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RESUMO

Inserida no campo dos Estudos Linguisticos ¢ na area de Ensino-aprendizagem de
Linguas, esta pesquisa investiga o funcionamento do discurso direto (DD) na escrita
infantil, a partir das reflexdes de Authier-Revuz (1990, 1998, 2004) sobre as
heterogeneidades enunciativas. O estudo tem como objetivo geral compreender os
processos linguisticos e enunciativo-discursivos envolvidos na emergéncia do DD em
textos narrativos produzidos por criangas. Para isso, foram definidos trés objetivos
especificos: (I) verificar se e como o DD emerge nos enunciados narrativos infantis. (II)
identificar diferencas qualitativas e quantitativas na emergéncia do DD em fungdo dos
anos de escolarizagdo; (III) analisar, sob uma perspectiva enunciativo-discursiva, o
funcionamento do DD na escrita infantil. A pesquisa ancora-se em uma base
epistemologica interpretativista e adota um procedimento metodologico de natureza
abdutiva, articulando métodos quantitativos e qualitativos. O material ¢ composto por
trezentos enunciados produzidos por criangas entre seis ¢ doze anos, matriculadas do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais em trés escolas publicas municipais,
localizadas nos municipios de Apucarana, Maringa e Paranavai, no estado do Parand. As
produgdes foram geradas a partir da proposta de reescrita da fabula 4 Lebre e a Tartaruga,
previamente apresentada em formato audiovisual, em conformidade com o curriculo
escolar e com o objetivo de propiciar situagdes auténticas de produgdo escrita. O
referencial tedrico articula as contribui¢des de Corréa (2004), no que se refere a
concepgao heterogénea da linguagem e da escrita; as reflexdes de Authier-Revuz (1990,
1998, 2004) sobre as heterogeneidades enunciativas e a constituicdo do sujeito pela
alteridade; a abordagem de Risso (1978) acerca da organizagdo linguistica do discurso
direto e de seus mecanismos de introdugdo, reprodugdo e delimitacdo na narrativa, € 0s
estudos de Capristano (2007) e de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), que tratam
da escrita infantil como espago de manifestagao linguistica, enunciativa-discursiva. Esses
aportes tedricos permitem compreender a escrita da crianga como um processo de
natureza linguistica, enunciativa-discursiva no qual se manifestam saberes e modos
singulares de circulagdo pela linguagem. Os resultados indicam que, dos 300 textos
coletados, 265 foram passiveis de analise, dos quais 182 apresentaram a emergéncia do
discurso direto e 83 ndo apresentaram esse recurso. Observou-se uma mudanga na
ocorréncia do discurso direto ao longo dos anos de escolarizagdo, passando de
aproximadamente 24% dos enunciados no 1°ano para 95% no 5°ano. A analise qualitativa
sugeriu ainda que a representagdo da voz do outro pode ocorrer por meio de diferentes
combinacdes de marcas graficas e sintaticas, variando desde o uso reduzido dos
marcadores formais do DD até o uso simultdneo de multiplas marcas. Esses resultados
permitem compreender que o discurso direto na escrita infantil se organiza em diferentes
graus de explicitagdo da heterogeneidade mostrada, sugerindo uma variacdo da
visibilidade da voz do outro na narrativa ao longo do processo de escolarizagao.

Palavras-chaves: Escrita infantil; Discurso direto; Narrativa; Heterogeneidades
enunciativas



ABSTRACT

Inserted within the field of Linguistic Studies and the area of Language Teaching and
Learning, this research investigates the functioning of direct discourse (DD) in children’s
writing, drawing on Authier-Revuz’s reflections (1990, 1998, 2004) on enunciative
heterogeneities. The general objective of the study is to understand the linguistic and
enunciative-discursive processes involved in the emergence of DD in narrative texts
produced by children. To this end, three specific objectives were established: (I) to verify
whether and how DD emerges in children’s narrative utterances; (II) to identify
qualitative and quantitative differences in the emergence of DD according to years of
schooling; and (III) to analyze, from an enunciative-discursive perspective, the
functioning of DD in children’s writing. The research is grounded in an interpretivist
epistemological framework and adopts an abductive methodological procedure,
combining quantitative and qualitative methods.The corpus consists of three hundred
utterances produced by children aged six to twelve years old, enrolled from the 1st to the
5th year of Elementary School I in three municipal public schools located in the cities of
Apucarana, Maringd, and Paranavai, in the state of Parana, Brazil. The texts were
generated through a rewriting activity based on the fable The Hare and the Tortoise,
previously presented in audiovisual format, in accordance with the school curriculum and
with the aim of promoting authentic situations of written production. The theoretical
framework articulates the contributions of Corréa (2004), regarding the heterogeneous
conception of language and writing; the reflections of Authier-Revuz (1990, 1998, 2004)
on enunciative heterogeneities and the constitution of the subject through alterity; Risso’s
(1978) approach to the linguistic organization of direct discourse and its mechanisms of
introduction and delimitation in narrative texts; and the studies of Capristano (2007) and
Abaurre, Fiad, and Mayrink-Sabinson (1997), which conceive children’s writing as a
space for linguistic, enunciative, and discursive manifestations. These theoretical
contributions make it possible to understand children’s writing as a linguistic,
enunciative, and discursive process in which singular forms of knowledge and ways of
circulating through language become manifest. The results indicate that, out of the 300
collected texts, 265 were considered analyzable, among which 182 presented the
emergence of direct discourse and 83 did not present this resource. A progressive increase
in the occurrence of DD throughout the years of schooling was observed, rising from
approximately 24% of the utterances in the 1st year to 95% in the 5th year. The qualitative
analysis further suggested that the representation of the other’s voice may occur through
different combinations of graphic and syntactic markers, ranging from the absence of
formal DD markers to the simultaneous use of multiple markers. These findings make it
possible to understand that direct discourse in children’s writing is organized through
different degrees of explicitation of shown heterogeneity, suggesting variations in the
visibility of the other’s voice within narrative texts throughout the schooling process.

Keywords: Children’s writing; Direct discourse; Narrative; Enunciative heterogeneities
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INTRODUCAO

Inserida no campo dos Estudos Linguisticos e na area de Ensino-aprendizagem
de linguas, esta dissertagao busca contribuir para o aprofundamento das discussdes sobre
a escrita infantil. Para realizar o estudo, a escolha foi a de observar como se manifestam
na escrita da crianga as heterogeneidades enunciativas (Authier-Revuz, 1990, 1998,
2004), em particular, a investigagdo centrou-se na emergéncia do discurso direto.

Essa escolha tematica deve-se, em primeiro lugar, a tentativa de contribuir com
a melhoria do atual cenario educacional brasileiro, no qual os indicadores de desempenho
apontam fragilidades significativas nas praticas de leitura e de escrita de criangas. De
acordo com a reportagem do G1 (2023), baseada na divulgagdo dos resultados do
Programme for International Student Assessment (PISA) de 2022, o desempenho
educacional brasileiro apresenta um quadro preocupante. Segundo dados divulgados pela
Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Brasil ocupa
as ultimas posigdes entre os 81 paises avaliados, com médias significativamente abaixo
das internacionais em leitura, matematica e ciéncias. Além disso, o volume 3 do PISA,
que avaliou a capacidade dos estudantes de produzir ideias originais e diversas,
posicionou o pais na 44" colocacdo, apresentando fragilidades também no
desenvolvimento da criatividade e da autoria textual. Esse cenario confirma a importancia
de repensar as praticas de ensino da lingua materna, de modo a promover uma formacgao
leitora e escritora mais significativa, centrada no funcionamento real da linguagem.

Em consonancia com as preocupagdes apresentadas pelos resultados do PISA, o
Ministério da Educacdo anunciou que, a partir do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB) 2025, serdao incluidas questdes dissertativas nas provas aplicadas aos
estudantes da educacdo basica. Essa mudanga representa um avango nas politicas de
avaliacdo, pois amplia a dimensdo das mensuracdes tradicionais, baseadas em multipla
escolha, e passa a valorizar a producdo textual e a capacidade de argumentacdo das
criangas. Tal medida demonstra um certo reconhecimento da escrita como uma pratica
complexa, que envolve ndo apenas dominio linguistico, mas também a mobilizag¢do de
conhecimentos discursivos e enunciativos.

Diante desse cenario, torna-se fundamental investigar como a escrita se constitui
como pratica linguistica e enunciativa-discursiva, € de que modo nela se materializam

diferentes formas de constru¢do de sentido. E nesse contexto que se insere a presente
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investigacdo, que toma o texto narrativo infantil como espago para observar o
funcionamento da escrita e a emergéncia do discurso direto. No ambito escolar, o texto
narrativo € uma das formas de se observar o funcionamento da escrita e os processos de
autoria em formagdo, pois, por meio dele, é possivel mobilizar diferentes recursos
linguisticos e enunciativos-discursivos, como a organizagdo temporal dos
acontecimentos, a constru¢do de personagens, a gestao das vozes enunciativas e o uso de
marcas graficas que sinalizam a presenca do discurso do outro. O uso do discurso direto,
por sua vez, representa uma das formas para compreender como emergem na escrita da
crianca diferentes manifestagdes € modos singulares de circulacao pela linguagem, pois
o discurso direto contribui para a construg¢ao das diferentes vozes que atravessam o texto.
O estudo do discurso direto, entendido como um dos modos de incorporagao do
outro no discurso, ndo ¢ recente. Risso (1978), em sua tese “A representac¢do da fala dos
personagens em Fogo Morto”, propde um deslocamento analitico significativo ao olhar
o funcionamento do discurso relatado no interior do texto, em vez de tratd-lo apenas como
recurso formal. Em sua analise do romance “Fogo Morto”, a autora nao se restringe ao
discurso direto, mas contempla também o discurso indireto e o indireto livre.

Nessa mesma linha de investigagdo, ainda que sob outra perspectiva, Benites
(2002), em “Contando e fazendo historia: a citagdo no discurso jornalistico” amplia a
compreensao do fendmeno ao examinar as multiplas formas de citacdo no discurso
jornalistico. A autora estabelece uma relagdo refinada entre as variagdes nas formas de
citar e os diferentes graus de envolvimento do locutor com o dizer citado, os quais podem
ser explicitos ou velados.

Complementarmente, no ambito juridico, Romualdo (2003), no artigo “O
discurso relatado em depoimentos a justica: formas e fungdes”, investiga o
funcionamento do discurso relatado em depoimentos judiciais. Seu estudo mostra como
as diferentes formas de relatar a fala alheia cumprem fungdes especificas na construcao
dos enunciados.

Ao voltar o olhar para a relagdo entre o discurso direto e a escrita infantil, nota-
se que ha poucas pesquisas dedicadas a essa tematica. Para verificar se existia de fato essa
lacuna, realizou-se um levantamento no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Essa
busca, delimitada pela palavra chave “discurso direto”, abrangeu dissertacdes e teses
produzidas a partir de 2010, na grande area das Ciéncias Humanas. O objetivo desse

levantamento foi identificar tendéncias tedricas € metodologicas que contribuissem para
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a construcdo do referencial desta pesquisa e para o entendimento das diferentes
perspectivas sobre o uso do discurso direto na escrita da crianga.

Com base nos critérios elencados acima, destaca-se a dissertagdo de Ticianel
(2016) que analisa a presenga do discurso direto em producdes escritas de criangas. A
autora observa que, mesmo nas fases iniciais da alfabetizacdo, as marcas de
heterogeneidade ja se manifestam de modo consistente, muitas vezes acompanhadas por
fenomenos de hipossegmentacao. O estudo indica que, na escrita infantil, o discurso
direto pode se manifestar de forma criativa, sinalizando que a heterogeneidade ndo ¢
apenas um trago do discurso adulto, mas um aspecto constitutivo do processo de escrita
infantil.

Outra pesquisa proxima ao tema, ainda que com um objetivo distinto, ¢ a de Rosa
(2024) que analisa as vozes discursivas (entendidas como diferentes pontos de vista,
posicdes enunciativas ou discursos que se manifestam no interior de um texto) em
cronicas, fundamentando-se nos estudos de Jacqueline Authier-Revuz (1982) e no
dialogismo de Bakhtin (2003). A autora tem como objetivo examinar a presenca das vozes
no género cronica, com base nas nogdes de discurso direto e indireto, buscando transpor
essa discussdo para o ensino de Lingua Portuguesa.

Em uma busca complementar realizado no Google Académico, a partir da
palavra-chave “discurso direto”, também ndo foram identificadas pesquisas voltadas
especificamente para a escrita infantil. O primeiro estudo identificado ¢ de Calil e
Amorim (2017), intitulado “Nos vamos ter que dar dez beijos em cada um”: a génese do
discurso direto em um processo de escritura a dois”, discute o processo genético e
criativo do discurso direto produzido por uma dupla de alunas recém-alfabetizadas (6-7
anos), fundamentando-se na Genética Textual e na Linguistica Enunciativa. Trata-se de
um estudo ndo exatamente voltado para o exame da escrita da crianga, mas, sim, da
interagdo entre as criancas para a produg¢ao escrita. Os demais trabalhos encontrados nao
apresentam relacdo direta com o ensino e a aprendizagem de lingua, tampouco com a
escrita infantil.

Tendo em vista essas contribuicdes, esta pesquisa busca preencher uma lacuna
especifica: a andlise do discurso direto na escrita infantil sob o viés das heterogeneidades
enunciativas, em especial da heterogeneidade mostrada, articulando aspectos linguisticos
e enunciativo-discursivos. Como dito acima, essa lacuna foi identificada a partir do
levantamento realizado no Banco de Teses e Dissertacoes da Capes e no Google

Académico, que apresentou escassez de estudos que relacionem o uso do discurso direto
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a producao escrita de criangas em processo de alfabetizacdao. As pesquisas encontradas
abordam o discurso direto em perspectivas tedricas do campo dos estudos literarios ou
voltadas a andlise de géneros do discurso na esfera literaria, como crénicas e narrativas
adultas. Assim, constata-se que, no campo dos estudos enunciativo-discursivos e do
ensino-aprendizagem da lingua materna, ainda ha um espago pouco explorado quanto a
compreensao de como o discurso direto emerge nas produgdes escritas, o que justifica a
importancia e a originalidade deste estudo.

Com base nessa revisdo € na perspectiva tedrico-metodologica adotada, a
questado mais geral que orienta esta pesquisa ¢: como se configuram oS processos
linguisticos e enunciativos-discursivos envolvidos na emergéncia do discurso direto em
textos narrativos produzidos por criangas ao longo do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais? A partir dessa questdo, parte-se da hipotese de que o discurso direto emerge nos
textos narrativos de criancas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais de forma
intrinsecamente instavel, sinalizando a heterogeneidade da escrita e dos modos de
inscri¢ao da voz do outro nas narrativas infantis. Essa instabilidade, manifestada por
processos linguisticos e enunciativo-discursivos, mostra-se em oscilagdes, na emergéncia
de formas hibridas e na coexisténcia, na superficie textual, de usos considerados
candnicos pelas praticas escolares tradicionais e de usos por elas tidos como nao
convencionais.

Essa pergunta e essa hipotese de investigagdo dao origem ao objetivo geral desta
pesquisa que ¢ compreender os processos linguisticos e enunciativo-discursivos
envolvidos na emergéncia do DD em textos narrativos produzidos por criancas. Esse
objetivo geral se desdobra em trés objetivos especificos apresentados na sequéncia,
formulados considerando nossas perguntas especificas de pesquisa e nossas hipdteses.

A primeira questdo que orienta o estudo é: o discurso direto emerge em
enunciados escritos narrativos produzidos pelas criangas? Se a resposta for positiva,
interessa compreender como ela se manifesta. Parte-se da hipotese de que o DD seja um
recurso linguistico-discursivo “disponivel” e sua incorporagdo em enunciados narrativos
¢ favorecida pelo “reconto”. Considerando essa pergunta inicial e essa hipdtese, o
primeiro objetivo especifico desta investigacdo consiste em verificar se € como o DD
emerge nos enunciados escritos narrativos infantis.

A segunda questdo busca aprofundar esse olhar: existem diferencas qualitativas
e quantitativas na emergéncia do DD, considerando a variacdo relativa aos anos de

escolarizagdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais? A hipotese ¢ a de que ha
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diferencas quantitativas e qualitativas na emergéncia do discurso direto em fungdo dos
anos de escolarizagdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Do ponto de vista
quantitativo, espera-se um aumento progressivo na ocorréncia do DD a medida que os
anos avancam. Do ponto de vista qualitativo, espera-se que o DD se aproxime do que
tradicionalmente se espera das praticas letradas escolares mais tradicionais (dominio de
travessoes, dois-pontos, aspas, verbos de dizer) e mais diversificado em seu
funcionamento enunciativo-discursivo ao longo dos anos. Assim, o segundo objetivo
especifico ¢ identificar se ha diferencas qualitativas e quantitativas na emergéncia do DD,
em func¢ao dos diferentes anos de escolarizagao.

Em continuidade, a terceira questdo investigativa desloca o olhar para o
funcionamento enunciativo-discursivo do recurso: como o discurso direto funciona, do
ponto de vista enunciativo-discursivo, na escrita da crianca? Parte-se da hipotese de que,
nas manifestagdes do DD nos enunciados infantis, podem coexistir funcionamentos
regulares e singulares, considerando a natureza instavel, mas produtiva, da escrita em
processo de constituicdo. Tal instabilidade ndo impede a presenca de regularidades e
tendéncias no uso do DD, uma vez que a escrita infantil ¢ atravessada por normas e regras
discursivas e sociais que a antecedem. O terceiro objetivo especifico, portanto, consiste
em analisar, sob uma perspectiva enunciativo-discursiva, o funcionamento do DD na
escrita infantil.

O delineamento metodologico desta dissertagdo fundamenta-se em uma
epistemologia interpretativista, que concebe a linguagem como pratica social e a escrita
como um fendmeno historico de produgdo de sentidos. Essa perspectiva sustenta o olhar
analitico da pesquisa, permitindo compreender o funcionamento do discurso direto na
escrita infantil a partir de um movimento interpretativo constante entre dados e teoria. A
investigacdo adota uma abordagem quanti-qualitativa, em que a andlise qualitativa
constitui o eixo central, possibilitando uma leitura aprofundada das formas de emergéncia
do discurso direto e da presenga do outro nos textos produzidos pelas criangas. Os dados
quantitativos assumem carater complementar, auxiliando na identificacdo de
regularidades e tendéncias que emergem do material. Essa articulagdo metodologica, de
natureza abdutiva, favorece a construcdo de interpretagdes situadas e coerentes com a
complexidade do objeto estudado.

O estudo foi desenvolvido em trés escolas da rede publica municipal do Parana,
localizadas nas cidades de Apucarana, Maringa e Paranavai, cujos textos compdem um

arquivo de pesquisa, ensino e extensao organizado por docentes dessas instituigdoes. O
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material de andlise reune enunciados escritos por criangas de seis a doze anos,
matriculadas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Para a geragao dos
dados, foi proposta uma atividade de producao textual orientada, em que os alunos foram
convidados a reescrever a fabula “4 Lebre e a Tartaruga”, previamente apresentada em
formato de video.

A fim de desenvolver esta proposta, esta dissertagdo esta organizada em quatro
capitulos principais, além desta Introdugdo e das Consideracdes Finais. Optou-se por
apresentar as bases tedricas desta pesquisa em dois capitulos distintos, a fim de organizar
de maneira clara e progressiva os fundamentos que sustentam as analises. No Capitulo 1,
intitulado “A Escrita da crianga: instabilidades, singularidades e tendéncias”, busca-se
situar a escrita como pratica discursiva e social, enfatizando seu carater constitutivamente
heterogéneo, com a finalidade de compreender a escrita infantil como espaco de
constituicdo do sujeito e de produgdo de sentidos, no qual se mostram as relagdes entre
linguagem, aprendizagem e interagdo. No Capitulo 2, intitulado “Heterogeneidades
enunciativas e discurso direto”, apresenta-se a discussdo tedrica sobre as
heterogeneidades enunciativas, com destaque para a heterogeneidade mostrada, com a
finalidade de fundamentar a analise do discurso direto como forma de inscri¢cao do outro
no texto, sinalizando os modos pelos quais o discurso direto emerge na escrita.

Dessa forma, o Capitulo 1, intitulado A4 Escrita da crianga: instabilidades,
singularidades e tendéncias, tem por objetivo situar a escrita como pratica discursiva e
social, enfatizando seu carater constitutivamente heterogéneo. Discute-se o processo de
apropriacao da escrita como forma de inser¢ao do sujeito no universo da cultura letrada e
o modo como a escrita se constitui como espaco de enunciagdo. Além disso, também, ¢
feita uma discussdo sobre a produgdo textual na infancia, considerando aspectos
linguisticos e discursivos, a fim de tratar o modo como a produgdo textual ¢ vista e
explorada pelos ambientes escolares. Sao também discutidos os processos de organiza¢do
textual, a constru¢do de sentido e as estratégias enunciativas utilizadas nos textos,
destacando como a produgdo escrita sinaliza a presenca de multiplas vozes e a
heterogeneidade do discurso.

O Capitulo 2, intitulado “Heterogeneidades enunciativas e discurso direto”,
aprofunda o referencial tedrico que sustenta esta pesquisa, abordando os conceitos
fundamentais das heterogeneidades enunciativas conforme propostos por Authier-Revuz
(1990, 2004). O capitulo discute o principio de que todo discurso ¢ atravessado por

\

multiplas vozes, distinguindo a heterogeneidade constitutiva, relacionada a presenca
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implicita do outro na enunciacdo, ¢ a heterogeneidade mostrada, associada as formas
explicitas de marcagdo da alteridade, como ocorre no uso do discurso direto. Nesse
contexto, o discurso direto ¢ compreendido como uma das principais manifestacdes da
heterogeneidade mostrada, pois explicita a voz do outro. O capitulo também discute a
fun¢do enunciativa do discurso direto, bem como suas formas de realizacdo na escrita
infantil, destacando as variagdes graficas, sintaticas e discursivas que marcam a presenga
do outro e sinalizam o processo de constru¢do da textualidade pelas criangas.

O capitulo 3, “Procedimentos metodologicos: materiais e métodos”, apresenta o
conjunto de acdes e decisdes que descrevem e orientam como esta pesquisa foi conduzida,
explicando a base epistemolégica, o delineamento metodoldgico, os materiais, o contexto
e os caminhos percorridos na construgdo do estudo. Esse capitulo tem como objetivo
detalhar o percurso investigativo, explanando as escolhas teodricas e praticas que
sustentam o processo da pesquisa, buscando-se, assim, explicitar os fundamentos que
nortearam o percurso investigativo.

No Capitulo 4, “Resultados e discussoes: o discurso direto na escrita infantil”,
com base nas perguntas de pesquisa, hipdteses e objetivos especificos apresenta-se os
resultados do trabalho. Como se vera no desenvolvimento do capitulo, a analise dos dados
considerou tanto a ocorréncia quanto as formas de manifestacdo do discurso direto,
observando como se articulam as marcas linguisticas e discursivas que configuram a
presenca do outro no texto. A partir dessa abordagem, buscou-se compreender de que
modo a escrita infantil materializa a heterogeneidade mostrada e como o discurso direto
se insere como recurso constitutivo na produgao textual.

Por fim, as consideragdes finais retomam os principais resultados e contribui¢des
do estudo, destacando a importdncia de compreender o discurso direto como
materializagdo da heterogeneidade da linguagem e como elemento essencial na

construcao do sentido no texto escrito.
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CAPITULO 1. A ESCRITA DA CRIANCA: INSTABILIDADES,
SINGULARIDADES E TENDENCIAS

Este capitulo apresenta as concepgoes tedricas que sustentam a compreensao da
escrita, dividindo-se em duas secdes: (1.1) 4 escrita infantil em processo e (1.2) Produgdo
textual na escrita infantil: aspectos linguisticos e enunciativo-discursivos.

Na primeira se¢do, discute-se o processo de escrita a partir de diferentes
perspectivas. Inicia-se pela teoria da Ferreiro e Teberosky (1985), que apresentou um
avanco ao reconhecer que as criangas constroem hipoteses sobre a escrita e seu
funcionamento. Essas hipoteses diferem dos conhecimentos dos adultos ja alfabetizados
e que participam de forma mais intensa de praticas de letramento mais prestigiadas. No
entanto, seus estudos apresentam limites e sugerem a necessidade de novas abordagens.
Depois apresentamos os estudos de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997) e de
Capristano (2007) que compreendem a escrita como pratica enunciativa, social e
historica, marcada pela heterogeneidade das produgdes.

A segunda secdo, em didlogo com os documentos orientadores do ensino de Lingua
Portuguesa, discute a escrita infantil como pratica complexa que envolve mais do que o
dominio do sistema alfabético, integrando o uso significativo da linguagem em contextos
comunicativos. Corréa (2004) amplia essa reflexdo ao analisar a escrita sob a oOtica
enunciativo-discursiva. Assim, com base nas reflexdes dos autores, as se¢des refor¢am a
ideia de que a escrita infantil pode ser entendida como um processo de constitui¢ao
discursiva marcado por instabilidades, singularidades e tendéncias e, portanto, uma

escrita que nao ¢ homogénea.

1.1 A ESCRITA INFANTIL EM PROCESSO

Quando o assunto ¢ a escrita infantil, no ambito do processo de ensino e de
aprendizagem da escrita, surgem diversas dividas e, em especial, sobre como as criangas
aprendem a escrever. Ao procurar a resposta para essa pergunta, nos deparamos com
diversos pontos de vista que procuram explicar como ocorre esse processo. Entre esses

pontos de vista, destacam-se alguns estudos que investigam o percurso da crianga na fase
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de aprender a escrever de acordo com as convengdes ortograficas, com o propodsito de
interpretar como esse processo ocorre até chegar a escrita convencional.

O processo de aprendizagem da escrita infantil tem sido descrito, comumente,
como gradual, marcado por avancos que dependem de fatores cognitivos, sociais e
pedagogicos. Borges et al. (2023) sustentam que a escrita emergente ¢ o conhecimento
alfabético atuariam como preditores importantes do desenvolvimento da leitura e da
ortografia, o que demonstraria que as primeiras tentativas de escrever constituem bases
essenciais para a aquisicdo da escrita convencional. J& Cortes (2024) analisa como o
contexto escolar, aliado as praticas pedagdgicas e ao ambiente familiar, influenciaria
diretamente esse percurso, indicam que a aprendizagem da escrita ndo ocorria por simples
memorizagdo, mas por meio de interagdes sociais e da mediacao de discursos legitimados
no espaco educativo. Esses estudos sugerem que a escrita infantil ndo é meramente uma
técnica e que o processo de aquisi¢ao € atravessado por multiplos fatores.

Uma das abordagens que procurou entender esse processo foi o trabalho de
Ferreiro e Teberosky (1985/1979) sobre o que ficou conhecido como a “Psicogénese da
lingua escrita” e que da titulo ao livro publicado pelas autoras e amplamente conhecido
pelos pesquisadores interessados na aquisi¢ao da escrita. As autoras exploram a aquisi¢ao
da escrita por criangas, investigando como elas constroem conhecimentos sobre o que
entendem como a linguagem escrita e os diferentes estagios pelos quais as criangas
passam nesse processo. Ferreiro e Teberosky (1985/1979), com base na teoria de Jean
Piaget, analisaram as chamadas hipdteses que as criancas formulariam sobre o sistema
alfabético, oferecendo uma nova perspectiva para os educadores e demais interessados na
aquisicao da escrita, como linguistas e fonoaudidlogos.

A pesquisa das autoras concentrou-se em crian¢as em idade pré-escolar e nos
primeiros anos do que atualmente corresponde ao Ensino Fundamental, destacando a
complexidade do aprendizado da leitura e da escrita. Esse processo era entendido como
um caminho que a crianga deveria percorrer passo a passo, de maneira gradual, até chegar
ao objetivo final: a aquisicao da escrita.

E necessario ressaltar, por oportuno, que a teoria da Psicogénese da lingua escrita
de Ferreiro e Teberosky (1985/1979) permanece como referencial influente nos estudos

contemporaneos sobre alfabetizacdo e escrita infantil, motivando investigagdes que
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buscam entender ndo s6 os chamados estigios de desenvolvimento da escrita', mas
também como esses estagios se manifestariam em contextos socioeducativos especificos.
Um estudo recente realizado por Almeida, Leal, Oliveiras e Braga (2023) mostra como
criangas de rede publica em Teresina-PI, ao serem acompanhadas no ambiente doméstico,
demonstram hipoteses de escrita compativeis com as fases previstas pela psicogénese,
embora com progressoes distintas entre si, o que reforgaria a proposta de que a crianga
construiria seu conhecimento do sistema de escrita em intera¢cdo com o meio.

Outro estudo reavalia os testes psicogenéticos e a legitimacao automatica das
ideias da psicogénese em politicas de alfabetizagdo no Brasil, sinalizando que ha
necessidade de leitura reflexiva da teoria para evitar sua aplicacdo acritica nas praticas
pedagbgicas (Nascimento, Gomes, 2024). Essas pesquisas confirmam que o modelo de
Ferreiro e Teberosky continua relevante, mas também sinalizam que ele deve ser
interpretado a luz de varidveis culturais, sociopoliticas e metodologicas contemporaneas
para que contribua efetivamente para praticas mais inclusivas e situadas.

Nesse movimento de ampliacdo das perspectivas sobre o processo de aquisicao
da escrita, outra maneira de entender a escrita em sua fase inicial foi proposta por Abaurre,
Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), no livro “Cenas de aquisi¢do da escrita, o sujeito € o

trabalho com o texto>”

. As autoras destacam que a producao escrita dos sujeitos ¢ fruto
de suas experiéncias linguisticas e culturais. Segundo as autoras, os sujeitos atribuiriam
significados proprios as formas gréaficas e testariam possibilidades expressivas em didlogo
com praticas sociais de leitura e de escrita. Assim, o percurso da crianga ndo se definiria
por etapas universais, mas pela multiplicidade de caminhos que se abrem na relagdo entre
linguagem, sujeito e sociedade.

Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997) destacam que a construcao do sujeito
€ um processo enunciativo e social, diretamente ligado a aquisi¢do da escrita. Cada
producao textual infantil representa uma expressao de autoria, na qual a crianga
experimenta formas de se expressar, mobiliza seus conhecimentos linguisticos e constroi

significados, mostrando tanto sua trajetoria individual quanto o carater social e interativo

da linguagem. Cada producdo textual indica hipdteses sobre o funcionamento do sistema

! Os estagios de desenvolvimento da escrita, propostos por Ferreiro e Teberosky (1985/1979), descrevem
o0 processo construtivo pelo qual a crianga passaria ao compreender o funcionamento alfabético do sistema
de escrita, compreendendo a fase pré-silabica, silabico, silabico-alfabético, alfabético.

2 Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997) analisam a escrita infantil a partir do Paradigma Indiciario,
concebendo-a como pratica interacional e lugar de constitui¢ao do sujeito, em que cada producao escrita
mostra indicios do modo como a crianga se insere no funcionamento da linguagem.
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alfabético, “nesse momento, em contato com a representacao escrita que fala, o sujeito
reconstroi a historia de sua relagdo com a linguagem” (Abaurre; Fiad; Mayrink-Sabinson,
1997, p. 22). Ou seja, a escrita ndo € vista apenas como um conjunto de letras ou palavras,
mas como uma representacao carregada de sentidos.

Por isso a importancia dos dados singulares na pesquisa sobre a escrita infantil.
Ao utilizar o Paradigma Indiciario proposto por Ginzburg (1989), Abaurre, Fiad e
Mayrink-Sabinson (1997) enfatizam que pequenos detalhes das produgdes textuais das
criangas, como ‘“‘erros”, escolhas de grafia peculiares, reorganizacdes de frases ou
tentativas de inventar palavras, podem indicar, segundo a perspectiva assumida pelas
autoras, estratégias de um processo em curso da representacdo escrita da linguagem que
ndo seriam percebidas em analises generalizadas. Esses indicios permitem compreender
como cada sujeito constroi sua relacdo com a linguagem escrita, suas hipdteses sobre o
sistema alfabético e sua capacidade de organizar os sentidos em textos. A leitura desses
sinais, longe de representar desvios, sinaliza o carater criativo e singular da producao
textual infantil, em que cada sujeito reconstroi a histéria de sua propria relagdo com a
escrita.

Essa ideia de que a escrita se configura como um espaco privilegiado para
compreender sua propria constituicdo, ja que nela se manifestam tanto processos
singulares de construgdo de sentido quanto as dimensdes sociais € interativas que
caracterizam o uso da linguagem, dialoga com o modo como Capristano (2007) entende
a aquisicdo da escrita. Para ela, o processo ndo acontece de forma linear, ao contrario, o
processo ¢ marcado por instabilidades, retomadas e auséncia de sucessividade. Essas
caracteristicas indicam como o sujeito se constroi ao lidar com a escrita: ele negocia
significados, testa possibilidades e reconstréi sua relagdo com o texto o tempo todo.

Embora a teoria da Psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Ferreiro e
Teberosky (1985/1979), tenha representado um avango significativo ao reconhecer que
as criangas constroem hipdteses sobre a escrita, diferente das dos adultos, ela também
apresenta limites, conforme assinala Capristano (2007). Ao privilegiar uma perspectiva
de base essencialmente cognitivista, a teoria tende a universalizar o processo de
apropriacao da escrita, sugerindo que todas as criangas percorrem estagios semelhantes
(pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético), desconsiderando, nesse interim,
as influéncias sociais, historicas, culturais e discursivas que fazem parte desse processo.
Ao assumir essa linearidade, pela qual a crianga supostamente passaria ao

desenvolver sua escrita, a teoria de Ferreiro e Teberosky (1985/1979) acaba por conceber
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a crianca como um “sujeito epistémico”, abstrato, cujas etapas de maturacao (do pré-
silabico ao alfabético) ignoram as heterogeneidades culturais e os diferentes usos sociais
e historicos da linguagem e da escrita.

Desse modo, um dos limites da perspectiva de Ferreiro e Teberosky (1985/1979)
reside na tendéncia a isolar o processo de aquisicao da escrita de seu contexto de
producdo, como se a crianga estivesse situada em um espago relativamente neutro do
ponto de vista social e historico. Além disso, ao considerar a escrita como um objeto de
conhecimento a ser progressivamente reconstruido pelo sujeito, a proposta tende a
desconsiderar sua dimensao discursiva e seu funcionamento como pratica de linguagem
constituida em condigdes sociais, historicas e culturais especificas.

Capristano (2007), em sua tese de doutorado®, critica os trabalhos de orientagio
cognitivista piagetiana, em especial, a proposta da psicogénese da escrita de Ferreiro e
Teberosky (1985/1979), ao problematizar a nogao de desenvolvimento pautada em etapas
sucessivas e relativamente estaveis. A partir da analise (longitudinal, acompanhando
criangas, na época, da 1* a 4* série do Ensino Fundamental) de produgdes escritas infantis,
a autora defende que o percurso de apropriagdo da escrita ndo se organiza de modo linear,
uma vez que as criangas podem mobilizar, simultaneamente, diferentes formas de relagao
com a linguagem, o que resulta em producdes marcadas por instabilidades e variagdes.

A autora propde compreender a aquisi¢do da escrita a partir da relagdao
sujeito/linguagem, olhando as mudancas na escrita como sinais das mudancas de posi¢ao
da crianca na linguagem e de processos de subjetivacdo. Nessa dire¢do, a autora desloca
o olhar de uma concepgao cognitivista para uma abordagem que considera a escrita como
pratica enunciativa-discursiva, contemplada por dimensdes sociais, histéricas e
discursivas.

Nesse sentido, a critica central de Capristano (2007) aos trabalhos de Ferreiro e
Teberosky (1985/1979), refere-se aos limites das andlises baseadas em situacgdes
experimentais controladas, as quais tendem a ndo contemplar a complexidade das
produgdes infantis em contextos reais de uso da linguagem. Ao considerar dados

produzidos em situagdes ndo experimentais, a autora indica a heterogeneidade da escrita

3 Capristano (2007) analisa longitudinalmente a escrita infantil sob uma perspectiva enunciativo-discursiva,
demonstrando que o processo de aquisi¢ao da escrita ndo ocorre de modo linear ou em etapas sucessivas,
mas por meio de flutuagdes, movimentos de subjetivacdo e deslocamentos na relacdo da crianca com a
escrita.
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infantil, na qual diferentes modos de funcionamento da linguagem coexistem em um
mesmo enunciado.

Essa perspectiva ganha respaldo nas discussdes sobre o percurso de insercao na
escrita convencional, a partir da identificacdo de trés tipos principais de flutuacdo que
marcam esse processo. A partir dessas analises, Capristano (2007) demonstra que a
aquisicdo da escrita ndo pode ser reduzida a uma sequéncia homogénea de hipdteses
sucessivas. Trata-se, ao contrario, de um processo marcado por oscilagdes, retomadas e
combinagdes que desafiam a ideia de progressao linear.

As reflexdes de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997) e Capristano (2007)
representam um deslocamento teodrico significativo no campo dos estudos sobre a escrita
infantil. Ao compreenderem a escrita ndo como resultado de estigios cognitivos
universais e lineares, perspectiva central no modelo de Ferreiro e Teberosky (1985/1979),
mas como pratica enunciativa, discursiva, social e historicamente situada, essas
pesquisadoras abrem espaco para que as singularidades e as heterogeneidades das
produgdes infantis sejam tratadas como dados relevantes, e ndo como desvios ou etapas
a serem superadas.

E a partir desse enquadramento tedrico que esta investigagdo se orienta, ao
buscar compreender a emergéncia do discurso direto na escrita infantil, por meio de um
olhar atento as suas variagdes. Parte-se do entendimento de que a escrita ¢ heterogénea,
marcada por instabilidades e por movimentos de idas e vindas, configurando-se como um
processo nao linear, nem homogéneo. Nessa perspectiva, a produgdo textual infantil ndo
se reduz aos aspectos formais da escrita, mas envolve também dimensdes linguisticas e
enunciativa-discursivas que permeiam a constitui¢do dos enunciados. E nessa diregdo que

se insere a proxima secao.

1.2 PRODUCAO TEXTUAL NA ESCRITA INFANTIL: ASPECTOS LINGUISTICOS
E ENUNCIATIVO-DISCURSIVOS

Como vimos anteriormente, a aquisi¢cdo da escrita ¢ permeada por instabilidade
e oscilagdes, com a produgdo de texto na escola, ndo ¢ diferente. A producao textual na
infancia € uma pratica complexa, que envolve ndo apenas o dominio do principio
alfabético, mas também o uso da linguagem em contextos significativos de comunicagao.

Ao considerar a escrita infantil como uma construgdo discursiva, ¢ possivel observar que,
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desde os primeiros anos de escolarizacdo, ¢ necessario a mobilizagdo de conhecimentos
linguisticos, sociais e culturais na elaboracao dos textos.

Nos principais documentos orientadores do ensino de Lingua Portuguesa,
elaborados pelo MEC (Ministério da Educacdo), como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), a produgao
textual ¢ compreendida como um processo que envolve multiplas etapas e dimensdes
reflexivas, destacando-se a relevancia do planejamento, da textualizagdo, da revisao e da
reescrita para a construcao de praticas de escrita significativas.

Os PCNs de Lingua Portuguesa (1997) tiveram grande influéncia nas praticas
pedagbgicas anteriores a consolidagdo da BNCC (2018), e enfatizavam que o dominio da
lingua ndo se restringe ao conhecimento de regras gramaticais, mas envolvem a
capacidade de usar a linguagem de modo significativo em situacdes concretas de
comunicagdo. A produgdo textual, portanto, ¢ compreendida como uma pratica que
permite ao aluno construir sentidos, posicionar-se discursivamente ¢ reconhecer o outro
como interlocutor.

De forma convergente, a BNCC (2018) dialoga com os documentos e
orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, com destaque para os PCNs
(1977), e propde que o ensino Lingua Portuguesa deve priorizar o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes em contextos reais de interagdo, destacando o
texto como unidade de ensino e aprendizagem. Dessa forma, “tal proposta assume a
centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem [...]” (BNCC, 2018, p. 67). Assim, a produg¢ao textual, desde os primeiros
anos do Ensino Fundamental, deve possibilitar a crianga compreender e participar
ativamente das praticas sociais de leitura e escrita, apropriando-se dos diferentes géneros
discursivos que circulam na sociedade.

Sob essas perspectivas, a produ¢do textual na infAncia ndo pode ser reduzida a
uma atividade mecénica de reprodu¢do de modelos. Ela constitui uma forma de o sujeito
se inserir na linguagem e de manifestar diferentes modos de dizer. A crianga, ao escrever,
mobiliza ndo apenas recursos linguisticos, mas também dimensdes cognitivas, sociais e
discursivas, que se articulam no movimento de construcao de sentidos.

Essa perspectiva desloca o olhar para além da dimensdo normativa da escrita.
Como observa Barros (2020, p. 41), ao analisar o funcionamento da linguagem em
situagOes de aprendizagem, “cada enunciado revela as condi¢des histdricas e sociais em

que foi produzido, bem como a intera¢ao entre sujeitos concretos”. Assim, os “erros” e
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oscilagdes encontrados nos textos infantis nao constituiriam apenas desvios das normas
gramaticais, mas indicios do dialogo constante que a crianga estabeleceria com os
discursos que a antecedem, transformando-os em novas possibilidades de expressao.

A partir dessa base teorica, entende-se que a produgdo textual infantil ¢ um
espaco de constitui¢do do sujeito enunciador. O texto da crianga ¢ atravessado por vozes
diversas, familiares, escolares, culturais, que indicam o processo de insercdo na
linguagem. Nessa perspectiva, o ato de escrever ¢ situado e dialdgico, pois implica a
presenca do outro e a negociacao de sentidos.

Corréa (2004) colabora com essa discussdo ao propor os conceitos de
“representagdo’ e “imagindrio” sobre a escrita, compreendidos ndo apenas como imagens
socialmente construidas acerca dessa pratica, mas também como o processo pelo qual
essas imagens se constituem no interior das praticas sociais de produgdo textual. O autor
compreende a escrita como heterogeneamente constituida e como processo resultante das
representacdes sociais construidas socialmente pelos escreventes, ou seja, formas de
pensar e de imaginar a escrita compartilhadas pela sociedade. Assim, recorre a nogao de
imagem proposta por Pécheux (1990). Para Corréa (2004), durante o processo de
producdo dos seus textos, os escreventes circulam por um imagindario sobre a escrita que
representa a visdo social que temos dela. Essa no¢ao de imaginario sobre a escrita se
refere tanto as imagens que construimos com base nas representacdes sociais da escrita,
quanto ao processo de formagao dessas imagens dentro das varias praticas sociais.

A nogdo de “representacao social” e “imaginario” proposta por Corréa (2004)
pode ser ampliada ao se considerar que a escrita, em diferentes contextos, ¢ atravessada
por valores, crencas e expectativas coletivas que definem o que se entende por “bem
escrever”. A escrita €, portanto, permeada por imagens construidas socialmente, que ora
legitimam praticas normativas, ora permitem formas alternativas de expressdo. Silva e
Ruiz (2019) demonstram como, nas praticas de escrita que ocorrem fora do ambiente
escolar, emergem concepgdes sobre corre¢ao, formalidade e criatividade que mostram a
presenca de um imaginario social da escrita, capaz de organizar os modos de dizer e de
orientar escolhas linguisticas e enunciativo-discursivas.

Assim, ao articular as contribuicdes de Corréa (2004) e outros autores,
compreende-se a produgdo textual na infdncia como um processo enunciativo-discursivo
de construcdo de sentidos, em que o texto ndo ¢ produto acabado, mas movimento

continuo de significacdo. Essa perspectiva orienta a andlise proposta nesta pesquisa,
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permitindo observar como a escrita, ao se constituir, se inscreve na linguagem e produz
enunciados que explicitam outras vozes.

Dessa forma, compreender a escrita como pratica enunciativo-discursiva implica
reconhecer que, ao produzir textos, o sujeito mobiliza multiplas vozes na materialidade
linguistica. Essa multiplicidade constitui o que se denomina heterogeneidades
enunciativas (cf. Authier-Revuz), elemento central para a analise proposta no capitulo
seguinte. E a partir dessa perspectiva que se torna possivel examinar, nas produgdes
infantis, os modos pelos quais diferentes vozes e discursos se manifestam,
particularmente na organizacdo do discurso direto, recurso que sinaliza a relagdo do

sujeito com o outro e com o ja-dito na construgdo de sentidos.
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CAPITULO 2. HETEROGENEIDADES ENUNCIATIVAS E DISCURSO
DIRETO

Este capitulo, bem como o Capitulo 1, apresenta o referencial tedrico que
fundamenta a andlise do discurso direto na escrita infantil, a partir de uma perspectiva
enunciativo-discursiva. Ele estda divido em trés partes, (2.1) Heterogeneidades
enunciativas em Jacqueline Authier-Revuz: percurso teorico e filiagoes, (2.2) Discurso
direto: fungdo enunciativa e (2.3) O discurso direto e a escrita infantil em géneros
narrativos.

Inicialmente, na secdo (2.1) Heterogeneidades enunciativas em Jacqueline
Authier-Revuz: percurso tedrico e filiagoes, discute-se o conceito de heterogeneidades
enunciativas, a partir de Authier-Revuz (1990, 2004), situando seu percurso tedrico no
interior da Andlise do Discurso de linha francesa e suas filiagdes ao pensamento de
Pécheux e Bakhtin, sobretudo no que se refere a concepcao dialogica da linguagem e a
nao transparéncia do dizer.

Na sequéncia, na sec¢do (2.2) Discurso direto: fungdo enunciativa, aborda-se o
discurso direto como uma forma de heterogeneidade mostrada, destacando sua funcao
enunciativa como procedimento de representagdao da voz do outro € como mecanismo que
sugere a presenca de multiplas vozes no interior do enunciado.

Por fim, na se¢do (2.3) O discurso direto e a escrita infantil em géneros
narrativos, discute-se a relag@o entre discurso direto, escrita infantil e géneros narrativos,
considerando a narrativa como um espago para a inscricdo de vozes e para a observagao
de como, na escrita infantil, sdo mobilizados diferentes recursos linguisticos e

enunciativo-discursivos para o registro do DD.

2.1 HETEROGENEIDADES ENUNCIATIVAS EM JACQUELINE AUTHIER-
REVUZ: PERCURSO TEORICO E FILIACOES

Jacqueline Authier-Revuz ¢ uma linguista francesa cujos trabalhos se inscrevem
no campo da Andlise do Discurso de linha francesa. Os trabalhos da autora foram
desenvolvendo-se a partir do final da década de 1970, em um contexto marcado por

intensas reflexdes acerca do sujeito, da linguagem e da ndo transparéncia do dizer. Sua
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producao tedrica emerge no interior das discussdes inauguradas por Michel Pécheux, ao
mesmo tempo em que dialoga, de maneira consistente e autoral, com o pensamento
bakhtiniano, sobretudo no que diz respeito a concepgao dialdgica da linguagem.

O interesse de Authier-Revuz (2004) pela problematica da heterogeneidade do
discurso decorre da recusa a ideia de um dizer homogéneo, unitario e plenamente
controlado pelo sujeito. Nessa perspectiva, a autora parte do pressuposto de que todo
enunciado € constituido pela alteridade, isto ¢, pela presenca constitutiva de outros dizeres
que o antecedem, o atravessam e o excedem. Tal compreensao encontra respaldo inicial
nas formulacdes de Bakhtin, para quem a linguagem ¢ essencialmente dialogica e toda
palavra se constrdi na relagdo com a palavra do outro.

De Bakhtin (1997), a autora retoma, sobretudo, o principio do dialogismo,
entendido como condi¢do constitutiva do discurso. Segundo essa perspectiva, o sujeito
nao fala a partir de um lugar originario, mas sempre em relacdo a outros discursos, reais
ou pressupostos, que circulam socialmente. Assim, o dizer ¢ concebido como espaco de
encontro, tensdo e confronto de vozes, o que inviabiliza qualquer concepgao de linguagem
como sistema fechado ou neutro.

Entretanto, embora reconheca a importancia das contribuigdes bakhtinianas para
a compreensao da alteridade no discurso, a autora identifica a necessidade de um aparato
tedrico que permita analisar de modo mais sistemdtico as formas pelas quais essa
alteridade se inscreve na materialidade linguistica. E nesse ponto que se estabelece sua
filiagdo a Analise do Discurso francesa, particularmente aos trabalhos de Michel Pécheux
(2009).

No campo da andlise do discurso, as heterogeneidades enunciativas funcionam
como um dispositivo de interpretacdo das relagdes de poder que atravessam os
enunciados. A presenga de discursos citados, retomados ou transformados, ndo ¢ apenas
uma questao de forma linguistica, mas um indicio das tensdes ideologicas que estruturam
o dizer. Como observa Pécheux (2009), o sujeito, ao enunciar, encontra-se sempre inscrito
em formagdes discursivas que delimitam aquilo que pode ou ndo ser dito. A
heterogeneidade, torna-se uma chave para mostrar como os enunciados sdo permeados
por discursos anteriores € por posigoes sociais que disputam legitimidade no espaco
publico.

A partir de Pécheux (2009), Authier-Revuz (2004) incorpora as nog¢des de sujeito
assujeitado, interdiscurso e ideologia, deslocando o dialogismo para o interior das

condigdes de producdo do discurso e assumindo, conjuntamente com Pécheux (2009),
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uma visdo psicanalitica de sujeito. Nessa abordagem, o sujeito ndo € concebido como
origem plena de seu dizer, mas como efeito das formagdes discursivas e ideologicas que
o constituem. O discurso, por sua vez, ¢ entendido como atravessado por dizeres outros,
que operam de maneira ndo consciente.
Dessa forma, a autora assume a descentralizagao do sujeito, compreendendo-o
como plural e heterogéneo, em oposi¢do a concepgao de um sujeito indivisivel e senhor
absoluto de seus dizeres. A respeito desse assunto, Authier-Revuz (2004, p.66) afirma
que “para um sujeito dividido, “clivado” (e ndo “desdobrado”), ndo ha centro, de onde
emanariam, particularmente, o sentido ¢ a fala, fora da ilusao do fantasma; mas manter
esta ilusdo de um centro ¢ a fungdo necessaria e normal do eu para o sujeito” (Authier-
Revuz 2004, p.69). Logo, entende-se que ndo existe um “eu’ consciente que seja a fonte
unica e original do sentido. O sentido ndo “emana” /surge de um nucleo central, pois
entende-se que o sujeito ¢ atravessado pelo inconsciente e pela ideologia, que o precedem.
E no cruzamento entre o dialogismo bakhtiniano e a Analise do Discurso
francesa, bem como no encontro com a nog¢do psicanalitica de sujeito, que a autora
formula o conceito de Heterogeneidades Enunciativas. Tal conceito busca dar conta da
presenca do outro no discurso, tanto em sua dimensao constitutiva, isto €, como condi¢ao
mesma de producao do dizer, quanto em suas formas de manifestacdo “mais marcada” na
superficie enunciativa. Desse modo, a autora propde uma reflexdo que articula alteridade,
sujeito e materialidade linguistica, permitindo analisar os mecanismos pelos quais o
discurso se apresenta como espago de multiplas vozes.

Assim, as Heterogeneidades Enunciativas, tal como concebidas por Authier-
Revuz (2004), ndo se reduzem a um fendmeno estilistico ou meramente formal, mas se
inscrevem no cerne da constitui¢do do discurso e do sujeito. Essa perspectiva tedrica
possibilita compreender o funcionamento de marcas discursivas, como o discurso direto,
ndo apenas como escolhas expressivas, mas como indicios da relagdo do sujeito com o
outro e com os discursos que o atravessam.

Nesse sentido, Bakhtin (1997) fornece a base filosofica e sociologica para a
compreensao do dialogismo e da polifonia, enquanto Pécheux (2009) contribui com as
reflexdes acerca do interdiscurso, da ideologia e da constituicdo do sujeito atravessado
pela linguagem. Authier-Revuz (1990, 2004) por sua vez, aprofunda a andlise das
heterogeneidades enunciativas sob uma perspectiva linguistica, introduzindo a distingao

entre heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva.
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A heterogeneidade constitutiva diz respeito ao fato de a linguagem ndo ser um
espaco de criagdo, mas um campo em constante movimento onde os dizeres retomam,
transformam e ressignificam outros discursos, compondo a tessitura da enunciacdo. Nesse

sentido, Authier-Revuz (2004, p. 69), postula que
“todo discurso se mostra constitutivamente atravessado pelos “outros
discursos” e pelo “discurso do Outro”. O outro ndo ¢ um objeto (exterior, do
qual se fala), mas uma condi¢ao (constitutiva, para que se fale) do discurso de
um sujeito falante que ndo ¢ fonte-primeira desse discurso.”

Logo, a heterogeneidade constitutiva pode ser entendida a partir da auséncia de
marcagdo linguistica, configurando uma presenga do Outro* que nio se manifesta
explicitamente na materialidade do dizer, ou seja, ¢ o lado “invisivel” /inacessivel da
linguagem que constitui o sujeito. Além disso, os discursos representam articulagdes entre
vozes sociais, historicas e ideologicas, muitas vezes ndo explicitas, que permanecem
presentes mesmo em tentativas de objetividade, como no discurso da ciéncia, sinalizando
a complexidade e a heterogeneidade inerentes ao processo de enunciagdo.

A Heterogeneidade Mostrada, por sua vez, refere-se a alteridade estrutural e
inevitavel que atravessa qualquer enunciagcdo, mesmo quando o sujeito procura silenciar
ou naturalizar a presenca do outro em sua fala. Ou seja, a heterogeneidade mostrada ¢é
aquela em que o locutor assume explicitamente a presenga do outro em seu discurso ao
citar, referenciar ou parafrasear, mostrando a interdiscursividade (Authier-Revuz, 1990).

Para a autora,

“A  heterogeneidade mostrada ndo ¢é um espelho, no discurso, da
heterogeneidade constitutiva do discurso, ela também ndo € independente”: ela
corresponde a uma forma de negociacdo — necessaria — do sujeito falante com
essa heterogeneidade constitutiva, inelutavel, mas que lhe ¢é necessario
desconhecer; assim a forma “normal” dessa negociagdo se assemelha ao
mecanismo da denegagdo.” (Authier-Revuz, 2004, p. 72)

A heterogeneidade mostrada “ndo ¢ independente”, ou seja, ndo ¢ um reflexo

direto, ela mantém uma relagdo necessaria com a heterogeneidade constitutiva. Essa

‘g importante destacar que a autora nao faz uma leitura direta e sistematica de Lacan, mas retoma alguns
principios fundamentais da psicanalise lacaniana, como a nog¢do de Outro/outro. Segundo Lacan (2008), o
Outro com letra maituscula (A) do francés Autre - designa o campo simbolico, o lugar da linguagem e do
inconsciente, o espago estruturante no qual o sujeito € inscrito e a partir do qual se constitui como efeito de
significante. Trata-se, portanto, do “grande Outro”, instdncia simbolica que ndo existe como totalidade,
nem como sujeito, mas como lugar do saber e do desejo. Ja o outro com letra minuscula (a) refere-se ao
semelhante, ao outro especular, aquele com o qual o sujeito se identifica imaginariamente. Enquanto o
Outro ¢ da ordem simbdlica, o outro pertence a ordem imaginaria. Nesta pesquisa, opta-se pelo uso da
forma outro (com letra minuscula), de modo a privilegiar a nogdo de alteridade presente na relagdo
discursiva e enunciativa, sem necessariamente remeter ao campo simbdlico lacaniano do Grande Outro.
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relacio é formulada como uma negociacdo (por denegagdo’): o sujeito, ao enunciar,
precisa lidar com o fato de que seu discurso ¢ atravessado por outras vozes
(heterogeneidade constitutiva), mas, ao mesmo tempo, precisa sustentar a ilusdo de
originalidade do dizer.

A heterogeneidade mostrada, conforme Authier-Revuz (1990), pode se dividir em
marcada e ndo marcada, a depender do modo como o discurso do outro se inscreve na
superficie enunciativa. A heterogeneidade mostrada marcada caracteriza-se pela presenca
de marcas linguisticas explicitas, como aspas, verbos dicendi®, itdlicos ou construgdes de
discurso citado, que delimitam formalmente a voz no texto. Ja a heterogeneidade
mostrada ndo marcada refere-se as ocorréncias em que a alteridade se manifesta de forma
implicita, sem marcas evidentes, por meio de reformulagdes, alusdes, ironias ou escolhas
lexicais que remetem a outros dizeres, exigindo do leitor um trabalho interpretativo para
reconhecer a presenca do discurso do outro.

Na escrita, ambas as formas de heterogeneidade se manifestam de maneira
intrinseca ao proprio ato de enunciar, uma vez que todo texto se constroi a partir de vozes,
saberes e discursos anteriores que o atravessam. A heterogeneidade constitutiva realiza-
se na presen¢a do interdiscurso, isto ¢, na inscrigdo de dizeres ja formulados que
sustentam a producdo de sentido, enquanto a heterogeneidade mostrada se apresenta
quando o enunciado escrito explicita a presenca do outro, marcando citagdes, vozes ou
pontos de vista distintos, como ocorre, por exemplo, no uso do discurso direto.

Nessa perspectiva, a heterogeneidade mostrada ocupa um lugar privilegiado para
a analise do funcionamento do discurso, pois ¢ nela que a presenca do outro se torna
visivel na materialidade linguistica. Por meio dos diferentes modos de inser¢do do
discurso alheio, como o discurso direto, a linguagem sinaliza sua constitui¢do dialdgica e
a forma como os enunciadores se posicionam diante das vozes que os permeiam € 0s

constituem. E sob essa perspectiva que se desenvolve a proxima se¢do, dedicada a

> Authier-Revuz (2004), retoma a ideia de denegacao (tradugdo de “verneinung”) de Freud (1925/2006)
que € um conceito psicanalitico que descreve o mecanismo complexo pelo qual o sujeito reconhece a
existéncia de um contetudo, a0 mesmo tempo em que o rejeita. Verneinung, em Lacan (1998/2008) associa-
se a fungdo simbdlica e ao vinculo entre o sujeito e o Outro. Para ele, a denegacdo permite que o
inconsciente surja na linguagem por meio da propria negacdo, sugerindo como o sujeito simboliza o que
foi inicialmente recusado.

6 Os verbos dicendi, também conhecidos como verbos de elocucdo ou verbos declarativos, sdo verbos
utilizados para introduzir ou acompanhar a vozes de personagens no DD ou para fazer referéncia a maneira
como alguém se expressa. A palavra "dicendi" vem do latim e significa "de dizer".
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apresentacao da heterogeneidade mostrada, com énfase nas manifestagdes do discurso

direto.

2.2 DISCURSO DIRETO: FUNCAO ENUNCIATIVA

O discurso direto pode ocorrer tanto no modo de enunciag¢do falado quanto no
escrito, contudo, sua materializagdo nao se da de forma homogénea nesses dois modos de
enunciagcdo. Ao contrario, cada um possui condigdes proprias de funcionamento e de
marcacao. No caso da escrita, essa variabilidade se intensifica quando se consideram os
diferentes géneros discursivos. Os modos de manifesta¢ao do discurso direto em géneros
académicos, como dissertagdes e artigos cientificos distinguem-se significativamente
daqueles observados em géneros de natureza narrativa, tais como cronicas, contos,
romances, fabulas e, particularmente, nas producdes textuais escolares que se configuram
como narrativas.

Nesta pesquisa, a analise do discurso direto incide sobre o modo de enunciag¢ao
escrito (produgdes infantis), especificamente no interior do género narrativo fabula. Com
base nas reflexdes de Authier-Revuz (2004, p. 12), segundo as quais, “no discurso direto,
sdo as proprias palavras do outro que ocupam o tempo — ou 0 espaco — claramente
recortado da citacdo da frase; o locutor se apresenta como simples ‘porta-voz’”, esta
pesquisa compreende o discurso direto como a representacdo da voz do outro. Contudo,
no contexto da escrita infantil, essa representacdo nem sempre se apresenta de forma
“claramente recortada”, nem sempre se manifestara de forma explicita. Ainda assim, a
partir da leitura e da interpretagdo dos enunciados, € possivel identificar a presenca da
voz do outro.

A heterogeneidade mostrada, nos termos de Authier-Revuz (2004), refere-se a
presenca explicitada de outras vozes no fio do discurso, isto €, & materializagdo, no plano
textual, de uma outra enunciacdo, de uma outra voz. Nesse quadro, o discurso direto
configura-se como uma de suas formas marcadas, na medida em que torna visivel a
presenca de um outro locutor, instaurando, no interior do enunciado, seja ele falado ou
escrito, uma nova cena enunciativa. Trata-se, portanto, de um procedimento de
representacdo da voz do outro ou de uma outra voz que manifesta a ndo coincidéncia do

dizer consigo mesmo, marcando a alteridade constitutiva da linguagem.
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Essa visibilidade de outra voz, particularmente nos enunciados escritos (adultos e
infantis) de carater narrativo, tem sido tradicionalmente associada a marcas graficas e
sintaticas que delimitariam a voz do outro no interior do texto. Contudo, ao se considerar
o funcionamento enunciativo do discurso, observa-se que a heterogeneidade mostrada
nao se reduz a presencga de sinais graficos, podendo manifestar-se por meio de diferentes
recursos linguisticos que indicam a mudangca de instdncia enunciativa. E nesse ponto que
a noc¢dao de discurso direto demanda uma abordagem que ultrapasse a descri¢dao
estritamente formal.

Nas gramaticas de orientagdo normativa, tradicionais, como Azeredo (2011),
Bechara (2009) e Cunha e Cintra (2017), o discurso direto esta ligado a ideia da fidelidade
e da literalidade da voz do outro, centrada em aspectos formais e graficos. Nessa
perspectiva, o enunciado citado aparece como se fosse transposto de maneira integral e
intacta para o texto, conservando sua forma original e sendo delimitado por sinais graficos
convencionais, como aspas, travessao ou dois-pontos. A énfase dessas obras recai,
portanto, nos aspectos formais e estruturais da voz do outro, destacando a autonomia da
voz do outro em relagdo a voz do narrador. Essas concep¢des normativas tendem a
privilegiar a dimensdo grafica e a aparéncia de exatiddo da voz relatada, tratando o
discurso direto como um recurso de reprodugdo fiel, sem problematizar os efeitos
enunciativos implicados nesse processo de insercao do dizer do outro.

Em contraposicao a essa concepgao formal, Risso (1978) propde compreender o
discurso direto como um modo de representagdo da voz que se define pela preservacao
da organizagdo enunciativa do locutor representado. Nessa perspectiva, o que caracteriza
o discurso direto nos enunciados escritos ndo ¢, prioritariamente, a presenca de sinais
gréficos, mas a manutengdo do sistema de referéncias proprio da situagdo de enunciacdo
do personagem, incluindo pronomes pessoais, tempos verbais e advérbios déiticos,
vinculados ao momento da representagao da voz do outro dentro da narrativa.

Risso (1978), em sua tese de doutorado, teve como objetivo central analisar os
mecanismos de reprodu¢do de enunciados dos personagens na obra de José Lins Rego. A
natureza da pesquisa foi interdisciplinar, situando-se entre a linguistica e a estilistica
literaria. A autora realizou uma analise comparativa e sistematica entre trés principais
modalidades de representagdo do discurso: o discurso direto, o discurso indireto e o
discurso indireto livre. Ela utiliza quadros comparativos para demonstrar como esses tipos
se opdem ou se aproximam em termos de flexibilidade introdutoria, estrutura sinttica e

marcas de emotividade.

35



Uma parte da pesquisa de Risso (1978) dedica-se a investigar os tracos que
constituem cada tipo de discurso (direto, indireto, e indireto livre) e, para esta dissertagao,
interessa o discurso direto. Segundo a autora, a organiza¢do do discurso direto
compreende dois segmentos: frase introdutora ¢ frase reprodutiva. A frase introdutora
corresponde ao enunciado responsavel por introduzir a voz do personagem,
desempenhando duas fungdes: a designativa que identifica quem fala (geralmente por
meio de um nome ou pronome) ¢ a declarativa que anuncia o ato de fala por meio de um
verbo dicendi, como disse ou falou. A frase reprodutiva corresponde ao enunciado
atribuido ao personagem, isto ¢, a voz efetivamente reproduzida, preservando sua
autonomia enunciativa e as marcas linguisticas proprias da voz representada. Uma
caracteristica marcante do material que a autora analisa ¢ a flexibilidade da frase
introdutora: o narrador pode colocar o verbo antes, depois ou intercalado na voz do
personagem. Além disso, ¢ comum a supressdo da frase introdutora em sequéncias
longas de didlogos, o que confere maior autonomia e espontaneidade aos personagens,
aproximando o texto das praticas orais-faladas.

Para a autora, nos textos narrativos, sobretudo os de carater literario, o discurso
direto ¢ caracterizado pela atualizacdo da cena por meio de marcas déiticas (eu/tu,
aqui/agora) e tempos verbais que vinculam a fala ao momento real do personagem. A
analise destaca ainda o uso de vocativos, imperativos e exclamagdes para manifestar a
subjetividade e a fungdo conativa’ voltada a acdo sobre o interlocutor.

Outro aspecto importante apontado por Risso (1978) diz respeito a chamada
frase introdutora. Embora frequentemente associada ao discurso direto nas descrigdes
tradicionais, a presenca de um verbo declarativo ndo constitui condi¢ao obrigatoria para
sua ocorréncia. A fala do personagem pode surgir sem essa mediacdo explicita, sendo
identificavel por meio de marcas linguisticas que indicam a mudanca de instincia
enunciativa. Tal flexibilidade estrutural da a entender que o discurso direto ndo se reduz
a um esquema fixo, podendo manifestar-se de diferentes maneiras no enunciado.

Entre os tragos caracteristicos desse modo de representagdao do discurso direto,

segundo a autora, destacam-se:

(A) flexibilidade na forma de introdugao;
(B) flexibilidade de tipos sintaticos da frase;
(C) expressao dos recursos de apelo e emotividade;

7 Risso (1978) retoma Jakobson € ao seu modelo das fungdes da linguagem. A autora identifica a fungdo
conativa nos discursos diretos em que a fala dos personagens tem seu “acento” na segunda pessoa, isto &,
quando a enunciagdo se orienta para o interlocutor presente na cena, € ndo para a narragao de fatos.
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(D) presenga de pronomes e advérbios reveladores do processo de enunciagéo
(formas déiticas) e

(E) distingdo das diversas formas do sistema de tempo verbais. (Risso, 1978,
p. 54).

Esses elementos sugerem que o discurso direto, particularmente narrativas
construidas no modo de enunciagdo escrito, se define por sua organizagdo enunciativa e
por seu potencial expressivo e ndo apenas por convengdes graficas.

A concepgao proposta por Risso (1978) mostra-se particularmente produtiva para

a andlise da escrita infantil, uma vez que, nesse tipo de producao, a emergéncia da voz
nem sempre se realiza por meio das convengdes normativas. Em muitos casos, a
heterogeneidade mostrada manifesta-se por marcas enunciativas que indicam a presenga
de um outro locutor no interior do texto, ainda que nao haja a delimitagdo convencional.
Um exemplo desse funcionamento pode ser observado na producao de um aluno

do ensino fundamental, no reconto da fabula: “A lebre e a tartaruga”.

FIGURA 1 - Produgao textual de aluno:
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Ao narrar o momento da corrida, identifica-se no texto trés marcas que sinalizam
possivelmente o discurso direto. A primeira grifada em azul “TAMDAM...”, a segunda
em amarelo “BRINCADEIRA (sarcastimo) e ao final “VAI TARTARUGA VAI
TARTARUGA”, destacada em vermelho. Nas duas primeiras marcas, ainda que nao haja
verbo de elocugdo, nem uso de travessao, elas sugerem a interrup¢ao da voz do narrador
para a inser¢ao de outra voz na narrativa. A marca destacada em vermelho, ainda que
apresente o uso de aspas no inicio e ndo no fim, sugere, mesmo assim, a inser¢ao de uma
voz coletiva (torcida) que se diferencia do plano do narrador, configurando uma cena
enunciativa de torcida (mesmo nao apresentando o uso integral dos recursos considerados
convencionais pelas praticas escolares mais tradicionais). Outro aspecto relevante é que
as expressodes destacadas de outra cor, mencionadas anteriormente, também aparecem
com destaque em relagao ao tamanho das letras, registradas em maitsculas. Essa alteracao
na materialidade grafica constitui um recurso de diferenciacdo enunciativa, produzindo
um efeito de intensificacdo da voz que emerge nesses trechos. Embora ndo haja verbos
dicendi nem marcadores convencionais do DD, a propria disposicdo grafica orienta o
leitor a reconhecer uma mudanga, distinguindo essa voz do fio narrativo predominante.

Além da possivel emergéncia das diferentes vozes, o corpus analisado aponta para
a mobilizacao de recursos provenientes de diferentes praticas discursivas na construgao
dos efeitos de sentido da narrativa. A insercdo da expressao “TAMDAM” (grifada em
azul), por exemplo, produz um efeito de suspense antes da apresentacdo da tartaruga. Esse
recurso remete ao efeito sonoro presente na abertura de uma plataforma de streaming,
embora ndo seja possivel determinar sua origem especifica. Nesse sentido, a
diferenciagdo entre vozes nao se apoia exclusivamente em recursos normativos presentes
nas praticas escolares. O enunciado acima indica que a organiza¢do da voz pode ser
analisada por meio de diferentes aspectos, ampliando os modos de explicitagdo do DD
para além das convengdes tradicionalmente descritas pela gramatica.

O objetivo desta pesquisa € investigar o discurso direto em suas diferentes formas
de manifestacdo. No entanto, em funcdo das caracteristicas do género narrativo analisado,
a retextualizacdo de fabula, observou-se, predominantemente, a emergéncia do discurso
direto como representagao da voz dos personagens. De modo geral, no material analisado,
as ocorréncias desse recurso aparecem vinculadas a encenacdo da voz dos personagens,
ndo sendo identificadas (salvo o caso do texto acima), outras formas de inscri¢do de vozes

no discurso.
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Ressalta-se, contudo, que a pesquisa nao se prop0s, a priori, a restringir o discurso
direto a representacao da voz dos personagens. Ao contrario, partiu-se da expectativa de
que diferentes tipos de vozes pudessem emergir no material. Entretanto, as regularidades
observadas indicam que, dadas as condigdes de produgdo e a natureza do gé€nero
mobilizado, o discurso direto manifestou-se, sobretudo, como recurso de representacao
da voz dos personagens. Assim, ainda que, ao longo desta dissertagdo, se faga referéncia
ao discurso direto em termos mais gerais, ¢ importante considerar que, no conjunto dos
dados analisados, ele se concretiza, em sua maioria, como forma de inscri¢ao da voz dos
personagens na narrativa.

Assim, ao adotar uma perspectiva enunciativo-discursiva do discurso direto,
torna-se possivel reconhecer, nas producdes infantis, formas emergentes de representagao
da voz que ndo se enquadram nos modelos normativos, mas que sugerem a incorporagao
de vozes no discurso. Esse posicionamento teorico permite compreender o discurso direto
para além de sua dimensdo formal, considerando-o como um fenémeno relacionado ao
funcionamento da linguagem e a constituicao da heterogeneidade mostrada.

Com base nessa abordagem, esta pesquisa adota como critério de identificacdo do
discurso direto a presenca de marcas linguisticas que indiquem a mudanga de instancia
enunciativa e a preservacao da organizacdo enunciativa do locutor representado,
independentemente da ocorréncia de sinais graficos normativos. Desse modo, sdo
consideradas manifestagdes de discurso direto tanto aquelas que apresentam delimitacdo
grafica quanto aquelas em que a voz emerge por meio de recursos enunciativos, como a
manutencdo de déiticos, o uso de formas imperativas ou a presengca de marcas de
interlocugdo. Tal defini¢do permite analisar o discurso direto na escrita infantil em sua
dimensdo processual, contemplando diferentes graus de explicitagdo das marcas de
heterogeneidade mostrada e possibilitando a descricdo de formas mais ou menos
marcadas de representacao de outras vozes.

A partir das leituras de Authier-Revuz (1990, 2004), com base nas nog¢des de
heterogeneidade mostrada marcada ou ndo marcada, o discurso direto serd analisado
como mais marcado quando o enunciado apresenta sinais graficos e sintaticos, como
aspas, dois pontos, travessao, mudanca de linha e verbo dicendi ¢ menos marcado
quando apresenta esses sinais de forma isolada ou parcial.

No campo das formas de heterogeneidade mostrada, a autora estabelece uma
distin¢do entre formas marcadas e ndo marcadas. Segundo Authier-Revuz (1990, p. 36,

nota 2), distinguem-se “aquelas que mostram o lugar do outro de forma univoca (discurso
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direto, aspas, italico, incisos de glosas) e aquelas ndo marcadas, onde o outro ¢ dado a
reconhecer sem marcag¢do univoca (discurso indireto livre, ironia, pastiche, imitagao, ...)”.
Diante disso, com base nos objetivos desta pesquisa, opta-se pela utilizacao das
no¢des de mais marcado ¢ menos marcado, dentro do campo da heterogeneidade
mostrada marcada. O discurso direto sera analisado como mais marcado quando o
enunciado apresenta sinais graficos e sintaticos, como dois pontos, travessdao, verbo
dicendi e marcas singulares (como registros de outra cor ou com grafia diferentes) e
menos marcado aquele em que tais recursos aparecem de forma reduzida, em que a
identificacdo ocorre por meio da inferéncia a partir do contexto. Dentro dessa area,
observa-se que os sinais tradicionais que operam a marcagao do discurso direto (aspas, o
verbo dicendi, os dois-pontos e o travessdo), ndo ocorrem de forma homogénea nem
constante: ha enunciados em que todos esses sinais estdo presentes simultaneamente, e ha
enunciados em que apenas alguns deles comparecem. Por isso, essa escolha justifica-se
pelo fato de que, ao tratar da escrita infantil, o discurso direto nem sempre se apresentara
de forma “claramente recortada”, solicitando, portanto, uma abordagem que contemple
diferentes graus de explicitacdo de sua manifestacao.

Para dar conta dessa variabilidade, esta pesquisa propde analisar o discurso
direto segundo graus de explicitacido: do mais marcado, quando o conjunto dos sinais
tradicionais, geralmente enfatizados e ensinados nas praticas escolares, estdo presentes;
ao menos marcado, quando esses sinais aparecem de forma parcial. A no¢ao de graus de
marcacao ¢ inspirada na ideia de continuum formulada por Authier-Revuz (1990, 2004),
segundo a qual as formas de heterogeneidade mostrada (marcada ou ndo marcada) se
organizam em uma gradacdo que vai das formas mais explicitas as mais incertas da
presenga do outro no discurso.

E importante ressaltar o deslocamento operado nesta pesquisa em relagdo a
proposta original da autora: enquanto Authier-Revuz (1990, 2004) concebe o continuum
como uma gradacao que vai das formas marcadas (em que a presenca do outro € univoca)
as formas nao marcadas (em que essa presenca depende da interpretacdo contextual),
esta pesquisa permanece inteiramente no interior do campo marcado, propondo, dentro
dele, uma gradacdo entre realizagdes com maior ou menor grau de explicitacdo dos
recursos linguisticos e enunciativo-discursivos. Opta-se, por isso, pela terminologia de
graus de explicitaciio do discurso direto, em lugar de continuum marcado/ndo marcado,
de modo a preservar a especificidade da pesquisa e a coeréncia com os limites do material

analisado.
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Diante dessas consideracdes, observar o funcionamento do discurso direto na
escrita pode contribuir para a compreensao de como o texto materializa as diferentes
vozes. Quando esse fendmeno ¢ analisado em producdes escolares, manifesta-se nao
apenas como um recurso linguistico, mas como um indicio do modo como a escrita se
constitui na relagdo com o outro e com o ja-dito. Assim, investigar o discurso direto na
escrita infantil possibilita examinar como a materialidade do texto registra as operagoes
discursivas de retomada, reinterpretagdo e reinscri¢do de sentidos, sinalizando o carater

heterogéneo e historico do processo de escrever, como sera apresentado na sequéncia.

2.3 O DISCURSO DIRETO E A ESCRITA INFANTIL EM GENEROS NARRATIVOS

Os géneros narrativos constituem uma forma de organizagdo discursiva voltada
para a representagdo de acontecimentos encadeados no tempo, envolvendo personagens,
acdes, espago ¢ um ponto de vista que os articula. No interior desse conjunto, nesta
pesquisa, destaca-se a narrativa ficcional, caracterizada pela constru¢cdo de um universo
narrativo que nao se limita a reprodugdo direta de experiéncias empiricas, mas que
envolve processos de imaginacdo, criagdo de personagens, elaboracdo de conflitos e
resolucao narrativa.

Para Chacon (1993), a narrativa ¢ compreendida como uma forma de
organizagdo discursiva que articula agdes, personagens, tempo e espago, em um contexto
monologico coerente, conduzido pela figura do narrador. O autor entende que narrar € um
ato de linguagem que envolve a mediagdo interpretativa do narrador. A narrativa,
portanto, ndo ¢ uma simples sequéncia de fatos ou vozes, mas uma atividade de
configuragdo do vivido, sustentada por uma tradi¢do narrativa e pela experiéncia

cotidiana. Ao organizar e interpretar as agdes verbais dos personagens, o narrador®

8 Quando se afirma que o escrevente realiza escolhas linguistico-discursivas ao assumir o papel de narrador
e representar vozes de personagens em sua narrativa, ndo se pressupde que essas escolhas sejam produto
de um sujeito autonomo, pleno e consciente de seu dizer. A perspectiva tedrica adotada nesta pesquisa ndo
permite conceber o sujeito como centro e origem absoluta do sentido. Seguindo Authier-Revuz (1990;
2004), cuja concepcao de sujeito se fundamenta e se alinha a perspectiva psicanalitica lacaniana de um
sujeito dividido pelo inconsciente e pela linguagem, entende-se que o sujeito é constituido na e pela
exterioridade do discurso, atravessado por vozes alheias e pré-existentes, marcado por uma clivagem
inescapavel que se manifesta precisamente nas heterogeneidades enunciativas. O que se observa na
produgdo escrita da crianga nao ¢, portanto, o controle pleno e deliberado de um sujeito auténomo sobre
seu dizer, mas a ilusido de controle, aquela representagdo imaginaria que o locutor constréi de si mesmo
como centro de sua enunciag@o e que, por ser necessaria a sustentagdo do discurso, ndo deixa de produzir
efeitos reais e analisaveis.
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manifesta uma atitude avaliativa e interpretativa que expressa um distanciamento
reflexivo entre o narrado e a narragdo, transformando o texto em um espago de producao
de sentidos e de compreensao da linguagem como agao.

Saleh (2005) aborda a narrativa infantil olhando centralmente a configuragao e
estatuto do narrador. A analise concentra-se mais especificamente em narrativas escritas
por criangas. A ideia principal da autora ¢ refletir sobre a narrativa infantil a partir do
ponto de vista de que o narrador ¢ uma entidade linguisticamente e textualmente
construida, em contraste com a tendéncia comum de estudos sobre a escrita que tendem
a conceber o narrador como a propria crianga que (re)produz o texto.

Para Saleh (2005), o texto narrativo define-se por colocar um narrador em cena,
uma voz que assume a perspectiva a partir da qual os eventos s@o configurados. De acordo
com a autora, o narrador ¢ uma entidade de linguagem e nao se confunde com o autor
empirico/biografico, nem com o autor implicito. Dessa forma, a autora critica as
perspectivas sobre a aquisicao de linguagem que tomam o narrador como uma equacao
de igualdade entre narrador e crianca empirica. Para muitos autores, essa natureza parece
nitida (“a crianga narra a narrativa infantil”’) e dispensa consideragdes teoricas.

Longe de ser um reflexo da realidade, o narrador ¢, antes, um efeito de sentido
produzido pelo texto, uma voz que assume uma perspectiva a partir da qual os
acontecimentos sdo configurados. Mesmo quando o texto infantil parece ser um relato em
primeira pessoa ou conter elementos autobiograficos (nome do autor-personagem,
experiéncias pessoais), essa coincidéncia ¢ apenas em “efeito de texto”, resultante do
funcionamento do texto e ndo uma identidade empirica. Tal compreensao desloca o olhar
da estrutura narrativa, tradicionalmente analisada em partes e esquemas, para a analise da
posicao discursiva assumida pela crianca ao escrever, apresentando a narrativa como um
espaco de experimentagdo subjetiva, no qual o “eu” se constitui como “outro” e negocia
sua presenca no texto. Dessa forma, a critica de Saleh (2005) contribui para pensar sobre
a narrativa infantil ndo como simples relato de experiéncias, mas como processo de
representacdo, deslocamento do sujeito na e pela linguagem.

As contribuicdes de Chacon (1993) e Saleh (2005), embora partam de objetos
distintos, convergem para uma compreensdo da narrativa, especialmente em sua
dimensao ficcional, como espago de organizacdao discursiva no qual se articulam a
sequenciagdo temporal dos acontecimentos, a constru¢cdo de uma instancia narrativa e a
mediagdo de vozes pelo narrador. Enquanto Chacon (1993) situa o narrador como figura

que organiza e interpreta a palavra do outro sob uma atitude avaliativa e reflexiva, Saleh
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(2005) desloca essa discussao para o campo da narrativa infantil, compreendendo o
narrador ndo como equivalente a crianga que escreve, mas como entidade
discursivamente construida no e pelo texto.

Como o discurso direto constitui um dos mecanismos de inscricao de vozes na
narrativa, sua realizacdo no texto escrito pode envolver a mobilizagao de um conjunto de
marcas graficas que organizam o “jogo enunciativo”. Entre essas marcas, destaca-se a
pontuacdo normativa, composta por: dois pontos, aspas e travessdo. Estes, porém, nio
devem ser compreendidos apenas como sinais tradicionais de pontuagdo, mas como
marcas do discurso citado pertencentes a segunda classe proposta por Dahlet (2002), isto
¢, aos sinais enunciativos.

Para a autora, a pontua¢io enunciativa refere-se aos sinais que organizam o jogo
enunciativo e instauram rela¢des de voz, modalizacdo e interagdo com o enunciador.

Entre eles, destacam-se:

a) as marcas do discurso citado: [ ], [italico], [travessdo de didlogo];

b) os marcadores expressivos: [letra de forma], [sublinhado], [itlico],
[travessdo];

¢) os hierarquizadores discursivos: [:], [- -], [()];

d) os marcadores de modalidade enunciativa: [?], [!], [...] (Dahlet, 2002, p.38)

Esses sinais ndo necessariamente indicam estados psicolégicos do locutor, como
frequentemente sugerem as gramaticas tradicionais, mas funcionam, para a autora, como
estratégias pragmaticas de posicionamento enunciativo, realizadas para produzir efeitos
sobre o destinatario. Assim, o ponto de exclamacao, por exemplo, ndo “expressa emog¢ao”
em si, mas construiria uma determinada postura enunciativa que solicita uma leitura
avaliativa, as reticéncias nao traduziriam hesitacdo mental, mas encenariam uma
suspensao do dizer que convocaria a interpretacao do leitor.

A classificagdo proposta por Dahlet (2002) sinaliza que os sinais de pontuagdo
desempenham fungdes que ultrapassam a simples organizacdo grafica do texto. Nessa
dire¢do, Soncin e Carvalho (2021) ao revisarem diferentes perspectivas tedricas sobre a
pontuagdo, argumentam que a reduzir a condigdo de recurso grafico implica em
desconsiderar seu carater multidimensional, uma vez que os sinais de pontuagao articulam
simultaneamente dimensdes sintaticas, textuais, prosddicas e enunciativo-discursivo.

Conforme discutido por Soncin e Carvalho (2021), a pontuacdo constitui um

objeto linguistico complexo, cuja compreensao ultrapassa uma concepcao normativa ou

® Assim como Saleh (2016), entende-se que a classificagio da autora se baseia no efeito dos sinais de
pontuacdo no discurso, o que a leva a classificar os demais sinais (ponto final, virgula, ponto e virgula)
como sinais sequencializadores, escapando-lhe a alteridade constitutiva do discurso.
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grafica. Em razao de sua constitui¢ao historica e de seu funcionamento na linguagem,
diferentes perspectivas tedricas procuram explicar o papel dos sinais de pontuacao,
concebendo-os como “recursos graficos, recursos prosddicos, mecanismos voltados a
legibilidade ou marcas enunciativas” (Soncin e Carvalho, 2021, p. 495). Essa pluralidade
de abordagens sinaliza que a atuagao dos sinais nao se restringe a organizacao visual do
texto escrito, mas envolve também aspectos sintaticos, textuais, prosodicos e enunciativo-
discursivos.

Nessa dire¢do, Soncin e Carvalho (2021), apoiando-se em Chacon (1998),
destacam o carater multidimensional da pontuagdo, argumentado que nenhum nivel da
linguagem ¢ suficiente, isoladamente, para explicar seu funcionamento, uma vez que os
sinais de pontuacdo participam simultaneamente de diferentes dimensdes da atividade
linguisticas. Assim reduzir elementos como os dois pontos, o travessdo e as aspas a
condi¢do de apenas recursos graficos significaria desconsiderar sua participagdo na
construcdo dos sentidos e na organizagao das relagcdes enunciativas presentes no texto.

Embora a literatura linguistica abordada por Soncin e Carvalho (2021) reconhega
que os sinais de pontuagdo nio se restringem a condi¢@o de apenas recursos graficos, uma
vez que participam da organizacdo sintdtica, textual, prosodica e, sobretudo, da
constru¢do enunciativa dos sentidos, nesta pesquisa, optou-se por empregar essa
denominagdo apenas para fins de sistematizacdao da andlise. Tal escolha ndo implica em
reduzir o funcionamento de elementos como os dois pontos, o travessdo e as aspas a sua
dimensao visual ou grafica, mas visa estabelecer uma categoria descritiva que permita
identificar e quantificar as diferentes combina¢des da emergéncia do discurso direto
mobilizados no corpus analisado.

Assim, o emprego da expressao recursos graficos ou sinais graficos tem carater
metodolégico, uma vez que, na analise enunciativo-discursiva desenvolvida
posteriormente, esses sinais sdo compreendidos como marcas que, para além de sua
materialidade gréfica, participam da delimitagdo das vozes, da explicitacdo da alteridade
e da construcdo dos efeitos de sentido no enunciado.

Para a andlise da escrita infantil, essas perspectivas sdo particularmente
produtivas, pois permitem observar a pontuagdo nao apenas como presenca ou auséncia
de sinais, mas como indicio de posicionamento enunciativo, da ilusdo da gestdo das vozes
e de construcdo de relagdes com o leitor. Assim, marcas como travessdes, dois-pontos ou

mudancas de linha podem ser interpretadas como tentativas de representar a voz do outro
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e de organizar a cena enunciativa, mesmo quando ndo seguem aquilo que as praticas
letradas escolares mais tradicionais interpretam como norma grafica convencional.

Com a fundamentagdo teorica estabelecida, a pesquisa avanga agora para sua fase
metodolégica. E neste momento que se define o caminho para analisar como esses
conceitos se materializam na pratica. Desta forma, o proximo capitulo detalha o material
selecionado, os critérios de coleta e, principalmente, os procedimentos de analise que

serdo empregados para investigar a emergéncia do DD na escrita infantil.
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CAPITULO 3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: MATERIAIS E
METODOS

Este capitulo apresenta o conjunto de agdes e decisdes que orientam como esta
pesquisa foi conduzida, descrevendo a base epistemoldgica, o delineamento
metodoldgico, os materiais, 0 contexto e os caminhos percorridos na constru¢do da
investigagdo. O capitulo organiza-se em seis segoes.

A secdo (3.1) apresenta a base epistemologica inserida no paradigma
interpretativista, conforme Schwandt (2006), articulado a apresentagdo da abordagem
quanti-qualitativa, buscando equilibrar a analise interpretativa com a mensuragao de
aspectos especificos do objeto investigado, com base em Suassuna (2008) e Guerra
(2014).

A secdo (3.2) apresenta os procedimentos metodologicos que se fundamentam
na abdugdo proposta por Peirce (1903/2001), articulada ao Paradigma Indiciario de
Ginzburg (1989), ambos centrados na logica investigativa baseada na observagdo de
detalhes, indicios e vestigios. Na sequéncia, a se¢do (3.3) mostra o contexto da pesquisa,
que compreende trés escolas publicas situadas em Apucarana, Maringa e Paranavai, no
Parana, no Sul do Brasil.

Posteriormente, a se¢do (3.4) destaca os procedimentos éticos seguidos de
acordo com as diretrizes do Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringd (UEM). E a secdo (3.5)
apresenta o material analisado, que consistiu em enunciados escritos por criancas de seis
a doze anos, matriculadas no 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais nas trés
escolas participantes.

Por fim, a se¢do (3.6), apresenta os caminhos percorridos na construcdo da
pesquisa que possibilitaram a sistematizacdo dos dados e a analise das ocorréncias do
discurso direto nas producdes infantis, permitindo delinear um panorama sobre sua

emergéncia e funcionamento no processo de escrita.
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3.1 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E METODO QUANTI-QUALITATIVO
DA PESQUISA

Esta investigagdo fundamenta-se em uma abordagem interpretativista, orientada
pela ideia de que “[...] o investigador deve compreender o significado que constitui a
acao” (Schwandt, 2006, p. 195). Isso implica reconhecer que, para apreender o sentido
de uma agdo ou pratica, ¢ necessdario interpreta-la a partir do contexto em que se insere e
das interagdes entre os sujeitos envolvidos, uma vez que a ac¢do ¢ naturalmente
significativa e pode ser lida de diferentes maneiras conforme as condi¢des de sua
produgao.

Nessa perspectiva, o investigador atribui significados as a¢des por meio de
métodos, técnicas e procedimentos analiticos previamente definidos, sem, contudo,
reduzir a complexidade dos fendmenos a relacdes lineares de causa e efeito ou a
generalizagdes estatisticas.

A presente pesquisa se insere nessa epistemologia por considerar que a escrita
infantil, especialmente a emergéncia do discurso direto, pode ser compreendida dentro do
seu contexto de producdo. Conforme Geertz (1983), a interpretagdo dos fendmenos
culturais exige uma “descricdo densa”, na qual os significados sdo analisados em sua
complexidade e inter-relacdes. Esse principio orienta o olhar desta pesquisa: ndo se trata
de apenas quantificar a frequéncia do discurso direto na escrita infantil, mas de buscar
compreender os diferentes modos de representacdo de vozes que emergem nos textos, a
luz de fatores linguisticos, enunciativo-discursivos.

Essa base epistemologica sustenta a op¢do metodologica pela abordagem
quanti-qualitativa, em que a andlise qualitativa se configura como eixo central da
investigacao, enquanto os dados quantitativos cumprem fun¢do auxiliar na identificagao
de tendéncias recorrentes. De acordo com Suassuna (2008), a pesquisa qualitativa ndo se
preocupa em quantificar fatos e fendmenos, mas em explicar as relagdes sociais, o que,
no campo da linguistica e alinhado a perspectiva desta pesquisa, estende-se as relagdes
linguisticas e enunciativo-discursivas. Em articulacdo com essa perspectiva, Guerra
(2014) enfatiza que o pesquisador deve interpretar com a finalidade de compreender o
sentido que constitui a a¢do, postulando como pontos fundamentais do procedimento
investigativo: “1) a interagdo entre o objeto de estudo e pesquisador; 2) o registro de dados

ou informagdes coletadas; 3) a interpretacdo/ explicacdo do pesquisado” (Guerra, 2014,

p. 11).
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A natureza qualitativa da pesquisa manifesta-se na analise dos textos produzidos
pelas criancas, buscando compreender os diferentes mecanismos pelos quais as vozes sao
incorporadas na escrita infantil. A interpretacdo dos dados se apoia nos pressupostos da
heterogeneidade mostrada de Authier-Revuz (1990, 2004).

Os dados quantitativos, por sua vez, sao empregados de forma complementar,
contribuindo para o mapeamento de tendéncias no uso do discurso direto. A quantificagdo
de elementos como a frequéncia de marcas consideradas convencionais pelas praticas
letradas escolares mais tradicionais (travessdo, aspas, verbos dicendi) e o niumero de
textos que apresentam o discurso direto de forma explicita oferece uma visao panoramica
do fendmeno, sem comprometer a riqueza interpretativa da abordagem qualitativa. O
cruzamento entre analise qualitativa detalhada e levantamentos quantitativos fortalece a
validade da pesquisa, tornando suas conclusdes mais robustas e passiveis de replicagao
em estudos futuros.

Na sequéncia, serdo apresentados os procedimentos metodologicos adotados,

organizados segundo o modelo abdutivo.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa seguem um modelo
abdutivo, caracterizado pela constante interagdo entre teoria e dados empiricos. Esse
processo dindmico permite que a andlise da emergéncia do discurso direto na escrita
infantil ndo seja orientada por categorias pré-definidas, mas sim construida ao longo da
investigacao, conforme tendéncias que se manifestam no material analisado.

O procedimento abdutivo, conforme descrito por Peirce (1903/2001), diferencia-
se dos métodos dedutivo e indutivo, pois nao parte de principios universais aplicaveis a
casos especificos (deducao), nem apenas de observagdes empiricas para generalizagdes
teoricas (indugdo). Em vez disso, a abducdo consiste em um processo investigativo que
busca construir explicagdes a partir da analise dos fenomenos observados, estabelecendo
um fluxo continuo entre os dados empiricos e os referenciais tedricos. No contexto desta
pesquisa, isso significa que a analise das produgdes textuais infantis ndo se restringe a
verificagdo de hipdteses preexistentes, mas se desenvolve em um movimento de
exploragdo e refinamento conceitual, &8 medida que novas pistas emergem do material

examinado.
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A aplicacdo do procedimento abdutivo nesta investigacdo envolve um
movimento continuo de leitura, interpretacdo e revisdo dos grupos analiticos.
Inicialmente, os textos infantis foram examinados de forma exploratoria, sem a imposi¢ao
de classificagdes rigidas. Essa abordagem possibilita identificar tendéncias na escrita das
criangas, particularmente no que se refere a representacao do discurso direto. Em um
segundo momento, os dados coletados sdo confrontados com pressupostos tedricos
fundamentais, como a nog@o de heterogeneidade mostrada propostas por Authier-Revuz
(2004). Esse processo de ida e volta entre os dados e as bases tedricas permitiu, como se
vera adiante, a constru¢do gradual da andlise, garantindo que ela refletisse o mais
fielmente possivel o olhar lancado para os fendmenos observados.

A flexibilidade inerente ao método abdutivo € essencial para capturar a
complexidade da escrita infantil, especialmente no que diz respeito a maneira como o
discurso direto se manifesta na escrita das criangas. Diferentemente de abordagens que
impoem esquemas classificatorios rigidos, a abducdo possibilita uma compreensao mais
ampla e contextualizada das estratégias que emergem no processo de escrita.

Outro aspecto fundamental do procedimento abdutivo ¢ sua capacidade de
mostrar novas dimensdes analiticas ao longo da investigagdo. A medida que os textos sdo
examinados, fenomenos inesperados podem surgir, demandando ajustes nas
interpretagdes teodricas e, consequentemente, na formulacdo da andlise. Esse carater
exploratdrio do método abdutivo permite que a pesquisa mantenha uma abordagem aberta
e sensivel as particularidades da escrita infantil, favorecendo uma interpretagdo mais
aprofundada dos processos linguisticos e enunciativo- discursivos envolvidos.

O procedimento abdutivo que orienta esta pesquisa aproxima-se do Paradigma
Indiciario, conforme proposto por Ginzburg (1989). Ambos compartilham a logica
investigativa baseada na atencdo aos detalhes, as pistas e aos vestigios que, a primeira
vista, podem parecer marginais, mas que se mostram fundamentais para a compreensao
do fendmeno estudado. No Paradigma Indiciario, o pesquisador assume uma postura
semelhante a do detetive ou do historiador que, diante de fragmentos e sinais dispersos,
busca reconstruir um quadro mais amplo de sentido. Essa perspectiva metodologica,
portanto, muda o olhar das regularidades estatisticas para os tracos singulares que
emergem dos dados, valorizando o que ¢ aparentemente menor, contraditério ou residual
como elemento caracteristico de processos mais profundos de significagdo.

Nesse contexto, a abducdo constitui o método logico central do Paradigma

Indiciério e mostra-se apropriada a analise de produgdes escritas iniciais. Trata-se de um
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modo de raciocinio que opera pela formulacao de hipoteses interpretativas diante dos
indicios observaveis nos textos, em um movimento continuo entre teoria € empiria. As
hipoteses ndo sao previamente definidas, mas construidas e reformuladas conforme novas
pistas se tornam perceptiveis no material analisado. Com isso, a analise abdutiva favorece
uma compreensao da escrita como processo em constante elaboracdo, no qual o
pesquisador busca interpretar as marcas discursivas que se inscrevem no texto. Essa
perspectiva metodologica permite apreender o funcionamento da linguagem escrita para
além de seus aspectos normativos, valorizando as formas de significacdo que emergem
nas praticas de escrita ¢ mostram sua complexidade constitutiva.

Ao adotar um procedimento abdutivo articulado ao Paradigma Indiciario, esta
pesquisa se distancia de abordagens normativas e prescritivas, privilegiando uma
construcdo analitica sustentada pela observacdo atenta de pistas, vestigios e indicios que
emergem nas produgdes escritas analisadas. Tal postura investigativa contribui para o
avanco dos estudos sobre a aquisicdo da escrita, ampliando as possibilidades de
compreensdo dos mecanismos que orientam a emergéncia do discurso direto e de outras
formas de organizac¢do enunciativa na produg¢do textual inicial.

Nesta se¢do, foram apresentados os procedimentos metodologicos adotados
nesta pesquisa, que seguem um modelo abdutivo, caracterizado pela constante interagao
entre teoria e dados empiricos. Na sequéncia, dando prosseguimento ao detalhamento da
investigacdo, torna-se necessario delimitar o contexto especifico em que este didlogo
entre teoria e dados sera estabelecido. Portanto, a secao a seguir serd dedicada a apresentar

o contexto de pesquisa.

3.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Os locais escolhidos para a geracao do material da pesquisa foram trés escolas
da rede publica, localizadas em diferentes municipios do Parana/PR: Apucarana, Maringa

e Paranavali, inseridos no contexto do Sul do Brasil, como no mapa abaixo:

FIGURA 2 - Mapa do Estado do Parana
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Fonte: https://www.coladaweb.com/geografia-do-brasil/estados-brasileiros/parana

O material da pesquisa ¢ oriundo do projeto de pesquisa vinculado ao campo dos
Estudos Linguisticos, na area de Ensino-aprendizagem de Linguas, que visa investigar o
funcionamento linguistico e enunciativo-discursivo da escrita infantil. O projeto propos
a constituicdo de um arquivo de produgdes textuais de alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, produzidas em escolas publicas dos municipios de
Apucarana/PR, Maringd/PR e Paranavai/PR, com o objetivo de subsidiar pesquisas,
praticas pedagogicas e agdes extensionistas no ambito da Graduacao e da Pos-Graduagao
em Letras da Universidade Estadual de Maringa (UEM).

E importante destacar que o material analisado ndo foi produzido
especificamente para esta pesquisa. As produgdes integram um acervo de dados
constituido no ambito de um projeto mais amplo de pesquisa cientifica, voltado a coleta
e ao armazenamento de produgdes textuais infantis, como mencionado anteriormente.
Nesse contexto, os textos selecionados foram escolhidos, dentre esse conjunto, para
compor o material desta dissertagdo, em fungdo de sua pertinéncia aos objetivos e as
questdes investigadas nesta pesquisa.

Inicialmente os dados da pesquisa seriam apenas de enunciados produzidos por
alunos da escola de Apucarana, institui¢do com a qual a pesquisadora mantém vinculo
profissional. Porém, apds um primeiro levantamento dos dados com autorizacao,
constatou-se que eram poucos os provenientes da instituicdo de Apucarana, motivo pelo
qual se optou por incluir as demais escolas participantes do projeto de pesquisa.

Esse modo de constituicao do material analisado, a partir do projeto de pesquisa,

confere ao material um carater representativo e eticamente situado, uma vez que as

51


https://www.coladaweb.com/geografia-do-brasil/estados-brasileiros/parana

producdes foram coletadas com a autorizagao institucional e em contexto escolar real,
sem interferéncia direta das pesquisadoras sobre as condi¢des de produgdes dos textos.
Além disso, a amplitude do acervo, constituido por producdes de diferentes anos do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, permite observar variagdes relacionadas ao grau de
escolarizagdo, o que enriquece as possibilidades analiticas da investigagao.

Tendo sido estabelecido o contexto de aplicagdo no qual foram produzidos os
materiais utilizados nesta pesquisa, e considerando que o estudo envolve a andlise de
produgdes escritas infantis, ¢ imprescindivel garantir a conformidade com as diretrizes de
conduta académica. Deste modo, na sequéncia, serdo detalhadamente apresentados os
procedimentos éticos adotados, incluindo o processo de obten¢do de consentimento, 0s
métodos de anonimizagdo e a forma de salvaguarda dos dados coletados. Este rigor visa
a assegurar a integridade dos participantes, a transparéncia do processo e a validade

cientifica e ética dos resultados obtidos.

3.4 PROCEDIMENTOS ETICOS

Na pesquisa cientifica, em que a geracdo de materiais e de dados envolvem os
seres humanos, ¢ fundamental se preocupar com os fundamentos da moralidade, a fim de
ndo expor indevidamente os sujeitos envolvidos na pesquisa, principalmente, a fim de
evitar danos e prejuizos, caracterizados por conta de posturas e de procedimentos ndo
éticos, tidos como ma conduta e fraude, para os participantes do estudo. Celani (2005,
p.107), afirma que “€ preciso ter claro que pessoas ndo sdo objetos e, portanto, nao devem
ser tratadas como tal; ndo devem ser expostas indevidamente.”

Com o intuito de preservar a dignidade humana, o projeto de pesquisa'® foi
planejado para garantir a integridade dos dados gerados, respeitando principios €ticos e
cientificos, conforme determinado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringd (UEM). A construgdo do
arquivo de produgdes textuais infantis, gerados a partir do projeto de pesquisa, seguiu
protocolos éticos rigorosos, alinhados as diretrizes do COPEP para pesquisas com seres

humanos.

10 E importante destacar que a pesquisadora responsavel por esta pesquisa também participou do processo
de geragdo de dados.
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Antes da geracao de dados, foi preciso solicitar a Secretaria de Educagao dos
municipios a permissao para realiza-la nas instituigdes mencionadas anteriormente. Em
posse da declaracdo de autoriza¢io das secretarias municipais de educagdo!!, também se
requereu a anuéncia da direg¢do escolar das trés escolas participantes. Com a concordancia
dos gestores, por meio de declaragiio de autorizagdo'?, o projeto foi submetido ao COPEP,
sendo aprovado, mediante o nimero de parecer 7.570.51413.

Com a autorizagdo do comité de ética da universidade e das secretarias de
educacdo, para o inicio da coleta do material de pesquisa informou-se os responsaveis
pelos alunos sobre o projeto de pesquisa que seria realizado. Esse anuncio foi feito por
meio do envio das autorizacdes na agenda dos alunos, juntamente com um bilhete
explicando os detalhes da pesquisa e sobre o que tratava o documento, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)!*. Ao enviarem de volta o termo assinado,
foi enviada a copia da documentagao para os responsaveis.

Além disso, buscou-se obter, também, o consentimento dos participantes da
pesquisa, por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)'. Nesse
documento, brevemente esclarecido pelas pesquisadoras antes da aplicacao da proposta
de producdo textual, os participantes foram devidamente informados sobre sua
participacdo na pesquisa, respeitando-se seu direito de recusa ou desisténcia a qualquer
momento.

Seguindo as orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa, todas as producdes
textuais foram coletadas e armazenadas de maneira segura, garantindo a privacidade dos
participantes e assegurando que nenhuma identifica¢do individual pudesse ser associada
as andlises realizadas. Os nomes das criangas e quaisquer informagdes que pudessem
permitir sua identificagdo foram substituidos por codigos alfanuméricos, reforgando o
compromisso com o sigilo do material de pesquisa.

Dessa forma, cumpridos os critérios €ticos necessarios para a pesquisa, a coleta
e a organiza¢do do material garantiram tanto a seguranca quanto a confiabilidade das
informagdes obtidas. Com esses cuidados assegurados, a andlise das produgdes textuais
poderd ser apresentada a seguir, permitindo uma apreciacao detalhada das praticas de

escrita e das estratégias discursivas adotadas, sem comprometer a identidade dos

' Anexos A, B e C autorizagdo das secretdrias municipais, p. 115 a 117.

12 Anexos D, E e F autorizagdes da direcdo escolar p. 118 a 120.

13 Anexos G parecer do comité de Etica em pesquisa com seres humanos p.121.
14 Anexo H - Termo de consentimento livre e esclarecido (TLCE), p. 130.

15 Anexo I - Termo de assentimento livre e esclarecido (TALE), p.132.
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participantes. Os materiais que se seguem foram estruturados de modo a indicar
tendéncias, particularidades e nuances das producdes, estabelecendo a base para a

discussdo e interpretagdo dos resultados da pesquisa.

3.5 MATERIAL

Como antecipado, os materiais analisados nesta pesquisa sao enunciados escritos
produzidos por criangas com a faixa etaria entre seis e doze anos, regularmente
matriculadas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 5° ano) de trés escolas
municipais diferentes.

Para que esses enunciados fossem gerados, fez-se necessaria a construcdo de
propostas de produgdes, que estivem em conformidade com o curriculo da escola e que
resultassem em materiais de analise. Para tanto, foi elaborada uma proposta de producao
textual, que consistia em solicitar a reescrita da fabula “A Lebre e a Tartaruga” que foi

apresentada em video para as criangas.

FIGURA 3 - A lebre ¢ a tartaruga (O coelho e a tartaruga) Fabula - Desenho animado

Fonte: Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=w7sFkkvINF30

QUADRO 1 - Transcri¢ao da historia apresentada em video
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16[00:00:02] F1: Em uma floresta, vivia um coelho. Esse coelho gostava tanto de si que a inica
coisa que ele fazia era falar dele mesmo e o quanto ele era mais rapido do que os outros animais.

[00:00:18] Coelho: “Eu sou o animal mais rapido da floresta. Alguém quer competir comigo?

[00:00:28] F1: Com seus pés grandes, certamente ele era o mais rapido, mas os outros animais
ndo gostavam da forma que ele se exibia e de fato eles nunca ganhavam a corrida.

[00:00:35] Coelho: “Sim, eu ganhei de novo. Por qué? Porque eu sou rapido.”

[00:00:43] F1: Para todo lugar que ele ia ele falava “eu sou o mais rapido e ninguém consegue
me ultrapassar” e isso comegou a incomodar os outros animais da floresta.

[00:00:50] M1: “Ele pode ser o melhor, mas ninguém gosta do jeito que ele age com os outros
animais aqui da floresta.”

[00:00:59] M2: “Alguém poderia dar uma licdo nele para ele aprender.”

[00:00:59] F1: Entdo, essa conversa chegou até os ouvidos da Tartaruga. A tartaruga anda
muito devagar e levaria um dia para alcangar a distancia que o coelho poderia fazer em um minuto. Mas
mesmo assim ela quis enfrentar o coelho e falou para os outros animais dizer isso a ele.

[00:01:24] M2: “Vocé quer enfrenta-1o?”

[00:01:25] M3: “Nem mesmo o animal mais rapido da floresta ganhou do coelho, como
vocé?”

[00:01:32] Tartaruga: “Pode deixar esse problema comigo.”

[00:01:39] F1: A tartaruga chegou perto do coelho:

[00:01:41] Tartaruga: “Bom dia, senhor Coelho. Estava procurando por vocé.”

[00:01:48] F1: Curioso o coelho perguntou:

[00:01:51] Coelho: “E sobre o que vocé quer falar comigo?”

[00:02:00] Tartaruga: “Ouvi dizer que vocé ¢ o animal mais rapido em toda a floresta, bom
isso € o que vocé diz, mas para ter certeza gostaria de competir com vocé€. Vamos ver quem ¢é o melhor.”

[00:02:15] F1: Assim que a tartaruga terminou de falar, o coelho comegou a rir tdo alto que a
floresta inteira conseguiu ouvi-lo.

[00:02:23] Coelho: “Vocé? Uma corrida, comigo? Vocé sé pode estar de brincadeira, nunca!
No seu primeiro passo, eu ja teria terminado a corrida.”

[00:02:32] Tartaruga: “Bom, nunca vamos saber se ndo competirmos, ndo ¢ mesmo?”

[00:02:41] Coelho: “Ok! Pode se preparar, amanha sera a corrida.”

[00:02:49] F1: Assim que a tartaruga comecou a ir embora, o coelho voltou a gargalhar.

[00:02:53] F1: Na manha seguinte, todos os animais foram ver a corrida e perceberam que a
tartaruga ja estava na linha de partida, pronta para comecar. Com muita confianga em si, a tartaruga
sorria

[00:03:08] M2: “Mas como vocé vai fazer para ganhar do coelho?”

16 A transcri¢do do video para o formato textual foi realizada considerando a identificagdo das vozes dos
personagens de acordo com o género (feminino ou masculino), representada pelas siglas F e M,
respectivamente. As vozes foram numeradas conforme a ordem de aparecimento dos personagens ao longo
da narrativa. Optou-se por identificar nominalmente apenas os personagens principais (o coelho e a
tartaruga), enquanto os demais foram indicados apenas pelas siglas e pela numeragdo correspondente.
Vozes femininas identificadas (F1): voz da narradora. Vozes masculinas identificadas (M1): roedor; (M2)
urso; (M3) lobo.
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[00:03:16] Tartaruga: “Se ele é realmente tdo orgulhoso e arrogante como todo mundo por ai
diz, entdo essa corrida vai ser realmente muito facil.”

[00:03:25] F1: E logo o coelho chegou, segurando uma cenoura e com sua postura de
convencido.

[00:03:34] Coelho: “Vamos acabar logo com isso, ainda nem tomei o meu café.”

[00:03:40] F1: Terminados os ultimos preparativos se posicionaram no ponto de partida.

[00:03:48] Toupeira: “O primeiro a chegar na linha vermelha ao final da floresta, ganha.”

[00:03:56] F1: Entdo a toupeira deu inicio a corrida. Como uma flecha o coelho saiu voando.
A tartaruga por outro lado, andava vagarosamente.

[00:04:05] F1: Nossa! Nem dava para ver direito aonde coelho estava.

[00:04:13] F1: Os animais, que assistiam a corrida, tinham certeza que a tartaruga iria perder
a corrida.

[00:04:21] F1: Depois de correr um pouco o coelho parou e olhou para tras e ndo via vestigio
da tartaruga.

[00:04:31] Coelho: “Pelo jeito a tartaruga s6 vai terminar a corrida a noite. Vou sentar e
terminar de comer.”

[00:04:43] F1: Entao, o coelho terminou de comer a sua cenoura. Olhou de novo para estrada
¢ 1a no final conseguiu enxergar a tartaruga.

[00:04:52] F1: Com um sorriso ele levantou e voltou a correr.

[00:05:00] F1: O coelho estava bem proximo da linha de chegada.

[00:07:00] Coelho: “Acho que estou com um pouquinho de sono. Vou deitar embaixo dessa
arvore e tirar uma sonequinha.”

[00:05:15] F1:Ele estava tao confiante que iria ganhar a corrida que caiu no sono. A tartaruga
por sua vez continuava, no seu passo vagaroso, mas com grande confianga em si.

[00:05:33] F1: Finalmente entdo, ela chegou perto do coelho e viu que ele estava em um sono
profundo, mas ndo parou e prosseguiu na sua jornada.

[00:05:48] F1: Um pouco depois, o coelho acordou, quando ele olhou em volta ndo conseguiu
ver a tartaruga.

[00:05:57] Coelho: “Nao estou vendo a tartaruga, talvez ela tenha desistido da corrida. Bom,
deixe-me ganhar logo.”

[00:06:06] F1: Entdo o coelho prosseguiu, lentamente, para o ponto de chegada. Olha o que
ele vé: a tartaruga havia o passado. Entdo, usando toda a sua energia, ele tentou passar a tartaruga, mas
ndo adiantou, pois a tartaruga ja tinha terminado a corrida.

[00:06:24] F1: Os animais que estavam na linha de chegada, ficaram extremamente felizes.

[00:06:33] F1: Entdo, pegaram a Tartaruga e com grande alegria a jogavam para o ar
festejando.

[00:06:40] F1: Enquanto o coelho estava extremamente triste.

[00:06:46] F1: A tartaruga ganhadora da corrida foi até o coelho.
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[00:06:48] Tartaruga: “Senhor Coelho, o mais importante é ser coerente com tudo que vocé
faz. Se gabar com bobagens ¢ ser arrogante ¢ sinal de fraqueza. Eu ndo ganhei porque eu sou mais rapido,
mas sim, mais sabio e muito mais experiente.”

[00:07:07] Coelho: “Vocé tem razdo, de hoje em diante, vou parar de me gabar por ser o mais
veloz de todos.”

[00:07:15] Tartaruga: “Eu devo ir embora agora, minha casa ¢ bem distante daqui.”

[00:07:25] F1: A tartaruga sorriu e continuou seu caminho. O coelho aprendeu a licdo e
percebeu que estava errado com a sua atitude e depois daquele dia, ele nunca mais foi arrogante com os

outros animais.

Fonte: A LEBRE E A TARTARUGA. Os amiguinhos: Youtube, 31, ago, 2018. 1 video (8
min 2 s). Disponivel em: http://youtube.com/watch?v=w7sFkkvNF30&t=113s. Acesso em: 20 set. 2025.

O género discursivo que fundamenta a proposta de produgdo textual ¢ a fabula,
uma narrativa breve, organizada em torno de uma sequéncia narrativa (inicio, meio e fim),
cujos personagens sdo, predominantemente, animais personificados, cuja composi¢ao
tradicionalmente culmina em uma moral. Embora o género permaneca o mesmo,
modifica-se a materialidade do texto-fonte, que ¢ apresentado em formato audiovisual.
Assim, a narrativa € veiculada por um texto multimodal, constituido pela articulacao de
imagens em movimento, enunciados orais, recursos sonoros e outros elementos visuais.
A proposta de escrita consiste, portanto, na reescrita dessa narrativa, preservando o género
fabula, mas transpondo-a da materialidade audiovisual para a escrita.

Nessa perspectiva, a produgdo escrita solicitada configura-se como uma
atividade de retextualizacio de uma fabula apresentada em formato audiovisual. A
atividade envolve a transposicdo de um texto multimodal para um texto verbal escrito.
Esse processo demanda a reorganizacdo da narrativa em uma nova materialidade,
convertendo recursos proprios da linguagem audiovisual em recursos linguisticos da
escrita.

A proposta foi aplicada pelas pesquisadoras envolvidas no projeto
supramencionado em dez turmas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, seguindo o
mesmo método que serd explicado logo abaixo. Foi aplicada no periodo vespertino,
durante o més de junho de 2025, e teve a duracao de 100 a 120 minutos.

Antes do inicio da atividade de escrita em cada turma, realizou-se um momento
introdutorio de didlogo e explicacdo, destinado a apresentacdo da professora na posi¢do
de pesquisadora e do projeto. Nesse momento, procedeu-se a leitura do TALE e foram

esclarecidos os aspectos relativos a participacdo das criangas na pesquisa. Apds sanar
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eventuais duvidas e registrar os consentimentos no documento TALE, deu-se inicio a
aplicagdo da proposta.

A proposta fundamentou-se na fabula “A Lebre e a Tartaruga”, tendo como
objetivo incentivar as criangas a reescreverem ou recontarem a narrativa apresentada.
Para tornar a atividade mais dinamica e atrativa, optou-se pela utilizacdo da televisao
como recurso didatico para exibicdo da historia, visando diversificar as estratégias
tradicionalmente utilizadas. Durante a busca por um video adequado, constatou-se a
auséncia de materiais que apresentassem simultaneamente ilustragdes animadas e
didlogos entre os personagens. Assim, selecionou-se o video disponivel cujo titulo faz
referéncia a fabula “A Lebre e a Tartaruga”, embora a narrativa apresentada mencione “o
coelho e a tartaruga”.

Apos a exibi¢do do video na televisdo, promoveu-se um momento de didlogo
com as criancas acerca da narrativa apresentada. Nesse contexto, foram formuladas
questdes para estimular a participagdo e ativar os conhecimentos prévios dos estudantes,
tais como: “Voces ja conheciam essa historia?”, “A versdo que vocés conhecem ¢ com o
coelho ou com a lebre?”, “Quais s3o os personagens dessa narrativa?”’, “O que voceés
acham que pode acontecer em uma corrida entre um animal muito rapido e outro mais
lento?”, “Ser rapido ¢ realmente o mais importante?” e “O que os personagens falam
durante a historia?”. Em seguida, a pesquisadora incentivou as criangas a escreverem a
narrativa como haviam assistido ou, se preferissem, recontassem a histéria introduzindo
alteracdes, como mudanca de personagens, de enredo ou de desfecho, de acordo com a
criatividade de cada um(a).

Durante a aplicacdo da proposta, esclareceu-se as criancgas que poderiam se sentir
a vontade para produzirem seus textos de acordo com suas possibilidades individuais,
incluindo a escolha do tipo de letra e o uso ou ndo de recursos ilustrativos. Ressaltou-se,
ainda, o carater voluntéario da participacao na atividade, deixando explicito que caberia as
proprias criangas decidir se desejariam ou nao realizar a produgdo escrita proposta.

Com o material de analise explicado, o olhar se desloca para os caminhos
efetivamente percorridos na construcdo e realizacdo desta pesquisa. Descrever esse
percurso ¢ crucial para conferir rastreabilidade ao processo, permitindo a compreensao

de como os materiais da pesquisa foram transformados em achados e conclusdes.
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3.6 CAMINHOS PERCORRIDOS NA CONSTRUCAO DA PESQUISA

A construcao desta pesquisa iniciou-se a partir da problematizacdo sobre a
emergéncia do discurso direto na escrita infantil, a fim de compreender como diferentes
vozes se manifestam nas produgdes narrativas infantis. Embasando-se nas reflexdes de
Authier-Revuz (1990, 2004) a respeito das heterogeneidades enunciativas, propde-se,
nesta investigacdo, uma analise do DD, destacando como, na aquisicdo da escrita,
diferentes vozes emergem na escrita infantil.

Para atingir o proposto no objetivo 01, mencionado anteriormente, nesse
primeiro momento, optou-se por escolher os 20 primeiros enunciados com autorizacgdes,
de acordo com a ordem alfabética de cada turma das trés escolas. Assim, o total de
material coletado corresponde a 60 enunciados escritos pelas criangas, por turma do 1° ao
5° do EFAL, totalizando 300 enunciados.

Depois de escolher os enunciados infantis, passou-se para a selecdo ¢ a
quantificagdo dos enunciados que poderiam ser analisados. Nesse momento, foram
analisados 300 enunciados coletados, com o objetivo de selecionar apenas aqueles aos
quais seria possivel atribuir significado durante a leitura. Apos essa etapa de selecdo de
enunciados, passou-se a escolha e a contagem daqueles que poderiam ser analisados.
Dessa selecdo, foi possivel perceber uma variacdo significativa na quantidade de textos
excluidos. No 1° ano, 27 enunciados ndo puderam ser analisados, por nao ser possivel
atribuir sentidos a eles. Esse nimero foi diminuindo, no 2° ano, 4 textos nao foram
passiveis de analise, enquanto no 3° e 4° ano, apenas dois textos ndo puderam ser
analisados. J& no 5°no, nenhum texto foi excluido. O grafico a seguir sinaliza essa

selegao.
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GRAFICO 1 - Enunciados nio passiveis de analise.
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Fonte: elaborado pela autora.

O grafico acima apresenta a relacdo entre o total de dados coletados e aqueles
considerados ndo passiveis de analise em cada ano do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais (1° ao 5° ano). Existe uma diferenca entre os anos de escolarizagao e essa variagao
pode estar relacionada ao fato de que a escrita de algumas criancas ainda ndo se encontra
plenamente organizada segundo o sistema alfabético. Observa-se, assim, a presenca de
producdes nas quais nao € possivel atribuir sentido a escrita, especialmente no 1° ano, o
que ¢ compreensivel considerando o momento inicial de aquisi¢do da escrita. No entanto,
nota-se também a ocorréncia desse fendmeno no 4° ano, etapa em que ja se espera que a
escrita da crianga esteja sobre a atuagdo do principio alfabético da escrita e apresente
maior dominio das convengdes ortograficas.

O enunciado abaixo ¢ um dos exemplos dos enunciados que foram
desconsiderados para andlise. Ele foi produzido por uma crianca que frequentava, no
periodo de geracdo do material da pesquisa, o 1° ano do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais. Observa-se que a crianga ja utiliza grafemas do sistema de escrita alfabética,
contudo, sua producdo ndo apresenta organizagdo suficiente para que o leitor atribua

sentido ao que foi escrito.
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FIGURA 4 - Enunciado ndo passivel de analise

-

Fonte: Acervo de pesquisa.

Consideraram-se para analise apenas os enunciados passiveis de leitura e
interpretagdo, sendo desconsiderados aqueles em que nao foi possivel atribuir sentido a
escrita, restando 265 enunciados. Assim, apds finalizar esse primeiro movimento da
pesquisa, procedeu-se a andlise dos enunciados restantes (265).

Ap0s realizar a leitura cuidadosa desses 265 enunciados escritos pelas criangas,
identificando neles, qualitativamente, os momentos em que emerge na escrita o uso do
DD, foi proposta a partir da anélise abdutiva a organiza¢gdao de uma planilha, em que se
registrou, para cada texto analisado, a presenga ou auséncia de discurso direto.

Nos casos em que essa forma de discurso estava presente, foram identificadas as
marcas para introduzi-lo ou delimita-lo. Entre os critérios considerados, observou-se o
uso de sinais graficos tradicionalmente associados ao discurso direto, como travessao,
dois pontos e aspas, a presenca de verbos dicendi, a ocorréncia de mudanga de linha e a
utilizagdo de registros singulares de destaque da voz do outro, como variacdes graficas.
Também foram contabilizados os casos em que o discurso direto aparecia sem qualquer
uma dessas marcas consideradas, mas podia ser depreendido pelo cotexto.

Com base nessa sistematizacao, foi elaborado um quadro de distribui¢ao das
ocorréncias de acordo com a quantidade de marcagdes, organizadas por ano de
escolarizagdo (1° ao 5° ano). A contabilizagdo foi realizada a partir da identificacdo, em

cada enunciado, das combinacdes de marcas empregadas para introduzir o discurso
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direto. Em seguida, as ocorréncias foram classificadas de acordo com o niumero de marcas
presentes, resultando nos seguintes grupos: de cinco a uma marca € casos sem OS
marcadores formais. Os resultados desses passos metodologicos serdo apresentados no
proximo capitulo.

Na sequéncia, para alcangar o objetivo especifico 02, adotou-se um
procedimento metodoldgico comparativo. O material da pesquisa foi constituido por
produgdes narrativas de criancas dos Ensino Fundamental - Anos Iniciais, organizadas
conforme o ano de escolarizacdo (1° ao 5° ano). Cada texto foi submetido a uma leitura
analitica voltada a identificag¢do das ocorréncias de DD ¢ a observacao dos modos de sua
representacdo. Entre os critérios considerados, observou-se o uso de sinais graficos
tradicionalmente associados ao discurso direto nos textos narrativos escritos (travessao,
dois pontos e aspas), a presenca de verbos dicendi, a ocorréncia de mudanga de linha e a
utilizagdo de registros singulares de destaque da voz do outro, como variagdes graficas,
como mencionado no objetivo especifico 01.

A anélise quantitativa consistiu na contabilizacdo das ocorréncias do DD em
cada texto, permitindo observar sua frequéncia e variacdo ao longo dos anos escolares.
J& a andlise qualitativa buscou compreender as regularidades e singularidades nas formas
utilizadas para marcar o DD, interpretando-as a luz dos processos de apropriacdo da
escrita. Com base nessa sistematizacao, foi elaborado um quadro de distribuicao das
ocorréncias de acordo com a quantidade de marcacdes, organizadas por ano de
escolarizagdo (1° ao 5°), que serd apresentado no proximo capitulo. Assim, a partir desses
dados, foram apresentados os enunciados mais representativos conforme a quantidade de
marcas consideradas, buscando identificar de que modo o discurso direto se manifesta e
quais combinagdes sdo mobilizadas em sua constitui¢do

Para alcancar o objetivo especifico 03, a analise fundamenta-se em Risso (1978)
e Authier-Revuz (2004). A andlise organiza as ocorréncias do discurso direto em trés
dimensdes: (I) o plano do narrador, que envolve a presenca ou auséncia de uma frase
introdutora e de verbos dicendi; (II) a delimitagdo da voz citada, observada por meio de
recursos graficos (dois pontos, travessdo e aspas) € mudanga de linha; e (III) a
configuragdo do enunciado reproduzido (frase reprodutiva), observada por meio de
marcas linguisticas enunciativas presentes na voz do personagem, como vocativos,
imperativos e déiticos. Cada ocorréncia foi classificada pela quantidade de marcas
presentes, de nenhuma (sem os marcadores formais) a cinco o que permitiu identificar

diferente graus de visibilidade da voz do outro. Articulada a nocao de heterogeneidade
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mostrada de Authier-Revuz (2004), essa abordagem permite compreender que as
diferentes combinacdes de marcas presentes no material correspondem a graus distintos
de visibilidade da voz do outro.

Os procedimentos descritos possibilitaram a organizagao ¢ a sistematizacao dos
dados, de modo a subsidiar as analises propostas. Assim, a partir das etapas de
identificacdo, quantificacdo e interpretacdo das ocorréncias do discurso direto nas
produgdes infantis, foi possivel delinear um panorama sobre sua emergéncia ao longo dos
anos de escolarizagdo. Na sequéncia, no proximo capitulo, sao apresentados e discutidos

os resultados obtidos, a luz dos pressupostos tedricos e dos objetivos desta pesquisa.
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CAPITULO 4. RESULTADOS E DISCUSSOES: O DISCURSO DIRETO NA
ESCRITA INFANTIL

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados a partir dos objetivos propostos
pela pesquisa, organizando-se, em trés secoes.

Na secdo 4.1, realiza-se uma andlise geral do uso ou nao uso do discurso direto
nas produgdes escritas infantis, em consonancia com o primeiro objetivo especifico, que
busca verificar como e em que condigdes o discurso direto (DD) emerge nos enunciados
narrativos produzidos por criangas.

A secdo 4.2, por sua vez, examina a emergéncia do discurso direto em relagdo
aos anos de escolarizacdo, conforme o segundo objetivo especifico, que consiste em
averiguar possiveis diferencas qualitativas e quantitativas na materializacdo do DD ao
longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, permitindo observar tendéncias no
processo de escrita.

E, por fim, na se¢do 4.3, com vistas a atender ao objetivo trés, (a saber: analisar,
sob uma perspectiva enunciativo-discursiva, o funcionamento do discurso direto na
escrita infantil), realiza-se uma mudanc¢a do plano descritivo para o plano interpretativo.
Para isso, articula-se a descri¢do linguistica proposta por Risso (1978) acerca dos
mecanismos de introducao e organizacao do discurso direto a perspectiva de Authier-
Revuz (2004) sobre a heterogeneidade mostrada, buscando compreender como a

representacdo da voz dos personagens se organiza no interior das narrativas analisadas.

4.1 A EMERGENCIA DO DD NOS ENUNCIADOS NARRATIVOS INFANTIS

Com a finalidade de atender ao objetivo especifico 01, que consiste em verificar
se e como, o discurso direto (DD) emerge nos enunciados escritos narrativos produzidos
por criangas, buscou-se, primeiramente, como antecipado na metodologia, observar em
quantos enunciados foi possivel, ou nao, identificar o uso do DD. O grafico abaixo

sintetiza os achados da pesquisa a esse respeito:

GRAFICO 2 — Distribui¢io dos enunciados quanto a possibilidade de analise

64



35; 12%

ndo passiveis de analise ~ ® passiveis de analise

Fonte: Elaborado pela autora.

O gréfico apresenta a distribuicdo entre o total de enunciados analisados (300),
o total de enunciados que ndo pode ser analisado e, por fim, o total passivel de analise
(265), esses ultimos relativos ao corpus efetivo da pesquisa. As produgdes escritas foram
selecionadas por apresentarem condigdes de interpretacdo, o que possibilitou ndao apenas
sua leitura, mas também a identificagdo, na sequéncia analitica, da presenga ou da
auséncia do discurso direto.

A diferenca quantitativa sinalizada no Grafico 2 (com 265 enunciados passiveis
de andlise e 35 ndo passiveis) sugere que a escrita infantil ndo se apresenta de forma
homogénea, pelo contrario, essa diferenca numérica ¢ um indicio da heterogeneidade da
escrita das criancas. Os 265 dados interpretaveis representam os enunciados em que, em
algum momento, foi possivel identificar a tentativa de alguma producdo de sentido.
Enquanto a existéncia de 35 enunciados ndo passiveis de analise, indica que a escrita ¢
um processo que pode oscilar quanto a sua estabilizagdo grafica, em conformidade com
as normas do sistema alfabético.

Na sequéncia, desenvolve-se uma anélise qualitativa de duas produgdes textuais,
sendo uma caracterizada pela emergéncia do discurso direto e a outra pela auséncia desse
recurso. Em seguida, apresentam-se os resultados de um levantamento quantitativo,
conforme a presenga ou auséncia do discurso direto.

O texto apresentado na sequéncia, intitulado “A lebre arrogante e a tartaruga

sabia:”, caracteriza um dos exemplos em que se observa a emergéncia do direto.

FIGURA S - Produgao textual com a presenga do discurso direto
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Fonte: Acervo de pesquisa.

Na produgdo textual apresentada, observa-se trechos em que € possivel
identificar a voz dos personagens, como em “eu ja venci todos os animais ningem
consegue comigo”, “‘eu sou lenta mas sou sabia leleca eu te desafio a uma corrida de kart”.
Verifica-se que essas vozes sdo introduzidas pelo uso do verbo falou e pelo uso de dois
tracos (=). O sinal (=) constitui um exemplo de recurso grafico ndo convencional
mobilizado para marcar a emergéncia da voz. Embora ndo corresponda aos sinais
previstos pelas convengdes ortograficas para a representacdo do discurso direto, sua
distribui¢do no texto indica um funcionamento de delimitacdo do enunciado produzido.
No exemplo apresentado acima, aparece antecedendo e sucedendo a voz do personagem,

produzindo um efeito semelhante ao das aspas e, também, ao dos dois pontos, pois

aparece apos um verbo dicendi. Também nado se pode descartar a hipotese de que sua
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configuragdo remete a praticas de escrita oriundas de outras esferas de circulagdo da
escrita, como ambientes digitais. Em diferentes contextos de comunicacdo digital, a voz
do outro pode ser delimitada por marcadores graficos, como os sinais < > (<voz>).
Embora ndo seja possivel estabelecer uma relagao direta entre esse uso e o sinal observado
no corpus, sua ocorréncia pode constituir um indicio de que a escrita infantil incorpora
recursos provenientes de praticas de letramento diversas, sinalizando o entrecruzamento
de diferentes praticas sociais de linguagem na constituicao da escrita.

O texto apresentado abaixo, intitulado “Um coelho e a tartaruga que falava”,
constitui um dos exemplos em que nao se verifica a ocorréncia do discurso direto, uma
vez que nao ha marcas enunciativas que indiquem a delimitagdo ou a introdugdo da voz
dos personagens no interior do enunciado.

FIGURA 6 - Producao textual sem a presenca do discurso direto
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Fonte: Acervo de pesquisa.

A narrativa apresentada acima ndo apresenta momentos de insercao da voz dos
personagens, nao hd marcas linguistico ou enunciativa-discursivas que delimitem ou
introduzam explicitamente a voz no enunciado, como verbos dicendi, sinais graficos,
mudangas de linha ou qualquer outra pista. Por isso, esse ¢ um exemplo da ndo
manifestagdo do discurso direto na organizagdo do texto.

A partir desse exemplo, em que se observa a auséncia de marcas de discurso
direto, torna-se possivel situar tais ocorréncias no conjunto mais amplo dos dados
analisados. Nesse sentido, o grafico apresentado a seguir explicita a distribui¢do dos
enunciados quanto a presenga ou ndo do DD, mostrando que, do total de 265 enunciados

passiveis de analise, 182 apresentam o uso desse recurso, enquanto 83 ndo o utilizam.

GRAFICO 3 - Enunciados totais nos quais emerge ou nio o DD

182; 69%

Enunciados nos quais emerge o uso do DD

® Enunciados nos quais ndo emerge o uso do DD

Fonte: elaborado pela autora.

Essa diferenca quantitativa sinaliza uma tendéncia expressiva de incorporacao
do DD nas narrativas, sugerindo que a escrita de narrativas, mesmo em sua fase inicial,
tende a mobilizar com frequéncia essa forma de representacdo. A predominancia de
registros em que o DD emerge indica que esse recurso ja ocupa um espaco significativo
na organiza¢ao enunciativa das producdes, o que aponta para o uso de determinadas

estratégias discursivas (como o uso de verbos dicendi, travessdo, dois pontos, aspas,
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dentre outros registros singulares, como variagdes graficas) inscritas no proprio
funcionamento da escrita.

A partir desse panorama quantitativo, torna-se possivel avancar para uma analise
qualitativa dos enunciados em que o discurso direto se manifesta, observando de que
modo ele ¢ representado e quais marcas linguisticas e enunciativo-discursivos sinalizam
sua emergéncia nos textos. Apdés uma primeira leitura do material realizada com o
objetivo de quantificar as ocorréncias, optou-se pela organizacao dos dados em planilhas
no Excel, estruturadas por ano escolar, como adiantado na metodologia.

Em cada planilha, registrou-se, para cada texto analisado, a presen¢a ou auséncia
de discurso direto. Nos casos em que essa forma de discurso estava presente, foram
identificadas as marcas para introduzi-lo ou delimita-lo. Entre os critérios considerados,
observou-se o uso de sinais graficos tradicionalmente associados ao discurso direto em
textos narrativos, como travessdo, dois pontos e aspas, a presenca de verbos dicendi, a
ocorréncia de mudanga de linha e a utilizagdo de registros singulares de destaque da voz
do outro, como variagdes graficas. Também foram contabilizados os casos em que o
discurso direto aparecia sem qualquer uma dessas marcas consideradas, mas podia ser
identificado pelo cotexto, por meio de pistas que indicavam sua emergéncia.

Para fins de sistematizacdo da andlise, cada marca foi contabilizada apenas uma
vez por texto, independentemente do numero de ocorréncias ao longo da narrativa. Assim,
caso um mesmo texto apresentasse multiplos trechos introduzidos, por exemplo, pelo uso
do travessao, registrou-se apenas a presenca dessa marca naquele texto, sem considerar a
quantidade de vezes em que ela apareceu.

O grafico abaixo apresenta a frequéncia das combinagdes das diferentes formas
da manifestacao do discurso direto identificadas nos textos analisados. Esses dados foram
organizados e separados em grupos que contemplam o menor grau de explicitagdo do
discurso direto a ocorréncia de uma, duas, trés, quatro e cinco marcas, permitindo
observar a distribui¢do quantitativa dos enunciados em funcdo do grau de explicitagdo do
discurso direto. Cabe destacar ainda que a maior quantidade de marcas nao corresponde,
necessariamente, a um maior dominio das normas convencionais da escrita, mas antes
sugere diferentes modos de representagdo do discurso direto, que expressam distintas

formas de organizagdo enunciativa da voz dos personagens no texto.
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GRAFICO 4 - Frequéncia das marcas consideradas do 1° ao 5° ano

menor grau de explicitagio do DD  [JINGH

marce N
2 marcas - |NESH
S marcas - NN
dmarces

5 marcas 2

S

10 20 30 40 50 60 70 80

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do gréafico € possivel observar a maior concentragdo de ocorréncias no
grupo com quatro marcas, com 73 enunciados indicando uma tendéncia na manifestagao
do discurso direto por meio da articulagao de diferentes recursos linguisticos. Em seguida,
destaca-se o grupo de uma marca, com 46 ocorréncias, o que sugere a presenca do
discurso direto menos explicito.

Os grupos com duas e trés marcas apresentam resultados proximos, 26 e 27
ocorréncias respectivamente, sugerindo um movimento intermedidrio no grau de
explicitagdo do discurso direto. Ja o grupo com menor grau de explicitagdo aparece com
9 ocorréncias, indicando que, embora menos frequente, ha producdes em que o discurso
direto se manifesta de forma menos explicita.

Dessa forma, a partir do resultado dos dados apresentados, pode-se afirmar que

o discurso direto emerge nos enunciados narrativos produzidos pelas criangas. Os dados
indicam uma diferenca quantitativa no que se refere a manifestacdo desse recurso: em
182 produgdes textuais, observa-se a presenca do DD, ao passo que em 83 produgdes,
esse recurso nao se manifesta. Esse resultado reforca a compreensao da escrita infantil
como um espaco composto por variagdes e diferentes modos de relagdo com a linguagem.

Além disso, a frequéncia das marcas consideradas do 1° ao 5° ano, considerando
as producdes com menor explicitacdo enunciativa até as que apresentam cinco marcas

(grafico 4), reitera a ideia de que a manifestagao do DD ndo se da de maneira homogénea,
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nem segue necessariamente um modelo fixo de representacdo, configurando-se por meio
de diferentes possibilidades de realizagdo na escrita infantil.

Na sequéncia, as andlises serdo aprofundadas considerando o funcionamento do
uso do discurso direto em relacdo aos diferentes anos de escolarizagdo. Esse movimento
busca observar de que maneira as regularidades e varia¢des identificadas nas produgdes
escritas se distribuem ao longo do percurso escolar, permitindo compreender possiveis
permanéncias e transformagdes no modo como o discurso direto se inscreve graficamente

nas narrativas produzidas.

4.2 A EMERGENCIA DO DD CONSIDERANDO OS ANOS DE ESCOLARIZACAO

Com a finalidade de atender ao objetivo especifico 02, que consiste em averiguar
se existem diferencas qualitativas e quantitativas na emergéncia do DD, considerando a
variagao relativa aos anos de escolarizagdo (Ensino Fundamental — Anos Iniciais), busca-
se observar em quantos enunciados foi possivel, ou ndo, identificar o uso do DD, de

acordo com o ano de escolarizag¢do. O grafico abaixo sintetiza esses dados.

GRAFICO 5 - Enunciados passiveis de analise por ano
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Fonte: elaborado pela autora.

O grafico acima apresenta a quantidade de enunciados passiveis de analise

distribuidos por ano escolar, mostrando uma variagao gradual no volume de producdes
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consideradas. No 1° ano, observa-se o0 menor numero de enunciados analisaveis, com 33
ocorréncias, o que pode ser interpretado ndo apenas como efeito do momento inicial de
inser¢do nas praticas escolares, mas, como um indicio de um processo ainda marcado por
uma maior instabilidade na materialidade textual. Nesse momento, os enunciados tendem
a apresentar formas menos estabilizadas de organizagao linguistica, apontando para uma
maior oscilacdo nos modos de constituicao da escrita.

A partir do 2° ano, ha um aumento expressivo, com 56 enunciados, seguido de
uma estabilizagdo nos 3° e 4° anos, ambos com 58 enunciados, indicando uma ampliagdo
da producao textual. No 5° ano, registra-se o maior nimero, 60 enunciados, o que sugere
um avango progressivo na elaboragdo das narrativas produzidas. Esses dados apontam,
portanto, para um crescimento quantitativo das produgdes escritas analisaveis ao longo
dos anos, sinalizando a atuag¢do do processo das praticas de escrita no contexto escolar.

Assim, ap6s a etapa inicial de selecdo dos dados, procedeu-se a quantificagdo
dos resultados, com o intuito de verificar a emergéncia do discurso direto (DD) nas

produgdes escritas das criangas. A seguir, apresenta-se a sintese dos dados obtidos.

GRAFICO 6 - Enunciados por turma em que emerge ou nao o DD
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Fonte: elaborado pela autora.

Como ¢ possivel observar, o grafico 6 apresenta a distribui¢do percentual
aproximada da emergéncia do uso do discurso direto nos enunciados escritos passiveis de
analise ao longo dos diferentes anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A partir

dessa distribui¢ao, observa-se um aumento progressivo de ampliacdo da presenga do

72



discurso direto ao longo dos anos de escolarizagdo. No 1°no, o DD emerge em
aproximadamente 24% dos enunciados analisados, enquanto 76% ndo apresentam esse
recurso, o que indica um menor uso nesse periodo. No 2° ano, ha um aumento para 34%
dos textos analisados, sugerindo uma maior mobiliza¢do do DD, ainda que sua auséncia
permaneca predominantemente (66%). A mudanga mais significativa é observada a partir
do 3° ano, quando o percentual de emergéncia do DD atinge 83% dos enunciados
analisados, sendo significativamente maior do que os enunciados em que ndo se manifesta
(17%). O aumento permanece no 4° e no 5° ano, com percentuais de 86% e 95%, dos
enunciados analisados respectivamente, sugerindo que ao final dos anos iniciais existe
uma maior mobiliza¢ao do discurso direto.

Os diferentes percentuais de emergéncia ou ndo do DD, observados desde o 1°
ao 5%no, indicam um processo heterogéneo e nao linear, que pode problematizar a ideia
de uma progressdo escolar continua e homogénea. Assim como os dados indicam um
crescimento geral no uso do DD ao longo dos anos, eles também sugerem que esse
movimento ndo segue uma logica de aquisi¢do etapa a etapa, em que cada ano escolar
corresponderia a um estagio fixo e previsivel de desenvolvimento. A varia¢do observada
entre os anos, indica que a emergéncia do DD ndo ¢ determinada exclusivamente pelo
avango na escolariza¢do, mas € permeado por fatores discursivos e enunciativos.

A partir desses dados, procedeu-se a verificacao das diferengas qualitativas entre
os anos de escolarizagdo. Para a realizacdo dessa analise qualitativa, buscou-se observar
de que modo o discurso direto se manifesta na escrita infantil. Apds uma primeira leitura
do material realizado com o objetivo de quantificar as ocorréncias, optou-se pela
organizacdo dos dados em planilhas no Excel, estruturadas por ano escolar, como
mencionado na sec¢ao anterior.

Em cada planilha, registrou-se, para cada texto analisado, a presenga ou auséncia
de discurso direto. Nos casos em que essa forma de discurso estava presente, foram
identificadas as marcas para introduzi-lo ou delimita-lo. Entre os critérios considerados,
observou-se o uso de sinais graficos tradicionalmente associados ao discurso direto, como
travessao, dois pontos e aspas, a presenga de verbos dicendi, a ocorréncia de mudancga de
linha e a utilizacao de registros singulares de destaque da voz do outro, como variagdes
graficas.

E importante ressaltar que, para fins de sistematizacio da anélise, cada marca foi
contabilizada apenas uma vez por texto, independentemente do nimero de ocorréncias ao

longo da narrativa. Assim, caso um mesmo texto apresentasse multiplos trechos
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introduzidos, por exemplo, pelo uso do travessdo, registrou-se apenas a presenca dessa
marca naquele texto, sem considerar a quantidade de vezes em que ela apareceu. A opgao
por registar a presenca e ndo a quantidade das marcas de representacdo do discurso direto
por texto, fundamenta-se no interesse da compreensdo sobre os modos de organizacao
enunciativo que emerge na escrita da crianca. Além do que, essa escolha ampara-se na
compreensao de que a maior quantidade de marcas ndo corresponde, necessariamente, a
um maior dominio das normas convencionais da escrita, mas antes, sugere diferentes
modos de representacdo do discurso direto, que expressam distintas formas de
organizac¢do enunciativa e de apropriagdo da voz do outro no texto.

Com base nessa sistematizagdo, foi elaborado um quadro de distribuicdo das
ocorréncias de acordo com a quantidade de marcacdes, organizadas por ano de
escolarizagdo (1° ao 5°). O quadro apresenta, em linhas, a quantidade de marcas utilizadas
na delimitagdo da voz do outro, e em colunas, a frequéncia dessas ocorréncias em cada
ano escolar. Foram consideradas como marcas: dois pontos, travessdo, aspas, verbo
dicendi, mudanga de linha e marcas singulares (letra diferente, caneta de outra cor e a
letra F para indicar a voz no lugar do travessao).

A contabilizagdo foi realizada a partir da identificagdo, em cada enunciado, das
combinagdes de marcas empregadas para introduzir o discurso direto. Em seguida, as
ocorréncias foram classificadas de acordo com o niimero de marcas presentes, resultando
nos seguintes grupos: de cinco a uma marca e sem marcadores formais, como apresentado

no quadro abaixo.

QUADRO 2: Sintese das quantidades de marcas do discurso direto por ano de
escolarizagao

1°ANO 2°ANO 3°ANO  4°ANO  5°ANO

0 0 0 0 2
(0%) (0%) (0%) 0%)  (3,5%)
0 0 14 27 32

(0%) 0%)  (291%)  (54%)  (56,1%)
0 1 9 8 9

(0%) (52%) (18,7  (16%)  (15,7%)
0 3 12 6 5

0%)  (157%)  (25%)  (12%)  (8,7%)
5 14 10 8 8

(62,5%)  (73.6%)  (20.8%)  (16%)  (14%)
3 1 3 1 1

(37,5%)  (52%)  (62%)  (2,0%)  (1,7%)
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8 19 48 50 57
(100%)  (100%)  (100%)  (100%)  (100%)

Fonte: elaborado pela autora.

O quadro apresenta uma diferenga na emergéncia do discurso direto de acordo
com o0 ano. Observa-se que, no 1° e 2° ano, predominam ocorréncias com uma iinica marca
ou sem marcadores formais. No 3° ano, ha maior distribui¢ao entre duas e trés marcas.
No 4° ano, intensifica-se a presenca de quatro marcas e, no 5° ano, verifica-se a maior
concentracdo de textos com quatro e cinco marcas. Essa distribui¢do pode ser
compreendida como uma pista da mudanca da relagdo do sujeito com a norma tradicional.
A medida que avanga na escolarizagio, o escrevente parece reconhecer ¢ mobilizar com
maior frequéncia as convencdes legitimadas pela instituicdo escolar para o registro do
DD.

A predominancia de quatro marcas no 4° ¢ 5° ano (54% e 56% ocorréncias,
respectivamente) sugere nao apenas dominio formal, mas uma maior inscri¢ao do sujeito
nas praticas escritas privilegiadas pela escola. O uso articulado de dois pontos, travessao,
verbo dicendi e mudanga de linha indica que o discurso direto passa a ser configurado
segundo o modelo ensinado pela escola.

Por outro lado, a presen¢a de textos com apenas uma marca ou sem a presenga
dos marcadores formais, inclusive no 4° e 5° ano, sugere que a relagdo com as praticas
ensinadas tradicionalmente pela escola ndo ¢ linear nem homogénea, mas sim, um
processo de escrita marcado por singularidades e oscilacdes.

A fim de explicitar como essas tendéncias quantitativas se materializam no texto,
procede-se, a seguir, a apresentacdo dos quadros com as especificidades de cada grupo,
articulado a anélise qualitativa de um texto representativo de cada um dos seis grupos
(uma marca a cinco marcas € sem marcadores formais).

Inicia-se a analise pelo grupo caracterizado por nao apresentar marcadores como
dois pontos, travessao, aspas, verbo dicendi ¢ mudanca de linha. Essa escolha permite
observar situagdes em que o discurso direto se manifesta sem o apoio de recurso graficos
tradicionalmente associados, pelas praticas escolares tradicionais, a sua delimitacdo.
Nesses casos, a presenga de uma voz se constroi sobretudo por indicios semanticos e
discursivos, sinalizando formas menos explicitadas de representacdo da alteridade
enunciativa.

A analise desse primeiro conjunto, como adiantado na fundamentagdo tedrica,

fundamenta-se na nocao de heterogeneidade mostrada marcada de Authier-Revuz (1990,
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2004). Para a autora, as formas marcadas “mostram o lugar do outro de forma univoca
(discurso direto, aspas, italico, incisos de glosas)” (Authier-Revuz, 1990, p. 36, nota 2).
Diante dessa no¢do, com base no objetivo desta pesquisa, opta-se pela utilizagdo das
nogdes de mais marcado ¢ menos marcado, dentro do campo da heterogeneidade
mostrada marcada, como antecipado. O discurso direto sera analisado como mais
marcado quando o enunciado apresenta sinais graficos e sintaticos, como dois pontos,
travessdo, verbo dicendi e marcas singulares (como registros de outra cor ou com grafia
diferentes) e menos marcado aquele enunciado em que tais recursos aparecem de forma
reduzida, em que a identificagdo do DD ocorre por meio de inferéncia a partir do cotexto.
Essa escolha decorre da observacdo de que, na escrita infantil, os sinais
tradicionais que, sobretudo do ponto de vista das praticas escolares, caracterizam a
marcagao do discurso direto (o verbo dicendi, as aspas, os dois-pontos e o travessao), nao
ocorrem de forma homogénea nem constante: ha enunciados em que todos esses sinais
estdo presentes simultaneamente e ha enunciados em que apenas alguns deles
comparecem. Essa situacdo, demanda, portanto, uma abordagem que contemple
diferentes graus de explicitagdo da manifestagdo do discurso direto.

O primeiro movimento analitico consiste na apresentacdo dos quadros com a
frequéncia, por ano de escolarizagdo, das combinagdes e ocorréncias do discurso direto
de maneira mais detalhada. A partir desses dados, sdo apresentados os enunciados mais
representativos conforme a quantidade de marcas consideradas, buscando identificar de
que modo o discurso direto se manifesta e quais combinagdes sdo mobilizadas em sua
constituicdo. Posteriormente, ao final da secdo, discute-se o funcionamento do DD a luz
do que se denomina, nesta pesquisa, de graus de explicitagdo do discurso direto.

O primeiro grupo a ser apresentado ¢ caracterizado por ndo apresentar os
marcadores formais. O quadro abaixo apresenta a frequéncia para a identificacdo do

discurso direto, distribuidos por ano de escolarizacao.

QUADRO 3 - Frequéncia por ano de escolariza¢do: sem marcadores formais

_ 1°PANO 2°ANO  3°ANO  4°ANO  5°ANO
1 3 1 1

(37, 5%) (5.2%)  (6,2%) (2,0%) (1,7%)
19 48 50 57

(100% (100%)  (100%)  (100%)  (100%)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Identifica-se que o ndo uso dos marcadores formais se manifesta em todos os
anos analisados, ainda que com variacdes quantitativas. Esses dados indicam que a
auséncia de marcas ndo ¢ exclusiva dos anos iniciais, embora se mostre mais recorrente
nesses niveis (1° e 3° anos).

A seguir, apresenta-se o texto abaixo, produzido por um aluno do terceiro ano

no qual ha a utilizagdo dos marcadores formais para sinalizar o discurso direto.

FIGURA 7 - Discurso direto sem marcadores formais
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Fonte: acervo de pesquisa.

No texto intitulado “A lebre e a tartaruga”, observa-se que, nos trechos em
destaque: “oi tartaruga eu vou ganhar faciu faciu de vocé€ porque eu sou a mais rapida da
floresta”, existe uma voz atribuida a um personagem, mesmo que niao marcada

graficamente, nem sintaticamente, ela aparece na narrativa misturada ao discurso do
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narrador (terceira pessoa do singular), produzindo um efeito de continuidade enunciativa
e sua identificagdo ¢ possivel a partir do uso primeira pessoa do singular.

Outro aspecto que chama a atencdo refere-se ao uso do ponto final na
organizagdo das vozes presentes na narrativa. Observa-se que esse sinal de pontuagdo
aparece antes e ao final da representacdo da voz da lebre, em “oi tartaruga eu vou ganhar
faciu faciu de vocé porque eu sou a mais rapida da floresta”, aparentemente sinalizando
uma ruptura entre a voz do narrador e a voz do personagem. Nessa configuragao, o ponto
final deixa de desempenhar exclusivamente sua fun¢@o convencional de encerramento de
frase e passa a atuar como um indice de delimitagdo de fronteiras enunciativas. Embora
nao seja, do ponto de vista normativo, um recurso destinado a introdu¢do do discurso
direto, sua ocorréncia contribui para tornar perceptivel a alternancia entre as vozes,
indicando que, na escrita infantil, os sinais de pontuacdo podem assumir fungdes
enunciativo-discursivas que ultrapassam aquelas tradicionalmente previstas pela
convecgao escrita.

E importante destacar que, embora o ponto final, nesse enunciado, possa
desempenhar a fun¢do de demarcar a alternancia entre as vozes e, consequentemente,
contribuir para a identifica¢do do discurso direto, o texto foi classificado, para fins desta
pesquisa, no grupo sem marcadores formais. Essa classificagdo decorre dos critérios
metodologicos previamente estabelecidos.

Nessa perspectiva, a auséncia de uma frase introdutora ou de marcas graficas de
delimitagdo ndo impede o reconhecimento do discurso direto, aspecto que converge com
as observacdes de Risso (1978), para quem a presenca da frase introdutora ndo constitui
condi¢do obrigatoria para a representacdo da voz do personagem. Desse modo, a
identificacdo da voz reproduzida apoia-se em outros indicios linguisticos presentes na
materialidade do enunciado, entre eles a alternancia das pessoas do discurso e a utilizagao
do ponto final.

O funcionamento observado aproxima-se das formas menos marcadas do
discurso direto, em que a voz do outro existe sem delimitagdes explicitas. Logo, esse dado
sugere que, na escrita infantil, a representagdo da voz do outro pode se realizar por meio
de recursos linguisticos e enunciativo-discursivos diversos, ndo necessariamente
alinhados as convengdes escolares, mas ainda eficazes do ponto de vista enunciativo.

Ap6s a andlise do texto no qual ndo ha a utilizacdo dos marcadores considerados
pelas praticas escolares mais tradicionais como formais para sinalizar o discurso direto, €

importante olhar para uma outra situacdo que também ocorre na forma como o discurso
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direto aparece: os textos que usam apenas uma marcacdo. O quadro abaixo mostra esse
grupo, detalhando as diferentes combinagdes possiveis: apenas verbo de fala, apenas dois

pontos ou apenas aspas, e sua distribui¢do por ano de escolarizagao.

QUADRUO 4 - Frequéncia por ano de escolarizacdo: uma marca (combinagdes e
ocorréncias)

1°ANO  2°ANO 3°ANO  4°ANO  5°ANO

Apenas  verbo 5 14 10 6 8
dicendi (62%) (73%) (20,8%)  (12%) (14%)
Apenas dois 0 0 0 1 0
pontos (0%) (0%) (0%) 2%) (0%)
Apenas Aspas 0 0 0 1 0
(0%) (0%) (0%) (2%) (0%)

8 19 48 50 57
(100%)  (100%)  (100%)  (100%)  (100%)

Fonte: elaborado pela autora.

A partir do detalhamento das combinagdes apresentado no quadro 4, observa-se
a predominancia dos enunciados em que o DD emerge por meio de apenas verbo dicendi,
enquanto as combinagdes “apenas dois pontos” e “apenas aspas” apresentam ocorréncia
reduzida, sendo registrada cada uma delas uma vez ¢ ambas no 4° ano. A combinagao
“apenas verbo dicendi” ¢ mais recorrente nos anos iniciais, especialmente no 1° e 2° ano,
com 62% e 73% dos enunciados, respectivamente. Nos anos seguintes, observa-se uma
diminui¢ao dessa configuragdo, com 20,8% no 3° ano, 12% no 4°ano e¢ 14% no 5° ano.
Ainda assim, sua presenca em todos os anos de escolarizagdo sugere para a permanéncia
desse recurso como estratégia de marcagao do DD.

Essa predominancia pode ser atribuida ao fato de que o verbo dicendi ¢ um
recurso presente nas praticas orais, como nas historias contadas e conversas cotidianas.
J& os “dois pontos” e as “aspas”, talvez por serem recursos graficos vinculados as
convengdes da escrita, apresentaram baixa incidéncia.

Para exemplificar, foi escolhido um texto do 2° ano que apresenta apenas uma
marca, especificamente o uso exclusivo do verbo dicendi. A escolha por esse texto deve-
se ao fato de que esse ano concentra um nimero expressivo de ocorréncias. Dessa forma,
na sequéncia, é apresentado o texto produzido por um aluno do 2°ano, no qual se observa

a emergéncia do discurso direto com apenas uma marca.
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FIGURA 8 - Discurso direto com uma marca
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Fonte: acervo de pesquisa.

O texto acima constitui exemplo representativo de uma marca, conforme
sistematizado no Quadro 4. Nele, a introducdo da voz do personagem ocorre
exclusivamente por meio da emergéncia de um verbo dicendi, “dise”, sem a presenca de
outras marcas, como dois pontos, travessdo ou mudanga de linha. No trecho “uma
tartaruga dise au coelho amanha vamo faser uma corrida”, observa-se que o verbo dicendi
“disse” funciona como uma marca na narrativa, que permite identificar a passagem da
voz do narrador para a voz da personagem.

Assim, o uso do verbo dicendi na narrativa mostra seu papel estruturante na
organizacdo do discurso direto na escrita infantil. Mais do que simples marcador de
introducdo de vozes, os verbos dicendi funcionam como um mecanismo enunciativo que
articula a passagem entre o plano do relato e a instancia da voz representada. Ainda que
ndo exista a delimitagdo grafica tida como convencional pelas praticas letradas escolares,

a organizagao sintatico-semantica com a presenca do verbo e a mudanga na pessoa do

80



discurso (uma mudanca morfossintatica), entre a 3* pessoa do singular e a 1* pessoa do
plural, sugere a tentativa de distinguir vozes no interior do texto. Trata-se, portanto, de
um exemplo de como o discurso direto pode emergir na escrita infantil por meio de
recursos em geral ndo previstos pelas praticas de letramento escolares, o que reforga que
tais combinagdes nao devem ser compreendidas como “certas” ou “erradas”, mas como
modos de produgdo de sentido.

Avangando na analise das diferentes formas de marcar o discurso direto, o
quadro a seguir detalha os textos que mobilizam duas marcas simultaneas, detalhando as

diferentes combinagdes possiveis e sua distribuicdo por ano de escolarizagao.

QUADRO 5 - Frequéncia por ano de escolarizagdo: duas marcas (combinagdes €
ocorréncias)

I°ANO  2°ANO 3°ANO  4°ANO  5°ANO

Dois pontos e 0 1 3 1 1
verbo dicendi (0%) (5,2%) (6,2%) (2%) (1,7%)
Travessao ® 0 1 6 4 3
verbo dicendi (0%) (5,2%) (12,5%) (8%) (5,2%)
Dois pontos e 0 0 0 0 1
mudanga de  (0%) (0%) (0%) (0%) (1,7%)
linha

Travessao ® 0 0 0 1 0
mudanca de  (0%) (0%) (0%) 2%) (0%)
linha

Aspas e verbo 0 1 3 0 0
dicendi (0%) (5,2%) (6,2%) (0%) (0%)

8 19 48 50 57
(100%)  (100%)  (100%)  (100%)  (100%)

Fonte: elaborado pela autora.

No quadro acima, representativo das combinagdes consideradas nesta
dissertacdo como duas marcas, € possivel perceber a variacao no registro do DD, marcado
de diversas maneiras. O dado mais expressivo € o uso de travessao e verbo dicendi, com
a maior porcentagem no 5° ano (5,2%), no 4° ano (8%) e no 3°ano (12,6%). Essa
predominancia pode ser atribuida ao fato de que, como mencionado anteriormente, o
verbo dicendi constitui um recurso recorrente nas praticas orais/faladas presentes no

cotidiano do escrevente. O travessdo, por sua vez, pode ser o sinal grafico que mais
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aparece nos livros didaticos, nos textos literarios infantis e, possivelmente, o sinal grafico
mais recorrentemente mencionado nas orientagdes sobre o DD.

Ja os dados de percentagem menos expressivas sao aqueles que ndo incluem o
verbo de dicendi, como dois pontos e mudanca de linha, no 5° ano com 1,7% e travessao
e mudanca de linha, no 4° ano com 2%. Essa baixa incidéncia reforca o carater singular
da escrita e pode ser explicada pelo fato de tais marcas serem especificamente usadas na
escrita, além de ndo apresentarem relacdo com as praticas orais/faladas.

A partir desse quadro, explicita-se as combinag¢des que foram consideradas como
duas marcagdes, como dois pontos e verbo de fala, travessao e verbo de fala, dois pontos
e mudanca de linha, travessdo e mudanca e aspas e verbo de fala, sugerindo formas
distintas de organizac¢do do discurso direto.

Para entender melhor essa configuragdo, selecionou-se um texto do 3°ano, que
apresenta maior incidéncia de combinagdes com duas marcas, especialmente aquelas que
articulam travessao e verbo dicendi. A escolha justifica-se por seu carater representativo
dentro da distribuicao quantitativa.

No texto abaixo, intitulado “A lebri e a tartaruga”, produzido por um aluno do
3° ano, como mencionado anteriormente, observa-se a presenga de duas marcas do
discurso direto, o verbo dicendi e o travessdo, que organizam enunciativamente a

narrativa e sinalizam o deslocamento de vozes entre narrador e personagem.

FIGURA 9 - Discurso direto com duas marcas
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Fonte: acervo de pesquisa.

Neste enunciado, seguindo o proposto pela atividade, a crianga narra a histéria
da lebre e da tartaruga por meio da organizacdo predominantemente ancorada na
perspectiva do narrador, construida majoritariamente em terceira pessoa. No entanto, o
enunciado destacado acima, “a lebre apareceu e disse — eu sou a mais rapida da floresta”,
sugere uma cena discursiva na qual o narrador interrompe momentaneamente o fluxo
narrativo para introduzir a voz do personagem. O verbo dicendi “disse” ajuda a identificar
a origem da voz assegurando ao leitor a passagem da voz narrativa para a voz da
personagem. Nesse ponto, ha um deslocamento da voz do narrador para a voz da
personagem, ainda que sem o uso completo dos marcadores graficos considerados
convencionais pelas praticas letradas escolares mais tradicionais.

A delimitagdo da voz ocorre, por meio de recursos linguisticos internos, como a
mudanca de pessoa do discurso € a construg¢do sintatica que remete a enunciagdo da
personagem. Esse dado indica que, mesmo em um texto predominantemente narrativo,
podem emergir diferentes estratégias para representar a voz do outro, ainda que de forma
nao plenamente convencional. Trata-se, portanto, de um exemplo de como o DD pode
emergir na escrita infantil por meio de diferentes marcas, sinalizando a heterogeneidade
da escrita infantil. Nessa perspectiva, a combina¢ao mobilizada ndo deve compreendida
como uso “certo” ou “errado”, mas como um modo de producao de sentido.

Na sequéncia, passa-se a analisar o grupo com trés marcas, com o objetivo de
observar e apresentar as diferentes manifestagdes do discurso direto na escrita infantil.
Para tanto, apresenta-se o quadro a seguir, que mostra as combinagdes de trés marcagdes
encontradas por ano de escolarizacdo, permitindo visualizar as diferentes combinagdes
empregadas no uso do DD, como: dois pontos, travessdo e verbo de fala; dois pontos,
travessao e mudanga de linha; travessdo, verbo dicendi e mudancga de linha; aspas, verbo
dicendi e registro singular (mudanca de cor); dois pontos, verbo dicendi e mudanga de

linha.
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QUADRO 6 - Frequéncia por ano de escolarizacdo: trés marcas (combinacdes e
ocorréncias)

I°ANO  2°ANO 3°ANO  4°ANO  5°ANO

Dois pontos, 0 1 2 1 5
travessdo, verbo  (0%) (5,2%) (4,1%) 2%) (8,7%)
dicendi

Dois pontos, 0 0 0 0 1
travessao e (0%) (0%) (0%) (0%) (1,7%)
mudanga de

linha

Travessao, 0 0 7 4 2
verbo dicendi ¢  (0%) (0%) (14,5%) (8%) (3,5%)
mudanga de

linha

Aspas, verbo 0 0 0 0 1
dicendi e (0%) (0%) (0%) (0%) (1,7%)
registro singular

(caneta colorida)

Dois pontos, 0 0 0 3 0
verbo dicendi ¢  (0%) (0%) (0%) (6%) (0%)
mudanga de

linha

8 19 48 50 57
(100%)  (100%)  (100%)  (100%)  (100%)

Fonte: elaborado pela autora.

No quadro 6, observa-se um aumento da combinacdo de recursos utilizados para
a marcagdo do discurso DD, considerando as diferentes possibilidades de articulagdo
entre trés marcas encontradas nas narrativas infantis. Essas combinagdes nao ocorrem de
maneira homogénea, mas se distribuem de forma varidvel ao longo dos anos de
escolarizagao.

Um dado que se destaca € o verbo dicendi, ele esta presente em quatro das cinco
combinagdes identificadas: dois pontos, travessdo e verbo dicendi; travessio, verbo
dicendi e mudancga de linha; aspas, verbo dicendi e registro singular; dois pontos, verbo
dicendi e mudanca de linha. Essa presenca dialoga com os achados anteriores, expostos
nos Quadros 4 e 5, que também apontam para a predominancia desse recurso. A Unica
combinacdo que nao apresenta o verbo dicendi ¢ aquela composta por “dois pontos,
travessdo e mudanca de linha”, com apenas uma ocorréncia no 5° ano (1,7%). Esse
predominio sugere o papel central dos verbos dicendi na organizagdo enunciativa do DD,
funcionando como recurso linguistico e enunciativo-discursivo na articulagdo entre o
plano do narrador e a inser¢do de outra voz. No entanto, a existéncia, ainda que pequena,

dessas combinagdes, sem o verbo dicendi, indicam que a escrita infantil ndo se configura
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de forma homogénea, mas se configura como um espaco de variacao, no qual diferentes
modos de representagdo do outro coexistem.

Além disso, outro dado relevante ¢ a baixa ocorréncia do uso de aspas, que
emerge apenas uma vez no conjunto analisado, no 5°no (1,7%), em combinag¢do com o
verbo dicendi e registro singular (mudanga de cor). Diferente de marcas como o
travessao, os dois pontos € o verbos de fala, frequentemente mobilizados na escrita de
narrativas infantis, as aspas ocupam um espago menos recorrente nesse tipo de pratica.
Nas praticas letradas mais frequentemente vinculados ao contexto escolar, seu uso tende
a associar-se a fung¢des de destaque, citacdo ou reproducdo textual em gé€neros
académicos, sendo menos comum como um mecanismo de representacdo do discurso
direto em narrativas infantis. Nesse sentido, a baixa recorréncia das aspas nos enunciados
analisados pode ser compreendida como um indicio das proprias condi¢des de circulacio,
ensino e funcionamento desse recurso na escrita.

Com base nesse quadro, procede-se, entdo, a analise detalhada de um texto
representativo do grupo com trés marcas. No texto selecionado, o uso representativo ¢ o
travessao, verbo dicendi e mudanga de linha, pois foi 0 uso que mais apareceu no 4° € no
3°ano.

No texto a seguir, a combinacdo de verbo de fala, travessdo e mudanca de linha

sinaliza como o discurso direto ¢ apresentado com alternancia de vozes.
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FIGURA 10 - Discurso direto com trés marcas
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Fonte: acervo de pesquisa.

Ao longo da narrativa, o narrador apresenta personagens, situa o desafio e
descreve a corrida, mas, em determinados momentos, cede o espago enunciativo as

13

personagens, como nos trechos destacados: “— Eu sou o mais rapido do que todo

mundo.”, “— A vocé nunca vai ganha dele ¢ inpocivel.”. Nesse movimento, observa-se
que antes das vozes serem inseridas, € utilizado o verbo dicendi, que marca a transicao de
vozes. A mudanga de linha, articulada ao travessao, reforga a diferenga entre a voz do
narrador e do personagem, a voz destacada a partir da mudanga de linha ocupa um lugar
proprio, separando visualmente a voz do narrador do personagem. Essa combinagao,
como as demais que apresentam outras composig¢des, nao sao mera pontuagao “certa” ou
“errada”, mas um modo de produzir sentido.

Na sequéncia, a analise segue para o grupo com quatro marcas, com o objetivo
de observar outra forma de realizacdo do discurso direto na escrita infantil. O quadro a
seguir indica como o discurso direto emerge, a partir das combinagdes identificadas nesse

grupo, como: dois pontos, travessdo, verbo dicendi e mudanga de linha e dois pontos,

verbo de fala, mudanca de linha e registro singular (F no lugar do travessao).
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QUADRO 7 - Frequéncia por ano de escolarizacdo: trés marcas (combinagdes e
ocorréncias)

1°ANO  2°ANO 3°ANO  4°ANO  5°ANO

Dois pontos, 0 0 14 27 31
travessdo, verbo  (0%) (0%) (29%) (54%) (54%)
dicendi e

mudanga de

linha

Dois pontos, 0 0 0 0 1
verbo de fala, (0%) (0%) (0%) (0%) (1,7%)
mudanga de

linha e registro

singular (F no

lugar do

travessao)

8 19 48 50 57
(100%)  (100%)  (100%)  (100%)  (100%)

Fonte: elaborado pela autora.

No quadro 7, referente as ocorréncias com quatro marcacoes, € possivel perceber
uma reducdo na variedade de combinag¢des de recursos para a representagdo do DD,
restringindo-se a apenas duas possibilidades: dois pontos, travessdo, verbo dicendi e
mudanca de linha e dois pontos, verbo dicendi, mudanga de linha e registro singular (F
no lugar do travessdo). A primeira combinagdo concentra a maior parte das ocorréncias,
com destaque para 4° e 5° anos, em que atinge 54% dos enunciados em ambos o0s casos,
e para o 3°ano, com 29%. Ja nos 1° e 2° anos, ndo ha registro dessa combinagdo. Essa
diminuicdo na diversidade, acompanhada de um aumento na frequéncia de uma das
combinagdes, sugere um movimento de maior estabiliza¢do de determinadas formas de
marcar o discurso direto ao longo dos anos de escolarizagdo, que corresponde ao esperado
pelas praticas letradas escolares.

A segunda combinagdo apresenta ocorréncia restrita, aparecendo apenas no
5%no (1,7%). Ainda que pouco frequente, sua presenca ¢ significativa, pois indica que,
mesmo em contextos de maior escolarizagdo, existem formas singulares de marcagdo que
escapam as convengdes tradicionais. Esse dado refor¢a a compreensao de que a escrita
infantil ndo evolui de maneira linear rumo a um modelo Unico, mas se constitui como um
espaco heterogéneo, no qual coexistem tanto formas mais proximas as praticas escolares

tradicionais quanto estratégias singulares de produg¢do de sentido.
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Essa sistematizagcdo permite observar que o discurso direto € inserido na escrita
infantil, por diferentes trajetorias de marcagdo. Em alguns casos, essas trajetorias se
aproximam de formas mais normativas, frequentemente associadas a praticas escolares
tradicionais, muitas vezes orientadas por prescricdes gramaticais. Entretanto, ocorrem
também por meio de diversas formas, como o uso de registros singulares, que vao além
das convengdes tradicionais.

Com base nesse quadro de distribuicao, passa-se, a analise de um texto do 5°ano
representativo do grupo, selecionado por concentrar a maior quantidade de combinagdes

no 3° e 4° ano.

FIGURA 11 - Discurso direto com quatro marcas
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Fonte: acervo de pesquisa.

No texto acima, observa-se a articulagdo entre dois pontos, verbo dicendi,
travessao e mudanca de linha, que sinalizam a alternancia entre a voz do narrador e dos
personagens. Os dois pontos e o travessao aparecem como marcadores da abertura da voz
que sera representada, sinalizando ao leitor que o dizer do narrador daré lugar a outra voz.
A mudanga de linha, por sua vez, sinaliza visualmente essa mudanca de vozes, e de troca
de “turnos’, pois cada entrada de travessao tende a indicar uma nova voz.

Outro dado que chama atencdo ¢ o travessdo duplo, antes de “Oi tartaruga” (ao
final da primeira pagina) e a presenca de travessdes dispostos na margem esquerda da
segunda pagina. Esses elementos sugerem um retorno da crianca ao proprio texto,

indicando uma inser¢ao posterior dessas marcas. Esse movimento pode ser interpretado

88



como uma tentativa de reorganizagdo enunciativa, reforcando a ideia de que o processo
de escrita ¢ permeado por idas e vindas e ndo segue um modelo homogéneo ou linear.

Logo, esse conjunto de marcas ndo deve ser reduzido a um julgamento de
pontuagdo correta ou incorreta, mas entendido como o modo de construcdo de sentido na
escrita infantil. Nesse sentido, a escrita infantil ndo se configura como um sistema
homogéneo orientado exclusivamente por praticas escolares, mas como um espago
heterogéneo, marcado por diferentes praticas de linguagem.

Na sequéncia, avanga-se para o grupo com cinco marcas, apresentada no quadro
abaixo, que indica as combinagdes encontradas por ano de escolarizacdo. Observa-se a
incorporacdo de registros menos recorrentes, como o uso de aspas, presente em uma
quantidade reduzida de textos (apenas um texto no 5° ano). Além disso, identifica-se outro
caso em que, juntamente com dois pontos, travessdo, verbo de fala, mudanga de linha, ha

também a presenca de um registro singular.

QUADRO 8 - Frequéncia por ano de escolarizagdo: cinco marcas (combinagdes ¢
ocorréncias)

I°ANO  2°ANO 3°ANO  4°ANO  5°ANO

Dois pontos, 0 0 0 0 1
travessdo, aspas,  (0%) (0%) (0%) (0%) (1,5%)
verbo dicendi e

mudanga de

linha

Dois pontos, 0 0 0 0 1
travessdo, verbo  (0%) (0%) (0%) (0%) (1,5%)

de fala, mudanga
de linha e
registro singular
(letra diferente)

8 19 48 50 57
(100%)  (100%)  (100%)  (100%)  (100%)

Fonte: elaborado pela autora.

O quadro 8, referente as ocorréncias com cinco marcagdes, distingue-se dos
anteriores pela baixa frequéncia e pela reduzida diversidade de combinagdes,
concentrando-se no 5° ano. Nota-se que apenas dois enunciados (1,5% cada) apresentam
a mobilizacdo simultdnea de um maior nlimero de recursos para a marcagdo do discurso

direto, o que sugere que esse tipo de organiza¢do enunciativa nio € recorrente, mesmo no
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5°ano. Em um dos casos, o enunciado retine um conjunto de marcas convencionalmente
associadas a representagao do DD, como dois pontos, travessdo, aspas, verbo dicendi e
mudanga de linha, aproximando-se das formas tradicionais do registro do DD.

No outro caso, embora também haja a presenca de multiplas marcas
tradicionalmente reconhecidas, observa-se a incorporagao de um registro singular (letra
diferente), que se articula aos demais recursos, na tentativa de delimitar a voz do outro.

Esse dado ¢ representativo, pois sugere que, mesmo quando, na escrita infantil, encontra-
se um numero elevado de marcas convencionais, nao ha um processo pleno e homogéneo.

Com base nessa sistematizagdo, procede-se a analise de um texto representativo
desse grupo, que articula os dois pontos, travessdo, aspas, verbo dicendi e mudanga de
linha, observe abaixo:

FIGURA 12 - Discurso direto com cinco marcas
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Fonte: acervo de pesquisa.

A andlise do texto produzido por um aluno do 5° ano sinaliza a mobilizagao
conjunta de diferentes recursos para a representacdo do DD, como o uso de dois pontos,
verbo dicendi, travessdo, mudanga de linha e aspas para representar o discurso direto na
narrativa. O interesse ndo estd em avaliar se cada sinal foi empregado “corretamente”,
mas em compreender como essa articulacao participa da construgdo de sentido e deixa
pistas da alteridade.

Nesse enunciado, observa-se o uso do travessao para introduzir o discurso direto
e, no interior desse discurso, o uso de aspas para delimitar uma nova voz. Incialmente, a
voz do narrador introduz a voz da personagem cobra por meio do verbo dicendi “falava”

e do travessao: “a cobra falava: — Ele se acha muito...”. No interior dessa voz, a cobra
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reproduz, por sua vez, o enunciado atribuido a lebre, delimitado por aspas: “eu sou o
animal mais rapido da floresta, ninguém ganha de mim em uma corrida”. Configuram-se,
assim, trés planos enunciativos distintos: a voz do narrador, a voz da cobra e a voz da
lebre, esta ultima inserida no interior do discurso da cobra. Essa configuracdao na forma
de representar o discurso direto dentro do discurso direto representa a alternancia entre
narrador e personagem, ¢ também indica, possivelmente, diferentes formas de
representacdo das vozes. Longe de configurar um uso redundante ou “incorreto”, essa
combinagdo sugere um movimento de constru¢do da escrita marcada por diferentes
formas de tornar visivel a alternancia de vozes na narrativa.

Nesta se¢do, com a finalidade de atender ao objetivo especifico 02, buscou-se
identificar, em cada ano escolar, em quantos textos foi possivel reconhecer a presenga
desse recurso e como, qualitativamente, essa presenga se manifestava. Considerando os
enunciados passiveis de analise, observou-se que o DD emergiu em 8 dos 33 textos do
1°ano (24%), em 19 dos 56 do 2°ano (34%), em 48 dos 58 do 3°ano (83%), em 50 dos 58
do 4°ano (86%), e em 57 dos 60 do 5°ano (95%). A partir desses dados, avangou-se para
a verificagdo das diferengas qualitativas entre os anos de escolarizagdo, o que permitiu
olhar para as diferentes combina¢des de como o DD emergiu na escrita infantil. Para
tanto, elaborou-se um quadro de distribuicao das ocorréncias com base na quantidade e
nas combinacdes de marcas mobilizadas em cada texto para produzir o DD.

As ocorréncias foram, entdo, organizadas em grupos que variam de cinco a uma
marca, além dos casos sem marcadores considerados formais, conforme o quadro 2. Essa
sistematizacdo sinalizou que o DD, na escrita infantil, ndo se manifesta de forma
homogénea, mas por meio de diferentes combinagdes que vao desde formas com menor
explicitacdo enunciativa até aquelas com maior explicitacio. E justamente essa variagio
nos modos de explicitacdo que permite propor a no¢ao de gradacao do discurso direto, a

qual sera aprofundada na subsec¢do seguinte.

4.2.1 Organizagdo das ocorréncias com base no grau de explicitagdo enunciativa nos

textos infantis

Considerando os achados relativos ao segundo objetivo especifico desta
pesquisa: identificar se héa diferencas qualitativas e quantitativas na emergéncia do DD,
em func¢do dos diferentes anos de escolarizagdo, e a pergunta e a hipotese relativa a esse

objetivo, pdde-se delinear uma organizacio gradativa das ocorréncias com base no grau
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de explicitagdo enunciativa nos textos infantis. Nesse movimento, observou-se diferentes
modos de representacao da voz do outro, que variam desde formas menos explicitas, até
formas que mobilizam um conjunto mais amplo de marcas associadas ao discurso direto.
E a partir dessa organizagdo que se desenvolve a ideia apresentada na sequéncia.

Inspirada na proposta de heterogeneidade mostrada de Authier-Revuz (1990,
2004), os quadros que descrevem as combinagdes de marcas do discurso direto podem
ser lidos como diferentes graus de representagdo. Trata-se, antes, de um instrumento
analitico que permite observar como diferentes recursos linguisticos e enunciativo-
discursivos, como pontuacdo, verbos dicendi e marcas graficas singulares, contribuem
para tornar mais ou menos visivel a inscri¢ao da voz do outro no texto.

Conforme propde Authier-Revuz (2004), a heterogeneidade mostrada marcada
caracteriza-se pela explicitagdo da alteridade no interior do dizer, isto €, pela inscrigdo,
por exemplo, de uma outra voz no fio do discurso. Na escrita infantil, quer o discurso
direto seja registrado por meio de sinais de pontuagdo e verbos dicendi, quer se manifeste
sem esses marcadores formais classicos, observa-se a producdo de um efeito de
heterogeneidade mostrada marcada: a enunciacdo explicita a existéncia de diferentes
vozes, instaurando marcas visiveis (ou mais ou menos visiveis) que recortam e atribuem
a voz do personagem como “outra”, distinguivel do narrador.

No entanto, os dados analisados indicam que essa visibilidade ndo se apresenta
de maneira homogénea. Ainda que todos os modos de emergéncia do DD sejam
heterogeneidade mostrada marcada, observa-se que a explicitacdo da fronteira entre vozes
pode ocorrer em diferentes formas, a depender da quantidade e da natureza dos recursos
(linguisticos e enunciativo-discursivos) mobilizados. Nesse sentido, a analise aqui
desenvolvida permitiu ressaltar que a heterogeneidade mostrada marcada, também
comporta variagdes quanto ao grau de explicitacdo enunciativa, quando considera a
escrita da crianca.

Os textos que ndo possuem marcadores formais classicos sugerem a
heterogeneidade mostrada com menor grau de explicita¢do, na qual o dizer do outro esta
presente na cadeia textual sem demarcagdes graficas, ou seja, a alteridade ¢ perceptivel
pelo funcionamento do discurso, mas nao ¢ marcada por um enquadramento
gréafico/sintatico que a mostre como citacdo. Em contrapartida, nos textos em que essas
marcas aparecem combinadas, como dois pontos, travessdo, aspas, verbos dicendi e

mudanca de linha, observa-se um maior grau de explicitagdo enunciativa, na medida em
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que o dizer do outro € mais “claramente recortado”, introduzido e delimitado no interior
do discurso.

A figura abaixo apresenta a organizagdo das ocorréncias de discurso direto em
grau de marcacdo, que varia dos textos sem marcadores formais classicos até os textos

com marcas mais explicitas.
FIGURA 13 - Graus de explicitagao do discurso direto

Heterogeneidade mostrada

«— menos marcada mais marcada —

@
J,

sem os marcadores  marca isolada duas marcas trés marcas quatro marcas cinco marcas

formais

«— menor explicitagdo enunciativa ---------------- maior explicitagdo enunciativa —

Fonte: elaborado pela autora.

Considerando a representacdo na imagem, a figura 13 organiza os dados em
diferentes graus de explicitagdo enunciativa do discurso direto, no qual a representagdo
da voz do outro varia desde ocorréncias sem marcadores formais (zero) até a presenca de
cinco marcas. No grupo 0: sem marcadores formais (heterogeneidade mostrada menos
marcada), a presen¢a da voz do outro pode ocorrer sem sinais graficos ou linguisticos que
delimitem explicitamente essa inser¢do, em que seu reconhecimento parte da
interpretagdo do leitor. O discurso do outro tende a aparecer integrado ao fluxo do
enunciado do narrador, sem travessdes, aspas, dois pontos ou verbos dicendi que
estabelegam visualmente a fronteira entre as vozes. Nessa situagdo, a heterogeneidade
permanece pouco explicitada.

Nos grupos de 1 a 2, ainda se observa uma menor explicitagdo enunciativa. No
grupo 1, nota-se a presen¢a de uma marca isolada associada ao discurso direto, que pode
ser representada por um verbo dicendi ou por um recurso grafico pontual. Nesse caso, a
presenca da voz do outro comega a se tornar visivelmente perceptivel no texto, porém
ainda de forma pouco delimitada. No grupo 2, a combinagao de duas marcas linguisticas

ou graficas deixa mais visivel a inser¢do da voz do outro no interior do texto. A
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articulacdo entre esses recursos comeca a estabelecer de forma mais perceptivel a
passagem da voz do narrador para a voz do personagem.

No grupo 3, observa-se uma média na explicitacdo enunciativa, em que os textos
apresentam trés marcas associadas ao discurso direto. Nesse caso, a articulagdo entre
marcas como verbos dicendi, sinais de pontuacdo ou mudangas de organizagdo textual
contribui para delimitar de maneira mais marcada a fronteira entre as vozes que compoem
o enunciado. A heterogeneidade mostrada torna-se, portanto, na escrita infantil, mais
visivel, quando o texto passa a apresentar mais recursos para indicar a alternancia entre
as diferentes vozes.

Nos grupos 4 e 5, nota-se uma maior explicitacdo enunciativa, a ocorréncia de
quatro ou cinco marcas enunciativas configuram um maior grau de explicitacdo da voz
do outro. Nesse caso, o discurso direto ja se apresenta de maneira bastante marcada,
aproximando-se das praticas escolares mais conservadoras e tradicionais. A
heterogeneidade mostrada manifesta-se de forma mais nitida, sinalizando a presenga
explicita de multiplas vozes no interior do texto narrativo. E ¢ importante ressaltar que
essa gradagdo ndo implica uma hierarquizagdo normativa, mas sim uma forma de sinalizar
diferentes modos de funcionamento do discurso direto na escrita infantil. Ela ndo deve
ser lida como uma escala de “melhor” ou “pior”, nem como uma progressao que implique
superioridade de um modo sobre o outro.

Diferentemente, a gradagdo busca dar visibilidade aos diferentes modos pelos
quais o discurso direto emerge na escrita infantil. Cada posi¢ao na gradacao corresponde
a uma configuragdo especifica de tracos linguisticos e enunciativo-discursivos, e cada
configuragdo, por sua vez, deixa pistas das diferentes formas da inscri¢do da voz do outro
na narrativa. Essas formas ndo se excluem nem se superam, elas coexistem e
correspondem a diferentes processos de construcao discursiva.

Nesse sentido, o que se observa ndo ¢ apenas a presenca do discurso direto, mas
diferentes graus de visibilidade da heterogeneidade mostrada no interior do texto. Essa
representacdo permite compreender o fendmeno em termos de variagdo no modo como o
dizer do outro € explicitado na escrita infantil ao longo dos anos de escolarizacao. Importa
destacar que, conforme Authier-Revuz (2004) a heterogeneidade mostrada marcada nao
se define por marcas especificas da escrita, mas pelo fato de o enunciado tornar visivel a
presenga de outra voz no discurso.

A partir dessas consideragdes, a organizacao das ocorréncias em graus de

explicitagdo enunciativa permite confirmar a existéncia de diferengas qualitativas e
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quantitativas na emergéncia do DD, considerando a variacdo relativa aos anos de
escolarizagdo no Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Além de confirmar que quanto
maior o tempo de inser¢ao em praticas de letramento escolares, maior sera a probabilidade
de ocorréncia do DD. Contudo, tais ocorréncias nao se explicam apenas pelo tempo de
insercao nas praticas de leitura e de escrita, pois a presenca do discurso direto na escrita
infantil nao se reduz a aplicacdo de convengdes normativas, mas sugere modos singulares
da representacdo da voz do outro.

Assim, além de identificar marcas ¢ compreender o funcionamento do DD a
partir dos graus de explicitacdo enunciativa, interessa observar como essas diferentes
formas de inscri¢do da voz do outro participam da construgdo de sentido. E nesse
movimento que se insere a proxima a se¢do, na qual busca-se analisar, sob uma

perspectiva enunciativo-discursiva, o funcionamento do DD na escrita infantil.

4.3 O FUNCIONAMENTO DO DISCURSO DIRETO SOB UMA PERSPECTIVA
ENUNCIATIVO-DISCURSIVA

Na secdo anterior, foram descritas as diferentes configuragdes por meio das quais
o discurso direto pode se manifestar no corpus analisado, considerando a presenca ou a
auséncia da combinagdo de recurso graficos e sintdticos associados a representacdo da
voz do outro. O levantamento permitiu olhar a diversidade de formas que apareceram na
escrita infantil para introduzir e delimitar o dizer do outro em seus textos narrativos.

Se a andlise anterior permitiu mapear a diversidade de combinagdes dos
diferentes modos de emergéncia do discurso direto nos textos infantis, na sequéncia, a
analise desenvolvida a partir da articulagdo de Risso (1978) e Authier-Revuz (1990, 2004)
muda o olhar da descricdo dos componentes para uma perspectiva de natureza
enunciativo-discursiva, voltada para a compreensao qualitativa do funcionamento desses
recursos na materialidade textual. Nessa secdo, utiliza-se a ideia de gradacdo,
desenvolvida na se¢do anterior, para tentar compreender o efeito de cada marca do ponto

de vista enunciativo-discursivo'”’.

17 A opgdo pela grafia “enunciativo-discursivo”, ao longo desta dissertagdo, fundamenta-se na compreensdo
de que as dimensdes enunciativas e discursivas da linguagem sao constitutivamente indissociaveis. Nessa
perspectiva, vinculada & analise do Discurso de linha francesa e as reflexdes de Authier-Revuz sobre a
heterogeneidade da linguagem, entende-se que os processos enunciativos se realizam sempre atravessados
por determinagdes historico-discursivas, a0 mesmo tempo em que o discurso s6 se materializa por meio de
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Nesta secdo, a fim de cumprir com o objetivo 03 (a saber: analisar, sob uma
perspectiva enunciativo-discursiva, o funcionamento do DD na escrita infantil), desloca-
se do plano descritivo para o plano interpretativo, buscando analisar como essas
ocorréncias funcionam enunciativamente no interior da narrativa infantil. Para isso,
articula-se a descrigdo linguistica proposta por Risso (1978)'®, que sugere os mecanismos
de introdugdo e reproducdo do discurso direto, a perspectiva de Authier-Revuz (2004)
sobre a heterogeneidade mostrada. Enquanto Risso (1978) descreve o discurso direto a
partir de seus mecanismos de introdugao e reproducdo, destacando as fun¢des designativa
e declarativa da frase introdutora, Authier-Revuz (1990, 2004) muda o olhar para o modo
como o dizer do outro se inscreve no fio do discurso como uma forma de heterogeneidade
mostrada marcada. Nessa perspectiva, os mecanismos descritos por Risso (1978) podem
ndo ser apenas interpretados como elementos estruturais, mas como elementos que
funcionam como marcas enunciativo-discursivas que podem sinalizar a presen¢a de uma
alteridade no texto. Assim, a frase introdutora, responsavel por apresentar a voz do
personagem, a frase reprodutiva, na qual essa voz se materializa, bem como os verbos
dicendi e os sinais graficos que delimitam sua inser¢do na narrativa, deixam de ser
compreendidos apenas como recursos de organizacgao sintatica e passam a ser concebidos
como lugares de negociacdo com a heterogeneidade constitutiva da linguagem,
permitindo observar, a partir da materialidade textual, os diferentes modos de
representacao da voz do outro.

Do ponto de vista de sua organizagao, Risso (1978) observa que a representacao
do discurso direto se constitui, por dois segmentos: a frase introdutora ¢ a frase
reprodutiva, como ja mencionando anteriormente no referencial tedrico. A primeira
corresponde ao enunciado responsavel por introduzir a voz do personagem e pode ser
dividida em duas fungdes: a fungdo designativa, ao identificar o locutor, e a funcao
declarativa, realizada por meio de um verbo dicendi, que anuncia o ato de fala. A segunda
corresponde ao enunciado atribuido ao personagem, isto é, a voz reproduzida,
preservando sua autonomia enunciativa e suas marcas.

Partindo dessa perspectiva, a organizacao da presente analise articula o grau de

marcacao identificado no material com os elementos estruturais do discurso direto

operagdes enunciativas concretas. Embora esta pesquisa privilegie a dimens@o enunciativa na analise dos
dados, a dimensao discursiva constitui uma de suas bases tedricas de sustentacao.

8 A inclusdo desta referéncia deve-se a pertinente sugestdo apresentada na banca de qualificacdo,
especialmente pelo Prof. Dr. Edson Carlos Romualdo, cuja indicag@o contribuiu significativamente para o
aprofundamento tedrico desta discussao.
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descrito por Risso (1978). Desse modo, cada texto apresentado abaixo nao foi observado
apenas pela quantidade de marcas graficas presentes, mas pelo modo como essas marcas
participam da constru¢do da narrativa. Em outras palavras, o olhar desloca-se da
contagem de sinais para a investigacdo de como o narrador mobiliza recursos linguisticos
e enunciativo-discursivos para introduzir e delimitar a fala do personagem, tornando mais
ou menos visivel a alternancia de vozes no texto.

O movimento analitico foi organizado em torno de trés dimensdes, inspiradas na
descrigdo de Risso (1978): (I) o plano do narrador, que envolve a presenga ou a auséncia
de uma frase introdutora e de verbos de elocugdo; (II) a delimitacdo da voz citada,
observada por meio de recursos graficos como dois pontos, travessao ou aspas ¢ mudanga
de linha; e (III) a configura¢ao do enunciado reproduzido (frase reprodutiva), observada
por meio de marcas linguisticos enunciativas presentes na voz do personagem, como
vocativos, imperativos e déiticos. A analise de cada texto infantil pode, assim, permitir
ver de que maneira esses elementos se articulam para construir a representacao da voz do
outro.

Articulada a no¢do de heterogeneidade mostrada de Authier-Revuz (2004), essa
abordagem permite compreender como as diferentes combina¢des de marcas presentes
no material correspondem a graus distintos de visibilidade da voz do outro. Nos casos
menos marcados, a voz do personagem emerge com uma menor explicitagdo enunciativa,
aproximando-se da heterogeneidade mostrada menos marcada. A medida que se ampliam
os recursos mobilizados pelo escrevente, como a introducdo de verbos dicendi, sinais
graficos ¢ mudanga de linha, a fronteira entre narrador e personagem torna-se mais
explicita, configurando formas progressivamente mais marcadas de discurso direto.

Por essa razdo, a anélise a seguir organiza-se a partir da noc¢ao de gradagdo das
formas de explicitagdo enunciativa, iniciando-se pelas ocorréncias menos marcadas, em
que a voz do outro ¢ identificada sem os marcadores formais classicos e avancando para
aqueles em que esse dizer ¢ mais marcado no interior da narrativa, por meio dos recursos
linguisticos e enunciativo-discursivos. Os textos analisados a seguir foram selecionados
por seu carater representativo, permitindo observar diferentes modos de inscrigao da voz
do outro na narrativa infantil, bem como solugdes singulares que emergem na escrita
infantil, a fim de tornar visivel a voz do outro.

O texto a seguir, produzido por um aluno do primeiro ano e classificado como

sem a presenca dos marcadores formais, sugere a emergéncia da voz do personagem no
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interior da narrativa, ainda que sem o emprego das marcas graficas convencionalmente
associadas, pelas praticas letradas escolares mais tradicionais, ao discurso direto.
FIGURA 14 - Representacao do discurso direto sem os marcadores formais
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Fonte: acervo de pesquisa.

No trecho: “Eu sou o animau mas rapido da floresta”, observa-se o que Risso
(1978) define como uma supressdo de qualquer elemento introdutor. Nao hd uma frase
do narrador que cumpra as fungdes designativa (identificar quem fala) ou declarativa
(anunciar o ato de fala por meio de um verbo de fala). Ainda assim, a voz do personagem
emerge no interior da narrativa por meio da frase reprodutiva, conforme a classificacdo
proposta por Risso (1978), isto é, o trecho que reproduz o enunciado atribuido ao
personagem e torna perceptivel sua inscri¢do no fio narrativo.

Identifica-se também os tempos verbais, os verbos “sou” (presente) e “vamos”
vinculam a mensagem imediatamente ao proprio processo de enunciacao do personagem.
Além disso, formas como “Vamos apostar” e “vamos vercen”, funcionam como
enunciados dirigidos a um interlocutor, sugerindo uma situacao de didlogo e convocando
a tartaruga como destinataria. Desse modo, embora o texto ndo apresente marcadores do
discurso direto considerados tradicionais pelas praticas letradas escolares, como dois
pontos, travessdo, aspas ou verbo dicendi, ha uma delimitagdo enunciativa da voz do
personagem. Nos termos de Authier-Revuz (2004), trata-se de um funcionamento da
heterogeneidade mostrada marcada, pois o dizer do outro se inscreve no fio da narrativa,
no entanto, no plano grafico da escrita infantil, essa inscricdo ocorre com menor grau de
explicitagdo.

Diferente do exemplo anterior, pautada na marcacdo déitica (eu) interna a fala
da personagem, a produgdo a seguir, de um aluno do 2°ano, organizada como uma marca,

mostra uma mudanga nessa estrutura.
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FIGURA 15 - Representagdo do discurso direto: marca isolada
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Fonte: acervo de pesquisa.

No texto acima, intitulado como “o coelho ea tartaruga” pode-se observar a
emergéncia do que Risso (1978) define como a frase introdutora. Nesse caso, identifica-
se a fun¢do declarativa, exercida pela introducdo de um verbo de elocucdo “dice”,
sinalizando a inten¢do do narrador de anunciar a voz do outro. A fung¢io designativa, por
sua vez, ¢ marcada pela emergéncia do sintagma nominal “o coelho”, que ancora
referencialmente a voz introduzida, permitindo a identificagao do locutor-personagem,
mesmo sem recursos pontuacionais. O trecho “amanha nois comesa” representa frase
reprodutiva, nos termos de Risso (1978), em que se materializa o enunciado atribuido ao
personagem. Nessa sequéncia, observam-se ainda outros indicios de alteridade
enunciativa, como o uso do adverbio de tempo “amanha” e do pronome pessoal “nois”
que funcionam como uma marca que remete a voz do personagem e nao a do narrador. A
representacdo do discurso direto por meio de um conjunto articulado de indices
enunciativos, embora sem os recursos graficos tradicionalmente cobrados pelas praticas

escolares mais tradicionais, configuram o que Authier-Revuz (2004) denomina de
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heterogeneidade mostrada marcada: a presenga explicita da voz do outro na superficie do
discurso.
Enquanto o exemplo anterior dependia do verbo de elocugdo para delimitar a

enunciagdo, o texto abaixo caracteriza-se por uma dupla marcacao.

FIGURA 16 - Representagdo do discurso direto: duas marcas
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Fonte: acervo de pesquisa

No exemplo acima, com base em Risso (1978), identifica-se a funcdo introdutora
e a fungdo reprodutiva. Nesse caso, observa-se a fun¢do designativa encontra-se realizada
pelo sintagma nominal “a lebre” que identifica o locutor do dizer citado, enquanto a
funcdo declarativa se materializa pelo verbo de elocugdo “disse”, que anuncia e introduz

o discurso direto. Além desses elementos, o uso do travessao contribui para a organizagao

100



do texto, ao sinalizar a passagem do plano narrativo para o plano do dizer citado. Mais
do que indicar uma simples “mudanga” de voz, esse recurso participa da construgdo de
uma fronteira enunciativa, funcionando como um mecanismo de segmentacdo que torna
visivel a inser¢cdo de uma outra voz no fio do discurso.

No trecho “eu sou a mais rapida da floresta”, a configuracao linguistica do
enunciado, reforca esse deslocamento enunciativo. A partir da perspectiva de Risso
(1978), trata-se da frase reprodutiva, isto ¢, do segmento em que a voz do personagem ¢
efetivamente representada. Nesse contexto, o emprego do pronome pessoal (eu),
associado ao verbo no presente (sou) rompe com a perspectiva do narrador (ele), que nao
se mostra na narrativa e com regime temporal da narrativa (marcado pelo passado) e
reinscreve o enunciado no tempo da enunciacdo do personagem. Esse conjunto de
recursos linguisticos e enunciativo-discursivos (pessoais e temporais) atua como indice
da mudanca de instancia enunciativa, permitindo a identificacdo da emergéncia da voz do
outro.

Nessa perspectiva, conforme propde Authier-Revuz (2004), trata-se de um caso
de heterogeneidade mostrada marcada, na medida em que a presenca do dizer do outro se
torna identificavel na superficie do discurso. No exemplo em questdo, ¢ possivel realizar
essa identificacdo a partir dos diferentes recursos linguisticos e enunciativo-discursivos
utilizados, como o verbo dicendi, sintagma designativo e o travessdo, que articulados
produzem um efeito de separacdo entre as vozes.

No texto seguinte ¢ possivel observar uma mudanca na forma de representar a
voz do personagem. Diferente do caso anterior, em que a voz do personagem emergia
marcada pelo verbo dicendi e o travessdo, o texto produzido por um aluno do quinto ano

¢ classificado como trés marcas (aspas, verbo dicendi e registro singular: caneta colorida).
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FIGURA 17 - Representagao do discurso direto: com trés marcas
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Fonte: acervo de pesquisa

Em diversos momentos, o enunciado atribuido aos personagens aparece
introduzido por verbos de fala, como em “a lebre falou” e a tartaruga falou”, seguidos da
reproducdo do enunciado entre aspas, sdo classificadas, de acordo com Risso (1978),
como a fung¢do designativa, que identifica os locutores (tartaruga e a lebre) e a declarativa
exercida pelo verbo “falou” que anuncia o discurso citado. E, na sequéncia, a frase
reprodutiva, por corresponder ao segmento que se materializa o enunciado atribuido ao
personagem: “VAI LEBRE VAI LEBRE”. Observa-se também que em outros momentos
que o verbo “falar” ¢ empregado, sua repeticdo diante de cada frase reproduzida, confere
autonomia aos dialogos no meio da narragao. O uso de aspas parece “declarar” o discurso
direto, além de marcar a mudanca de interlocutor e estabelecer uma pausa uma narracao.
No entanto, o aspecto “inovador” ¢ o uso de cores distintas para grifar determinadas
vozes. Ao atribuir uma cor especifica para cada “voz” (vermelho para a torcida da
tartaruga, azul/amarelo para a da lebre), o uso sugere uma estratégia de organizacao
enunciativa em que o sujeito escritor mobiliza recursos graficos proprios para tornar

perceptivel a alternancia de vozes na narrativa.
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A luz da proposta de heterogeneidade mostrada de Authier-Revuz (2004), esses
recursos podem ser compreendidos como marcas que tornam visivel, no fio do discurso,
a presenca de outras vozes. Ao introduzir o dizer dos personagens por meio de verbos de
fala e delimita-lo por aspas e caneta colorida, o texto explicita a fronteira entre a voz do
narrador e a voz citada, sinalizando a ndo coincidéncia do dizer consigo mesmo. Nesse
sentido, o discurso direto constitui uma forma de heterogeneidade mostrada marcada, na
qual a alteridade discursiva ¢ explicitamente sinalizada por recursos linguisticos e
enunciativo-discursivos O proximo exemplo ¢ um texto produzido por um aluno do
quinto ano e foi organizado como com cinco marcas: dois pontos, travessao, verbo de
fala, mudanga de linha e registro singular (letra diferente).

FIGURA 18 - Representagao do discurso direto: com cinco marcas
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Fonte: acervo de pesquisa
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O exemplo acima, intitulado “Rescrita da fabula: A lebre e a tartaruga”, mobiliza
diferentes recursos de representagao do discurso direto e, além disso, utiliza a articulagao
entre marcas linguisticas e visuais (como uso de letra diferente), na delimitagcdo da voz
do outro. Nesse exemplo, se destaca o funcionamento desses recursos na organizagao
enunciativa do texto, muito mais do que um suposto dominio ou nao das convengdes tidas
como tradicionais pelas praticas letradas escolares para a sinalizagdo do DD. E importante
destacar também que tanto na maior explicitagdo enunciativa (como nesse exemplo),
como nos casos de menor explicitagdo enunciativa apresentados anteriormente, a escrita
infantil produz diferentes modos de tornar visivel a voz do outro, sinalizando sua
inscricao no fio discurso.

No exemplo em questdo, no trecho: “uma tartaruga ficou sabendo da lebre e
disse: — Quero competir com essa lebre”, observa-se a atuagdo da frase introdutora e a
frase reprodutiva, conforme proposta de Risso (1978). A frase introdutora,
correspondente ao trecho “uma tartaruga ficou sabendo da lebre e disse”, exerce a funcdo
de preparar a inser¢do da voz do personagem na narrativa. Nessa, o sintagma nominal
“uma tartaruga” desempenha a fun¢do designativa, ao identificar o locutor da enuncia¢do
reproduzida, enquanto o verbo dicendi “disse”, associado aos dois pontos, realiza a fungao
declarativa, anunciando a transi¢do da voz do narrador para a voz do personagem. Em
seguida o trecho “— Quero competir com essa lebre” constitui a frase reprodutiva, isto €,
o enunciado efetivamente atribuido ao personagem.

Conforme observa Risso (1978), o verbo “disse”, em articulagcdo com os dois
pontos, funciona como um “signo de declaracao” que prepara o leitor para a transi¢do de
planos enunciativos. Nesse contexto, a pausa acentuada mencionada pela autora nio
corresponde a uma interrup¢ao material da escrita, mas um efeito de segmentacdo do fio
narrativo, que suspende momentaneamente a progressao da voz do narrador para anunciar

emergéncia da voz do personagem. A presenca do travessao, associado a mudanca de
linha, reforga esse deslocamento ao atuar como um recurso de segmentagao grafica, que
delimita o espaco do dizer do outro. Além disso, o registro singular, marcado por grafia
diferenciada na voz do personagem, reforga a diferenciagdo, de forma visual, do narrador.

Para Authier-Revuz (2004), a heterogeneidade mostrada marcada refere-se aos
modos pelos quais o dizer do outro se torna reconhecivel na materialidade do enunciado.
Ainda que a autora ndo se detenha na descricdo de marcas especificas do discurso direto
na escrita, como dois pontos, travessdo ou mudanga de linha, seu interesse recai sobre o

funcionamento da voz do outro na linguagem, independente do modo de enunciagao.
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Nesse sentido, no exemplo em questdo, o conjunto de recursos mobilizados, pode ser
interpretado a partir dessa perspectiva, como procedimentos que, articulados, tornam
visivel a presen¢a de uma outra voz na materialidade do enunciado.

Dessa forma, as analises realizadas nesta secao permitiram compreender que a
representacdo da voz dos personagens na escrita infantil se organiza por meio de
diferentes formas de explicitagdo do outro. A articulacdo entre a perspectiva linguistica
proposta por Risso (1978) e Authier-Revuz (1990, 2004) possibilitou entender o discurso
direto nao apenas como um conjunto de convengoes estruturais da escrita, mas como um
procedimento discursivo por meio do qual o texto torna visivel a presenga de outras vozes
em seu interior.

A observagdo do plano do narrador, da delimitacdo grafica da voz citada e da
configura¢do do enunciado reproduzido sugeriu que a escrita infantil mobiliza diferentes
recursos linguisticos e enunciativo-discursivos para organizar a alternancia entre narrador
e personagem, sinalizando modos variados de materializacdo da heterogeneidade
mostrada marcada com mais ou menos explicitagdo enunciativa.

Desse modo, os resultados obtidos contribuem para compreender o
funcionamento do discurso direto no corpus analisado a partir da retextualizagdo da fabula
(A lebre e a tartaruga), confirmam a hipotese inicial de que, nas manifestagdes do DD nos
enunciados infantis, podem coexistir funcionamentos regulares e singulares,
considerando a natureza instavel, mas produtiva, da escrita em processo de constituicao.
Tal instabilidade ndo impede a presenca de regularidades e tendéncias no uso do DD, uma
vez que a escrita infantil ¢ atravessada por normas e regras discursivas e sociais que a
antecedem.

Essas reflexdes serao retomadas e sistematizadas nas consideragdes finais desta
dissertag¢do, nas quais se recuperam os objetivos da pesquisa e os principais resultados

alcancados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa investigou o funcionamento do discurso direto (DD) na escrita
infantil, considerando-o como um fenomeno linguistico e enunciativo-discursivo.
Inserida no campo dos Estudos Linguisticos ¢ na area de Ensino-aprendizagem de
Linguas, a pesquisa buscou compreender os processos envolvidos na emergéncia do
discurso direto em textos narrativos produzidos por criangas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental.

O material analisado foi constituido por trezentos textos produzidos por criancas
entre seis e doze anos, provenientes de trés escolas publicas municipais localizadas nos
municipios de Apucarana, Maringa e Paranavai, no estado do Parana. Essas produgdes
foram geradas a partir da proposta de reescrita da fdbula A Lebre e a Tartaruga,
previamente apresentada em formato audiovisual, configurando uma situagcdo de
producdo textual que pode mobilizar a representa¢do da voz do outro. A analise adotou
uma abordagem interpretativista e abdutiva, articulando procedimentos quantitativos e
qualitativos com o objetivo de compreender o funcionamento enunciativo do discurso
direto nas produgdes infantis.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico: verificar se € como o discurso
direto emerge nos enunciados infantis, a hipotese era a de que embora o DD seja um
recurso linguistico-discursivo “disponivel” e sua incorporagcdo em enunciados narrativos
seja uma possiblidade, sua ocorréncia nao seria necessariamente constante nas produgoes
narrativas infantis realizadas em praticas de letramento escolares, como a da produgao de
uma reescrita de fabula. Os resultados indicam que, dos trezentos textos coletados,
duzentos e sessenta e cinco foram considerados passiveis de analise apos leitura inicial.
Entre esses, cento e oitenta e dois apresentaram o uso do discurso direto, enquanto oitenta
e trés ndo mobilizaram o DD. Esses dados indicam que o discurso direto constitui um
recurso relativamente recorrente nas narrativas infantis, sugerindo que mesmo nos
primeiros anos de escolarizagdo ja ¢ possivel ver diferentes formas de sinalizar,
linguisticamente e enunciativamente, a voz do outro.

Em relagdo ao segundo objetivo especifico, por meio do qual se pretendia
identificar diferengas qualitativas e quantitativas na emergéncia do DD em funcao dos
anos de escolarizacdo, a hipdtese era de quanto maior o tempo de inser¢@o em praticas de

letramento escolares, maior seria a probabilidade de ocorréncia do DD. Os resultados
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indicaram uma progressao ao longo do percurso escolar. No 1° ano, o discurso direto
emergiu em 8 dos 33 textos analisados (24%), no 2° ano, em 19 dos 56 (34%), no 3° ano,
em 48 dos 58 (83%), no 4° ano, em 50 dos 58 (86%) e no 5° ano, em 57 das 60 produgdes
(95%). Essa distribui¢do sugere que, a medida que avancam nos anos de escolarizagdo, a
escrita infantil passa a mobilizar com maior frequéncia recursos linguisticos e
enunciativo-discursivos associados a representacao do outro.

Além da dimensdao quantitativa, a andlise qualitativa permitiu observar a
diversidade de formas pelas quais o discurso direto se manifestou na escrita infantil. Para
isso, foi elaborado um quadro analitico que mapeou a presenca de diferentes marcas
linguisticas e enunciativo-discursivas associadas a introdu¢@o da voz do outro, tais como
travessao, aspas, dois pontos, verbos de fala, mudanga de linha e registros singulares. As
ocorréncias foram organizadas de acordo com a quantidade de marcas empregadas,
variando dos textos sem os marcadores formais até o uso simultaneo de cinco marcas.
Essa sistematizagdo indicou que o discurso direto, na escrita infantil, ndo se apresenta
como uma estrutura fixa e estavel, mas como um fendmeno gradiente, que pode assumir
diferentes graus de explicitacdo grafica e discursiva. A partir desses resultados, foi
possivel propor a representagdo do discurso direto em graus de explicitagdo da
heterogeneidade mostrada marcada, no qual se situam desde ocorréncias menos
explicitas, em que a voz do outro se “mistura” no texto com menor explicitagdo
enunciativa até ocorréncias mais claramente delimitadas por multiplos recursos
linguisticos.

No que diz ao terceiro objetivo especifico, pretendia-se analisar, sob uma
perspectiva enunciativo-discursiva, o funcionamento do DD na escrita infantil, buscando
confirmacao ou nao da hipotese de que, nas manifestagdes do DD nos enunciados infantis,
podem coexistir funcionamentos regulares e singulares, considerando a natureza instavel,
mas produtiva, da escrita em processo de constitui¢do. Tal instabilidade ndo impediria a
presenca de regularidades e tendéncias no uso do DD, uma vez que a escrita infantil &
atravessada por normas e regras discursivas e sociais que a antecedem. A investigagao
apoiou-se numa tentativa de articulacdo das contribui¢des de Risso (1978) e Authier-
Revuz (1990, 2004) para compreender como a voz do outro € introduzida e organizada
no interior da narrativa. A analise das produgdes infantis foi estruturada a partir de trés
dimensdes principais: a introdu¢do da fala pelo narrador, os recursos graficos de

delimitacdo do discurso citado e a configuracao linguistica do enunciado reproduzido.
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Diferente da analise anterior, centrada na descricio das combinagdes e
ocorréncias das marcas do discurso direto, a articulagdo entre Risso (1978) e Authier-
Revuz (1990, 2004) permitiu deslocar o olhar para o funcionamento enunciativo-
discursivo dessas marcas na materialidade textual. Se, com Risso (1978), foi possivel
identificar e descrever os mecanismos de introdu¢ao do discurso direto, com Authier-
Revuz (1990, 2004), esses recursos sao a ser interpretados como formas de inscri¢ao da
heterogeneidade mostrada marcada, isto €, como modos de dar a ver a presenca do dizer
do outro. Assim, enquanto a analise quanti-qualitativa anterior olhou para a diversidade
de combinagdes possiveis na emergéncia do discurso direto, a analise qualitativa, com
base nessa articulagdo tedrica, permitiu interpretar essas variagdes como indicios dos
diferentes modos de organizagdo da alteridade na escrita infantil, deslocando o olhar da
forma para o funcionamento enunciativo-discursivo.

Dessa forma, este estudo contribuiu para os estudos linguisticos ao ampliar a
compreensdo do discurso direto na escrita infantil a partir de uma perspectiva
enunciativo-discursiva. Ao articular os conceitos de heterogeneidades enunciativas
propostos por Authier-Revuz (1990,2004) com os estudos sobre escrita infantil, o estudo
indica que esse processo ¢ permeado por instabilidade e oscilagdes e nao deve ser
entendido como algo homogéneo, mas como um espago de elaboragdo linguistica e
enunciativa-discursiva no qual se manifestam saberes e modos singulares de relagdo com
a linguagem.

No plano educacional, os resultados desta investigacdo também oferecem
contribuicdes para a reflexdo sobre o ensino da escrita. Ao apontar que escrita infantil
mobiliza diferentes estratégias para representar a voz do outro em suas narrativas, a
pesquisa reforca a importancia de compreender a pontuacdo e os recursos de citagdo ndo
apenas como elementos normativos, mas como recursos de construcao de sentido e
organizacao do discurso. Assim, a analise das produ¢des infantis sob uma perspectiva
enunciativa permite valorizar a escrita da crianga como um processo em constru¢ao, no
qual se manifestam diversidades linguisticas e modos préprios de apropriacdo da
linguagem escrita.

Apesar das contribuicdes apresentadas, este estudo também possui algumas
limitagdes. Uma delas refere-se ao recorte do corpus, constituido por textos produzidos a
partir da reescrita de uma Unica narrativa ficcional, o que pode restringir a observacao de
outras formas de funcionamento do discurso direto em diferentes géneros textuais. Além

disso, o estudo concentrou-se em produgdes de alunos do Ensino Fundamental I
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provenientes de trés municipios do estado do Parana, o que delimita o alcance dos
resultados a contextos especificos de escolarizacao. Outra limitagdo diz respeito ao olhar
analitico adotado, que privilegiou o discurso direto, ndo contemplando outras formas de
discurso relatado, como o discurso indireto ou o discurso indireto livre.

Por fim, ao indicar que o discurso direto emerge na escrita infantil de forma
heterogénea, este estudo contribui para a compreensao da escrita como um espago de
constituicdo do sujeito na linguagem. A presenca da voz do outro nas narrativas
produzidas pelas criangas sinaliza ndo apenas o dominio gradual de recursos linguisticos
e enunciativo-discursivos, mas também a inscricdo do sujeito em uma rede de relagdes
discursivas. Assim, compreender o funcionamento do discurso direto na escrita infantil
permite ampliar a reflexdo sobre os processos de aprendizagem da escrita e sobre o papel

da alteridade na constitui¢cao da linguagem.
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ANEXO A - Declaragdo de autorizagao Secretaria municipal de Apucarana

APUCARANA, AME

DECLARACAD

Declarames, pura os devides fins e a quem de direite possa interessar, que aulorizamos Milena
Machado dos Santos Alves Marting, sob orientagio da Frof*, De* Cristiane Cameiro Capristanc
(UUEM), a participar das aulas que forem necessérias na Escola Municipal Fernando José Acosta —
Apucarana (PR), para realizar a coleta de produgdes textuais dos alunos, bem como, utilizar os
dados, cujus Tenmos de Conssntimento Livie e Esclarecido ¢ Termos de Assenlimenlo Livre e
Esclarecido estejam ossinodes pelos alunos € por seus responsivels, para o desenvolvimento do
prejeto de pesquisa “A ESCRITA DA CRIANCA: CONSTRUCAQ DE ARQUIVO PARA
PESQUISA, ENSING E EXTENSAO™, apis a sprovagio do Comité de Ftica em Pesquiss,
conforme Res, 466/2012-CNS, IIL2.h.

Ana Pauls do Canmoe Donalo
Sceretaria de Educagiio de Apwearana
CPF: H

Telelone: 33 O% 16 Q9
E-muail: olafutmm@orm-qwm prcer b ;

G Vol dilpia Ny

Anz Paulu do Carmo Donato

Secretéria de Fdueagfo de Apucarana

Apuwcarene, 3§ de margo de 2025.
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ANEXO B — Declaracao de autorizagdo Secretaria municipal de Maringa

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE MARINGA

Secrataria Municipal de Educagiio
Superintendéncia da Secretaria de Educagio
Diretoria de Ensino
Av. llorord, 867, Sede da SEDUG - Bairro Zona 02, Maringa/PR,
CEP 87010-460 Telefona: (44) 3221-6980 - www2 maringa pr.gov.br

DESPACHO

Processo n® 01.09.00036483/2025.74

DECLARAGAQ

Declaramos, para os devidos fins @ a quem de direito possa inleressar, que autorizamos Daiana Dal Col Dias
Barboza, sob orientago da Prof®. Dr? Cristiane Carneiro Capristano (UEM), a participar das aulas que forem
necessarias na Escola Municipal Ariovaldo Moreno - Maringa-PR, para realizar a coleia de produgdes
textuais dos alunos, bem como, utilizar os dados, cujos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido e
Tarmos de Assentimanto Livre @ Esclarecido estejam assinados pelos alunos & por seus responsavets, para
o desenvolvimento do projeto de pesguisa “A ESCRITA DA CRIANGA: CONSTRUGAO DE ARQUIVO PARA
PESQUISA, ENSINO E EXTENSACD", apds a aprovagao do Comité de Etica em Pasquisa, conforma Ras.
486/2012-CNS, lIL.2.h.

Documento assinado eletronicamente por Priscila Aparecida Tencati, Diretor (a) de Ensino,
ll I:_'l em 02/04/2025, as 19:51, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento na Medida
Ll o Emmnmﬂmmzummm aIlacmm_MunnnaLn_Eﬂ,_da_Lda.lulm_da

Referéncia: Proceaso n¥ 01.09 000364832025, 74 SEl n® 5818703
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ANEXO C - Declaragao de autorizacao Secretaria municipal de Paranavai
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apds aaprovag i din Cemile de Fdc om Pesquesa, enntionts Bes, 409720

HZ-UNE TR

W oy vt

Seccetariz de Educacha de Paranavai
crEDE85331 2992

Talstonx MY - 49945 03 29

; p 3 - R
Bl g lnvamiotm el @ ‘th;ﬂl—mw-\x' R st

\ w
|
U\ DAL L Uﬂ\Kl.-

Sernessa L nrants

Saerctaciy de Ecicasdo de Mararavai

Prraoaval, 20 de margo de 2025
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ANEXOD -

Declaracao de autorizacdo Escola Municipal de Apucarana

ESCOLA MUNICIPAL FERNANDO JOSE ACOSTA - EF
Rua llsan Ferreira Guerra, 405, Resldencial Sumatra. = CEP 86313250
Fane/fax (43} 3308-1645

APUCARANA PARANA

Compromisse em ACS0

i

DECLARACAD

Dieglacamos, para as devidos fins e a quem de direito possa interessar, que autorizamos Milena

Machado dos Santes Alves Marting, sob orientagio da Prof®. De® Cristiane Cameiro Capristane

(UEM), a participar das aulas que forem necessdrias na Escola Municipal Fernando José Acosta -

Apucarana (PR), que cstd sob minha direglio, para realizer a coleta de produgdes texiuais dos
alunus, bem como, utilizar os dados, cujos Termos de Consentimento Livee ¢ Esclarecido ¢ Tenmos

de Assentimente Livre ¢ Esclarceido estajam assinados peles slunos ¢ por seus responsdveis, para o
deseovolvimento do projeto de pesquiza YA ESCRITA DA CRIANCA; CONSTRUCAC DE

ARQUIVO PARA PESQUISA™, apés a aprovaglo do Coming de Etica em Pesquisa, conforme Res.

466/2012-CHS, 112 4.

Debaora Cristina
Dircra 33 & 43457999

CTF:

Teleltne:

M
De Cristina
Diretora

Apucarana, ¢l & de marge de 2005,
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ANEXO E — Declaracao de autorizagdo Escola Municipal de Maringa

ESCOLA MUNICIPAL ARIOVALDO MORENO - E F

Rua Ivan Pavlov, 172 - Jd. Alvorada = CEP 87035-010
Fone: (44) 32@1-2554

‘\g 57 MARINGA-PR
| MARINGA
PREFEITURA
' EDUCACAD
DECLARACAO

Declaramos. para os devidos fins e a quem de direito possa interessar, que autorizamos Daiana Dal
Col Dias Barboza, sob orientagdo da Prof*. Dr* Cristiane Carneiro Capristano (UEM), a participar
das aulas que forem necessarias na Escola Municipal Ariovaldo Moreno — Maringa-PR, que esta
sob minha dire¢do, para realizar a coleta de produgdes textuais dos alunos, bem como, utilizar os
dados, cujos Termos de Consentimento Livre € Esclarecido € Termos de Assentimento Livre e
Esclarecido estejam assinados pelos alunos e por seus responsaveis, para o desenvolvimento do
projeto de pesquisa “A ESCRITA DA CRIANCA: CONSTRUCAO DE ARQUIVO PARA
PESQUISA, ENSINO E EXTENSAQ”, apos a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa,
conforme res. 466/2012-CNS, II1.2.h.

Maria Eunice Gelli Raymundo

Diretora da Escola Ariovaldo Moreno

cpr: 36435 469 _63
Telefoncz(ﬂq) c]qq)-_\g ~ﬁj§3

v
Maria Eunice Gelli Raymundo

Diretora da Escola Municipal Ariovaldo Moreno

Maringd, 03 de abril de 2025,
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ANEXO F - Declaragdo de autoriza¢ao Escola Municipal de Paranavai

ESCOLA MUMNICIPAL HERMETO BOTELHO - EF
Fua Amacor Aves de Olverra, 355 Jo. Amériza CEF BF703-170
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ANEXO G - Parecer do comité de Etica em pesquisa com seres humanos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE _~* PlabaPorma
MARINGA %nﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ESCRITA DA CRIANGA: CDNSTRUQJ-\.O DE ARQUINO PARA PESQUISA, ENSING

E EXTENSAD
Pesquisador: Cristiane Cameiro Capristano
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: BTB58325.1.0000.0104
Instituigio Proponente: CCH - Centro de Ciéncias Humanas, Letras & Artes
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER
Nuimere do Parecer: 7.533.771

Apresentagio do Projeto:

O presente estudo trata-se de um projeto de Pesquisa, proposto por pesquisadora vinculada & Universidade
Estadual de Maringa {UEM), por meio do Programa de Pés-Graduagio em Letras/UEM, sob a orientag3o da
Professora Dra. Cristiane Cameiro Capristano, contando com a participagio da discente Adriane Karine

Mariano Anicias como assistente de pesquisa.

O estudo adota um referencial metodoldgico baseado em uma abordagem gqualitativa, caracterizada como
pesquisa descritiva de carater interpretativista. centrada na construgSo de um arquive de produgdes textuais
infantis como base para i'rvesﬁgapﬁes futuras nos campos da pesquisa, ensine e extens3o.

O objetive principal da pesquisa & eonstruir um arquive de prudupﬁes textuais realizadas por alunos do
Ensino Fundamental | {1* ao 5% ano) de trés escolas da rede piblica localizadas nos municipios de
Apucarana/PR, Maringa/PR e Paranavai/PR, com a finalidade de subsidiar o desenvolvimento de pesquisas
cientificas, praticas pedagogicas e extensionistas, sobretudo nos programas de Graduagdo e Pos-
Graduagdo em Letras da UEM.

A pesquisa ndo envolve intervengdo direta no corpo humano, caracterizando-se pela adogdo de miltiplas
perspectivas tedrico-metodoldgicas, conforme estabelecido na Resolugo CNS n®
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51042018, e sera desenvolvida com a parliﬁpaqio de B55 criangas, regularmente matriculadas no Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano), das redes plblicas dos municipios mencionados.

Objetivo da Pesquisa:

Construir um arquivo de produgbes textuais. produzidas por alunos do Ensino Fundamental | (19, 29, 3%, 4% e
5° ano), com a finalidade de subsidiar o desenvolvimento de pesquisas cientificas, sobretudo no dmbito dos
programas de Graduagdo e Pds-Graduagdo em Letras da Universidade Estadual de Maringa (UEM). nos
diferentes niveis de pesquisa (Iniciagdo Cientifica, Mestrado, Doutorado e Pés-Doutorado).

Objetivos especificos:

(1) Permitir o desenvolvimento de investigages cientificas nos curses de Graduagio em Letras da UEM,

visando & formagdo geral dos académicos participantes, investigagbes estas gque estardo vinculadas acs
programas de Iniciagio Cientifica da UEM (PIC efou PIBIC)

(2) Permitir o desenvolvimento de investigagbes cientificas no curso de Pés-Graduagdo em Letras da UEM,

visando & formagio geral e o aprimaramento de profissionais de alto nivel para atuarem nos campos de
ensino e de pesquisa em Estudos Linguisticos;

{3) Contribuir para o fortalecimento da linha de pesquisa Ensinc-aprendizagem de linguas, ja existente no
Programa de Pés-Graduagio em Letras (Mestrado/Doutorade), do qual a coordenadora deste projeto faz
parte;

(4) Contribuir para o fortalecimento do Grupo de Pesquisa (CNPqg) "GPLEC - Grupo de Pesquisa Leitura &
Escrita da Crianga”, liderado pela coordenadora deste projeto;

(5) Promover a formagio de um nicleo de pesquisa, no Departamento de Teorias Linguisticas e Literarias
da UEM e no programa de Pés-Graduacgio supracitado, cujo propdsito seja o desenvolvimento de trabalhos
que aliem o estudo da linguagem ao processo de aquisigio da escrita infantil, tendo como fundamento uma
concepgdo de linguagem constituida de modo dialigico & heterogénea;

(6) Possibilitar o desenvolvimento & execuclo de cursos de extensdo nos quais poderdo ser divulgados os
resultados deste projeto; e por fim,

(7} Contribuir com a formagdo de professores alfabetizadores e professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental |, por meio do desenvolvimento de pesquisas em diferentes niveis (de Iniciagio Cientifica,

Mestrado, Doutorado e Pos-Doutorado) com a mnstrul;iu de um corpo organizado e critico de
conhecimento sobre come funciona a escrita da crianga e como a crianca transita pelo modo de enunciagdo
eserito.
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Awvaliagio dos Riscos e Beneficios:

0 principal intuito deste projeto & construir um acervo de produgbes escritas infantis, que esteja em
conformidade com os padries eficos e que possibilite o desenvolvimento de pesquisas futuras sobre a
escrita das criangas, em diferentes niveis de pesquisa (Iniciag8o Cientifica. Mestrado, Doutorado e Pés-
Doutorade) e, como decoméncia dessas pesquisas, a produgdo de material para ensino e para extens3o no
Ensino Superior sobre

a mesma tematica. Assim. busca-se construir uma organizagio metodologica atenta aos procedimentos de
geragio e coleta de dados, a fim de salvaguardar os direitos dos seus participantes e evitar possiveis
desconfortos. Porem, assim come toda pesquisa com seres humanos, este projeto  também apresenta
possiveis desconfortosiriscos. Entre eles & possivel citar o fato de que alguns responsaveis legais, apesar
dos esclarecimentos

gue serdo feitos. poderdo n3c autorizar a recolha dos enunciades escritos elaborados pelos seus filhos,

com receio de que essa atividade afete o seu desempenho escolar; ou, ainda, os alunos poderdo se sentir
desconfortiveis por serem colocados em uma situagio de escrita de um texto proprio ou até sentir receio
de que essa atividade influencie na sua avaliagio escolar. Entendemos que, apesar dos desconfortos
mencionados, 3 presents pesquisa apresenta, entretanto, baixo risco para os participantes, ja que a coleta

das produgles se dard em sala de aula e o contato crianga/pesquisador sera apenas neste momento.

Assim, a probabilidade & magnitude de desconforto das criangas ; tal como sentimento de incapacidade de
realizar a tarefa solicitada, sentimento de inferioridade em relagio aos colegas de sala de aula, sentimento
de que estara sende avaliado, dentre outros ; que podem acontecer durante a coleta ndo serdo maicres do
que agueles vivenciados por elas em seu cotidiano escolar. Destacamos que a participagio dos aluncs
ocomrera de forma voluntaria, de modo que as criangas poderdio se sentir & vontade para participar ou ndo
das atividades de produgde textual, e que estas ndo serdo avaliadas pelas pesquisadoras (de forma
positiva ou negativa). Ou seja, as criangas serdo devidamente informadas sobre a natureza da sua

participagdo na pesquisa, respeitando-se seu direito de recusa ou desisténcia a qualguer momento.

Seguindo as orientagbes do Comité de Etica em Pesquisa, todas as produgbes textuais serdo coletadas e
armazenadas de maneira segura, garantindo a privacidade dos participantes e assegurando gue nemhuma
identificagdo individual possa ser associada as analises realizadas. Garantimos que as produgbes textuais
utilizadas para esse projeto de pesquisa ndo terdo nenhuma identificagio pessoal do aluno, além de sua
pripria grafia e de outras informagdes relacionadas ac seu
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vinculo escolar, como a série cursada {19, 29, 3% 4° pu 5° ano). Os nomes das criangas e quaisquer

informagdes que possam permitir sua identificagio serdo substituidos por codigos alfanuméricos,

reforgando o compromisse com o sigile dos dados. Reforgamos que a coleta busca amazenar prochgies
textuais infantis e ndo dados ou informagdes individualizadas das criangas, portanto, depois de geradas e
coletadas as produgbes textuais, ndo havera mais nenhum risco para as criangas e seus familiares. As
produgdes textuais, depois de coletadas, serdo documentos histaricos, que registram cenas de como as
criangas escrevem neste tempo e lugar. Informamos, por fim, que as produgiies textuais serdo utilizadas
somente para fins de pesquisa, ensino & extens3o e, ratificamos, serdo tratadas com o absoluto sigilo &
confidencialidade, de modo a preservar a identidade das criangas cujas produgdes textuais serdo alvo de
pesquisa.

Beneficios: Acredita-se que a realizagio deste projeto trara inimeros beneficios para o dsenvolvimento de
pesquisas cientificas, interessadas em estudar o funcionaments (linguistico, enuncistivo e discursive) da
escrita da crianga. visto que ele trara subsidios para essas investigagdes. propiciando uma fonte rica de
dados que permitird a analise das praticas e dos processos envolvidos na construgdo textual infantil. Nesse
sentido, por meio dele, serd possivel, dentre outras coisas:(1) desenvolver e orientar projetos de Iniciagdo
Cientifica. Mestrado, Doutorado e Pés-douterade envelvendo os
dados levantados durante a pesquisa;(2) realizar ap tagdes orais dos resultados parciais e finais em
eventos académico-cientificos e, assim, contribuir para o desenvolvimento da predugdo cientifica a respeito
do processo de aquisigio da escrita:(3) publicar trabalhos completos em anais de eventos académico-
cientificos ou em revistas especializadas e, desta forma, igualmente, confribuir para o desenvolviments da
produgdo cientifica a respeito do processo de aquisicdo da escrita; (4) construir subsidios tedricos para
preparagio e oferecimento de curso de extensdo universitaria a
professores e demais profissionais que lidam com a escrita infantil, para divulgagio dos resultados obtidos
por meio da pesquisa realizada; e, por fim,(5) permitir a utiizagdo de dados para proporcionar analises e
discussdes sobre os processos envolvidos na construgdo textual infantil em disciplinas de Graduagdo e Pas
-graduagio da Universidade Estadual de Maringa, contribuindo para a formagéo profissicnal de professores
e futuros
pesquisadores. Destaca-se, ainda, os beneficios indiretos para as escolas e para as criangas
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envolvidas no projeto. Como se sabe, atualmente, uma das premissas da educagio em lingua matemna & a
centralidade do texto como unidade de trabalho no Ensino Fundamental e uma das metas & a de que as
criangas desenvolvam habilidades e competéncias de uso significative da linguagem em atividades de
leitura, escuta e produgdo de textos

(BNCC. 2018, p. 87). As atividades de coleta de produgies textuais para a construgSo do arguivo serdo
também oportunidades para as criangas produzirem textos significativos e alinhados aos chjetivos previstos
no curriculo escolar, o que podera beneficiar o desenvolvimento da escrita dessas criangas.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A proposta de pesquisa apresenta relevincia cientifica e social, contribuindo para o aprofundamento do
conhecimento na drea de Ensinc-aprendizagem de linguas e estudos da escrita infantil. A fundamentagio
tedrica esta bem estruturada, embasando de forma consistente os objetivos propostos, com referéncias
atualizadas e pertinentes & drea de Linguistica Aplicada. A metodologia delineada demonstra coeréncia com
o problema de pesquisa, contemplando a abordagem gqualitativa e detalhando adequadamente os
procedimentos de coleta e andlise de dados, especialmente no que se refere & geragdo de um arquivo de
produgbes textuais infantis. A escolha dos géneros discursives, dos locais de aplicagdo e dos participantes
estd bem justificada, assim como os cuidados éticos com a participagio de criangas e o sigilo das
informagdes coletadas.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A documentagio apresentada para a pesquisa estd em conformidade com as exigéncias estabelecidas
pelas normativas vigentes. O projeto conta com a Folha de Rosto, devidamente assinada peloja) chefe do
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes - CCH/UEM [IE_rina Femandes Alves). assegurando a
vinculagio institucional do pesquisader. Além disso, a Brochura do Pesquisader foi incluida, contendo
informagées detalhadas sobre a experéncia do responsavel pela pesquisa e sua atuagio na area de
estudo.

Foram apresentadas as Informagies Basicas do Projeto, conforme exigido na Plataforma Brasil, detalhando
a justificativa, os objetivos & a metodologia do estudo. A documentagio inclui ainda as seguintes
declaragies:

Declaragio de Aprovagio, emitida pela Secretaria Municipal de Educagio de Paranavai, assinada por

Wanessa Durante secretaria de educacio aprovando a pesquisa na Escola Municipal Hermeto Botelho e;

Declaragio de Aprovagio assinada por Tania Jeniffer Hochsprung
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diretora da escola;
Declaragio de Aprovag3o emitida pela Secretaria Municipal de Educagio de Maring4, assinada por Priscila

Aparecida Tencati secretaria de educagio aprovando a pesquisa na Escola Municipal Ariovaldo Moreno e;

Declaragio de Aprovagdo assinada por Maria Eunice Gelli Raymundo diretora da respectiva escola;
Declaragio de Aprovagdo emitida pela Secretaria Municipal de Educagdo de Apucarana assinada por Ana
Paula do Carmo Donato secretdria de educagdo, aprovando a pesquisa na Escola Municipal Femando José
Acosta e; Declaragdo de Aprovagde assinada por Debora Cristina diretora da respectiva escola, garantindo
a anuéncia institucional para a realizagio da pesguisa no local indicado.

O projeto contempla um orgamento estimado em R$1.888,58, com financiamento proprio. demonstrando a
viabilidade financeira da pesquisa. O cronograma de atividades, por sua vez, esta estruturado de maneira
exequivel, prevendo o inicio da coleta de dados em periodo posterior 3 apreciagio etica. conforme exigido
pelas normativas regulatdrias.

Recomendagbes:

Inserir o nimero das paginas do TALE a fim de manter a integridade deste documento. (ex.: pagina 1 de 1);
Inserir no TCLE/TALE texto indicando o que € e qual a fungio do COPEP/UEM: O Comité Permanente de
Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Maringd (COPEF/UEM) & um érgdo colegiado
interdisciplinar responsavel por avaliar e acompanhar os aspecios éficos de pesquisas que envolvem seres
humanos, assegurando a conformidade com as diretrizes do Conselho Macional de Sadde (CNS), em
especial as resolugies CNS n? 466/2012 e CNS n® 510/2016. Sua finalidade & garantir a protegédo dos
participantes, analisando riscos, beneficios e aspectos como consentimento livre e esclarecido, sigilo e
confidencialidade das informagdes. Além da avaliagiio, o COPEP/UEM orienta pesquisadores sobre boas
priticas éticas, promove capacitagies e monitora a execugdo dos projetos aprovados, contribuindo para a
integridade cientifica & o respeito aos direitos humanos nas pesquisas realizadas na instituigio.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O Comité Permanents de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Maringa (COPEP/UEM) analisou
a proposta e identificou a necessidade de ajustes para sua adequagio as Resolugies.
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CHNS n® 488/2012 e CNS n® 510/2016. Assim, emite parecer pendente, recomendando que as pendéncias
apontadas sejam comigidas e submetidas para nova apreciagdo. O inicio da pesquisa estara condicionado &
aprovagio final deste Comité.
Segue a Lista de Pendéncias:

PENDENCIA 1: TALE
1.1 O Termo de Assentimento apresentado esta bem estruturado em termos formais e contempla os
principais pontos exigidos pela CONEP. Mo entanto, considerando que o plblico-alvo da pesquisa s3o

criangas de 6 a 12 anos, ha alguns pontos que podem ser ajustados para torna-lo mais acessivel,

especialmente para as criangas mais novas, conforme orientagies da COMEP sobre linguagem adequada
ao plblico infantl.

Sugesties de melhoria: Simplificar a linguagem ainda mais para os menores (8-8 anos), por exemplo, em

palavras como ;desempenho escolar;, ;relatériog. ;pesquisadores;, ,producdo escrita;, ;influenciarg,

gidentificar; podem ser dificeis para as criangas: sugestio: usar termos mais concretos. como, "seus textos
nio vio contar como nota na escola” ou "Ninguém vai saber que foi vocd quem escreveu®.

Separar per blocos curtos de informagdoe, pois paragrafos longos dificultam a leitura. especialmente para os
mais noves. O texto pode ser segmentado em pequenos blocos com frases diretas.

Evitar termos tecnicos come ; contribuir para o desenvolvimento de pesquisas cientificas sobre a escrita
infantil, que possibilitaram a formagio de professores e demais estudiosas”, poderia simplificar para: z ajudar
professores e guiras pessoas a entender melhor como as criangas escrewem. ¢,

Consideragbes Finais a critério do CEP:

ORIENTAGOES PARA A TRAMITAGAO DAS RESPOSTAS:

A ; A Carta de Resposta & pendéncia deve ser redigida de acordo com "Orientagfes para submissSo de
projetos” e HORMA OPERACIOMAL N®* 00172013 - CERFICONEP.

B - Cabe ac pesquisador responsavel encaminhar as respostas ao parecer pendente, por meio da
Plataforma Brasil. em até 30 dias a contar a partir da data de emiss3o do referido parecer,
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sob pena de arquivamento.

C ; As respostas s pendéncias devem ser apresentadas em documento & parte (CARTA RESPOSTA).
Ressalta-se que DEVE HAVER RESPOSTA PARA CADA UMA DAS FPENDENCIAS apontadas no parecer,
OBEDECENDO A DRDENAQE\D DESTE. A carta resposta deve permitir o uso cormeto dos recursos "copiar”
& "colar” em qualquer palavra ou trecho do texto. isto &, a palavra efou trecho ao ser "colade” ndo deve
sofrer alteragio.

D ; Além da carta resposta. cabe ao pesquisador alterar os documentos solicitades e esses documentos
devem:

| - Apresentar uma versdo do(s) documento(s) com as alteragiies devidamente realgadas, podendo langar
méo de sublinhado, negrito, e/ou outra cor de fonte.

Il ;, Apresentar uma versSo do documento incluindo as alteragbes sem destaque (verséo limpa).

Il - Todos os arquivos referentes as respostas &s pendéncias devem ser nomeados com indicagdo de
pendéncia. Ex: autorizacao_pendencia.

Para maiores informagdes acessar os seguintes enderegos eletrdnices:
http:fhwnwppg.wem briindex. phpfetica-biossegurancalcopep - Ver "RESPOSTAS AS PENDENCIAS -
Instrugies™
http://conselho.saude.gov.bri/imagesfcomissoes/conep/documentos/
NO R M A S-RESOLUCOES/Morma_Operacional_n_D01-2013_Procediments_Submissa_de Projeto.pdf
hitpfwww. ppg.uem.brfindex_phpletica-biosseguranca/copep

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas |PE_INFORMACOES _BASICAS DO P 16/04/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2538454 pdf 13:27:21
Outros Declaracan_SEDUC_Paranavai_pdf 16/04/2025 |ADRIANE KARINE Aceito
13:23:12  |MARIANO ANICIAS

Outros Declaracao_diretora_Paranavai.pdf 16/04/2025 |ADRIANE KARINE Aceito
13:22:43 [MARIANO ANICIAS

QOutros Declaracao_SECUC_Maringa pdf 16/04/2025 [ADRIANE KARINE Aceitn
13:22:08  [MARIANO ANICIAS

Outros Declaracao_diretora_Maringa_pdf 16/04/2025 |ADRIANE KARINE | Aceno
13:21:23  [MARIANO ANICIAS
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ANEXO H - Termo de consentimento livre ¢ esclarecido (TLCE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECTDO

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para a participacdo do(a) sen(ua) filho(a) no projeto de
pesquisa intitulado A Escrita da Crianca: Construgio de Arquivo para Pesquisa, Ensino e Extensiio,
desenvolvida no dmbito do Programa de Pés-graduacio em Letras, orientada pela Prof*. Dr* Cristiane
Cameiro Capnstano, da Universidade Estadual de Maringa, Parana, Brasil. O objetive da pesquisa €
constnur um arquivo de produgdes textuais, produzidas por alimos do Ensino Fundamental I (1°, 2°, 3°,
4" e 5° ano), com a finalidade de subsidiar o desenvolvimento de pesquisas cientificas no dmbito dos
programas de Graduagdo e Pos-Graduagdo em Letras da Universidade Estadual de Mannga (UEM). nos
diferentes niveis de pesquisa (Iniciagio Cientifica, Mestrado, Doutorado e Pos-Doutorada).

A participacdo do(a) seu(ua) filho{a) nesta pesquisa € muito mmportante. Durante o processo,
ele(a) realizara atividades de producgio escrita, desenvolvendo quatro textos a partir de propostas
dee[mtes,onenﬁdaspe]apesqmsadmamaulﬂsde[mngoIﬁJguesa Ao final dessas atividades, a

mmﬂﬂﬁm@mmmm&swhmnmem—hsm
um banco de dados de maneira segura, garantindo a privacidade dos participantes da pesquisa.

Informamos que durante as atividades poderio ocomer os desconfortos/miscos a seguir: seu(ua)
filho{a) podera se sentir levemente desconfortavel por ser colocado(a) numa situagio de escnta de um
texto propno. Podera, também, sentir receio que esta atividade influencie na sua avahacdo escolar. No
entanto, destacamos que o(a) participante da pesquisa nfio serd obrigado(a) a fazer parte da atividade de
produgdo textual e que esta ndo sera avaliada (de forma positiva ou negativa). Essas condigdes serdo
apresentadas ao seu{ua) filho(a), de modo que ele(a) se sinta & vontade para participar ou nfo das
atividades de producdo textual Enfatizamos, ainda, que consideramos como texto todo e qualguer
reglstrofmtope]ospaﬂ]mpantadapesqmsa_,mmnqnese]aapmasumaumca]ehauummnmn
rabisco.

Gostariamos de esclarecer que a participacio do seun(ua) filho(a) serd totalmente voluntaria,
podendo vocé recusar-se a autorizar tal participacdo, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que
isso acarmete qualquer dnus ou prejuizo i sua pessoa ou a do(a) seu(ua) filho(z). Garantimos também, que
as informacdes coletadas serdo utilizadas somente para fins de pesquisa e serdo tratadas com o abscluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e a do(a) seu(ua) filho(a).

Espera-se que a realizacfio deste projeto de pesquisa possibilite a compreensdo das praticas e
processos envolvidos na construgio textual nfantil e colabore, dessa forma para a formacdo de
professores & demais estudiosos interessados nos modos de aprender e de ensinar a escrita.

Caso vocé tenha mais dinidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos

enduegosasegmmprmoComEdeEhumnPesqmsadﬂUEMmjomﬂuemmmm

Estetennodeﬂmserpleemhﬂnmthmsmasde:guﬂltem sendo uma delas, devidamente

preenchida e assinada e, por fim_ enfregue a vocé.
Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé, selicitamos que sejam

mubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pela pesquisadora e por vocé,
como responsdvel pelo participante da pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, . Tesponsivel pelo{a)
aluno(a) declaro que fin devidamente
esclarecido(a) e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela
pesquisadora Milena Machado dos Santos Alves Martins.

Data: / J2025

Assinatura ou impressio datiloscdpica
lde2
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Eu, Milena Machado dos Santos Alves Martins, declaro que fomeei todas as informagoes
referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Data: L J2025

Assinatura da pesqusadora

Qualquer duvida referente d pesquisa podera ser esclarecida com a pesquisadora responsavel ou com a
pesquisadora assistente, conforme os enderecos abaixos:

Pesquisadora responsavel: Cnstiane Cameiro Capnstano
Endereco: Rua Nagoia, 224, Jardim Imperial IT, CEP: 87023017, Marnga/FPR.
Contatos: (44) 9946-T101; capristano]l id@yahoo.com br

Pesquisadora assistente: Milena Machado dos Santos Alves Martins
: Rua Ana Serediuk. 212, CEP: 86812616, Apucarana/PE.
Contatos: (43) 999780347; machadomilena85 @ gmail com

Qualquer divida referente aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UEM (COPEF), no endereco abaixo:
Av. Colombo, 5790, PPG, sala do COPEP, CEP 87020-900. Maringa-Pr. Telefone: (44) 3011-4397, e-
mail: copepi@mem br. Horario de atendimento: 2* a 5* feira - das Th40 as 11h40; 6* feira das 13h30 as
17h30, exceto nos dias de reunido. Para atendimento presencial, desejavel agendar horano.

{)ComitePermmmedeEﬁcaemPesqlﬂsadaUnivemiﬂhdeEstaﬂmldeMaﬁnga(OﬂPEPﬂfEM}
é um orgdo colegiado interdisciplinar respemsivel por avaliar e acompanhar os aspectos éticos de
pesquisas gque envolvem seres humanos, amgmmdoamufomdadcmmasdnehlmdoﬂmse]hn
Nacional de Saide (CNS), em espe.caal as resolugfes CNS n° 4662012 e CNS n* 310/2016. Sua
finalidade € garantir a protegdo dos participantes, amalisando riscos, beneficios e aspectos como
consentimento livre e esclarecido, sigilo e confidencialidade das informagtes. Além da avaliacio, o
COPEP/UEM omnenta pesquisadores sobre boas praticas éticas, promove capacitagdes e momtora a
execugdo dos projetos aprovados, contribumdo para a integridade cientifica e o respeito aos direitos
bumanoes nas pesquisas realizadas na mstituicio.

2de?

130



ANEXO I — Termo de assentimento livre e esclarecido (TALE)

TEEMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa chamada: A Escrita da Crianca:
Construgio de Arguive para Pesquisa, Ensino e Exfensio. organizada pela Professora Dr*
Cristiane Cameiro Capnstano, da Universidade Estadual de Marnnga Nesta pesquisa, quersmos
conhecer melhor os textos que vocé escreve nas aulas de Lingua Portuguesa.

Durante a pesquisa, vocé sera convidado(a) a escrever quatro textos diferentes, em atividades
que vio acontecer durante as aulas. A professora vai explicar direitinho o que fazer em cada momento,
e tudo val ser tranquilo.

As atividades vio acontecer em uma das seguintes escolas: Escola Municipal Hermeto Botelho,
Escola Ml.tmmpalﬁnmralanorenn ou Escola Municipal Femando José Acosta. Criangas de 6 a 12
anos, como voce, vio participar.

Seus responsavels ja disseram que vocé pode participar. Mas a decisdo final & sua! Se vocé nio
quiser participar, nio tem problema nenhum_ Isso € um direito seu, e minguém va ficar bravo ou te

Pode ser que, durante as atividades, vocé sinta um pouco de vergonha ou medo de escrever.
Mas nfio precisa se preocupar! Seus textos nio vio valer como nota na escola e ninguém vai saber
que foi vocé quem escrevew. Nos ndo vamos contar para outras pessoas e no vamos dar a estranhos
as informagdes gque vocé nos der.

Os textos que voce escrever vao ser usados para mostrar para professores e outras pessoas como
as CTiangas escrevem. El&sse:ﬁuapr&eenhdosunrelat&:ios,masommmcniomﬁdivulgado

Parficipando, vocé val ajudar mnta gente a entender melhor como € o jeito das crangas
esCTeverem. Issoemmto]mpocrtante

Se vocé quuser participar, € so dizer "sim”! Se ndio quiser, tudo bem também.

Eun aceito participar do
projeto de pesquisa (A Escrita da Crianca: Construgio de Arquivo para Pesquisa, Ensino e Extensdio).

Entandlascmsasnmseasmlsasboasqnepodﬂ:namntm

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento. posso dizer “nio” e
nio participar.

A pesquisadora tirou minhas dividas e conversou com os meus responsavels.

Recebi uma copia deste termo de assentimento, Ii e concordo em participar da pesquisa.

Paranavai, de de 2025.

Aszsinatura do{a) menor

Assinatura da pesquisadora responsdvel

Qualquer duvida referente a pesquisa podera ser esclarecida com a pesquisadora responsavel ou
com a pesquisadora assistente, conforme os enderecos abaixos:
Pesquisadora responsavel: Cnishane Cameiro Capristano
Endereco: Rna Nagoia, 224, Jardim Imperial I, CEP: 87023017, MaringaPR.
Contatos: (44) 9946-7101; capnstanol @vahoo com br
Pesquisadora assistente: Milena Machado dos Santos Alves Martins

Enderego: Rua Ana Serediuk, 212, CEP: 86812616, Apucarana/FR.
Contatos: (43) 999780347;
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Qualquer divida referente aos aspectos éticos da pesquisa poderi ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COCEF) envolvendo seres humanos da UEM, no endereco abaixo:
Av. Colombo, 5790, PPG, sala do COPEP, CEP 87020-900. Maringa-Pr. Telefone: (44) 3011-
4597, e-mail- gopepigniem by Hordrio de atendimento: 2* a 5* feira - das 7Th40 as 11h4{; 6" feira das
13h30 as 17h30, exceto nos dias de reunifio. Para atendimento presencial, desejével agendar horirio.

O Comité Permanente de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Maringa
(COPEP/UEM) é um érgio colegiado interdisciplinar responsavel por avaliar e acompanhar os
aspectos éticos de pesquisas que envolvem seres humanos. assegurando a conformidade com as
diretrizes do Conselho Nacional de Saude (CINS). em especial as resolugdes CNS n° 466/2012 e CNS
n® 510/2016. Sua finalidade é garantir a protecio dos participantes, analisando riscos, beneficios e
aspectos como consentimento livre e esclarecido, sigilo e confidencialidade das informagdes. Além
da avaliagdo, o COPEP/UEM onenta pesquisadores sobre boas praticas éticas, promove capacitagfes
e monitora a execugio dos projetos aprovados, contribuindo para a integridade cientifica e o respeito
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