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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Graduacao em Educacao,
na linha de pesquisa Politicas e Gestdo da Educacdo, investiga a Educagdo Escolar Indigena
nas comunidades Guarani Nhandewa das Terras Indigenas Pinhalzinho e Laranjinha,
localizadas no norte do Parand. O estudo tem como objetivo analisar as relacdes entre as
politicas educacionais, a participagdo indigena e a materializagdo dessas politicas no contexto
da Educacdo Escolar Indigena, com foco na andlise da politica curricular (BNCC) para o
ensino de Historia em escola indigena e no papel dos(as) professores(as) no processo de
implementagdo de uma educacgdo intercultural critica. A pesquisa fundamenta-se em uma
abordagem teorica materialista e decolonial, considerando a Educagao Escolar Indigena como
uma modalidade da Educacdo Basica, as politicas curriculares como instrumentos norteadores
da formacdo escolar, os(as) professores(as) como agentes transformadores do processo
educacional e o ensino de Historia como mecanismo relevante na constru¢do de uma
educagdo intercultural critica, em que os estudantes indigenas Guarani Nhandewa reflitam
sobre suas identidades e debatam a realidade local dentro da conjuntura do capitalismo
internacional. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico e documental, com coleta e andlise de dados. O trabalho de campo foi realizado
em duas escolas indigenas da etnia Guarani, por meio de pesquisa documental e entrevistas
para a coleta de dados: o Colégio Estadual Indigena Yvy Pord - E.LE.F., situado na Terra
Indigena Pinhalzinho, em Tomazina/PR, ¢ a Escola Estadual Indigena Cacique Tudja
Nhanderu - E.1LE.F., localizada na Terra Indigena Laranjinha, em Santa Amélia/PR. Contudo,
busca-se evidenciar as perspectivas da materializacido de uma educagdo especifica e
diferenciada nas escolas indigenas investigadas, por meio de uma abordagem intercultural que
valorize os saberes e praticas dos Guarani Nhandewa, promovendo um ensino que dialogue
com os conhecimentos indigenas e cientificos. Apesar dos avancos nas previsdes legais, nos
debates e na ampliagdo da oferta da Educacdo Escolar Indigena, ainda persiste o desafio de
materializar esses avancos de forma efetiva. A auséncia de politicas educacionais especificas
compromete a consolidagdo de uma educagdo verdadeiramente diferenciada, demandando a
implementagdo de curriculos proprios, a produ¢do de materiais didaticos adequados, a
melhoria das infraestruturas e a garantia de uma formagao inicial e continuada que contemple
as especificidades dos(as) professores(as) indigenas. Assim, ¢ fundamental que o Estado e a
sociedade fortalecam o compromisso com a Educacdo Escolar Indigena, assegurando sua
plena realizagdo como um direito constitucional e um instrumento de valorizag¢ao dos saberes
e identidades indigenas.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Politicas Curriculares. Interculturalidade.
Ensino de Historia. Guarani Nhandewa.
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ABSTRACT

The present research, developed within the scope of the Graduate Program in Education, in
the research line of Educational Policies and Management, investigates Indigenous School
Education in the Guarani Nhandewa communities of the Pinhalzinho and Laranjinha
Indigenous Lands, located in northern Parand. The study aims to analyze the relationships
between educational policies, Indigenous participation, and the materialization of these
policies in the context of Indigenous School Education, focusing on the analysis of the
curricular policy (BNCC) for the teaching of History in Indigenous schools and the role of
teachers in the process of implementing a critical intercultural education. The research is
grounded in a materialist and decolonial theoretical approach, considering Indigenous School
Education as a modality of Basic Education, curricular policies as guiding instruments of
school formation, teachers as transformative agents of the educational process, and the
teaching of History as a relevant mechanism in constructing a critical intercultural education,
in which Guarani Nhandewa Indigenous students reflect on their identities and discuss local
realities within the framework of international capitalism. Methodologically, this is a
qualitative research study, with a bibliographic and documentary character, involving data
collection and analysis. The fieldwork was conducted in two Indigenous schools of the
Guarani ethnicity through documentary research and interviews for data collection: Colégio
Estadual Indigena Yvy Pora - E.LLE.F., located in the Pinhalzinho Indigenous Land, in
Tomazina/PR, and Escola Estadual Indigena Cacique Tudja Nhanderu - E.LLE.F., located in
the Laranjinha Indigenous Land, in Santa Amélia/PR. However, the study seeks to highlight
the perspectives on the materialization of a specific and differentiated education in the
investigated Indigenous schools, through an intercultural approach that values the knowledge
and practices of the Guarani Nhandewa, promoting an education that engages in dialogue with
both Indigenous and scientific knowledge. Despite advances in legal provisions, debates, and
the expansion of Indigenous School Education, the challenge of effectively materializing
these advancements still persists. The absence of specific educational policies compromises
the consolidation of a truly differentiated education, requiring the implementation of tailored
curricula, the production of appropriate teaching materials, the improvement of infrastructure,
and the guarantee of initial and continuous teacher training that addresses the specificities of
Indigenous educators. Therefore, it is essential that the State and society strengthen their
commitment to Indigenous School Education, ensuring its full realization as a constitutional
right and an instrument for valuing Indigenous knowledge and identities.

Keywords: Indigenous School Education. Curriculum Policies. Interculturality. History
Teaching. Guarani Nhandewa.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa de doutorado junto ao Programa de Pés Graduagdo em Educagao
- Linha Politicas e Gestdo da Educacdo, propde uma investigacao nas escolas indigenas da
etnia Guarani Nhandewa, nas Terras Indigenas: Pinhalzinho e Laranjinha, localizadas no norte
do Parand. Com a finalidade de estabelecer as relagdes entre as politicas educacionais
propostas, a participa¢do indigena e o campo de materializacdo. Pretende-se entender o papel
das politicas curriculares na organiza¢do de uma educa¢ao intercultural, focando a anélise na
disciplina de Historia, nas escolas indigenas Guarani da regiao.

Primeiramente,  destaca-se o processo de elaboracdo dos  Projetos
Politicos-Pedagdgicos (PPP), documento de suma importincia para a organizacao do trabalho
pedagogico, curricular e administrativo de um estabelecimento de ensino e também garantia
de autonomia para as escolas indigenas, uma vez que segundo o Artigo 14 das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena na Educacao Basica (DCNEEI):

O projeto politico-pedagdgico, expressdo da autonomia e da identidade
escolar, ¢ uma referéncia importante na garantia do direito a uma educacao
escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e objetivos da
Educacdo Escolar Indigena de acordo com as diretrizes curriculares
instituidas nacional e localmente, bem como as aspiragdes das comunidades
indigenas em relag@o a educacdo escolar. (Brasil, 2012, p. 7).

Dessa forma ¢ necessdrio observar como estdo organizados os curriculos nessas
escolas, especialmente o curriculo do ensino de Historia, com foco na sele¢ao dos contetidos e
nos materiais didaticos que sdo disponibilizados pelo sistema educacional, que se configura
no recorte deste projeto e serd analisado a partir das proposi¢des presentes na legislagao,
politicas curriculares, e nas reivindicagdes do povo Guarani do norte do Parand. Segundo o

paragrafo primeiro do artigo 15 da DCNEEI:

Os curriculos da Educacdo Basica na Educacdo Escolar Indigena, em uma
perspectiva intercultural, devem ser construidos a partir dos valores e
interesses etnopoliticos das comunidades indigenas em relagdo aos seus
projetos de sociedade e de escola, definidos nos projetos
politico-pedagdgicos.(Brasil, 2012, p. 8).

Objetiva-se, ainda, promover um didlogo sobre as influéncias das politicas curriculares
nas agdes docentes nas escolas indigenas para compreender como se processa a efetivagdo e
valorizacdo da educagdo intercultural, tdo anunciada na legislacdo como direito dos povos

indigenas. Nessa discussdo ¢ importante destacar o papel do professor no processo de
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descolonizagdo dos materiais didaticos, no ensino de Historia, uma vez que estes ainda estdo

impregnados com ideias eurocéntricas e desconsideram os conhecimentos indigenas, e

[...] a estas alturas da pesquisa histérica seria quase ridiculo atribuir as altas
culturas ndo-européias uma mentalidade mitico-magica como traco
definidor, por exemplo, em oposicdo & racionalidade e & ciéncia como
caracteristicas da Europa, pois além dos possiveis ou melhor conjecturados
contetudos simbodlicos, as cidades, os templos e palacios, as piramides, ou as
cidades monumentais, seja Machu Pichu ou Boro Budur, as irrigacdes, as
grandes vias de transporte, as tecnologias metaliferas, agropecudrias, as
matematicas, os calendarios, a escritura, a filosofia, as historias, as armas e
as guerras, mostram o desenvolvimento cientifico e tecnoldogico em cada
uma de tais altas culturas, desde muito antes da formagdo da Europa como
nova id-entidade. (Quijano, 2005, p. 122-123).

Uma vez que os povos indigenas reivindicaram e a legislagdo lhes garante o direito a
uma educacao intercultural, especifica e diferenciada, é necessario estudar, pensar e avaliar as
politicas educacionais brasileiras, suas agodes, finalidades e contribuicdes para essa
modalidade de educagdo, para assim tragar um panorama atual da Educa¢ao Escolar Indigena
(EEI) e analisar seus avancos e dificuldades na efetivacdo das reivindicagdes dos
movimentos sociais indigenas que veem, na atualidade, a educagdo escolar como aliada no
processo de resisténcia historica e cultural (Faustino, 2006).

Esta pesquisa foi pensada considerando diferentes questdes, dentre elas que: a
modalidade Educagdo Escolar Indigena ¢ uma realidade nacional e estadual (Grupioni, 2001);
os povos indigenas brasileiros lutaram pelo direito a uma educacdo escolar intercultural,
especifica e diferenciada e tem trabalhado e atuado politicamente para a sua materializagao
(Silva, 2000); em um contexto de reformas neoliberais e atencdo as minorias €tnicas, a
legislacdo brasileira garante esse direito e caminha rumo a sua efetivag¢ao (Faustino, 2006); as
politicas educacionais tém como objetivo atender a todas as modalidades da educagdo bésica
(Faustino, 2006); existe um numero consideravel de indigenas da etnia Guarani vivendo no
Parana atualmente (IBGE, 2022); esses indigenas reivindicam uma educagao escolar publica
de qualidade, que seja significativa, culturalmente situada e atenda as suas especificidades
(CONEEI, 2009 e 2018); as politicas curriculares norteiam a organizacao educacional
(Oliveira; Souza Destro, 2005), (Troquez, 2019); os conteudos e materiais didaticos do ensino
de Histéria ainda precisam ser descolonizados (Tassinari; Gobbi, 2009), as estratégias
pedagogicas para o ensino de Histéria em uma escola intercultural indigena precisam

considerar as realidades locais e a participagdo comunitaria, principalmente dos sabios, mais
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velhos, em uma ac¢do articulada entre gestdo escolar, equipe pedagogica, corpo docente e
estudantes.

A partir dos pontos apresentados considera-se extremamente relevante este campo de
pesquisa, especialmente o recorte proposto, visto que o Parand conta com trinta e nove escolas
em territorios indigenas, cerca de um quarto dessas escolas sdo em territdrios ocupados por
indigenas da etnia Guarani, que somam aproximadamente 30% (trinta por cento) do total de
indigenas no Estado, de acordo com os dados do Censo 2022 (IBGE). Consideram-se, ainda,
as lutas e as politicas indigenas no sentido de garantir seus territorios, retomar territorios dos
quais foram expulsos e manter suas culturas, linguas e religido em um contexto de avango da
sociedade de mercado, do agronegocio e destruicdo ambiental.

Uma vez que existe a demanda € necessario que se pense, pesquise € produza ciéncia
que venha ao encontro das especificidades, necessidades e reivindicagdes desses sujeitos,
pois a educacdo escolar, atualmente, faz parte da pauta de luta dos movimentos sociais
indigenas e, quando integrada com a educacdo tradicional indigena, ¢ vista por tais grupos
como instrumento fundamental no processo de resisténcia cultural e politica (Silva, 2000).

O interesse em pesquisar politica educacional e Educacdo Escolar Indigena surgiu a
partir da experiéncia da pesquisadora como docente em uma escola indigena Guarani
Nhandewa, localizada no norte do Parana, em que ficou evidente a distancia existente entre os
direitos, o previsto em lei e a sua materializacdo, que acontecia nessa escola a custo de muita
luta e esfor¢o dos profissionais e da atuacao direta da comunidade local. Aqui destaca-se o
importante papel do professor, inclusive do ndo indigena, que precisa se aprofundar em
pesquisas para atender a demanda da fun¢ao de professor em escola indigena, entretanto, uma
vez atendida, o reconhecimento por parte da comunidade indigena ¢ externado.

Essa pesquisa parte de uma base tedrica materialista e decolonial, considerando a
Educagdo Escolar Indigena como modalidade da Educacdo Baésica; nas politicas curriculares
como norteadoras para a educacdo escolar; no papel do ensino de Historia para uma formacao
critica na qual os estudantes indigenas reflitam sobre suas identidades e debatam a realidade
local, inserida em uma conjuntura do capitalismo internacional. Busca-se compreender a
importancia da  acdo docente como principio educativo para o fortalecimento da
aprendizagem intercultural.

A Educagdao Escolar Indigena propria, intercultural, bilingue, especifica e
diferenciada, tornou-se um direito para os povos indigenas no Brasil a partir da Constitui¢ao

Federal (CF) de 1988, ainda que date de muito antes das reivindicagdes (Faustino, 2006). A
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partir de entdo o governo brasileiro se ocupou em elaborar politica educacional para
regularizar esta, que se tornou uma nova modalidade do ensino publico na Educagdo Basica,

por meio de diretrizes orientadoras e reguladoras do processo.

Tendo a Constituigdo alterado legalmente a relagdo do Estado com os povos
indigenas, o governo brasileiro iniciou, nos anos de 1990, a elaboragéo da
politica educacional para a Educagdo Escolar Indigena por meio do Decreto
21, de 1991, no qual se determinou: “Fica atribuida ao Ministério da
Educacdo a competéncia para coordenar as acdes referentes a educagdo
indigena, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, ouvida a FUNAI”.
(Artigo 1o). Este Decreto retirou a educagdo escolar da alcada da FUNAI
transferindo-a ao controle do Ministério da Educagdo que criou um Comité
de Educacgdo Escolar Indigena para encaminhar a reforma. (Faustino, 2006,
p. 152).

Com os avancos legais, a Educagdo Escolar Indigena passou a ocupar também o
campo académico, tornando-se objeto de diversos estudos que buscaram compreender e
atender as novas demandas dessa modalidade de ensino. Essas pesquisas iniciais
destacaram-se por envolver tanto autores indigenas quanto ndo indigenas, com diferentes
enfoques e contribuigdes interdisciplinares.

Entre as obras pioneiras que dialogam diretamente com esse contexto, destacam-se os
trabalhos de Silvio Coelho dos Santos, como o livro “Educacao ¢ Sociedades Tribais”, de
1975, uma pesquisa junto as comunidades Kaingang, Guarani, Xeta ¢ Xokléng, em seu livro,
Santos faz um diagndstico das escolas e do formato da educacdo, que, segundo ele,
sistematicamente ocorreu a partir da década de 1940 e denuncia como os indigenas j& estavam
dependentes dos orgdos governamentais, destacando as péssimas condigdes do ensino; e
“Indios e brancos no Brasil: A dramatica experiéncia dos povos indigenas no século XX, de
1987, que trouxe reflexdes sobre os impactos da colonizagdo e as novas possibilidades
educacionais. Também as produgdes de Bartomeu Melia, como o livro “Educag¢do indigena e
alfabetizacdo”, de 1979, em que o autor sinaliza para a diferenca entre as expressdes
“educacdo para o indigena” e “educagdo indigena”; e o livro “A educagdo indigena: seus
direitos e fundamentos”, de 1986, que abordou a relacdo entre educacao e territorialidade no
contexto das comunidades indigenas. Ainda as pesquisas de Aracy Lopes da Silva, sendo o
livro “A questdo da Educacdo Indigena”, publicado em 1981, resultado do “I Encontro
Nacional de Educacao Indigena”, realizado em 1979; e “A tematica indigena na escola: novos
subsidios para professores(as) de 1° e 2° graus”, de 1995, uma obra essencial para a formagao

docente.
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As primeiras obras sobre Educagdo Escolar Indigena de autoria indigena emergiram
como resultado das lutas pelos direitos e pela valoriza¢do das culturas e saberes tradicionais.
Essas obras ndo apenas registram a perspectiva indigena sobre a educagdo, mas também
reafirmam o protagonismo desses povos na defini¢cao de suas proprias praticas educativas.

Entre os destaques estdo: Escola Indigena: Subsidios para a educagdo nos povos
indigenas (1983), este material, produzido pelo CIMI (Conselho Indigenista Missionario)
com intensa participacdo de liderancas indigenas, foi um marco ao trazer reflexdes sobre a
autonomia educativa e a relagdo com a cultura tradicional. O pensamento Tukano: elementos
para uma filosofia indigena (1988) de Jodo Paulo Tukano, ¢ uma das primeiras obras escritas
por um autor indigena a dialogar diretamente com o campo académico, oferecendo uma visao
filosofica e educativa baseada na tradicao Tukano. Histoérias de indio (1997), de Daniel
Munduruku, embora focada em narrativas culturais, essa obra também reflete sobre os
desafios da educacdo indigena ao propor uma valorizagdo dos saberes tradicionais como parte
do processo educativo.

Pode-se citar ainda: Gersen Baniwa com a obra A educa¢ao dos Baniwa: Uma historia
de resisténcias e desafios (1996), esta obra ¢ uma das primeiras a discutir, a partir da vivéncia
de um autor indigena, as especificidades da educacdo entre os Baniwa, abordando os desafios
de manter a cultura viva enquanto se lida com o sistema escolar oficial. E o grande Ailton
Krenak com a obra Ideias para adiar o fim do mundo (2019), embora nao seja uma obra
diretamente sobre Educa¢do Escolar Indigena, Krenak aborda, em diversas passagens, a
importancia do saber indigena para a sobrevivéncia da humanidade e como as praticas
educativas das comunidades indigenas se entrelacam com a preservacgao de suas culturas e do
meio ambiente. Sua visdo critica sobre a educagao tradicional ¢ as formas de ensino colonial
reverberam fortemente no campo da EEI.

Importante destacar também os encontros da Operacao Anchieta (OPAN) realizados a
partir de 1982, de dois em dois anos, em que reuniram trabalhos de representantes da OPAN,
do CIMI, CPIs, a IECLB (Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil) e
Universidades, relatados no livro: “A Conquista da Escrita: Encontros de Educagao
Indigena”, por Loreta Emiri e Ruth Monserrat, em 1989.

Além disso, os primeiros encontros sobre EEI, como o Semindrio Nacional sobre
Educacdo Escolar Indigena realizado em Brasilia em 1994, também tiveram um papel

relevante na consolidagdo dessa tematica no campo académico e politico. Os estudos no
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campo da educagdo sobre a politica educacional para a EEI embasam esta proposta de
pesquisa.

A partir de 1981, consolidaram-se em diversas regides do pais os Nucleos de Estudos
e/ou Educagdo Indigena (NEIs), importantes espagos de articulagdo entre universidades e
comunidades indigenas. Dentre esses nucleos, destacam-se os vinculados a Universidade
Federal de Pernambuco, ao estado de Roraima, ao Mato Grosso, a cidade de Belém, bem
como o MARI (Grupo de Educagdo Indigena da Universidade de Sao Paulo) (Ferreira, 2001).

Em um contexto de inegéveis direitos sociais e educacionais, da responsabilidade do
Estado quanto a efetivagdo, do papel da sociedade em participar da elaboracdo e em exigir o
cumprimento de tais direitos, o movimento indigena tem atuado na busca por politicas

educacionais que atendam as suas necessidades e direitos.

Esta busca de alternativas para a Educacdo Escolar Indigena, ocorreu
principalmente em foruns de discussdes organizados no inicio dos anos de
1980 tendo a participagdo de entidades representadas por antropdlogos,
lingiiistas, indigenistas e liderancas entre alguns povos indigenas. As
discussdes se caracterizaram pela critica ao modelo oficial vigente, defesa da
educacdo bilingiie, laica e identificacdo das causas do “desastre educativo”
nas escolas destinadas aos povos indigenas. (Faustino, 2006, p. 41).

Ainda hoje, os povos indigenas enfrentam desafios imensos para garantir seus direitos,
mesmo apds as conquistas legais obtidas nas ultimas décadas. Um dos maiores obstaculos
atuais ¢ o avanco de politicas publicas que nao consideram as especificidades economicas,
culturais e territoriais dessas comunidades, colocando em risco suas terras, saberes e praticas
tradicionais (Knapp, 2018).

As constantes ameagas a demarcacdo das terras indigenas, impulsionadas por
interesses econdmicos, como a expansao do agronegdcio, a mineragao e a exploracdo de
recursos naturais, sio exemplos claros dessa realidade. E possivel compreender como o
capitalismo, ao explorar os recursos naturais e as terras indigenas, refor¢a a logica da
acumulagdo de capital em detrimento da preservacao das culturas e dos modos de vida desses
povos.

O sistema econdmico que privilegia o lucro e a expansdo das fronteiras produtivas nao
s6 desconsidera os direitos territoriais indigenas, mas também coloca suas comunidades em
uma condi¢do de extrema vulnerabilidade social e econdmica. A educagdo, que deveria ser
um meio de emancipac¢dao, muitas vezes ndo passa de uma ferramenta de conformidade,
mantendo os povos indigenas marginalizados e subordinados a ordem econdémica dominante

(Krenak, 2019).
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Outro fator que contribui para os desafios enfrentados pelos povos indigenas ¢ a
crescente intolerancia e o fortalecimento de discursos que negam a pluralidade étnica e
cultural do Brasil. Em um cendrio em que muitas vezes se ignora ou desqualifica a
importancia da educagdo indigena, por exemplo, as comunidades ainda precisam travar
batalhas para garantir a implementacao efetiva da Educacdo Escolar Indigena (EEI), conforme
as diretrizes e os direitos estabelecidos pela legislagao (Porto-Gongalves, 2001).

A resisténcia continua sendo uma forma de afirmar a identidade indigena e a luta pela
preservagdo de suas culturas, além de ser um meio de sobrevivéncia economica diante de um
sistema que busca impor uma visdo homogénea e colonial sobre esses povos. A luta pela terra
e pelos saberes tradicionais é, assim, uma luta econdmica, pois os povos indigenas resistem
ndo apenas a perda de seus territorios, mas também a marginalizagdo de suas economias
proprias, que estdo intrinsecamente ligadas aos seus modos de vida e formas de organizagdo
social.

Ao se oporem a exploracdo predatéria dos recursos naturais, as comunidades
indigenas nao apenas defendem suas terras ¢ modos de vida, mas também levantam uma
critica fundamental as bases econdmicas do capitalismo, que se sustentam na logica de
exploracdo ilimitada e no consumismo. Para os povos indigenas, a relagdo com a terra e a
natureza ¢ intrinsecamente ligada a sua sobrevivéncia, identidade e organizacao social.

No entanto, no contexto do capitalismo, essa relacao ¢ frequentemente negada, pois o
sistema econdmico dominante enxerga a natureza apenas como um recurso a ser extraido e
mercantilizado, sem considerar os impactos ambientais e sociais dessa exploragcdo. Essa
dindmica de exploragdo esta enraizada na ideia de que os recursos naturais sao commodities,
cujo valor ¢ determinado unicamente pelo seu potencial de lucro, ignorando os saberes
ancestrais que concebem a natureza como um ente vivo, cuja preservagao ¢ essencial para a
continuidade da vida (Santos, 1987).

Dessa forma, as comunidades indigenas ndo estdo apenas resistindo a destrui¢do de
seus territorios, mas também questionando a logica do capitalismo que, ao priorizar a
acumulagdo de riqueza, negligencia a sustentabilidade e a justica nas relagdes sociais e
ambientais. A defesa de um modelo de relagdo mais equilibrada e sustentavel com a natureza,
proposta pelos povos indigenas, desafia os pilares de um sistema que coloca o lucro acima do
bem-estar coletivo e da preservagao ambiental.

Essa critica estd profundamente vinculada a uma concep¢ao de economia que

transcende os limites da mercantilizacdo e que, ao contrario do modelo capitalista, busca um
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equilibrio entre as necessidades humanas e a integridade dos ecossistemas. A resisténcia
indigena, portanto, ¢ uma resisténcia ndo apenas a exploracdo de seus territorios, mas a
propria logica econdmica que fundamenta o sistema global dominante.

A Educagdo Escolar Indigena na atualidade apresenta uma vertente construida pelos
proprios movimentos indigenas, articulados desde a década de 1970 (Faustino, 2006). Nessa
nova vertente o protagonismo indigena ¢ primordial tanto para pensar as politicas
educacionais como para efetiva-las com autonomia em busca da interculturalidade, conforme

discute Bergamaschi e Silva.

Entre a consolidacdo de uma nova perspectiva para as politicas publicas em
educacdo e a concretizacdo de processos de “indianizacdo” da instituigdo
escolar — ou seja — de colocar a escola a servigo dos interesses e necessidades
dos povos indigenas, enquanto partes de seus projetos de presente e futuro, o
que tém feito a diferenca positiva sdo as iniciativas pensadas, coordenadas e
avaliadas pelos proprios indios, através de seus diferentes movimentos, em
especial o de professores indigenas. (Bergamaschi; Silva, 2007, p.129).

Destaca-se que os povos indigenas, em suas dindmicas de vida em constante
transformagdo, mantém vivas suas tradigdes, religido e costumes e detém caracteristicas
proprias de educagdo indigena que nao podem ser ignoradas ao se pensar a educagdo escolar,
justificando assim as reivindicagdes dos movimentos sociais indigenas por autonomia para a
gestdo administrativa e pedagogica, das escolas nos territorios indigenas, também por
participa¢do na elabora¢do das politicas publicas. No entanto, mesmo que essa autonomia
apareca na redacdo dos principais documentos legais norteadores da Educagdo Escolar
Indigena pesquisas apontam que ha dificuldade para se materializar tal direito, de acordo com

Tassinari e Gobbi:

No que tange as escolas indigenas, consideramos que o aspecto mais
inovador da legislagdo é o reconhecimento de que os indigenas possuem
“processos proprios de aprendizagem” que precisam ser levados em conta
pela escola [...] o principal desafio das politicas publicas voltadas para a

\

educacdo escolar indigena se refere a dificuldade de reconhecer a
legitimidade dessas pedagogias nativas. (Tassinari; Gobbi, 2009, p. 104).

As escolas publicas da Educagdo Basica, aqui incluidas as escolas indigenas, t€ém
como principal documento norteador da sua pratica educativa, ou seja, a organizacao do
trabalho pedagogico da escola como um todo, o Projeto Politico-Pedagdgico, elaborado a
partir das politicas curriculares. Segundo Veiga (1995, p. 12-13) o PPP “[...] vai além de um

simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. [...] Ele é construido e
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vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola”, assim pode ser entendido como um documento que possibilita a escola indigena
planejar e organizar a educagdo escolar conforme suas demandas e especificidades.

Todavia sabe-se que no estado do Parand, assim como nos demais, as escolas
indigenas estdo vinculadas ao sistema estadual de educacdo, que mantém politicas
curriculares que norteiam o processo curricular como um todo e acabam limitando a
autonomia de que as escolas indigenas precisam para organizar um curriculo que efetive uma
educagdo intercultural. Segundo Tassinari e Gobbi, (2009, p. 104) “[...] o grande desafio que
cada escola indigena tem procurado resolver ¢ o de adequar as especificidades de seus
conhecimentos e processos nativos de ensino e aprendizagem as normas gerais propostas pelo
Estado”.

Nesse sentido a organizacdo curricular do ensino nas escolas indigenas ainda estd
vinculada as proposicdes gerais do Estado para toda a Educacdo Basica, tendo as escolas
indigenas que adequar tais preposicdes as especificidades de cada etnia, entretanto contando
com a mesma carga horaria, remuneragdo, nimero de profissionais, regime de contratacao,
material didatico e formagdo continuada que as escolas ndo indigenas, com agravantes com
relagdo a infraestrutura que na maioria das escolas indigenas paranaenses ainda sdo
deficientes, por conta de auséncia de politica publica que sane tais dificuldades.

Segundo Silva (1990, p.60) “a escola e o curriculo ndo garantem a reproducao social,
mas estao, ndo obstante, implicados de varias formas nesse processo”, dai a preocupacao dos
movimentos sociais indigena em garantir a organizagdo curricular as escolas indigenas, por
meio da tdo anunciada autonomia, especialmente porque a escola, que durante muito tempo
foi palco de “domesticacdo” dos povos indigenas, ¢ hoje vista por esses povos como
instrumento de luta, de resisténcia e de autoafirmacao (Silva, 2000).

Nesse contexto, no ensino de Histéria em escola indigena o curriculo escolar, o
material didatico e o trabalho do(a) professor(a) tém papel fundamental, justificando a
necessidade de um processo de descolonizagdo que acaba ficando relegado aos(as)
professores(as), uma vez que o sistema ainda nao estd adaptado a tais implicagdes. Como
apresentam as pesquisadoras Tassinari e Gobbi em pesquisa de andlise de material didatico de
Histéria que sdo distribuidas para as escolas publicas, inclusive para as escolas indigenas
Guarani do norte do Parana.

Na maioria dos livros didaticos analisados pelas autoras reproduzem pressupostos

evolucionistas e valores etnocéntricos. Os povos indigenas sdo mencionados como
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pertencentes ao passado, caracterizados como primitivos e tém seus conhecimentos
desconsiderados — “as referéncias as culturas nao-européias sdo sempre em relacdo ou em
comparagdo as culturas européias, dando a essas ultimas uma valoragdo positiva, em
detrimento das outras” (Gobbi, 2006, p. 61). O tom evolucionista permeia a abordagem dos
livros didaticos, nos quais a tematica da “evolugdo”, da historia em “etapas” ¢ bastante
recorrente (Tassinari; Gobbi, 2009, p. 99).

Em uma analise mais recente as lacunas permanecem, Szlachta Junior e Bonete (2023)
realiza uma analise detalhada das colegdes aprovadas pelo Guia Digital do Programa Nacional
de Livro e Material Didatico (PNLD) 2020, enfocando a abordagem da historia e cultura
indigena nos livros didaticos de Historia para as séries finais do Ensino Fundamental. Os
autores identificam tanto avancos quanto limitacdes nessa abordagem. Observa-se um esforco
em cumprir a Lei 11.645/08, que torna obrigatoria a inclusdo da histdria e cultura indigena
nos curriculos escolares. As coleg¢des analisadas incorporam contetidos relacionados aos
povos indigenas, reconhecendo sua importancia na formacao histdrica e cultural do Brasil.
Entretanto, apesar da inclusdo, a abordagem muitas vezes permanece superficial, sem
aprofundar as especificidades culturais e historicas de diferentes etnias indigenas. H4 uma
tendéncia a generalizagdo, tratando os povos indigenas como um grupo homogéneo, o que
nao reflete a diversidade existente (Szlachta Junior; Bonete, 2023).

Assim fica evidente o papel relevante dos profissionais da educagdo, que atuam em
escolas indigenas, para o fortalecimento da interculturalidade. Agindo no processo de
descolonizar os conteudos do ensino de Historia, ditos cientificos, e os materiais didaticos
utilizados, principalmente os livros didaticos de Histdria, produzidos a partir das politicas
curriculares dominantes, avaliados e recomendados pelo Ministério da Educacdo (MEC), por
meio do PNLD, nos quais ainda prevalece a visao eurocéntrica do conhecimento.

De acordo com Bittencourt (2005) o ensino de Historia vivencia o periodo mais
adequado para romper barreiras, uma vez que “conteudos e métodos estdo sendo reelaborados
conjuntamente” (Bittencourt, 2005, p. 12), assim, as ultimas décadas, t€ém apresentado
consideraveis mudangas no pensar o ensino de Histéria para a Educacao Basica, logo para a
escola indigena.

Criando assim a possibilidade de questionar a ideia de que a modernidade e a
racionalidade foram experiéncias exclusivas europeias e apresentadas por eles a América e
defender a premissa de que a modernidade ¢ um fenomeno de todas as culturas (Quijano,

2005), especialmente
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Se o conceito de modernidade refere-se tinica ou fundamentalmente as idéias
de novidade, do avancado, do racional-cientifico, laico, secular, que sdo as
idéias e experiéncias normalmente associadas a esse conceito, ndo cabe
duvida de que é necessario admitir que € um fendmeno possivel em todas as
culturas e em todas as épocas histdricas. (Quijano, 2005, p. 122).

Se a modernidade ¢ um fendmeno comum, a produ¢ao do conhecimento também, logo
reconhecer os etnoconhecimentos' presentes nas origens brasileiras se configura em dever do
processo educacional e uma forma mais adequada para se conduzir e processar 0s
conhecimentos, rompendo com a realidade que retrata que “a escola é um dos suportes da
colonialidade do poder principalmente porque opera de maneira estratégica através da
dominagdo epistémica” (Brighenti, 2016, p. 246), e inaugurando um novo momento na
produ¢do do conhecimento em que se o papel da escola ¢ transformado e se dedica a ofertar
uma formacao humana integral aos educandos.

A sala de aula ¢ o lugar privilegiado para estabelecer o didlogo dos saberes, porque € o
espago em que a ciéncia se materializa ¢ toma a dimensdo social. A inclusdo dos saberes
indigenas significa mais do que apresentar a diversidade cultural. Significa dialogar a partir da
multiplicidade de seus conhecimentos, suas sabedorias e suas cosmovisoes, ¢ estabelecer a
interlocug@o com os conhecimentos ocidentais (Brighenti, 2016, p. 246).

Configurando-se em fung¢do essencial na producdo do conhecimento no ensino de
Historia, tanto nas escolas regulares da Educag¢do Bésica quanto nas escolas indigenas, onde o
processo avesso a isso € inconcebivel, considerando toda a historia de luta dos povos
indigenas contra a educacdo escolar integradora e assimilacionista a eles imposta pelos
colonizadores, desde 1500. Ideia hoje ja superada tanto na visao dos povos indigenas quanto
nas teorias das politicas educacionais.

Deste modo, nas escolas indigenas, para atender as demandas especificas desta
modalidade de ensino, o ensino de Historia, o trabalho do(a) professor(a), a organiza¢ao do
curriculo e a selecdo dos materiais didaticos sdo ainda mais imbricados de responsabilidades,
e se intensificam quando os profissionais ndo sdo indigenas, uma vez que esses devem

assumir o compromisso com a produ¢do de um conhecimento descolonizado e envolvido de

' Etnoconhecimento refere-se ao saber adquirido e transmitido pelas comunidades, especialmente os povos
indigenas e tradicionais, sobre seus proprios modos de vida, praticas culturais, recursos naturais e as relagdes
com o meio ambiente. Esse conhecimento é gerado a partir de experiéncias ¢ saberes acumulados ao longo do
tempo, sendo fundamental para a preservacdo de identidades culturais e praticas sustentaveis. O
etnoconhecimento € reconhecido como uma forma de saber legitima e essencial, muitas vezes distinta do
conhecimento académico ou cientifico, mas igualmente valido e significativo para as comunidades que o detém.
Ele envolve tanto aspectos praticos, como técnicas agricolas ou medicinais, quanto filosoficos, espirituais e
sociais (Viveiros de Castro, 2002).
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saberes significativos para além do espaco escolar, porque para as comunidades indigenas a
escola ndo se restringe ao prédio escolar, mas se estende por todo o 7ekoa (territorio para os
Guarani).

O cenario educacional contemporaneo enfrenta o desafio de promover uma educacdo
que seja inclusiva, diversificada e, acima de tudo, culturalmente relevante. Em um contexto
globalizado, as sociedades t€ém reconhecido cada vez mais a importancia de respeitar e
preservar as diferentes identidades culturais que compdem sua tessitura social. No entanto, a
implementagdo efetiva de curriculos interculturais nas escolas, especialmente em contextos
indigenas como o Guarani, permanece um campo de pesquisa e acao crucial.

O estudo se insere em um contexto mais amplo de reflexao sobre o papel da educagdo
na promog¢ao da diversidade cultural e na preservacdo das tradigdes e conhecimentos
indigenas. Ao compreender as politicas curriculares e o impacto das acdes dos(as)
professores(as) no contexto Guarani, espera-se contribuir para um didlogo mais amplo sobre
como a educagdo pode ser uma ferramenta eficaz na promogao do respeito, da valorizagdo e
da inclusao das culturas indigenas na sociedade contemporanea.

Ao longo deste trabalho, explorar-se-4 as politicas educacionais, os desafios
enfrentados pelas escolas Guarani na implementagdo de curriculos interculturais, as
estratégias adotadas pelos(as) professores(as) para fortalecer a dimensdo intercultural do
ensino de Historia e os resultados percebidos desses esforgos. Acredita-se que este estudo
contribuira para educadores, pesquisadores e formuladores de politicas interessados em
promover uma educacdo que celebre e respeite a diversidade cultural, especialmente nas
comunidades indigenas Guarani.

Este estudo visa aprofundar nossa compreensdao sobre as politicas curriculares
relacionadas ao ensino de Histéria em escolas Guarani e, de forma crucial, investigar o papel
dos(as) professores(as) no fortalecimento do curriculo intercultural. Combinando métodos de
pesquisa quantitativa, analise bibliografica e documental, bem como um rigoroso trabalho de
campo que inclui entrevistas e aplicacdo de questiondrios, busca-se lancar luz sobre os
desafios e oportunidades enfrentados por educadores e gestores escolares no desenvolvimento
e implementacao de curriculos que reflitam e respeitem a rica heranga cultural dos Guarani.

A presente pesquisa se organiza por meio da abordagem qualitativa que, de acordo
com Ludke; André (2011), tem o campo da pesquisa como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento e supde o contato direto e prolongado do

pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada, por meio do trabalho



27

intensivo de campo que pretendemos desenvolver. E da pesquisa etnografica que até pouco
tempo atras era utilizada quase que exclusivamente pelos antrop6logos e socidlogos, mas que
no inicio da década de 70, passou a ser utilizada também por pesquisadores da area de
educacdo, dando origem a uma nova linha de pesquisa, conhecida como "antropoldgica" ou
"etnografica" (Ludke; André, 2011).

Para atingir o objetivo de extrair o movimento concreto do objeto de estudo desta
pesquisa foram utilizados os seguintes procedimentos metodologicos: pesquisa bibliografica,
pesquisa documental, pesquisa de campo e analise e interpretagcao de dados.

A pesquisa bibliografica é essencial para o aprofundamento tedrico acerca dos
elementos que se relacionam com o objeto de estudos da pesquisa. “Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto
[...]” (Marconi, 2007, p. 71), para promover o embasamento teodrico necessario para a
compreensdo da problematica apresentada, assim como criacdo de novas e analise dos dados
coletados, desta forma “[...] a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (Ibid).

Para esta etapa metodoldgica foram utilizados livros, artigos cientificos, teses e
dissertacdes. Sendo eles impressos e digitais. A conducdo da pesquisa bibliografica se dara a
partir de uma sistematizacao das tematicas relacionadas ao objeto da pesquisa.

A pesquisa de campo ¢ um instrumento metodologico essencial para a pesquisa em
Educagdo Escolar Indigena, uma vez que ndo existe um modelo tnico de educacdo dessa
modalidade, por conta da diversidade de etnias indigenas presentes no Brasil. Assim ¢
fundamental o contato e a observagao real do objeto de pesquisa para analisa-lo e entendé-lo,
ja que “no estudo de campo, o pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente,
pois ¢ enfatizada importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com
a situacao de estudo” (Gil, 1991, p. 56).

Realiza-se o trabalho de campo em duas escolas indigenas da etnia Guarani,
localizadas no norte do Parana, por meio da pesquisa documental e entrevistas para a coleta
de dados, sendo: Colégio Estadual Indigena Yvy Pora-E.LE.F., Terra Indigena Pinhalzinho -
Tomazina/PR, e Escola Estadual Indigena Cacique Tudja Nhanderu-E.LLE.F., Terra Indigena
Laranjinha - Santa Amélia/PR.

A pesquisa documental “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento

analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil,
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1991, p. 50). Realizou-se uma andlise da legislacdo derivada das politicas curriculares
vigentes, com o objetivo de entender as possibilidades legais para se organizar o curriculo
escolar nas escolas indigenas, e dos documentos escolares que fundamentam o trabalho
pedagogico nas escolas Guarani do Parand, sendo o principal documento a ser analisado: o
Projeto Politico-Pedagogico e, consequentemente o curriculo que cada escola Guarani definiu
como norteador da sua pratica educacional intercultural.

Ainda foram analisados os materiais didaticos disponiveis nas escolas indigenas, bem
como a influéncia das politicas curriculares no processo de produgdo e aquisi¢ao, analisando
as fontes desses materiais, relacionando o processo pratico com o previsto na legislagao.

As entrevistas; que segundo Duarte (2004, p. 215) “sdo fundamentais quando se
precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de universos
sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes nao
estejam claramente explicitados”; foram utilizadas para complementar a coleta de dados, visto
que a andlise documental pode ndo ser suficiente para atingir os objetivos propostos com
relacdo a materializacao e ao fortalecimento da educagao escolar intercultural.

Assim, com a autorizacdo do Comité de ética, foram organizadas entrevistas com os
sujeitos protagonistas do processo educacional nas escolas Guarani, sendo os profissionais da
educacdo, indigenas e ndo indigenas, também as liderangas indigenas que corroboram com o
processo. As entrevistas tiveram duracao aproximada de uma hora, podendo variar de acordo
com a disponibilidade, consentimento e envolvimento do entrevistado.

A etapa metodologica de andlise e interpretagdo de dados merece especial atencdo
uma vez que diz respeito a uma tematica que faz parte da historia de luta e resisténcia de um
grupo social que ja foi vitima de interpretacdes equivocadas com relacdo a sua historia e
tradicdo, assim sendo propode-se um trabalho extremamente comprometido com a ética, tanto
na andlise e interpretacdo como na coleta dos dados, pois o objetivo € agregar ciéncia ao
processo vivenciado pelos povos indigenas Guarani. Destaca-se ainda que “ao longo de todo o
processo de andlise, o material empirico estara sendo lido/visto/interpretado a luz da literatura
cientifica de referéncia para o pesquisador, que produz teoria articulada ao conjunto de
produgoes cientificas com o qual se identifica” conforme orienta Duarte (2004, p. 223).

Deste modo uma vez coletados os dados, estes foram sistematizados, organizados e
compilados de acordo com os objetivos tracados e a problemadtica elencada, de modo a
facilitar a andlise e interpretacao, que serao as bases para a organizagao e redagao de parte das

secdes da presente pesquisa e ainda submetidos a apreciagdo dos sujeitos envolvidos.
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Os dados coletados foram e estdo sendo trabalhados e compilados em portfélio que
ficara a disposicdo da Escola Indigena e da Comunidade, podendo compor o acervo
bibliografico da Escola e serem usados na organizacao do curriculo, material didatico e
organizagdo pedagogica, se assim julgarem adequado.

Parte dos dados foram selecionados de forma a atender a proposta da redacdo final da
tese, uma vez realizada a selegdo, essa foi submetida a avaliagdo dos colaboradores, por meio
de rodas de conversas, nas quais foi possivel discutir as interpretacdes da pesquisadora com
os colaboradores, realizar as adequacdes e mudangas necessarias e sugeridas pelos
colaboradores.

Concluida a etapa de apreciagdo dos dados selecionados, estes foram sistematizados
ao longo da redacdo das secdes que compdem a tese, havendo na coleta informagdes
pertinentes para serem agregadas ao demais capitulo, isso serd materializado.

A partir de uma busca nas bases de dados do Banco Digital de Teses e Dissertacdes —
BDTD, do Portal de Peridédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Capes, da Scientific Eletronic Library Online - Scielo e das teses e dissertagdes do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Maringd —-PPE/UEM,
utilizando palavras-chaves para uma busca preliminar por titulos, ndo encontrou-se produgdes
académicas discutindo especificamente a influéncia das politicas curriculares na organizacao
do curriculo e selecdo do material didatico para o ensino de Historia em Escolas Guarani do
norte do Parana, bem como ndo localizou-se pesquisas analisando as relagdes entre a acao
docente em escola indigena Guarani do norte do Parand com as politicas curriculares na busca
pelo fortalecimento da educagdo intercultural.

E pertinente destacar que nas buscas localizou-se uma variedade de trabalhos
envolvendo a tematica indigena e a Educacao Escolar Indigena, em maior nimero em nivel
nacional e bem menor com relacdo ao Parand. O mesmo se repete quanto as abordagens das
politicas curriculares, da organizagdo do curriculo e da politica de elaboracdo de material
didatico, sao inimeras as discussOes sobre essas tematicas com relagao a Educagao Basica,
porém extremamente limitadas quanto a modalidade da Educacdo Escolar Indigena e
inexistentes quando recorta-se para as escolas indigenas Guarani no norte do Parana, o que se
repete quando buscamos por pesquisas voltadas para a andlise e descolonizagdo dos materiais
didaticos e o papel do(a) professor(a) de escola indigena nesse processo.

Com relacao ao povo Guarani existem pesquisas com diferentes abordagens, mais uma

vez quando recorta-se para os Guarani do norte do Parand, apesar do grande numero
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populacional dessa etnia no Estado (IBGE/2022) e um significativo niimero de escolas
indigenas Guarani, encontram-se poucas pesquisas académicas, as localizadas ndo versam
sobre o recorte apresentado neste projeto.

Para alcancar os objetivos deste estudo, a pesquisa foi dividida em quatro se¢des, cada
uma com seu proprio conjunto de questdes, analises e descobertas.

Na primeira se¢do, examina-se o panorama das politicas educacionais nacionais e
estaduais, com um foco particular no histérico das politicas educacionais para escolas
indigenas. Isso permite entender o contexto em que as escolas Guarani operam e as
influéncias que moldaram suas politicas curriculares. Além disso, explora-se as politicas
curriculares interculturais e a influéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua
versao paranaense o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) nas escolas Guarani.

A segunda secdo analisa as diretrizes que orientam a organizacdo do curriculo escolar
para o ensino de Historia nas escolas Guarani. Investigaremos tanto o curriculo nacional e
estadual quanto as especificidades do curriculo para o ensino de Histéria nas Escolas
Indigenas. Além disso, fornece informagdes sobre as escolas Guarani no norte do Parand,
incluindo um breve historico das Terras Indigenas locais, o curriculo intercultural adotado e
uma analise dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) e Projetos Pedagogicos Curriculares
(PPCs) dessas instituigoes.

A terceira se¢do, examina como a politica publica, em particular o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), influencia a producao e distribuicdo do material didatico utilizado
nas escolas Guarani. Também aborda os direitos legais da Educac¢do Escolar Indigena
Especifica e Diferenciada no contexto do PNLD. Além disso, analisa o material didatico
disponibilizado as Escolas Guarani do norte do Parand e discute as possibilidades e desafios
para a producdo de material didatico proprio em uma perspectiva intercultural.

Por fim, a quarta secdo, pretende investigar quem sdo os(as) professores(as) das
Escolas Guarani, com um foco especifico nos(as) professores(as) de Historia. Aborda o papel
desses(as) professores(as) na consolidagdo e no fortalecimento do curriculo intercultural, bem
como os resultados alcancados a partir de uma pratica docente intercultural. Esta se¢ao
permitird compreender melhor como os educadores nas Escolas Guarani desempenham um
papel fundamental na implementacdo das politicas curriculares e na promog¢do de uma
educacdo interculturalmente enriquecedora.

Com estas secdes, o estudo busca fornecer uma visdo abrangente das politicas

curriculares para o ensino de Historia nas escolas Guarani, destacando a importancia das
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politicas publicas, do material didatico e do trabalho docente no fortalecimento do curriculo

intercultural, que visa valorizar e preservar a rica heranga cultural dos Guarani.
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2 POLITICAS EDUCACIONAIS E CURRICULAR: NACIONAIS E ESTADUAIS

Ao longo da histdria, o processo de integracao forgada das comunidades indigenas no
Brasil deixou um legado de desconhecimento profundo das ricas historias e culturas das
diversas etnias que habitam o pais. Essa integracdo, muitas vezes imposta por meio de
legislacdes desfavoraveis e praticas de exploragdo, resultou em uma visdo estereotipada e
distorcida desses grupos, perpetuada principalmente pelo colonizador europeu. Tais dividas se
referem ndo apenas a apropriagdo de terras e recursos, mas também a negacdo de direitos
culturais, a violéncia e a marginalizacao sistematica.

Hoje, mais do que nunca, ¢ essencial que a sociedade brasileira busque corrigir essa
lacuna histérica e reconheca a importancia de valorizar e respeitar os direitos, as culturas,
linguas e conhecimentos tradicionais das comunidades indigenas. Isso ndo apenas permite
uma compreensao mais completa e precisa da riqueza cultural do Brasil, mas também
impulsiona a necessaria relacao equitativa com as comunidades indigenas e a promogao de
uma sociedade mais inclusiva, justa e comprometida com a diversidade cultural e étnica do
pais (Almeida, 2010). E um passo essencial para enfrentar as consequéncias de um passado de
opressao e negligéncia, exigindo medidas concretas que rompam com a perpetuacao das
desigualdades e promovam uma justica social efetiva, em vez de meras declaragdes
simbolicas de reconhecimento historico.

Este capitulo tem como propdsito apresentar uma sintese do processo historico pelo
qual a legislagdo relacionada a Educacao Escolar Indigena passou ao longo dos tltimos anos.
Ele abrange desde a educacdo escolar integracionista e missiondria que predominou no
periodo colonial até a educacdo escolar intercultural e emancipadora que algumas etnias
buscam e ja praticam na contemporaneidade. Além disso, exploraremos a situagdo atual das
politicas curriculares nacionais e estaduais que regem o processo educacional, inclusive a
modalidade da Educa¢ao Escolar Indigena.

O objetivo principal da secdo € analisar o papel desempenhado pela legislacdo no
avanco em direcdo a efetivagdo de uma Educacdo Escolar Indigena verdadeiramente
intercultural. Ao longo da histéria, a educacdo escolar tornou-se uma aliada essencial na luta
dos povos indigenas por seus direitos e sobrevivéncia, sendo a organizagdo do curriculo
escolar um elemento fundamental para concretizar esse processo.

Neste contexto, esta producdo busca sistematizar os caminhos legais percorridos pela
Educacao Escolar Indigena, tragando um paralelo entre o que esta previsto na legislagdo e o

que ¢ efetivamente implementado nas escolas indigenas conhecidas. O objetivo € contribuir
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para a formulagdo de novas estratégias que fortalegam o continuo processo de luta e
resisténcia dos povos indigenas, garantindo a resisténcia e continuidade de suas culturas e a

promocao de uma educacao que valorize a diversidade cultural e promova a justiga social.

2.1 Breve historico sobre a politica educacional para Educacao Escolar Indigena

No Brasil, a educagdo escolar oferecida aos povos indigenas, nos primeiros séculos,
era uma educagdo dita “para indigenas”, devido aos seus objetivos integracionistas, ou seja,
uma forma encontrada para eliminar os povos indigenas da sociedade brasileira, por meio da
imposicao da cultura e do conhecimento eurocéntrico, considerado como superior (Quijano,
2005).

Durante o periodo colonial, a educag¢dao destinada aos povos indigenas foi
essencialmente um instrumento de dominacdo e assimilacdo cultural. As missdes religiosas,
especialmente as jesuiticas, foram os principais agentes dessa educagao, cujo objetivo central
era a catequese e o apagamento das linguas, cosmologias e formas de organizacao social
indigenas. Segundo Bartomeu Melia (1979), a alfabetizacdo promovida nas missdes ndo era
neutra: tratava-se de um mecanismo de subordinagdo ao modelo europeu-cristdo de
humanidade e civilizagdo. A escola, nesse contexto, funcionava como espago de imposicao de
uma racionalidade ocidental que deslegitimava os saberes tradicionais e desarticulava as
formas proprias de transmissdo de conhecimento dos povos originarios.

Com a instauragdo da Republica, embora a laicizagdo do Estado tenha alterado o
protagonismo da Igreja no campo educacional, a logica assimilacionista permaneceu. A
educagdo indigena continuou sendo pensada como meio de “integragdo” ao modelo nacional,
agora sob a justificativa de progresso, cidadania e desenvolvimento. Como aponta Silvio
Coelho dos Santos (1975), os projetos educativos republicanos mantiveram-se distantes do
reconhecimento das especificidades étnicas e culturais, desconsiderando as formas proprias de
educagdo praticadas pelas comunidades indigenas. Foi apenas a partir do final do século XX,
com o fortalecimento dos movimentos indigenas e o avango das lutas por direitos
diferenciados, que se comegou a construir uma concepg¢ao de educacao intercultural, bilingue
e comunitaria, como discutido por Aracy Lopes da Silva (1981), que tensiona os marcos
herdados da tradi¢do colonial e republicana.

As primeiras caracteristicas de rompimento com a educagdo escolar integracionista

comegam a aparecer no final do século XX, com o fim do regime militar, em 1985. Os
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vertiginosos movimentos sociais do periodo impulsionaram, no contexto das reformas
neoliberais mundiais, o estabelecimento de um discurso em prol da diversidade (Faustino
2006), ocasido em que os movimentos indigenas ganharam maior forga e representatividade
na luta por respeito e garantia de direitos.

As reformas neoliberais’> do final do século XX, intensificadas na década de 1990,
trouxeram profundas transformacdes econdmicas, sociais e culturais em diversos paises,
incluindo o Brasil. Sob a influéncia de organismos internacionais, como o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM), politicas de austeridade fiscal, privatizacdes e
flexibilizagdo das relagdes de trabalho foram amplamente implementadas (Harvey, 2008).
Essas reformas enfatizavam a eficiéncia de mercado e a reducdo do papel do Estado, mas
também geraram maiores desigualdades sociais e econdmicas (Sader, 1995). Paralelamente,
emergiram discursos em defesa da diversidade e da inclusdo, especialmente no contexto de
movimentos sociais que contestavam a exclusdo promovida por essas politicas. Esse periodo
criou uma tensdo entre os efeitos desiguais das reformas e as lutas de grupos marginalizados,
como os povos indigenas, que exigiam o reconhecimento de seus direitos culturais e sociais
(Faustino, 2011).

No Brasil, as reformas neoliberais coincidiram com o fortalecimento dos movimentos
indigenas, que buscavam garantir a implementacao dos direitos assegurados pela Constituicao
Federal de 1988. Apesar dos cortes orgamentarios e da priorizagdo do mercado em detrimento
de politicas publicas, os povos indigenas encontraram no discurso global pela diversidade
uma oportunidade para ampliar sua representatividade e reivindicagdes (Almeida, 2006).
Entre as demandas, destacaram-se a demarcagdo de terras, a educacdo diferenciada ¢ a
valorizacao de seus saberes tradicionais (Oliveira, 2004).

Essas lutas, porém, ocorreram em um cenario de crescentes tensdes, pois 0 avango
neoliberal implicava a flexibilizagdo de protecdes ambientais e territoriais, ameagando

diretamente os povos indigenas (Porto-Gongalves, 2001). Ainda assim, os movimentos

2 As reformas neoliberais que se intensificaram no Brasil a partir da década de 1990, especialmente durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso, foram fortemente influenciadas pelos principios do Consenso de
Washington e orientadas por organismos multilaterais como o Banco Mundial e o FMI. Essas reformas
promoveram a reducdo do papel do Estado, a privatizagdo de empresas publicas, a flexibilizagdo das leis
trabalhistas e a descentralizagdo dos servigos sociais. No campo educacional, tais diretrizes se materializaram
por meio da énfase na eficiéncia gerencial, na responsabilizagdo por resultados (accountability), na padronizagéo
curricular ¢ na criagdo de sistemas de avaliagcdo em larga escala, como a Prova Brasil ¢ o SAEB. Além disso,
politicas como o FUNDEF (1996) reorganizaram o financiamento da educagdo basica com foco na
municipalizagdo ¢ na redistribuigdo baseada em matriculas, refletindo uma logica de gestdo mais proxima da
racionalidade econdmica do setor privado. Autores como Gaudéncio Frigotto (2003), Luiz Carlos de Freitas
(2012), Dale (1999) e Saviani (2008) analisam criticamente como essas reformas, sob o discurso da
modernizagdo, reforcaram desigualdades e esvaziaram a concepgao publica e emancipadora da educagao.
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indigenas mostraram resisténcia e conseguiram mobilizar-se politicamente para enfrentar os
desafios impostos pelo contexto neoliberal.

Com isso evidencia-se o protagonismo das organizagdes indigenas nas conquistas de
direitos legais e destaca-se a influéncia de politicas de organismos internacionais (Novak,
2014), na organizacdo legal brasileira com relacdo aos direitos dos povos indigenas.

Entre as conquistas dos povos indigenas no final do século XX destaca-se a
Constitui¢ao Federal de 1988, um marco na luta dos indigenas por representatividade legal e
que abriu caminho para uma série de conquistas no campo educacional, partindo da CF/1988
até a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD)
em 2004 (Luciano, 2007) e uma sequéncia de legislagdes que foram sendo aprovadas.

No periodo ocorreu a transferéncia da responsabilidade pela Educagdo Escolar
Indigena da Fundagio Nacional do Indio (FUNAI) para o Ministério da Educagdo (MEC) em
1991, por meio do Decreto n. 26, de 4 de fevereiro, acredita-se que esse seja o marco do fim
da educagdo escolar para indigenas, ou seja, da educacdo colonizadora, ¢ o inicio da
constru¢do de uma Educagdo Escolar Indigena, pensada e coordenada pelos indigenas, ainda
que, até hoje, alguns estados tardam em cumprir com a legislagdo e reconhecer a autonomia
indigena.

O fato de muitos estados ndo terem realizado concursos publicos especificos para a
consolidagdo de um quadro préprio do magistério indigena ¢ uma demonstracao de que se
pretende manter professores(as) indigenas na instabilidade e dependéncia dos processos
seletivos, com uma rotatividade que dificulta a consolidacdo da interculturalidade e
construgdo de curriculos autonomos.

Embora a Constitui¢do Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, Lei n° 9.394/96) garantam a valorizacao dos profissionais da educacao, a
auséncia de concursos publicos especificos para professores(as) indigenas no Brasil ¢ um
reflexo das fragilidades na implementacao dessas politicas.

No contexto das escolas indigenas, os(as) professores(as) frequentemente enfrentam
contratagdes precarias, processos seletivos simplificados e instabilidade laboral, o que
compromete tanto a qualidade da educacdo quanto a continuidade do trabalho pedagogico.
Essa situagdo ignora as especificidades culturais e linguisticas dos educadores indigenas e das
comunidades onde atuam, desconsiderando a necessidade de fortalecer uma Educacao Escolar

Indigena que respeite os saberes tradicionais e os direitos desses povos. A falta de concursos
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proprios também evidencia a dificuldade do Estado em estruturar uma politica educacional
que atenda plenamente as demandas constitucionais e legais (Brasil, 2009).

No Parand, a situacdo nao ¢ diferente. Apesar de avangos em termos de
regulamentacdo e reconhecimento da EEI, o estado carece de uma politica consistente para
garantir concursos proprios para professores(as) indigenas, perpetuando um sistema de
contratacdes temporarias ¢ de condi¢des de trabalho inadequadas. Essa caréncia reflete o
despreparo administrativo e a insuficiéncia de agdes governamentais para atender as
particularidades das escolas indigenas. Como resultado, a Educagdo Escolar Indigena enfrenta
desafios estruturais que vao além do ambiente escolar, demandando acdes efetivas que
assegurem a valorizagdo profissional e o respeito a diversidade cultural como pilares da EEI
(Baniwa, 2013).

Héa um amplo volume de leis, diretrizes, portarias, pareceres e referenciais, elaborados
desde o inicio dos anos de 1990, que pressupdem muitas mudangas com relagdo a Educacao
Escolar Indigena garantindo e fortalecendo-a como uma modalidade da Educacao Basica.

Entre os principais destaques de tais mudancas estdo as principais leis: CF/1988;
Portaria Interministerial n. 559/1991; LDBEN/1996; PNE (2001-2010); Convengao 169 —
Decreto n. 5051/2004. Instrumento normativo e gerencial: 1999 — Regula a criagdo das
Escolas Indigenas; criagdo da CONEEI; Diretrizes (1994/2012/2015/2020); Parecer 14/1999;
a Resolucao CNE/CEB n. 03 em 1999, e Referenciais (1998/2002) que passaram a nortear a
organizacdo da Educacdo Escolar Indigena num modelo mais préximo dos anseios dos povos
indigenas, entretanto com intimeras lacunas, especialmente a auséncia da previsdo da criacdo
de um sistema propria para a EEL

A Constituicdo Federal em seu Artigo 210 assegura as comunidades indigenas a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, iniciando o
processo de implementagdo de uma educagdo escolar especifica e diferenciada com
autonomia. Ainda, no Artigo 215 da mesma legislacdo garante protecao, por parte do Estado,
as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras.

A conquista do direito a autonomia com relagdo a educacdo escolar, ou seja,
legalmente cada povo indigena passou a gozar do direito de pensar, organizar e materializar
uma educacdo escolar em escola indigena de acordo com as suas proprias pedagogias, ¢é
considerada um dos grandes avangos no processo de ressignificar o papel da educacao escolar

e da escola para as comunidades indigenas. Entretanto, perduram muitos desafios, entre eles
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as condi¢cdes financeiras e estruturais para a materializacdo dessa importante conquista até
hoje.

A Portaria Interministerial n. 559, de 16 de abril de 1991, promoveu mudangas
significativas na forma de entender a Educagdo Escolar Indigena garantindo o direito a um
processo de ensino e aprendizagem diferenciado e de qualidade, no modelo aspirado por cada
grupo étnico, considerando e respeitando os processos tradicionais, historicos e culturais de
cada etnia. Atuou também nas garantias legais de criagdo de oOrgdos governamentais
especificos para atuar nas acdes sobre a Educagdo Escolar Indigena, estimulando a criagdo de
Nucleos de Educacdo Indigena nos estados e municipios, garantindo a participagdo de
representantes indigenas.

Tal Portaria garantia ainda que as escolas indigenas, construidas nos padrdes
arquitetonicos caracteristicos de cada grupo étnico, funcionassem nos territorios indigenas
com: conteidos curriculares, calendario, metodologias e avaliacdo diferenciados, além de
material didatico bilingue e normas legais de respeito ao ciclo econdmico e cultural da etnia.

Garantias legais que ainda estdo longe de serem realidades materializadas em todos os
estados brasileiros, mas que, uma vez garantidas em lei e de interesse e necessidade dos
grupos indigenas, fazem parte das pautas de negociagdo e planejamento da Educacdo Escolar
Indigena.

A materializacdo da legislagdo para a EEI enfrenta inimeros desafios, sendo os
aspectos econdmicos um dos principais entraves. Primeiramente, a subvalorizagao historica
dos investimentos na educacdo publica afeta de forma ainda mais acentuada as escolas
indigenas. As verbas destinadas a essas comunidades sdo frequentemente insuficientes para
garantir uma infraestrutura adequada, a formagao continuada de professores(as) e a producao
de materiais didaticos especificos e bilingues.

Essa negligéncia reflete a falta de priorizagao politica em alocar recursos para atender
as especificidades da EEI, demonstrando um descompasso entre o discurso legal e a pratica
financeira (Gatti; Barreto, 2009). Além disso, a distribuigao desigual de recursos entre estados
€ municipios cria barreiras adicionais para a implementacdo da educagdo diferenciada,
principalmente em regides onde as comunidades indigenas sdo mais vulneraveis
economicamente.

Outro ponto critico ¢ a logica neoliberal que permeia muitas administragdes publicas,
especialmente a partir das décadas de 1990, promovendo politicas de austeridade fiscal que

reduziram os investimentos em setores sociais, incluindo a educacao (Harvey, 2008). Nesse
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contexto, a implementagdo de medidas que atendam as peculiaridades da educa¢do indigena,
como a realizagdo de concursos especificos, contratacdo de professores(as) indigenas e
manutencao de escolas em territorios remotos, ¢ vista como um custo elevado.

Tal visdo ignora o carater reparatdrio e necessario desses investimentos, perpetuando
as desigualdades estruturais enfrentadas pelas populagdes indigenas (Baniwa, 2013). Esses
fatores tornam a plena implementagdo da legislagdo um processo lento e dependente de
constantes mobilizagdes por parte das comunidades indigenas para garantir o minimo de
avangos no ambito estadual e nacional.

Em 1994 foram aprovadas as Diretrizes para a Politica Nacional de Educa¢ao Escolar
elaboradas pelo Comité de Educagdo Escolar Indigena. O documento “marca uma etapa sem
precedentes na histéria dos povos indigenas no Brasil”. E baseado nos direitos constitucionais
(CF/89). E em 1996 o Congresso Nacional aprova a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional — Lei n. 9394/96, a qual reforga direitos como: a utilizagdo da lingua materna e das
pedagogias indigenas no processo de aprendizagem nas escolas indigenas e apoio técnico e
financeiro da Unido no provimento da educacao intercultural as comunidades indigenas.

Ao reconhecer o direito ao bilinguismo e as especificidades de cada cultura, no
processo educacional, a LDBEN/1996 garante que a educagdo escolar possa ser reestruturada
e ressignificada pelas etnias indigenas conforme suas decisdes baseadas em suas realidades
socioculturais e linguisticas. .

Em 1998 o Ministério da Educagao langou o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), um documento que tentou diminuir a distancia entre o legal e o
pratico, sua funcdo era formativa e ndo normativa. O diferencial desse documento ¢ que
contou com a participacao de professores(as) e liderancas indigenas, com pesquisadores
indigenistas como: antropologos, historiadores e linguistas na sua construgdo. O texto
procurou dialogar sobre o papel da educacdo escolar formal dentro da terra indigena,
destacando a importancia do movimento social de professores(as) e liderangas indigenas nas
conquistas legais, que também sao apresentadas e discutidas.

Enfatiza a necessidade de uma construgdo curricular livre das formalidades rigidas de
planos e programas estatisticos e pautada na dindmica da realidade concreta e na experiéncia
educativa vivida pelos alunos e professores(as) das comunidades indigenas. Apresenta
orientagdes pedagdgicas que contribuem para a construgdo de um curriculo especifico
diferenciado, abordando cada area disciplinar. Revela uma preocupagdo com as diferencas

individuais que determinam ritmos varidveis de aprendizagem entre educandos, em um
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mesmo grupo, fazendo-se necessario organizar o trato com o conhecimento e as formas de
comunicacdo em niveis diferentes de complexidade (Brasil, 1998).

O RCNE/Indigena (1998) procurou estabelecer relagdes entre a teoria e a pratica, entre
os etnoconhecimentos e o conhecimento jé& sistematizado, entre as pedagogias convencionais
e as pedagogias indigenas. Tal Referencial ajudou a reorganizar as praticas metodoldgicas e
curriculares nas escolas indigenas, ampliando possibilidades e reafirmando a reivindicacao
das comunidades indigenas em integrar etnoconhecimentos e conhecimentos ocidentais.

O documento propde um ensino de Historia que valorize as narrativas e 0s
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas, promovendo a constru¢cdo de uma educacio
diferenciada e intercultural. Destaca também a necessidade de romper com o eurocentrismo
predominante na historiografia convencional, incentivando praticas pedagdgicas que integrem
as memorias, 0s saberes ancestrais e as vivéncias das comunidades indigenas.

Assim, o ensino de Historia nas escolas indigenas deve possibilitar uma articulagao
entre a historia local, as tradigdes culturais dos povos indigenas e o contexto historico mais
amplo, reconhecendo o papel central dessas comunidades na formagdo da sociedade
brasileira. O RCNEI reforca, ainda, a autonomia das escolas indigenas na escolha de
conteidos e métodos que respeitem suas especificidades culturais, contribuindo para a
valorizagdo da diversidade, o reconhecimento histérico e o fortalecimento das identidades
indigenas.

Por meio do Parecer 14/1999 o Conselho Nacional de Educagdo da Camara de
Educagdo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena. Tal
documento diferenciou a Educagdo Indigena da Educagdo Escolar Indigena, apresentou as
diferentes facetas da escola: de integradora a espago de resisténcia, defendeu uma EEI que
atenda a diversidade e heterogeneidade (Brasil, 1999).

O Ministério da Educagdo apresentou as Diretrizes Nacionais para o funcionamento
das Escolas Indigenas, por meio da Resolu¢do CNE/CEB n. 03 em 1999, que regulamentou a
categoria Escola Indigena, sendo "a condi¢do de escolas com normas e ordenamento juridico
proprios", garantindo autonomia pedagogica e curricular para essa escola. A escola indigena
sera criada em atendimento a reivindicagdo ou por iniciativa de comunidade interessada, ou
com a anuéncia da mesma, respeitadas suas formas de representagdo, organizacdo propria
curricular, das atividades escolares e do calendario. Refor¢ou a garantia de uma formacao
especifica para os(as) professores(as) indigenas, podendo esta ocorrer em servigo e, quando

for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizacao (Brasil, 1999).
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Na primeira década dos anos 2000, entre 2002 e 2006, houve um crescimento
significativo na criacdo de escolas indigenas, nas matriculas de alunos indigenas e no
emprego de professores(as) indigenas (Luciano, 2007). Entretanto, se destacam muitas
lacunas no previsto na legislagdo e na sua materializagdo, a auséncia de um orgamento
especifico para a consolidagdo de uma Educagdo Escolar Indigena de qualidade, em todos os
niveis e modalidades, ¢ nitido na época e pouco diferente atualmente.

O Ministério da Educagdo e do Desporto lancou em 2002 os Referenciais para a
formacao de professores(as) indigenas. Tal texto surgiu da necessidade urgente em “capacitar”
o numero alto de professores(as) indigenas, sem formac¢do inicial, atuando em escolas
indigenas. Buscou também organizar a formacdo inicial e continuada intercultural para
atender os anseios das comunidades indigenas quanto a educacgdo escolar formal. Pensando
em formar um(a) professor(a) como mediador(a), produtor(a), intérprete, pesquisador(a) e
divulgador(a) de saberes e culturas entre outros - seus alunos e a comunidade e a sociedade
envolvente. Além de componente da formagdo inicial, os Referenciais também versavam
sobre a formacao para a producdo de material didatico que seja especifico, diferenciado e
multi e/ou bilingue de diferentes dreas do conhecimento, que possibilite a integragdo do
etnoconhecimento com o conhecimento ocidental.

Ao longo do tempo ganhou destaque a importancia da formagdo de indigenas para
atuarem nas escolas indigenas. Inicialmente, foram promovidos Projetos de Formacgao de
Professores Indigenas para o Magistério Intercultural, desenvolvidos, na sua maioria, pela
Secad/MEC. Formagao geral correspondente ao Ensino Médio, em percursos para o
magistério intercultural com duracdo média de cinco anos, organizados na metodologia da
pedagogia da alternancia, em moddulos de estudos presenciais € modulos intermediarios de
estudos e pesquisas. As licenciaturas interculturais foram se tornando exemplos de formagao
adequada para atender os interesses indigenas com relagdo a uma educagdo escolar especifica
e diferenciada.

Para atender tal demanda o Ministério da Educacdo, por intermédio da Sesu e da
Secad, langou em 2005 o Edital do Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas
Indigenas (Prolind). Que promoveu parcerias para o financiamento e execucao do programa,
colocando em andamento varias licenciaturas interculturais em universidades federais,
inicialmente, e depois incluindo as estaduais, de diferentes estados brasileiros (Brasil, 2007).

A principal critica ao Prolind reside no fato de nao ter se consolidado como uma

politica de Estado, mas sim como iniciativa esparsa, financiada e regulamentada por meio de
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editais. Ao depender de politicas pontuais e de carater tempordario, esse projeto ndo garante a
continuidade e a universalidade das a¢des afirmativas, tornando-se vulneraveis as mudangas
de governo e as prioridades de cada gestdo. Isso resulta em uma estrutura fragilizada, em que
as institui¢des de ensino superior que necessitam acessar essas politicas publicas se veem em
uma posicao de incerteza e dependéncia, adaptando suas acdes conforme as orientacdes e
recursos disponiveis a cada momento (Oliveira, 2016).

Além disso, a auséncia de uma implementacdo estruturada e de longo prazo
compromete a efetividade dessas politicas. Quando ndo se tornam parte integrante e continua
das politicas publicas do Estado, as iniciativas voltadas a inclusdo e diversidade na educagado
ficam a mercé da conjuntura politica e das decisdes governamentais momentaneas. Em um
contexto em que as agdes afirmativas sdo essenciais para a promoc¢ao da justi¢a social, a
instabilidade e a falta de uma politica de Estado estruturada, como ocorre com o Prolind,
resultam em um cendrio de intermiténcia e desigualdade na promog¢do de oportunidades
educacionais para grupos historicamente marginalizados, como os povos indigenas (Oliveira,
2016).

O perfil profissional a ser buscado na formacgdo dos(as) professores(as) indigenas
corresponde ao de um ator social que age em multiplas dimensdes — sociais, politicas,
culturais e educativas. Importante destacar, que em todas as formagoes, ha a necessidade do
respeito as especificidades de cada povo indigena, também ¢ fundamental um processo
continuo e participativo dos indigenas na avaliagdo do processo, por isso o Ministério da
Educagao publicou, em 2005, os Referenciais para a Formagao de Professores Indigenas para
orientar as Secretarias Estaduais de Educacao.

Ainda que sejam indiscutiveis os avang¢os no campo da formacao de professores(as)
indigenas, alguns estados sofrem com a caréncia de profissionais indigenas com a formagao
superior adequada para a atuag¢do na educagdo escolar, o Parana ¢ um deles, isso compromete
o processo de implementacdo de uma educagdo escolar intercultural e também precariza o
trabalho e a remuneragdo dos indigenas que atuam nas escolas, justificando assim a
necessidade urgente de ampliagdo das politicas publicas para a promocao das licenciaturas
interculturais.

Um dos eixos de sustentagdo das politicas de educacao escolar intercultural indigena ¢é
a producdo de materiais didaticos e paradidaticos que apoiem as praticas pedagogicas e
curriculares dos(as) professores(as) indigenas. Esse material precisa ser de autoria indigena e

refletir os projetos societarios e identitarios de cada comunidade. O desafio de se garantir a
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publicacdo de materiais didaticos de qualidade foi enfrentado com a criagdo da Capema —
Comissao Nacional de Apoio e Producao de Material Didatico Indigena, por meio da Portaria
MEC/Secad no 13, de 21 de julho de 2005.

Em 2005, a Secad realizou o Seminario Nacional de Material Didatico Indigena, com
60 participantes (Brasil, 2007). A politica de produ¢do de materiais diversificados para uso
didatico ou paradidatico esta tratada na LDBEN, no PNE, nas DCNEEI, configurando-se em
um direito ja garantido em lei, dai a importancia em se tragar parcerias para as produgoes:
Secretarias Estaduais de Educagao, Universidades, Organizacdes Indigenas e as organizagoes
ndo-governamentais de apoio aos povos indigenas, uma vez que o financiamento especifico
para tal produ¢do ainda € pouco significativo diante da grande demanda, fazendo com que as
escolas indigenas ainda precisem utilizar o mesmo material didatico disponibilizado para as
escolas ndo indigenas, um material que ndo atende as especificidades de uma educacdo
escolar especifica e diferenciada.

O protagonismo indigena ¢ garantido amplamente na legislacdo: LDBEN, PNE,
DCNEEI, Decreto 5.551/2004. E responsabilidade do Estado efetivar tal direito, porém,
considerando a persisténcia em praticas colonialistas, ainda ¢ pouco materializado (Knapp,
2018).

Em dezembro de 2004 o MEC instituiu a Comissdao Nacional de Educac¢dao Escolar
Indigena (CONEEI). Em agosto de 2006, a Comissao apresentou a Secad uma proposta de
transformagdo da CONEEI em um Conselho Nacional de Educacdo Escolar Indigena, de
carater consultivo e deliberativo, que foi acatada (Brasil, 2007). Os representantes indigenas
sdo fortemente imbuidos do compromisso assumido com suas bases de reverter situagdes
adversas no funcionamento das escolas indigenas - contratos dos(as) professores(as) e outros
profissionais, falta de insumos basicos nas escolas (material didatico, pedagogico, merenda
etc.), precariedade na infraestrutura fisica dos prédios escolares, dificuldades no didlogo com
gestores e técnicos quanto a autonomia das escolas e ao ensino diferenciado. Entre 2004 ¢
2006 a CONEEI atuou em diferentes frentes buscando resultados para a Educagdo Escolar
Indigena (Brasil, 2007).

Em 2009 aconteceu a I Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena —
CONEEI. Ficou definido que se repetiria a cada 4 anos. E considerada um marco histérico da
conquista do movimento social indigena e da democratizacdo do estado e da sociedade

brasileira. Contou com a participacdo de quase todos os povos indigenas brasileiros. Propds a
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criacdo de um Sistema Proprio de Educagdo Escolar Indigena. Confirmagdo dos Territorios
Etnoeducacionais.

Reconheceu que os(as) professores(as) indigenas tém direito a um regime de trabalho
diferenciado; curso publico especifico e diferenciada. Garantiu assento para representantes
indigenas nos Conselhos do FUNDEB (Fundo Nacional da Educag¢do Basica) e CAE
(Conselho de Alimentagdo Escolar). Estabeleceu que o INEP (Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) deveria organizar o sistema de informagdes sobre a

EEI. Reivindicou financiamento para melhorar a estrutura fisica das escolas indigenas,
promovendo a participagdo de profissionais e associa¢des indigenas na concepgao e execugao
dos projetos de construgao.

A 1T CONEEI teve seu inicio em 2016, com a realizacdo das etapas locais e regionais,
e estava prevista para acontecer em nivel nacional em dezembro de 2017. No entanto, em
razao de questdes burocraticas e organizacionais vinculadas ao MEC, além de mudancas em
sua estrutura interna, a etapa nacional foi adiada para margo de 2018. O principal proposito
dessa segunda conferéncia foi promover uma avaliacdo critica dos avangos, obstaculos e
desafios relacionados a educagdo escolar indigena (EEI); elaborar propostas que
contribuissem para a consolidagdo da politica nacional voltada a esse campo; reafirmar o
direito a educacdo especifica, diferenciada e de qualidade; e ampliar o didlogo entre os entes
federativos no contexto do regime de colaboragao.

A realizacdo da II Conferéncia representou um marco importante para 0 movimento
indigena, especialmente porque, desde a I Conferéncia ocorrida em 2009, ndo havia sido
promovido um encontro semelhante. Apesar das incertezas quanto a efetividade de mudangas
concretas, o movimento considerou necessario retomar o debate, analisar coletivamente os
rumos da EEI e construir diretrizes que respondessem aos desafios enfrentados pelas
comunidades.

Durante a gestdo federal de 2019-2022, a CONEEI ndo foi realizada, o que gerou
grandes prejuizos para a modalidade de Educagdo Escolar Indigena. Esse periodo foi marcado
por retrocessos na politica educacional, com a descontinuidade de programas e projetos
voltados as comunidades indigenas, dificultando a garantia de uma educagao de qualidade e
comprometendo avangos conquistados em décadas anteriores.

O retorno da conferéncia em 2023 trouxe expectativas renovadas para o
fortalecimento desse espaco de articulagdo politica e educacional. Com a sua reativacdo, ha

esperancas de que os debates retomem as prioridades indigenas, garantindo maior
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representatividade e a formulacdo de politicas que assegurem o direito & educacdo em sintonia
com os principios da interculturalidade e do respeito a diversidade cultural.

O Decreto no 6.861, instituido em 2009, dispde sobre a Educagdo Escolar Indigena e
define sua organizagdo em territorios etnoeducacionais sendo organizada com a participagao
dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades. A organizagao territorial da EEI deve ser promovida a partir da definicao de
territorios etnoeducacionais pelo Ministério da Educacdo e com a ampla participagdo dos
povos indigenas. Cada territorio etnoeducacional contou com plano de acdo elaborado por
comissdo especifica integrada por representante: MEC, FUNAI, povos indigenas e entidade
indigenista. O plano de acdo deveria conter: diagnostico do territorio etnoeducacional; das
demandas educacionais; planejamento de agdes; descricdo das atribuigdes e responsabilidades
de cada participe no que diz respeito a EEI.

Entretanto, a materializagdo dos Territorios Etnoeducacionais Indigenas enfrenta
desafios significativos devido ao financiamento insuficiente, que compromete a
implementagdo de politicas educacionais diferenciadas e o fortalecimento da autonomia das
comunidades indigenas. A precariedade dos recursos inviabiliza a estruturagdo adequada das
escolas, a formagdo continuada de professores(as) indigenas e a valorizagdo dos saberes
tradicionais, resultando em dificuldades para garantir uma educagdo de qualidade que respeite
a identidade cultural dos povos indigenas. Sem um aporte financeiro adequado, os Territorios
Etnoeducacionais permanecem mais como uma diretriz teodrica do que uma realidade efetiva
(Knapp, 2018).

Nos ultimos anos vem sendo demandada, por inimeras comunidades a oferta do
Ensino Fundamental (EF) completo e do Ensino Médio (EM) nas escolas indigenas, para a
formagao de criangas e jovens, fundamentada no fortalecimento de seu pertencimento étnico,
na valorizagdo dos conhecimentos tradicionais ¢ de suas visdes de mundo e no acesso aos
codigos, ciéncias e tecnologias da sociedade nacional que possam subsidiar seus projetos
societarios e identitarios.

Em 2003 aconteceu o I Seminario Nacional de Politicas de Ensino Médio para Povos
Indigenas. Entre 2004 e 2005 o MEC realizou um ciclo de Seminérios sobre Politicas de
Educacdo Escolar Indigena, com momentos para tratar do Ensino Médio (Brasil, 2007).
Entretanto, os jovens de algumas comunidades indigenas de muitas regides convivem com a
dificil realidade de terem que se deslocar para as escolas urbanas proximas para concluirem os

estudos da Educagao Basica.



45

A Convengdo n. 169 sobre povos indigenas e tribais em paises independentes e
Resolucdo referente a acdo da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre povos
indigenas e tribais ¢ um dos documentos internacionais que auxilia na luta dos movimentos
sociais indigenas no Brasil. O documento tem como publico alvo: povos tribais em paises
independentes e indigenas; responsabiliza os governos locais a garantir direitos e protec¢do a
tais povos, por meio de acdes pensadas com a participagdo dos povos interessados sobre todos
os assuntos e garantir direitos humanos e liberdades fundamentais, sem discriminacao de
género.

Refor¢a mais uma vez que deve ser garantida a oferta da educagdo escolar formal
segundo os interesses do povo e contando com sua participacao efetiva na organizagdo; a
alfabetizacdo em lingua materna ou meios para valorizar e preservar a lingua indigena; o uso
de pedagogias indigenas; o acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade; o financiamento do processo (Brasil, 2005).

Apesar dos avangos legais, ainda ¢ muito deficiente a oferta dessa etapa de ensino em
relacdo a demanda das comunidades indigenas. A Secad buscou a articulacdo com a Setec
para viabilizar a oferta de educacdo profissional e técnica integrada a Educacdo Basica
intercultural (Brasil, 2007), sendo constituido um Grupo de Trabalho Interministerial MEC e
Ministério da Saude.

A garantia da qualidade da Educacdo Baésica intercultural indigena por meio da
construgdo, reforma ou ampliacdo e aquisi¢ao de equipamentos para as unidades escolares
localizadas em terras indigenas ainda ¢ um desafio das politicas educacionais. As garantias
legais (PNE, CNE, Convencao 169) para atender as especificidades na arquitetura das
construgdes ja existem, o que falta ¢ a disposi¢do de recursos financeiros para as obras de
infraestrutura.

Para a viabilizagdo dos diferentes projetos que a SECAD promoveu visando o
desenvolvimento da Educacdo Escolar Indigena, uma série de atividades foram realizadas:
Seminarios; pactuacdo de carta compromisso; divulgacdo das politicas e agdes; reunides
técnicas e participacdo em espagos colegiados para assuntos indigenas (Brasil, 2007).

O MEC e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) instituiram a Resolugdo
CNE/CEB n. 5, de 22 de junho de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Basica. Com o objetivo de orientar as escolas
indigenas e os processos de construcao de instrumentos normativos dos sistemas de ensino;

assegurar os principios da especificidade, bilinguismo e multilinguismo, organizacao
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comunitaria, intercultural e praticas socioculturais e economicas; fortalecer o regime de
colaborac¢do entre os sistemas de ensino e orientd-los: Unido, estados e municipios; zelar para
que o direito a educagao escolar diferenciada seja garantido as comunidades indigenas.

Em 2018 aconteceu a II Conferéncia Nacional de Educag¢do Escolar Indigena e,
Brasilia precedida de conferéncias locais, realizadas nas terras indigenas, e regionais. Foi
estruturada em torno de 5 eixos tematicos: I - Organizagdo e Gestdo da Educacao Escolar
Indigena; II - Praticas Pedagodgicas Diferenciadas na Educagdo Escolar Indigena; III -
Formagdo e Valorizacdo dos Professores Indigenas; IV - Politicas de Atendimento a Educacao
Escolar Indigena na Educagdo Basica; V - Ensino Superior e Povos Indigenas. Cada qual
aprovou as propostas de maior destaque e urgéncia.

As Conferéncias Nacionais marcam a atuagdo € o protagonismo dos movimentos
indigenas engajados na luta por uma educacao escolar intercultural que colabore com as lutas
sociais, culturais e de resisténcia das diferentes etnias indigenas.

Em 2020 foram publicadas as Diretrizes Nacionais Operacionais para Qualidade das
Escolas Indigenas. O objetivo desse documento ¢ ativar a memoria das leis € normas que sao
os parametros de qualidade da Educacdo Escolar Indigena, colaborando para superacdo do
impasse que impede uma relagdo consistente dos povos indigenas com seus direitos,
rompendo o paradigma de distanciamento entre o que estd definido nas leis e o que
efetivamente acontece na pratica das escolas (Brasil, 2020).

Apesar da aprovagdo das Diretrizes Nacionais Operacionais para Qualidade das
Escolas Indigenas, um marco relevante para a Educag¢do Escolar Indigena, os desafios
enfrentados pelos povos origindrios no Brasil entre 2018 e 2022 revelam a distancia entre a
legislagdo e sua materializagdo efetiva. O periodo foi marcado por retrocessos no campo das
politicas publicas, com ataques sistematicos aos direitos indigenas, cortes orcamentarios € a
intensificagdo de praticas que negligenciaram as necessidades desses povos. A aprovagao das
diretrizes, embora importante, ndo foi acompanhada de investimentos significativos, formagao
docente adequada ou estruturagdo das escolas indigenas para atender as demandas especificas
de cada etnia. A falta de didlogo com as comunidades afetadas e a precarizagdao de programas
educacionais voltados a interculturalidade destacam o descaso da gestdo publica em promover
uma educagdo realmente diferenciada e respeitosa.

Além disso, o cenario politico do periodo foi agravado por uma agenda de governo
que frequentemente favoreceu interesses de grandes latifundiarios e do agronegocio em

detrimento das pautas indigenas. O enfraquecimento dos 6rgdos de fiscalizagdo ambiental,
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como a Funai e o Ibama, facilitou a invasdo de terras indigenas e a violagdo de direitos
territoriais historicamente conquistados. Soma-se a isso o aumento da violéncia contra os
povos indigenas, incluindo assassinatos de liderancas e destruicdo de modos de vida
tradicionais. Esses fatores ndo apenas dificultaram a implementagdo de politicas como as
diretrizes de 2020, mas também minaram os avancos conquistados em décadas de luta. A
gestdo publica, ao priorizar interesses econdomicos imediatistas e negligenciar os direitos
indigenas, revelou um profundo descompromisso com o cumprimento das obrigacdes
constitucionais e internacionais em defesa dos povos originarios.

A Educagdo Escolar Indigena tem muitos direitos estabelecidos, em vdrios
instrumentos legais e normativos, entretanto na pratica, no cotidiano das comunidades e
escolas das muitas etnias, ndo estdo regularizadas ou reconhecidas como tal, ndo recebem
materiais didaticos e pedagogicos diferenciados, ndo praticam calendario proprio, nao
utilizam suas linguas maternas, ndo possuem professores(as) qualificados, portanto, ndo estao
vivenciando os direitos ja garantidos nos instrumentos legais, isso porque falta financiamento
adequado para a materializacao da legislagdo que tem acontecido por meio dos esforgos das
comunidades e professores(as) indigenas com a colaboracdo de professores(as) ndo indigenas,
de indigenistas e universidades parceiras.

Essa ¢ a realidade do Colégio Estadual Indigena Yvy Pord, localizado na Terra
Indigena Pinhalzinho, que pertence ao municipio de Tomazina no Parana. Um projeto de uma
educacdo escolar diferenciada, organizado no coletivo: comunidade local e comunidade
escolar, tem sido colocado em pratica nesta Escola e tem atingido os objetivos tragados pela

comunidade.

[...] fazemos a escola servir ao propdsito da aldeia, que € ensinar as nossas
criancas e jovens, partindo dos nossos conhecimentos Tradicionais, Lingua
Guarani Nhandewa, nossa Religiosidade e ancestralidade, esses devem
ancorar O acesso aos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade. (Domingues, 2020, p. 19).

A experiéncia do Colégio Indigena Yvy Pora ¢ ao mesmo tempo inovadora e
desafiadora, pois se fundamenta nos principios legais € nos anseios da comunidade local,
materializando um processo de educagdo escolar verdadeiramente emancipador. Mais do que
transmitir contetidos, a escola se constitui como um espago de luta e reafirmacdo identitaria,
contribuindo para a formagdao de cidaddos criticos e engajados na valorizacdo de seus

conhecimentos ancestrais € na defesa de seus direitos.
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Para os povos indigenas, e para os Guarani Nhandewa da Terra Indigena Pinhalzinho
ndo ¢ diferente, a vida tem sido uma constante batalha contra a marginalizacdo e o
apagamento historico. Lutar e resistir ndo sdo apenas palavras, mas praticas didrias que se
manifestam na manuten¢do da lingua, dos modos de vida tradicionais e da autonomia sobre
seus territorios. Diante desse cenario, a educagdo no Colégio Yvy Pord assume um papel
estratégico ao promover uma formacao social e intelectual que fortalece a identidade indigena
e fomenta o protagonismo dos estudantes em suas comunidades.

A escola indigena, portanto, ndo se restringe a um espaco de ensino formal, mas se
torna um territorio de resisténcia, onde a historia e a cultura Guarani sdo resgatadas e
ressignificadas como parte de um projeto de futuro. Os ultimos 525 (quinhentos e vinte cinco)
anos foram marcados por violéncias, mas também por resisténcia e sabedoria, ¢ ¢ essa
memoria de luta e persisténcia que sustenta a proposta pedagogica das escolas. Ao integrar
conhecimentos tradicionais e cientificos em um didlogo respeitoso, as experiéncias das
escolas indigenas apontam caminhos para uma educagdo escolar que ndo apenas reconhece a

diversidade, mas a fortalece como principio de transformagao social.

2.2 Politica curricular e a interculturalidade

O curriculo escolar sempre foi muito debatido no Brasil, ainda assim, existe um
grande impasse em como se organizar a grade curricular da Educacdo Bésica para atender os
principios basicos do processo de ensino e aprendizagem das criangas, adolescentes e jovens,
bem como cumprir com a fung¢do social da escola em ofertar uma formagdo humana e integral
aos cidaddos.

E por meio de politicas publicas educativas que os 6rgios responsaveis organizam os

processos educacionais. A politica curricular é

[...] um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma de
selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo,
tornando claro o poder e a autonomia que diferentes agentes tém sobre ele,
intervindo, dessa forma, na distribuicdo do conhecimento dentro do sistema
escolar e incidindo na pratica educativa, enquanto apresenta o curriculo a
seus consumidores, ordena seus conteudos e codigos de diferentes tipos.
(Sacristan, 2000, p. 109).

Segundo Abud (2005, p. 28) “os curriculos e programas constituem o instrumento
mais poderoso de intervengdo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em

ultima instancia, na formacao da clientela escolar para o exercicio da cidadania, no sentido
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que interessa aos grupos dominantes”, essa realidade dominou a organizagdo das politicas
curriculares durante muito tempo, mas vem sendo enfrentada pelos movimentos opositores.
Uma vez que “o curriculo ndo ¢ constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
considerados socialmente validos. O curriculo constroi pessoas. O campo curricular pode ser
entendido como um lugar de representagdo cultural, de avangos e retrocessos, de luta pelo
poder, de multiculturas, de exclusdo e de escolhas” (Silva Junior, 2016, p. 93-94).

Assim as politicas curriculares tendem a ter como funcdo a organizagdo e

determinag@o do ornamento curricular. Segundo Carvalho, 2010, p. 271:

A politica curricular da educagdo basica ¢ entendida como produtora do
curriculo, dispositivo disciplinar no qual se desenvolve um “discurso
pedagdgico”, engendrado em contextos diversos, que, por sua vez, envolvem
diversos atores sociais implicados em procedimentos de controle, selegdo,
organizacao e redistribui¢do (Silva, 1999; Carvalho, 2004).

Desta forma, a politica curricular da Educacdo Basica durante muito tempo foi
dominada por principios gerais, muitas vezes ignorando determinadas especificidades que
fazem parte do contexto educacional, por exemplo a EEI, modalidade da Educacio Basica,
que nas ultima décadas tém sido bastante debatida, entretanto, ainda ndo contemplada, na sua
especificidade, na constru¢do de politicas curriculares e especialmente de politicas publicas
para a materializacao de alguns consideraveis avangos ja conquistados.

De acordo com Carvalho (2010, p. 280) “a politica curricular constitui-se em uma
relagdo interdiscursiva, que toma roupagens singulares em contextos nao discursivos
especificos” assim sendo “é preciso problematizar a politica ptblica educacional em vigor no
Brasil - que associa a politica curricular elementos do discurso da diferenga cultural, embora
mantenha elementos do discurso monocultural”.

Esse ¢ outro impasse na organizacdo curricular, ignorar a imensa diversidade
econdmica, social, cultural e intelectual que compdem o espago educativo na atualidade,

diversidades que sdo explicitas, que sdo atuantes, que se manifestam e exigem serem ouvidas.

As demandas sociais para o trato com a diversidade sdo muitas, tendo em
vista que a escola recebe alunos/as de culturas, etnias, identidades de género,
orientagdo sexual, de classes, de religioes e de geragoes diversificados; além
da diversidade de paradigmas educacionais que sustentam as praticas
pedagbgicas; como também, a diversidade de ritmos e tempos de
aprendizagens dos/as alunos/as. (Santos, Silveira; 2013; p. 571).

A interculturalidade seria o espago para as discussdes especificas sobre um curriculo

que considera todas essas diversidades, bem como um curriculo proprio para a Educacdo
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Escolar Indigena, mais do que isso, pode-se dizer que seria o caminho para se pensar politicas
curriculares diferenciadas para as diferentes modalidades da Educagdo Basica, algo que ja
vem sendo construido para a educagao especial e educacao de jovens e adultos e que precisa

ser intensificado, uma vez que ja ha previsao legal.

O artigo 79 da LDB 9394/96, prevé que a Unido deve apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino estaduais e municipais no provimento
da educac@o intercultural as sociedades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa de acordo com as expectativas das
comunidades de cada povo. (Almeida; Albuquerque, 2021, p. 418).

A interculturalidade, embora seja um conceito amplamente debatido e reconhecido
como essencial para a construcao de uma Educagao Escolar Indigena mais justa e inclusiva,
ainda enfrenta desafios significativos para se tornar uma realidade efetiva. Um dos principais
obstaculos ¢ a permanéncia de praticas pedagogicas e curriculares que priorizam uma visao
monocultural, fortemente influenciada pelo eurocentrismo.

De acordo com Gomes (2008), o sistema educacional brasileiro historicamente
desconsidera a riqueza e a complexidade dos saberes indigenas, tratando-os como inferiores
ou incompativeis com os conteudos escolares. Essa abordagem ignora a necessidade de um
didlogo genuino entre conhecimentos tradicionais indigenas e cientificos, perpetuando
desigualdades e desvalorizando a identidade cultural dos povos indigenas. Além disso, a falta
de formagdo especifica de professores(as) para trabalhar em contextos interculturais agrava a
situacdo, dificultando a implementacdo de praticas educativas que respeitem as
epistemologias indigenas.

Outro fator que dificulta a implementacdao da interculturalidade ¢ o desequilibrio de
poder nas relagdes entre o Estado e as comunidades indigenas no que se refere a gestdo
escolar e a definicdo de politicas educacionais. Como apontam Candau e Russo (2010), a
interculturalidade critica requer um reposicionamento politico que dé protagonismo aos povos
indigenas na constru¢ao de seus proprios projetos pedagogicos.

Contudo, a centralizacdo das diretrizes educacionais e a falta de recursos destinados a
escolas indigenas criam barreiras para que essas comunidades exergam autonomia sobre seus
processos educacionais. Ademais, o preconceito estrutural e a falta de reconhecimento das
linguas indigenas como instrumentos de ensino e aprendizagem limitam as possibilidades de
transformagdo. Assim, a efetivacdo da interculturalidade exige ndo apenas ajustes pontuais no
curriculo, mas uma reconfigurag¢do profunda das estruturas educacionais para incluir, respeitar

e valorizar a diversidade cultural e epistemologica dos povos indigenas.
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Logo, apesar de muito comum nos discursos e presente em boa parte dos documentos
oficiais, a interculturalidade ainda ndo tem sido entendida na sua esséncia, tampouco aplicada
e materializada, corroborando com as discussdes propostas por Melo e Pessoa (2020) que; a
partir dos estudos de Walsh que identifica trés perspectivas de desenvolvimento da
interculturalidade, sendo: relacional, funcional e critica®; afirmam: “interculturalidade
funcional atua para conservar o status quo, funcionando especialmente com os grupos
hegemonicos, estabelecendo um falso sentimento de mudanca nas relagdes socioculturais” (p.
49).

Realidade muito presente nas discussdes e documentos formais sobre politicas
educacionais, especialmente com relagdo as politicas voltadas para a EEI que, ao invés de
serem empoderadas por uma interculturalidade critica (Melo; Pessoa, 2020) "[apoiam]-se em
um vago e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a diferencga”

(Silva Junior, 2016, p. 94), uma vez que

A comunidade indigena, composta por diferentes grupos étnicos, nao
representa a cultura ocidentalizada, mesmo aqueles que tiveram maior
contato com essa cultura majoritaria. Conservam caracteristicas culturais
importantes e significativas para os processos educacionais, que ndo podem
ser observados de forma generalizada. Os tracos distintivos de suas culturas
ndo podem ficar distantes ¢ menos ainda, ignorados. Sdo centrais em
qualquer proposta educativa critica, que respeita e que tem o intuito de
empoderar esses grupos. (Melo, Pessoa; 2020, p. 49).

De acordo com Carvalho (p. 272, 2010) “numa perspectiva critica e materialista do
curriculo, afirma-se que, na base da produgao da diferenca cultural e da desigualdade social,
estdo os processos econdmicos, institucionais e estruturais (Silva, 2000)”, contexto que
dificulta a ascensdo; seja social, cultural e/ou educacional; dos grupos subalternizados pela
colonialidade do poder, tanto discutida por Quijano (2005). Este autor argumenta que a
colonialidade se refere a uma forma de dominac¢do que ainda persiste amplamente nos dias
atuais, mesmo que o colonialismo, entendido como uma ordem politica explicita, tenha sido
desmantelado.

Entretanto, Walsh (2005) defende que, ainda que essas relagdes sejam permeadas pelas
relagdes de poder, ha possibilidades para transforma-las, uma vez que se promova a
conscientizacdo coletiva e o empoderamento dos grupos sociais subalternizados, por meio da

formagdo intelectual e cultural, que rompa com a logica eurocéntrica dominante. Assim,

3 Para complementagdo de estudos: WALSH, Catherine. Pensamento critico y matriz (de)colonial: reflexdes
latino-americanas. Quito: Ediciones Abya-yala, 2005.
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“defendemos e nos baseamos na interculturalidade critica para discutirmos a EEI numa
perspectiva decolonial” (Lima; Troquez, 2024, p. 1434).

Processo que estd em andamento hd poucas décadas no Brasil. Ainda que
historicamente aos indigenas brasileiros tenha sido destinado o espaco de povos
subalternizados, estes resistem e enfrentam os sistemas de poder e aos poucos estdo ocupando
seus espacos na sociedade. Nesse processo, a Educacao Escolar Indigena tem exercido papel
relevante, por meio de agdes que mobilizam a evidenciarem suas historias, tradi¢des, culturas
e etnoconhecimentos com registros escritos que compdem novos materiais didaticos nas

escolas interculturais.

As Diretrizes Curriculares para a Educagao Escolar Indigena, apontam que o
ponto de partida ¢ o entendimento de que todos os povos indigenas
brasileiros, independentemente da instituigdo escolar, possuem mecanismos
que permitem nao somente a transmissdo de seus conhecimentos e da
socializagdo de seus membros, mas entender que a escola € fruto do contato
historico destes povos com segmentos da sociedade nacional. (Almeida,
Albuquerque, 2021, p. 416).

Assim sendo, ¢ necessario reflexdes permanentes sobre a organizagdo curricular e os
objetivos que se pretendem atingir com tal organizagdo, especialmente quando fala-se de
Escolas Indigenas, pois o curriculo escolar se configura na formacdao que se pretende
promover e, de acordo com Santos e Santiago (2013, p. 507), “compreendemos o curriculo,
portanto, como um territorio de tensdo politica, permeado por relagdes de poder, no qual sdo
produzidos, reproduzidos e ressignificados saberes, Representacdes Sociais e identidades
(Lima; Zanlorenzi; Pinheiro, 2011; Silva, 2007)”.

A partir de tais reflexdes compreende-se o espaco escolar indigena nas terras, aldeias e
retomadas, como um espaco de resisténcia; que precisa ressignificar o que estd posto pelas
politicas educacionais, na maioria das vezes omissas ao direito 2 uma educacgdo escolar
especifica e diferenciada ja conquistado pelos povos indigenas brasileiros; bem como
representa mais um espago de organizagdo politica para a materializacao de tais resisténcias,
que estdo sendo concretizados pelos movimentos indigenas na atualidade.

Segundo Melo e Pessoa (2020, p. 52-53) “para o movimento indigena, ter sucesso no
percurso formativo escolar, significa o acesso, a permanéncia, a valorizacao e disseminacao
da sua cultura as outras geragdes, apoderar-se da cultura branca/nawa em beneficio e
contribui¢do a sua propria comunidade nas aldeias”. Esse movimento tem acontecido e pode

ser observado em inimeras mobiliza¢des dos povos indigenas.
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2.3 BNCC: a nova politica curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*, segundo o Ministério da Educagdo, “é
um documento de carater normativo que define o conjunto orginico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p.7).

A BNCC tem sua legitimidade assegurada pelos seguintes textos legais direcionados
a educacdo escolar formal brasileira, sendo: a Constitui¢do Federal (1988), no seu Art. 210;
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN, Art. 26/1996, 2013; as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica - DCNEB/2009; as Conferéncias
Nacionais de Educagdo - CONAE e o Plano Nacional de Educagao - PNE (2014-2024).

Comegou a ser organizada em 2014, a partir da elaboracdo do documento sobre as
propostas e reflexdes para a Educacdo brasileira, resultado da 2* Conferéncia Nacional de
Educagao (CONAE), organizada pelo Férum Nacional de Educacao (FNE), tal documento
configurou-se em um importante referencial para o processo de mobilizagdo para a BNCC,

mediante as necessidades legais e, principalmente, as exigéncias internacionais.

A Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos organismos
internacionais, da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de trés das metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024. Com efeito, a BNCC comega a ser
formulada no primeiro semestre de 2015, ainda no governo Dilma. Em seu
processo de producdo e organizacdo, reune membros de associacdes
cientificas representativas das diversas 4areas do conhecimento de
Universidades publicas, o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo
(Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagéo
(Undime) e fundamentalmente representantes dos aparelhos privados de
hegemonia da classe empresarial que compéem a ONG Movimento pela
Base Nacional Comum. (Marsiglia, 2017, p. 108).

A partir desse marco inicial, um percurso de quatro anos foi trilhado até a
apresentacdo da versdo final da BNCC, em dezembro de 2017, que est4 organizada a partir
das Competéncias Gerais da Educagdo Basica, validas para as etapas do ensino: Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; as quais pretendem assegurar ao estudante,
como resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana

integral que vise a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2017).

* A versdo digital do documento na integra esta disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
Acesso em: 04 nov. 2022.
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A organizagdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias sendo: O eu, o outro e o nods; Corpo, gestos € movimentos; Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao e Espacgos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes; no dmbito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento a serem promovidos ao longo da etapa.

O Ensino Fundamental estd organizado por areas do conhecimento, sendo:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ci€éncias Humanas e Ensino Religioso. Cada
area ¢ composta pelos componentes curriculares. As areas do conhecimento e os componentes
curriculares possuem competéncias especificas. Os componentes curriculares do Ensino
Fundamental sdo organizados em duas partes: os anos iniciais que englobam do 1° ao 5° ano;
e os anos finais que englobam do 6° ao 9° ano. Histdria, juntamente com Geografia, faz parte
da 4rea de Ciéncias Humanas.

De acordo com o Juzwiak (2021, p. 69) “o trabalho de produc¢do da primeira versao da
BNCC envolveu disputas e embates em torno dos saberes ¢ conhecimentos considerados
essenciais para o ensino de Historia”. Ainda que no discurso tenha sido propagada a ideia de
uma constru¢do coletiva, a versdo final do documento, assim como o trajeto percorrido ao
longo do processo, demonstra o contrario®. A primeira e a segunda versdo ainda foram
produzidas por um coletivo de entidades, a Comissdo responsavel pela elaboracdo contou com
a participacao de representantes da Secretaria de Educagdo Béasica (SEB), representantes da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), representantes do
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e pesquisadores especialistas das

areas especificas.

A primeira versao do documento foi disponibilizada para consulta publica
entre setembro de 2015 ¢ mar¢o de 2016. Entretanto, vale ressaltar que as
entidades e pesquisadores ouvidos foram aqueles que de alguma forma
estavam ligados/interessados nas alteragcdes de orientagdo curricular do pais.
Desse modo, manteve-se a direcdo de sua formulacdo nas maos dos
representantes dos aparelhos privados da hegemonia da classe empresarial.
Passado o periodo da consulta e recolhida as “sugestdes e criticas”, vale
reafirmar, [...] sua segunda versao foi langada no més abril de 2016, em meio
ao processo de impeachment da presidenta Dilma Roussef. (Marsiglia, 2017,
p. 114).

A primeira versdo da BNCC recebeu inumeras criticas apos a sua publicagdo. “A

principal caracteristica dessa proposta era dar maior énfase aos processos histdricos ocorridos

S Para maior aprofundamento consultar: AGUIAR, Marcia Angela da S. Relato da resisténcia a instituigdo da
BNCC pelo Conselho Nacional de Educacdo mediante pedido de vista e declaragdes de votos, 2018.
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no Brasil com foco ampliado para a historia indigena e afro-brasileira, houve também
significativa diminui¢ao da importancia dada a historia europeia” (Cavalcante, 2020, p. 18).

Muitas dessas criticas acabaram se confundindo com as criticas ao governo da
presidenta Dilma Rousseft, isso porque o entdo governo, naquele momento enfrentava uma
forte crise economica com agdes politicas que culminaram em um golpe no ano de 2016.
Menezes Neto (2017, p.47) aponta, “Constatamos que a insatisfagdo com o governo de Dilma
Rousseff e com o Partido dos Trabalhadores (PT) influenciou em varias criticas a Base de
Historia, amplamente exploradas pelas grandes midias™.

Segundo as consideragdes de Aguiar (2018, p. 15) a forma como foi proporcionada a
participagdo coletiva na constru¢do da versdo final da BNCC “continuou sendo uma forma
ténue de participacdo”, assim como ja havia acontecido nas duas versdes anteriores. Ficou
claro que o documento foi, na sua maioria, sistematizado “com a formalizagdo de um Grupo
Gestor” (Ibidem) nomeado pelo MEC, excluindo as representagdes dos grupos sociais e
atendendo aos interesses de grupos bem especificos da sociedade, conforme destaca Marsiglia
(2017).

Ao enfatizar as “habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos” ¢ a
“formagdo de atitudes”, e ndo destacar os conteudos escolares, o trabalho
educativo e o ensinar, o0 documento traz uma perspectiva que visa adaptar os
alunos ao mercado de trabalho ou, mais propriamente, ao
“empreendedorismo”. Ou seja, com o crescente desemprego e a consequente
diminuicdo do trabalho formal, o objetivo dessa formagdo & preparar os
filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho informal e

precarizado, compativel com as novas demandas do capital para este século,
voltadas para a acumulagdo “flexivel”. (Marsiglia, 2017, p. 119).

Uma vez que o documento nao foi vastamente discutido e que ndo contou com ampla
participagdo popular, o resultado final apresenta lacunas visiveis, além da op¢ao pela
pedagogia das competéncias, j4 muito problematizada por pesquisadores brasileiros, como
Saviani (2003), Freitas (2003) e Ciavatta (2007) entre outros, por estar voltada a uma
perspectiva de formagdo para o mundo do trabalho e ndo para a cidadania, conforme
apresenta Juzwiak (2021, p. 64):

A abordagem pedagodgica, a partir das competéncias, é formulada a partir da
década de 1970, associada a qualificacdo profissional. Neste sentido, a
perspectiva pedagogica que utiliza a competéncia busca focar no saber
aprender, isto &, prioriza o desenvolvimento de capacidades de mobilizagéo
de conhecimentos para cada situagdo (DIAS, 2010). Neste sentido, fica claro

o objetivo por trds desta proposta, que ¢ a formacdo para o mundo do
trabalho (DUARTE, 2001).
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A op¢do da BNCC pela pedagogia das competéncias, associada a qualificacao
profissional e voltada para o mundo do trabalho, precisa ser problematizada. Essa abordagem
pedagodgica ¢ questiondvel por restringir a formacdo dos estudantes a uma perspectiva
utilitarista e mercadoldgica, em detrimento da formacdo integral para a cidadania, do
fortalecimento de identidades multiplas em um pais de grande diversidade como ¢ o Brasil.

A pedagogia das competéncias ganhou for¢a nas politicas educacionais brasileiras
com a influéncia de organismos internacionais, como a Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Banco Mundial. A pedagogia das competéncias
prioriza a formagdo de individuos aptos a atender as demandas do mercado de trabalho
globalizado, enfatizando habilidades praticas e aplicadas em detrimento de uma formagao
critica e ampla.

Esse modelo foi adotado no Brasil sem um amplo debate democratico, excluindo, em
grande parte, a participagdo de professores(as), académicos e movimentos sociais na
formulagdo do documento. A auséncia de consultas publicas amplas e efetivas reforca a
critica de que a BNCC ¢ resultado de uma imposi¢do tecnocratica, pautada por interesses
neoliberais que priorizam a eficiéncia econdmica em detrimento de uma educagdo
emancipatodria.

Autores como Arroyo (2011) e Freitas (2017) discutem a implementagcdo da BNCC
como uma ruptura com praticas pedagogicas mais dialogicas e inclusivas, destacando que a
sua formulag¢do ignorou as contribui¢des historicas da educacdo popular e das pedagogias
criticas no Brasil. Além disso, a auséncia de uma ampla mobilizagdo académica no processo
decisorio comprometeu a legitimidade do documento como uma constru¢do coletiva e
democrética.

Freitas (2017) aponta que o foco nas competéncias, alinhado a uma perspectiva
funcionalista, reduziu o curriculo a uma lista de objetivos mensuraveis, negligenciando as
especificidades culturais, regionais e contextuais da educacdo brasileira. Assim, a BNCC ¢
vista como um reflexo da mercantilizagdo da educagdo, em que o aluno ¢ tratado como um
produto a ser moldado para o mercado, ao invés de um sujeito de direitos com potencial para
transformar a realidade em que vive.

Ao priorizar o desenvolvimento de capacidades técnicas e habilidades para o mercado
de trabalho, a pedagogia das competéncias desconsidera a importancia da formacao ética,

politica, historica e cultural dos estudantes, assim como das especificidades e desafios
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enfrentados pelas diferentes comunidades e grupos sociais, especialmente, os povos indigenas
brasileiros.

Um exemplo claro de que a BNCC incorpora elementos que refletem a influéncia do
neoliberalismo e da pedagogia das competéncias ¢ a defini¢cdo de competéncia apresentada no
documento: "[...] competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho" (Brasil, 2017, p. 7).

Essa defini¢do enfatiza a capacidade individual de mobilizar recursos internos para
atender as demandas do mercado de trabalho e da vida cotidiana, alinhando-se a logica
neoliberal que valoriza a adaptabilidade e a flexibilidade do individuo. Além disso, a BNCC
estabelece dez competéncias gerais que orientam o processo educativo, das quais

problematiza-se:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos € experiéncias que possibilitem entender as relagcdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Brasil,
2017, p. 9-10).

Essas competéncias ressaltam atributos como autonomia, flexibilidade e resiliéncia,
caracteristicas valorizadas no contexto neoliberal, em que o individuo ¢ visto como
responsavel por sua propria trajetoria e sucesso. A énfase na formagdo por competéncias e
habilidades, central na BNCC, reflete uma perspectiva que prioriza a preparacao do individuo
para o mercado de trabalho, muitas vezes em detrimento de uma formacdo critica e
emancipatdria. Essa abordagem pode ser interpretada como uma forma de controle
pedagogico que alinha a educagdo aos interesses do mercado, conforme discutido por
Mesquita e Cantoia (2024).

Além disso, a opcao pela pedagogia das competéncias na BNCC nao foi amplamente,
tampouco, explicitamente discutida e ndo contou com a participagdo efetiva da sociedade, o
que contribuiu para a formulagdo de um documento que apresenta lacunas e fragilidades em
relacdo a formacado cidada, a valorizacdo da diversidade cultural e a consideragdo de todos os

sujeitos histdricos (Frigotto, 2017).



58

Por conta disso, ¢ importante pensar uma educacdo escolar que promova uma
abordagem pedagdgica mais critica e reflexiva, que valorize a formagdo integral dos
estudantes e a promogao da cidadania. Essa abordagem deve contemplar as especificidades e
desafios das diferentes comunidades e grupos sociais, e ser construida de forma participativa e
democratica, com a ampla participagdo da sociedade no debate e formulag¢do das politicas
educacionais.

De acordo com Marsiglia (2017 p. 113-114), “sob a roupagem dos lemas da educagao
de “qualidade” ou dos direitos de aprendizagem, o projeto educativo da classe dominante
avanca no pais, rumo a reducdo dos gastos publicos e o aumento do controle do trabalho
desenvolvido na escola”, ou seja, a BNCC ¢ a representagdo do projeto neoliberal de
educacdo, sob influéncias dos organismos internacionais®, para os paises periféricos.

O contetdo do documento final da BNCC parece ndo ser suficiente para a
compreensdo de vdarias questdes que, aparentemente, ficaram sem respostas, conforme

discutido por Aguiar (2018, p. 16):

Para tanto, cabem algumas questdes: para que serve esse Documento? Para
quem? A partir de qual concepgdo? H4 conversa com Documentos
anteriores? Quais os possiveis avancos? Outro conjunto de questdes parece
ser necessario: o que se entende por formacdo humana, para além da
dimensao cognitiva? Qual o projeto de sociedade que embasa 0 Documento?
A proposta articula, como definido no PNE, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento ou se restringe a aprendizagem?

Considerando tais questdes no ambito da Educacdo Escolar Indigena as lacunas na
BNCC sao ainda mais evidentes, o documento reforca a ideia hegemdnica de cultura escolar e
desconsidera a diversidade populacional e cultural dos povos indigenas brasileiros. Segundo
Militdo (2022, p. 2) “uma analise preliminar da BNCC indica que os povos indigenas nao
exerceram influéncia em sua gestagcdo, tampouco no contexto de producdo, restando-lhes
apenas incidir no contexto da pratica.” O que nao se restringiu ao movimento indigena, mas
se estendeu a outros movimentos sociais € sujeitos, considerando o contexto tumultuado em

que foi produzido e publicado o documento.

5 Em 2016, no contexto da elaboracio da BNCC, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) publicou
documentos que reforgaram a necessidade de cortes de gastos publicos no Brasil, especialmente no contexto da
aprovacdo da Emenda Constitucional 95, conhecida como Teto de Gastos. Essa emenda estabeleceu um limite
para o crescimento das despesas primarias da Unido por 20 anos, com o argumento de equilibrar as contas
publicas e controlar o endividamento do pais. O BID endossou essa politica ao defender que a contengao de
gastos era essencial para garantir a estabilidade econOmica e atrair investimentos estrangeiros (SILVA;
HOLLERBACH, 2022). Assim, a narrativa do BID alinhou-se a agenda econdmica liberal do periodo,
sustentando medidas de austeridade e reestruturagao da gestio dos recursos educacionais.
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Destarte, fica evidente que o documento de maior relevancia atualmente com relagdo a
organizacao curricular da Educagdo Basica, a BNCC, desconsidera uma de suas modalidades
mais significativas, a Educacao Escolar Indigena, uma vez que o texto final pouco menciona
as especificidades da modalidade, e “[...] entendemos que a BNCC ndo contempla as
demandas educacionais dos povos indigenas pelo fato de estes ndo terem participado daquele
referido processo e também por ndo aprofundar questdes que lhes sdo fulcrais, a exemplo da
questao de sua lingua materna” (Militao, 2022, p. 11).

Em seus estudos, Marsiglia (2017, p. 117), destaca ainda:

Os pressupostos que estruturam a BNCC ressaltam a centralidade do
documento na diversidade, no pluralismo e na democracia (burguesa), uma
visdo de mundo pertencente ao discurso multiculturalista - uma das
expressoes da pos-modernidade mais presentes nos curriculos escolares -
discurso que na aparéncia defende a inclusao, a democracia social, o respeito
a diversidade cultural, a solidariedade etc., porém, na pratica, tem como
fungdo a legitimagao ideoldgica do capitalismo contemporaneo.

Corroborando com essa analise, Militdo (2022) elenca e analisa em seus estudos 32
(trinta e duas) habilidades referentes a temadtica indigena que aparecem ao longo de todo o

documento da BNCC e conclui:

O teor das habilidades indicadas sinaliza o tratamento dos povos indigenas
como artefato da cultura brasileira e ndo os concebe como povos que criam e
recriam suas identidades e culturas. Sugere a estas proposi¢des, que eles
“existiram” e que precisam ser estudados, revelando, assim, o
desconhecimento e a falta de interagdo com os povos indigenas. (Militdo,
2022, p. 14).

O texto de Militdao (2022) traz a tona uma importante reflexao acerca da abordagem da
tematica indigena na BNCC. E fundamental que a educagéo escolar seja capaz de reconhecer
e valorizar a diversidade cultural e a autonomia dos povos indigenas, € ndo apenas trata-los
como objetos de estudo ou artefatos culturais.

Ao conceber os povos indigenas como seres passivos, que "existiram" e precisam ser
estudados, a BNCC reproduz uma perspectiva eurocéntrica e colonizadora, que nega a
autonomia e¢ a dinamicidade das culturas indigenas. E preciso reconhecer que os povos
indigenas sdo sujeitos historicos e culturais, que possuem uma rica diversidade de
conhecimentos e praticas.

Além disso, ¢ necessario problematizar a auséncia na BNCC das vozes e perspectivas

dos proprios povos indigenas, através de uma abordagem intercultural e participativa. Os
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povos indigenas sdo protagonistas de sua propria historia e cultura, e isso precisa ser
reconhecido pelas politicas curriculares para assim superar a ideia de que sdo apenas objetos
de estudo ou elementos folcloricos.

E fundamental que a educagdo escolar promova uma formagcio critica e reflexiva, que
questione os esteredtipos e preconceitos presentes na sociedade em relacdo aos povos
indigenas. A BNCC que se pretende uma base nacional, poderia ter contribuido para isso
através da promocao de uma abordagem mais inclusiva e plural, que valorize a diversidade
cultural e a autonomia dos povos indigenas, entretanto ndo o fez, por isso deveria ser
repensada.

Basicamente, o texto final da BNCC permanece retratando os povos indigenas
brasileiros como heranga cultural de uma historia que ficou no passado (Szlachta Junior;
Bonete, 2023), ignorando a existéncia de mais de 300 etnias indigenas falantes de mais de 180
linguas diferentes, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE/2022, e a resisténcia desses povos para sobreviver em meio a tantas politicas
assimilacionistas e integracionistas a que foram submetidos, também reforca a ideia da
tolerancia para com a diversidade cultural presente no Brasil, para evitar conflitos com os

Interesses econdmicos.

2.4 CREP: versdo paranaense da BNCC

Ap6s a conclusdo da versao final da BNCC, foi instituido pela Portaria MEC n°® 331,
de 5 de abril de 2018, o Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (ProBNCC), de competéncia da Diretoria de Politicas e Regulagao da Educacao
Béasica no ambito da Coordenacdo-Geral de Gestdo Estratégica da Educagdo Bésica
(COGEB). Segundo afirmagdao do MEC (2018), o programa foi criado com o objetivo de
apoiar as secretarias estaduais e municipais de Educagdo e¢ a Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal no processo de revisao, elaboragao e implementacao dos curriculos alinhados

a BNCC.

Quando da divulgacdo desta Portaria, o Parand atravessava um processo de
transi¢cdo politica, ja que o governador Beto Richa se afastou do cargo no dia
seguinte a esta publicacdo, a fim de concorrer ao Senado nas eleigdes de
outubro de 2018. Quem assumiu o Executivo estadual foi a
vice-governadora, Maria Aparecida Borghetti (PP), mais conhecida como
Cida Borghetti. Dessa forma, temos que o desenvolvimento do ProBNCC na
SEED se deu durante esta gestdo. Sobre isso, logo apos tomar posse, a
Governadora substituiu a professora Ana Seres Trento Comin, que ocupava o
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cargo de secretaria de Estado da Educagdo desde 2015, pela professora Lucia
Aparecida Cortez Martins que, desde 2011, era Chefe no NRE de Londrina,
tendo também ja ocupado o cargo de diretora de institui¢des da rede estadual
de ensino. (Choldys Felippi, 2022, p.70).

A partir de tal politica o estado do Parand organizou o chamado Referencial Curricular
do Parana: principios, direitos e orientagdes (RCP)’. O documento seguiu 0 mesmo modelo de
organizacdo da BNCC e foi elaborado por meio da colaboragcdo dos Nucleos Regionais de
Educagao da Rede Estadual de Ensino como interlocutores nos municipios e/ou regides e das
Secretarias Municipais de Educagdo, ainda contaram com a participag¢do de docentes externos

e convidados, segundo o texto introdutorio do documento (Escola Digital Professor, s/d., s/p.).

O Referencial Curricular do Parana segue a estrutura da BNCC trazendo
para a realidade paranaense discussdes sobre os principios e direitos
basilares dos curriculos no estado e suscitando a reflexdo sobre a transi¢ao
entre as etapas da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental e entre os
anos iniciais ¢ os anos finais deste, bem como sobre a avaliagdo como
momento de aprendizagem. Em seguida, o documento traz as etapas
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental com as discussdes pertinentes a
cada uma e seus organizadores curriculares, os quais correspondem a
estrutura dos conhecimentos que respaldam o trabalho pedagogico.®

Figura 1: Referencial Curricular do Parand - Ensino Fundamental: Historia

HISTORIA - 1° ANO s

OBJETOS DE
UNIDADE TEMATICA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
CONHECIMENTO
(EFO1HIOY Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrancas particulares

ou de lembrancas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade.

-
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g
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=2
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2. ESTRUTURA DO REFERENCIAL

Identificar & comparar caractenstcns das diferentes fases da vida do er humano.

(EFO1HIOZ) Identificar a relacao entre as suas historias e as historias de sua familia e de sua
[comunidade.

s e Identificar problemas em sua realidade, pesquisar e conversar sobre possivels solugies

[EFO1HIOZ) Descraver e distinguir o5 seus papdis e responsabilidades relacionados & familia, & escola

@ &t comunidade.

Fonte: imagem capturada pela autora, disponivel em:

http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=77
Acesso em: 04 nov. 2022.

" A versdo digital do documento na integra esté disponivel em:

http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=77 Acesso em:
04 nov 2022.

8 Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep Acesso em: 04 nov. 2022.


http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=77
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep
http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=77
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A partir do Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes o
estado elaborou o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP)’ que complementa o
documento anterior, trazendo os conteudos para cada componente curricular em cada ano do
Ensino Fundamental, inaugurando uma nova fase de politicas curriculares na rede estadual do
Paranid, que gerou e ainda gera conteido para muitos debates, uma vez que o
descontentamento entre os profissionais da rede e pesquisadores da area ¢ significativo
(Choldys Felippi, 2022).

A elaboragdo e implementacdo do CREP aconteceu na gestdo do governador do
Estado do Parana eleito no ano de 2018 e reeleito em 2022, Carlos Roberto Massa Junior
(PSC), popularmente conhecido como Ratinho Jinior, que apresentou em sua campanha um

plano de governo com diversas propostas de cunho neoliberal para o estado, ja

problematizadas por alguns pesquisadores, segundo Primo (2021, p. 232),

A proposta do governo estadual (2019-2022) enfatiza uma gestdo publica
com visdo estratégica para o enfrentamento de desafios ¢ condugdo ao
desenvolvimento social e econdmico do Parand, por meio do fortalecimento
e criagdo de ambientes que proporcionem integracdo entre governo,
instituigdes cientificas, tecnologica e de inovagdo, agéncias de fomento,
empresas ¢ sociedade civil; também a criagdo de um “circulo virtuoso com o
sistema publico e privado de educacdo”, cuja finalidade é suprir a demanda
de profissionais conforme necessidade de cada regido, defendendo que isso
favorece empresas a se tornarem mais competitivas e, consequentemente,
gerarem mais emprego e renda”. (PARANA, 2018).

O modelo neoliberal busca, entre outros objetivos, acabar com o que ¢ publico,
promover a privatizacdo, suprimir a participagdo popular, restringir a democracia e, se
necessario, elimind-la para garantir os interesses € os lucros do mercado. A implementagdo de
politicas neoliberais pelo governo estadual resulta em praticas autoritarias na administracao
da educacgdo publica no Parand. Esse modo de governar reforca uma identidade autoritaria
capitalista neoliberal, que opera a partir de diretrizes rigidas, submetidas a um controle
intenso, combinando praticas ideologicas de mercado (Costa, 2024).

Uma das areas prioritarias para o governo de Ratinho Junior, segundo seu plano de
governo, ¢ a educagdo, entretanto as medidas adotadas tém sido alvo de diversas criticas nos
ultimos anos.

Ratinho Junior, se elegeu com o apoio dos empresarios e cumpriu fielmente
a cartilha do mercado. Ele transformou o estado do Parana num grande
balcao de negdcios e esta usando como mercadoria o patrimoénio publico do

® A versdo digital do documento na integra estd disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep
Acesso em: 04 nov. 2022.
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estado do Parana. Em seu governo, as relagdes empresariais ¢ a gestdo,
voltadas aos interesses do mercado, atingiram ndo somente as empresas
publicas paranaenses, mas também as areas que envolvem os direitos sociais,
como o caso da educagdo publica; tanto a educacdo basica quanto o ensino
superior publico, duramente impactado pela aprovacdo da Lei Geral das
Universidades Lei 20.933/2021 de 22 de dezembro de 2021. (Costa, 2024, p.
25).

No que diz respeito ao projeto para educacao, Ratinho Junior propds em seu plano de
governo diversas medidas para melhorar, segundo sua avaliacdo capitalista, o ensino no
estado, como a valorizagdo dos professores(as), a implantacao de escolas em tempo integral e
a amplia¢do do ensino técnico e profissionalizante. Além disso, o governo também prometeu
investir na infraestrutura das escolas e na modernizacao dos métodos de ensino, com a ado¢ao
de tecnologias inovadoras.

O processo de materializacdo das propostas do Governador tem sido bastante
polémico, gerando descontentamento e exaustdo dos profissionais do magistério. “No tocante
a gestdo da educacdo, logo de inicio do governo foram evidentes os sinais de participacdo do
Terceiro Setor para a definicdo de politicas publicas, elencando as categorias
responsabiliza¢do e meritocracia como fundantes para a melhoria na qualidade da oferta da
educacao (Primo, 2021, p. 233).

No primeiro mandato, Ratinho Junior, indicou Renato Feder para a secretaria de
educagdo do estado, o que gerou controvérsias na época. Feder ¢ formado em administragao
de empresas e tem experiéncia na area de tecnologia da informacdo, ndo tem formaciao em

educacdo e ndo tinha experiéncia como gestor publico na area educacional. Os projetos

iniciados, concluidos e em andamento, no estado propostos por Feder dividem opinides.

A fim de executar seu projeto mercantilista da educagdo publica, o
governador, em seu primeiro mandato, colocou a frente da Secretaria da
Educacdo o empresario Renato Feder, do ramo de tecnologia, que ostentava
o titulo de professor, mas que no livro intitulado Carregando o Elefante:
Como transformar o Brasil no pais mais rico do mundo (Ostrowiecki; Feder,
2007) ataca frontalmente o trabalho e os direitos dos(as) professores(as) e
servidores(as) publicos(as), criminaliza a profissio docente e induz a
sociedade a desconfiar do trabalho e da atuacdo dos(as) professores(as), ao
trata-los(as) como peso ao Estado. (Costa, 2024, p. 25).

A indicacdo de Feder para o cargo gerou criticas de diversos setores, principalmente
de professores(as) e entidades ligadas a educacdo, que apontaram a falta de experiéncia do
indicado como um fator preocupante. No entanto, o governo defendeu a escolha de Feder,

destacando sua experiéncia em gestao e a visdo inovadora que ele poderia trazer para a area.
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Sua gestdo de 4 (quatro) anos foi marcada por uma série de mudangas sem didlogo e sem a
participagcdo da comunidade escolar na elaboracdo e implantagdo dos projetos, gerando ainda
mais desconforto ¢ descontentamento entre a categoria do magistério'®. Neste periodo, a

SEED/PR assumiu as seguintes caracteristicas de gestdo

[...] uma gestdo para resultados, bem como quem sdo seus interlocutores,
pois formou-se ali um consenso na busca de melhoria do desempenho
estudantil e elevacdo do IDEB paranaense, consenso este alinhado a meta
presente no Plano de Governo (2019-2022) que defende um Estado
necessario, de caracteristica gerencial. (Primo, 2021, p. 238).

A elaboracao e implementacdo do CREP na Rede Estadual de Educacao do Parana,
perdurou do ano de 2019, quando iniciaram-se as discussodes e producao do documento, até o
ano de 2021, quando foi publicada a versao final do documento. Foi realizada nesse mesmo
modelo autoritario e sem didlogo efetivo com a comunidade escolar, ainda que o discurso do

Secretario Feder tenha sido o contrario.

No ano de 2019, a versdo preliminar do Crep (anos finais) passou por um
processo de consulta publica recebendo contribuigdes e ajustes. O periodo de
implantagdo teve carater preliminar. Em 2020, o documento curricular
passou por novas reformula¢des com a finalidade de atender as necessidades
de melhoria. No mesmo ano, foi aberta nova consulta publica, por meio da
qual, os(as) professores(as) da rede tiveram a oportunidade de contribuir
para a melhoria do documento. Em 2021, a Rede Estadual recebe a versao
consolidada do Crep (anos finais), como documento curricular orientador da
constru¢do da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC). Separados por
disciplinas, os conteudos facilitam a organizacdo do trabalho pedagogico,
bem como as escolhas metodologicas dos professores(as) e os processos de
avaliacdo que visam alcancar os niveis de proficiéncia dos estudantes,
previstos para cada ano."

L4

As consultas publicas realizadas a época pouco foram aproveitadas na organizagdo
final do documento, pela forma como foram organizadas e conduzidas ficou claro que tinham

como Uunica finalidade atribuir carater democratico ao CREP. As manifestagdes contrarias ao

9 A gestdo de Renato Feder na Secretaria de Educagio do Parana, entre 2019 e 2023, foi alvo de diversas
criticas, especialmente por parte da APP-Sindicato, que representa os professores da rede estadual. Entre os
pontos mais questionados estavam a implementagdo de medidas consideradas autoritarias, como a centralizagdo
de decisdes e a reducdo do espago para o didlogo com a categoria. Além disso, a APP-Sindicato criticou a
precarizagdo das condi¢des de trabalho, incluindo a ampliagdo da terceirizagdo de servigos e a sobrecarga dos
profissionais da educagdo. A reformulagdo curricular ¢ a adogdo de um modelo mais tecnicista, com foco na
légica de mercado, também geraram controvérsias, sendo apontadas como agdes que desconsideraram a
diversidade e as especificidades regionais da educag@o publica no estado. Outra frente de oposicdo foi a
conducdo do ensino remoto durante a pandemia, acusada de falta de planejamento e de recursos adequados para
garantir a inclusdo digital de alunos e professores. Para mais informagdes consultar:
https://appsindicato.org.br/category/noticias/ Acesso em: 20 nov. 2023.

" Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep Acesso em: 04 nov. 2022.
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formato como foi conduzido o processo foram significativas, porém pouco consideradas pela
Secretaria de Estado da Educagdao (SEED/PR), a exemplo da resisténcia empregada pelo
Sindicato dos Trabalhadores em Educag¢ao Publica do Parana (APP-Sindicato) apresentada

por Choldys Felipp, 2022, p. 79-80:

Como forma de resisténcia, a APP criou um abaixo-assinado, na forma de
“Carta ao Secretario da Educagdo, Renato Feder”, na qual se posicionava
contra “a padronizagdo curricular imposta”, referindo-se ao CREP, a forma
de registro no RCO e a adogdo de livro didatico tnico'? para a rede,
amparando-se na CF e na LDB. Ademais, a entidade novamente criticava a
celeridade com que se deu o processo de elaboragdo do documento, havendo
a afirmagdo do presidente do Sindicato, Hermes Silva Lefo, de que “A
APP-Sindicato tem buscado a suspensdo desta proposta. Pela forma que ele
foi apresentado e pela falta de tempo para ser analisado e discutido nas
escolas”. (App Sindicato, 2020).

E consenso entre pesquisadores (Mello; Ferreira, 2021), (Choldys Felipp, 2022);
entidade (APP-Sindicato) e profissionais do magistério que a implantacdo do CREP
significou um rompimento curricular na Rede Estadual paranaense, que deixou de seguir as
Diretrizes Curriculares da Educag¢ao Basica do Estado do Parana (DCP). Segundo Mello e
Ferreira (2021), essa mudanga representa o encerramento de um ciclo de politicas curriculares
participativas e o inicio de um novo ciclo pautado por concepgdes neoliberais' e autoritarias
da educacao.

As DCPs, implementadas a partir de 2009 pela SEED/PR, configuram-se em
documento norteador da pratica docente em todas as disciplinas, foram adotadas em todas as
escolas publicas estaduais, baseiam-se na autonomia do(a) professor(a), permitindo que os

educadores tenham maior liberdade para definir o contetido das aulas.

12 Nos dias 03 e 04 de fevereiro de 2020, dedicados ao Estudo e Planejamento, conforme titulagio da SEED/PR,
foi apresentado, no material disponibilizado pela mantenedora, o CREP como novo referencial curricular da
Rede, foi também apresentada a informagdo de que o Parana utilizaria uma tnica colegdo de livro didatico em
todas as instituicdes da Rede, que contemplaria o disposto na BNCC, no RCP e no CREP, bem como que a
forma de registro dos contetidos do Livro de Registro de Classe On-line (LRCO), se daria de acordo com o
estabelecido em tais documentos (Choldys Felipp, 2022).

' Ao longo dos quase 6 anos a frente do governo estadual, Ratinho Junior implementou uma série de politicas
de cunho neoliberal, abriu as portas do Palacio do Iguagu aos empresarios, colocou a venda boa parte do
patriménio publico do estado do Parana e segue atendendo os interesses dos empresarios. Nesse tempo de
governo, Ratinho Junior privatizou a Copel Telecom e a Copel, extinguiu a carreira dos(as) agentes educacionais
(funcionarios de escola) e repassou as empresas a responsabilidade pela contratagdo desses trabalhadores a
custos milionarios. O governador congelou as corregdes das perdas salariais dos(as) professores(as), agentes
educacionais e de servidores(as) publicos(as) de outras areas por mais de 5 anos, alterou o plano de carreira
dos(as) professores(as), cortou as licengas prémio, imp0os prova para selecdo de professores(as) com contrato
temporario, dentre outros. Ainda aprovou a militarizagdo de mais de 300 escolas publicas, fez parcerias com
Institutos ¢ Fundag¢des empresariais para assessorar, organizar ¢ direcionar a gestdo da educacdo publica
paranaense, bem como o direcionamento do dinheiro publico da educag@o, o controle do curriculo, da formagao
dos estudantes e das condigdes de trabalho dos(as) professores(as) e dos(as) agentes educacionais (Costa, 2024,

p- 25).
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Por outro lado, o CREP apresenta uma maior prescri¢do e visa ao controle dos
docentes, por meio da defini¢do das aulas no modelo de ensino estruturado, no qual as
metodologias € o processo avaliativo estdo voltados a atingir os objetivos de aprendizagens,
que estdo diretamente relacionados as avaliagdes externas, conforme discutem Mello e

Ferreira (2021, p. 24-25):

Com a implantacdo do CREP, de forma experimental na rede estadual
paranaense em 2020, as Diretrizes Curriculares do Parana (DCP), concluidas
em 2008, deixaram de ser o documento vigente de orientacdo curricular do
Parana. Neste texto defendemos que este fato representou o encerramento de
um ciclo de politicas curriculares desenvolvida em bases participativas para
a instauragdo de novo ciclo pautado por concepgdes neoliberais e autoritarias
da educagdo. Se as DCP representam o produto de um curriculo fundado na
autonomia do professor, os novos documentos curriculares sdo a expressao
de um rito de pseudoparticipacdo e consulta, que produziu um curriculo
prescritivo e voltado ao controle docente a ser exercido por meio da
definicdo das aulas no modelo de ensino estruturado, da producdo de
recursos didaticos e, principalmente, pela implementacdo de processos
continuos de avaliag3o.

Pode-se afirmar que tal mudancga representa um retrocesso no processo de construcao
de politicas curriculares participativas e democraticas, ja que o novo modelo ndo leva em
consideragdo a experiéncia € o conhecimento dos(as) professores(as) e ndo permite a
constru¢do coletiva do curriculo. Além disso, o novo modelo limita a criatividade e a
inovagdo dos(as) professores(as), bem como reforca a ideia de que o papel do docente ¢
apenas o de transmissor de conhecimento.

E inegivel que as politicas curriculares sdo fundamentais para orientar a pratica
educativa e garantir a qualidade do ensino. No entanto, ¢ necessdrio que elas sejam
desenvolvidas de forma participativa, envolvendo todos os sujeitos do processo educacional,
como professores(as), alunos(as), pais ¢ comunidade em geral. Dessa forma, ¢ possivel
construir um curriculo que esteja alinhado com as necessidades locais e que atenda as
demandas de uma sociedade em constante transformacao.

No entanto, como aponta Mello e Ferreira (2021), a implantagdo do CREP rompeu de
forma abrupta com esse processo participativo, impondo um modelo de ensino prescritivo e
voltado para o controle docente. Isso representa um retrocesso no que diz respeito a
autonomia dos(as) professores(as) e a diversidade de abordagens pedagdgicas que podem ser
adotadas em sala de aula.

E importante que sejam feitas reflexdes criticas sobre o impacto dessas politicas

curriculares na educagdo, especialmente quando elas sao implantadas de forma autoritaria e
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sem didlogo com a comunidade escolar. E necessario que sejam criados espagos de
participagdo e construcao coletiva do curriculo, para que ele possa ser mais democratico e
representativo das necessidades da sociedade.

De acordo com o texto disponivel no sife oficial da rede estadual de ensino “Escola
Digital Professor”, no qual ¢ possivel ter acesso ao CREP, a organizacdo adotada no
documento tem como objetivo “fortalecer o processo de ensino-aprendizagem, trazendo maior
clareza dos conteudos que dardo suporte para o desenvolvimento dos objetivos de
aprendizagem, assim como consolidar o trabalho na rede estadual de ensino”.

A citagdo do texto oficial da rede estadual de ensino apresenta uma visdo bastante
positiva sobre o CREP, enfatizando a sua importincia para fortalecer o processo de
ensino-aprendizagem e consolidar o trabalho na rede estadual de ensino. No entanto, ¢
importante fazer uma reflexdo critica sobre a forma como o documento foi desenvolvido e
sobre as consequéncias da sua adogdo para o cenario educacional.

O documento estabelece ainda as diretrizes, competéncias e habilidades que os
estudantes devem adquirir em cada etapa da Educacdo Basica. A gestdo da Rede Estadual
defende que o CREP ¢ resultado de um processo participativo que envolve professores(as),
gestores escolares, pais, estudantes e especialistas em educacdo, entretanto ¢ praticamente
invisivel a contribui¢cdo de tais segmentos no documento final, uma vez que as possibilidades
de contribuigdes, além de terem acontecido em curtos periodos, estavam restritas as questoes

técnicas, conforme discutem Mello e Ferreira (2021, p. 34):

[...] o formato da consulta e as formas de organizacdo dos debates foram
desenhadas para controlar a natureza e o alcance da participagdo docente,
admitindo apenas aquelas que se restringissem a reparos técnicos e objetivos
do texto e trouxessem contribui¢des de “aprimoramento”. Foram excluidas
as manifestagdes criticas que contestavam o modelo, a concepgao curricular
e seu propodsito fundamental. Afinal, ndo cabiam contestacdes as finalidades
e aos objetivos propostos, nem discussdes sobre os critérios de selegdo e
organizacdo dos conteudos, tampouco a forma do curriculo e aos vinculos
estabelecidos com processos avaliativos externos.

Os autores destacam a maneira como a consulta e os debates em torno da concepcao
curricular foram estruturados de forma a limitar a participagdo docente, favorecendo apenas
contribuicdes que se restringissem a reparos técnicos e objetivos especificos. Infelizmente,
essa abordagem excluiu vozes criticas que questionavam o modelo, a concepc¢do curricular e

seus propositos fundamentais.
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A exclusdo de manifestagdes criticas ¢ preocupante, uma vez que a critica construtiva,
como a necessidade de um curriculo mais inclusivo e que considere a diversidade cultural e
historica da realidade brasileira, ¢ essencial para o desenvolvimento de politicas educacionais
eficazes. A diversidade de perspectivas e a capacidade de questionar as premissas subjacentes
a um curriculo s3o cruciais para garantir que a educacdo seja verdadeiramente inclusiva,
relevante e adaptada as necessidades dos estudantes.

Negar o espaco para questionamentos sobre as finalidades e objetivos propostos, bem
como a organizagdo dos contetidos e a forma do curriculo, ¢ uma abordagem que mina a
participagdo democratica e a colaboragio entre educadores e decisores politicos. E importante
reconhecer que a educacdo ndo ¢ uma questdo técnica isolada, mas uma area em que as
decisoes tém implicagdes profundas para o desenvolvimento das futuras geracdes e para a
sociedade como um todo.

A falta de discussdes sobre os critérios de selecdo e organizacdo dos contetidos, bem
como os vinculos estabelecidos com processos avaliativos externos devem ser
problematizadas. Esses aspectos sdo centrais para determinar a qualidade e a eficacia da
educagdo, e ¢ crucial que os educadores tenham a oportunidade de influencia-los e
questiona-los.

A exclusdo de vozes criticas na constru¢dao do curriculo limita a capacidade de
desenvolver politicas educacionais robustas e eficazes. Para uma educagdo que
verdadeiramente atenda as necessidades dos estudantes e da sociedade, é fundamental
promover um didlogo aberto e inclusivo, onde as vozes dos educadores, estudantes e
comunidades sejam ouvidas e respeitadas. Somente por meio desse engajamento genuino ¢é
que podemos construir um sistema educacional mais justo, equitativo e de qualidade.

Segundo a redacdo do proprio CREP, o documento valoriza o desenvolvimento
integral dos estudantes, considerando ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o
socioemocional, por isso, o curriculo enfatiza a importancia de habilidades como empatia,
resiliéncia, colaboragdo e responsabilidade social.

O CREP parece estar fundamentado em uma loégica de padronizacao do ensino, que
pode prejudicar o desenvolvimento educacional essencial para a formacdo integral dos
estudantes.

No documento, cada componente curricular apresenta uma lista especifica de

habilidades, competéncias e contetidos especificos por série e etapa. Por exemplo: os
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contetdos sdo organizados em campos de atuacdo e categorias conceituais, acompanhados de

habilidades especificas e codigos padronizados para referéncia.

Na figura 2 pode-se observar a estrutura de organizacdo do CREP de Historia, modelo

que ¢ reproduzido nas demais areas do conhecimento para o Ensino Fundamental em toda

Rede Estadual.
. . .
Figura 2: Estrutura organizacional do CREP
HISTORIA - 62ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE DRIENTACﬁES DE OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM
i OBJETOS DE CONHECIMENTO - TRIMESTRE
TEMATICA CONTEUDOS (HABILIDADES)
PR. EFOBHIO1. a. 6. 01 Identificar diferentes formas de 12
compreensdo da nogdo de tempo e de periodizacdo dos
Histdria: tempo, A quest3o do tempo, sincronias, . processos histéricos (continuidades, rupturas, simultaneidades
) o Histdria e tempo 5 .
espago e formas | anacronias e diacronias: reflexdes g e permanéncias) entre as diversas sociedades antigas (povos do
. Calendérios £
de registros sobre o sentido das cronologias. Oriente e do Ocidente) e entender o tempo cronoldgico coma
construgdo humana.
Histdria: tempo, Cult . PR. EFOBHIOL. d. 6. 02 Comparar e compreender as mudancas e 12
espacgo e formas A experiéncia humana no tempo. Ol: f:;;:i;i:rei as permanéncias das paisagens e suas influéncias nos habitos
de registros . . das populagdes do campo em diferentes épocas
As comunidades guilombolas
PR. EFOEHIO. a. 6. 03 Identificar a génese da producdo do saber
Fontes e a construgdo do conhecimento histdrico e analisar o significado das fontes que originaram
Histdria: tempo, A experigncia humana no tempo. histdrico: determinadas formas de registro em sociedades e épocas
espacgo e formas - a nogdo de fonte histdrica; distintas, compreendendo fontes e documentos como
de registros - o papel das fontes na construco do patrimdnio histérico material e imaterial como fonte de 12
conhecimento histdrico; pesquisa e de conhecimento cientifico.
- nogBes de patrimdnio histdrico-cultural
. 1 1 " .
Fonte: imagem capturada pela autora, disponivel em:

https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-05/crep historia
2021 anosfinais.pdf Acesso em: 19 mai. 2024.

Essa estrutura cria uma padronizagdo rigorosa, em que os(as) professores(as) tém
menos margem para adaptar os contetidos as particularidades dos alunos e contextos locais,
incentivando uma abordagem uniforme em todas as escolas do estado, isso associado ao
RCO+Aula', recurso com planejamento de aula disponibilizado pela SEED/PR e utilizado
em toda a Rede Estadual do Parana, fica ainda mais engessado.

No CREP cada habilidade est4 vinculada a um cddigo especifico, alinhado a8 BNCC.
Por exemplo, na disciplina de Historia, para o 6° ano: "PR. EFO6HIO1. a. 6. 01 Identificar
diferentes formas de compreensdo da nog¢do de tempo e de periodizagdao dos processos
histéricos (continuidades, rupturas, simultaneidades e permanéncias) entre as diversas
sociedades antigas (povos do Oriente e do Ocidente) e entender o tempo cronologico como
constru¢do humana”. Ao utilizar um verbo passivo como “identificar”, o curriculo limita a
capacidade dos alunos de desenvolver uma anélise critica profunda sobre os processos
historicos. Para um ensino emancipador, ¢ essencial que o curriculo incentive a reflexao ativa

sobre as contradi¢cdes de classe, as relagdes de poder e a construgao social do tempo, com o

%0 RCO + Aula (Registro de Aula Online + Aula) ¢ uma ferramenta digital disponibilizada pela Rede Estadual
de Educacgdo do Parana que integra o registro de aula eletronico com recursos pedagdgicos como o planejamento
e execucdo das aulas. A funcionalidade desse recurso serd problematizada no subtitulo 3.1.1 deste trabalho.


https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-05/crep_historia_2021_anosfinais.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-05/crep_historia_2021_anosfinais.pdf
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objetivo de formar cidadaos criticos, conscientes de sua posi¢do no mundo e capazes de
transformar uma realidade social.

E importante lembrar que a educagéio nio deve estar voltada apenas para a preparagio
para o mercado de trabalho, mas sim para a formagao de cidadaos criticos e conscientes do
seu papel na sociedade. Entretanto, com relagdo a implementacdo das novas politicas
curriculares, nacionais e estaduais, “¢ necessario levar em consideracdo que este se da no
“periodo corporativo”, o que auxilia na compreensao dos mecanismos e estratégias utilizados
pelo Estado” (Choldys Felippi, 2022, p. 72).

Assim como a BNCC, o CREP reproduz as 10 (dez) competéncias gerais para a
Educacdo Basica como base central para a organizacdo curricular dos objetivos de
aprendizagem de cada componente curricular, mantendo o cunho neoliberal. A énfase em
competéncias individuais, em vez de em uma educagao coletiva e solidaria, reflete uma visao
de mundo centrada no mercado e na competicao.

A forma como sdo trabalhadas tais competéncias reflete diretamente o discurso
neoliberal, que prioriza a empregabilidade e a adaptacao individual as exigéncias do mercado
de trabalho. Nesse modelo, a educagdo ¢ vista como uma ferramenta para moldar
trabalhadores flexiveis, resilientes e competitivos, ajustando-se as flutuacdes e demandas do
capitalismo global. Essa abordagem nao apenas refor¢a a ldgica de que o sucesso pessoal
depende exclusivamente da capacidade de adaptacdo ao mercado, mas também silencia a
discussdo sobre as profundas desigualdades estruturais que o proprio sistema neoliberal
perpetua.

Ao enfatizar competéncias funcionais, o processo educativo se despolitiza,
afastando-se da sua potencialidade transformadora. Em vez de promover uma educagdo que
valorize a construgao de relagdes sociais igualitarias e solidarias, além de estimular a
conscientizacao critica sobre as causas historicas e sistémicas das injusti¢as sociais e politicas,
o foco ¢ deslocado para o fortalecimento de uma logica meritocratica. Essa ldgica obscurece a
exploracdo e legitima a manutencdo das desigualdades, preparando os individuos para se
adequarem ao status quo, ao invés de se organizarem para questionar e transformar as
condi¢des que produzem e reproduzem as desigualdades de classe, etnia e género.

Embora as competéncias elencadas pela BNCC e CREP possam ter alguns beneficios
em termos de fornecer uma diretriz comum para a Educagdo Basica, ¢ importante
problematiza-las criticamente e questionar a sua adequacao e relevancia para uma educagao

verdadeiramente democratica e emancipatoria.
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Figura 3: Competéncias Gerais para a Educagdo Basica
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Fonte: PARANA, 2021.

O CREP, assim como a BNCC, esta alinhado a uma visao neoliberal da educagado, que
enfatiza a eficiéncia e a produtividade em detrimento da qualidade e da justiga social, segundo
texto do proprio documento. Esse tipo de abordagem reforca desigualdades sociais e
aprofunda a exclusdo de determinados grupos, como os alunos com necessidades especiais,
aqueles que vivem em contextos de vulnerabilidade social e/ou aqueles que apresentam
alguma diversidade (Choldys Felippi, 2022).

Com relagdo aos conteudos apontados no CREP, segundo a SEED/PR, sdo
conhecimentos que o aluno deve assimilar para seguir adiante no processo educacional, uma
vez que tenha atingido os objetivos de aprendizagem indicados no Referencial. Isso pressupoe
que o conhecimento ¢ algo fixo e objetivo, que pode ser transmitido e absorvido de maneira
direta. Porém, essa visdo ¢ questionavel, segundo estudiosos como Vygotsky (2000) e Paulo
Freire (2019), o conhecimento ¢ construido socialmente e depende de fatores contextuais,
como a cultura e a historia.

Os objetivos de aprendizagem apontados no Referencial ndo podem ser vistos como
dados inquestionaveis, pois essa postura pode limitar a reflexdo critica sobre quais
conhecimentos sdo realmente relevantes para os alunos e seus contextos e como eles podem

ser mobilizados para transformar a realidade, a partir da logica que os estudantes sdo sujeitos
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do processo de aprendizagem e tém capacidade para criar e construir conhecimentos a partir

de suas proprias experiéncias e vivéncias (Freire, 2022).

Decorrentes dos organizadores curriculares de cada componente, os
conteidos chegam a especificidade da aula e facilitam as escolhas
metodologicas do professor € os processos continuos de avaliacdo. Ao
planejar a sua pratica docente, o(a) professor(a) precisa ter claro a relacdo
entre o conteudo e o objetivo da aprendizagem. Nessa relacdo, a
metodologia, a abordagem, as premissas utilizadas pelo professor e as
estratégias serdo essenciais para a garantia das aprendizagens preceituadas.'

Nitidamente, o documento estd focado na estruturagdo do processo educacional
voltado para as avaliagdes externas, pois a dita autonomia do(a) professor(a) esta fixada no
processo metodologico, desde que seja com foco no objetivo de aprendizagem
pré-determinado, e “a avaliagdo e a obtencdo de resultados satisfatdrios ou aproveitamento
nos exames sdo assumidos como fundamentos da organizag¢do curricular” (Mello; Ferreira,
2021, p. 37).

Ainda que tenha sido adotado uma organizagdo de contetidos listados, a apresentacdo
do documento tenta passar a ideia de que estd garantida, as institui¢des de ensino e aos
profissionais do magistério, autonomia para trabalhar as especificidades peculiares e
necessarias em cada regido de acordo com suas diferentes realidades, tais demandas devem
ser contempladas na organizacdo da Propostas Pedagogicas Curriculares (PPC) de cada
instituicdo, no entanto nenhum conteudo, objeto e objetivo citado no CREP pode ser
ignorado, substituido ou ressignificado, ainda que as “perspectivas pods-criticas do curriculo
apontam e defendem que o(a) professor(a) ¢ um agente central do desenvolvimento do

curriculo” (Mello; Ferreira, 2021, p. 38).

Na pratica o CREP ¢ um auténtico dispositivo que pretende ser elemento
organizador da proposta curricular das escolas e de todas as aulas. Seu
escopo, portanto, ndo ¢ apenas dar referéncias ou oferecer parametros para
um trabalho auténomo da escola no desenvolvimento de sua proposta e do
professor na construgdo de seus planos de aula. Seu escopo pratico é
articular todo o processo pedagogico para que os objetivos de aprendizagem
estabelecidos no documento sejam atingidos. (Mello; Ferreira, 2021, p. 36).

Importante destacar que os objetivos de aprendizagem elencados no CREP estdo
muito mais articulados com as avaliagdes externas, do que com a realidade social e cultural do

estudante paranaense. A excessiva centralidade do documento em atender as demandas

' Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep Acesso em: 04 nov. 2022.
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impostas pelo Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB) reflete um alinhamento com
politicas de padronizacdo curricular que, segundo Sacristin (2000), promovem a
"tecnificagdo" do ensino, em detrimento das especificidades locais e culturais. Essa
abordagem pode esvaziar o curriculo de elementos importantes para a realidade paranaense,
especialmente em um estado marcado por sua diversidade sociocultural.

O CREP acaba por subordinar o processo educativo as analises avaliativas de longa
escala, priorizando o desenvolvimento de competéncias e habilidades mensuraveis sobre uma
formacao integral, critica e contextualizada. Como aponta Freire (1996), a educacdo deve ser
um ato de transformagdo e didlogo, incorporando as vivéncias e demandas das comunidades
locais, algo que o foco desproporcional nos exames padronizados pode negligenciar,
perpetuando uma légica de homogeneizagcdo incompativel com a riqueza das realidades
educacionais regionais.

O processo de avaliagdo externa acaba sendo o determinante do trabalho docente,
limitando o espago para a constru¢do democratica de um curriculo que considere a
diversidade social, cultural, afetiva e cognitiva local. “Percebemos a consolidagao da politica
educacional estabelecida desde 2018 no Parana, a qual propunha o alinhamento a BNCC, bem
como o enfoque no ensino a partir de habilidades e competéncias, visando garantir o sucesso
nos indices e avaliagcdes” (Choldys Felipp, 2022, p. 82).

A escola indigena é imposta uma organizagdo curricular ja engessada que compromete
praticamente toda a carga horaria, mas, teoricamente, também ¢ garantida a autonomia para
sua organizagdo enquanto Educagdo Escolar Especifica e Diferenciada, o que na pratica ¢é
impossivel de ser materializada considerando a mesma carga horéria, 0s mesmos recursos
financeiro e fisicos, o mesmo material didatico e as mesmas imposi¢des burocraticas das
escolas nao indigenas. Assim, implementar o CREP em escolas indigenas se configura em um
grande desafio devido a auséncia das especificidades da modalidade no documento. A
modalidade em questdo tem como base a valorizagdo da cultura e dos saberes das
comunidades indigenas, destoando do modelo prescritivo e padronizado do CREP.

A Educacdo Escolar Indigena busca promover uma formagdo integral e
contextualizada, que respeite a diversidade cultural e linguistica das comunidades indigenas.
Para isso, ¢ preciso considerar as particularidades das diferentes etnias e regides, bem como as
demandas e necessidades dos estudantes indigenas.

O CREP, por sua vez, ¢ um documento desenvolvido com base em uma visao geral do

sistema educacional e ndo contempla as particularidades das escolas indigenas. Além disso, o
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modelo prescritivo do CREP limita a autonomia dos(as) professores(as) indigenas e restringe
a diversidade de abordagens pedagogicas.

Como o objetivo da Rede Estadual de Ensino parece ser o de orquestrar um rigido
controle sobre o processo educacional e o trabalho dos profissionais do magistério no Parana,
foi adotado no CREP uma coluna com cédigos alfanuméricos especificos aos objetivos do
Referencial Curricular do Parana.

Segundo o site oficial da Rede “Escola Digital Professor” tais codigos foram criados
para o estabelecimento sequencial, “a SEED/PR preconiza que tal forma de organizagio
estruturada e codificada também estara presente nos proprios materiais didaticos de apoio,
fechando um ciclo de controle curricular” (Mello; Ferreira, 2021, p. 40).

De fato os livros didaticos disponibilizados pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) apresentam os codigos da BNCC, que, apesar de apresentarem o mesmo nucleo que
os codigos paranaenses, dificultam a associagdo dos contetdos do livro com a organizacao
dos objetivos de aprendizagem que deveriam ser atingidos, devido ao processo de ampliagdo e
modificagdo em determinados objetivos no CREP em relagdo aos apresentados pela BNCC,

resultando em mais um trabalho técnico para o(a) professor(a).

Figura 4: Estrutura do Codigo e dos Objetivos de Aprendizagem - CREP
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Fonte: Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-05/crep _historia
_ 2021 _anosfinais.pdf Acesso em: 04 nov. 2022.

Ao contrario do que ¢ defendido no estado do Parand, os codigos alfanuméricos
criados ndo facilitam o didlogo entre os documentos curriculares de diferentes localidades,
apenas criam mais demandas para o profissional do magistério e ampliam o processo de

controle da Secretaria Estadual sobre o trabalho didatico nas escolas estaduais, isso porque
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tais codigos ficaram disponiveis no LRCO para serem selecionados no momento do registro
da aula pelo(a) professor(a).

Esse modelo de registro no LRCO, implantado no inicio do ano letivo de 2020,
durante o periodo de implementacdo da versdo experimental do CREP, teve curta duragao,
devido a implantacdo do processo de aulas remotas em virtude da pandemia de Covid-19,
iniciada em margo de 2020. Ainda assim, o novo modelo inaugurado com as aulas remotas,
compostas por aulas gravadas por professores(as) da Rede veiculadas aplicativo Aula Parana,
pelo YouTube e TV aberta; e por atividades, feitas de forma on-line, via Google Classroom, ou
impressa, ambas acompanhadas pelos(as) professores(as) locais, manteve as mesmas

caracteristicas anteriores.

[...] o professor é apenas um executor vigiado do curriculo, cabendo a ele
apenas o exercicio de metodologias consideradas ativas. Supostamente o
curriculo tem como foco a aprendizagem dos alunos, revestidas pela retdrica
de direitos de aprendizagens, mas o que se observa ¢ a montagem de uma
engrenagem de controle sobre essa formacgao, que passa pela vigilancia do
trabalho da escola e do professor. (Mello; Ferreira, 2021, p. 54).

No segundo mandato, iniciado no ano de 2023, Renato Feder deixou a Secretaria do
Parand para assumir a de Sao Paulo, sendo nomeado seu sucessor o Professor Roni Miranda
Vieira, o qual em 2019, assumiu, a convite do entdo secretirio Feder, a chefia do
Departamento de Acompanhamento Pedagdgico (DAP) da SEED/PR, sendo responsavel pela
implanta¢do de programas como o Tutoria Pedagdgica'®. De abril de 2020 ao final de 2022,
Roni foi diretor de Educag¢dao da SEED/PR, gerindo a area responsavel pela articulagdo de
politicas publicas educacionais, formagdo continuada dos(as) professores(as) da rede e
fortalecimento da aprendizagem dos estudantes do Estado.

A gestdo iniciada em janeiro de 2023 por Roni representa uma continuidade da gestao
Feder, em diversos quesitos, ainda assim apresenta uma maior abertura ao didlogo. Em uma
matéria intitulada “Sai o empresdrio, entra o professor” publicada pela App-Sindicato em seu

site no dia 4 de janeiro de 2023, o Sindicato fez uma analise esperangosa da mudanga.

[...] quando diretor, Roni recebeu o Sindicato por diversas ocasides para
ouvir demandas e dar respostas. Sua presenga no posto mais alto da Seed
gera, portanto, a expectativa de um dialogo mais permanente e qualificado

16 «“A Tuytoria Pedagégica sdo encontros presenciais semanais, com as equipes pedagogica e diretiva das escolas,
para acompanhamento pedagégico e formagdes continuadas com foco no desenvolvimento pedagogico. Com a
missdo de transformar a educagdo paranaense por meio do acompanhamento pedagdgico das equipes gestoras,
realizando a formagdo continuada em servigo e fortalecendo a gestdo escolar com foco na melhoria da
aprendizagem, reducdo do abandono e reprovacdo”. Secretaria da Educacdo/Governo do Estado, disponivel em
https://www.educacao.pr.gov.br/tutoria_pedagogica Acesso em: 21 abr. 2023.
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com a categoria, em contraste com a completa auséncia de Renato Feder nas
mesas de negociagdo e concertagdo. (App Sindicato, 2023, s/p.).

A gestao do Professor Roni Miranda, at¢ o0 momento, ndo apenas manteve o modelo
administrativo implementado por seu antecessor, Renato Feder, mas também reforcou a
continuidade dessa abordagem. Em vez de promover mudancas estruturais ou propor um novo
direcionamento para a educacdo estadual, sua gestdo segue ancorada na mesma logica
mercadologica, na qual os interesses empresariais exercem forte influéncia sobre as politicas
educacionais.

Esse alinhamento se manifesta na priorizacao de indicadores de desempenho baseados
em métricas de produtividade, na valorizagdo de parcerias com o setor privado ¢ na
manuten¢cdo de um modelo de gestdo que enfatiza a eficiéncia gerencial em detrimento de

uma perspectiva mais democratica e inclusiva da educagao publica.

Este movimento tem sido analisado por muitos historiadores(as), cientistas
sociais, pesquisadores(as) de diversos campos do conhecimento. Suas
pesquisas revelam que o empresariado brasileiro participa do estado politico
fazendo com que os interesses privados de uma classe sejam reproduzidos
nas agles, nos programas, nos projetos, como aqueles que a SEED tem
gerido e, que em parte, é continuidade e aprofundamento de algumas agdes
privatizantes que estdo em curso no Parana, desde a reforma neoliberal do
Estado, dos anos 1990. (Farias, 2024, p. 10).

Neste contexto, a logica capitalista meritocratica na educagdo exige tanto sua
reprodu¢do quanto sua internalizacdo, moldando a subjetividade das pessoas para que
acreditem ser impossivel conceber a educacdo fora de um modelo empresarial. Essa ideia se
consolida ndo apenas pela sua difusdo, mas também pelo uso de mecanismos de coer¢do. No
estado do Parana, ¢ evidente a confluéncia de a¢des governamentais que utilizam estratégias
coercitivas em diferentes contextos, afetando populagdes indigenas, trabalhadores rurais,
operarios, profissionais da satude, agentes de seguranga e professores(as) da Educagdo Basica
e Superior (Farias, 2024).

A Rede Estadual de Educagdo do Parand caminha a passos cada vez mais distante do
que entende-se por uma educacdo humanizadora e emancipadora que, segundo Paulo Freire
(2019), € um processo que vai além da transmissdo de conhecimentos e se fundamenta no
didlogo, na problematizacio da realidade e na construgao coletiva do saber.

Essa perspectiva reconhece o educando como sujeito ativo no processo educativo,
capaz de refletir criticamente sobre sua condi¢do e agir para transforma-la. Para Freire (2019),

a educacdo deve promover a autonomia e a conscientiza¢do, ajudando os individuos a
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superarem opressdes € a alcancarem a liberdade por meio do pensamento critico e da agdo
transformadora.

Nesse sentido, educar ¢ um ato politico que visa a emancipagdo humana, cultivando
valores como respeito, justiga social e solidariedade. Processo de autoconhecimento do
estudante da escola publica como o filho da classe trabalhadora, a quem historicamente tem
sido negado o direito de ocupar espacos intelectualizados, e o prepara para reparar essa
realidade histérica. O modelo de politica curricular empregada na Rede nos ultimos anos esta

na contramao desse processo, pois tem reforcado a exclusdo dessa classe. Assim,

[...] denominamos este novo ciclo de politica curricular de ciclo autoritario.
Nao se trata de um ciclo de politicas curriculares que visa dar autonomia e
fornecer apoio as escolas e docentes para desenvolvimento de seus projetos
politico-pedagdgicos. Ao contrario, trata-se de investir em responsabilizacao,
dever de prestacdo de contas, metas e resultados a partir da prescri¢ao. Ha
um completo alinhamento entre os documentos curriculares, sua forma e
contedo, com metas educacionais. (Mello; Ferreira, 2021, p. 54).

O diagnostico apresentado sobre o atual ciclo de politica curricular ¢ inegavelmente
pertinente e merece nossa aten¢do. De fato, esse ciclo tem sido caracterizado por uma
abordagem autoritaria que contrasta com o ideal de promover a autonomia das escolas e
professores(as). Nesse contexto, a énfase recai ndo na capacidade das instituigdes
educacionais de moldar seus proprios caminhos pedagogicos, mas sim na imposi¢do de metas
e resultados pré-determinados.

A investida na responsabilizagcdo e na prestacdo de contas, embora seja uma
preocupacao legitima, muitas vezes se traduz em uma abordagem excessivamente punitiva,
que ndo leva em consideracdo as complexidades do ambiente educacional. O resultado ¢ a
pressdo constante sobre educadores para alcangar metas muitas vezes irrealistas, o que pode
prejudicar o desenvolvimento de uma educagao de qualidade, uma vez que “a educagdo passa
a ser sinonimo de desempenho em testes e avaliagdes de larga escala para fins de gerar indices
e atingir metas, impondo sobre professores(as) e estudantes a pressdo por desempenho”
(Costa, 2024, p. 27).

A prescricdo rigida dos conteudos curriculares e a uniformidade na forma como sdo
apresentados podem limitar a capacidade das escolas de atender as necessidades especificas
de seus alunos e comunidades. A diversidade de contextos educacionais muitas vezes exige
flexibilidade e adaptacdo, o que ¢ dificil de conciliar com uma abordagem altamente

prescritiva.



78

O alinhamento estrito entre os documentos curriculares e as metas educacionais,
conforme apontado na citacdo, pode acabar por minar a inovacao e a criatividade no ensino.
Em vez de encorajar a experimentacdo e a busca de métodos pedagdgicos mais eficazes, essa
abordagem tende a restringir o leque de opg¢oes disponiveis para educadores.

E fundamental que se reavalie esse ciclo de politica curricular e se busque um
equilibrio entre a necessaria prestacdo de contas e a promogdo da autonomia das escolas e
docentes. Uma abordagem mais colaborativa e flexivel pode ser mais eficaz na busca por
melhorias no sistema educacional, permitindo que as escolas adaptem suas praticas de acordo
com as necessidades especificas de seus alunos, ao invés de aderir rigidamente a prescri¢des
externas.

O CREP, assim como a BNCC, retrata a populacao indigena como objeto de estudo e
ndo como sujeito do processo historico e atual brasileiro. O documento reproduz as
abordagens citadas na BNCC e acrescenta o estudo sobre as etnias indigenas paranaenses:
guarani, kaingang e xeta, todavia apenas no CREP de Historia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mantendo-se a lacuna sobre a diversidade histérica e cultural brasileira nos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Tal abordagem curricular, maior referéncia para a Educagdo Basica hoje, somada “[...]
a ndo consecu¢do de um curriculo especifico e diferenciado, acompanhado de materiais
didaticos, pedagogicos e cientificos em lingua indigena” (Militdo, 2022, p. 6) mantém a
exclusdao das especificidades da Educagdo Escolar Indigena, desconsidera a legislacdo que
ampara a escola indigena e retarda o processo de emancipagao desses sujeitos.

A imposicao do uso das plataformas digitais na Educagdo Escolar Indigena resulta em
uma sobrecarga da carga horaria escolar, comprometendo a organizacao do tempo pedagdgico
e dificultando a valorizacao dos saberes tradicionais e das praticas comunitarias no cotidiano
educativo. Essa exigéncia, muitas vezes desvinculada da realidade sociocultural das
comunidades indigenas, desconsidera a oralidade, a coletividade e a relagdo com o territdrio
como elementos fundamentais do processo de ensino-aprendizagem. De acordo com um
entrevistado do Colégio Yvy Pord o uso de tais plataformas agrega pouquissimos resultados

positivos ao processo educacional, especialmente as escolas indigenas:

Nao percebo melhor resultado com o trabalho tecnologico em comparacao
ao analogico, acho que o tecnologico € s6 para trabalhar ali como uma forma
de distragdo com eles, por ser um jogo. Eu, sinceramente, ndo vejo o
resultado dessa politica de obrigatoriedade nas escolas urbanas, e na escola
indigena eu prefiro usar o livro didatico do que essas plataformas digitais. E
sem contar que ha um problema muito grande em ser obrigatdrio, os
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professores acabam ficando nessa alienag@o, eles ndo conseguem criar, eles
nao conseguem produzir de fato, muitas vezes ndo consegue nem dar aula
direito, s6 ficam mexendo nas plataformas digitais entdo eu ndo vejo isso
como uma coisa positiva. Pode ser que para algumas disciplinas ou alguns
professores até seja, mas ja havia alguns relatos de alguns colegas que estio
sobrecarregados com essa obrigatoriedade. (Entrevistado H - Colégio Wy
Pora).

A priorizagdo dessas tecnologias pode acentuar desigualdades de acesso, uma vez que
muitas escolas indigenas enfrentam limitagdes estruturais, como falta de internet,
equipamentos adequados e formagao especifica para o uso critico dessas ferramentas. Dessa
forma, o uso compulsorio das plataformas digitais pode se tornar um obstaculo a efetivacao
de uma educagdo diferenciada, intercultural e bilingue, conforme previsto nos marcos legais
que garantem os direitos educacionais dos povos indigenas.

Na entrevista, um(a) dos(as) professores(as) indigena do Colégio Yvy Pord teceu a

seguinte avaliagdo sobre o processo:

Considero que se as novas abordagens curriculares e metodologicas
promovidas pela SEED fossem realmente para a melhoria da qualidade da
educacdo, haveria primeiramente um didlogo mais direto com os
profissionais que trabalham na base, no chio da sala de aula, por assim dizer,
haveria também formagdes especificas (iniciais e continuadas) presenciais
para o uso das plataformas digitais e demais abordagens metodologicas, e
além de tudo ndo seria uma imposi¢do 0 uso € sim um apoio, uma ferramenta
a mais para o trabalho do professor. Com as novas abordagens o trabalho do
professor e da escola como um todo estd totalmente engessado e o que
vemos cada dia mais é o desespero do professor em cumprir as metas
estabelecidas pela SEED, via NRE. Essa obrigatoriedade do uso das
plataformas digitais, principalmente, além de todas as demais exigéncias
educacionais que estdo sendo jogadas para a escola, limitam com certeza o
trabalho diferenciado pela qual vinhamos lutando para efetivar na escola
indigena. (Entrevistada P - Colégio vy Pora).

De tal forma a execug¢do do CREP e das novas abordagens metodoldgicas impostas
pela SEED/PR em escolas indigenas deve ser repensada e problematizada pelas liderancas
indigenas, pois o “processo de produg¢do dos documentos paranaenses, foi orientado pela
concepgdo de documento curricular, entendido como dispositivo de controle do trabalho
docente na sala de aula desde o planejamento até a avaliacdo externa continuada” (Mello;
Ferreira, 2021, p. 38).

Tal projeto executado em escolas indigenas representa um retrocesso, uma vez que 0s
movimentos sociais indigenas tém lutado pela emancipagdo intelectual de seus povos e pelo

rompimento com a educagdo escolar integralista e assimilacionista. Assim, ¢ preciso que as
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demandas e especificidades das comunidades indigenas sejam respeitadas e consideradas na
construgdo de politicas educacionais para que seja possivel a promocao de uma Educacao
Escolar Indigena de qualidade e contextualizada.

Por fim, ¢ importante destacar que as politicas educacionais devem ser desenvolvidas
a partir de um didlogo amplo e democratico entre todos os atores envolvidos no processo
educativo, quando se trata de Educagdo Escolar Indigena, essa participagao ¢ imprescindivel.
A adogao de documentos curriculares centralizadores e prescritivos pode representar um
retrocesso no que diz respeito a participagdo da comunidade escolar na constru¢do de uma

educagao mais democratica e inclusiva.
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3 DIRETRIZES PARA ORGANIZACAO DO CURRICULO ESCOLAR PARA O
ENSINO DE HISTORIA NAS ESCOLAS GUARANI

E importante observar que o ensino de Historia passou por mudangas significativas ao
longo da historia da educagdo. Antes de se tornar uma parte integral da grade curricular do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, seu lugar no processo educacional era e ainda ¢
muitas vezes limitado e sujeito a conflitos e disputas.

Historicamente, o ensino de Historia era frequentemente voltado para a narragdo de
eventos e feitos notaveis, com énfase em datas e figuras importantes. Isso refletia uma
abordagem mais tradicional, que muitas vezes negligenciava a compreensao mais profunda
dos contextos e das nuances historicas. Além disso, o conteido muitas vezes ¢ moldado por
agendas politicas e ideoldgicas, o que leva a uma visao tendenciosa e seletiva da historia.

A introdugdo do ensino de Historia de forma mais abrangente e critica no curriculo
escolar representou um avanco significativo. Isso permitiu que os estudantes ndo apenas
aprendessem sobre eventos e personagens historicos, mas também desenvolvessem
habilidades de anélise, interpretacdo e questionamento. O ensino de Historia passou a explorar
temas como as causas € consequéncias de eventos histdricos, as perspectivas das diferentes
culturas e grupos sociais, € as conexdes entre o passado e o presente.

No entanto, ¢ importante reconhecer que ainda existem desafios no ensino de Historia,
incluindo a selecdo de contetdos relevantes e a promocao de uma abordagem critica e
inclusiva que leve em consideragdo diferentes pontos de vista, como por exemplo uma visao
decolonial da histéria, especialmente do Brasil. Além disso, o uso de tecnologia e recursos
digitais estd se tornando cada vez mais importante para envolver os alunos e tornar o ensino
de Historia mais dindmico e acessivel.

O ensino de Historia percorreu um longo caminho desde os conflitos iniciais sobre sua
inclusdo na educacdao formal, e sua evolu¢ao continua ¢ fundamental para garantir que os
alunos adquiram uma compreensdo sdlida e critica do passado e suas implicagdes para o
presente e o futuro'’.

O ensino de Historia no Brasil apresenta um percurso de intenso debate e
tem ocupado diferentes fungdes na formacao humana desde que comegou a
ser pensado como ciéncia e se materializou como disciplina escolar com o
Regulamento de 1838, do Colégio Pedro II; e em Historia académica, com a

criacdo do Instituto Historico e Geografico do Brasil (IHGB), na mesma
época. (Faustino; Viceli, 2020, p. 130).

17 Para aprofundar a discussdo consultar: Faustino; Viceli (2022).
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Uma vez consolidada como area do conhecimento, o ensino de Historia foi ocupando
seu espago, ora como protagonista ora como coadjuvante, mas sempre presente e ativo, se
adaptando as propostas das politicas curriculares sem deixar de considerar seus objetivos
enquanto ciéncia.

O Parana conta hoje com trés etnias indigenas: guarani, kaingang e xet4. Sendo a etnia
Guarani a segunda com maior populacdo, com cerca de 30% (trinta por cento) dos indigenas
(IBGE, 2022). A EEI ¢ uma realidade para quase 100% (cem por cento) dos indigenas
paranaenses (Escola Digital - SEED/PR).

Os territérios indigenas paranaenses contam com a presenca de escolas indigenas,
onde sdo ofertadas as etapas da Educagdo Basica, nessas instituicdes atuam profissionais
indigenas e nao indigenas, moradores da Terra Indigena (TI) e moradores das zonas urbanas
proximas. Essa diversidade de profissionais e a interacdo entre diferentes grupos culturais
enriquecem o ambiente educacional, promovendo a troca de experiéncias e conhecimentos
entre as comunidades indigenas e ndo indigenas, o que pode contribuir para uma abordagem
mais ampla e inclusiva no ensino de Historia e em outras disciplinas.

Essa convivéncia intercultural também desempenha um papel fundamental na
constru¢do de um curriculo escolar que respeite e valorize as tradi¢des e saberes dos povos
indigenas, enquanto incorpora os conteidos e objetivos educacionais necessarios para o

desenvolvimento académico e cultural dos estudantes.

Segundo dados disponiveis no site “Dia a Dia Educag@o” da Secretaria de
Estado da Educacdo (SEED), atualmente estdo funcionando 39 escolas
indigenas no estado do Parand, distribuidas entre as 29 Terras Indigenas,
localizadas em 24 municipios, pertencentes a 16 Nucleos Regionais de
Educacdo (NRE) diferentes, ofertando os cursos de Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ha também a oferta da Educacéo para
Jovens ¢ Adultos (EJA), concentrando o maior nimero das matriculas no
Ensino Fundamental. De acordo com informag¢des do programa Saberes
Indigenas na Escola referente ao ano de 2018, sdo cerca de 5.000 (cinco mil)
os estudantes indigenas matriculados nas 39 escolas indigenas no Parana.
(Viceli, 2020, p. 85).

Este capitulo tem como objetivo analisar o estado atual do ensino de Histéria nas
escolas indigenas Guarani do norte do Parand, por meio da investigacdo das politicas
curriculares, dos projetos pedagogicos, das normativas estaduais e dos curriculos escolares,

visando a compreensdo aprofundada dessa realidade educacional.
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Estd organizado a partir de reflexdes sobre a organizacdo curricular, nacional e
estadual, do ensino de Historia, especialmente em escolas indigenas Guarani, nas quais foram
analisados seus principais documentos normativos.

Apresenta ainda uma breve contextualizagdo sobre o campo de pesquisa: Colégio
Estadual Indigena Yvy Pora e T.I. Pinhalzinho, localizada em Tomazina/Pr, e Escola Estadual

Indigena Cacique Tudja Nhanderu e T.1. Laranjinha, localizada em Santa Amélia/PR.

3.1 Curriculo, nacional e estadual, para o ensino de Historia

r

O curriculo ¢ um elemento extremamente significativo no processo educativo, pois
define quais conteudos, habilidades e competéncias serdo ensinados aos estudantes. Ele
representa um conjunto de decisdes politicas, pedagdgicas e culturais que influenciam
diretamente a formagdo dos alunos, determinando o que serd considerado como conhecimento
relevante para sua vida pessoal e profissional.

E também um instrumento fundamental para a constru¢do da sociedade, uma vez que é
capaz de promover a formagdo de cidaddos criticos, reflexivos e participativos, bem como o
contrario disso. E necessario que o curriculo seja constantemente problematizado, a fim de
garantir uma educacao de qualidade e que atenda as necessidades e demandas da sociedade
em constante transformacao. “Por isso € importante compreender o processo de elaboragao do
curriculo como algo intrinsecamente constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradigdes
e concepgdes sociais, que atuam para entrecruzar conhecimentos cientificos, crencgas,
expectativas e visoes sociais” (Mello, Ferreira, 2021, p. 27).

O curriculo escolar ndo ¢ um mero conjunto de conteudos a serem transmitidos aos
alunos, ele ¢ um reflexo das escolhas, valores e ideologias presentes na sociedade. Nesse
sentido, a sua elaboracdo envolve diferentes atores, como educadores, especialistas, pais,
comunidades locais e, € claro, os proprios estudantes. Cada um desses grupos pode ter visdes
distintas sobre o que deve ser ensinado, como deve ser ensinado e com que proposito.

Conlflitos e lutas podem surgir de varias fontes. Podem ser resultado de divergéncias
sobre quais conhecimentos devem ser priorizados, considerando-se as demandas do mundo
atual. Também podem decorrer de desentendimentos em relacdo a inclusdo de perspectivas
diversas, como as culturas indigenas, minorias étnicas, géneros e orientacdes sexuais. Além
disso, as disputas podem se originar de questdes politicas, econdmicas e ideologicas que

influenciam a educacao.
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Esses conflitos ndo devem ser encarados de maneira negativa. Pelo contrario, eles sdo
inerentes ao processo educacional e podem ser produtivos, desde que sejam gerenciados de
maneira construtiva. A diversidade de perspectivas enriquece o curriculo, tornando-o mais
abrangente e relevante para uma gama mais ampla de estudantes. Através do didlogo e do
debate, ¢ possivel chegar a compromissos que respeitem os direitos e as necessidades de todos
os envolvidos.

A elaboracdo do curriculo € um processo dinamico e multifacetado, em que as
diferentes visdes e interesses em jogo podem resultar em conflitos, mas também podem levar
a solu¢des mais inclusivas e equitativas. Entender esse processo como uma arena de lutas e
debates ¢ fundamental para aprimorar o sistema educacional e promover uma educagdo mais
justa e relevante para todos. “O curriculo recebeu um papel decisivo de ordenar os conteudos
a ensinar; um poder regulador que se somou a capacidade igualmente reguladora de outros
conceitos, como o de classe (ou turma), empregado para distinguir os alunos entre si e

agrupa-los em categorias que os definam e classifiquem” (Sacristan, 2013, p. 17).

Figura 5: “O poder regulador do curriculo, junto com outras “invengdes”

O ano ou grau: regulador dos
contetdos durante o periodo de
ensinar e de aprender.

Tuda 0 que ™| 0 curriculo: como selecio
’ Pratica didatica no
EHSMZTE“E:E Eéissiuel - reguladora dos contedidos que serdo
de ap,erﬂje, |,. ensinados e aprendidos. 3
O método: esquema /

de atividade regulada
reproduzivel e transmissivel

Fonte: SACRISTAN, 2013, p. 18.

Para Sacristan (2013), o curriculo é um instrumento politico, que reflete as relagdes de
poder presentes na sociedade. Nesse sentido, o autor defende que € preciso analisar a
organizacao curricular em conjunto com outras “inven¢des” do sistema educativo, como as
politicas educativas, as praticas pedagogicas e as relagdes sociais presentes no ambiente
escolar. O objetivo ¢ compreender como essas diferentes dimensdes se articulam para
produzir determinados efeitos na formagao dos estudantes. Porém, ao mesmo tempo em que
Sacristan (2000) problematiza o poder regulador do curriculo, ele ndo deixa de reconhecer a
sua importancia como um elemento estruturante do sistema educativo.

Segundo Sacristan (2013), o curriculo deve ser pensado de forma critica e reflexiva,
levando em conta a diversidade de saberes e experiéncias dos estudantes, mas sem perder de

vista os objetivos educativos e sociais que se quer alcangar e buscando compreender as
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relacdes de poder e as lutas sociais que estdo envolvidas nesse processo. Dessa forma, ¢
fundamental que o curriculo seja elaborado de forma participativa e democratica, envolvendo
diferentes atores sociais e considerando as demandas e necessidades da sociedade como um
todo.

O curriculo do ensino de Historia foi constituido historicamente de maneira complexa
e diversa. Em geral, a historia escolar ¢ marcada por mudangas nas politicas educacionais e
nas perspectivas historiograficas que refletem o contexto social, politico e cultural em que as
escolas estdo inseridas.

No Brasil, o ensino de Historia foi oficializado com a criagdo do Colégio Dom Pedro
IT em 1838, e por muito tempo, foi marcado por uma abordagem eurocéntrica, que valorizava
mais a historia da Europa e suas conquistas, em detrimento de outras culturas. Isso porque, no
inicio da trajetoria, o ensino de Historia foi influenciado pelo modelo francés de ensino do

século XIX e pela corrente positivista.

O ensino de Historia introduzido nos curriculos nacionais, teve grande
influéncia do modelo francés de ensino do século XIX que estava alicer¢ado
nos interesses da burguesia e sustentado pelos principios liberais positivistas
de educagdo. No Brasil, a concep¢do de Historia chamada Tradicional,
veiculada pelos livros escolares, recebeu tragos daquela corrente positivista
que se sustentou durante varias décadas. Observa-se na concepgao
tradicional de Historia, o encontro entre a excessiva valorizacdo do
documento e a neutralidade do historiador e do professor, assim como, a
auséncia de sintese historica bem como a énfase no nacionalismo, na
cronologia e nos fatos advindos da politica administrativa. (Faustino; Viceli,
2020, p. 131).

As autoras apontam para a influéncia marcante do modelo francés de ensino do século
XIX no desenvolvimento do ensino de Historia nos curriculos nacionais. Esse modelo,
fortemente ancorado nos interesses da burguesia da época e fundamentado nos principios
liberais positivistas de educacdo, deixou uma profunda marca no ensino de Historia nao
apenas na Franca, mas também em paises como o Brasil.

A concepcao tradicional de Historia, que se originou desse contexto, teve uma longa
permanéncia nas salas de aula brasileiras. Ela se caracterizava por diversos elementos que
merecem reflexao. Havia uma énfase excessiva na valorizacdo dos documentos como fontes
primordiais para a constru¢do do conhecimento histérico, com foco em uma abordagem que
priorizava os eventos e figuras historicas ligados a elite e a politica oficial, negligenciando

outras perspectivas e vozes historicas.
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A neutralidade era considerada uma qualidade fundamental do historiador e do(a)
professor(a) de Historia. No entanto, essa suposta neutralidade frequentemente encobria
visdes tendenciosas e eurocéntricas da historia, que nao levavam em consideragcdo as
experiéncias e perspectivas de grupos marginalizados e minorias.

Outros elementos notdveis da concepc¢ao tradicional de Historia incluiam a falta de
sintese histdrica, o que dificultava a compreensao de padrdes e tendéncias ao longo do tempo,
e a énfase excessiva na cronologia e nos eventos politicos, em detrimento de uma analise mais
ampla das mudangas sociais, culturais e econdmicas.

Assim destaca-se também a forte énfase no nacionalismo, que, embora possa ser
importante para a constru¢do de uma identidade nacional, as vezes resultava em uma visdo
unilateral da histéria que negligenciava a diversidade cultural e étnica presente na sociedade
brasileira.

A concepgdo tradicional de Histéria, influenciada pelo modelo francés do século XIX
e pelo positivismo, moldou por muitas décadas o ensino de Histdoria no Brasil. Reconhecer
esses elementos ¢ fundamental para uma reflexao critica sobre a abordagem atual do ensino
de Histdria, buscando uma educagdo histérica mais inclusiva, equitativa e contextualizada,
que valorize todas as vozes e perspectivas que contribuiram para a formagdo do nosso pais.

Essa concepcao tradicional, caracterizada pela excessiva valorizagao de um tipo de
documento e pela neutralidade do historiador e do(a) professor(a), bem como pela énfase no
nacionalismo, na cronologia e nos fatos advindos da politica administrativa, apesar de
superada teoricamente, ainda € percebida em muitos livros escolares.

Durante o século XX, com o advento do movimento dos Annales e da Nova Historia,
inaugurou-se uma nova forma de pensar e fazer historia, rompendo com a tradi¢do positivista
e narrativa centrada nos grandes feitos e personagens. A partir dessa perspectiva, a historia
passou a ser compreendida como uma ciéncia interdisciplinar, voltada para o estudo das
estruturas sociais, das mentalidades coletivas e das praticas cotidianas, ampliando o campo de
analise para além dos eventos politicos e econdmicos.

Os historiadores dos Annales, como Marc Bloch e Fernand Braudel, enfatizaram o uso
de diferentes fontes, como relatos orais, cultura material e registros ndo convencionais,
valorizando a longa duragdo e os processos historicos em vez de acontecimentos isolados.
Essa abordagem também deu énfase ao papel das subjetividades, da cultura e da pluralidade
de experiéncias humanas, inaugurando um olhar mais sensivel as diferentes temporalidades e

a diversidade de agentes historicos, o que impactou o ensino de Historia no Brasil.
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Na década de 1990, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), houve uma mudanca significativa no curriculo do ensino de
historia, que passou a enfatizar a formagao critica dos alunos, com uma abordagem que busca
analisar a historia a partir de multiplas perspectivas, inclusive a partir da historia local e
regional.

A constru¢do do curriculo do ensino de Histéria envolve diversas disputas
relacionadas a sele¢do de conteudos, abordagens pedagogicas e objetivos educacionais. Entre
as principais questdes, destacam-se o debate sobre quais eventos e perspectivas historicas
devem ser priorizados, como a histdria tradicional versus a critica, e a resisténcia ao
eurocentrismo em favor de uma abordagem mais plural e inclusiva. Além disso, ha tensdes
sobre o papel da historia na formagao de identidades nacionais ou cidadas globais, o uso de
metodologias diversificadas, como recursos tecnologicos, e a inclusdo de historias de grupos
marginalizados. Por isso, ¢ importante que o curriculo do ensino de Histdria seja alvo de
reflexdo critica e constantemente atualizado para que possa atender as necessidades e
demandas da sociedade contemporanea.

As influéncias neoliberais no processo educacional tém moldado diretamente a
constru¢do do curriculo de Historia, impulsionando uma visdo centrada na eficiéncia,
competitividade ¢ adaptacdo as demandas do mercado de trabalho. Segundo Dardot ¢ Laval
(2016), o neoliberalismo promove uma "gestdo empresarial" da educagdo, priorizando a
produtividade e a obtengdo de resultados mensuraveis em detrimento da formagdo critica e
reflexiva dos alunos.

Nesse contexto, o curriculo se torna orientado por competéncias praticas, com pouca
énfase em abordagens que incentivem a analise critica da historia e a reflexdo sobre as
desigualdades sociais. Além disso, o neoliberalismo contribui para a centralizagdo e
padronizac¢do das diretrizes educacionais, como exemplificado pela BNCC, com o objetivo de
uniformizar o ensino e reduzir a autonomia das escolas. Essa padroniza¢ao, conforme aponta
Freire (1996), tende a negligenciar as especificidades culturais e regionais, favorecendo
narrativas historicas oficiais que ndo questionam as desigualdades historicas, em contraste
com as demandas de grupos que lutam por uma educag@o mais inclusiva e plural, que aborde
as historias de minorias, como negros, indigenas e mulheres.

O ensino de Histéria vem ao longo do tempo ocupando seu espaco como ciéncia
sistematizada e responsavel pela constru¢ao do conhecimento historico pelos sujeitos que sao

os proprios personagens. “A histdria do ensino de histéria no Brasil ¢ marcada por uma versao
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excludente, opressora e silenciadora de diversos sujeitos que fizeram e fazem parte da
constituicdo do pais” (Silva Junior, 2016, p. 95), ¢ notavel que, historicamente, prevaleceu nos
curriculos escolares “um ensino eurocéntrico e um olhar enviesado por estereotipos e visoes
pouco informadas sobre outras realidades, como, por exemplo, sobre os afrodescendentes e
indigenas” (Ibidem).

O curriculo escolar, historicamente um espaco de disputa de poder, aliado ao
conhecimento, se configuram como “campos sujeitos a disputa e a interpretacdo, nos quais
diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia” (Silva, 1999, p. 135), tem sido
organizado a partir desse viés emblematico de consolidacdo de narrativas dos grupos
privilegiados economicamente.

O curriculo para o ensino de Historia ja passou por inumeras mudangas. Desde
dezembro de 2018, a BNCC ¢ a atual politica curricular consolidada, principal referéncia para
a organizacdo dos curriculos nas redes e institui¢des de ensino. Apresenta fundamentacio
teorica e orientagdes curriculares para as areas do conhecimento, inclusive para o ensino de
Historia, que precisam ser consideradas pelos espagos fornecedores de educagao formal ao
organizarem seus Projetos Politicos-Pedagogicos e suas Propostas Pedagdgicas Curriculares.

Segundo a BNCC:

Para se pensar o ensino de Historia, ¢ fundamental considerar a utilizagdo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensao da relagdo tempo e espago ¢
das relagdes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais
diversas naturezas (mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.)
deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as
formas especificas de produgdo, consumo e circulacdo, tanto de objetos
quanto de saberes. Nessa dimensdo, o objeto historico transforma-se em
exercicio, em laboratério da meméria voltado para a produgdo de um saber
proprio da historia. (Brasil, 2018, p. 398).

A BNCC destaca a importancia fundamental de diversificar as fontes e tipos de
documentos utilizados no ensino de Histéria, enfatizando que essa abordagem enriquece
significativamente a compreensdo das relagdes temporais e espaciais, bem como das
dindmicas sociais que as moldaram. Para pensar a historia de forma mais completa e
envolvente, ¢ essencial incorporar uma variedade de materiais, incluindo ndo apenas
documentos escritos, mas também fontes iconograficas, materiais, imateriais e vestigios
diversos.

A diversificacao de fontes e tipos de documentos proporciona uma compreensao mais

holistica e rica das sociedades do passado. Os registros escritos, como documentos oficiais e
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correspondéncias, fornecem uma visdo importante das politicas, eventos e figuras historicas,
mas sdo apenas uma parte do quebra-cabeca. As fontes iconograficas, como pinturas,
fotografias e ilustragdes, oferecem percepgdes ricas sobre a cultura visual e as representacoes
da época. J4 os materiais, como objetos cotidianos, ferramentas de trabalho e artefatos
arqueoldgicos, proporcionam uma compreensdo mais tangivel das praticas e costumes do
passado.

A inclusdao de fontes imateriais, como musicas, historias orais e tradi¢des culturais,
permite uma apreciagdo mais profunda das experiéncias humanas e das narrativas nao
registradas em documentos formais. Essas fontes ajudam a dar ouvidos a grupos
marginalizados e a trazer a tona aspectos da histéria muitas vezes negligenciados em
abordagens mais tradicionais, o que historicamente tem acontecido com as historias
indigenas, negligenciadas ao se contar a historia do Brasil.

A BNCC também destaca que os objetos historicos ndo devem ser apenas vistos como
artefatos estaticos, mas como ferramentas para explorar e reconstruir a experiéncia humana.
Eles servem como um "laboratéorio da memoria", onde os alunos podem se envolver
ativamente na pesquisa e interpretagao historica, desenvolvendo suas habilidades criticas e
analiticas.

Logo a diversificagdo das fontes e tipos de documentos no ensino de Histdéria ndo
apenas enriquece a narrativa historica, mas também capacita os alunos a entenderem como a
historia € sistematizada e a se reconhecerem como sujeitos historicos. Essa abordagem
promove uma compreensdao mais completa e auténtica das sociedades passadas e das licdes
que podem ser aprendidas com elas, estimulando uma apreciacdo mais profunda da
complexidade da historia humana.

Mesmo que se anuncie a importancia do saber histérico como instrumento para a
forma¢do humana integral e consciente, como espaco para a criacdo de saberes e
reconhecimento sobre o espaco ocupado, ainda perduram inimeros impasses sobre a
construgdo desse movimento intelectual e politico. Realidade historica que, por conta da
auséncia de um curriculo prescrito para o ensino de Historia, pautado nesses ideais e
objetivos, apresenta dificuldades para ser consolidado.

Uma versao da histdria construida a partir de uma base curricular pautada em um novo
olhar historico, um novo viés cientifico, desvinculada do modelo eurocéntrico, historicamente
presente na realidade curricular brasileira, se configura em uma necessidade urgente ha

tempos. Segundo Nazareno e Araujo (2018, p. 38)
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A BNCC preliminar pretendia, na feitura do seu texto, romper com a
manutencdo do ensino de Historia predominantemente pautado pela
perspectiva e énfase européia, com seus marcos historicos e aportes
teoricos e metodoldgicos. Tal proposta de ruptura resulta das demandas de
grupos sociais especificos que buscam influenciar a elaboracdo de uma
diretriz que atenda aos seus interesses. Uma demanda que se reverte em
aumento do tempo de estudo, na escola, de tematicas pouco ou nada
ensinadas, apreendidas e avaliadas no ensino basico.

De acordo com os autores a BNCC preliminar apresentava a necessidade em romper
com a tradicional énfase europeia no ensino de Historia. Esta mudanga representa um marco
significativo na abordagem da disciplina, atendendo as demandas de diversos grupos sociais
que tém clamado por uma visdo mais ampla e inclusiva da historia.

Por muito tempo, o ensino de Historia foi dominado pela perspectiva eurocéntrica,
priorizando marcos histéricos e contribuigdes tedricas € metodologicas da Europa em
detrimento de outras culturas e regides do mundo. Isso levou a uma visdo parcial e distorcida
da historia global, negligenciando o papel vital de diversas civilizagdes e sociedades ao longo
dos séculos.

A BNCC preliminar reconhecia que essa abordagem historica eurocéntrica ndo reflete
adequadamente a diversidade e a riqueza das experiéncias humanas ao longo do tempo e em
todo o mundo. Ela busca responder as demandas de grupos sociais que buscam uma educagao
mais inclusiva e representativa, que valorize a histéria de suas proprias culturas e que inclua
temas historicamente negligenciados.

Uma das formas de implementar essa ruptura ¢ aumentar o tempo de estudo dedicado
a topicos pouco explorados ou completamente ausentes no ensino basico. Isso significa incluir
nas grades curriculares temas como a historia das populagdes indigenas, africanas e
afrodescendentes, das civilizagdes asiaticas, das culturas indigenas e das contribui¢des das
mulheres ao longo da historia, ou seja, contemplar todos os sujeitos historicos. Essa mudanga
no ensino de Historia ndo apenas enriqueceria o conhecimento dos alunos, mas também os
capacitaria a compreender melhor o mundo diverso em que se vive. Além disso, ajudaria a
combater estereotipos e preconceitos, promovendo uma educagdo mais justa e equitativa.

A BNCC preliminar representava um passo importante em dire¢do a uma educacdo
historica mais representativa e inclusiva, que reconhece e celebra a diversidade da experiéncia
humana ao longo do tempo e em todo o mundo. Ela atenderia as demandas legitimas de
grupos sociais que buscam uma narrativa historica mais abrangente, contribuindo para uma

sociedade mais consciente e tolerante.
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Concordo que falta ao documento um debate tedrico e metodologico, mas é
possivel identificar em alguns objetivos de aprendizagem a importancia de
efetivar nas aulas da educagdo basica os estudos comparativos. Destaco
como exemplos:

CHHI8SFOA110 Identificar e discutir a forma como se deu a coloniza¢do das
diversas partes do territorio americano pelos portugueses, percebendo a
diversidade das conformacdes coloniais, por meio de estudos de caso, como
a colonizagdo de Sdo Paulo ¢ a colonizagdo do Nordeste. CHHISFOA112
Reconhecer os nexos entre o processo de Independéncia e as demais
independéncias ocorridas na América, em especial as da América Espanhola,
destacando similitudes e diferencas. CHHISFOA120 Reconhecer mudangas
e permanéncias nas relacdes de trabalho na sociedade brasileira, a partir da
consideracdo do lugar do trabalho no Brasil do século XIX e do Brasil
contemporaneo (BRASIL, 2015, p. 255).

Reforco sobre a importancia de potencializar os estudos comparativos.
Considero que essa perspectiva contribui para a apropriagdo do saber
histérico por parte dos estudantes. O enfoque comparativo permite a
construgdo de saberes histdricos escolares, pois parte da existéncia de
situacdes e problemas compartilhados por todos os povos do mundo.
Descobrir a relagdo entre passado e presente provoca uma multiplicidade de
comparagdes com outros grupos humanos, assinalando semelhangas e
diferencas e ajuda aos estudantes para situar-se em relagdo aos outros. (Silva
Janior, 2016, p. 98).

Ou seja, inaugurar um processo descolonizador do ensino de Histéria no Brasil, que
promova a formacao intelectual do sujeito autonomo e capaz de fazer a leitura da histoéria, a
partir de um curriculo que se traduz como experiéncias, um espaco de interrogacdo e
questionamento da experiéncia; um curriculo que nio se limita a vida escolar, mas envolve a
vida inteira (Pacheco, 1996), seria fundamental para ressignificar o papel social da escola.

Para Mello e Ferreira (2021, p. 27), “a elaboragao de um curriculo, portanto, nao pode
ser assumida apenas como processo técnico, neutro, de definicdes Obvias, de escolhas
naturais”, pois envolve diversos aspectos, tais como as politicas publicas, a cultura local, a
realidade socioeconomica, as tradi¢des educacionais, entre outros. Assim, a elabora¢ao de um
curriculo deve ser um processo participativo e democratico, que envolva diferentes atores e
perspectivas.

E necessario considerar as demandas e necessidades da comunidade escolar, dos(as)
professores(as), dos(as) alunos(as) e suas familias, assim como os objetivos da educacao
como um todo, ¢ necessario pensar um curriculo humanizado que proporciona experiéncias

praticas sobre a formacao cidada, conforme discute Silva Junior (2016, p. 95),

Defendo a efetivagdo de um ensino de histéria em uma perspectiva
democratica e cidada, no qual os estudantes possam se apropriar dos saberes
historicos e decidir livremente, com conhecimento de causa, como querem
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utilizar a histdria: para manter a ordem estabelecida, criar novas ordens ou
ser cidaddao do mundo defensor de uma democracia internacional.

O autor enfatiza a necessidade de promover um ensino de Historia que seja
verdadeiramente democratico e cidaddo, no qual os estudantes ndo apenas absorvam
informagdes, mas também desenvolvam uma compreensao critica e se tornem agentes ativos
na interpretacao e uso do conhecimento histérico. Essa abordagem ¢ fundamental para formar
cidadaos conscientes e engajados em uma sociedade plural e em constante evolugdo.

Um ensino de Histéria democratico e cidaddao parte do pressuposto de que os
estudantes tém o direito ndo apenas de aprender sobre o passado, mas também de explorar
como esse conhecimento pode ser aplicado no presente e no futuro. Essa abordagem permite
que os alunos se apropriem dos saberes historicos de maneira significativa e relevante para
suas vidas, capacitando-os a tomar decisdes informadas e conscientes.

Uma das caracteristicas essenciais desse tipo de ensino € o incentivo a reflexao critica.
Os estudantes sao encorajados a questionar, analisar e debater as narrativas historicas,
reconhecendo que a histéria ndo ¢ uma verdade absoluta, mas sim uma construgdo social
sujeita a diferentes interpretacdes. Isso promove a capacidade de pensamento critico e a
habilidade de avaliar fontes, evidéncias e argumentos de forma independente.

Além disso, um ensino de Histéria democratico e cidaddao também aborda questdes de
cidadania e responsabilidade social. Os estudantes sdo desafiados a refletir sobre como o
conhecimento historico pode ser usado para contribuir para a sociedade. Eles aprendem sobre
os direitos e deveres dos cidaddos, bem como as implicagdes éticas de suas escolhas e agdes.

Essa abordagem também destaca a importancia de uma educacdo global, na qual os
estudantes se tornam cidaddos do mundo, conscientes das interconexdes globais e das
questdes transnacionais. Isso os capacita a se envolverem em debates e acdes relacionados a
desafios globais, como os direitos humanos, a justica social e a preservacdo do meio
ambiente, bem como o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade histérica e cultural do
Brasil.

Portanto, a promo¢do de um ensino de Histéria democratico e cidaddo ndo apenas
fortalece a educagdo histdrica, mas também prepara os estudantes para se tornarem membros
ativos e informados de uma sociedade democratica. Capacita-os a fazer escolhas informadas,
a defender valores democréticos e a contribuir para um mundo mais justo e igualitario. E uma
abordagem essencial para formar cidaddos criticos e engajados que possam enfrentar os

desafios do século XXI e reconhecerem a pluralidade cultural do pais.
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Assim, um ensino de Historia que parta da realidade brasileira, proposta pelo texto
preliminar da BNCC, seria o caminho, conforme defende Silva Junior (2016, p. 100): “a
perspectiva de a entrada pela historia do Brasil, cenario em que vivem os estudantes, faz todo
sentido no contexto de uma base curricular minima. Essa opg¢do possibilita uma articulagido
consistente entre local, nacional e global”.

Assim sendo, a versdo preliminar da BNCC de Histéria apresentava uma abordagem
mais coerente com os principios da educacdo intercultural, especialmente no que diz respeito
as escolas indigenas. Ao partir da realidade brasileira, essa proposta permitiria maior
integracdo entre os contextos locais, nacionais e globais, valorizando as especificidades
culturais ¢ historicas dos estudantes Guarani Nhandewa. Essa perspectiva se alinhava as
demandas das comunidades indigenas por uma educagdo que reconhecesse € incorporasse
suas historias, linguas e tradi¢gdes de maneira significativa. Tal estrutura favoreceria o didlogo
entre diferentes saberes e poderia promover a valorizagdo da diversidade cultural como eixo
fundamental do curriculo, algo que foi diluido nas versdes posteriores da BNCC, as quais
priorizaram uma abordagem mais homogénea e menos sensivel as particularidades das
culturas indigenas e suas demandas educacionais.

Apesar de todas as possibilidades apresentadas pelo texto preliminar da BNCC para se
romper com O eurocentrismo, esse também apresentou muitas lacunas que ndo poderiam ser
ignoradas, foram destacadas com o objetivo de serem superadas na versdo final, o que ndo
ocorreu, ao invés de melhorar as versdes preliminares, acabou substituindo o texto com

abordagens que ficaram aquém do esperado.

Se, por um lado, é possivel evidenciar possibilidades de romper com o
eurocentrismo, por outro, chamo a ateng¢ao para as limitagdes do documento.
Falta para a BNCC um carater formativo, pois o documento de historia
limita-se a uma apresentagdo de trés paginas, nas quais ndo hd nenhuma
referéncia tedrico-metodoldgica. [...] faz-se necessario um documento com
carater formativo. Contextualizar o ensino de historia, ressaltar e
fundamentar teoricamente o trabalho com conceitos, particularmente sobre o
tempo. Orientar o trabalho com as diferentes fontes e linguagens, que, sem
duvida, potencializam o trabalho em uma perspectiva intercultural, mas se
for utilizado apenas como ilustragdo, a contribui¢o se torna limitada. (Silva
Junior, 2016, p. 103).

A reflexdo de Silva Junior (2016) destaca uma tensao essencial no debate sobre a
versao preliminar da BNCC, enquanto se reconheciam avangos na tentativa de promover uma
educacdo mais inclusiva e contextualizada, persistiam lacunas que limitam o alcance dessa

proposta. A auséncia de fundamentacao tedrico-metodologica ndo € apenas uma falha técnica,
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mas um obstaculo para que o ensino de Histéria se consolide como um espago critico e
transformador. Sem orientagdes claras sobre o trabalho com conceitos complexos, como o de
tempo, ou sobre o uso das multiplas linguagens e fontes, corre-se o risco de reduzir a
interculturalidade a uma abordagem superficial, incapaz de romper com a l6gica eurocéntrica
que o documento buscava superar.

A BNCC, na sua versdo preliminar e na versdo final, acaba por evidenciar uma
contradicdo: enquanto almeja ser um instrumento emancipador, esbarra em limitagdes que
reforcam praticas tradicionais, desafiando educadores a irem além do prescrito e a
reconstruirem, na pratica, os caminhos que o documento deixa em aberto, pratica que precisa
ser desenvolvida na resisténcia didria de uma agdo pedagodgica comprometida com a
emancipagao intelectual do individuo, o que nem todos os(as) profissionais da educacao estao
preparados(as) e dispostos(as) a executarem.

De fato, a BNCC ¢ um documento importante para a educacdo brasileira, pois
estabelece as diretrizes curriculares nacionais para todas as etapas da Educagdo Basica. No
entanto, apresenta lacunas no que diz respeito ao ensino de Histéria. E fundamental que um
documento com essa importancia tenha um carater formativo e ofereca subsidios tedricos e
metodoldgicos para o trabalho dos(as) professores(as), especialmente em uma disciplina tao
complexa como a Historia.

A contextualizagdo no ensino de Histdria, significa relacionar os conteudos histéricos
ao contexto social, politico e cultural em que eles se desenvolveram. Isso permite que os
alunos compreendam a relevancia dos temas estudados e estabelecam conexdes entre o
passado e o presente. Além disso, ¢ fundamental que o trabalho com conceitos seja
fundamentado teoricamente, o que significa que os(as) professores(as) precisam conhecer as
teorias e abordagens da historia para orientar a construgdo do conhecimento pelos alunos.

A Historia ¢ uma disciplina que se baseia em fontes diversas, como documentos,
imagens, objetos, testemunhos orais, entre outros. E fundamental que os alunos aprendam a
interpretar essas fontes de forma critica e contextualizada. Além disso, o trabalho com
diferentes linguagens, como textos, imagens e musicas, pode potencializar o aprendizado em
uma perspectiva intercultural critica, desde que seja utilizado de forma adequada e ndo apenas

como ilustragao.

Para se pensar o ensino de Historia, ¢ fundamental considerar a utilizagdo de
diferentes fontes e tipos de documentos (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensdo da relagdo tempo e espago ¢
das relagdes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais
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diversas naturezas (mobilidrio, instrumentos de trabalho, musica etc.)
deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as
formas especificas de producdo, consumo e circulagdo, tanto de objetos
quanto de saberes. Nessa dimensdo, o objeto historico transforma-se em
exercicio, em laboratério da memoria voltado para a producdo de um saber
proprio da historia. (Brasil, 2017, p. 398).

Ainda que no texto introdutorio da versdo final da BNCC de Historia apareca uma
valorizacdao do uso de diferentes fontes historicas como elemento essencial para a construgao
de uma abordagem mais ampla e plural do conhecimento histdrico, essa defesa inicial ndo se
sustenta ao longo do documento, uma vez que as orientagdes subsequentes limitam a
exploracao efetiva dessa diversidade de fontes.

O documento apresenta uma organizacdo curricular rigida, priorizando conteudos e
competéncias que, na pratica, direcionam o ensino para uma abordagem prescritiva e
restritiva, dificultando a insercdo de praticas pedagogicas que utilizem multiplas perspectivas
e fontes historicas diversificadas. Essa incoeréncia reflete uma tensdo entre o discurso da
pluralidade e a pratica normativa, comprometendo o potencial critico e reflexivo do ensino de
Historia e desconsiderando a complexidade dos contextos culturais e sociais que compdem a
experiéncia historica dos estudantes.

A BNCC, redagao final, ao selecionar, para o componente curricular Histéria, objetos
de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas, que estdo vinculadas muito mais aos
programas de avaliagdes externas do que aos objetivos ja definidos pelos pesquisadores da
area como fundamentais para a formagdo humana, parece desconsiderar o historico ja
vivenciado pela area do conhecimento na luta pela constru¢ao de um curriculo comprometido
com a formagao cidada dos sujeitos.

Que nao se confunda formacao cidada com a formagao civica. A formacgao cidada a
que se refere seria “a compreensao de deveres e direitos do cidaddo resulta da formagdo mais
ampla, que inclui o respeito pelo outro, que engloba as diferencas sociais, politicas,
ideoldgicas, culturais, religiosas, além das diferengas regionais, nacionais, étnicas, raciais, de
género e das opgoes relacionadas a sexualidade” (ANPUH, 2016, s/p).

A incoeréncia entre o discurso inicial e as orienta¢des praticas da BNCC de Historia
também se reproduz no CREP de Historia. Apesar de refor¢ar a importancia do uso de
diferentes fontes histéricas como recurso para a constru¢ao de aprendizagens significativas, o
documento ndo apresenta diretrizes efetivas para a implementagdo dessa diversidade no

planejamento curricular e nas praticas pedagogicas.
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O CREP, ao invés de ampliar as possibilidades de abordagem critica e criativa, reforga
a linearidade e a padronizagdo no ensino, orientando os(as) professores(as) a seguir
sequéncias de conteudos e habilidades que frequentemente negligenciam as multiplas
narrativas e fontes que poderiam enriquecer o ensino de Historia. Esse descompasso evidencia
um padrdo de priorizagdo de metas avaliativas em detrimento de praticas que promovam o
pensamento histérico critico e a valorizagdo de diferentes perspectivas, perpetuando
limitagdes para um ensino mais inclusivo e plural.

A BNCC e o CREP de Historia refletem um projeto politico e educacional concebido
por determinados grupos académicos e setores da sociedade brasileira, sendo fruto de debates
restritos ¢ disputas envolvendo especialistas, politicos e demais interessados. Embora
inicialmente a BNCC se propusesse a incorporar novos paradigmas e perspectivas oriundas
das pesquisas historicas como aquelas relacionadas aos estudos culturais, as reflexdes sobre o
tempo histdrico e aos saberes escolares, além de ampliar a abordagem de contetidos ligados a
Africa, aos afrodescendentes e as populagdes indigenas, conforme previsto pelas leis
10.639/2003" ¢ 11.645/2008", a versdo final do documento preserva a estrutura disciplinar
eurocéntrica do século XIX. Tanto a cronologia quanto os temas permanecem nesse molde, e
apenas de forma timida sugere-se a inclusdo de outros referenciais de producao, circulacdo e
transmissao de conhecimentos.

A BNCC apresenta sete competéncias especificas de Historia para o Ensino
Fundamental que, teoricamente, visam garantir uma formacao critica e cidada aos estudantes.
No entanto, uma analise mais aprofundada revela lacunas significativas que podem perpetuar
um ensino eurocéntrico, excludente e pouco atento a diversidade étnico-racial, cultural,
econdmica e social que compdem a historia brasileira.

Embora a BNCC proponha na primeira competéncia: “compreender acontecimentos
historicos, relacdes de poder e processos e mecanismos de transformagdo e manutencio das
estruturas sociais, politicas, economicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacgos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo” (Brasil, 2017, p.
402), nas habilidades elencadas ndo enfatiza a necessidade de um olhar descolonizador sobre
a Historia. O ensino de historia do Brasil proposto ainda prioriza as narrativas centradas na
Europa, tratando os povos indigenas e africanos como sujeitos passivos € nao como

protagonistas de suas proprias historias. A auséncia de uma exigéncia clara para desconstruir

'8 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm (Acesso em: 06 jul. 2023).
1 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm (Acesso em: 06 jul.

2023).
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a visdo hegemonica resulta na perpetuacdo de esteredtipos e na marginalizagdo de
epistemologias indigenas e africanas.

Essa limitacao se reflete em habilidades como: “(EF07HI13) Caracterizar a agao dos
europeus e suas logicas mercantis visando ao dominio no mundo atlantico” (Brasil, 2017, p.
423), que possibilita a andlise dos impactos da chegada dos europeus nas sociedades
indigenas e africanas, mas ndo garante um enfoque critico que evidencie as resisténcias e
protagonismos desses povos. A forma como essa habilidade ¢ estruturada pode levar a
perpetuacdo de uma visdo passiva dos grupos subalternizados na historia.

A segunda competéncia propde: “compreender a historicidade no tempo e no espaco,
relacionando acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas
de organizacao cronoldgica” (Brasil, 2017, p. 402). No entanto, ndo questiona a hegemonia da
cronologia ocidental como unica forma valida de se compreender o tempo historico. Povos
indigenas e africanos possuem concepgdes temporais distintas, muitas vezes ciclicas e nao
lineares, que deveriam ser valorizadas no ensino da Historia.

A habilidade EFO6HIOI propde “Identificar diferentes formas de compreensdao da
no¢do de tempo e de periodizacdo dos processos historicos (continuidades e rupturas)”
(Brasil, 2017, p. 421), mas a BNCC ndo exige uma problematizagdo critica que evite a
marginalizagdo das temporalidades indigenas e africanas, bem como ndo destaca a
necessidade da énfase nessa abordagem, ainda que isso seja necessario considerando a
historia de formagdo deste pais, resultando em materiais didatico, logo em um ensino, que
ainda privilegia a cronologia ocidental.

A competéncia quatro propoe ‘“identificar interpretagdes que expressem visoes de
diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios” (Brasil, 2017, p. 402), mas ndo deixa explicito o desafio de
combater narrativas excludentes e racistas que ainda permeiam o ensino de Historia. O
discurso raso de que “todas as visdes devem ser consideradas” pode resultar na relativizagao
de violéncias historicas, como a escravidao e o genocidio indigena, permitindo que narrativas
coloniais continuem a ser ensinadas sem um posicionamento critico claro.

A habilidade EFO7HI16 que possibilita “analisar os mecanismos e as dinamicas de
comércio de escravizados em suas diferentes fases, identificando os agentes responsaveis pelo

trafico e as regides e zonas africanas de procedéncia dos escravizados” (Brasil, 2017, p. 423),
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e a habilidade EFO8HI27 que propde “identificar as tensdes e os significados dos discursos
civilizatorios, avaliando seus impactos negativos para os povos indigenas originarios € as
populagdes negras nas Américas” (Brasil, 2017, p. 427), ainda que discutam as questdes
etnico-raciais e 0s processos econdmicos que as permeiam, nao garantem um aprofundamento
sobre as consequéncias desses processos na estruturacdo do racismo contemporaneo. Assim, a
abordagem pode se limitar a descri¢do dos fatos, sem incentivar um enfrentamento critico as
desigualdades raciais que persistem até hoje.

A quinta competéncia menciona a necessidade de “analisar e compreender o
movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago e seus significados histdricos,
levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes” (Brasil, 2017, p.
402). Ao tratar o movimento de populagcdes de forma generalista, sem problematizar o
racismo estrutural, o imperialismo econdmico e a exploracdo de territdrios indigenas e
afrodescendentes, que sdo desafios colossais na historia brasileira, a BNCC abre precedente
para que a pratica escolar reproduza narrativas que naturalizam a exploragdo e o
deslocamento for¢ado de povos historicamente marginalizados.

As habilidades que tratam das migragdes e seus impactos na formag¢do da sociedade
brasileira, que poderiam fomentar a discussdo sobre as consequéncias do colonialismo e do
trafico transatlantico de escravizados, aparecem apenas no 4° Anos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, sendo: “(EF04HI09) identificar as motivacdes dos processos
migratorios em diferentes tempos e espagos e avaliar o papel desempenhado pela migragao
nas regides de destino” (Brasil, 2017, p. 427) e “(EF04HI11) analisar, na sociedade em que
vive, a existéncia ou ndo de mudangas associadas a migragdo (interna e internacional)”
(Ibidem). Limitando uma abordagem explicita sobre os impactos a longo prazo dessas
dinamicas sociais, logo limitando que o ensino de Historia cumpra seu papel de entender a
formagao da sociedade e transforma-la.

Parte das competéncias, bem como das habilidades, propostas pela BNCC para o
ensino de Historia ainda carregam lacunas que podem perpetuar uma visdo eurocéntrica e
pouco inclusiva, o CREP, sendo um curriculo totalmente inspirado na BNCC, reproduz
grande parte dessas lacunas. A auséncia de um compromisso explicito com a descolonizagdo
do conhecimento historico, a invisibilizagdo das epistemologias indigenas e afro-brasileiras e
a falta de um posicionamento critico diante das desigualdades estruturais sdo aspectos que

merecem ser revisados.
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Assim, o curriculo prescrito para o ensino de Histdria, tanto a nivel nacional quanto
estadual, se configura em mais um instrumento para a manutencdo do status quo. As
prescrigoes da BNCC e do CREP para o ensino de Historia ndo preenchem as lacunas
historicas dessa area do conhecimento, ndo rompem com os paradigmas pré-estabelecidos,
ndo consideram todos os sujeitos historicos e ndo inovam nas abordagens histdricas.

Enfim, tal responsabilidade se mantém com o(a) professor(a).

[...] o curriculo prescrito ¢ apenas um dos tantos agentes mediadores
externos que incidem sobre os processos educativos escolares, como as
politicas educacionais publicas, os paradigmas educativos vigentes em cada
época, os sistemas de avaliacdo em larga escala, o proprio mercado editorial
(materiais de ensino, livros didaticos e sistemas apostilados), dentre outros.
Concorrendo com esses mediadores externos, ha um agente mediador
decisivo: o professor. (Caimi, 2016, p. 89).

A autora enfatiza um aspecto fundamental da educacdo: a complexa rede de
influéncias externas que moldam os processos educativos nas escolas. Destaca-se que o
curriculo prescrito, embora seja importante, ¢ apenas um dos varios fatores que afetam o
ensino e a aprendizagem. Além disso, ¢ importante ressaltar que o(a) professor(a)
desempenha um papel decisivo como agente mediador nesse contexto educacional
multifacetado.

As politicas educacionais publicas desempenham um papel central na defini¢ao das
diretrizes gerais do ensino, estabelecendo metas, curriculos minimos e estratégias de
avaliagdo. Essas politicas refletem os paradigmas educativos vigentes em determinada €poca e
sociedade, moldando as abordagens pedagogicas e as prioridades curriculares. No entanto, a
aplicagdo pratica dessas politicas muitas vezes depende da interpretagao e implementagao
dos(as) professores(as).

O sistema de avaliacdo em larga escala busca medir o desempenho dos alunos e das
escolas. Essas avaliaches podem influenciar as decisoes de ensino e aprendizagem,
direcionando a atencdo para areas especificas do curriculo. No entanto, ¢ o(a) professor(a)
quem traduz esses resultados em agdes pedagogicas, adaptando seu ensino de acordo com as
necessidades individuais dos alunos.

O mercado editorial, por meio de materiais de ensino, livros didaticos e sistemas
apostilados, também exerce uma influéncia significativa. Esses recursos podem fornecer

suporte valioso para o ensino, mas também podem refletir agendas editoriais e visdes
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pedagogicas especificas. O(a) professor(a) desempenha um papel critico na selecdo e
adaptacdo desses materiais para atender as necessidades de sua sala de aula.

No entanto, o agente mediador mais crucial é o proprio professor(a). E ele quem esta
na linha de frente, interpretando curriculos, politicas, avaliagdes e recursos educacionais para
criar experiéncias de aprendizado significativas para os alunos. Embora haja influéncias
externas importantes no processo educativo, ¢ o(a) professor(a) que desempenha um papel
central na mediacdo dessas influéncias para criar um ambiente de aprendizado eficaz e
significativo.

Sua experiéncia e habilidades pedagogicas sdo cruciais para o sucesso dos alunos e
para a adaptagdo da educagdo as necessidades em constante mudanga da sociedade. E uma
lembranga importante de que, por tras de todas as politicas e estruturas educacionais, esta o(a)
professor(a) como o agente fundamental na educacao.

O(a) professor(a) tem um papel fundamental na implementacdo do curriculo prescrito
e também na mediacdo dos outros fatores que influenciam o processo educativo escolar. O(a)
professor(a) tem a tarefa de interpretar e adaptar o curriculo prescrito, tornando-o
significativo e relevante para os alunos, além de criar estratégias pedagdgicas que possam
lidar com os desafios impostos por esses outros fatores externos.

Ao analisar o CREP de Historia, a realidade ja problematizada sobre a BNCC se
repete, ainda que o curriculo do Paranad seja um pouco menos excludente. Em seu texto
intitulado “Encaminhamentos Metodologicos” destaca que ““a Histéria, como componente
escolar, deve promover a aprendizagem histérica a partir de uma perspectiva
problematizadora e contextualizada, ou seja, a partir da realidade dos(as) estudantes” (Parana,
2021, p. 6, grifo do autor). Esse principio pedagdgico ¢ positivo, pois alinha-se a abordagens
contemporaneas do ensino de Histéria que buscam romper com a simples transmissao de
informagdes e priorizar uma formacdo mais critica e reflexiva. Dessa maneira, ao valorizar a
realidade dos(as) estudantes, abre-se a possibilidade para uma constru¢do do conhecimento
historico que dialogue com as experiéncias e contextos locais, tornando o ensino mais
significativo.

Ao longo do documento, ainda s3o perceptiveis tracos de uma abordagem eurocéntrica
que limita a efetiva pluralidade da Histéria ensinada nas escolas. A estruturagdo dos
conteudos e a forma como determinados temas sao abordados demonstram que a Histéria da
Europa ainda ocupa um espago central, muitas vezes em detrimento de narrativas historicas de

povos indigena, africanos, afro-brasileiros e de outras matrizes culturais que compdem a
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identidade nacional e regional. Ainda que existam diretrizes para a inclusdo de histdrias ndo
europeias, a pratica curricular mostra que esses temas aparecem frequentemente de forma
marginal ou secundaria.

O CREP ainda que, teoricamente, reconheca a importincia de considerar as diferentes
realidades locais e regionais das escolas paranaenses, afirmando que "as listagens de
conteidos nao inviabilizam as especificidades peculiares e necessarias para atender as
diferentes realidades locais e regionais das escolas paranaenses" (Escola Digital Professor,
s/d., s/p.), na pratica, ainda apresenta uma padronizacdo dos conteudos que nem sempre
contempla de forma profunda as especificidades culturais e historicas das diversas regides do
Parana, especialmente no que diz respeito as comunidades indigenas e quilombolas.

Apesar de mencionar a inclusao de histérias ndo europeias, o curriculo de Historia
ainda trata a coloniza¢do de maneira tradicional, sem aprofundar suas consequéncias
estruturais e os processos de resisténcia dos povos originarios e escravizados.

Ao propor para o 6° Ano do Ensino Fundamental o seguinte “Objeto de
Conhecimento: Os povos indigenas originarios do atual territorio brasileiro e seus habitos
culturais e sociais” (Parand, 2021, p. 20) com o seguinte Objetivo de Aprendizagem
(Habilidade): “PR. EFO6HIO08. c. 6. 11 Identificar e analisar os espagos territoriais ocupados e
os aportes culturais, cientificos, sociais ¢ econdmicos dos astecas, maias ¢ incas ¢ dos povos
indigenas (povos origindrios pré-colombianos) que habitaram e habitam o territorio do Parana
atual e do Brasil” (/bidem), aborda a histdria indigena, mas ndo aprofunda as narrativas de
resisténcia, os processos de lutas politicas, os desafios econdomicos que ainda enfrentam e a
contribuicdo desses povos para a formacao da sociedade paranaense e brasileira.

A persisténcia dessa abordagem superficial das diferentes vozes histéricas no CREP
mostra que a decolonizagdo do curriculo € um processo que requer nao apenas mudangas na
teoria, mas também transformagdes concretas na pratica pedagdgica e na formagdo docente.
Portanto, embora o CREP apresente diretrizes que reconhecem a importancia da
problematiza¢do e contextualizagdo da Histéria para a aprendizagem dos(as) estudantes, €
necessario avancar para uma efetiva descolonizacdo do ensino histérico. Isso significa
garantir que todas as vozes historicas tenham espago real e equitativo no curriculo, para que a
Histéria ensinada nas escolas do Parand reflita de fato a diversidade e complexidade das
experiéncias humanas.

A proposta de curriculo para o ensino de Histdria organizada pela SEED/PR mantém

as lacunas j& verificadas na BNCC, “[...] o CREP, como documento curricular cumpre um
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papel instrumental, dicotomizando a discussdo tedrica do ambito, digamos, pratico do

curriculo” (Choldys Felippi, 2022, p. 87). Além disso,

[...] o curriculo em questdo atende as finalidades sociopoliticas do contexto
no qual foi desenvolvido e, ainda, as finalidades de ordem psicologica, ja
que ndo propde o desenvolvimento de postura/pensamento critico
(diretamente ligado a formacdo da cidadania) e, tampouco, de nocdes de
tempo e espago/percepgao temporal. (Choldys Felippi, 2022, p. 88).

Em uma sociedade democratica, ¢ essencial que os cidaddos possam pensar
criticamente e analisar as informagdes que recebem para tomar decisdes informadas. Um
curriculo do ensino de Historia que ndo enfatiza o desenvolvimento dessas habilidades pode
criar uma populagdo passiva e facilmente manipulada, que ndo esta preparada para participar
ativamente da vida politica e social. O conhecimento sobre o tempo e o espago ¢ fundamental
para que os individuos possam se situar no mundo e compreender a sua relagdo com os outros
e com o ambiente. Sem esse tipo de conhecimento, os individuos terdo dificuldades para
compreender os eventos historicos e contextos sociais, bem como para se situar historica e
geograficamente.

A terceira competéncia prevista no CREP de Historia para os Anos Finais do Ensino
Fundamental corresponde a “compreender a historicidade no tempo e no espacgo, relacionando
acontecimentos e processos de transformacgdo e manutencao das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas de organizagado
cronologica” (Parana, 2021, p. 14). O foco na historicidade no tempo e no espaco e na
organizacdo cronologica tende a sugerir uma abordagem excessivamente tedrica, sem uma
relagdo direta com o cotidiano dos alunos. Para um ensino inclusivo que considere a
diversidade, ¢ crucial que os estudantes possam conectar o conhecimento histérico com suas
proprias vivéncias € o contexto social contemporaneo logo, em uma escola indigena, com as
multiplas realidades culturais. Isso ajudaria ndo s6 na compreensdo das dindmicas historicas,
mas também na constru¢ao de uma identidade critica e reflexiva sobre o papel de cada um na
sociedade.

Assim como, quando considera-se o Objetivo de Aprendizagem (Habilidade):

PR. EFO6HI14. a. 6. 18 Identificar e analisar diferentes formas de contato,
resisténcias, adaptacdo ou exclusdo entre populacdes em diferentes tempos e
espagos, compreendendo as rupturas do poder politico ¢ econdmico entre o
mundo antigo para o mundo medieval, incluindo contraposigdes, conexdes €
trocas que se estabeleceram entre Ocidente e Oriente ao longo desses
séculos. (Parana, 2021, p. 21-22).
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Concentra-se na transi¢do do mundo antigo para o medieval, abordando, de forma
mais detalhada, as conexdes e trocas entre o Ocidente e o Oriente, o que pode ser valioso do
ponto de vista histdrico. No entanto, essa abordagem ndo contempla a histéria das sociedades
ndo ocidentais, como os povos indigenas brasileiros, que ja estavam organizados em diversos
sistemas sociais, culturais e politicos antes da chegada dos colonizadores europeus. Ao
negligenciar a existéncia indigena quando abordado o periodo de transi¢do entre a
Antiguidade e a Idade Média, ha uma lacuna significativa no processo de ensino de Histdria,
J& que ndo se estabelece uma liga¢do entre a Histdria universal e a Historia local, excluindo
completamente a contribui¢do indigena.

O CREP do ensino de Historia vai na contramao da fungao social dessa ciéncia que,
segundo o historiador francés Marc Bloch (2001), consiste em promover a compreensdo do
presente a partir do passado, tornando-se assim uma ferramenta para se entender a sociedade e
os problemas presentes nela. Corroborando com Bittencourt, “[...] a formagdo desejavel ¢ de
uma cidadania politica que possibilite ao individuo agir no processo de transformacao de sua
realidade social" (Bittencourt, 1998, p. 147).

O ensino de Historia tem a fungdo de desenvolver a consciéncia critica dos alunos,
capacitando-os a analisar e interpretar o mundo que os cerca de forma mais consciente ¢
informada. Além disso, a Historia também tem o papel de ajudar a construir uma identidade
coletiva, ao promover o conhecimento da cultura e das tradicdes de um povo. Uma proposta

de curriculo que ndo comunga dessas ideias, estd fadada a promover o fracasso.

[...] o CREP concebe a Historia enquanto uma possibilidade de “ler a
realidade” do passado ou do presente, objetivado que o aluno desenvolva a
“habilidade” de “identificar”, mas ndo necessariamente de “modificar” os
elementos desta realidade. Ou seja, o curriculo ndo assume ou legitima a
Historia enquanto instrumento transformador da realidade. (Choldys Felippi,
2022, p. 89).

A concepgao do CREP sobre a Historia ¢ muito clara, foi construida com foco apenas
na compreensao ¢ analise da realidade, sem a finalidade de transforma-la, o que nao faz
sentido, pois a principal finalidade da educacdo escolar deve ser a transformacdo social
(Marx, 2004), especialmente, para a classe trabalhadora, publico alvo da escola publica.

Marx (2004) argumenta que a educacdo € uma ferramenta crucial para a formagdo de
uma consciéncia critica na classe trabalhadora, permitindo que eles se libertem da opressao

imposta pelo sistema capitalista, para esse autor, a educagdo deve ser uma forma de
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emancipa¢ao social, que capacite os individuos a compreender a natureza das relagdes sociais
e econdmicas que governam a sociedade logo, a educagdo deve instrumentalizar os cidadaos
para a luta contra o sistema opressivo do capitalismo.

Entende-se que a proposta de um curriculo para o ensino de Histdéria descomprometido
com a formagdo critica e cidada dos sujeitos ¢ um projeto de governo com intengdes bem
explicitas. O projeto ¢ manter, com facilidade, a manipulagdo politica e ideoldgica,
prevenindo qualquer tipo de ameaga ao poder e aos interesses dos governantes e das elites que
eles representam, isso porque uma sociedade critica e com consciéncia de classe tende a ser
mais engajada politicamente, a questionar as estruturas de poder e a exigir mudancas
significativas nas politicas publicas e na economia.

Ao analisar o CREP, ¢ possivel identificar elementos que demonstram uma énfase na
neutralidade e na simplificagdo dos contetidos historicos. Por exemplo, a auséncia de um
tratamento adequado sobre temas como desigualdade social, racismo estrutural, e outras
questdes que implicam em uma critica ao status quo, ¢ um indicativo de que o curriculo nao
se propde a estimular uma analise critica dos alunos. A palavra racismo aparece apenas duas
vezes no documento destinado aos Anos Finais do Ensino Fundamental, de forma esvaziada,
longe do que se espera para a promogao de uma educagdo antirracista.

A proposta do objetivo de aprendizagem: “PR. EFO9HI23. s. 9.28 Identificar direitos
civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e relaciona-los a nogdo de
cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a diversas formas de preconceito,
como o racismo” (Parand, 2021, p. 36), ¢ relevante, mas apresenta algumas lacunas que
dificultam a promog¢do de uma educagdo verdadeiramente antirracista. Primeiramente, a
simples identificacdo de direitos ndo ¢ suficiente para promover uma compreensao critica do
contexto historico e social que envolve o racismo no Brasil.

A nocao de cidadania precisa ser abordada de forma mais profunda, considerando as
desigualdades estruturais e os impactos do racismo nas politicas publicas e na vida cotidiana
das populagdes negras e indigenas. Sem essa reflexao critica, os alunos podem apenas passar
por uma leitura superficial dos direitos, sem questionar as razdes pelas quais tais direitos,
mesmo garantidos pela Constitui¢do, ndo sdo plenamente usufruidos por todos os cidadaos.
Além disso, a proposta menciona o combate ao racismo, mas ndo especifica de que forma o
curriculo pode abordar as praticas racistas de maneira pedagdgica, ou como instigar agdes

transformadoras.
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A promog¢do de uma educagdo antirracista vai além da simples identificacdo de
preconceitos; ela requer o desenvolvimento de competéncias e atitudes para desnaturalizar e
confrontar essas praticas, tanto no ambiente escolar quanto na sociedade. Isso exige uma
integracdo com conteudos e praticas que envolvem a historia da populacdo negra, as lutas
contra o racismo e o protagonismo de pessoas negras e indigenas em diversos campos da
sociedade. Portanto, o objetivo de aprendizagem, embora importante, poderia ser mais
especifico ao abordar a necessidade de uma pratica pedagdgica antirracista, que ndo se limite
a teorias e declaragdes constitucionais, mas que se traduza em acdes concretas para a
transformagdo da realidade social e educacional. Isso envolve uma desconstru¢ao das visdes
eurocéntricas € a promog¢ao de um curriculo plural e intercultural, que valorize a diversidade
racial e étnica de forma profunda e estruturante.

O CREP de Historia parece estar todo organizado a partir da logica neoliberal para a
manuten¢do do status quo, “[...] os conteudos a serem trabalhados estdo intrinsecamente
relacionados as habilidades que se pretende desenvolver nos estudantes [...] € ndo
necessariamente as possiveis indagacdes que podem surgir durante a aula” (Choldys Felippi,
2022, p. 90), nesse sentido, os critérios usados para a selecdo de contetidos desconsidera o
defendido por Bittencourt (2008) “contetidos significativos vinculam-se a um critério de
selecdo baseado, direta ou indiretamente, nos problemas do aluno e¢ da sua vida, em sua
condic¢do social e cultural” (p. 137).

A preocupagdo nitida do CREP, assim como da BNCC, ¢ atingir os objetivos de
aprendizagem, os quais estdo relacionados com as avaliacdes externas. Logo, a atual politica
curricular, em nivel nacional e estadual, foi produzida com o objetivo de melhorar o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB), por meio de um conjunto de agdes e
estratégias a comegar pela padronizacao e engessamento do curriculo escolar, bem como com
imposi¢des e gerenciamento das agdes escolares, por meio do “Estudo e Planejamento™ que
propde uma série de materiais que tendem a moldar as agdes didaticas com foco nas

avaliagdes externas, como menciona um entrevistado do Colégio vy Pora.

2 Os dias de Estudo e Planejamento constituem-se como um dos principais processos formativos ofertados, uma
vez que abrangem todos os profissionais da rede publica estadual de ensino. Nestes dias, diretores,
pedagogos(as) e professores(as) vivenciam o momento de formagao com foco na articulagdo entre os resultados
das avaliagBes externas e internas, com o planejamento curricular, visando potencializar a¢des pedagdgicas. O
foco ¢ a identificagdo das fragilidades e a defini¢do de estratégias eficazes para supera-las, garantindo a melhoria
continua da aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes. No link a seguir ¢ possivel acessar os
materiais disponibilizados para as diferentes etapas e modalidades de ensino da Rede Estadual para o ano de
2025: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/estudo-planejamento-1semestre2025 Acesso em: 5 fev. 2025.
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Algumas abordagens propostas pelo material produzido pela SEED/PR
precisam ser discutidas, por estarem vinculadas as cobrangas sobre uso das
plataformas digitais, que geram um ranqueamento das institui¢des,
infelizmente, ainda que ndo valorizamos este tipo de educagdo, ndo podemos
também ignoramos tudo e acabamos acatando algumas imposigoes, devido
também aos protocolos estabelecidos pela SEED/PR, que ndo considera
nossas especificidades quando estipulam tais cobrangas. Para evitar punigdes
e prejuizos, acabamos desenvolvendo algumas agdes impostas,
principalmente as vinculadas as avaliagcdes externas como a Prova Parana,
mas também o uso das plataformas digitais. (Entrevistado D - Colégio Yvy
Pora).

A gestdo de Ratinho Jinior no Parand, ao criar a Prova Parana e implementar o
RCO+Aula, além de introduzir diferentes plataformas tecnologicas voltadas ao treinamento
dos estudantes para o SAEB, revela uma estratégia que prioriza resultados numéricos no
IDEB em detrimento de uma formagdo humana integral. Embora tais iniciativas busquem
melhorar os indices educacionais, elas acabam por reduzir o processo de ensino e
aprendizagem a uma preparacdo intensiva para provas, desconsiderando as dimensdes

emocionais, sociais e culturais do aluno.

Um processo que é percebido através do direcionamento sistematico da
educagdo voltada para a predominancia de plataformas digitais que orientam
o processo de ensino-aprendizagem, estruturando um sistema de competigdo
e bonificagdo com vistas a produg¢do de indices educacionais, que nao
refletem necessariamente o real desenvolvimento dos estudantes. Outro
indicativo desse movimento, ¢ o papel das avaliagdes de larga escala, como a
Prova Parana e o Saeb, que ganham centralidade no dia a dia da escola.
(Lima, 2024, p.31).

Ao focar unicamente na eficiéncia de aprendizado voltada para testes, a gestdo
negligencia a constru¢do de um curriculo mais amplo, que deveria promover o
desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e colaborativas, essenciais para a formagao
cidada. Essa abordagem tecnicista e utilitarista pode gerar um ensino mais mecanicista e
despersonalizado, ao invés de cultivar uma educacdo que valorize o protagonismo do
estudante, a diversidade e o seu potencial pleno como ser humano.

Tais medidas, ainda que melhorem o IDEB, ndo podem ser confundidas com melhorar
a educacdo, desvinculando-se de todas as politicas curriculares produzidas até o momento,

especialmente das DCP, conforme discutido por Mello e Ferreira (2021, p. 53):

[...] sua suposta ancoragem nos pressupostos teoricos das DCP (2008),
vinculados as vertentes da Educagdo Historica e da Didatica da Historia,
expressam mais uma estratégia retérica de legitimagdo que de coeréncia
epistémica e metodologica da proposta. Ambos os documentos, o RCP e o
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CREP, sdo incapazes de explicar como procederam a estranha hibridizagao
desses referenciais do campo de pesquisas em Ensino de Histéria com a
Pedagogia das Competéncias e as “metodologias ativas”. A falta de
aprofundamentos nas discussdes sobre a fundamentagdo teérica da proposta
se traduz nas parcas referéncias bibliograficas de ambos os documentos,
marcadas pela absoluta auséncia de obras da historiografia, e a escassa e
aleatoria indicacao de textos do campo de pesquisa em ensino de Historia.

Com isso, o(a) professor(a), que atua na Educagdo Basica com o ensino de Historia,
que tem consciéncia do papel social e politico que tal area deve exercer na sociedade, se vé
obrigado a ressignificar o curriculo prescrito, descolonizar o material didatico disponibilizado
pelas redes de ensino e politicas publicas e driblar os sistemas de avaliagdo externa, fazendo
inimeros tipos de malabarismo para tentar atingir os objetivos do ensino de Histdria, sem
deixar de cumprir com as exigéncias das redes e sistemas de ensino, bem como fazer um bom

uso do material defasado que ¢ disponibilizado.

3.1.1 Curriculo para o ensino de Historia nas Escolas Indigenas

A categoria escola indigena foi criada a partir da luta e reivindicagdo dos movimentos
indigenas por meio da Resolucdo CEB n.° 3, de 10 de novembro de 1999, que fixou as

Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, e instituiu:

Art. 1.° Estabelecer, no ambito da educagdo basica, a estrutura e o
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de
escolas com normas e ordenamento juridico proprios, e fixando as diretrizes
curriculares do ensino intercultural e bilingiie, visando & valorizag¢ao plena
das culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutengdo de sua
diversidade étnica. (Brasil, 1999, s/p.).

No Parana a categoria Escola Indigena foi criada por meio da aprovagdo da
Deliberagao n.° 09/2002, do Conselho Estadual de Educacao, aprovada em 5 de dezembro de
2002, “reconhecendo como Escolas Indigenas os estabelecimentos de ensino localizados em
TI, garantindo-lhes normas e ordenamentos juridicos proprios, fundamentados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, que estejam de acordo com a organizagao cultural da comunidade”
(Viceli, 2020, p. 86).

No ano de 2008, no Parand, as escolas indigenas foram estadualizadas, em

atendimento a reivindicagdo dos movimentos sociais indigenas®'. A Secretaria Estadual de

2 As mobilizagdes dos movimentos sociais indigenas culminaram em diversas agdes concretas que fortaleceram
a luta pela estadualizacdo das escolas indigenas em todo territorio nacional. Entre essas agdes, destacaram-se as
audiéncias publicas organizadas em diferentes estados, nas quais liderangas indigenas apresentaram suas



108

Educacdo publicou a Resolucdo n.° 2075, de 23 de maio de 2008, que dispde sobre a
organizacdo ¢ o funcionamento das Escolas Indigenas no Sistema de Ensino do Estado do
Parana.
De acordo com a resolugdo, os estabelecimentos de ensino que funcionam
em terras habitadas por comunidades indigenas passam a ser reconhecidos
como Escolas da Rede Estadual e identificados como Escola Estadual

Indigena (EEI) independentemente do nivel e modalidade de ensino
oferecido. (Viceli, 2020, p. 87).

A estadualizacdo das Escolas Indigenas no Parané foi considerada como um avango
significativo para a Educag¢do Escolar Indigena no estado devido as garantias legais de
recursos financeiros, ainda que insuficientes, e de contratagdo de pessoal para garantir seu
funcionamento.

Entretanto, com relagdo a autonomia para organizar os seus processos pedagogicos e
administrativos, houve uma estagnagdo, pois tais institui¢des passaram a seguir as diretrizes
instituidas pela SEED/PR, “apesar de garantidos pela legislagdo um tratamento e
financiamento diferenciados a escola indigena no Parand, esta ainda tem que sobreviver com
as mesmas politicas publicas das escolas regulares da Educacdo Basica, o que
indiscutivelmente compromete as transformagdes necessarias no sistema” (Viceli, 2020, p.
164), engessa o processo educacional e limita os avangos em direcdo a efetivacdo de uma
educagdo escolar especifica e diferenciada, isso porque:

A proposta de uma escola indigena diferenciada, de qualidade, [ainda]
representa uma grande novidade no sistema educacional do Pais e exige das
instituigdes e orgdos responsaveis a definicdo de novas dindmicas,
concepgdes e mecanismos, tanto para que estas escolas sejam de fato

incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no sistema oficial, quanto para
que sejam respeitadas em suas particularidades. (Brasil, 2001, p. 31).

A proposta da escola indigena diferenciada ndo pode continuar sendo tratado como
uma novidade no sistema educacional, pois ha décadas de discussdes e lutas dos movimentos
sociais indigenas e 25 (vinte e cinco) anos de sua criacdo legal, assim ¢ necessario a definicao

de novas dinamicas, concepgdes € mecanismos para que essas escolas sejam incorporadas e

demandas diretamente a representantes dos governos estaduais e federais. Além disso, ocorreram marchas e
ocupacdes simbolicas de 6rgdos governamentais, com o objetivo de pressionar por respostas efetivas. Foram
elaborados documentos oficiais contendo as reivindicagdes das comunidades indigenas, entregues a secretarias
de educagdo e outros setores do poder publico. Em alguns estados, como Mato Grosso do Sul ¢ Amazonas, o
movimento indigena conseguiu avangos significativos, incluindo a assinatura de termos de cooperagdo para o
repasse de recursos, melhoria na infraestrutura das escolas e capacitagdo de professores(as) indigenas. Essas
iniciativas representaram passos importantes para a consolidagdo de uma educagdo escolar indigena que
respeitasse a autonomia e as especificidades culturais dos povos indigenas (Espar, 2014).
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beneficiadas pelo sistema. Além disso, ¢ importante que sejam respeitadas em suas
particularidades. Tal necessidade poderia ser atendida a partir da materializagdo do projeto
dos Territérios Etnoeducacionais.

O que ndo vem ocorrendo nas ultimas duas décadas. Ainda que exista a categoria
Escola Indigena, essa continua sendo tratada pelas politicas educacionais publicas da mesma
forma como as demais escolas regulares, ndo atendendo a legislagio que garante um

tratamento diferenciado para tais instituigoes.

A Escola Indigena ¢é uma experiéncia pedagogica peculiar, ¢ como tal deve
ser tratada pelas agéncias governamentais, promovendo as adequacdes
institucionais e legais necessarias para garantir a implementacdo de uma
politica de governo que priorize assegurar as sociedades indigenas uma
educacgdo diferenciada, respeitando seu universo sociocultural. (Brasil, 2001,
p. 47).

A Escola Indigena desempenha um papel fundamental na preservagdo e no
fortalecimento das identidades culturais e linguisticas das comunidades indigenas. Ela ndo ¢é
apenas um local de ensino, mas também um espaco de transmissdo de conhecimentos
tradicionais, valores ancestrais e praticas culturais que t€ém sido passados de geracdo em
geracdo ao longo de séculos. Portanto, ¢ imperativo que as agéncias governamentais
compreendam a singularidade dessa experiéncia pedagdgica e a tratem de maneira condizente.

A promoc¢ao de adequagdes institucionais e legais ¢ essencial para garantir que a
Escola Indigena funcione de acordo com as necessidades e os desejos das comunidades
indigenas. Isso implica em respeitar a autonomia das comunidades na gestao de suas escolas,
permitindo que elas tenham controle sobre os curriculos, os métodos de ensino e a contratacao
de professores(as) que compreendam e respeitem sua cultura e lingua. Além disso, €
importante garantir o acesso a recursos financeiros e infraestrutura adequada para as escolas
indigenas, para que possam oferecer uma educagao escolar de qualidade.

Uma politica de governo que priorize a educagdo diferenciada para as sociedades
indigenas reconhece que a educagdo ndo deve ser vista como uma abordagem Unica e
padronizada, aplicavel a todos os grupos sociais de maneira uniforme. Pelo contrario, deve ser
adaptada as especificidades culturais, linguisticas e sociais das comunidades indigenas. Isso
implica na valorizacdo da lingua materna, na incorporagdo de conhecimentos tradicionais e na
abordagem de temas relevantes para essas comunidades, como a preservacdo do meio

ambiente e a historia ancestral.
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Reconhecer a singularidade da Escola Indigena e a necessidade de promover politicas
educacionais que respeitem e fortalecam a identidade cultural das sociedades indigenas ¢
urgente. Isso ndo s contribui para a preservacao da diversidade cultural do pais, mas também
para a emancipacdo e o desenvolvimento das comunidades indigenas, permitindo que elas
construam um futuro sustentavel e prospero enquanto mantém suas tradigdes e conhecimentos
ViVOsS.

Ao ser criada a categoria Escola Indigena, em atendimento as reivindicagdes dos
movimentos sociais indigenas, nasce uma nova possibilidade de organizacdo e formagao
politico-social de novas liderancas, pois os estudantes passam a estudar na propria
comunidade em uma escola em processo de materializagdo de uma educacdo realmente
especifica e diferenciada.

Surge uma possibilidade para se romper com a “ideia de um curriculo assimilador e
reducionista, [...] utilizada pelo Império no Brasil colonia na educagdo escolar oferecida aos
povos indigenas com o objetivo de homogeneiza-los dentro da sociedade nacional e
transformé-los em mao de obra para o campo e os trabalhos artesanais” (Espar, 2014, p. 55).

A escola que, durante muito tempo, havia ocupado o papel de reguladora e
assimiladora no interior dos territorios indigenas, ganha uma nova versdo, passa a ser espago

de resisténcia.

Em muitas comunidades, a escola indigena tem sido vista como lugar de
inovagdo, apropriagdo e transformacdo dos saberes, que utiliza o espacgo e o
tempo para a producdo do conhecimento cientifico e também como espago
para o reconhecimento e a valorizagdo da cultura indigena, preparando
criangas e jovens para se autoafirmar como indigenas, dentro e fora da sua
Terra Indigena. (Viceli, 2020, p. 60).

A escola indigena exerce a fungcdo de um centro de inovagdo, apropriacdo e
transformagao dos saberes, bem como a promocao da cultura indigena e a preparagao de
criangas e jovens para se autoafirmarem como indigenas.

Nas comunidades indigenas, a escola indigena ndo ¢ apenas um local de transmissao
de conhecimentos académicos convencionais, mas também um espaco onde os saberes
tradicionais e cientificos se entrelagam de maneira unica. As criangas e jovens indigenas tém
a oportunidade de aprender tanto os conhecimentos ancestrais transmitidos por suas
comunidades quanto as disciplinas académicas necessarias para se adaptarem ao mundo em
constante evolugdo. Isso ndo s6 enriquece suas perspectivas educacionais, mas também

contribui para a constru¢do de identidades fortes e auténticas.
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A escola indigena desempenha um papel fundamental na valoriza¢do da cultura
indigena. Ao incorporar elementos culturais nas praticas educacionais, como a lingua
indigena, as tradigOes, a arte e a historia, ela ajuda a fortalecer a identidade cultural das
criancas e jovens indigenas Guarani. Isso € essencial para que eles possam se sentir
orgulhosos de sua heranga cultural e, a0 mesmo tempo, se sintam preparados para enfrentar os
desafios do mundo moderno, conforme mencionado por um dos entrevistados na sua

narrativa:

Entdo, sobre a importancia da escola no territorio indigenas ¢ fundamental
para a afirmacdo da identidade e a valorizagdo da nossa cultura. Na época
que eu comecei a estudar aqui era até a 4* série, a partir do 5° ano a gente
tinha que deslocar para a cidade. Isso acabava distanciando a gente da nossa
identidade, porque a gente so ficava 4 anos aqui, tinha naquela época
bastante aula de linguagem da nossa cultura Nhandewa, mas infelizmente a
gente cresce aprendendo a primeira lingua portugués, depois que a gente vai
tentando aprender o Guarani, com o tempo a gente acabou perdendo um
pouco da lingua, mas a gente ta reaprendendo, o fato de naquela época ser
até o 4° ano e depois ir pra cidade dificultava a sustentacdo maior, essa
visibilidade maior da nossa cultura. De uns tempos pra ca a escola se tornou
referéncia aqui na aldeia, a escola se tornou referéncia na busca da nossa
identidade, da cultura, da nossa tradigdo, ela virou referéncia, porque até os
mais velhos, eles frequentam a escola, porque a escola virou uma referéncia
pra eles também, pra ta fazendo as dancas indigenas, as rezas indigenas,
aquela roda de conversa dos contos indigenas, das historias indigenas, entao
a escola virou referéncia pra tudo. Fortaleceu muito, porque agora tem até o
9° ano aqui na aldeia, entdo o aluno sai com a identidade, com a valorizagao
e com aquele respeito, se sentindo um indigena de verdade, niao sentindo
vergonha de ser indigena, ele vai pra cidade sendo valorizado com prazer de
ser aluno indigena e fazer da etnia Guarani. (Entrevistado H - Escola
Cacique Tudja Nhanderu).

Assim fica evidente outro aspecto relevante que € a preparacao que a escola indigena
oferece as criangas e jovens para se autoafirmar como indigenas, tanto dentro de suas Terras
Indigenas, quanto fora delas. Isso significa que os alunos ndo apenas adquirem habilidades
académicas, mas também desenvolvem a autoconfianca e a autoestima necessarias para
enfrentar situagdes de preconceito e discriminagdo que podem surgir fora de suas
comunidades. Eles se tornam embaixadores de sua cultura, capazes de compartilhar seus
conhecimentos e perspectivas com o mundo, contribuindo para a compreensao e o respeito as
culturas indigenas.

A escola indigena ressignificada passa a ser aliada nas lutas indigenas. Espaco de
formagdo intercultural, intelectual, social e politica. Entretanto, ainda com inimeros desafios

para serem superados uma vez que tais escolas se encontram sob as diretrizes de redes e
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sistemas de ensino pouco conscientes e preparados para atender as especificidades indigenas.
Onde prevalecem as ideias hegemonicas para as modalidades educacionais.

Nessa perspectiva, a escola pode ser compreendida como um espago de fronteira,
conforme Tassinari (2001), um territorio onde diferentes epistemologias se encontram, se
tensionam e se transformam. Longe de ser um espago homogéneo, a escola indigena se
constitui na relagdo entre saberes tradicionais e conhecimentos académicos, em um constante
movimento de negociacdo e ressignificacdo. Essa condigdo de fronteira implica tanto
possibilidades quanto desafios, pois, a0 mesmo tempo em que pode fortalecer a autonomia
indigena e a valorizagdo dos etnoconhecimentos, também enfrenta a imposi¢cdo de politicas
educacionais e curriculos padronizados, que nem sempre reconhecem as especificidades
culturais e linguisticas dos povos indigenas.

Nao obstante, que exista um discurso defendendo que a BNCC nio ¢ curriculo, essa se
configura como principal referéncia para a organizacdo curricular da Educagdo Basica,
conforme o proprio MEC: a BNCC ¢ “referéncia nacional para a formulagao dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagogicas das institui¢des escolares” (Brasil, 2018, p. 8). E que a partir da BNCC
o estado do Parand organizou o RCP e o CREP, documentos curriculares norteadores da
pratica docente na Rede Estadual.

Documentos estes que apresentam uma auséncia de perspectivas especificas voltadas
para a Educacdo Escolar Indigena, evidenciando um descompasso entre as diretrizes gerais
propostas por esses documentos e as demandas educacionais das comunidades indigenas.
Apesar de trazerem contribui¢des importantes para a educacao formal, ambos os documentos
carecem de elementos que considerem as especificidades culturais, linguisticas e historicas
dos povos originarios, limitando-se a uma visdo homogeneizadora do processo educativo.

No Referencial Curricular do Parana, por exemplo, observa-se uma énfase em
competéncias e habilidades universais, muitas vezes descoladas das realidades socioculturais
das comunidades indigenas. Nao h4a mencao significativa a valorizagdo dos
etnoconhecimentos ou a inclusdo de linguas indigenas como componentes essenciais do
curriculo.

No Curriculo da Rede Estadual Paranaense, a BNCC é adotada como eixo
estruturante, mas sem adaptagdes que atendam as peculiaridades das escolas indigenas. A
organizacdo dos conteudos privilegia uma narrativa historica e cultural eurocentrada,

negligenciando a inclusdo de perspectivas indigenas nos eixos tematicos. Por exemplo,
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enquanto o curriculo enfatiza o protagonismo de figuras historicas e eventos nacionais, ele
deixa de lado a contribuicao dos povos origindrios na construcao da identidade brasileira e na
preservacao ambiental, que sdo centrais para o contexto das comunidades indigenas.

Essa lacuna perpetua uma légica que desvaloriza os saberes tradicionais, as praticas
pedagogicas diferenciadas e a participagdo ativa das comunidades indigenas na construgdo de
seus proprios curriculos. Sem espagos significativos para o ensino de linguas maternas,
narrativas historicas locais e praticas culturais especificas, o curriculo acaba funcionando
como uma ferramenta de assimilacdo cultural, ao invés de promover a interculturalidade e o
respeito as diferencas.

Considerando que “o curriculo é um importante instrumento da ideologia dominante,
que determina e define, por meio das praticas escolares, isto ¢, contetidos e disciplinas, a
manuten¢do de seus interesses” (Juzwiak, 2021, p. 50), a Educacdo Escolar Indigena no
Parand uma vez que tem a obrigagdo, por ser uma modalidade de ensino, de seguir as
normativas legais organizadas pelo MEC e pela SEED/PR, esta destinada a se orientar por tais
documentos normativos.

Logo as escolas indigenas ficam impedidas de exercerem a tdo necessaria autonomia
que precisam para promover uma educagdo especifica e diferenciada, e distanciam-se da
materializagdo de um curriculo adequado as suas especificidades, conforme a legislagdo

especifica para a Educa¢ao Escolar Indigena ja garante.

O curriculo das escolas indigenas deve incluir disciplinas que respondam a
demandas, necessidades ¢ interesses da propria comunidade. Um conjunto
importante de disciplinas ¢ o daquelas que vao contribuir para a capacitacdo
do educando naquilo que a comunidade considera essencial, tanto para a
revitalizagdo de suas tradigdes como para a sua autonomia sdcio-econdmica,
através da aprendizagem de novas técnicas e tecnologias. (Brasil, 1994, p.
18).

O curriculo de uma escola indigena nao pode ser uma abordagem unica e padronizada,
imposta de cima para baixo. Cada comunidade indigena possui suas proprias tradigdes,
conhecimentos e desafios unicos. Portanto, ¢ fundamental que o curriculo seja desenvolvido
em colaboragdo com os membros da comunidade, levando em consideragdo suas perspectivas,
valores e visdes de futuro, logo a materializagao do processo intercultural.

Um dos aspectos cruciais ¢ a capacitacdo dos educandos em areas que a comunidade
considera essenciais. Isso pode abranger a revitalizagdo de tradi¢des culturais, o

fortalecimento da lingua indigena, a preservacdo do meio ambiente e a aprendizagem de
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novas técnicas e tecnologias que contribuam para a autonomia socioecondmica da
comunidade. Essa abordagem ndo apenas respeita a identidade cultural da comunidade, mas
também a capacita para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

A inclusdo de disciplinas que promovem a revitalizagdo das tradi¢des culturais € vital
para preservar a riqueza cultural das comunidades indigenas. Isso permite que as geragdes
mais jovens aprendam e valorizem as praticas e conhecimentos tradicionais transmitidos por
seus ancestrais. Ao mesmo tempo, a incorporagao de disciplinas que ensinam novas técnicas e
tecnologias pode capacita-los a enfrentar as demandas econdmicas modernas, possibilitando a
geracdo de renda e a melhoria das condi¢des de vida dentro da comunidade. Além disso, ao
permitir que a comunidade tenha voz ativa na definicdo do curriculo, as escolas indigenas
promovem um senso de pertencimento e responsabilidade entre os educandos. Eles se sentem
parte integrante do processo educacional, o que pode aumentar significativamente seu
engajamento e sucesso escolar.

Destaca-se assim a importancia de um curriculo flexivel e adaptado as necessidades
das comunidades indigenas. Ao fazer isso, as escolas indigenas podem desempenhar um papel
fundamental na preservagdo da cultura, na capacitagao socioecondmica e no fortalecimento
das comunidades, garantindo que a educacdo seja verdadeiramente relevante e significativa
para os educandos indigenas.

E notério a existéncia de um conflito de normativas legais, pois as legislacdes se
contradizem e ndo mantém garantias historicamente conquistadas pelos povos indigenas. “A
questdo da construcdo de curriculos especificos parece ter sido e ainda ¢ um dos maiores
desafios postos para a escolaridade dos indigenas” (Troquez, 2019, p. 211).

O ensino de Historia que, segundo o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI/1998), deveria considerar a realidade das etnias indigenas, suas tradigdes e
valores, seus modos de vida e suas relagdes com o tempo, para definir o curriculo da area do
conhecimento, ndo consegue fazé-lo, pois a carga horaria disponivel para o componente
curricular ¢ insuficiente para dar conta dos objetos do conhecimento ja definidos pela BNCC
e/ou CREP como essenciais, logo se torna impossivel complementar com as especificidades
das comunidades indigenas, sendo esse o discurso para justificar a auséncia de um tratamento
especifico e adequado para a Educagdo Escolar Indigena nos documentos.

Segundo o RCNEI (1998) “algumas das finalidades do estudo da Historia s6 podem

ser definidas na convivéncia com os alunos em sala de aula, no contexto da realidade escolar,
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nas vivéncias sociais de cada comunidade e a partir das concep¢des de Historia daquela
sociedade e cultura” (Brasil, 1998, p. 195).

Quando isso ndo ocorre a escola, apesar de estar no interior de um territério indigena,
ndo apresenta as caracteristicas de escola especifica e diferenciada como deveria ser, pois
acaba reproduzindo a realidade de um escola urbana, eurocéntrica, desvinculada da realidade

historica e cultural da comunidade indigena em que esta inserida. Segundo o RCNEI (1998):

Os principios contidos nas leis ddo abertura para a constru¢do de uma nova
escola, que respeite o desejo dos povos indigenas por uma educagdo que
valorize suas praticas culturais e lhes dé acesso a conhecimentos e préaticas
de outros grupos e sociedades. Uma normatizagdo excessiva ou muito
detalhada pode, ao invés de abrir caminhos, inibir o surgimento de novas e
importantes praticas pedagogicas e falhar no atendimento a demandas
particulares colocadas por esses povos. A proposta da escola indigena
diferenciada representa, sem duvida alguma, uma grande novidade no
sistema educacional do pais, exigindo das institui¢cdes e Orgaos responsaveis
a defini¢do de novas dindmicas, concepgdes € mecanismos, tanto para que
essas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no
sistema, quanto respeitadas em suas particularidades. (Brasil, 1998, p. 34).

A educacao diferenciada ¢ uma forma de reconhecer ¢ valorizar a cultura e os
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas. Ela proporciona aos alunos indigenas um
ambiente de aprendizagem que considera suas experiéncias e praticas culturais, além de
permitir que eles tenham acesso a diferentes conhecimentos e praticas de outros grupos e
sociedades, promovendo o processo da interculturalidade.

A inclusdo da escola indigena diferenciada no sistema educacional ¢ um desafio, isso €
fato, pois exige a criagdo de novas estruturas e politicas que permitam a sua efetivagdo. E
preciso que haja uma articulagdo entre as instituicdes e Orgdos responsaveis para que as
escolas sejam incorporadas e beneficiadas pelo sistema educacional, mas ao mesmo tempo
respeitadas em suas particularidades.

O que nao tem ocorrido, ficando a impressdo de que ndo existe essa preocupagao por
parte do sistema educacional, pois muitas politicas educacionais foram desenvolvidas nos
ultimos anos e nao contemplaram as especificidades da modalidade escolar indigena, sempre
deixando tal modalidade a mercé das politicas gerais.

Assim, o objetivo da luta dos povos indigenas pela criagdo da escola indigena ndo se
concretiza, as politicas publicas educacionais continuam desconsiderando a modalidade da

Educagao Escolar Indigena ao pensar novas propostas € os problemas historicos de uma
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educacdo integradora e assimiladora permanecem, ainda que se tenha avangado tanto nos
ultimos anos em relagdo as garantias legais, entretanto tais garantias ndo se materializam.

O grande entrave com relagdo ao curriculo permanece e se agrava com a aprovagao da
BNCC e do CREP, “o curriculo, assim, se traduz numa imposi¢ao cultural” (Paula, 1999, p.
79), visto que para o ensino de Histdria tais politicas curriculares estdo organizadas a partir da
cronologia ocidental, assim o curriculo minimiza ou subordina histérias de outras
civilizagdes, como as africanas, indigenas e asiaticas, ao referencial europeu.

Como pode-se observar na organizagdo dos contetdos elencados em unidades

tematicas pela BNCC de Historia para os Anos Finais do EF, dispostos na tabela abaixo:

Tabela 1: Unidades Tematicas da BNCC de Historia

Série Unidade Tematica

6° Ano Historia: tempo, espaco e formas de registros;

A inven¢ao do mundo cléssico e o contraponto com outras sociedades;
Logicas de organizagdo politica;

Trabalho e formas de organizagao social e cultural.

7° Ano O mundo moderno € a conexao entre sociedades africanas, americanas e
europeias;

Humanismos, Renascimentos € o Novo Mundo;

A organizagao do poder e as dindmicas do mundo colonial americano;
Logicas comerciais e mercantis da modernidade.

8° Ano O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise;
Os processos de independéncia nas Américas.

9° Ano O nascimento da Republica no Brasil € os processos historicos até a
metade do século XX;

Totalitarismos e conflitos mundiais;

Modernizagdo, ditadura civil-militar e redemocratizacio: o Brasil apds
1946;

A historia recente.

Fonte: BNCC, 2017.

Dessa forma, o protagonismo historico continua sendo conferido a Europa, enquanto
outras sociedades aparecem apenas em relagdo ao desenvolvimento ocidental, prevalecendo a
relacdo de poder e hierarquizacdo dos conhecimentos de acordo com a criacdo historica de
superioridade branca e europeia, desconsiderando fendmenos importantissimos do

protagonismo indigena na histéria, conforme exemplificado por Paula (1999, p. 79):

[...] a visdo etnocentrista escamoteia a enorme apropriagdo de bens e
conhecimentos dos povos amerindios desde que os primeiros europeus aqui
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aportaram: minérios, alimentos como batata, milho, tomate, cacau, e
produtos manufaturados, como a rede. Os conhecimentos agricolas dos
povos indigenas permitiram uma melhoria alimentar sem precedentes na
historia da Europa. A rede, por sua praticidade, foi utilizada até em
campanhas de guerras, como comenta Jean de Léry, um dos cronistas
quinhentistas. Mas isso quase ndo ¢ abordado nas escolas e raramente
aparece em livros didaticos, perpetuando a visdo dos povos indigenas como
seres “selvagens, primitivos, incapazes”.

A autora apresenta uma critica importante a visdo etnocentrista que historicamente
desvalorizou e subestimou as contribuicdes dos povos indigenas para a sociedade global,
ressaltando a significativa apropriacdo de bens e conhecimentos dos povos amerindios e a
necessidade de reconhecer e celebrar essas contribuigoes.

Ainda que isso seja negado pelo eurocentrismo, ¢ inegavel que os povos indigenas das
Américas desempenharam um papel fundamental na histdria global ao compartilharem seus
conhecimentos e recursos naturais com o0s europeus apos o contato inicial. A lista de
contribuicdes ¢ extensa e impactante, abrangendo desde alimentos bdasicos, como batata,
milho, tomate e cacau, até produtos manufaturados, como a rede. Estes elementos foram
incorporados a vida europeia e, posteriormente, se espalharam pelo mundo, causando
transformagoes profundas na sociedade e na economia.

Os conhecimentos agricolas dos povos indigenas, em particular, foram cruciais para a
melhoria da alimentagdo na Europa, o que teve um impacto significativo na saide e na
qualidade de vida das populagdes europeias. A introdugdo de cultivos como a batata e o milho
representou uma revolucdo alimentar que ndo recebeu o devido destaque nas narrativas
historicas tradicionais.

Além disso, a autora menciona a rede como um exemplo de inovagdo pratica dos
povos indigenas que se mostrou Util em varias situagdes, inclusive em campanhas de guerra.
Essa versatilidade e eficicia sdo evidéncias da riqueza dos conhecimentos tradicionais
indigenas.

No entanto, ¢ lamentavel que essas contribuigdes muitas vezes tenham sido
subestimadas, ignoradas ou até mesmo apagadas das narrativas historicas predominantes. Esse
viés etnocentrista perpetua esteredtipos prejudiciais sobre os povos indigenas, retratando-os
como "selvagens" ou "primitivos", quando na verdade eram sociedades altamente
desenvolvidas com sistemas de conhecimento avangados. Conhecimentos estes que deveriam
compor o curriculo escolar numa perspectiva intercultural.

E imperativo que a educacdo e a literatura historica reconhegam e celebrem as

contribuicdes dos povos indigenas para a humanidade. Isso ndo apenas corrige uma injustiga
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historica, mas também enriquece a compreensao sobre a diversidade cultural e o intercambio
de conhecimentos que moldaram o mundo como se conhece hoje. Respeitar e valorizar as
contribui¢cdes dos povos indigenas ¢ fundamental para promover uma visao mais justa e
inclusiva da historia e da sociedade global.

Aparentemente, a negacdo do protagonismo indigena na historia pelos organizadores
de politicas curriculares ndo se configura em mera ignorancia, mas sim em projeto politico
para manter a invisibilidade de tais povos e ndo se obrigar a criar politicas publicas que
realmente atendam as especificidades indigenas e lhes garantam direitos e posi¢cdes
historicamente negadas (Baniwa, 2019).

De acordo com Espar (2014, p. 57) “o curriculo deve proporcionar aos educandos uma
compreensdo sobre as questdes sociais, econdmicas e politicas local e mundial”, para os
povos indigenas Guarani essa ¢ uma necessidade urgente.

A construcdo de curriculos engessados para as escolas indigenas impedem que
projetos de formagdo social e politica tenham ainda mais éxitos. Curriculos do ensino de
Historia desconexos das realidades vividas pelos povos indigenas impossibilitam que tais
povos se vejam como sujeitos historicos, que reconhecam as experiéncias historicas dos

antepassados como fundamentais para a formagao da sociedade atual.

Considerando a polissemia do termo multiculturalismo, marco minha
posicdo ao lado do multiculturalismo critico e revolucionario que
compreende a representacdo de raca, classe, gé€nero como resultado de lutas
sociais. Nessa perspectiva, faz-se necessario superar o eurocentrismo nas
aulas de historia da educacao basica. Entendo que um curriculo multicultural
aproxima da luta defendida pelo movimento zapatista: “lutar por um mundo
onde outros mundos sejam possiveis”. Nesse sentido, € importante
considerar o descentramento, problematizar a proposi¢do de um centro
Unico, no caso, a Europa. (Silva Junior, 2016, p. 94).

O multiculturalismo critico e revolucionario, como mencionado pelo autor, vai além
da mera celebracdo das diferengas culturais. Ele entende que as desigualdades sociais,
baseadas em raga, classe e género, sdo resultado de lutas histéricas e estruturais. Essa
abordagem reconhece que as representagdes culturais ndo sdo neutras, mas muitas vezes
refletem e perpetuam sistemas de poder desiguais. Portanto, para construir uma sociedade
mais justa, ¢ fundamental questionar e desafiar essas estruturas de poder.

Um dos principais aspectos abordados ¢ a necessidade de superar o eurocentrismo nas
aulas de Historia. Isso implica em diversificar o curriculo e incluir perspectivas histéricas de

diferentes culturas e grupos sociais. Nao se trata de negar a importancia da historia europeia,
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mas sim de reconhecer que o mundo ¢ composto por uma rica tapecgaria de culturas e
experiéncias que merecem ser exploradas e valorizadas.

O CREP de Historia, aparentemente, numa tentativa de ser mais didatico, acrescentou
ao documento uma coluna intitulada “Orientacdes de Contetidos”, a qual sugere conteudos
para cada unidade tematica, que na BNCC e no CREP estdo subdivididas em objetos de
conhecimentos. Essa organizagdo explicita ainda mais a centralizacdo no mundo ocidental,
ainda que tenha inserido tematicas mais inclusivas e da diversidade em alguns momentos bem
singulares. Na tabela a seguir pode-se observar as sugestdes de contetidos previstas no CREP

de Historia para o 7° Ano do Ensino Fundamental, evidenciando o j4 afirmado.

Tabela 2: Orientacoes de Contetidos do CREP de Historia

Série Orientagdes de Contetudos

7° Ano Mudangas na Europa Feudal

As Grandes Navegacgdes

Povos indigenas: saberes e técnicas

Povos e culturas africanas: malineses, bantos ¢ iorubas
Renascimento e Humanismo

Reformas Religiosas e Contrarreforma
Expansao Maritima Europeia

Estado Moderno, Absolutismo e Mercantilismo
Conquista e colonizacao espanhola na América
América Portuguesa: colonizagio

Europeus disputam o mundo atlantico

A formacao do territorio da América Portuguesa
Tropeirismo

Africanos no Brasil

A formagao do territério da América Portuguesa

Fonte: CREP, 2021.

A proposta de um curriculo multicultural ndo é apenas um exercicio académico, mas
também esta alinhada com a luta por um mundo mais inclusivo e igualitario. Isso implica em
descentralizar a perspectiva eurocéntrica e questionar a ideia de um centro unico de poder e
conhecimento, o que ndo esta explicito na politica curricular posta.

Ao adotar uma abordagem multicultural na educagdo, os estudantes tém a
oportunidade de compreender melhor as complexidades do mundo em que vivem,
desenvolver empatia por diferentes perspectivas e contribuir para a construgdo de uma
sociedade que reconhece e valoriza a sua diversidade. Além disso, isso ajuda a desconstruir
estereotipos prejudiciais e promover o respeito pelas identidades e culturas diversas que

enriquecem nossa sociedade.
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Destaca-se assim, a importancia do multiculturalismo critico e revolucionario como
um meio de promover a justiga social e a diversidade na educagdo. Superar o eurocentrismo e
descentralizar as narrativas historicas ¢ fundamental para construir um mundo onde diferentes
mundos sejam possiveis, onde as vozes e experiéncias de todos sejam valorizadas e
respeitadas.

O ensino de Histéria precisa romper com a hierarquizagdo do saber, pois ¢ “[...]
imprescindivel que o ensino de histdria abranja a diversidade de experiéncias constituintes do
patrimonio historico-cultural das sociedades, sem hierarquiza-las. Um ensino que estabelega
um didlogo entre diferentes, aberto para a transformacdo de novas culturas e ndo para
preservagao de sua esséncia” (Silva Junior, 2016, p. 95).

Entretanto, tal acdo se configura em um desafio muito significativo, uma vez que as
escolas indigenas ndo conseguem exercer com autonomia o processo educacional e as
politicas educacionais ndo consideram a modalidade no planejamento de agdes, especialmente

com relagdo as politicas curriculares.

Importante destacar que, apesar de estarem bem definidas as especificidades
do papel da escola indigena, tanto nas reivindica¢des dos povos indigenas
quanto em uma legislacdo especifica, essa ainda se encontra inserida no
mesmo sistema educacional que a escola convencional, uma vez que, apesar
das mobilizagdes, ainda ndo se tem um Sistema Proprio de Educagdo Escolar
Indigena no pais, comprometendo a construgdo de um curriculo intercultural
(Viceli, 2020, p. 139).

E crucial reconhecer que as escolas indigenas desempenham um papel Gnico na
educagdo das comunidades indigenas. Elas também sdao espagos onde os conhecimentos
tradicionais, linguas, culturas e formas de vida sdo valorizados e transmitidos as novas
geracdes. No entanto, como aponta a autora, a persistente integracdo dessas escolas no
sistema educacional convencional pode comprometer sua capacidade de proporcionar uma
educagdo verdadeiramente intercultural, que realmente tenha condi¢des estruturais e
pedagogicas para a materializagdo de uma pratica educacional especifica e diferenciada, e
adaptada as necessidades das comunidades indigenas.

A auséncia de um Sistema Proprio de Educagdo Escolar Indigena impede que essas
escolas tenham autonomia e flexibilidade para desenvolver curriculos que atendam as
demandas especificas das comunidades. A constru¢do de um curriculo intercultural requer a
incorporacdo ndo apenas dos conhecimentos académicos convencionais, mas também dos

conhecimentos tradicionais e das perspectivas culturais das comunidades indigenas.
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Além disso, um Sistema Proprio de Educacdo Escolar Indigena poderia garantir o
devido respeito as linguas indigenas, promovendo sua preservagdo e revitalizagdo. A lingua ¢
um componente essencial da identidade cultural e ¢ fundamental para a transmissdo de
conhecimentos e valores entre as geragoes.

A construcdo de um curriculo intercultural ndo beneficiaria apenas as comunidades
indigenas, mas também enriqueceria a sociedade como um todo. Isso promoveria uma
compreensdo mais profunda da diversidade cultural e contribuiria para a constru¢ao de uma
sociedade mais inclusiva e respeitosa com as diferentes formas de vida.

Ha a necessidade premente de avancar nestas duas frentes de luta: criagdo de um
Sistema Proprio de Educagdo Escolar Indigena no Brasil e constru¢do de um curriculo
intercultural que respeite as especificidades das comunidades indigenas. Isso ndo s6 atenderia
boa parte das reivindicagdes dos povos indigenas, mas também contribuiria para uma
educagdo mais rica, diversificada e inclusiva em todo o pais.

A auséncia de um sistema especifico e de um curriculo especifico para a EEI faz com
que o ensino de Historia nas escolas indigenas paranaenses permaneca engessado pelas
prescricdes da BNCC e do CREP, pelas abordagens apresentadas nos materiais didaticos
aprovados pelo PNLD e distribuidos para as escolas indigenas; pelos encaminhamentos e
cobrangas dos sistemas de avaliagdo em larga escala que medem e apresentam o IDEB como
principal indicador de qualidade do processo educacional, pelas novas abordagens
metodoldgicas e curriculares impostas pela Rede Estadual, no caso das escolas indigenas
paranaenses, por meio do CREP.

A partir de uma analise minuciosa e critica do CREP de Historia, ¢ possivel afirmar
que a sua organizacao curricular, focada nos objetivos de aprendizagem elencados pela BNCC
como habilidades, apresenta um engessamento do processo didatico com foco muito mais nas
avaliacdes externas do que na emancipagao intelectual do estudante.

O fato de no texto de apresentagdo dos encaminhamentos metodologicos para o ensino
de Histoéria, o CREP apresentar um discurso construido com elementos mais proximos da
funcdo social da disciplina escolar, no qual, para a “[...] forma de ensinar e a concepcao sobre
o ensino de Historia, [...] o documento propor que tenha como ponto de partida a realidade do
aluno e como principais agdes problematizar, contextualizar e investigar” (Choldys Felippi,

2022, p. 97), gera, no minimo, “[...] uma contradi¢do, ou seja, a ideia central dos
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encaminhamentos metodoldgicos ndo ¢ coerente aos objetivos de aprendizagem que se
pretende alcangar” (Ibidem)*.

As contradigdes e incoeréncias ndo param por ai, o texto introdutério do CREP
apresenta uma sequéncia de encaminhamentos metodoldgicos que contradizem o que, na
pratica, tem sido proposto pela SEED/PR. O CREP orienta que “a partir do curriculo — e com
o suporte do livro didatico — deve ser elaborado o plano de trabalho docente por meio da
selecdo de unidades tematicas, estabelecendo-se, neste plano, um didlogo com a vida pratica

dos(as) estudantes” (Parand, 2021, p. 7). Choldys Felippi (2022, p. 98), acrescenta:

[...] o texto elenca recursos didaticos e metodologias que podem ser
utilizados, citando, inclusive, exemplos de sua utilizagdo. Como citado,
estabelece que o curriculo e o livro didatico devem embasar a elaboragdo do
plano de trabalho docente e que este, por sua vez, deve partir da
problematizacao da realidade do aluno. Para tanto, destaca a importancia e a
necessidade de se trabalhar com as diversas fontes historicas, especialmente
aquelas de facil disposi¢do ao docente e aos alunos.

Apesar de previsto no CREP, na pratica, o(a) professor(a) da Rede Estadual de Ensino,
ndo tem mais planejado suas aulas, isso tem sido feito por uma equipe da SEED/PR. Tal
pratica teve inicio em abril de 2020, como uma estratégia emergencial para implantar o ensino
remoto devido a pandemia de Covid-19, foi aprimorado ao longo dos anos seguintes e
atualmente (2025) ¢ a pratica dominante no sistema de ensino da Rede Estadual, tanto para
escola regulares como para escolas indigenas com os Anos Finais do Ensino fundamental
seriados e para outras modalidades de ensino da Rede.

As aulas sdo padronizadas por meio de encaminhamentos metodologicos e
planejamento organizado pela SEED/PR e disponibilizadas no chamado RCO-+Aulas.

Segundo o site Escola Digital Professor, 0o RCO+Aulas

E um moédulo de planejamento que estd disponivel no Registro de Classe
Online (RCO). Nele, o professor encontra planos de aula especificos para
suas disciplinas e séries para as quais leciona, com sugestoes pedagbgicas e
encaminhamentos metodologicos. Os planos de aula sdo organizados por
tema, conteudo, conhecimentos prévios e objetivos. Eles também se dividem
por trimestre ¢ contemplam, além dos contetidos essenciais, informagdes e
atividades complementares. Na ferramenta on-line, € possivel encontrar links
para videoaulas, slides e listas de exercicios, que podem ser editadas ou
complementadas por materiais de sua preferéncia. Estd disponivel para o
professor, ainda, um espago para avaliar cada aula dada.”

22 Para compreender melhor a incoeréncia consultar CHOLDYS FELIPPI (2022).
2 Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas Acesso em: 30 abr. 2023.
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A definicdo da SEED/PR tenta passar uma ideia de que o RCO+Aula ¢ uma
ferramenta complementar para auxiliar a agao docente, na pratica essa tornou-se a ferramenta
principal do trabalho docente, desde 2021, com a instalagdo dos kits Educatron® nas salas de
aulas de todas as escolas estaduais, tendo o(a) professor(a), que optar por ndo usa-la ou
modificé-la, justificar a decisdo, na tentativa de desestimular a acdo, pois essa e outras
praticas docentes envolvendo plataformas digitais* sdo monitoradas por um sistema chamado
Power BPP®, limitando e dificultando as possibilidades de resisténcia dos(as) professores(as).

Mello e Ferreira (2021, p. 40), destacam que “o instrumento de “apoio” € na pratica
uma ferramenta de controle da execucdo, ou “aplicacdo” do curriculo na sala de aula”, das
metodologias e dos recursos digitais propostos pela SEED/PR, um mecanismo de controle da
acao docente, reduzindo tal a¢do a praticas reprodutoras.

O CREP de Historia afirma que “[...] o(a) professor(a) pode lancar mao de estratégias
a fim de que os(as) estudantes sejam protagonistas do processo de suas aprendizagens”
(Parana, 2021, p. 8-9). De fato, o protagonismo estudantil ¢ uma perspectiva das escolas
indigenas, pois essas esperam que a formacdo escolar possa instrumentalizar os jovens
indigenas para serem futuras liderancgas e protagonistas nas infindaveis lutas por direitos e
sobrevivéncia, uma caracteristica nata desses povos.

Entretanto, ¢ necessario problematizar tal orientacdo do CREP para evitar
interpretagdes erroneas sobre o trabalho docente, nas quais o(a) professor(a) ¢ entendido
como um mero facilitador ou replicador, conforme muito bem analisa Choldys Felippi (2022,

p. 101),

[...] o professor ocupa o papel de “intermediario” entre os estudantes e o
conhecimento historico e, assim como em todas as estratégias apresentadas,
0 que se busca ¢ a autonomia do aluno, que ele proprio construa o
conhecimento e, ndo obstante, que esse processo de busca seja,
principalmente, prazeroso. Nao consideramos que a autonomia do estudante
seja prejudicial a aprendizagem, pelo contrario, entendemos que a escola e,
em especial, a disciplina de Historia, visam a emancipagdo do individuo e
sua formacdo critica, para uma atuagdo consciente na sociedade. Porém,

2O Kit Educatron é composto por Smart TV 43", computador, webcam, microfones, teclado com mouse pad e
pedestal regulavel, conectado a internet.

% A Rede Estadual de Ensino do Parana conta com uma série de plataformas digitais que sdo utilizadas como
recursos pedagdgicos no processo educacional, para conhecer as plataformas, consulte o site:
https://www.educacao.pr.gov.br/iniciar/ Acesso em: 30 abr. 2023.

% “Q Power BI é uma plataforma unificada e escalondvel para business intelligence (BI) empresarial e de
autoatendimento. Conecte-se e visualize qualquer dado e inclua facilmente os visuais nos aplicativos que vocé
usa todos os dias”. Defini¢do disponivel em: https://powerbi.microsoft.com/pt-br/what-is-power-bi/ Acesso em:
30 abr. 2023.
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compreendemos que ¢ de extrema importdncia que o professor seja
reconhecido enquanto intelectual [...], bem como que sua autonomia e
participacdo ativa na implantagdo do curriculo sejam garantidas, de modo
que ndo ocupe um papel de “replicador de conteidos”, “desenvolvedor de
habilidades” ou, ainda, “aplicador de metodologias”.

O equilibrio entre a autonomia do aluno e o papel ativo do(a) professor(a) ¢ essencial,
especialmente no contexto da escola indigena e do ensino de Histdria. Isso cria um ambiente
de aprendizagem dindmico e enriquecedor que capacita os jovens guarani a se tornarem
cidaddos criticos e engajados nas constantes lutas politicas, a0 mesmo tempo em que
reconhece e valoriza o papel do(a) professor(a) como o intelectual do conhecimento historico.
Uma vez que a historia permite que os estudantes indigenas compreendam o contexto social,
politico e cultural em que vivem, capacitando-os a tomar decisdes informadas e a contribuir
de maneira significativa para a sociedade e para a emancipacao do povo Guarani.

Nas escolas indigenas, assim como nas escolas regulares, o papel do(a) professor(a),
como intelectual organico do processo, precisa ser evidenciado, possibilitado e respeitado. O
que ndo tem acontecido na Rede Estadual, que nos ultimos anos tem engessado o processo
educacional a tal ponto que ao professor(a) tem sido reservado a mera funcao de reprodutor
de técnicas desenvolvidas pela SEED/PR, como o proposto pelo RCO+Aulas e o uso das
inumeras plataformas digitais, que se resumem a um treinamento para a realiza¢do das
avaliagdes externas, sendo as 3 (trés) versdes anuais da Prova Parana®’ e o SAEB (Sistema de
Avaliac¢do da Educacdo Bésica)®® bienal.

Contrariando assim o que o documento apresenta como processo de avaliacdo, o qual
afirma que “[...] o processo avaliativo ndo possui um carater autoritario e classificatorio”
(Parana, 2021, p. 14), mas “além de auxiliar na revisdo do plano de trabalho docente, a

avaliacdo serve para observar as possiveis lacunas de aprendizagem dos(as) estudantes e

27 «“A Prova Parand é um instrumento de avaliagdo elaborado com o objetivo de identificar as dificuldades
apresentadas, bem como, as habilidades ja apropriadas pelos estudantes durante o processo de ensino e
aprendizagem. Sdo realizadas 3 (trés) versdes ao longo do ano letivo. Com provas direcionadas aos alunos do
ensino regular e da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, do Ensino Fundamental nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa, Ciéncias da Natureza, Geografia e Historia; e do Ensino Médio em
Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa, Quimica, Fisica, Biologia, Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia”. Disponivel em https://www.provaparana.pr.gov.br/ Acesso em: 30 abr. 2023.

2 “A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagio da Educacdo Béasica (Saeb) sdo avaliagdes para
diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos. [...] As médias de desempenho nessas
avaliagdes também subsidiam o calculo do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb), ao lado das
taxas de aprovagdo nessas esferas”. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/prova-brasil Acesso em: 30 abr.
2023.
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organizar as retomadas de contetdo com encaminhamentos metodologicos diferentes dos
usados anteriormente” (/bidem).

Na materialidade do processo isso também nao tem ocorrido, pois 0 RCO+Aulas
disponibiliza no planejamento um nimero de aulas equivalente a carga horaria da disciplina
de Historia, desconsiderando e inviabilizando as retomadas de conteudos ao longo do
trimestre.

Para as escolas indigenas essa dindmica ¢ ainda mais complexa e desafiadora, pois
com a mesma carga hordria do ensino regular e, muitas vezes, com condigdes fisicas e
estruturais bem mais precarias, a escola indigena precisa utilizar o RCO+Aulas, aplicar as
metodologias ativas, alimentar as plataformas digitais, atingir os objetivos de aprendizagens
(habilidades) e desenvolver um trabalho intercultural, pois esse é seu principal objetivo. E
impossivel realizar tudo e realizar com qualidade.

Com relacdo ao carater autoritario e classificatorio, esse pode ser utilizado como uma
das caracteristicas da Prova Parand, uma vez que a participagdo nio ¢ opcional nem para as
instituigdes de ensino, nem para o estudante, nem para as modalidades de ensino e nem para a
escola indigena. Existe ainda uma intensa “pressdo” por parte da SEED/PR e dos NREs para
que a realizacdo seja de 100% (cem por cento) dos estudantes ou muito proximo disso em
cada edigdo.

Apos cada edigdo, ¢ disponibilizado pelo sistema Power BI a sistematizacdo de
informagdes como: porcentagem de realizagdo da Prova, que pode ser consultado por
municipio, por NRE e por estado; resultados atingidos por escola, série, turma e alunos. Com
os resultados sistematizados € possivel fazer um ranking dos desempenhos.

E comum os NREs apresentarem tais dados de forma a classificar as institui¢des com
“melhores” resultados, homenageando-as com mogdes de aplausos, também costumam
incentivar que as escolas executem a mesma pratica, classificando os estudantes com maiores
nimeros de acertos em cada edi¢do da Prova. Essa pratica também ¢ incentivada nas escolas
indigenas por seus respectivos NREs, ainda que o processo competitivo ndo seja uma pratica
aprovada em tais instituicoes.

Deste modo, a andlise de Mello e Ferreira (2021, p. 22) resume o papel que o CREP

de Historia tem exercido nas escolas estaduais do Parand, incluindo as escolas indigenas.

Portanto, apesar de apresentar uma retérica da concepg¢do ampliada de
conteudo, o documento na realidade serve principalmente a um proposito
técnico-instrumental de controle do trabalho docente. A especificacdo dos
contetdos facilita o processo de formulagdo de instrumentos de avaliagdo
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padronizados para toda a rede de ensino, a chamada avaliagio em larga
escala. Essa avaliagdo, por sua vez, permite aferir o desempenho dos alunos,
que sdo indicados e quantificados em termos de metas desejaveis a serem
alcangadas pelas escolas do sistema. Por fim, o professor é responsabilizado
pelo atingimento dessas metas, podendo ser punido ou premiado pelo
desempenho dos estudantes. Trata-se, assim, de um curriculo voltado ao
controle do trabalho docente.

De fato, o documento curricular muitas vezes parece defender uma abordagem ampla
e aberta de contetidos, mas, na pratica, serve principalmente a fins técnicos e instrumentais
relacionados ao monitoramento e¢ a gestdo do sistema educacional. Uma das principais
fungdes do curriculo ¢ fornecer diretrizes e orientagcdes para o ensino, especificando os
contetidos que devem ser ensinados na sala de aula. No entanto, quando essa concepcdo de
conteudo ¢ utilizada principalmente como base para a criagdo de instrumentos de avaliagao
padronizados em larga escala, como exames nacionais ou estaduais, ela pode se tornar um
mecanismo de controle do trabalho docente.

A avaliacdo em larga escala ¢ uma ferramenta importante para medir o desempenho
dos alunos e identificar areas que apontam para melhoria no sistema educacional. No entanto,
quando os resultados dessas avaliacdes sdo usados de forma simplista para quantificar o
sucesso ou fracasso das escolas e dos(as) professores(as), isso pode criar um ambiente de
pressdo e responsabilizacdo excessiva sobre os educadores.

A ideia de que os(as) professores(as) sdo responsabilizados pelo cumprimento das
metas condicionais nas avaliagdes em larga escala pode levar a uma cultura de “ensino para o
teste”, na qual os educadores se concentram apenas nos conteudos que serdao avaliados, em
detrimento de uma educacdo mais ampla e significativa. Além disso, esta énfase na
responsabilizacdo dos(as) professores(as) pode levar a praticas de protecdo ou recompensa, o
que nao ¢ necessariamente uma abordagem eficaz para melhorar a qualidade do ensino.

Portanto, a preocupagao ¢ valida sobre a natureza do curriculo e sua relagdo com o
controle do trabalho docente. E importante encontrar um equilibrio entre a definicio de
padrdes educacionais e a valorizagdo da autonomia dos(as) professores(as) para adaptar o
curriculo as necessidades e caracteristicas de seus alunos, promovendo assim uma educacao
mais significativa e eficaz.

As praticas discutidas sdo desenvolvidas em toda a Rede Estadual, inclusive nas
escolas indigenas, que, teoricamente, deveriam ter autonomia para avaliar se tais acdes
atendem as especificidades da modalidade de ensino. Deste modo, para a escola indigena,

assim como para as escolas regulares, ndo basta um texto introdutorio politicamente correto
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no CREP de Historia para que a disciplina cumpra sua fungao social de formacao critica dos
educandos, ¢ necessario que a politica curricular € na sequéncia os meios para sua
materializagdo sejam pensados considerando todas as modalidades de ensino, suas
especificidades e suas func¢des sociais, 0 que ndo tem ocorrido no Parana.

Para a Educagdo Escolar Indigenas tais pré-requisitos ja estdo elencados em uma série
de legislacdes, que pouco sdo conhecidas, revisitadas e consultadas ao se propor novas
politicas educacionais. Gerando assim um conflito latente com os anseios das comunidades
indigenas, especialmente as Guarani no Parand, onde o povo tem bem definido o modelo de
educagdo escolar almejado, mas que ndo ¢ garantido pelo modelo imposto pelas politicas

educacionais da SEED/PR.

3.2 Escolas Indigenas Guarani do norte do Parana

Esta pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Indigena Yvy Pora da T.I
Pinhalzinho, localizada em Tomazina/PR, ¢ na Escola Estadual Indigena Cacique Tudja
Nhanderu da T.1. Laranjinha, localizada em Santa Amélia/PR.

O Colégio Estadual Indigena Yvy Pora, oferta a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e iniciou a oferta do Ensino Médio no ano de 2024. Foi estadualizada em 2008,
por reivindicagdo da préopria comunidade (Viceli, 2020), desde entdo, segue as diretrizes
organizacionais prescritas pela Secretaria Estadual de Educa¢do do Parand, pertence ao
Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Ibaiti/PR. Estd localizado na Terra Indigena
Pinhalzinho, no municipio de Tomazina, que fica no norte do Parana.

Até 2023 os estudantes Guarani, em idade para cursar o Ensino Médio, precisavam se
deslocar até o centro urbano da cidade vizinha, Guapirama/PR, que fica a uma distancia de 7
(sete) quildmetros da TI, para cursarem o Ensino Médio na Rede Estadual de Educagdo, o
transporte dos estudantes era realizado pela administragio publica municipal de
Guapirama/PR, ainda que o territorio indigena pertenca a outro municipio.

No inicio de 2024, iniciou-se a oferta do Ensino Médio, com uma turma de 1* série, a
qual contava com 3 matriculas. Segundo a avaliagdo da comunidade local esta conquista ¢é
muito significativa e atende aos seus anseios, como verifica-se no depoimento de um

entrevistado do Colégio.

A questdo mais positiva desse Ensino Médio ¢ que os alunos vdo poder
terminar a Educagdo Basica na escola indigena, entdo eles ndo vao precisar
romper com esse ciclo de chegar ali no nono ano do Ensino Fundamental ter
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que vir para a cidade. Muitos deles ndo conseguem se adaptar nas escolas da
cidade, devido a varios aspectos: questdes histéricas de preconceito, de
esteredtipos, de ndo ter essa mesma proximidade que a escola de indigena
tem. Ent3o esse Ensino Médio tem tido uma resposta muito boa, o curriculo
¢ um pouco diferente, apesar de ter algumas matérias neoliberais como
projeto de vida, tem outras como projeto de audiovisual, laboratorio de
escrita, a partir do ano que vem quando eles forem para o segundo ano vai
ter disciplinas mais diferentes como filosofia indigena, vai voltar a
sociologia no segundo ano, entdo vai ser um curriculo um pouco diferente e
muito bom que vai ser implementado no Ensino Médio. (Entrevistado H -
Colégio Yvy Pora).

Finalizar a Educagdo Basica em uma escola indigena, como o Colégio Yvy Pord, tem
uma importancia singular para o jovem Guarani, pois oferece uma formacao que transcende
os conteudos académicos tradicionais e promove a valorizagdo dos etnoconhecimentos e da
cultura ancestral. Essa abordagem pedagogica busca formar o individuo de maneira integral,
equilibrando o fortalecimento da identidade indigena com a constru¢do de uma consciéncia
critica sobre sua inser¢cdo na sociedade. Ao compreender e respeitar suas raizes, o jovem
Guarani encontra na educagdo um espago de resisténcia cultural e social, a0 mesmo tempo em
que se prepara para enfrentar os desafios das relacdes de poder e exclusdo historica. Essa
formagdo integral ndo apenas preserva a lingua e os saberes tradicionais, mas também ajuda a
construir uma consciéncia de classe, permitindo que os estudantes se reconhegam como
trabalhadores e agentes transformadores da realidade. Assim, a Educagdao Bésica em uma
escola indigena torna-se um pilar essencial para a emancipagdo social e cultural dos jovens

Guarani.

Fonte: Acervo da autora
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O Colégio conta atualmente com 31 (trinta e uma) matriculas, distribuidas em 7 (sete)
turmas, sendo 1 (uma) de Educacdo Infantil; 2 (duas) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que sdo multisseriadas, 2 (duas) turmas multisseriadas dos anos finais do
Ensino Fundamental e 2 (duas) turmas do Novo Ensino Médio. A Escola funciona nos turnos
manha e tarde.

O colegiado do Colégio Yvy Pord é composto por 19 (dezenove) profissionais, sendo
14 (quatorze) indigenas e 5 (cinco) ndo indigenas, todos contratados por meio do Processo
Seletivo Simplificado (PSS)* organizado pela Rede Estadual de Educagio do Parana.

A contratagdo dos profissionais ¢ realizada a partir da anuéncia da Comunidade
Indigena. A anuéncia indigena ¢ uma pratica fundamental para garantir a participacdo e o
dialogo entre os povos indigenas e os educadores que irdo trabalhar em suas escolas (Viceli,
2020). Essa pratica tem como objetivo respeitar as tradicdes e os modos de vida das
comunidades indigenas, além de garantir que os educadores possam atuar de maneira mais
efetiva e responsavel no ensino e na promogao da cultura desses povos.

[...] a comunidade do Pinhalzinho realiza, anualmente, uma avaliacdo da
composi¢do do corpo docente e de funcionarios da Escola Yvy Pord. Cacique
e liderangas juntamente com os pais e/ou responsaveis pelos estudantes e
com as instancias colegiadas, Conselho Escolar e Associacdo de Pais,
Mestres e Funcionarios (APMF) retinem-se ao final do ano letivo para
avaliar o desenvolvimento das atividades educacionais ao longo do ano, bem
como o desempenho do colegiado e deliberar, individualmente, pela
permanéncia ou substitui¢ao dos profissionais. (Viceli, 2020, p. 114).

Ao obter a anuéncia indigena, os educadores demonstram seu compromisso com a
diversidade cultural e a importancia do conhecimento tradicional dos povos indigenas. A
anuéncia ¢ uma forma de reconhecimento da autonomia dessas comunidades, bem como de
sua capacidade de decisdo sobre os rumos da educacio em seus territorios.

Assim, a anuéncia indigena ¢ uma pratica indispensavel para a EEL. Por meio dela, os
educadores podem estabelecer uma relagdo de confianga e respeito com as comunidades, o
que ¢ fundamental para promover um ensino de qualidade, voltado para a valorizacdo das
tradi¢des e da cultura indigena.

A Equipe Gestora da Escola ¢ formada por profissionais indigenas da etnia Guarani

Nhandewa, desde 2011, sendo o diretor Jefferson Gabriel Domingues (Awa Veradju),

29 Disponivel em:
https://nreuniaodavitoria.educacao.pr.gov.br/Noticia/Abertura-PSS-Processo-Seletivo-Simplificado-Indigena-Qui
lombola-Itinerante-CELEM-e-Dancep#:~:text=N0%20dia%203 1%20de%200utubro.t%C3%ADtulos%2C%20pe
10%20sistema%20d0%20PSS.&text=Lembramos%20que%200%20acess0%20a0,0corre%20pela%20Central %2
0de%20Seguran%C3%A7a. Acesso em: 20 dez. 2024.



https://nreuniaodavitoria.educacao.pr.gov.br/Noticia/Abertura-PSS-Processo-Seletivo-Simplificado-Indigena-Quilombola-Itinerante-CELEM-e-Dancep#:~:text=No%20dia%2031%20de%20outubro,t%C3%ADtulos%2C%20pelo%20sistema%20do%20PSS.&text=Lembramos%20que%20o%20acesso%20ao,ocorre%20pela%20Central%20de%20Seguran%C3%A7a
https://nreuniaodavitoria.educacao.pr.gov.br/Noticia/Abertura-PSS-Processo-Seletivo-Simplificado-Indigena-Quilombola-Itinerante-CELEM-e-Dancep#:~:text=No%20dia%2031%20de%20outubro,t%C3%ADtulos%2C%20pelo%20sistema%20do%20PSS.&text=Lembramos%20que%20o%20acesso%20ao,ocorre%20pela%20Central%20de%20Seguran%C3%A7a
https://nreuniaodavitoria.educacao.pr.gov.br/Noticia/Abertura-PSS-Processo-Seletivo-Simplificado-Indigena-Quilombola-Itinerante-CELEM-e-Dancep#:~:text=No%20dia%2031%20de%20outubro,t%C3%ADtulos%2C%20pelo%20sistema%20do%20PSS.&text=Lembramos%20que%20o%20acesso%20ao,ocorre%20pela%20Central%20de%20Seguran%C3%A7a
https://nreuniaodavitoria.educacao.pr.gov.br/Noticia/Abertura-PSS-Processo-Seletivo-Simplificado-Indigena-Quilombola-Itinerante-CELEM-e-Dancep#:~:text=No%20dia%2031%20de%20outubro,t%C3%ADtulos%2C%20pelo%20sistema%20do%20PSS.&text=Lembramos%20que%20o%20acesso%20ao,ocorre%20pela%20Central%20de%20Seguran%C3%A7a
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licenciado em Historia pela Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) e mestre em
educagdo pela Universidade Estadual de Maringa (UEM), e a pedagoga Laires Lourengo
(Kunhd Rokadju), licenciada em Pedagogia pela UENP.

Isso s6 foi possivel porque a TI Pinhalzinho, convencida de que o melhor
para a comunidade era uma gestdo escolar com profissionais indigenas,
mobilizou-se junto a8 FUNAI, ao Ministério Publico Federal e a SEED que,
depois de muita resisténcia, reconheceu o direito a autonomia que a
Anuéncia da comunidade tem para deliberar sobre os profissionais que
melhor atendem a dindmica necessaria no trabalho desenvolvido em uma
Escola Indigena. Apesar de “ceder” em 2011 e ndo reverter o processo, tal
situacdo so foi regimentada em 2015, por meio da Resolugdo no 3.945 da
SEED, garantindo a autonomia para as comunidades indigenas paranaenses
deliberarem sobre a gestdo das escolas indigenas, mesmo que o profissional
escolhido seja contratado pelo regime PSS. (Viceli, 2020, p. 112).

A Comunidade Pinhalzinho avalia que a Gestdo Escolar conduzida por profissionais
Guarani Nhandewa facilita o planejamento e a materializagdo do projeto intercultural de
educagdo almejado pela comunidade, pois garante que as decisdes pedagdgicas e
administrativas estejam alinhadas com os valores, os saberes e as necessidades do povo
Guarani Nhandewa. A presenca de gestores indigenas fortalece a autonomia da escola na
constru¢do de um curriculo que dialogue com a cultura local, promovendo o ensino bilingue,

a valorizagao da oralidade e a inclusdo de praticas tradicionais no cotidiano escolar.

E muito importante ter uma gestio que seja indigena, que tenha
conhecimento da causa, que sejam nascidos e criados dentro da comunidade,
que entenda as demandas da comunidade. Eu acho que isso ¢ de extrema
importancia, a gente tem autonomia para trabalhar, total liberdade para fazer
nosso planejamento, para fazer o trabalho com os nossos alunos, entao, sem
duvida, a escola estd bem encaminhada. A gestdo e direcdo pedagdgica junto
com os professores, formam uma equipe muito boa, todos falam a mesma
lingua, acho que essa ¢ uma grande diferenga da escola urbana para a escola
indigena, manter uma sintonia nas metodologias ¢ na tendéncia pedagogica
usada, isso facilita muito o trabalho. (Entrevistado H - Colégio Yvy Pora).

Essa gestdo possibilita um maior envolvimento da comunidade nas atividades
escolares, criando um ambiente educativo que respeita e potencializa os modos proprios de
aprender e ensinar dos Guarani Nhandewa. Dessa forma, a escola se torna um espago de
resisténcia e reafirmagdo identitaria, promovendo uma educagdo intercultural que ndo apenas
transmite conhecimentos académicos, mas também fortalece a memoria, a espiritualidade e os

direitos dos povos indigenas.
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A decisdo, tomada pela comunidade da TI Pinhalzinho juntamente com suas
liderangas politicas e religiosa, em lutar por uma equipe de gestores e de
apoio indigenas para a Escola Yvy Pord foi o primeiro passo concretizado
para a efetivagdo de wuma educagdo especifica, diferenciada,
bilingue/multilingue e intercultural, garantida na legislagdo e almejada pela
comunidade indigena que ndo mais aceita uma educacao escolar no modelo
tradicional e com objetivos integracionistas. (Viceli, 2020, p. 113).

Atualmente, o Colégio Yvy Pord desenvolve varios projetos® para a promogdo da
educacdo intercultural, visando a garantia de uma educagdo de qualidade, de uma formacao
humana e integral para as criangas e jovens Nhandewa.

A Escola Estadual Indigena Cacique Tudja Nhanderu da T.I. Laranjinha, localizada
em Santa Amélia/PR, oferta a Educagdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental. Os estudantes em
idade para cursar o Ensino Médio precisam se deslocar com transporte publico coletivo,
fornecido pela administracdo publica local, até os colégios estaduais localizados no centro

urbano de Santa Amélia/PR.

Figura 7: Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu

et

Fonte: Cacique Tudja Nhanderu, 2023.

Atualmente, a Escola soma 47 (quarenta e sete) matriculas, distribuidas em 2 (duas)
turmas da Educacdo Infantil e 7 (sete) turmas do Ensino Fundamental, sendo 5 (cinco)
seriadas dos anos iniciais e 2 (duas) multisseriadas dos anos finais, que funcionam nos turnos

manha e tarde.

O nome da Escola ¢ uma homenagem ao ex-cacique Tudja Nhanderu [in
memorian]. Segundo o que consta em documentos de 1944, arquivados no
Museu do Indio, esse guarani prestou servigos para o SPI na aldeia

3% Para mais informagdes ver: VICELI, Luciana H. de O. Politica Educacional e o Ensino de Historia na Escola
Guarani Nhandewa Yvy Pora: Contribuigdes para uma Educagdo Intercultural. 2020, p. 202. Dissertagdo de
Mestrado. Pés-graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Maringa. Maringa.



132

Laranjinha e era conhecido como Joaquim Cagador. Ele foi pai de outro
importante lider da aldeia, Bertolino Rodrigues [in memorian], de nome
indigena Awa Djidjogwa, que exerceu a fungdo de cacique e também foi um
dos lideres espirituais que a aldeia teve. Esses lideres espirituais sdo
comumente entre os guarani da TI Laranjinha conhecidos como rezadores,
ou txamoi no dialeto Guarani Nhandewa, o que genericamente na sociedade
¢ chamado de pajé. O lider Bertolino também foi professor de lingua guarani
na Escola. Na época o professor de lingua indigena era denominado monitor
bilingue. (Cacique Tudja Nhanderu, 2023, p. 15).

O colegiado pedagogico da Instituigao ¢ formado por 28 (vinte e oito) profissionais da
licenciatura, sendo 18 (dezoito) indigenas e 10 (dez) ndo indigenas. A Escola Cacique Tudja
Nhanderu conta ainda com 8 (oito) profissionais de apoio, sendo 2 (dois) administrativos, 2
(duas) merendeiras e 3 (trés) serventes de limpeza, 6 (seis) desses profissionais sao indigenas
e 2 (dois) ndo sao indigenas.

A gestora da Instituicdo ¢ a Professora Regina do Carmo Ottenio Mossato, em um
regime semanal de 40 (quarenta) horas. A Professora Regina, ndo ¢ indigena, é pedagoga
efetiva da Rede Estadual de Ensino do Parand, lotada na Escola Estadual Lourenco
Ormenezze, localizada em Bandeirantes, pertencente ao NRE de Cornélio Procopio/PR, do
qual a Escola Indigena também faz parte.

A escola indigena conta ainda com as pedagogas Leticia Fernanda Vilalva, nao
indigena, que atua com 20 (vinte) horas semanais no periodo da manha, e Suzana Aparecida
dos Santos Marcolino, ndo indigena, atuando com 20 (vinte) horas semanais no periodo da
tarde.

A Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu promove uma série de projetos voltados a
educacdo intercultural, com o objetivo de assegurar uma formagao integral e humanizada para
as criangas ¢ jovens do povo Guarani Nhandewa. Essas iniciativas sao fundamentadas na
articulag@o entre os conhecimentos tradicionais indigenas e os saberes cientificos, respeitando
a cosmovisdo e a identidade cultural da comunidade.

A proposta pedagogica da escola valoriza a lingua guarani, as praticas culturais e os
modos de vida ancestrais, promovendo um ensino que nao apenas contempla o
desenvolvimento académico, mas também fortalece os lagos comunitarios, a memoria
coletiva, a autonomia e a consciéncia critica dos estudantes. Algumas dessas praticas serdo
apresentadas no ultimo topico da ultima se¢do deste trabalho. Dessa forma, a escola se
configura como um espaco de resisténcia e reafirmacao dos direitos indigenas, garantindo o
acesso a uma educacao de qualidade que respeita e potencializa os saberes e praticas

socioculturais do povo Nhandewa.
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A matriz curricular da Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu, assim como a do
Colégio Indigena Yvy Pord, integra tanto as disciplinas previstas na Base Nacional Comum
Curricular quanto componentes especificos que atendem as particularidades culturais e
linguisticas dos povos indigenas. Entre esses componentes, destaca-se a disciplina de Lingua
Guarani, essencial para a valorizagdo e preservacdo do idioma materno, elemento central da
identidade e da memoria do povo Guarani Nhandewa.

Nessas instituicdes, o ensino da lingua ¢ ministrado por professores(as) indigenas
Guarani, falantes nativos, licenciados(as) em pedagogia, cuja atuagdo ndo se limita ao ensino
formal da gramatica e da oralidade, mas também abordam os conhecimentos tradicionais, as
historias guarani, os cantos e valores fundamentais da cultura guarani, ainda que estas nao
sejam funcdes da disciplina, entretanto ¢ realizado com o objetivo de contextualizar o ensino
da lingua guarani.

A seguir apresenta-se a captura da tela do site “Dia a Dia Educacdo” com a matriz
curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental de ambas as escolas indigenas e do Ensino

Médio do Colégio Yvy Pord, que ainda estd em processo de implementacao.

Figura 8: Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Escola Cacique

Tudja Nhanderu

Matrizes Curriculares da Escola Tudja Nhanderu, E E Ind Cacique-Ei Ef
* iicacso Ripido
Matrizes Curriculares —

Tumo

Ci &
o Manh3d < Intermediario Manh3 % Tarde ¥ Intermediario Tarde ¥ Noite & Integral <
Educ Infantil +
Ensino Fun 8/ Anc Meicle 202 +
Ensino Fund 1/5 Ano Cido 213 +
Ensino Fund 1/5 Ano Serie +
Ensino Fund 1/8 Ano Serie +
Fo
Cursa: Ensine Fun 6% Ano Meicks 212 - Tumo: Manha - Ano de Implantagdo: 2021- Simultanea =
Carga Horaria Semanal por Série
Disciplina & Composigio Curricular &
1o, & 20. & 3o ¥ do. ¥ Sa. ¥ Go. ¥ To. & do. ¥ So. &
Are Bass Nacional Comun 2 2 2 2
Ciencias Base Macional Comun 3 3 2 2
Educacao Fisica Base Nacional Comun 2 2 2 2
Geografia Base Nacional Comun 2 2 3 3
Historia Base Macional Comun 3 2 2 2
Lingua Portuguesa Base Nacional Comun 3 3 3 3
Lingua Inglesa Base Nacional Comun 2 2 2 2
Matematica Base Nacional Comun 4 4 4 4
Ensino Religioso Base Macional Comun 1 1
Lingua Guarani Base Macional Comun 3 3
Carga Horaria Total 25 25 25 25

Matriz Curricular de acordo com 3 LDB n® 0.204/06.

* Opcional para o ahuine & computada na carga horra da matriz cumicular.

Fonte: Disponivel em

http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsin
0.jsf?windowld=e09 Acesso em: 11 set. 2023.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=e09
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=e09
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Na matriz curricular do Ensino Fundamental, de ambas as Institui¢des, ¢ possivel
observar a presen¢a da Lingua Guarani como disciplina, com trés aulas em cada série, o
mesmo acontece nos anos iniciais da etapa. As demais disciplinas se repetem como nas
escolas ndo indigenas, porém com carga horaria reduzida para acomodar a Lingua Guarani.
Embora essa estrutura curricular represente um avango na valorizagdo da lingua e da cultura
indigena, ela também evidencia um desafio: a redugdo da carga horaria de disciplinas gerais
basicas, como Matematica e Lingua Portuguesa, pode impactar a aprendizagem nessas areas
caso ndo haja estratégias integradoras que articulem os diferentes campos do conhecimento.

Esse cenario revela uma questdo ainda mais profunda: a auséncia de politicas publicas
que garantam melhores condi¢des para a Educacdo Escolar Indigena, respeitando suas
especificidades sem comprometer a qualidade do ensino. A falta de investimentos em
curriculos diferenciados e na formacdo de professores(as) que atuem em contextos
interculturais acaba sobrecarregando as escolas indigenas, que precisam equilibrar, dentro de
uma carga horaria limitada, tanto os contedos académicos quanto os saberes tradicionais. E
urgente a implementacao de politicas que assegurem ndo apenas a inclusdo da lingua e cultura
indigenas no curriculo, mas também a ampliacdo da carga horaria e a ado¢ao de metodologias

que respeitem os tempos e modos proprios de aprendizagem dos povos indigenas.

Figura 9: Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental do Colégio Yy Pora
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A imposicdo da mesma carga horaria para escolas indigenas e ndo indigenas
desconsidera as especificidades culturais e educacionais das comunidades indigenas. Para
incluir disciplinas fundamentais, como a Lingua Indigena, no curriculo das escolas indigenas,
¢ necessario reduzir o tempo destinado a outras disciplinas, o que acaba comprometendo a
formacdo integral dos estudantes indigenas. Essa situacdo evidencia uma abordagem
padronizada e pouco sensivel as necessidades das escolas indigenas, que ja possuem um
volume maior de contetdos a serem trabalhados para garantir tanto os saberes cientificos
quanto os etnoconhecimentos.

O ideal seria repensar essa estrutura, implementando uma carga horaria diferenciada
que contemple a diversidade de contetidos e a profundidade necessaria para a Educacao
Escolar Indigena. Uma alternativa seria a ado¢do de um modelo de educacdo em tempo
integral, que possibilitaria a ampliacdo do tempo escolar para abordar, de maneira equilibrada,
tanto os conhecimentos especificos das diferentes etnias indigenas quanto os conteudos do

curriculo nacional.

Se tivesse uma discussdo para que a propria comunidade ajudasse a pensar
uma escola em tempo integral, eu acredito que seria interessante, mas
primeiro teria que ter um respaldo do Estado para melhorar a estrutura fisica
da escola. Acredito que seria interessante pensando uma escola em tempo
integral com disciplinas que ndo fossem tradicionais, eu acredito que poderia
ter uma disciplina de musica/canto, outra relacionada as artes indigenas e
ndo indigenas, uma disciplina de cinema, uma disciplina relacionada a
questdes culturais da etnia e de outras etnias indigenas, entdo a estrutura € o
curriculo teriam que ser pensados nesse sentido, ndo no modelo que a SEED
esta implantando em escolas urbanas. Para que o aluno pudesse também
participar e conhecer coisas diferenciadas, tanto indigenas guarani como nao
indigenas, com tempo de qualidade para a educacdo intercultural. Com
professores com dedicacdo exclusiva, mas eu acho muito distante da
realidade estrutural e administrativa que a gente tem hoje no estado, mas
seria maravilhoso, o ideal. (Entrevistado H - Colégio vy Pora).

Essa medida ndo apenas reduziria as tensdes na organizagao curricular, mas também
valorizaria a singularidade da Educacdo Escolar Indigena, fortalecendo o didlogo intercultural
e a qualidade do ensino. A implementacdo da educacdo em tempo integral permitiria a
ampliacao de atividades que integrem os saberes tradicionais e os conhecimentos cientificos,
promovendo uma formacgdo mais equilibrada e alinhada as realidades socioculturais das
comunidades indigenas. Além disso, possibilitaria um maior envolvimento dos sabios,
ancidos e liderancas locais no cotidiano escolar, enriquecendo o aprendizado por meio da
transmissao oral, da vivéncia coletiva e da relagdo com a terra. Com mais tempo dedicado as

praticas pedagdgicas diferenciadas, a escola poderia consolidar um curriculo que respeite os
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tempos e ritmos de aprendizagem indigenas, garantindo um processo educativo mais
significativo, voltado para a autonomia e o fortalecimento das identidades culturais.

Ja a matriz curricular do Ensino Médio implantada no Colégio Yvy Pord apresenta
caracteristicas um pouco diferentes da matriz dos colégios ndo indigenas, isso porque com a
aprovacao do Novo Ensino Médio (NEM) a SEED/PR realizou algumas adaptagdes na matriz

curricular estadual, inclusive para o Ensino Médio nas escolas indigenas®'

Figura 10: Matriz Curricular do Ensino Médio do Colégio Yvy Pora
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31 O novo ensino médio paranaense, implementado desde 2022, prevé disciplinas especificas na matriz curricular
dos colégios estaduais indigenas. Nas trés séries do ensino médio, eles cursam, além das matérias da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as disciplinas de “Projeto de Vida e Bem Viver”, “Informatica Bésica e
Robotica” e “Laboratorio de Escrita e Producao Audiovisual”. A partir da 2° série do ensino médio, os estudantes
cursam um itinerdrio formativo que integra as quatro areas do conhecimento — Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Esse itinerario contempla contetidos especificos
voltados as comunidades indigenas. Na 2% série, por exemplo, as disciplinas do itinerario formativo so
“Filosofia Indigena”, “Saude Coletiva” (dentro da area de Biologia) e Cultura Corporal Indigena (dentro de
Educagdo Fisica). Ja na 3* série, as matérias do itinerario sdo “Etnofisica ¢ Astronomia Indigena” (vinculada a
Fisica), “Quimica Ambiental”’, “Ecologia e Agroecologia Indigena” (vinculada a Biologia), “Territorio,
Ambiente e Sustentabilidade” (vinculada a Geografia), “Organiza¢do Social, Politica e Direitos
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Fonte: Disponivel em

http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsin
0.jsf?windowld=2a5 Acesso 18 mar 2024.

As pesquisas apontam que no Parand, atualmente, as comunidades indigenas
defendem e reivindicam a presenca da escola em seus territorios como um espaco de
formacao integral das criancas e jovens indigenas, defendem a oferta de todas as etapas da
Educagao Basica, especialmente do Ensino Médio que ainda ndo ¢ uma realidade em todas as

39 (trinta e nove) escolas indigenas distribuidas nas Terras Indigenas.

Jovens indigenas do Ensino Médio, em um projeto pedagdgico elaborado
pela propria comunidade, pautado em suas agendas de desenvolvimento
comunitarios, sem imposicdo de curriculos padronizados pelo sistema,
podem contribuir sobremaneira para o avango das comunidades em termos
de sustentabilidade e manutencdo de suas organizagdes socioculturais.
(Faustino; Novak; Menezes, 2020, p. 13).

De acordo com um dos entrevistados da Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu, o
grande diferencial dessa instituicdo estd na abordagem intercultural do ensino, que promove
um didlogo constante entre os saberes tradicionais guarani e os conhecimentos académicos.
Além disso, destaca-se a valorizacdo da historia, da cultura e das tradicdes do povo guarani,
garantindo que a escola ndo apenas transmita contetidos, mas também fortalega a identidade e
os direitos indigenas. Outro aspecto fundamental é o compromisso com a producdo de um
conhecimento que tenha relevancia para a comunidade, respeitando seus modos de vida, suas
necessidades e suas formas proprias de aprender e ensinar. Esse processo envolve a
participag@o ativa dos sabios indigenas, das liderangas locais e das familias, consolidando a

escola como um espaco de resisténcia, pertencimento e reafirmagao cultural.

Os indigenas acham que precisa dar mais ateng¢do para a questdo cultural
mesmo, eles alegam assim que o que mantém a escola indigena aqui na
aldeia € a questdo cultural, se acabar a questao cultural aqui na aldeia, todo
esse esforgo que se dedica a questdo cultural aqui, essa pratica cultural, a
escola praticamente acaba, entdo o que adianta nés dar tanto mais valor para
as questdes programadticas de fora e deixar as nossas de lado sendo que o que
sustenta aqui € a questdo cultural. (Entrevistado H - Escola Cacique Tudja
Nhanderu).

Assim, fica evidente a importancia da presenca da escola indigena dentro das Terras
Indigenas, ancorada na preservacdo e valorizagdo da cultura. A educagdo nas comunidades
indigenas transcende o mero processo de ensino e aprendizado convencional; ela ¢ um reflexo

profundo da identidade e da continuidade cultural.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=2a5
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=2a5
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A escola indigena desempenha um papel fundamental na manutengdo das tradi¢des
ancestrais, na preservacdo da lingua nativa e na transmissdo do vasto conhecimento
acumulado ao longo das geracdes. Ela atua como um guardido das narrativas, das cerimonias,
da relacdo com a natureza e das crengas espirituais que definem a riqueza cultural das
comunidades indigenas.

Ao contrario das instituigdes educacionais convencionais, as escolas indigenas nao
devem ser vistas apenas como locais de aquisi¢do de conhecimento académico. Elas sao
espacos de emancipagdo cultural, onde os jovens indigenas t€ém a oportunidade de se conectar
com suas raizes, compreender seu lugar na historia e fortalecer sua identidade cultural. Além
disso, a escola indigena desempenha um papel vital na preservagao da lingua nativa. A lingua
¢ uma parte intrinseca da cultura, e sua perda representa ndo apenas um empobrecimento
linguistico, mas também a ameaca de desaparecimento de uma parte significativa da heranca
cultural (Baniwa, 1996).

Portanto, a questdo cultural pode ser considerada o alicerce da escola indigena. A
manutencdo da cultura ¢ o que da vida e significado a Educacao Escolar Indigena, e
negligenciar esse aspecto é comprometer a propria existéncia da escola. E essencial
reconhecer e valorizar a importancia das escolas indigenas como guardids das tradigdes
culturais ¢ como um meio vital para garantir a continuidade e o florescimento das

comunidades indigenas.

3.2.1 Breve historico sobre as Terras Indigenas Pinhalzinho e Laranjinha do norte do Parana

Segundo informagdes divulgadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o Parand conta com 30.460 indigenas autodeclarados em 2022. Isso representa um
aumento de 14% em relacdo ao censo de 2010, quando a populacdo indigena era de 26.559
pessoas. Esses niumeros atingiram 0,27% da populagdo total do estado, que ¢ de 11.443.208
habitantes. Em 2010, a participacdo da comunidade indigena na populagdo estadual era um
pouco menor, equivalente a 0,25%.

Dos 399 municipios do Parand, 178 registraram aumento em suas populagdes
indigenas, conforme os dados de 2022. Isso significa que 345 cidades registraram ao menos
um indigena autodeclarado, o que representa 86% do total.

O Parana possui a 14* maior populagdo indigena do Brasil e a segunda maior na regido

Sul, ficando atrés apenas do Rio Grande do Sul, que conta com 36.096 pessoas (um aumento
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de 6,1% em relacdo as 34.001 de 2010), e superando Santa Catarina, que possui 21.541
indigenas (um aumento de 18,2% em relacdo aos 18.213 de 2010).

No ambito nacional, o Amazonas lidera o ranking com mais de 490 mil indigenas,
seguido pela Bahia, com mais de 229 mil, e Mato Grosso do Sul, com mais de 116 mil
pessoas. Em todo o Brasil, a populagdo indigena autodeclarada atinge 1.693.535 pessoas,
representando 0,83% da populagao total.

O levantamento também revelou que 13.887 indigenas do Parand residem em terras
demarcadas. Os outros 16.573 indigenas do estado residem fora das areas demarcadas.
Comparando esses dados com a média nacional, o Parand possui uma propor¢ao acima da
média, com 45,59% da populagdo indigena morando em terras demarcadas, enquanto no
Brasil, essa proporcao ¢ de 36%. Nas terras demarcadas, ainda existem 374 moradores ndao
indigenas, o que significa que mais de 97% dos ocupantes dessas terras sdo indigenas,
colocando o Parand como o 7° maior indice do Brasil nesse aspecto.

As terras indigenas participantes da pesquisa estdo localizadas ao norte do estado

sendo: Terra Indigena Laranjinha e Terra Indigena Pinhalzinho.

Mapa 1: Localizagao das TIs no Parana
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A Terra Indigena (TI) Pinhalzinho esta localizada no municipio de Tomazina, que fica
ao norte do estado do Parand, na margem direita do Rio das Cinzas e a esquerda do Ribeirdo
do Lageadinho (Viceli, 2020). Tém uma histéria rica e complexa que remonta a séculos de
ocupacdo humana. Estas terras sdo de extrema importancia cultural e historica para o povo
indigenas que as habitam, bem como para a compreensao da diversidade étnica do Brasil.

A ocupacido original das Terras Indigenas Pinhalzinho remonta a tempos imemoriais,
quando diversas etnias indigenas habitavam a regido. Ao longo da histéria do Brasil, a
presenga indigena nas terras de Pinhalzinho envolveu diversos desafios, incluindo a
colonizacdo europeia e a expansdo das atividades agricolas e pecudrias. A luta pela
demarcacdo e reconhecimento oficial dessas terras foi uma batalha longa e ardua para a
comunidade indigena, que enfrentam a perda de territorio e a ameaca a sua cultura e modos de

vida.

Mapa 2: Terra Indigena Pinhalzinho
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A demarcacao da Terra Indigena Pinhalzinho, finalmente reconhecida pelo governo
brasileiro, em 1986, foi um marco importante na historia da garantia dos direitos territoriais €

culturais dos povos indigenas da regido. Com a demarcagao, o povo indigena obtém um status
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legal que garante o direito de continuar vivendo em suas terras ancestrais, preservando suas
tradi¢des ¢ modos de vida.

Hoje, a Terra Indigena Pinhalzinho ¢ um exemplo de resisténcia coletiva e organizada
das comunidades indigenas do Parana. Ela desempenha um papel fundamental na preservagado
da cultura e das tradigdes dos Guarani e de outras etnias presentes na regido. Além disso, essa
comunidade desempenha um papel crucial na conservagdo do meio ambiente, contribuindo

para a preservacao da biodiversidade local.

A Terra Indigena (TI) Pinhalzinho é composta atualmente por uma area de
247 alqueires (593 hectares) sendo que, em 1904; época em que foi
oficialmente declarada a terra indigena, formulado o Memorial Descritivo de
medicdo e demarcagdo das terras; contava com 313,5 alqueires. Tal alteragao
foi resultado, provavelmente, de praticas espoliativas, pois até o inicio do
Século XXI a presencga de posseiros nessas terras, de acordo com relatos dos
moradores ¢ documentos disponiveis no acervo on-line do Museu do Indio
do Rio de Janeiro, sendo que a ultima familia de posseiros deixou a Terra
Indigena no ano de 2009, segundo a memoria dos mais velhos da
Comunidade (Viceli, 2022, p. 61).

A TI Pinhalzinho ¢ habitada, majoritariamente, por indigenas da etnia Guarani
Nhandewa, tendo ainda alguns indigenas da etnia Kaingang, Guarani Kaiowa e Guarani
M’bya, além dos ndo indigenas que contrairam matriménio com os indigenas, totalizando uma

populacao de aproximadamente 150 (cento e cinquenta) pessoas (Viceli, 2020).

O territorio, que corresponde a TI Pinhalzinho hoje, foi declarado Terra
Indigena em 1904. No ano de 1917, foi vistoriado pelo SPI e homologado
em juizo federal em 5 de margo de 1918 em Curitiba/PR, e somente foi
demarcado, ou seja, confirmado o dominio de posse pelo grupo Guarani, no
ano de 1986, quando registrado no Cartério de Registro de Imoveis de
Tomazina, conforme matricula no 3.655 de 6 de marg¢o de 1986, que
descreve o territorio como sendo, anteriormente, parte da Fazenda
Jaboticabal da Barra Grande e “doada” por Augusto de Assis Teixeira ao
povo Guarani, que ali residia. (Viceli, 2022, p. 63).

A TI conta com servicos de satde e educacdo publicos. Existe no Pinhalzinho um
Posto de Saude que oferta atendimento médico e odontoldgico, bem como o servigo de
vacina¢do, acompanhamento e encaminhamento para tratamentos de doengas com
especialistas. Este Posto emprega 1 (uma) enfermeira, 1 (um) agente de saude, 2 (dois)
motoristas, todos moradores da TI. Também prestam servigo no Pinhalzinho 1 (um) médico e
1 (um) dentista, ndo indigenas residentes em cidades vizinhas.

A economia local ¢ basicamente formada pela pratica da agricultura familiar, criagao

de animais para consumo, trabalhos no Posto de Satude local e na Escola Estadual Indigena
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Yy Pord, localizada na TI. Alguns membros da Comunidade acabam tendo que se submeter a
empregos, formais e informais, fora da TI. Grande parte dos moradores sdo beneficiarios do
Programa Social Bolsa Familia.

Na Comunidade existe uma Oy Gwatsu ou Opy Guaxu (Casa de Reza), onde
acontecem alguns rituais sagrados Guarani, conduzidos pelo Txamoi José da Silva (Ava
Djemowytu), que € frequentada por uma parte significativa dos moradores, considerando o
historico da presenca e atuagcdo do cristianismo na Comunidade e arredores. Existe ainda um
templo religioso da Igreja Catolica e um templo da Igreja Congregagao Crista do Brasil, onde
ocorrem seus respectivos rituais religiosos esporadicamente.

O Pinhalzinho recebeu recentemente a constru¢do de uma quadra poliesportiva e uma
academia ao ar livre, por indicacdo de Emenda Parlamentar do Deputado Federal Enio Verri
(PT). A quadra tornou-se um espago de lazer e entretenimento para as criangas, jovens e
adultos Guarani Nhandewa do Pinhalzinho, que t€ém um histérico de pratica de esporte,
especialmente o futebol e futsal, além de proporcionar ao Colégio Yvy Pora a possibilidade de
executar as aulas de Educagdo Fisica em espaco adequado, uma vez que a construgdo fica
proxima do prédio escolar e a escola ndo conta com quadra poliesportiva.

As residéncias sdo, na sua maioria, de alvenaria e foram construidas pela Companhia
de Habita¢do do Parand (COHAPAR)¥, na década de 1990. A maioria tem acoplada uma
pequena construcdo de madeira coberta com sapé. Existem ainda as casas construidas pelos
proprios Guarani, nas quais utilizaram matéria-prima disponivel no territorio, como madeiras,
taquaras, cipos e folhas de coqueiro para a cobertura. Essas moradias seguem o modelo
tradicional, respeitando os saberes ancestrais de construgdo e a relagdo harmoniosa com a
natureza. A edificagdo dessas casas ndo se da apenas por necessidade funcional, mas também
como expressao cultural, espiritual e de resisténcia, reafirmando a identidade Guarani e sua
conexao com o territorio.

A Terra Indigena Laranjinha estd localizada em Santa Amélia, também ao norte do
Parana, conta, aproximadamente, com 100 alqueires. A regido estd situada na Bacia
Hidrografica do Rio Laranjinha, afluente do Rio Paranapanema, que divide os estados de Sao
Paulo e Parana. A distancia entre Santa Amélia e a TI ¢ de aproximadamente 3,5 quildometros,

o que facilita a interagdo, gerando significativa sociabilidade entre indigenas e nao-indigenas

32 Companhia de Habitagdo do Parana (COHAPAR), fundada em 1965, ¢ uma empresa de economia mista que
atua na coordenagdo e execu¢do dos programas habitacionais do Governo do Estado Parana. A atuag@o se da por
meio da articulagdo com o Governo Federal, prefeituras e demais 6rgaos estaduais, além da iniciativa privada.
Disponivel em: https://www.cohapar.pr.gov.br/Pagina/Cohapar Acesso em: 21 jan. 2025.
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na regido, a subsisténcia de muitas familias esta relacionada as atividades realizadas no centro

urbano.

Mapa 3: Terra Indigena Laranjinha

Localizacio de Santa Amélia - PR

A

Parang

Legenda

I Cemitério Municipal

[ Lixdo Municipal

I Municipio de Sants Amélia

[ Municipias a0 entomo

I Penimetro Urbero de Santa Amdia

[ Terra Indigena Laraninha
Reclovias

] F] 4km
L
170,774
Mala Digital 1BGE (2021) / DER - PR (3019)
St O coondenadas LITM
Toma 11§
Duitun SIRGAS. 2000
Ory: DEL NEGRO, E. 5 {2027)

Fonte: Malha Digital IBGE (2021) e DER - PR (2019).

A TI Laranjinha, possui uma histdria rica e representativa da presenca indigena na

regido sul do Brasil, ¢ habitada pela etnia Guarani, que tem uma longa histéria de ocupacao

dessas terras e ¢ conhecida por sua cultura e tradi¢cdes profundamente enraizadas.

A Terra Indigena Laranjinha, como espago delimitado para agrupar indios,
foi criada por volta de 1920, apesar de existir desde 14 de setembro de 1918
por meio de uma escritura de doagdo de um grande proprietario de terras, o
coronel José de Carvalho, ao reconhecer a existéncia de indios na regido. No
entanto, conforme o “Relatério Circunstanciado de Revisdo dos Limites da
Terra indigena Laranjinha” (VEIGA. 2004, p. 33) os guarani estdo nesta
regido pelo menos desde o inicio da década de 1910 conforme os censos
realizados pelo Servico de Protecio ao indio — SPI. A TI Laranjinha como
divisdo territorial ¢ anterior aos municipios de Santa Amélia ¢ Abatia, nos
quais se situa, e ao proprio municipio de Bandeirantes, do qual fez parte
depois que este foi desmembrado de Jacarezinho em 1934. (Cacique Tudja
Nhanderu, 2023, p. 9).

A presenca dos Guarani na regido remonta a séculos atras, muito antes da chegada dos

colonizadores europeus ao continente americano. Originalmente, essas comunidades viviam

de maneira semindOmade, o caminhar guarani, cultivando rogas, coletando alimentos da

floresta e mantendo uma forte conexao espiritual com a terra e a natureza ao seu redor.
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Com a colonizagdo europeia, a presenca dos Guarani na regido passou por varias
mudancas e desafios. A expansao das atividades agricolas, a pressao por terras e as politicas
governamentais muitas vezes resultaram na perda de territério e na dispersao das
comunidades indigenas.

A luta pela demarcacgao e pelo reconhecimento oficial da Terra Indigena Laranjinha foi
uma batalha longa e 4rdua para a comunidade Guarani, finalizada em 2 de outubro de 1996,
data da homologacdo da demarcagdo administrativa da TI. Ao longo de sua historia, essa
comunidade conseguiu obter o status legal que lhes garante o direito de continuar vivendo em

suas terras ancestrais, preservando suas tradi¢des culturais e modos de vida.

Desde o seu inicio a Terra Indigena Laranjinha teve varios nomes. Temos
registro dos nomes “Posto Indigena de Assisténcia e Nacionaliza¢do do
Laranjinha” e “Posto Indigena de Laranjinha” em documento da Escola. Tal
nome no comego era a denominagdo administrativa oficial das duas aldeias,
esta atual e o “Posto Velho”, criado em 1910 (VEIGA. 2004, p. 59), que fica
a cerca de 11 quilometros desta. Posteriormente, em mar¢o de 1960, o
Servigo de Prote¢do ao indio — SPI publicou em seu Boletim Interno n° 38,
pagina 44%, a mudanga do nome para “Posto Indigena Cel. José de
Carvalho”. Posteriormente voltou a ser denominado Posto Indigena
Laranjinha, ¢ atualmente tem o nome de Terra Indigena Laranjinha. Esse
nome Laranjinha proveio do nome da Fazenda Laranjinha, de onde a aldeia
foi criada, sendo uma doacao do entdo coronel José de Carvalho, conforme
consta no Boletim do SPI, n° 40, de maio de 1960, pagina 26. E o nome
Laranjinha se refere a um rio com esse nome, existente na regido. (Cacique
Tudja Nhanderu, 2023, p. 10).

Hoje, a Terra Indigena Laranjinha luta pela preservagao da cultura e da espiritualidade
Guarani. Os indigenas que ali vivem mantém suas praticas tradicionais, incluindo a lingua,
rituais religiosos e artesanato, contribuindo para a diversidade cultural do Brasil. Além disso,
desempenha um papel importante na conservagdo do meio ambiente. A profunda conexao dos
Guarani com a natureza resulta em praticas de manejo sustentavel da terra, contribuindo para
a preservagao da biodiversidade local e a manutengdo de ecossistemas saudaveis.

A populagdo da TI Laranjinha oscila em fungdo das praticas migratdrias que
caracterizam a cultura Guarani, o mesmo ocorre com Pinhalzinho. Ha um constante
deslocamento entre as terras indigenas da regido, como Sao Jeronimo, Pinhalzinho,
Laranjinha, Posto Velho e Arariba.

De acordo com Faustino (2012, p. 242):

33 Arquivo no site: http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=docindio&pagfis=10469
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Na TI Laranjinha, municipio de Santa Amélia - PR, habita um grupo com
cerca de 350 (trezentas e cinquenta) pessoas em uma area de 284 hectares.
Com o solo desgastado, a extensdo insuficiente para as rocas de todas as
familias, as dificuldades em conseguir sementes, fertilizantes e maquinarios
(arado, trator), as pessoas vivem de trabalhos temporarios que buscam fora
da TI, de aposentadorias recebidas pelos velhos e de alguns empregos
publicos (professor, agente de satde, motorista, auxiliar de servigos gerais);
porém estas atividades atingem menos de 10% da populagdo. Os demais
dependem da assisténcia do Estado (bolsa-familia, cestas basicas) e buscam
trabalho nas cidades.

A principal atividade econdmica da comunidade € a agricultura. A area da aldeia ¢
subdividida em pequenas plantagdes familiares que produzem culturas destinadas tanto a
comercializagdo, como o algoddio que ¢ cultivado para ser vendido a uma grande
beneficiadora local, quanto ao consumo préprio das familias, incluindo milho, feijdo, entre
outros (Barros, 2003). Ocasionalmente, os excedentes produzidos nessas plantagdes familiares
sao comercializados em Santa Amélia ou nas redondezas, permitindo que as familias
adquiriram produtos industrializados, como 6leo, ac¢licar, gas, entre outros.

Na TI Laranjinha, préximo a Escola foi construida uma quadra poliesportiva, por
indicagdo de emenda parlamentar do Deputado Federal Enio Verri (PT), para uso da
comunidade, a constru¢do ¢ também utilizada pela Escola para atividades recreativas, uma
vez que a Escola ndo tem uma quadra para as atividades fisicas.

Na Comunidade ha ainda um Centro de Satde, onde sdo realizados atendimentos
médicos e odontoldgicos. Nele trabalham auxiliares de enfermagem, médico, dentista e
agentes de satde, além de contarem com veiculos € motoristas para realizar os transportes
necessarios.

As residéncias das familias estdo dispersas por toda a extensao do territorio. Enquanto
muitos deles se agrupam na regido central da aldeia, préximo a sede do posto, outros se
encontram em locais mais remotos. “Existe na aldeia Laranjinha vinte e trés casas construidas
pela COHAPAR, e outras de madeira ¢ alvenaria. A populacdo, de aproximadamente 200
pessoas, distribui-se em 54 casas, de acordo com dados fornecidos pela FUNASA. Os antigos
ranchos ja nao sdo mais construidos” (Barros, 2003, p. 40).

Parte da populagdo da geragdo mais velha do grupo de Laranjinha ainda falam o
guarani, mas a lingua majoritaria da TI € o portugués. “A lingua guarani ¢ falada pelos mais
velhos que tém preocupacdo com a preservagao da cultura e da lingua. A populacio adulta e
as criangas ndo tém o guarani como lingua materna” (Guerra, 2020, s/p.). Geralmente, os

falantes de Guarani usam a lingua indigenas em conversas associadas as lembrangas e
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comentarios de “antigamente”: fatos passados, histérias que os pais contavam para eles,

anedotas, entre outras.

Somando-se as informagdes encontradas em Tommasino e Mota, podemos
deduzir que os Guarani de Laranjinha possuem antecedentes relacionados 1)
com os possiveis remanescentes dos grupos que foram reduzidos pelos
jesuitas nos séculos XVI e XVII e que depois da destruigcdo destas redugdes
pelos bandeirantes paulistas ficaram dispersos nas florestas da regido; 2) com
os “cayuas” que foram trazidos por funciondrios do império para o atual
Estado do Parana a partir de 1852 e que foram levados para os aldeamentos
de Sdo Pedro de Alcantara, Santo Inicio Mini e Santo Inacio de
Paranapanema; 3) com os Nandéva originarios do Mato Grosso e Paraguai
que tentavam chegar ao litoral e acabaram fixando-se ali; 4) com os Guarani
dos varios grupos que foram fixados no posto indigena Arariba (Estado de
Sdo Paulo) em 1912 e posteriormente levados para Laranjinha (1930/40); 5)
e, por fim, com o deslocamento de uma familia extensa Kaiowa que, durante
a década de 1990 estabeleceu-se em Laranjinha vinda do Mato Grosso do
Sul. (Barros, 2003, p. 32).

A elevada quantidade de familias e a extensao limitada de terras cultivaveis na reserva
(apenas 40 ou 50 alqueires) tornam dificil alcangar a independéncia econdémica em
Laranjinha. A agricultura, mesmo sendo a principal fonte de sustento dessa comunidade,
enfrenta uma série de desafios, como a obten¢ao de financiamento, a necessidade de uso de
inseticidas, a dependéncia em relagdo a FUNAI e a constante ameaga de colheitas mal
sucedidas, entre outros obstaculos.

No entanto, apesar dos avangos na demarcacdo e no reconhecimento das terras
indigenas, as comunidades Guarani ainda enfrentam desafios significativos, incluindo
questdes relacionadas a saude, educacao e acesso a servigos basicos. Portanto, ¢ fundamental
continuar apoiando e valorizando a Terra Indigena Pinhalzinho e a Laranjinha e outras terras
indigenas, garantindo que essas comunidades possam prosperar e preservar suas identidades

culturais unicas.

3.2.2 O curriculo intercultural: possibilidades e desafios

A historia do curriculo intercultural na educagdo brasileira ¢ marcada por avangos e
desafios. Desde a Constituicao Federal de 1988, que reconheceu a diversidade cultural do pais
e garantiu o direito a educagdo indigena, houve uma série de medidas para a promogao de
uma educagao intercultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados pelo Ministério da

Educagao nos anos 1990, ainda que muito criticados pelas influéncias neoliberais muito
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presentes no documento, tiveram importancia significativa na valorizacdo da diversidade
cultural na educacdo brasileira. Os PCNs também preconizaram uma educagdo
interdisciplinar e contextualizada, que levasse em conta a realidade social e cultural dos
estudantes. Isso significava que os curriculos escolares deveriam ser adaptados as diferentes
realidades e culturas presentes no pais, o que representa um importante aspecto do curriculo
intercultural.

A alteracijo na LDBEN, em 2003 ¢ 2008, com as leis 10.639 e 11.645
respectivamente, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, representou um
importante marco nesse processo historico. Essa medida foi um grande avango, pois
reconheceu a importancia da diversidade cultural na formagdo dos estudantes e na construcao
de uma sociedade mais justa e igualitéria.

A mobilizagdo do Movimento Negro foi essencial para a implementacdo da Lei
10.639, resultado de décadas de luta por reconhecimento, reparagdo historica e combate ao
racismo estrutural no Brasil. Da mesma forma, o Movimento Indigena pressionou pela
ampliacdo dessa legislacdo, resultando na Lei 11.645, que inclui a histéria e cultura indigena
no curriculo escolar, garantindo a valorizacdo dos povos origindrios € seus conhecimentos.
Essas conquistas representam ndo apenas avancos na educacio, mas também instrumentos de
resisténcia e afirmacdo identitaria, reforcando a necessidade de uma formagdo escolar
antirracista e intercultural (Gomes, 2017).

No entanto, apesar desses avancos, ainda hd muitos desafios a serem enfrentados. A
implementagdo do curriculo intercultural nas escolas indigenas ¢ ainda muito desigual, e
muitas vezes enfrenta resisténcia por parte de setores conservadores da sociedade (Baniwa,
2019).

Além disso, a educagdo intercultural ainda ¢ vista por muitos como uma educacdo
"especial”, destinada apenas as comunidades indigenas e quilombolas. E importante destacar
que a educagdo intercultural deve ser uma pratica pedagdgica presente em todas as escolas,
como forma de promover a valorizagdo da diversidade cultural e combater o racismo e a
discriminacao.

A legislagdo garantindo aos povos indigenas o direito a um curriculo que atenda as
especificidades da Educagdo Escolar Indigena ¢ inegavel e amplamente conhecida pelos
proprios indigenas, por pesquisadores e por politicos e gestores publicos, por tanto esse

debate tem sido travado pelos movimentos sociais indigenas e pela academia, ha anos. Um



148

debate pautado nas necessidades pontuais e nos direitos legais, que precisam avancar

urgentemente, considerando o historico das lutas indigenas por direitos.

Na perspectiva da LDB atual, aspectos como “peculiaridades de cada regido
e adequacgdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e a natureza do
trabalho na zona rural” devem ser observados pelo curriculo escolar. Nesse
sentido, e partindo do pressuposto de que a educagdo escolar indigena esta
inserida nesse arcabougo normativo, um curriculo que busque contemplar
suas idiossincrasias deve, necessariamente, considerar a sazonalidade e
adequar-se a um calendario ajustado as determinag¢des de cada povo, suas
culturas e seus modos de vida. (Almeida; Albuquerque, 2021, p. 416).

O Plano Nacional de Educacido (PNE/2014-2024) determina que a Unido compete
“[...] desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para a educacao escolar para
as escolas do campo a para as comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os conteudos
culturais correspondentes as respectivas comunidades [...]” (Brasil, 2014, p. 66). Entretanto,
ainda existe uma enorme dificuldade em se ressignificar os curriculos nas escolas indigenas.

O curriculo intercultural se configura em um dos principais objetivos dos indigenas
que acreditam na escola indigena e no seu poder transformador dentro dos seus territorios,
bem como para as suas organizagdes sociais e politicas, especialmente, os grupos indigenas da
etnia indigena Guarani do norte do estado do Parand, isso porque “[...] qualquer curriculo
precisa ser compreendido como em movimento, em constante constru¢ao” (Oliveira; Caimi,
2021, p. 18), nas Escola Indigenas, tal experiéncia ¢ primordial.

A educagdo escolar hoje ¢ vista pelos guarani como espago de formagao para a luta e
para a resisténcia ainda necessaria, € vista como espagco de superagdo dos abusos
historicamente sofridos desde o periodo colonial da histéria do Brasil.

O curriculo intercultural ¢ entendido pelos Guarani como a possibilidade de integrar
os conhecimentos ditos cientificos pelo pensamento eurocéntrico com os etnoconhecimentos
indigenas (Viceli, 2020), ressignificando assim a atuagdo e a fun¢do da educacdo escolar para
os indigenas. Neste sentido, "a interculturalidade, quando pensada no cotidiano de uma escola
indigena, estd intrinsecamente ligada a questdo dos conhecimentos” (Paula, 1999, p. 78),
sendo os conhecimentos indigenas e os ndo indigenas.

Esse modelo de curriculo tem funcfo significativa nas escolas guarani. E o modelo
considerado adequado para o processo de ressignificagdo do papel da educacdo escolar no
interior dos territérios indigenas, o rompimento definitivo com o modelo de escola
colonizadora e a materializagdo da Educagao Escolar Indigena especifica e diferenciada.

A ideia de um curriculo intercultural,
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[...] € muito presente e defendida nas mais diferentes modalidades da
educacdo basica e faz a diferenca e muito sentido na Educagdo Escolar
Indigena, pois esta modalidade entende que os conhecimentos estdo
inter-relacionados e interligados e ndo devem ser hierarquizados, como o
etnocentrismo sempre o fez. (Viceli, 2020, p. 146).

A interdisciplinaridade ¢ uma abordagem que valoriza a interconexao e a inter-relacao
dos conhecimentos, em contraste com a hierarquizacdo que o etnocentrismo historicamente
impde. Corroborar e fortalecer essa ideia ¢ essencial para construir uma educagdo
diferenciada e relevante para as comunidades indigenas.

Na Educagdo Escolar Indigena, reconhecer que os conhecimentos estao interligados €
fundamental para uma educacao que reflita a cosmovisao das comunidades indigenas. As
culturas indigenas tradicionais geralmente ndo separam o conhecimento em disciplinas
estanques, como ¢ comum no modelo de ensino ocidental. Em vez disso, elas veem o mundo
de forma integrada, onde a histdria, a ecologia, a cultura, a lingua e a espiritualidade estdo
intrinsecamente conectadas.

Ao adotar uma abordagem interdisciplinar critica, a Educagdo Escolar Indigena
atualiza e valoriza essa perspectiva holistica dos conhecimentos indigenas. Isso significa que
o curriculo ndo se limita a transmitir informacdes isoladas, mas busca criar uma teia de
aprendizagem onde os estudantes possam explorar as relacdes complexas entre diferentes

areas de conhecimento, isso porque

A interculturalidade critica, enquanto um processo € um projeto, questiona o
modelo social vigente e, luta para e junto com os povos subalternizados,
excluidos, oprimidos e silenciados historicamente, busca a decolonialidade e
a constru¢do de outros mundos, ndo apenas para os povos € nacionalidades
indigenas, mas para a transformagdo da sociedade como um todo. (Lima;
Troquez, 2024, p. 1433).

A interdisciplinaridade na EEI combate o etnocentrismo, que historicamente
desvalorizou e marginalizou os saberes indigenas em relacdo aos conhecimentos ocidentais
(Baniwa, 2019). Ao ndo hierarquizar os conhecimentos e considerar a validade das
perspectivas indigenas, essa abordagem promove um senso de igualdade e respeito,
valorizando a riqueza cultural das comunidades indigenas.

E importante destacar que a interdisciplinaridade ndo se limita apenas ao contetido

curricular, mas também afeta a forma como o ensino ¢ ministrado. Professores(as) na

Educagao Escolar Indigena sdo incentivados a adotar métodos de ensino que promovam a
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interagdo, a discussdo e a exploracdo interdisciplinar, proporcionando aos estudantes uma
educagdo mais significativa e alinhada com suas realidades culturais.

A superacao da hierarquizagdo dos conhecimentos ¢ fundamental para o processo
emancipador da Educagdo Escolar Indigena. Uma vez que, reconhecidos e nivelados os
conhecimentos ocidentais e os etnoconhecimentos, por meio de politicas educacionais
elaboradas considerando as especificidades de todas as modalidades da Educacdo Basica,
todos esses sejam considerados como conhecimentos basicos e essenciais nas politicas
curriculares referenciais.

Assim, ¢ necessario superar a ideia de que “os coletivos superiores produzem
experiéncias ¢ conhecimentos nobres, enquanto os coletivos tidos como inferiores, atolados
nas vivéncias comuns do trabalho e da sobrevivéncia, produzem saberes comuns” (Arroyo,

2011, p. 116).

Romper com o eurocentrismo, abordar outras histdrias ¢ compreender que o
mundo ¢ epistemologicamente diverso e que essa diversidade, longe de ser
algo negativo, representa um enorme enriquecimento das capacidades
humanas para conferir inteligibilidade e intencionalidade as experiéncias
sociais. (Silva Junior, 2016, p. 102).

A “hierarquizacdo do conhecimento faz com que o curriculo escolar esteja em
descompasso com as transformagdes sociais e distante da realidade dos alunos” (Espar, 2014,
p. 54), logo o processo educacional torna-se insignificante para os estudantes. Na Educagdo
Escolar Indigena isso ¢ inconcebivel, pois o espago educacional hoje ¢ visto como espago de
formagao para a resisténcia.

Deste modo, a interculturalidade, como possibilidade de ressignificacao da educacao,
precisa ser um processo vivo no processo educacional, ainda mais na Educag¢dao Escolar
Indigena, modalidade que representa o processo da diversidade e da inclusdo histdrica e
cultural. “O discurso da diversidade e da inclusdo é, muitas vezes, predicado com afirmagdes
dissimuladas de assimilacdo e consenso, que servem como apoio aos modelos democraticos
neoliberais de identidade, buscando assimilar as diferengas, tornando a diferenca semelhante”
(Silva Junior, 2016, p. 94), ¢ urgente superar tal pensamento, ndo ¢ aceitavel manter-se no
campo da tolerancia cultural.

Elaborar um curriculo intercultural em escola indigena ¢ pensar cada area do
conhecimento para além do que esta proposto pela BNCC como conhecimentos essenciais. E
tarefa ardua, pois ¢ necessario repensar o que € essencial para os Guarani do norte do Parana.

“Nao ¢ concebido como um artefato totalmente alheio a realidade indigena, mas, por outro
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lado, também ndo ¢ constituido somente de contetidos locais ou proprios, pois € pautado pelo

principio da interculturalidade” (Troquez, 2019, p. 212).

Eu acredito que esses referéncias, tanto as aulas do RCO+Aulas quanto o
CREP e o RCNEI, sdo documentos norteadores para pensar o curriculo
intercultural para a escola indigena, tanto para serem usados como para
serem evitados/superados. Com a mudanga para multiciclo, no Colégio Yy
Pord, tivemos que inovar e preparar nossos planejamentos, usando os
documentos curriculares de referéncias e considerando os anseios da
Comunidade Guarani Nhandewa, com isso ficou claro que essa pedagogia de
habilidades e competéncias, exigida pelos documentos curriculares, ndo se
encaixa para a Educacdo Escolar Indigena, sobretudo para noés que
trabalhamos numa perspectiva critica da Historia. Assim, percebemos ser
urgente a discussdo sobre criar um curriculo intercultural para a escola
indigena, em que possamos trabalhar as disciplinas pensando na
emancipacdo dos alunos. (Entrevistado H - Colégio Yvy Pora).

No ensino de Histéria, o curriculo intercultural deve promover a ruptura com
paradigmas historicamente engessados, superando narrativas hegemonicas e eurocéntricas que
silenciaram ou subalternizaram determinados grupos sociais. E fundamental ressignificar a
classificagdo dos sujeitos historicos e do protagonismo na construgdo da historia,
desconstruindo a concepgdo elitizada que privilegia exclusivamente determinados nomes e
eventos oficiais. Dessa forma, o curriculo deve valorizar multiplas perspectivas,
reconhecendo a diversidade cultural, as historias orais, os saberes tradicionais e as lutas de
resisténcia de diferentes povos, especialmente daqueles historicamente marginalizados, como

indigenas, afrodescendentes e camadas populares.

Para ensinar histéria, de forma que o estudante se aproprie dos saberes
historicos, relacione-os com a vida pratica, na perspectiva da construgao de
futuros, é imperativo superar o eurocentrismo. Nesse processo, ¢ importante
que o docente use da arte de seduzir, e, assim, contribua para que o aluno
elabore um sentimento de pertenga a historia. (Silva Junior, 2016, p. 104).

O sentimento de pertencimento ao processo historico para os povos indigenas ¢ uma
construcao didria, pois historicamente esse direito lhes foi negado pelo ndo indigena, pelo
processo de colonizacdo e exploragao do territdrio brasileiro.

Uma vez “superada” tal realidade, ainda que superficialmente, a populagdo indigena
se depara com o desafio de ressignificar espacos que ja foram colonizadores, como a escola e
a educagdo escolar, nesse sentido, “[...] a escola indigena pode servir como instrumento

ideologico para a homogeneizacdo cultural, caso ndo conceba a interculturalidade dentro de



152

um projeto de emancipacdo e ainda reproduza as praticas pedagdgicas da escola urbana”
(Delmondez; Pulino, 2014, p. 640).

A escola indigena exerce papel fundamental no processo de superagdao da educagao
escolar colonizadora, também na constru¢do de um curriculo intercultural, ressignificado, que
propde novas experiéncias aos povos indigenas, que emancipa a cidadania indigena, que
instrumentaliza os guerreiros guarani, que fortalece o coletivo do movimento indigena e que

consolida a ocupagao, pelos indigenas, de espacos historicamente a eles negados.

Este curriculo pode/deve ser construido localmente, devidamente
contextualizado, a partir de contetdos culturais proprios e ser realizado por
professores indigenas, nas linguas maternas indigenas, trabalhado a partir de
pedagogias diferenciadas e por processos educacionais proprios de cada
grupo ou povo, como garantia do direito a diferenca e do respeito a
diversidade. (Troquez, 2019, p. 212-213).

A construcdo de um curriculo localizado e contextualizado, que valoriza e incorpora
os conteudos culturais proprios de cada comunidade indigena, ¢ essencial para garantir uma
educacdo que respeite a diversidade e promova o reconhecimento e fortalecimento das
identidades indigenas. O curriculo deve refletir as realidades e necessidades especificas de
cada grupo ou povo, levando em consideracao seus conhecimentos tradicionais, historicos e
contextuais.

A presenca de professores(as) indigenas desempenha um papel fundamental nesse
processo. Os(as) professores(as) indigenas, geralmente sdo detentores de saberes ancestrais e
tém um conhecimento e vivéncia com as linguas maternas indigenas, que sao parte integrante
da identidade cultural de suas comunidades. Ao permitir que esses(as) professores(as) liderem
o processo educacional, ¢ possivel garantir a construgdo e transmissao adequada e auténtica
dos conhecimentos e valores indigenas.

As pedagogias diferenciadas sdo cruciais para uma educagdo inclusiva e de qualidade.
Elas se baseiam em abordagens que respeitam e valorizam as diferentes formas de aprender e
de conhecer. Ao utilizar pedagogias diferenciadas, os(as) professores(as) podem adaptar os
métodos de ensino as necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos indigenas,
proporcionando um ambiente educacional mais envolvente, significativo e eficaz.

Além disso, ¢ fundamental reconhecer e valorizar os processos educacionais proprios
de cada povo indigena. Esses processos podem incluir praticas tradicionais de transmissao de
conhecimento, rituais, historias orais e outras formas de aprendizagem especificas. Ao

integrar esses processos a educacdo formal, reconhece-se a riqueza e a validade dos sistemas
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de conhecimentos indigenas, contribuindo para a preservacao e revitaliza¢ao de tais tradi¢des
e culturas.

E consenso entre a comunidade escolar que a interculturalidade critica ¢ um caminho
para a materializagdo de um processo educacional realmente significativo para a comunidade
Guarani Nhandewa do Pinhalzinho, entretanto destacam as intimeras dificuldades para isso,
uma vez que a Educacdo Escolar Indigena precisa se submeter ao sistema regular de educagao
que nao contempla as suas especificidades, de acordo com um dos(as) professores(as)

indigenas entrevistados:

[...] a escola encontra-se inserida dentro de um sistema extremamente
controlador, burocratico que tem engessado cada vez mais as praticas
pedagogicas no cotidiano, principalmente as voltadas aos anos finais do
Ensino Fundamental e, isso impede muitas das nossas agdes interculturais
importantes para a efetivacdo de um ensino realmente de qualidade e
emancipatorio que necessitamos para sobreviver enquanto povo indigena.
No caso das etapas da Educagdo infantil e anos iniciais, conseguimos ter
mais autonomia no trabalho didatico-pedagogico de forma mais eficaz,
trabalhando aspectos da cultura de forma cotidiana e de posse do tempo que
necessitamos, possibilitando um ensino escolar que tenha significado para os
alunos e que fortaleca sua identidade. (Entrevistada P - Colégio Yvy Pora).

Ao adotar o curriculo construido localmente, com contetidos culturais proprios,
professores(as) indigenas, linguas maternas indigenas, pedagogias diferenciadas e processos
educacionais especificos, garante-se o direito a diferenca e ao respeito a diversidade.
Promovendo uma educacio que fortalece as identidades indigenas, valoriza os conhecimentos
tradicionais e proporciona uma experiéncia educacional auténtica e enriquecedora para os
estudantes indigenas.

Assim, a escola indigena promove um espaco educativo ressignificado, com propostas
pedagogicas que se fundamentam, especialmente na pedagogia indigena. Uma educagdo
conectada com a realidade local da comunidade indigena, com suas tradigdes culturais e

historicas, uma educacao intercultural.

A educagdo intercultural ndo diz respeito as situagdes especificas deslocadas
do cotidiano e da dindmica escolar, mas possibilita envolver um enfoque
sistémico no que se refere a todos os personagens e os dmbitos da pratica
educativa: afeta o curriculo, as linguagens, as praticas didaticas, o papel do/a
professor/a, a relagdo com a comunidade, entre outros. a escola indigena
pode se tornar uma ferramenta politica emancipatdria quando puder produzir
um locus de fato educativo para todos/as e quando as diferencas forem
consideradas fonte de estimulo e enriquecimento. (Delmondez; Pulino, 2014,
p- 640).
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Os autores destacam a importancia da educacdo intercultural como uma abordagem
que vai além de simplesmente incluir contetdos ou praticas culturais em situagdes especificas
na escola. Em vez disso, a educagao intercultural envolve uma transformacgao sistémica em
todos os aspectos da pratica educativa. Essa abordagem holistica afeta diversos
elementos-chave do contexto escolar e da experiéncia de ensino-aprendizagem.

Primeiramente, a educagdo intercultural influencia o curriculo escolar, incentivando a
inclusdo de perspectivas diversas e historias de diferentes culturas, incluindo as culturas
indigenas. Isso ndo apenas enriquece o contetido curricular, mas também ajuda a promover o
respeito e a valorizagdo da diversidade cultural.

As praticas didaticas também sdao impactadas pela educagdo intercultural. Isso
significa que os métodos de ensino devem ser adaptados para acomodar as diferentes formas
de aprendizagem e as diversas perspectivas dos estudantes de origens culturais variadas,
respeitando assim as especificidades dos povos Guarani, seu jeito de viver e aprender. Os(as)
professores(as) desempenham um papel fundamental nesse processo, pois precisam ser
facilitadores de aprendizagem sensivel a diversidade cultural.

Ha ainda uma importante rela¢do entre a escola e a comunidade. Uma escola indigena
verdadeiramente intercultural ndo pode operar isoladamente, mas deve estar integrada a
comunidade local. Isso implica em parcerias, participagdo ativa dos membros da comunidade
na educacao e reconhecimento das tradicdes e conhecimentos locais. Para Tassinari (2001), a
relacdo entre a escola indigena e a comunidade ndo deve ser vista como algo separado ou
hierarquico, mas como uma interagdo dindmica e complexa, marcada por trocas, negociagdes
e, muitas vezes, tensoes.

A escola indigena, nesse contexto, ndo ¢ apenas um espaco de ensino formal, mas um
territério de fronteira onde os saberes tradicionais e os conhecimentos académicos se
encontram, se confrontam e se ressignificam. Essa relagdo exige um didlogo constante entre
professores(as), alunos(as), liderangas e ancidos, de modo que a escola ndo apenas reconheca
os etnoconhecimentos, mas também fortaleca as lutas politicas e culturais dos povos
indigenas.

Para que os conhecimentos sejam assimilados, ¢ essencial que se configurem
prioridades para os Guarani. Que, por meio do curriculo intercultural e interdisciplinar,
promova a articulagdo entre as diferentes areas do conhecimento e os diferentes saberes,
estabelecendo um didlogo entre os conhecimentos, garantindo o elo com a realidade dos

estudantes, dos(as) professores(as) e da comunidade em geral (Almeida; Albuquerque, 2021).
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O “curriculo, portanto, ¢ de uma realidade potencialmente complexa e deve ser
construido levando em consideragdo as relagdes de poder, as diferentes culturas, a identidade

dos sujeitos por ele e nele envolvidos” (Espar, 2014, p. 55). Assim sendo,

[...] acreditamos que seja a partir de um curriculo elaborado sob a
perspectiva da interculturalidade que sera perceptivel e reconhecivel os
aspectos diferenciados de uma escola indigena. Portanto, a escola indigena
precisa reconhecer e valorizar os conhecimentos produzidos pelas suas
proprias sociedades, sendo sempre considerado um espaco que reflita a vida
dos povos indigenas, com a possibilidade de reconhecer aqueles saberes que
possam fazer parte dos processos educativos dentro dessas escolas. (Knapp;
Martins, 2017, p. 100).

Destaca-se uma abordagem fundamental e crucial para a Educacao Escolar Indigena,
enfatizando a necessidade de um curriculo elaborado sob a perspectiva da interculturalidade.
Esse ponto de vista ¢ de extrema relevancia para a construcao de escolas indigenas auténticas,
que reflitam a identidade, os valores e os conhecimentos das comunidades indigenas de forma
integral e enriquecedora.

Em uma sociedade tao diversa quanto o Brasil, a interculturalidade se torna um
principio orientador essencial para a educagdo. Isso significa que uma escola indigena nao
deve ser apenas um local de transmissdo de conhecimento, mas, acima de tudo, um espago de
reconhecimento e valorizacdo dos saberes produzidos pelas proprias sociedades indigenas.
Esse reconhecimento ¢ fundamental para o fortalecimento da identidade cultural dos
estudantes Guarani e para a preservagao das tradi¢des de suas comunidades.

Ao adotar uma abordagem intercultural, a escola indigena se torna um lugar onde os
saberes tradicionais e os conhecimentos indigenas sao integrados ao curriculo educacional de
formagdo harmoniosa. Isso significa considerar e incorporar os modos de vida, as praticas
culturais, as linguas maternas e os sistemas de conhecimento indigenas nos processos de
ensino e aprendizagem. Essa abordagem ndo apenas valoriza a riqueza cultural das
comunidades indigenas, mas também enriquece a experiéncia educacional de todos os
estudantes, promovendo a compreensao mutua e a constru¢cdo de uma sociedade pluricultural,
que reconhece a diversidade historica e cultural do pais.

A perspectiva da interculturalidade na EEI ¢ fundamental para garantir que as escolas
indigenas sejam verdadeiramente especificas, diferenciadas, auténticas e reflexivas das
realidades e culturas das comunidades indigenas. Ao reconhecer e valorizar os conhecimentos
e saberes indigenas, podemos construir um sistema educacional que promova o respeito pela

diversidade cultural e contribua para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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As escolas indigenas tém apresentado dificuldade para materializar esse curriculo

\

especifico, devido, especialmente, a auséncia de um sistema nacional especifico para a
Educagao Escolar Indigena e devido as lacunas explicitas nas politicas educacionais com
relagdo a modalidade, principalmente, na BNCC, a qual ndo considera as especificidades da
modalidade nas suas propostas curriculares e pedagogicas.

O ideal seria uma reformulacdo da BNCC ou, até mesmo, a proposta de um outro
modelo de politica curricular para a Educacao Escolar Indigena. Uma politica que considere o
histérico de luta dos povos indigenas, as conquistas legais até o momento e as especificidades
e pedagogias proprias de cada etnia indigena brasileira.

Conforme discutido pelos pesquisadores Nazareno e Araujo (2018) a partir das
analises dos(as) professores(as) do Nucleo Takinahaky de Formacao Superior Indigena

(UFG)* sobre a BNCC e suas implicagdes para a Educagdo Escolar Indigena:

No debate, os representantes do Nucleo propdem uma intensa revisdo da
Base calcada em duas sugestdes basicas. A primeira sugestdo requer
uma equidade entre saberes e culturas quilombolas, indigenas ou
outras  populagdes e conhecimento de matriz  eurocéntrica
fundamentada na interculturalidade e na transdisciplinaridade. A
segunda sugestdo radicaliza o posicionamento critico frente a BNCC ao
propor a criagdo de uma Base Curricular Intercultural Indigena (BCII)
em didlogo com a anterior, mas que cumpra a funcdo de democratizar a
educagdo escolar indigena ao dar continuidade as conquistas dos direitos
indigenas e permitir que a realidade sociolinguistica e os projetos societarios
de cada povo sejam contemplados em sua particularidade em detrimento da
supervalorizagdo da lingua portuguesa e, consequentemente, dos
preconceitos advindos com a hierarquizacao de saberes. (p. 40).

Ainda de acordo com a pesquisa de Nazareno e Aragjo (2018, p. 55):

[...] os estudantes indigenas sugeriram contetidos que poderiam subsidiar a
elaboracdo dos objetivos de aprendizagem da escola bdasica e trazer
para as salas de aula a pluralidade cultural brasileira, tais como: historia
dos povos indigenas no Brasil, historia das origens de cada povo, historia
dos contatos com os nao indigenas, escraviddo e dizimagdo, indice
populacional anterior aos contatos, cosmologias, educagdo, pinturas
corporais, linguas maternas (quantas sdo e quais sdo faladas),
relacionamentos interculturais entre povos indigenas e ndo indigenas e
preservacdo da natureza.

3 Para saber mais consultar: NAZARENO, Elias; ARAUJO, Ordalia Cristina Gongalves. Historia e diversidade
cultural indigena na Base Nacional Comum Curricular (2015-2017). Revista Temporis [a¢do] (ISSN 2317-5516),
v. 18, n. 1, p. 35-60, 2018.
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Tais contribuicdes dos estudantes indigenas na sugestdo de contetidos que podem
enriquecer a educagdo brasileira, sdo valiosas, tornando-a mais inclusiva e sensivel a
diversidade cultural do pais. Esses indigenas demonstram uma compreensao profunda das
necessidades educacionais de suas comunidades e propdem temas que vao além da simples
transmissdo de conhecimento.

A histéria dos povos indigenas no Brasil ¢ um componente essencial para a
compreensdo da identidade nacional e das relagdes interculturais que moldaram o pais. A
histéria das origens de cada povo e dos eventos histdricos, como os contatos com 0s nao
indigenas, a escraviddao e a dizimagdo, sdo aspectos cruciais para uma educagdo que nao
ignora as experiéncias e lutas dessas comunidades.

Além disso, a énfase na cosmologia, educagdo, pinturas corporais ¢ linguas maternas
destaca a riqueza cultural das diferentes etnias indigenas. Esses elementos sdo fundamentais
para promover a valorizacdo das tradigdes e identidades indigenas, a0 mesmo tempo em que
enriquecem o conhecimento de todos os estudantes brasileiros sobre a diversidade cultural do
pais.

A énfase nas relacdes interculturais entre povos indigenas e ndo indigenas ¢
particularmente relevante em um mundo cada vez mais globalizado e interconectado.
Compreender e respeitar essas dinamicas ¢ essencial para construir uma sociedade mais
inclusiva e harmoniosa. A preservagdo da natureza ¢ uma preocupagdo que transcende
fronteiras étnicas e culturais. Os conhecimentos tradicionais indigenas desempenham um
papel crucial na conservacdo ambiental, e integrar o curriculo educacional ¢ vital para
promover a sustentabilidade e a protecao do nosso meio ambiente.

Ouvir as vozes das comunidades indigenas e considerar a riqueza de seus
conhecimentos e experiéncias, ¢ imprescindivel. Ao incorporar esses temas sugeridos pelos
estudantes indigenas, podemos construir uma educacdo mais inclusiva, intercultural e
enriquecedora para todos os brasileiros, fortalecendo o tecido social e cultural do pais.

Desse modo, fica evidente a necessidade e a possibilidade de didlogo com os povos
indigenas para se pensar politicas educacionais, pois existem movimentos sociais indigenas
articulados e espalhados por todo o territdrio nacional, existe uma vasta producdo intelectual
de autoria indigena disponivel para o debate académico, existe articulagdo politica dos
movimentos sociais indigenas e existe muita luta desses povos por uma educagdo que

realmente seja significativa para suas comunidades.
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Os indigenas atualmente ocupam inumeros espagos, historicamente, a eles negados. A
universidade hoje ¢ espago de luta e de resisténcia para os indigenas. Os cursos interculturais
ja sao realidades em varias universidades brasileiras e fontes de emancipagao politica e
intelectual, no modelo ocidental, para os indigenas. Assim, € inconcebivel que ainda se
mantenha a dinadmica de propor politicas educacionais sem considerar tais especificidades,

conforme completa os pesquisadores:

Os cursos de Educagdo Intercultural Indigena, organizados nas duas
ultimas décadas em atendimento a legislagdo vigente, ¢ um dos exemplos, e
contribui para a construcdo de uma nova base epistémica responsavel,
entre outras coisas, pela formulagdo e proposicdo de novas politicas
publicas de educacdo para a diversidade. Ignorar a quantidade e a
qualidade da producdo intelectual dos proprios indigenas acerca de seus
processos proprios de aprendizagem é, sem nenhuma davida, um desrespeito
¢ acima de tudo, um absurdo inominavel. (Nazareno; Aratjo, 2018, p. 56).

Os autores destacam a relevancia dos cursos de Educagdo Intercultural Indigena como
um exemplo significativo de avango na constru¢do de uma nova base epistémica. Essa base
epistémica ¢ essencial para a formulagdo e proposicao de politicas publicas de educacao que
atendam a diversidade cultural e respeitem os processos proprios de aprendizagem das
comunidades indigenas. Ignorar a riqueza da produgao intelectual dos proprios indigenas em
relacdo a seus métodos de aprendizagem ndo € apenas um desrespeito, mas também um erro
irresponsavel.

Os cursos de Educagdo Intercultural Indigena representam um importante avango na
promocao da diversidade e na valorizacdo das perspectivas indigenas. Eles proporcionam um
espaco onde os conhecimentos tradicionais e as praticas pedagdgicas das comunidades
indigenas sao reconhecidos e incorporados ao processo educacional. Isso ndo apenas fortalece
a identidade cultural das comunidades indigenas, mas também enriquece o cenario
educacional mais amplo.

Ao investir na formagao de professores(as) indigenas e na capacitagdo de liderangas
educacionais dentro das proprias comunidades, os cursos de Educagdo Intercultural Indigena
capacitam os proprios indigenas a desempenharem um papel ativo na formulagao de politicas
educacionais. Isso ¢ fundamental, pois ninguém entende melhor as necessidades, desafios e
oportunidades das comunidades indigenas do que os préprios membros dessas comunidades.

Ignorar a produgao intelectual dos indigenas em rela¢do a sua propria educacao é, de
fato, um desrespeito profundo, bem como uma perda significativa. Isso ndo apenas nega a

expertise e os direitos das comunidades indigenas, mas também perpetua a assimetria de
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poder que historicamente as marginalizou. A valorizagdo da produc¢ao intelectual indigena nao
apenas enriquece o entendimento da diversidade cultural, mas também guia a criacdo de
politicas educacionais mais eficazes e inclusivas.

Os cursos de Educacdo Intercultural Indigena desempenham um papel crucial na
construcdo de uma base epistémica mais inclusiva e responsavel, levando a uma educagio
verdadeiramente intercultural ¢ a formulagdo de politicas publicas mais adequadas a
diversidade cultural do nosso pais. E fundamental reconhecer e respeitar a contribui¢io
intelectual das comunidades indigenas para avangar em direcdo a uma sociedade mais
equitativa.

E crucial abordar a Educacio Escolar Indigena de forma abrangente e imediata. Para
desenvolver politicas educacionais eficazes, seja no ambito curricular ou em outras esferas, ¢
essencial reconhecer a Educacdo Escolar Indigena em sua totalidade. Isso implica ndo apenas
o respeito pelas conquistas legais ja estabelecidas, mas também a valorizacdo das ricas
experiéncias e lutas histéricas das comunidades indigenas.

E vital que as politicas educacionais sejam sensiveis as necessidades ainda ndo
atendidas dessa modalidade educacional. Isso inclui garantir acesso equitativo a recursos,
respeitar e promover a diversidade cultural, linguistica e epistemoldgica das comunidades
indigenas, além de incorporar seus conhecimentos tradicionais no processo educacional. A
promocgao da Educacao Escolar Indigena em sua plenitude ¢ um passo essencial na busca por
uma sociedade mais inclusiva, justa e respeitosa com a diversidade cultural do nosso pais.

O coletivo social indigena e “[...] a escola indigena tem papel fundamental no
processo de romper paradigmas historicamente criados e impostos pela “supremacia” do
poder econdmico e para justificar as acdes capitalistas inauguradas pelos europeus no
pos-América” (Viceli, 2020, p. 114), para assim consolidar um novo paradigma, no qual os
indigenas realmente vivenciem, na pratica, o direito a cidadania garantido pelo Constituicao
Federal de 1988.

Destaca-se a importancia fundamental do coletivo social indigena e da escola indigena
como agentes de transformagao na sociedade, desafiando paradigmas enraizados e impostos
ao longo da historia. Isso ndo apenas € relevante para as comunidades indigenas, mas também
para toda a sociedade em sua busca por uma transformacao social.

A escola indigena desempenha um papel crucial nesse processo de transformagao. Ela
oferece um espago onde as culturas, linguas e conhecimentos tradicionais das comunidades

indigenas sdo valorizados e transmitidos as geragdes futuras. Isso desafia a narrativa
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eurocéntrica que historicamente prevaleceu, permitindo que os indigenas reafirmem sua
identidade cultural e reconhegcam sua contribui¢do Unica para a diversidade cultural do pais.

Ao desafiar os paradigmas impostos pela supremacia do poder econdmico e pelo
capitalismo, as escolas indigenas ajudam a criar um novo paradigma que promove a inclusao,
o respeito a diversidade e a valoriza¢do das perspectivas indigenas. Isso ¢ fundamental para
consolidar o direito a cidadania, conforme garantido pela Constituicdo Federal de 1988.

A Constituicao de 1988 reconheceu os direitos indigenas e estabeleceu a base legal
para a protegdo e promocdo das culturas indigenas. No entanto, a pratica desse direito a
cidadania muitas vezes ¢ desafiada por obstaculos sociais, econdmicos e politicos. As escolas
indigenas desempenham um papel vital na superagdo desses obstaculos, capacitando as
geragdes mais jovens a reivindicarem seus direitos e a contribuirem para a construcao de uma
sociedade mais inclusiva e justa.

Portanto, reconhecer a importancia do coletivo social indigena e das escolas indigenas
na quebra de paradigmas ¢ essencial para avangar em dire¢do a uma sociedade onde os
indigenas possam de fato vivenciar o direito a cidadania garantido pela Constituigdo,

promovendo assim a diversidade cultural e a igualdade tdo necessarias na sociedade.

3.2.3 O curriculo do ensino de Historia nas Escolas Guarani: uma analise dos PPPs e das

PPCs

A discussdo sobre o processo de construcdo do curriculo educativo, especialmente
quando se trata de comunidades indigenas, ¢ infindavel, uma vez que tal processo ¢ permeado
por diversos fatores. Ja ¢ sabido que ¢ essencial que os curriculos sejam elaborados a partir da
identificacao das prioridades das areas do conhecimento, considerando as necessidades e
interesses das comunidades locais, com destaque para as comunidades indigenas, “[...] o
curriculo da escola indigena € como wuma porta aberta para outras tradi¢oes de
conhecimentos” (Troquez, 2019, p. 2012, grifo da autora).

E importante destacar que o curriculo ndo deve ser um projeto idealizado a priori, mas
sim uma constru¢do continua, dindmica e participativa, que se efetiva ao longo de todo o
processo educativo. As escolas devem possibilitar situagdes para que os indigenas estejam
envolvidos ativamente nesse processo, entendendo e debatendo a eficacia e relevancia de cada

aspecto curricular, desde os objetivos até a avaliagao.
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Além disso, o curriculo deve atender as reivindicagdes das comunidades, incluindo e
apontando aquilo que lhes ¢ relevante. Essa perspectiva ¢ fundamental para garantir que a
educagdo esteja realmente a servigo do desenvolvimento das comunidades e da valorizagao de

suas tradi¢des e culturas, conforme discute Almeida e Albuquerque (2021, p. 423).

O Curriculo ndo ¢ um projeto idealizado a priori, mas uma construcao que se
efetiva durante todo o processo educativo, a partir da identificagdo das
prioridades das areas do conhecimento e das necessidades, considerando o
interesse das comunidades. Significa, pois, que os indigenas devem estar a
par da eficicia e relevancia de todos os aspectos curriculares que se
efetivam: objetivos, justificativa, metodologia, contetidos e avaliacdo. O
Curriculo também deve atender as reivindicagdes da comunidade, apontando
e incluindo o que lhes seja relevante.

O curriculo na Educacdo Escolar Indigena ndo deve ser visto como um projeto fixo,
mas como uma constru¢do dindmica que evolui ao longo do processo educativo. Essa
abordagem ressoa com a necessidade de adaptar a educacdo as necessidades, prioridades e
interesses das comunidades indigenas, o que ¢ essencial para garantir que a educacdo seja
eficaz e relevante.

O curriculo ndo deve ser imposto de forma unilateral, mas sim desenvolvido em
colaboragdo com as comunidades indigenas. Isso envolve a identificagdo das prioridades das
arcas do conhecimento, levando em consideracdo os conhecimentos tradicionais ¢ as
necessidades especificas das comunidades. Dessa forma, o curriculo pode ser mais
significativo e adequado as realidades culturais e sociais das comunidades indigenas.

A importancia de envolver os proprios indigenas na definicdo dos aspectos
curriculares, como objetivos, justificativa, metodologia, conteudos e avaliacdo, ndo pode ser
subestimada. Isso promove o empoderamento das comunidades, permitindo que elas
participem ativamente do processo educativo e tomem decisdes que afetam diretamente sua
educacao.

Além disso, o curriculo deve estar alinhado com as reivindicagdes da comunidade,
abordando questdes que sdo relevantes para sua identidade, cultura e desenvolvimento. Isso
nao apenas fortalece o sentido de pertencimento das comunidades indigenas, mas também
contribui para a preservagao e revitalizagao de suas culturas e linguas.

A constru¢do do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e da Proposta Pedagogica
Curricular (PPC) de uma escola indigena deve ser permeada pela autonomia que a instituicao

precisa para materializar os direitos curriculares ja garantidos.
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A Resolu¢do CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999, que fixa as Diretrizes Nacionais

para o funcionamento das escolas indigenas, determina:

Art. 5.° A formulacdo do projeto pedagdgico proprio, por escola ou por povo
indigena, tera por base:

I — as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a cada etapa da educagao
basica;

I — as caracteristicas proprias das escolas indigenas, em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade;

III - as realidades sociolingiiistica, em cada situagdo;

IV — os contetdos curriculares especificamente indigenas ¢ os modos
proprios de constituicao do saber e da cultura indigena;

V — a participacao da respectiva comunidade ou povo indigena.

E fundamental que o curriculo seja construido levando em conta os aspectos, valores e
interesses etnopoliticos das comunidades em relacdo aos seus projetos de sociedade e de
escola. Isso implica na constru¢ao de um projeto pedagogico da escola que oriente as agdes do
curriculo.

Para tanto, ¢ importante destacar que a perspectiva intercultural deve ser vista como
um processo dindmico e continuo, que deve estar presente em todos os aspectos da
organizacao escolar, desde a defini¢ao dos tempos e espagos escolares até a organizacao das
atividades pedagogicas e das relagdes interpessoais na escola. Isso implica em formacdo
inicial e continuada dos profissionais que atuam nas escolas indigenas com foco nesse

processo. Em entrevista, um dos educadores indigena narrou:

Apds algumas formagdes de como construir o PPP de uma escola indigena,
principalmente com profissionais da universidade, pesquisadores da area da
Educacdo Escolar Indigena, esta sendo mais facil nos amparar legalmente e
elaborar/atualizar o PPP conforme o trabalho escolar pretendido e realizado.
(Entrevistada P - Colégio Yvy Pora).

O PPP e a PPC da Escola Cacique Tudja Nhanderu e do Colégio Yvy Pord sio
elaborados seguindo as orientagcdes da SEED/PR e as legislagdes especificas para a Educacao
Escolar Indigena, como o RCNEI e as DCNEEI. No entanto, essa constru¢gdao ndo ¢ um
processo simples. A autonomia garantida por essas normativas, embora crucial, enfrenta
desafios para ser efetivamente materializada. A necessidade de conciliar as exigéncias
burocraticas impostas pela SEED/PR, como o previsto no CREP, com a inclusdo de demandas
culturais e sociais especificas das comunidades indigenas, muitas vezes resulta em tensoes e

dificuldades na elaboracdo de documentos que reflitam, de fato, a identidade das escolas
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indigenas. Essa complexidade evidencia as barreiras estruturais ainda presentes, que
dificultam a plena realizacao de uma Educagdo Escolar Indigena diferenciada e intercultural.

As Instituicdes procuram construir esses documentos por meio de um processo
participativo e colaborativo, envolvendo ndo apenas o colegiado escolar, formado por
professores(as) indigenas e ndo indigenas, mas também a comunidade local, incluindo
liderancas tradicionais, sabios e as familias dos estudantes. Essa participagdo ativa garante
que os documentos reflitam as demandas educacionais e culturais da comunidade,
promovendo uma educacdo intercultural que dialogue entre conhecimentos cientificos e
etnoconhecimentos. Além disso, a autonomia assegurada, mesmo que sutilmente, permite
incorporar iniciativas como o fortalecimento do ensino da lingua guarani, a valoriza¢do das
praticas culturais locais e a implementacdo de projetos que atendam as reivindicagdes da
Educacdo Escolar Indigena, tornando o PPP e a PPC instrumentos vivos e representativos do
contexto das escolas indigenas.

Para superar essas barreiras, € preciso garantir a participagdo ativa das comunidades
indigenas na constru¢do do curriculo e do projeto pedagogico da escola, valorizando suas
tradi¢des e conhecimentos. Além disso, ¢ importante que os curriculos sejam construidos de
forma colaborativa, envolvendo diferentes atores, como professores(as), alunos, familiares e

liderangas comunitarias.

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica (2013)
orientam que, numa perspectiva intercultural, os curriculos das escolas
indigenas devem ser construidos levando em conta aspectos, valores e
interesses etnopoliticos das comunidades em relagdo aos seus projetos de
sociedade e de escola. Para isso, é preciso a constru¢do de um projeto
pedagdgico da escola que oriente as acdes do curriculo. Este, por
conseguinte, se constitui como um componente pedagdgico dindmico,
direcionando os modos de organizagdo dos tempos e espagos escolares,
organizando as atividades pedagogicas, coordenando as relacdes
interpessoais tecidas no dia a dia da escola, intermediando as interagdes entre
a escola e a sociedade nacional. (Almeida; Albuquerque, 2021, p. 421).

Os autores enfatizam a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica de 2013, que defendem a constru¢do de curriculos nas escolas indigenas a
partir de uma perspectiva intercultural, levando em consideragdo os aspectos, valores e
interesses etnopoliticos das comunidades. Para concretizar esse principio, ¢ fundamental
desenvolver um projeto pedagogico que guie as agdes do curriculo.

O projeto pedagdgico da escola desempenha um papel crucial na promog¢do da

educagdo intercultural indigena. Ele serve como um guia dindmico que orienta a organizagao
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dos tempos e espacos escolares, a estruturagdo das atividades pedagogicas e a coordenagao
das relagdes interpessoais dentro da escola. Esse projeto pedagdgico nao apenas reflete os
valores, tradicdes e aspiragdes da comunidade indigena, mas também atua como uma ponte
entre a escola e a sociedade nacional.

Ao incorporar os aspectos etnopoliticos das comunidades indigenas em seu projeto
pedagogico, a escola indigena reconhece a importancia de preservar e revitalizar as culturas,
linguas e conhecimentos tradicionais. Isso ndao apenas fortalece a identidade cultural das
comunidades indigenas, mas também capacita os alunos a se engajarem de forma significativa
em suas comunidades e na sociedade em geral.

O projeto pedagdgico da escola indigena cria um ambiente propicio para o didlogo e a
colaboracdo entre a comunidade, os educadores e os o0rgdos governamentais. Ele facilita a
troca de informagdes, a participacdo ativa das comunidades nas decisdes educacionais e a
construcdo conjunta de estratégias pedagdgicas eficazes. Conforme defende a Equipe Diretiva
da Escola Cacique Tudja Nhanderu: “toda autonomia da escola se reflete na organizagdo e
conhecimento dos documentos considerados de suma importancia: Regimento Escolar,
Projeto Politico Pedagogico e Proposta Pedagogica Curricular” (Entrevistada D - Escola
Cacique Tudja Nhanderu).

A construg¢do de um projeto pedagdgico sélido e alinhado com os principios
interculturais ¢ fundamental para a promoc¢do da Educagdo Escolar Indigena de qualidade.
Isso ndo apenas respeita os valores e interesses das comunidades indigenas, mas também
contribui para o fortalecimento de sua identidade cultural, a valorizagdio de seus
conhecimentos tradicionais e o desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva e
intercultural. E por meio dessa abordagem que a escola indigena pode desempenhar um papel
significativo na constru¢ao de um futuro mais respeitoso da diversidade cultural e etnopolitica
do nosso pais.

A perspectiva intercultural na construgdo dos projetos pedagdgicos, logo dos
curriculos, nas escolas indigenas ¢ fundamental para garantir uma educacao de qualidade, que
valorize as culturas e tradicoes das comunidades locais. Isso requer um esfor¢o conjunto por
parte das escolas e das comunidades indigenas, para construir um curriculo que seja dinamico,
participativo e verdadeiramente intercultural. O professor de Histéria da Escola Cacique
Tudja Nhanderu considera que o conhecimento dos documentos norteadores, assim como a
participagcdo na sua elaboracdo, sdo essenciais para promover a participacdo democratica e

coletiva no processo educacional, o que ¢ fundamental para uma escola indigena.
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Sobre o PPP e a PPC acho que de um tempo para cé, devido a necessidade
também de as Escolas Indigenas estarem se aprofundando em defesa dos
seus territorios, em defesa da sua cultura, dos seus costumes e da sua
tradi¢@o, acho que surgiu a necessidade de comegar a se mobilizar mais, mas
eu nunca participei da construcdo do PPP, porque ndo faz muito tempo que
estou na escola, mas agora esse ano, desde o ano passado na verdade,
estamos discutindo a implementacdo. Por exemplo: fazer um calendario
diferenciado para nos na escola, intercambio com outras coisas indigenas
Guarani. Por exemplo, a semana que vem a gente vai la numa aldeia Guarani
do estado de Sdo Paulo participar dos jogos indigenas, a gente conseguiu
essa liberagdo, entenderam que faz parte da questdo da cultura indigena e €
uma questdo educacional também, 14 vai ter jogos da modalidade indigena
mesmo. Entdo sdo varias coisas que a gente ta tentando incluir dentro do
PPP. (Entrevistado H - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

A Educacdo Escolar Indigena tem passado por um importante processo de
transformagdo nas ultimas décadas, gracas as diversas conquistas e a producdo de
conhecimento de base pluriepistémica (Baniwa, 2019). Esse movimento tem sido fundamental
para inovar e redefinir os rumos da educacdo destinados as comunidades indigenas, bem
como a sociedade em geral.

Um dos principios da EEI é buscar a decolonialidade nas escolas, tanto como
objetivos destinados exclusivamente a indigenas quanto a ndo-indigenas. Esse conceito
procura desconstruir a heranca do colonialismo e do eurocentrismo que ainda permeia muitas
praticas educacionais, buscando alcangar o reconhecimento e os saberes e a cultura dos povos
originarios.

O resultado alcancado com todas essas conquistas € com a producgdo de
conhecimento de base pluriepistémica, inovou a educacdo escolar indigena,
que busca em seu projeto pedagogico ¢ politico a decolonialidade das
escolas indigenas e ndo-indigenas protagonizadas pelos sujeitos
epistémicos, autores de seus curriculos escolares. Tais postulados apontam

ainda para mudancas nos modos como a educacdo ndo-indigena pode tratar
da diferenca e da diversidade. (Nazareno; Aratjo, 2018, p. 56).

A inclusdo de multiplas perspectivas epistémicas no Projeto Politico-Pedagdgico das
escolas indigenas ¢ uma abordagem fundamental. Ao reconhecer a diversidade de
conhecimentos presentes nas diferentes culturas indigenas, a educagdo se torna mais rica e
contextualizada, possibilitando uma formagdo mais completa e inclusiva. Além disso, a
presenga de sujeitos epistémicos como autores de seus curriculos escolares fortalece a
autonomia das comunidades e permite que suas necessidades e aspiracdes sejam consideradas

no processo de ensino-aprendizagem.
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Essa perspectiva ¢ essencial para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva,
respeitosa e consciente de suas diversidades. Ao reconhecer e respeitar as varias identidades e
saberes presentes em nosso pais, podemos construir uma educagao mais justa e eficiente,
capaz de promover o desenvolvimento pleno de cada individuo, independentemente de sua
origem cultural.

Nessa busca, as escolas indigenas Yvy Porad e Cacique Tudja Nhanderu t€ém construido
seus PPPs, na tentativa de ressignificar o papel da escola no territorio indigena, de
materializar uma educacdo intercultural e de instrumentalizar as criangas e jovens guarani.
Nesse sentido, executam projetos de educagdo intercultural, nos quais ¢ possivel integrar o
conhecimento ja sistematizado pela humanidade com os etnoconhecimentos guarani. De
acordo com uma educadora entrevistada no Colégio Yy Pord, essa experiéncia tem

acontecido na sua escola:

A escola j& propOs em anos anteriores varios projetos interculturais que de
certa forma adentraram ao curriculo escolar; Sdo estes: Djaikuaa pa
nhandereko, Djaeka djaikua’ave agud, Yvy Marae’y e Marco temporal que
atualmente fazem parte das agdes programadas no plano de agdo da escola
desde o inicio do ano letivo como temas para embasar o trabalho docente
que sera exposto a comunidade local, em datas especificas como a semana
da resisténcia, Feira de sementes e Mostra cultural. (Entrevistada P - Colégio
Wy Porad).

Os projetos interculturais citados pela entrevistada também sdo mencionados no PPP
da referida escola. A Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu, assim com o Colégio vy
Pord desenvolve varios projetos com o objetivo da materializagdo de uma educagdo

intercultural como pode-se verificar na narrativa de um professor(a) da Escola que explicou:

Sobre a interculturalidade [...] eu trabalho meu conteido que vem
programado pela Secretaria e também trabalho as questdes indigenas,
trabalho bastante contetidos voltados para a questdo indigena, eu tento
trabalhar as questdes especificas do Guarani Nhandewa, a nossa tradigao, os
nossos costumes, o artesanato, como ¢ feito o artesanato guarani, mas € claro
que eu nao deixo de lado a historia do Brasil, a histéria geral, a historia que
vem da Europa, a gente segue a risca esses contetidos programaticos, mas
também eu nao deixo de trabalho a historia guarani. (Entrevistado H - Escola
Cacique Tudja Nhanderu).

Portanto, a produgdo de conhecimento de base pluriepistémica e a busca pela
decolonialidade na Educacao Escolar Indigena sdo elementos essenciais para inovar o ensino,
permitindo a coexisténcia de diferentes saberes e a construgdo de uma sociedade mais

igualitaria e aberta a diversidade. Afinal, a educacdo ¢ uma poderosa ferramenta de
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transformagdo social e pode contribuir significativamente para a constru¢do de um futuro
mais inclusivo e respeitoso com todas as suas riquezas culturais.

Nesse sentido, o Colégio Yvy Pord e a Escola Cacique Tudja Nhanderu priorizam a
constru¢ao de um PPP intercultural, que promova, a partir da autonomia legal disponivel, uma
proposta de educacdo que seja significativa e que prioriza a producdo do conhecimento que
valoriza e reconhece os etnoconhecimentos guarani. Conforme menciona uma das

entrevistadas:

Durante toda a trajetoria da gestdo da equipe indigena nesta escola € visivel
que os projetos interculturais sdo particularmente positivos no processo de
aprendizagem dos estudantes haja vista que na pratica docente ¢é priorizado o
conhecimento prévio do aluno e o conhecimento da comunidade local, isso
faz com que o aluno participe ativamente da construgdo do seu
conhecimento. (Entrevistada P - Colégio Yvy Pora).

A pesquisa de campo mostrou que ao longo da trajetdria da gestao da equipe indigena
no Colégio Yvy Pord, tornou-se evidente que o uso da pedagogia indigena e os projetos
interculturais desempenham um papel crucial e positivo no processo de aprendizagem dos
alunos. A abordagem pedagogica adotada, que prioriza a valorizagdo do conhecimento prévio
dos alunos e a compreensdao profunda da comunidade local, resulta em uma experiéncia
educacional enriquecedora e significativa. Essa abordagem ndo apenas reconhece a rica
bagagem cultural e experiencial dos alunos, mas também os envolve de maneira ativa na
construcdo do seu proprio conhecimento.

A decisdao de incorporar projetos interculturais na pratica docente demonstra uma
visdo educacional progressista e inclusiva. Ao reconhecer que a educagdo nao deve ser um
processo unilateral de transmissdo de informacgdes, mas sim um didlogo colaborativo entre
educadores, alunos e comunidade, a equipe indigena mostra sensibilidade e respeito pela
diversidade cultural e pela identidade local. Essa abordagem ndo apenas enriquece o
curriculo, mas também ajuda a fortalecer os lacos entre a escola e a comunidade, promovendo
um senso de pertencimento e valorizagao.

A valorizagdo do conhecimento prévio do aluno ¢ um aspecto fundamental desses
projetos interculturais. Ao partir das experiéncias individuais e coletivas dos estudantes, os
educadores estabelecem um ponto de partida solido para a constru¢cao de novos saberes. Isso
ndo apenas torna o processo de aprendizado mais relevante e significativo, mas também
empodera os alunos ao perceberem que suas vozes e experiéncias tém importancia dentro do

contexto educacional.
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Além disso, ao incorporar o conhecimento da comunidade local, os projetos
interculturais garantem uma abordagem contextualizada e autdbnoma. Os alunos sdo expostos
a situacdes da vida real, desafios e questdes que sdo pertinentes ao seu ambiente imediato, a
cultura Guarani Nhandewa. Isso cria um vinculo direto entre o contetido curricular e a
realidade em que os alunos estdo inseridos, tornando o aprendizado mais aplicavel e
estimulante.

A participagdo ativa dos alunos na construgdo do seu conhecimento ¢ uma das
conquistas mais notaveis dos projetos interculturais e ¢ fundamental para a dindmica da escola
indigena. Ao serem incentivados a explorar, questionar, colaborar e criar, os estudantes ndo
apenas absorvem informagdes passivamente, mas se tornam agentes ativos do proprio
processo educacional, logo reforcam a sua identidade indigena. Isso ndao s6 desenvolve
habilidades de pensamento critico e resolugdo de problemas, mas também fomenta a
autoconfianga, a autonomia e a formacao de novas liderangas indigenas.

Apesar de as escolas indigenas nao terem total autonomia para elaborar seus proprios
curriculos, elas tentam ressignificar o processo educacional utilizando-se das estratégias
disponiveis. O PPP e a PPC sdo os documentos legais utilizados pelas escolas indigenas para
organizar um curriculo que esteja mais proximo da proposta de educagdo escolar pensada
pelos guarani Nhandewa. Tanto o Colégio Yvy Porda como a Escola Cacique Tudja Nhanderu
buscam elaborar um PPP e uma PPC embasadas pelas garantias legais a Educacdo Escolar
Indigena, tais documentos representam as resisténcias legais das escolas indigenas as
imposi¢des do sistema estadual de educacgao.

Segundo um entrevistado do Colégio Yvy Pora, organizar um curriculo préprio ainda ¢
um dos grandes desafios da escola indigena, pela auséncia de politica publica garantindo isso

a EEL

No6s ndo temos autonomia para alterar o curriculo, o que nos fazemos € o que
uma professora ja destacou, nés temos um curriculo oculto, que é esse
curriculo que a escola e a comunidade tem e nds executamos ele sem ele ser
legal, vamos dizer assim, nos fazemos outro tipo de discussdo. Porque o
curriculo que noés temos, o curriculo priorizado, é 0 mesmo, ¢ 0 mesmo para
o Parana todo, ele uniformizou tudo, entdo, devido a BNCC, o que a gente
tem ¢ um curriculo que a gente ndo tem autonomia para alterar nada ali.
Assim como os conteudos que estdo vindo (RCO+Aula), ja estdo vindo no
curriculo priorizado, devido a toda cobranga, fica até dificil para o professor
fazer alteragdes e sugestdes, porque o professor esta sem tempo, esta tendo
que correr. Mas a gente tenta trabalhar, fazer alteracdes para encaixar as
discussdes indigenas ali. Hoje os professores, o professor de Historia faz
bem isso, ¢ trazer em qualquer momento, até quando for a discussdo sobre o
Haiti, até quando for sobre a Unido Soviética, ¢ trazer a questdo indigena de
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alguma forma dentro desse conteudo, trazer a questdo indigena como uma
questdo da opressdo que os soviéticos estavam passando, quando falar de
Cuba, trazer que € parecido, entdo traz essa resisténcia e essa concepgdo de
luta e a presenca indigena na discussdo. Se o professor ndo tiver uma
criticidade e ndo entender ali, porque a proposta do curriculo priorizado que
vem do estado, estd focada nas competéncias e habilidade, quando falamos
disse estamos falando de uma individualizacdo, entdo jogou-se muito a
responsabilidade pro aluno, no sentido dele ser um aluno ativo, nesse
sentido, esse conteido estd focado para uma metodologia ativa, se o
professor ndo tiver uma criticidade quando se deparar com esse curriculo, ele
vai falar que ¢ bom esse material [...] ele vai executar exatamente aquilo ali,
se ele ndo tiver criticidade pra ele trazer as determinagdes historicas sobre os
sujeitos [...] nés ndo temos autonomia para alterar isso, nds podemos fazer
algumas observagdes ¢ acrescentar algumas coisas. (Entrevistado D -
Colégio Yvy Pora).

O depoimento do entrevistado do Colégio Indigena Yvy Pord, ressalta a complexa
situacdo enfrentada pelas instituicdes educacionais que buscam preservar e transmitir os
valores culturais e conhecimentos tradicionais das comunidades indigenas, ao mesmo tempo
em que seguem um curriculo estabelecido a nivel estadual e nacional.

A falta de autonomia para alterar o curriculo ¢ um desafio significativo. Como
mencionado no depoimento, o curriculo priorizado, assim definido pela SEED/PR,
uniformizado em todo o estado, ¢ regido pela BNCC, que visa assegurar competéncias e
habilidades essenciais a todos os estudantes brasileiros. No entanto, essa uniformizac¢ao nao
considera adequadamente a riqueza cultural e histérica das diferentes comunidades indigenas.

O conceito de "curriculo oculto" apontado pelo entrevistado sugere que, apesar das
restricoes impostas pelo curriculo oficial, as escolas indigenas e suas comunidades ainda
conseguem transmitir conhecimentos e valores especificos que sdo essenciais para a
preservacdo de suas identidades. Essa abordagem adaptativa mostra a resisténcia coletiva e
organizada das comunidades em enfrentar limitagdes impostas de cima.

A questao da metodologia ativa também ¢ destacada, pois é o foco da SEED/PR. O
entrevistado observa que o curriculo priorizado esta focado na promogao da participagao ativa
dos alunos e no desenvolvimento de suas competéncias individuais, algo bastante estranho
aos povos guarani que historicamente vivem em comunidades coletivas. Isso, por sua vez,
desafia os(as) professores(as) das escolas indigenas, pois eles precisam encontrar maneiras de
incorporar discussoes e reflexdes sobre as vivéncias e historia guarani dentro desse modelo de
ensino, destacando a relevancia e a resisténcia dessas comunidades ao longo da historia.

A abordagem pedagogica narrada pelo entrevistado como estratégia no Colégio Yy

Pora ¢ a busca dos(as) professores(as) de vincular os temas indigenas a outras partes do
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curriculo, como histéria mundial e movimentos sociais, ¢ uma estratégia inovadora e
essencial. Isso ndo apenas ajuda a destacar a importancia das questdes indigenas no contexto
global, mas também permite que os alunos vejam as conexdes entre as lutas e a resisténcia
dessas comunidades em diferentes contextos historicos.

A alteracdo na organizagdo da seriagdo nas escolas indigenas tém possibilitado uma
maior autonomia no processo de organizagdo do curriculo. Uma vez que a Escola Indigena
Cacique Tudja Nhanderu e o Colégio Indigena Yy Pord, estdo organizados no modelo
multisseriado no Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, isso desobriga as institui¢des de
usarem o programa RCO+Aulas, possibilitando uma maior autonomia para o planejamento
escolar dos(as) professores(as), mantendo a obrigatoriedade para a etapa seriada como ¢ o
caso do Ensino Médio no Colégio Yy Pord, em que o planejamento digital esta disponivel,

mas o colegiado tem tentado resistir ao uso, conforme depoimento de um entrevistado.

Para o primeiro ano do Ensino Médio tem material do RCO+Aula, mas a
indicagdo € que a gente ndo use esse material, utilizamos o CREP ¢ o RCNEI
para planejar nossas aulas, fazemos o planejamento intercultural, abordando
os contetidos historicamente acumulados pela humanidade com os
etnoconhecimentos guarani, no inicio de cada trimestre e evitamos ficar no
que a SEED disponibiliza, isso para tentar promover umas aulas mais
interculturais, porém tem sido muito dificil por causa do pouco tempo
disponibilizado para planejamento. (Entrevistado H - Colégio Yvy Pora).

No entanto, como mencionado pelo Entrevistado D e pelo H do Colégio Yy Pord, a
falta de tempo e as demandas curriculares podem dificultar a implementacao efetiva dessas
estratégias. Portanto, ¢ crucial que os(as) professores(as) das escolas indigenas recebam apoio
adequado, tanto em termos de recursos quanto de formagdo, para que possam abordar
criticamente o curriculo e encontrar maneiras de integrar os aspectos culturais e histéricos das
comunidades indigenas de maneira significativa. Para isso € necessario repensar as politicas
curriculares padronizadas.

Em ultima andlise, o depoimento dos entrevistados do Colégio vy Pord destaca a
importincia da adaptacdo criativa dentro das limitagdes impostas pelo curriculo oficial, bem
como a necessidade continua de agdes para garantir que as vozes e perspectivas das

comunidades indigenas sejam devidamente incorporadas a educacdo brasileira.
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4 POLITICA PUBLICA E O MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO DE
HISTORIA

A trajetoria das politicas publicas para o livro didatico no Brasil teve inicio em 1938
(Bezerra, 2017), com a criagdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD). A CNLD
tinha como objetivo principal organizar a producdo, a sele¢do e a distribuicdo de livros
didaticos para as escolas publicas do pais. No entanto, a atuagdo da comissdo era limitada e
ndo abrangia todas as regides do Brasil.

Ao longo das décadas seguintes, o governo brasileiro implementou diferentes
iniciativas e programas para aprimorar a oferta e a qualidade dos livros didaticos.
Destacam-se o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985, e o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), iniciado em 1999.

O PNLD foi desenvolvido para fornecer livros didaticos gratuitos as escolas publicas
de todo o pais. Por meio de um processo de avaliagdo e sele¢do, os livros sao adquiridos pelo
governo e distribuidos as instituicdes de ensino. Esse programa contribuiu para a
universalizagdo do acesso aos livros didaticos, garantindo que alunos de diferentes regides e
realidades socioecondmicas tenham acesso aos materiais necessarios para sua educacao.

Em 2010, o PNLD foi ampliado e passou a abranger também o Material Didatico
Digital (PNLD-MD), visando acompanhar as transformagdes tecnoldgicas e promover a
inclusdo digital nas escolas. A partir de entdo, as escolas passaram a receber ndo apenas os
livros impressos, mas também recursos digitais interativos e outros materiais pedagogicos.

O PNLD se consolidou como uma das principais politicas publicas para o livro
didatico no Brasil, buscando garantir a qualidade e a equidade educacional, de acordo com o
defendido pelo MEC. Atualmente, o programa ¢ coordenado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educag¢dao (FNDE), vinculado ao Ministério da Educagdo, e continua
sendo uma referéncia no fornecimento de materiais didaticos para as escolas ptblicas do pais.

Esta secdo tem como objetivo analisar o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e suas implicagdes na producdo e distribui¢do do material didatico, destacando sua
relevancia no contexto da Educagdo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada. Com foco
nas Escolas Guarani localizadas no norte do Parand, este estudo se propde a explorar as
questdes que envolvem o acesso a materiais educacionais adequados para o ensino de
Historia, considerando as particularidades culturais e linguisticas desse grupo étnico.

Além disso, serd discutida a importancia das possibilidades e dos desafios da producao

propria de materiais didaticos pelas Escolas Guarani, dentro de uma perspectiva intercultural,
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promovendo a promog¢do de uma educacdo mais inclusiva e contextualizada para essas

comunidades indigenas.

4.1 O PNLD e suas implicac¢des na producao e distribuicao do material didatico

O PNLD ¢ uma iniciativa do governo brasileiro que visa garantir o acesso a livros
didaticos e materiais pedagdgicos para as escolas publicas do pais. Implementado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), o PNLD desempenha um importante papel na promocao da
educacdo e no fortalecimento do ensino nas instituigdes de Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e M¢édio, entretanto ndo pode-se deixar de destacar que existem lacunas no
Programa, especialmente no que tange a EEI.

O Programa avalia e a disponibiliza obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de Educagdo Bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital,
também as institui¢des de Educacao Infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

De acordo com o site oficial do MEC/PNLD, o Decreto n° 9.099, de 18 de julho de
2017, unificou as agdes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios,
anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) também teve seu escopo ampliado com a
possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa para além das obras
didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares € jogos educacionais, materiais de reforco
e correcdo de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre
outros.

O objetivo principal do PNLD ¢ fornecer materiais didaticos atualizados, alinhados
com as diretrizes curriculares nacionais e com o que o MEC considera como necessidades dos
estudantes e professores(as). Segundo o MEC, o programa tem como propdsito contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino, estimular a reflexdo critica e o desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos alunos, além de oferecer suporte aos educadores em sua
pratica pedagogica.

O PNLD abrange diferentes areas do conhecimento, abarcando disciplinas como

Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica, entre
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outras. Os materiais didaticos selecionados para inclusdo no programa passam por um
processo de avaliagdo, conduzido por especialistas e professores(as), levando em
consideragdo critérios como qualidade editorial, atualizagdo, coeréncia com os curriculos e
linguagem adequada ao publico-alvo, critérios estes compilados e disponibilizados pelo MEC
em forma de editais.

O programa ¢ dividido em ciclos, com periodicidade definida. S@o atendidos em ciclos
diferentes os quatro segmentos: Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os livros e materiais didaticos sao
disponibilizados gratuitamente as escolas publicas participantes, que realizam a escolha dos
materiais a partir de um catalogo prévio de obras aprovadas pelo PNLD. Essa selecdo ¢ feita
de acordo com a demanda de alunos por disciplina.

Além dos segmentos, no ambito do PNLD, podem ser atendidos estudantes e
professores(as) de diferentes etapas e modalidades, bem como publicos especificos da
Educacdo Basica, por meio de ciclos proprios ou edigdes independentes. O PNLD também
contempla a distribuicdo de materiais complementares, como obras de referéncia, dicionarios,
atlas, livros de literatura, entre outros recursos que contribuem para a ampliagdo do repertorio
cultural e académico dos estudantes.

O PNLD tem a fung@o de promover a justica educacional, uma vez que busca garantir
que todas as escolas publicas tenham acesso aos mesmos materiais, independentemente de sua
localizagdo ou condig¢do socioecondmica, 0 que aparentemente ¢ um avango para a educacao
publica nacional.

O programa foi criado com o objetivo de contribuir para reduzir as desigualdades
educacionais, proporcionando igualdade de oportunidades de aprendizagem a todos os alunos.
Ainda que o PNLD represente um marco significativo para a educagao brasileira, garantindo o
acesso a materiais didaticos de qualidade, ele apresenta limitacdes em alguns aspectos
importantes, como a pouca representatividade de conteudos que dialoguem com a diversidade
cultural e regional do Brasil, além de desafios na adequac¢ao dos materiais as realidades de
diferentes contextos escolares.

A compra e a distribui¢do dos materiais e livros didaticos selecionados pelo Ministério
da Educacdo, no ambito da Secretaria de Educacio Basica (SEB), sdo de responsabilidade do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), cabendo a este 6rgao também a
logistica do provimento ¢ do remanejamento dos materiais didaticos para todas as escolas

publicas do pais cadastradas no censo escolar.
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As obras sdo inscritas pelos detentores de direitos autorais, conforme critérios
estabelecidos em edital, e avaliadas por especialistas das diferentes areas do conhecimento. Se
aprovadas, compdem o Guia Digital do PNLD, que orienta o corpo discente e o corpo diretivo
da escola na escolha das colec¢des para cada etapa de ensino (Educacdo Infantil, Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental ¢ Ensino M¢dio).

O PNLD tem cumprido satisfatoriamente com sua fun¢do, pesquisadores reconhecem
a importancia do programa, sem deixar de problematizar as evidentes lacunas que ainda

existem, especialmente com relagdo a uma educacdo mais inclusiva e menos ocidental.

Pela sua importancia e dimensdo no cenario educacional brasileiro, o
Programa Nacional do Livro Didatico, ainda que ndo tenha alcance para
enfrentar as imperfei¢des - necessarias, inerentes e contingentes - do livro
didatico, tem o mérito de submeter toda a producdo dessa natureza a
processos avaliativos sistematicos e solidos, contribuindo para a melhoria da
qualidade dos livros didaticos que se destinam aos niveis fundamental e
médio em instituicdes publicas brasileiras. Assumido e consolidado como
politica de estado, disponibiliza materiais didaticos a escolas de todo
territério nacional, oferecendo uma ferramenta substancial ao trabalho
docente ¢ um fundamental suporte de estudo aos alunos. (Caimi, 2017, p.
49-50).

E inegavel o avango que o Programa representa, uma vez que o livro didatico, durante
muito tempo, foi o Unico recurso didatico disponivel para o professor. Ele tende a incorporar
os principios e objetivos do curriculo oficial, adaptando-os para o contexto da sala de aula.
Esse recurso tende a oferecer aos(as) professores(as) uma estrutura pedagogica que auxilia na
sele¢do e organizacao dos contetidos, na defini¢dao de objetivos de aprendizagem e na escolha
de estratégias de ensino adequadas. Além disso, o livro didatico geralmente fornece
exemplos, atividades praticas, exercicios e recursos complementares que enriquecem O
processo de ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que, embora o livro didatico seja um valioso recurso
pedagdgico e que o Brasil ¢ um dos maiores consumidores desse recurso (Caimi, 2017), ele
ndo deve ser o Unico recurso utilizado, até porque ainda apresenta lacunas significativas. “Os
livros didaticos acabam por cumprir um papel elementar na difusdo e naturalizagdo do
discurso ocidental universalizante, eliminam a agéncia de outros atores da historia brasileira,
destacadamente os povos indigenas” (Cavalcante, 2020, p. 13).

E fundamental que os(as) professores(as) tenham autonomia para complementar o

livro com outras fontes de conhecimento, como materiais complementares, recursos digitais,
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experiéncias praticas e atividades contextualizadas que apresentem outras visoes para além do
modelo eurocéntrico de ciéncia.

No Brasil, de acordo com Oliveira e Caimi (2021), o livro didatico ocupou o lugar de
curriculo editado por muitas décadas, desempenhando um papel fundamental na orientagao da
pratica de ensino em um grande niimero de escolas. Embora ndo represente todo o programa
escolar, o livro didatico materializa o curriculo normativo, oferecendo uma versao impressa

dos conhecimentos e agdes propostas.

Por muitas décadas, até a homologagao da BNCC, o livro didatico ocupou o
lugar de curriculo editado, na auséncia de um curriculo oficial nacional. De
acordo com Benito (2016, p. 45, tradugdo nossa), o livro didatico, ainda que
ndo configure todo o programa escolar, ¢ uma forma de materializagcdo do
curriculo editado, “a versdo impressa da vulgata em que se traduz o curriculo
normativo e a proposta de conhecimentos e acdes que orientam a pratica de
ensino em um grande niamero de escolas”. (Oliveira; Caimi, 2021, p. 10).

Ao longo do tempo, o livro didatico modificou-se para acompanhar as mudancas nas
politicas educacionais e nas demandas da sociedade. Com a homologacdao da BNCC, o
curriculo oficial nacional foi estabelecido, fornecendo uma base para a educagao no Brasil.
No entanto, mesmo com a presenga do curriculo oficial, o livro didatico continua
desempenhando um papel significativo como mediador entre o curriculo e a pratica de ensino
nas escolas, permanece como um recurso pedagogico que apoia os(as) professores(as) na
implementagdo do curriculo oficial, proporcionando uma estrutura e referéncia para o
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, desde a homologa¢ao da BNCC, o PNLD se estruturou para selecionar obras
que estejam em consonancia com a Base, por meio dos documentos oficiais de selecdo e
orientagao do processo, o Edital de Convocagao do PNLD e o Guia do PNLD.

O Edital de Convocagdo do PNLD para livros didaticos ¢ organizado de forma a
estabelecer as diretrizes e os procedimentos para a participacdo das editoras interessadas em
submeter suas obras para avaliagdo e possivel inclusdo no programa. O edital ¢ elaborado pelo
MEC e ¢ publicado em um documento oficial, disponibilizado amplamente para as editoras e
demais interessados. Esse documento contém informagdes importantes sobre o processo de
selecdo e as regras que devem ser seguidas pelas editoras para participarem do PNLD.

No edital, ¢ explicitado que as obras inscritas devem estar em conformidade com a
BNCC. Isso significa que as editoras devem apresentar materiais didaticos que estejam

alinhados com as competéncias e habilidades previstas no curriculo nacional. Os critérios de



176

avaliacdo presentes no edital, que sdo utilizados para selecionar as obras para o PNLD,
incluem a avaliagcdo da adequagdao a BNCC.

A selecdo das obras para o PNLD ¢ realizada por uma equipe de especialistas e
professores(as) com experiéncia nas respectivas dreas do conhecimento, previamente
selecionados pelo MEC. Eles sdo responsaveis por analisar os materiais didaticos submetidos
pelas editoras, levando em consideracao diversos critérios de avaliagdo ja estabelecidos pelo
Ministério da Educagdo. Uma das principais diretrizes consideradas na selecdo ¢ a adequagao
dos materiais a BNCC, que estabelece as competéncias e habilidades essenciais que os
estudantes devem desenvolver ao longo da Educagcdo Basica no Brasil, logo as lacunas
presentes na BNCC, ja problematizadas nesta pesquisa, acabam se reproduzindo nos materiais
do PNLD.

O PNLD busca, portanto, garantir que os materiais didaticos estejam alinhados com as
diretrizes da BNCC, de modo a contribuir para a implementacdo efetiva do curriculo nacional.
As obras submetidas pelas editoras sdo analisadas em relacdo aos objetivos de aprendizagem,
aos conteudos abordados, as habilidades desenvolvidas, as estratégias de ensino e a
abordagem pedagogica, verificando se estdo em conformidade com as diretrizes estabelecidas
pela BNCC.

Além da consonancia com a BNCC, outras questdes sdo analisadas no processo de
selegdo, tais como a qualidade editorial, a atualizacdo dos conteudos, a abordagem
pedagobgica, a linguagem adequada ao publico-alvo, a clareza e a organizacdo do material, a
presenga de atividades e recursos complementares, entre outros aspectos relevantes para o

ensino e a aprendizagem, conforme os ultimos editais de sele¢dao publicados pelo MEC.

Apos a edigdo da Lei 11.645 de 10 de margo de 2008, os editais do Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD passaram a exigir que os autores e as
editoras contemplem a tematica da histéria e cultura indigena. Os livros
devem desenvolver abordagens qualitativas sobre a historia e a cultura dos
povos indigenas. Devem ainda mostra-los como sujeitos em sua
historicidade e mostrar sua presenga na contemporaneidade de forma
positiva (BRASIL, 2017, p. 102). A mudanga legislativa e o
comprometimento dos avaliadores que colaboram como o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE na selecdo dos materiais que
integram o PNLD proporcionaram alguns avangos, porém ainda hd um
caminho longo a ser percorrido. (Cavalcante, 2020, p. 15).

Apos a andlise dos materiais, as obras aprovadas compdem o catdlogo disponibilizado

as escolas participantes do Programa, o Guia Digital do PNLD. Esse catdlogo permite que as
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instituicdes de ensino consultem as opgdes disponiveis e escolham os livros e materiais
didaticos que melhor atendam as necessidades de seus estudantes e professores(as).

O Guia Digital do PNLD ¢ produzido pelo MEC em parceria com especialistas,
professores(as) e pesquisadores(as). Ele contém informacdes detalhadas sobre as obras
aprovadas para o PNLD, que se configura em uma ferramenta fundamental, segundo o MEC,
para orientar as escolas na escolha das obras que serdo utilizadas em sala de aula.

O Guia desempenha um papel importante na selecdo dos livros didaticos, ¢ o
instrumento que auxilia os profissionais da educagdo a selecionarem a obra que mais se
adequa a realidade do contexto escolar, na tentativa de manter a autonomia no processo de
selecdo do material didatico e de facilitar o necessario preenchimento de lacunas, postas pela

BNCC, uma das caracteristicas marcantes do PNLD.

Outra singularidade importante do programa diz respeito a prerrogativa
conferida as escolas e aos professores na escolha de livros didaticos que,
num extenso rol de colegdes aprovadas, revelem ser mais pertinentes e
adequados ao projeto pedagogico da escola e ao contexto sdcio-cultural em
que ela esta inserida. Esse livre arbitrio na selecdo do material didatico
consolida um cenario de autonomia na elaboragdo e gestdo de seus projetos
politicos-pedagogicos. (Caimi, 2017, p. 50).

Atualmente, no Guia Digital sdo apresentados os critérios de avaliacao utilizados para
selecionar os livros didaticos, incluindo a avaliagdo da adequagdo a BNCC. Sao fornecidas
informagdes sobre a abordagem pedagdgica adotada, os conteudos abordados, as atividades
propostas, os recursos complementares disponiveis e outras caracteristicas relevantes de cada
obra.

O Guia Digital também pode trazer orientagdes pedagdgicas aos(as) professores(as),
oferecendo sugestdes de como utilizar os livros didaticos de forma mais efetiva, explorando
os recursos ¢ atividades de maneira a promover uma aprendizagem alinhada aos objetivos
estabelecidos pela BNCC, conforme analise de Oliveira e Caimi (2021), do Guia de Livros

Didaticos do PNLD 2020 do componente curricular Historia:

No Guia de Livros Didaticos do PNLD 2020 — Histéria (BRASIL, 2019),
referente aos Anos Finais do Ensino Fundamental, localizamos 136 mengoes
ao documento da BNCC. Longo trecho do Guia é ocupado com a reprodugao
do Edital, ressaltando essa estreita vinculacdo entre a BNCC e o PNLD.
Enfatiza-se veementemente que serdo excluidas as obras que nao
contemplarem todos os objetos de conhecimento e que ndo contribuirem
adequadamente para o desenvolvimento de todas as competéncias gerais ¢
especificas constantes na BNCC. (p. 11, grifo das autoras).
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As autoras sublinham a profunda conexao entre a BNCC e o PNLD no contexto do
ensino de Historia no Brasil. Essa conexdo ¢ fundamental para garantir que os materiais
didaticos utilizados nas escolas estejam alinhados com as diretrizes educacionais nacionais €
que contribuam efetivamente para o desenvolvimento dos estudantes, nos moldes da Base.

A inclusdo da BNCC como um critério-chave no Guia Digital do PNLD Obras
Didaticas demonstra um compromisso com a efetivagdo da politica curricular. Isso impede a
selecdo de materiais que nao estejam alinhados com as diretrizes curriculares nacionais,
garantindo que os estudantes tenham acesso a recursos que os ajudem a atingir os objetivos de
aprendizagem definidos na BNCC, os quais estdo alinhados com as avaliagdes externas.

Além disso, enfatizar a contribuicdo adequada para o desenvolvimento de todas as
competéncias gerais e especificas da BNCC ¢ uma medida importante para promover uma
educacdo holistica e abrangente. Isso assegura que os materiais didaticos estejam em total
consonancia com o projeto educacional nacional. A integra¢do cuidadosa entre a BNCC e o
processo de selecdo de livros didaticos do PNLD tem como objetivo assegurar que os
materiais utilizados nas escolas brasileiras cumpram seu papel de oferecer um modelo
especifico de aprendizagem aos estudantes, no modelo neoliberal idealizado pela BNCC.

Dessa forma, o PNLD estabelece uma relagdo direta entre a selecdo das obras e a
BNCC, garantindo que os materiais didaticos escolhidos estejam em conformidade com as
competéncias e habilidades previstas no curriculo nacional, um nitido processo de

monitoramento e controle sobre os espagos educacionais.

4.1.1 O PNLD e os direitos legais da Educagdo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada

O modelo adotado pela Base Nacional Comum Curricular e pelo Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico tem sido alvo de criticas em relagdo a proposta de um
curriculo unificado para todo o Brasil, por ndo considerar as especificidades locais e
regionais, bem como as particularidades das diferentes modalidades de ensino, especialmente
da Educacdo Escolar Indigena, a politica apresenta caracteristicas de monitoramento e
controle do processo educacional, voltado as avaliagdes externas. Conforme discutem

Oliveira; Caimi, 2021, p. 11:

O que se conclui desta intima relagdo estabelecida entre o curriculo prescrito
e o curriculo editado ¢ a preparacdo de um terreno fértil para o curriculo
avaliado, especialmente no contexto da avaliagdo em larga escala. O poder
regulador desta politica curricular vai muito além do proposito de estabelecer
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um projeto de educagdo nacional, na medida em que se mostra gerencialista,
homogeneizante e servil aos processos avaliativos externos. Os materiais
didaticos, dessa forma, promovem uma espécie de ponte entre o curriculo
prescrito € o curriculo avaliado, que tendem a impor aos professores e
estudantes uma matriz de referéncia descontextualizada da realidade da
escola, reduzindo possibilidades de constru¢cdes coletivas frente as
singularidades locais e regionais, as culturas, identidades, subjetividades e
demandas comunitarias (HYPOLITO, 2010).

Na discussao sobre o material didatico para a EEI, uma das principais preocupacoes ¢
com relagdo a homogeneizacdo do curriculo e do material, o que pode negligenciar as
caracteristicas culturais, sociais e geograficas de cada regido do pais e das diferentes etnias
indigenas. O Brasil ¢ um pais diverso, com uma multiplicidade de realidades e contextos
educacionais. Ao propor um curriculo nacional inico e a padronizacdo do material didatico a
partir desse curriculo, existe o risco de desconsiderar as necessidades especificas de cada
localidade, limitando a autonomia dos sistemas de ensino e das escolas para adaptarem-se as
suas realidades, ainda que teoricamente isso esteja garantido.

A Educagdo Escolar Indigena, por exemplo, possui particularidades e demandas
especificas, relacionadas @ manutencao das linguas, culturas e conhecimentos tradicionais das
comunidades indigenas. Um curriculo unificado, inserido em um sistema unificado, ndo ¢
adequado para atender as peculiaridades das escolas indigenas, que precisam de flexibilidade
para incluir e valorizar suas proprias referéncias culturais e conhecimentos tradicionais em
seus projetos pedagoégicos. Com o mesmo sistema de ensino das escolas regulares, mesma
carga horaria, mesma ou até inferior infraestrutura e mesmos investimentos, as escolas
indigenas nao tém condi¢des de aplicar o mesmo curriculo unificado e ainda atender suas
demandas escolares proprias, o que estd legalmente garantido, ficando defasado o trabalho
intercultural.

No caso das Escolas Indigenas do norte do Parand esse desafio ¢ ainda maior pois,
essas, estdo submetidas a um processo de padronizacdo tecnologica da educacao escolar em
andamento na Rede Estadual (Israel, 2024), que precisa ser materializada com condic¢des

fisicas inferiores as escolas urbanas, como discute uma colaboradora da pesquisa.

[...] a estrutura fisica da nossa escola ndo estd adequada, muito menos
equipada para trabalhar com as plataformas digitais. Tudo que temos em
termos de estrutura fisica ¢ sempre adaptado, ndo tem sala especifica nem de
biblioteca, nem de laboratdrio, tudo que fazemos ¢ ir fazendo arranjos para
cumprir cada vez mais exigéncias. A comegar pela internet disponibilizada e
instalada pelo Estado que ¢ oscilante, desperdigando tempo e tem salas onde
ndo funciona e isso dificulta o acesso nas plataformas, uma contradi¢do com
a cobranca desenfreada da SEED. Enfim, mesmo SEED e NRE sabendo de
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nossos direitos enquanto escola indigena, insistem em cobrangas taxativas
sobre a adequacdo da escola aos moldes pedagogicos das demais escolas ndo
indigenas do Parana. (Entrevistada P - Colégio Yvy Porq).

E nitido que a padronizagdo das metodologias ¢ “a tentativa de garantir um Gnico
roteiro para todo o pais estaria calcada no silenciamento da diversidade que os estudantes
trazem para dentro da escola, o que ensejaria a constru¢do de uma narrativa inica sobre os
contetidos a serem ensinados” (Oliveira; Caimi, 2021, p. 18), silenciando assim as escolas
indigenas. Embora o programa tenha o objetivo de garantir a qualidade e a adequagdo dos
materiais utilizados nas escolas, a falta de diversidade e a escassez de obras que reflitam as
diferentes realidades e perspectivas podem resultar em uma educacdo limitada e pouco
inclusiva.

Mesmo as DCNEEI prevendo em seu Art. 24 que compete a Unido “VII - promover a
elaboragdo e publicacdo sistematica de material didatico especifico e diferenciado, destinado
as escolas indigenas” (Brasil, 2012, p. 12); em seu Art. 25 que compete aos Estados “VIII -
promover a elaboragdo e publicacdo sistematica de material didatico e pedagdgico, especifico
e diferenciado para uso nas escolas indigenas™ (Ibidem); o PNLD nao apresenta uma proposta
especifica para a modalidade Educacdo Escolar Indigena, ndo considera nenhuma das suas
especificidades no processo regular de selecdo de obras, ndo oportuniza nenhum tipo de
inclusao da modalidade no processo. Isso gera o descumprimento de uma ampla legislacao
que garante a populacao indigena uma educagdo especifica e diferenciada.

Quando analisado o processo PNLD 2024-2027, por meio do “Edital de Convocagao
01/2022 — CGPLI, Edital de Convocagado para o Processo de Inscricdo e Avaliagdo de Obras
Didaticas, Literarias e Recursos Educacionais Digitais para o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico”™*, percebe-se que as lacunas com relagdo a Educagdo Escolar Indigena
permanecem, mais uma vez tal politica educacional ndo estabelece nenhum tratamento
diferenciado para as escolas indigenas.

As abordagens, no Edital, se resumem a tematica indigena, por meio de 4 (quatro)
mengodes, ao longo de todo documento, sobre a abordagem da histéria e cultura indigena,
associada com a africana. A primeira meng¢ao aparece no subtitulo “2. Critérios Eliminatérios
Comuns da Avaliacdo”, no item 2.1.2, que deve ser observado por todas as areas do

conhecimento, com a seguinte redagao:

% Disponivel em:
https://www.gov.br/fthde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-
editais/editais/pnld-2024-2027/EditalPNLD202410Retificao.pdf Acesso em: 20 out. 2024.



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/pnld-2024-2027/EditalPNLD202410Retificao.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/pnld-2024-2027/EditalPNLD202410Retificao.pdf
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2.1.2 Observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano em prol da democracia. Em
respeito ao arcabouco legal disposto e vigente, os quatro volumes da
colecdo, de forma continuada, interseccional e assertiva, devem: [...] f.
Promover positivamente a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola,
dos povos indigenas e dos povos do campo, valorizando cada um desses
segmentos sociais em suas tradigoes, organizagoes, saberes, valores e formas
de participagao social. (Brasil, 2022, p. 37, grifo nosso).

A segunda e a terceira menc¢dao compdem o Anexo IV do Edital de Convocacao
01/2022 — CGPLI, que apresenta os critérios especificos para a avaliagdo pedagodgica das

obras didaticas por areas do conhecimento, com as seguintes redacoes:

1. ARTE

1.1. Além de seguir os critérios eliminatorios comuns na estruturacdo de
todos os volumes da obra didatica (impresso e digital-interativo) de Arte,
deve-se: [...] h. Pesquisar, reconhecer e valorizar o patriménio cultural
material e imaterial de culturas diversas, em especial a brasileira, enfatizando
as suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas e
contextos. (Brasil, 2022, p. 44-45, grifo nosso).

7. HISTORIA

7.2. Em relacdo especificamente ao Manual do Professor (impresso e
digital-interativo) de Histéria, além dos critérios eliminatérios comuns,
deve-se apresentar nos 4 (quatro) volumes: [...] p. OrientacGes para a
implantacio do ensino de histéria da Africa, da histéria e cultura
afro-brasileira ¢ das populacdes indigenas, considerando conhecimentos,
conceitos, procedimentos e atitudes. (Brasil, 2022, p. 58, 60-61, primeiro
grifo original, segundo grifo nosso).

A quarta e ultima meng¢do da tematica indigena aparece no Anexo VI, do Edital, que
estabelece os critérios especificos para a avaliagdo pedagogica de obras literarias, no subtitulo
“2. Critérios de Avaliacao”, no item “2.2. Adequacao temadtica - 2.2.1. A avaliagcdo de obras
sera realizada com vistas a diversidade de tematicas e contextos sociais, culturais e historicos,
o que inclui, por exemplo, as vivéncias de populacdes indigenas, africanas, refugiadas,
dentre outras” (Brasil, 2022, p. 76, grifo nosso).

A partir do exposto, fica nitido que o processo do PNLD 2024-2027, regulado pelo
“Edital de Convocagao 01/2022 — CGPLI”, apresenta uma abordagem limitada e superficial
sobre a tematica indigena, restringindo-se a atender as determinagdes da Lei 11.645/2008, que
obriga a inclusdo da historia e cultura indigena nos curriculos escolares. Embora seja um
avango o reconhecimento formal dessa obrigatoriedade, a inclusdo ocorre de maneira timida e

burocratica, revelando-se como uma acdo pautada pelo cumprimento de uma demanda
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politicamente correta, em vez de um compromisso efetivo com a valorizacdo da historia e
cultura indigena.

A abordagem genérica proposta no edital reforca o carater eurocéntrico predominante
nos materiais didaticos, desconsiderando as singularidades e os saberes especificos dos
diferentes povos indigenas que habitam o Brasil. Embora necessdrio e importante, esse
esfor¢o ndo ¢ suficiente para atender as especificidades da modalidade de Educagdo Escolar
Indigena, que exige uma politica publica mais inclusiva, contextualizada e coerente com a
diversidade cultural e linguistica desses povos.

O PNLD, considerando seu tempo de atuacdo, ja deveria contemplar materiais
desenvolvidos em colaboragdo com as comunidades indigenas, respeitando suas linguas,
tradi¢des e modos de vida, além de incluir acOes efetivas de formacao docente intercultural e
producdo de conteidos adequados. Sem um compromisso mais efetivo e inclusivo, esta
politica publica educacional perpetua a invisibilidade e subalternidade dos povos indigenas na
Educacao Basica, deixando de promover uma educac¢io mais plural e democratica.

E amplamente reconhecido que o PNLD tem capacidade para incluir a modalidade
Educacdo Escolar Indigena em suas especificidades, considerando que, ao longo de sua
trajetoria, o Programa ja demonstrou essa flexibilidade em outras modalidades da Educacao
Basica. Exemplos concretos sdo os editais especificos voltados para a Educa¢do do Campo™ e
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)*’, que buscaram atender as demandas peculiares dessas
populagoes.

No entanto, a auséncia de uma abordagem similar para a EEI expde uma contradigdo
preocupante: enquanto outras modalidades tém recebido atencao diferenciada, as necessidades

educacionais dos povos indigenas continuam marginalizadas. Essa omissdo reforca uma

3 Edital PNLD Campo 2016: Este edital tem por objeto a convocagio de editores para o processo de inscricio e
avaliacdo de obras didaticas para atendimento as escolas situadas ou que mantenham turmas anexas em areas
rurais que oferegam os anos iniciais do Ensino Fundamental em turmas organizadas sob a forma multisseriada,
seriada e por segmento de aprendizagem, que integrem as redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal e que sejam participantes do PNLD, conforme condigdes e especificagdes constantes deste edital e seus
anexos. Disponivel em:
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-
editais/editais/edital-pnld-campo-2016 Acesso em: 15 nov. 2024.
37 Edital PNLD EJA 2026-2029: Este edital tem por objeto a convocagdo de interessados em participar do
processo de aquisicdo de obras didaticas destinadas aos estudantes e professores da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), sendo o 1° Segmento, referente ao Ensino Fundamental I (Anos Iniciais — 1* a 4* Etapas) e 0 2°
Segmento, referente ao Ensino Fundamental II (Anos Finais — 5% a 8* Etapas) da Educagdo Basica publica das
redes federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal e as instituigdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico, conforme condi¢des e especificagdes
constantes neste edital. Disponivel em:
https://www.gov.br/fthde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-
editais/editais/edital-pnld-eja-2026-2029 Acesso em: 15 jan. 2025.



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-eja-2026-2029
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-eja-2026-2029
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-campo-2016
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-campo-2016
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logica de invisibilizacdo historica, ignorando que a EEI exige ndo apenas adaptagdes
genéricas, mas um compromisso concreto com a construcdo de materiais didaticos
interculturais, bilingues e contextualizados, elaborados em didlogo direto com as
comunidades indigenas. O ndo atendimento a essa demanda evidencia uma lacuna grave na
politica publica, que contradiz o principio constitucional de respeito a diversidade cultural e
ao direito a educagao diferenciada.

O PNLD Literario também nao disponibiliza nenhuma obra literdria de autores
indigenas nos seus acervos, tampouco incentiva que a tematica histdrias e culturas indigenas,
bem como autores indigenas, sejam contemplados nas inscricdes nos editais, como pode-se
observar na chamada via Edital de Convocagao 01/2022 — CGPLI (Brasil, 2022, p. 7-8), no

que se refere ao “Objeto 03 - obras literarias™:

2.3.7.1. Categoria 1: obras literarias voltadas para os estudantes do 6° ¢ 7°
anos;

2.3.7.2. Categoria 2: obras literarias voltadas para os estudantes do 8° e 9°
anos.

2.3.8. As obras literarias deverdo ser adequadas a faixa etaria dos estudantes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e estar em conformidade com a
Base Nacional Comum Curricular, podendo contemplar as seguintes
sugestdes de temas ou outros:

2.3.8.1. Temas da Categoria 1 (6° ¢ 7° anos):

a. Autoconhecimento, sentimentos e emocgoes;

b. Familia, amigos e escola;

¢. O mundo natural e social;

d. Encontros com a diferenga;

e. Didlogos com a historia e a filosofia;

f. Aventura, mistério e fantasia;

g. Cultura tecnologica e digital no cotidiano do adolescente;

h. Migragdo nacional e internacional na adolescéncia;

1. Outro tema.

2.3.8.2. Temas da Categoria 2 (8° e 9° anos):

a. Cultura tecnologica e digital no cotidiano do adolescente;

b. Conflitos da adolescéncia;

c. Encontros com a diferenga;

d. Sociedade, politica e cidadania;

e. Didlogos com a historia e a filosofia;

f. Ficcdo cientifica, mistério e fantasia;

g. Migragdo nacional e internacional na adolescéncia;

h. Outro tema.

A auséncia de uma referéncia explicita a tematica indigena nas sugestdes de temas das
obras literarias destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental no Edital do PNLD ¢ uma
grave omissdo. Essa lacuna ¢ particularmente preocupante quando se considera que o material

selecionado deve atender toda a rede publica do Ensino Fundamental do pais. A possibilidade
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da tematica ser contemplada pelo item intitulado “outro tema” é remota, na pratica, essa
op¢ao tem se mostrado insuficiente, resultando em um acervo literario que negligencia a
pluralidade cultural brasileira e perpetua uma visao hegemonica e eurocéntrica.

A tentativa de aplicar um acervo literario genérico as escolas indigenas ¢ um equivoco
que ignora as especificidades dessa modalidade educacional. A literatura deveria dialogar
diretamente com a realidade sociocultural e linguistica das comunidades indigenas,
promovendo um ensino que valorize suas historias, tradi¢cdes e saberes ancestrais. No entanto,
¢ igualmente essencial destacar que as escolas ndo indigenas necessitam tanto quanto — ou
até mais — de obras que abordem a diversidade cultural e populacional do Brasil. A auséncia
de conteudos que valorizem a histéria e a cultura indigena em tais escolas contribui para a
manutengdo de preconceitos, esteredtipos € da falta de compreensao sobre a contribui¢cdo dos
povos indigenas na formacao da identidade nacional.

Um pais multicultural como o Brasil ndo pode prescindir de um acervo literario que
reflita sua riqueza étnica e cultural. E nas escolas ndo indigenas que a falta de
representatividade indigena tem um impacto ainda mais profundo, ja que muitos estudantes
tém pouco ou nenhum contato com essa realidade. Obras que abordem a histéria e a cultura
indigena sdo fundamentais para desconstruir visdes distorcidas, promover o respeito a
diversidade e formar cidadados conscientes das multiplas identidades que compdem o pais.
Sem uma politica clara e comprometida de inclusdo desses temas no PNLD, continua-se a
negligenciar a funcdo social da educacdo de preparar individuos para reconhecer que o Brasil
¢ um pais multicultural.

A inclusdo da literatura indigena no acervo literario ¢ essencial ndo apenas para
valorizar a histéria e a cultura dos povos originarios, mas também para oferecer novas
perspectivas e narrativas que enriquecem o imagindrio dos estudantes.

Escritores indigenas como Daniel Munduruku, com obras como “Meu Avé Apolindrio:
Um Mergulho no Rio da (Minha) Memoria”, e Ailton Krenak, autor de “Ideias para Adiar o
Fim do Mundo”, sao exemplos de vozes literarias que trazem reflexdes profundas sobre o
papel dos povos indigenas na sociedade e na relacdo com a natureza. Além disso, Eliane
Potiguara, com “Metade Cara, Metade Mascara”, e Cristino Wapichana, autor de “A Boca da
Noite”, oferecem narrativas ricas em simbologias e ensinamentos que podem contribuir para
desconstruir esteredtipos e ampliar o entendimento sobre a diversidade cultural. Uma 6tima

obra de Olivio Jekupé para mencionar ¢ “Tekoa: Conhecendo uma Aldeia Indigena”, este
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livro apresenta, de maneira acessivel, o cotidiano de uma aldeia indigena, destacando aspectos
culturais, sociais ¢ a relagdo com a natureza.

Inserir essas obras no acervo literario escolar, das escolas indigenas e nao indigenas,
ndo apenas preencheria as lacunas existentes sobre a diversidade cultural, mas também seria
um passo importante para promover uma educacdo mais plural, critica e conectada a realidade
multicultural do Brasil, uma pratica intercultural.

Diante dessa realidade, ¢ importante repensar o modelo de organizacao do curriculo e
do material didatico proposto pela BNCC e pelo PNLD, buscando alternativas que
considerem as especificidades locais e regionais, as diferentes modalidades de ensino e a
diversidade cultural e étnica do Brasil. E fundamental promover a participagdo das
comunidades educativas, valorizar os saberes locais ¢ fomentar a autonomia das escolas,
especialmente indigenas, para que possam adaptar e contextualizar o curriculo, de modo a
oferecer uma educacdo mais inclusiva, significativa e efetiva para todos os estudantes.

Além dessas problematicas, ainda percebe-se a grande influéncia neoliberal sobre a
produgio e distribuicio do material didatico pelo PNLD. E visivel que as politicas neoliberais
enfatizam a mercantilizacdo da educagdo e tendem a promover a desigualdade social e a
exclusdo das diversidades sociais e culturais.

Autores como Noam Chomsky (1999), Henry Giroux (2018) e Paulo Freire (2019)
destacam preocupacdes relevantes em relagdo a influéncia dos pensamentos neoliberais nas
politicas educacionais, incluindo a distribui¢do de materiais didaticos. Esses autores
argumentam que as politicas neoliberais tendem a enfatizar a competi¢do, a privatizagdo e a
padronizacdo na educagdo, em detrimento do carater publico, critico e transformador da
escola.

Uma critica comum ¢ que as politicas neoliberais podem favorecer a presenca de
grandes editoras e empresas privadas na produgdo e distribuicdo dos materiais didaticos,
limitando a diversidade de vozes e perspectivas presentes nos livros e materiais
disponibilizados para as escolas publicas. Isso reforca desigualdades estruturais,
marginalizando vozes e conhecimentos periféricos, além de perpetuar visdes hegemonicas e
esteredtipos sociais, o que ja € um grande problema para a escola regular, mas que se agrava
quando o cendrio ¢ uma escola indigena.

Além disso, a légica neoliberal tende a promover a comercializagdo da educagao,
transformando o acesso a materiais educacionais uma questdo de mercado, como vem

ocorrendo, com o crescente nimero de empresarios que estdo lucrando com a educacdo
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publica brasileira. “As doutrinas neoliberais, independentemente do que se pense delas,
debilitam a educacdo e a satde, aumentam a desigualdade social e reduzem a parcela do
trabalho na distribui¢do da renda” (Chomsky, 1999, p. 18).

Importante destacar a relevancia de uma educagdo critica e emancipatoria, que
valorize a diversidade, a participacdo ativa dos estudantes e a reflexdo sobre questdes sociais.
As politicas educacionais, como o PNLD, devem promover a inclusdo, a justi¢a social ¢ o
desenvolvimento integral dos estudantes, o que ndo ¢ considerado de maneira plena em uma

abordagem neoliberal, que promove o individualismo, a competitividade e a exclusao.

4.2 Material didatico para o ensino de Historia disponibilizado as Escolas Guarani do norte do

Parana

As escolas indigenas guarani do norte do Parand, assim como as escolas indigenas de
outras regides do Brasil, sdo atendidas com os materiais didaticos disponibilizados pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), destinados a todas as escolas da
rede publica de ensino do pais. Esses materiais sdo selecionados com base nos mesmos
critérios adotados para as demais institui¢des.

Com relagdo ao componente curricular de Histéria se repete 0 mesmo processo. As
obras selecionadas nos editais de convocacdao e disponibilizadas para escolha, tanto para
escolas indigenas quanto ndo indigenas, seguem a mesma dindmica de total consonancia com

a BNCC, conforme observam Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018, p. 1029):

[...] as colegdes didaticas de Histéria e de todos os outros componentes
curriculares, terdo explicitadas nas paginas dos Manuais do Professor —
material impresso e digital, os descritores de cada uma das habilidades da
BNCC. Por exemplo, um capitulo do livro do estudante que aborde a
Ditadura Militar no Brasil terd que ser apresentado, no Manual do Professor
Impresso, relacionado a seguinte habilidade: “(EF09HI19) Identificar e
compreender o processo que resultou na ditadura civil-militar no Brasil e
discutir a emergéncia de questdes relacionadas & memoria e a justica sobre
os casos de violagdo dos direitos humanos” (BRASIL, 2017c, p. 428-429).
Este capitulo devera integrar o volume do 9° ano como determina a BNCC.
No material digital do professor, a referida habilidade deverd compor um
quadro de um plano de desenvolvimento, o qual delimita o bimestre ou
trimestre no qual cada uma das unidades da colecdo sera estudada, indicando
também os objetos de conhecimento e habilidades da BNCC contemplados
em cada unidade, de cada volume da cole¢do. Além disso, o material digital,
organizado por volume, devera propor sequéncias didaticas, projetos
integradores e questdes avaliativas com os respectivos gabaritos, as quais
devem identificar as competéncias e habilidades do ano de ensino da BNCC,
referentes aquele volume da colecao.
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Dessa maneira, ¢ fundamental analisar se as cole¢des didaticas disponibilizadas
aos(as) professores(as) que atuam em escolas indigenas permitem a autonomia necessaria
para abordar os contetdos e selecionar métodos e recursos de ensino. Embora esses elementos
estejam rigidamente definidos na Base Nacional Comum Curricular, no Curriculo da Rede
Estadual Paranaense e no planejamento do Registro de Classe On-line, o livro didatico,
mesmo assumindo um papel secundario no processo educacional, permanece presente na
escola indigena. Por isso, € essencial que esse recurso seja de qualidade.

Os(as) professores(as) das escolas indigenas se veem direcionados pelo sistema de
ensino estadual a fazerem uso do material e dos recursos disponibilizados pela SEED/PR, o
que acaba restringindo sua liberdade de adaptar e personalizar o ensino de acordo com as
necessidades especificas dos alunos guarani e dos contextos Uinicos em que se inserem. Essa
abordagem uniformizada tende a negligenciar as riquezas culturais e historicas das
comunidades indigenas, bem como sua sabedoria tradicional, que poderiam ser incorporadas
de maneira mais significativa ao processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, a busca por um equilibrio entre 0 cumprimento dos requisitos educacionais
estabelecidos e a valorizagdo das identidades culturais indigenas representa um desafio
essencial para o fortalecimento da educacdo nas escolas indigenas do estado do Parana.

Até a aprovacdo e implantacio da BNCC o livro didatico ocupou um papel
significativo na organizacao curricular do ensino de Historia, exercendo o papel de curriculo

editado, conforme destaca Caimi (2016, p. 86):

Minha experiéncia como pesquisadora do campo do Ensino de Historia nos
ultimos vinte anos tem mostrado que, na auséncia de um projeto curricular
nacional, sdo os livros didaticos e os sistemas apostilados (e, portanto, o
mercado editorial) que tém estabelecido os programas referentes ao
conhecimento historico escolar. A despeito de ndo termos tido, nos ultimos
trinta anos, um “curriculo minimo”, temos consubstanciado os processos de
ensino e aprendizagem da Historia nas escolas com os mesmos conteudos, de
norte a sul do pais. Isso porque, cerca de vinte colegdes didaticas de Historia
para os anos finais do ensino fundamental e outras duas dezenas para o
ensino médio, pautam os programas escolares e configuram o que se
denomina “curriculo editado” (BENITO, 2006), que ndo ¢ o curriculo
prescrito/normativo propriamente dito, mas uma versdo impressa da sua
vulgata em cada época e lugar, pela qual se difunde a lingua nacional, os
simbolos e valores patrios, enfim, os codigos fundantes da nagao.

Com a aprovacao da BNCC o livro didatico perdeu a funcdo de curriculo editado,

porém, por conta da politica do PNLD, continua sendo o principal material didatico usado nas
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escolas publicas brasileiras. Na Rede Estadual do Parand, devido ao programa RCO+Aula, o
livro didatico perdeu um pouco o protagonismo, mas ainda € o principal recurso didatico
disponibilizado a todas as escolas publicas da Rede, inclusive as escolas indigenas. A partir
dessa observacdo, torna-se evidente a importancia de se examinar cuidadosamente o conteudo
e a abordagem desses materiais didaticos. E necessario assegurar que eles nio apenas
transmitam uma visao equilibrada da histéria, mas também respeitem e abordem a diversidade
cultural e estimulem o pensamento critico.

Portanto, hd a necessidade de uma abordagem critica a selecdo e uso de materiais
didaticos em Histéria, reconhecendo sua influéncia na formagdo das perspectivas e
identidades dos estudantes e na constru¢do da narrativa nacional. A conscientiza¢do sobre
essa dinamica ¢ um passo essencial para garantir que o ensino de Historia seja enriquecedor,
emancipador e contribua para a aquisi¢do da consciéncia de classe, respeitando a riqueza da
diversidade histdrica e cultural do Brasil.

Ao longo das ultimas décadas muitas criticas foram tecidas ao modelo de livro
didatico de Historia disponibilizado a Educagdo Basica, especialmente por sua padronizacgao e
orientacdo eurocéntrica, quadripartite, cronologica e linear, a qual ndo atende as
especificidades da Educacdo Escolar Indigena, porém esse mesmo material ¢ disponibilizado
para as escolas indigenas.

O PNLD tem acompanhado as mudancas curriculares a nivel nacional, hoje a BNCC ¢
sua principal referéncia para criar os critérios de avaliagdo das colec¢des, sem, todavia, atender
as especificidades da modalidade EEI, mantendo uma ideia homogeneizada de Educagao
Basica. Mais uma vez os direitos legais da Educacdo Escolar Indigena a um processo
especifico e diferenciado de educagdo ndo ¢ observado na organiza¢do de uma politica
educacional.

A pouca autonomia que o(a) professor(a) de escola indigena tinha para escolher um
material que mais se aproximasse ou facilitasse o desenvolvimento de uma educagdo

intercultural foi sucumbido com o novo modelo do PNLD, a partir da BNCC.

[...] a acdo do professor antes da promulgacdo da BNCC era desempenhada
com certa autonomia quanto a escolha dos livros didaticos; a rotina de
organizacdo dos conteudos a serem ensinados; as propostas advindas de
parcerias firmadas com fundagdes privadas, em paralelo com a efetivagido
das orientagdes curriculares dos estados e municipios; as proposigdes
remanescentes dos Parametros Curriculares Nacionais, dentre outros. Isso
tudo evidencia que o curriculo em agdo ndo se vinculava a uma tinica origem
formal. (Oliveira; Caimi, 2021, p. 15).
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No Parand esse cendrio ¢ ainda mais desastroso. A realidade educacional no estado
revela um cenario desafiador, em que a implementagdo do CREP ndo apenas estd sendo
traduzida em um planejamento padrao, mas também estd sendo imposta como um curriculo
prioritario. Esse curriculo, desenvolvido internamente pela Secretaria de Estado da Educacao,
¢ projetado para atender as exigéncias das avaliacdes externas, como a Prova Parand e o
SAEB?®. Contudo, essa abordagem pode resultar em um desastre pedagdgico, especialmente
quando aplicada as escolas indigenas, onde ha singularidades culturais e necessidades
educacionais especificas.

Assim, destaca-se um dilema enfrentado por muitas escolas indigenas, especialmente
no estado do Parana, e, por extensao, por comunidades indigenas em todo o Brasil. O sistema
educacional, com suas avaliagdes externas e curriculos padronizados, muitas vezes entra em
conflito com a realidade e as necessidades das escolas e comunidades indigenas. Como
destaca um dos entrevistados do Colégio Yy Pora quando questionado sobre os
procedimentos e estratégias utilizados pela SEED/PR para conduzir o processo educacional

no Parana, atualmente.

Ela limita porque muitos desses materiais ¢ ranqueado pelo sistema no
estado do Parana, é muito dificil para uma escola indigena burlar todo esse
sistema, ¢ dificil eu burlar hoje 0 LRCO, o CREP ¢ o Curriculo Prioritario,
porque as avaliagdes externas que vem, elas vem com seus descritores muito
bem exigidos nessas avaliagdes, a comunidade indigena tem uma
organizac¢do, um calendario e uma organizagdo ligada ao tempo, € o tempo
que eu digo € o tempo espaco mesmo, que determinados descritores de
acordo com a dindmica da comunidade seriam apresentados em outro
momento, por exemplo, a geografia fisica que ¢ importante a gente discutir
no inicio do ano devido ao movimento aparente do sol que os mais velhos
acompanham para o processo de colheita, para o processo das chuvas, para o
processo da culinaria, da caca e pesca no frio, esses conteidos nao estdo
presentes naquele momento, entdo os descritores que estdo no LRCO porque
vai ser cobrado nas provas externas, talvez o professor de Historia, de
Geografia ia trabalhar outros descritores, porque nos ndo queremos nio
trabalhar os descritores, achamos importante sim, achamos importante o
entendimento daquelas questdes, mas elas tem que respeitar a realidade de
cada escola, a realidade historica, cultural e identitaria de cada escola. Se eu
ndo trabalho esses descritores e 0s nossos alunos vao mal nessas avalia¢des
externas, € a escola cai no ranqueamento, isso nao € positivo pra escola, isso

% Qs investimentos da Rede Estadual do Parand para elevar o IDEB tém apresentado resultados positivos na
ultimas edicoes da avaliacdo, como pode-se observar no endereco eletronico:
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Parana-tem-melhor-educacao-do-Brasil-no-ranking-geral-do-Ideb (Acesso em:
27 dez. 2024). No entanto, ¢ fundamental ter cautela ao interpretar esses avangos, pois grande parte da
preparagdo tem se concentrado na Prova Parana, que funciona como um treinamento direcionado para o SAEB.
Esse enfoque pode gerar uma melhoria artificial nos indices, sem necessariamente indicar um progresso real na
qualidade da educacdo escolar. Assim, é necessario um olhar critico para avaliar se o aprendizado dos estudantes
estd, de fato, se ampliando de maneira significativa ou se os resultados refletem apenas uma adaptagdo ao
formato da avaliacdo.



https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Parana-tem-melhor-educacao-do-Brasil-no-ranking-geral-do-Ideb

190

acaba jogando a comunidade contra a escola. (Entrevistado D - Colégio Yvy
Pora).

E inegavel que a avaliagdo de desempenho e a definigdo de curriculos sdo ferramentas
importantes para manter a qualidade da educacdo. No entanto, ¢ fundamental reconhecer que
essas ferramentas ndo podem ser aplicadas de maneira uniforme a todas as escolas,
independentemente de suas especificidades culturais, historicas e identitarias.

A rica tradi¢do cultural e histérica das comunidades indigenas Guarani ¢ uma parte
fundamental de sua identidade. As praticas de agricultura, caga, pesca e culinaria, por
exemplo, estdo intrinsecamente ligadas ao seu modo de vida e a compreensao do ambiente ao
seu redor. Negligenciar essas praticas em favor de um curriculo padronizado pode levar a uma
desconexao entre a educagao formal e a realidade vivida por essas comunidades.

E crucial que as politicas educacionais levem em consideracio a diversidade cultural e
a autonomia das escolas indigenas. Isso significa permitir flexibilidade no curriculo e na
avaliacdo, de modo que os(as) professores(as) possam adaptar seu ensino as necessidades
especificas de suas comunidades. Isso ndo significa evitar o ensino de topicos importantes,
como geografia fisica e a historia da humanidade, mas sim ajustar o momento e a abordagem
de acordo com a dindmica da comunidade, para isso ¢ necessario um curriculo adaptado,
formacdo inicial e continuada dos(as) professores(as), material didatico adequado,
organizacao do tempo e do espaco que considere as especificidades de cada etnia indigena
(Baniwa, 2019).

Além disso, ¢ importante considerar a avaliacdo de desempenho de forma mais
holistica. Em vez de se concentrar exclusivamente em testes padronizados, as avaliacdes
devem incorporar uma compreensao mais profunda do progresso e do desenvolvimento dos
alunos, levando em consideracdo ndo apenas o conhecimento académico, mas também a
conexao com suas raizes culturais e identidade.

O objetivo da educacdo € capacitar os alunos a prosperarem em suas vidas e
comunidades. Para as escolas indigenas, isso implica reconhecer e difundir suas culturas,
tradi¢des e modos de vida, a0 mesmo tempo em que garantem que os alunos adquiram as
habilidades e os conhecimentos necessarios para enfrentar os desafios do mundo moderno.
Isso s6 pode ser alcangado por meio de uma abordagem educacional sensivel & cultura e
adaptada as necessidades especificas de cada comunidade indigena, logo uma educacao

intercultural critica.
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Entretanto, no estado do Parand, isso ndo tem ocorrido, o que dificulta o trabalho nas
escolas indigenas. Professores(as) e equipe gestora das escolas indigenas do Parana estdao
sendo submetidos a pressdes diarias para cumprir metas executando protocolos e utilizando
materiais, metodologias e estratégias de aprendizagem (Israel, 2024) que ndo condizem com o
projeto educacional da Educagao Escolar Indigena.

Como pode-se observar na narrativa de um entrevistado do Colégio Yy Pora:

E outra o diretor quando assume a direcdo ele assina um papel que concorda
com esses protocolos, e como eu concordo eu tenho que produzir porque
sendo eu posso ser exonerado, entdo eu tenho que pressionar os professores a
trabalhar os descritores, que trabalhem os quizizz, para trabalhar a Redagio
Parana, o Presente na Escola, porque isso ¢ uma determinagdo para eu
continuar no cargo de diretor, se eu ndo fizer isso, se eu burlar, se eu ndo
tiver um quantitativo positivo com relacdo a esses dados, eles podem muito
bem substituir o diretor, porque eu assinei um papel que eu estava me
comprometendo com todos esses protocolos e essas exigéncias.
(Entrevistado D - Colégio Yy Pora).

O depoimento apresenta um dilema significativo no contexto da gestdo escolar,
especialmente nas escolas indigenas. Embora a assinatura de protocolos e acordos para a
implementagdo de determinados programas e abordagens possa ser vista como uma maneira
de garantir a qualidade e a consisténcia da educagdo, essa pratica também traz preocupagdes
importantes. A narrativa na entrevista revela que existe uma pressdo exaustiva por parte da
SEED/PR para que professores(as) e gestores(as) sigam rigorosamente os protocolos para
cumprir metas especificas, especialmente os diretores para se manterem no cargo.

Isso pode criar uma atmosfera de pressdo constante e estresse no ambiente escolar, que
pode ser prejudicial para o bem-estar dos educadores, dos alunos e da propria comunidade.
Essa realidade esta legalmente assegurada para todas as escolas publicas estaduais, inclusive

para as escolas indigenas, conforme apresenta Israel (2024, p. 18):

Em outubro de 2023, o governo do estado paranaense conseguiu a aprovagao
da Lei Estadual no 21.648, que, em seu artigo 26, estabelece como
competéncia das diregdes escolares o atendimento “aos indices de qualidade
de ensino, frequéncia e utilizagdo das plataformas de ensino definidos pela
Secretaria de Estado da Educacdo — SEED”. Complementarmente, o artigo
29 estabelece que “o ndo cumprimento das atribuigdes e competéncias
impostas, comprovado mediante apuracdo, implicard no afastamento
definitivo do diretor e/ou do diretor auxiliar’8. Observa-se, desse modo, a
configuragdo de mecanismos juridicos que tornam obrigatério o uso das
plataformas educacionais, confiscando a autonomia dos docentes.
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A énfase na obtengdo de resultados quantitativos, como desempenho em testes ou
numeros de atividades realizadas, tem promovido uma educacao centrada apenas em alcangar
metas pré-estabelecidas, em detrimento da qualidade e da adequacao das praticas pedagogicas
a realidade da escola e da comunidade guarani. Ao obrigar o diretor a aderir estritamente aos
protocolos, a SEED/PR tem limitado a capacidade de adaptacdo as necessidades especificas
dos alunos indigenas guarani e de sua cultura. A flexibilidade e a sensibilidade cultural sdo
fundamentais para o desenvolvimento educacional das escolas indigenas e isso precisa estar
presente no material didatico, nas metodologias e nas estratégias de aprendizagem.

A ameaga de exoneracdo do cargo de diretor com base no ndo cumprimento dos
protocolos pode criar um ambiente de conformidade for¢ada, em que a administracao escolar
prioriza a obediéncia acima da inovacao e da autonomia, o que ¢ extremamente ameacador
para a realidade das escolas guarani, que estdo buscando a materializacdo de uma educagao
especifica e diferenciada, que ndo estd em pauta nas medidas aplicadas por sua entidade
mantenedora.

Enquanto a assinatura de protocolos pode ter a intengdo de melhorar a educagdo,
segundo a narrativa da SEED/PR, ¢ essencial considerar os efeitos colaterais potenciais, como
pressdo excessiva, falta de flexibilidade e a possibilidade de substituicdo do diretor. Um
equilibrio deve ser encontrado entre a necessidade de responsabilidade e a promogao de uma
educagdo culturalmente sensivel e adaptada as especificidades das escolas indigenas e suas
comunidades. Isso pode envolver um didlogo mais amplo e uma abordagem mais participativa
na tomada de decisdes educacionais.

No caso das escolas indigenas, a pressao exercida pela SEED/PR para o cumprimento
de metas no processo de ensino, aliada a constante ameaga de desligamento de gestores que
ndo seguirem rigorosamente os protocolos estabelecidos, contraria diretamente o direito da
EEI de selecionar seus profissionais por meio da carta de anuéncia. Esse direito, assegurado
as comunidades indigenas, ¢ fundamental para garantir que os educadores respeitem e
valorizem os conhecimentos, as praticas e a identidade cultural dos povos indigenas. No
entanto, a imposicdo de um modelo rigido e padronizado desconsidera a especificidade da
educacdo indigena, comprometendo sua autonomia e os principios da interculturalidade que
deveriam orientar essas instituigoes.

E necessario que o SEED/PR considere uma abordagem mais colaborativa e as
necessidades especificas das escolas indigenas. Isso poderia ser desenvolvido por meio de

consultas regulares com liderancas indigenas, educadores e pesquisadores da comunidade



193

para elaborar um curriculo que respeite e integre as perspectivas culturais e pedagdgicas das
escolas indigenas. Além disso, a avaliacdo do aprendizado dos alunos guarani deveria incluir
métodos mais amplos e inclusivos que valorizem a aprendizagem holistica e os
conhecimentos transmitidos por suas comunidades.

Logo, o material didatico disponibilizado a escola indigena deveria ser especifico e a
forma como se processa essa escolha também. O PNLD deveria apresentar uma politica
especifica para a Educacdao Escolar Indigena, considerando seus amparos legais. Entretanto,
isso ndo ocorre, conforme explica uma entrevistada do Colégio Yvy Pord sobre o processo de

escolha do livro e material didatico disponibilizado pelo PNLD.

A escolha do Livro didatico ¢ feita junto com a escolha das demais escolas
estaduais do municipio, na qual sempre vence a op¢do que a maioria
escolher. Penso que o livro didatico deveria ser o que a escola indigena
escolhesse, mais que isso, penso que o livro didaticos das escolas indigenas,
bem como outros materiais didatico-pedagdgicos, deveriam ser especifico,
elaborado em conjunto com pesquisadores indigenas, ou seja, uma opgao que
viesse apoiar o trabalho diferenciado das escola indigenas. (Entrevistada P -
Colégio vy Pora).

A narrativa da Entrevistada P do Colégio vy Pord menciona que a escolha do livro
didatico nas escolas indigenas ocorre conjuntamente com as demais escolas estaduais do
municipio de Tomazina/PR, seguindo a op¢ao mais votada pela maioria, que depois se somam
com as escolhas do restante do Estado. Embora esse método possa ser visto como
democratico, ele nao atende as especificidades da escola indigena que, na avaliacdo do
material didatico, deve considerar como a diversidade cultural, as manifestacdes linguisticas e
as tradi¢des indigenas estdo sendo abordadas. Cada povo indigena possui uma rica heranga
cultural e historica, na maioria das vezes nao devidamente representada nos livros didaticos
convencionais. Portanto, a escolha de materiais que refletem essa diversidade deve ser tratada
de maneira mais sensivel e holistica.

A sugestdo de que os livros didaticos das escolas indigenas sejam especificos e
elaborados em colabora¢do com pesquisadores indigenas é uma abordagem que valoriza e
respeita as perspectivas, os conhecimentos e as historias dessas comunidades. Dai a
importancia de politicas educacionais que promovam essa a¢do. Ao envolver pesquisadores
indigenas no processo de criagdo desses materiais, € possivel garantir que os conteidos sejam
culturalmente relevantes, precisos e alinhados com as visdes de mundo das comunidades

indigenas, conforme previsto na legisla¢ao (Brasil, 2012).
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Por mais que se preservem muitas ressalvas a auséncia de uma politica especifica do
PNLD para a EEI, ao material didatico disponibilizado pelo programa ao ensino de Historia, ¢
necessario destacar que no modelo imposto pela Rede Estadual de Educacdo no Parana, que
tem privilegiado apenas o uso de plataformas digitais (Israel, 2024) em detrimento ao
conhecimento sistematizado em documentos historicos escritos, o material didatico do PNLD
pode ser uma “valvula de escape” para as escolas indigenas que prezam pela valorizacdo do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade em didlogo com os
etnoconhecimentos.

Conforme discutem Oliveira e Caimi (2021, p. 13-14):

Em que pese todas as criticas ao PNLD, dentre as quais a que remete a
padronizacdo de um formato de livro ¢ de um saber a ser ensinado, ¢ fato a
mudanga identificada nos livros didaticos de Historia na direcdo de uma
sociedade mais plural, justa e includente. Também ¢ fato a mudanga nas
atividades propostas que, com o passar dos anos, aproximaram o estudante
de um papel mais protagonista na busca de saber, principalmente no trabalho
de selecdo e analise de fontes. O didlogo com o entorno, como as questdes
presentes no cotidiano, foi amplamente demandado por meio dos Editais e,
ainda que com limitagdes, se fizeram presentes nos livros didaticos. Ano
apos ano, aos capitulos dos livros que em sua maioria apresentam a Historia
aos estudantes a partir de vertentes quadripartite/tripartite e sem
questionamentos, somaram-se “textos complementares”, “projetos” e outras
propostas que apontam para uma abordagem mais investigativa e
questionadora da Historia.

Ainda que os editais de convocacdo do PNLD estejam totalmente vinculados as
habilidades e competéncias enunciadas pela BNCC, eles preservam caracteristicas positivas
sobre o trabalho com diferentes fontes historicas, atividades que levem os estudantes a
analisar e compreender o processo historico, ainda que isso nao esteja entre os objetivos da
BNCC, bem como também procuram atender, mesmo que timidamente, as previsdes legais
das Leis n.° 10.639/2003 e 11.645/2008, importante destacar que ainda tem-se muito a

avangar nessa questao.

O que se percebe a partir da analise dos mais recentes Guias do PNLD ¢ que
os autores e as editoras se esforgam para promover adequagdes de seus livros
a legislagdo, tornando-os assim elegiveis no ambito do Programa. Entretanto,
a coluna cervical dos materiais continua a mesma, o modelo eurocéntrico
quadripartite, por isso, praticamente nao se vé qualquer mengdo que ndo seja
apenas genérica a histéria pré-colonial, mantendo-se a narrativa colonial de
que a historia do Brasil tem seu inicio com a chegada dos portugueses.
Tampouco ha avangos que coloquem os indigenas como atores para além do
periodo colonial e, em partes, do Brasil Império. No Brasil contemporaneo,
os indigenas aparecem majoritariamente como vitimas de exclusdo social e
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protagonistas na luta por demarcagdo de terras, visdo importante, mas
reducionista. Isso guarda relacdo com o desenvolvimento da historiografia,
visto que a maioria dos trabalhos publicados se concentra no periodo do
chamado “Brasil Colonia” ou em problemas contemporaneos vivenciados no
periodo pos-1988. (Cavalcante, 2020, p. 16-17).

Analisando o momento que as escolas guarani estdo vivenciando na Rede Estadual do
Parand, considera-se que este modelo de livro didatico de Histéria pode auxiliar no processo
educacional, mas estd longe de ser o material ideal para atender as necessidades educacionais
que compodem a dindmica da EEI.

A andlise do Guia Digital PNLD 2024 - Obras Didaticas de Historia para os Anos
Finais do Ensino Fundamental®, disponibilizado para as escolas indigenas, ajuda a
compreender que livros didaticos estdo sendo disponibilizados para o ensino de Historia, em

tais instituigoes.

Este Guia tem o objetivo primordial de disponibilizar orienta¢des detalhadas
sobre as obras aprovadas no PNLD 2024 Anos Finais do Ensino
Fundamental do componente curricular Historia, que compde a area de
Ciéncias Humanas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As
colegdoes de Histdoria apresentadas nesse documento estdo alinhadas aos
curriculos escolares propostos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a promocdo do ensino contextualizado, integrado e
interdisciplinar por meio de propostas metodologicas diversificadas e
interativas que contemplem os preceitos necessarios a essa etapa,
considerando como aspectos primordiais a leitura critica e ao pensamento
cientifico. Compete ao professor ¢ a professora realizar o exercicio
comparativo das obras didaticas, optando por aquela com as quais seus
objetivos pedagogicos mais se identificam. (Brasil, 2022, p. 44).

A partir de uma analise do Guia Digital PNLD 2024 - Obras Didéaticas, constata-se,
por meio de pesquisa digital, que a palavra “indigena” aparece 50 (cinquenta) vezes ao longo
do documento de 168 (cento e sessenta e oito) paginas, quando comparado com as 4
(mengoes) no Edital de Convocagdao do PNLD, avalia-se que a presenca da tematica no Guia €
bem mais expressiva. Quando analisadas tais mengdes, apura-se que sdao usadas nas
apresentacdes das rubricas avaliativas utilizadas pelo Programa, com base nas exigéncias do
Edital de Convocagdo, e nas sinteses produzidas apds a avaliagdo. A seguir apresenta-se as

mencdes nas rubricas avaliativas.

3 0 guia completo estd disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/guias/Guia pnld 2024 objetol obras didaticas pnld 2024 objetol obras
didaticas_historia.pdf Acesso em: 10 dez. 2024.
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Ora a mencdo se refere ao cumprimento da Lei 11.645/2008 como no exemplo a
seguir: “1.2.16 O Manual do professor apresenta orientagdes para a implantacdo do ensino de
historia da Africa, da histéria e cultura afro-brasileira e das popula¢des indigenas,
considerando conhecimentos, conceitos, procedimentos e atitudes?” (Brasil, 2022, p. 16).

Ora se refere as habilidades elencadas na BNCC de Historia, para os anos finais do

Ensino Fundamental, somando 9 (nove) habilidades mencionadas, segue um exemplo:

2.6.14. A colegdo contempla a seguinte habilidade especifica? (EFOSHI14)
Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participacao dos negros
na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as
populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas. (Brasil, 2022, p.
24).

Ora para atender o que o documento chama de “Marco Legal e Principios Eticos -
Historia”, com a seguinte redacdo: “6.2.6 A cole¢do didatica promove positivamente a cultura
e a histéria afro-brasileira, quilombola, dos povos indigenas e dos povos do campo,
valorizando cada um desses segmentos sociais em suas tradigdes, organizagdes, saberes,
valores e formas de participagdo social? (Anexo III - Item 2.1.2, f) (Brasil, 2022, p. 40),
inclusive essa mesma redagdo aparece no Edital de Convocacao 01/2022 — CGPLI, ja
mencionado neste trabalho.

Em tais mengdes o Guia Digital apresenta os questionamentos/critérios utilizados na
avaliacdo das colegdes de livros didaticos, em uma tentativa clara de avaliar o compromisso
desses materiais com a inclusdo e a abordagem das relagdes étnico-raciais e da diversidade
cultural. Ao mencionar a temdtica como critério de avaliacdo, o documento questiona o
quanto as obras promovem uma visdo inclusiva e representativa das populagdes indigenas,
tentando romper com perspectivas eurocéntricas historicamente predominantes.

Aparentemente, essa diretriz sugere a preocupacdo em garantir que os materiais
didaticos contemplem a pluralidade cultural e historica do Brasil, valorizando as contribui¢des
dos povos originarios e estimulando reflexdes criticas sobre a sua presenga e os desafios
enfrentados. Assim, a inclusdo dessa tematica como critério, ainda que para atender as
previsoes legais, reforca a importancia de um curriculo que dialogue com a realidade
multicultural do pais e fomente praticas pedagodgicas que promovam o respeito a diversidade e
a memoria indigena.

Embora tais acdes sejam consideradas um avango importante e positivo, elas ainda

estdo longe de garantir a promo¢ao de uma educacdo intercultural plena. Muitos materiais
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didaticos, mesmo passando por tais avaliagcdes, continuam apresentando lacunas
significativas, perpetuando esteredtipos e preconceitos raciais e culturais que reduzem as
culturas indigenas a visdes simplistas ou distorcidas.

A avaliagdo da presenca da diversidade nas obras, por mais relevante que seja, muitas
vezes nao assegura que o conteudo apresentado seja livre de uma perspectiva eurocéntrica ou
superficial. Para que a educagdo intercultural se efetive, principalmente nas escolas guarani do
norte do Parand, ¢ necessario que as avaliagdes dos materiais didaticos sejam elaboradas em
didlogo com os indigenas das diferentes etnias que vivem no Brasil, garantindo a
representatividade e a valorizagao de seus saberes, histérias e modos de vida.

Além disso, ¢ fundamental que os critérios de avaliacdo sejam acompanhados na
pratica, de forma a identificar e corrigir essas lacunas, promovendo materiais que respeitem a
pluralidade e rompam com narrativas coloniais ainda presentes na educacao brasileira.
Quando analisada a lista de membros das equipes de avaliagdo, organizacdo e redacdo do
Guia Digital PNLD 2024 - Obras Didaticas, ndo localizou-se nenhum nome de indigena, logo
essa avaliacdo nao tem dialogado com os sujeitos do processo.

A partir dos critérios de avaliagdo o Guia Digital fornece uma resenha para cada uma
das 14 (quatorze) colegdes disponiveis para analise e escolha das escolas publicas, contendo a
apresentacdo da ficha técnica com a imagem da capa da colecdo e na sequéncia uma sintese
sobre a avaliagdo da colegdo a partir do seguinte roteiro: Visdo Geral, Descricao da Obra,
Analise e Sala de Aula.

A seguir, a Tabela 3, apresenta um resumo dessa resenha para conhecimento das
colecdes disponiveis no PNLD 2024 - Obras Didaticas para o ensino de Histdria nos Anos

Finais do Ensino Fundamental.

Tabela 3: Colegdes apresentadas no Guia Digital PNLD 2024 - Obras Didaticas para o ensino

de Historia nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Titulo Autoria Editora Sintese da abordagem sobre a
tematica indigena

A Conquista | Reinaldo Seriacopi, Editora do O material destaca imagens e
Historia Gislane C. A. Seriacopi, Brasil S.A. infograficos sobre os povos indigenas
Leandro C. Camara e seus direitos, promovendo

visibilidade e reflexdo sobre suas
questdes historicas e contemporaneas.
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Amplitude Lier P. F. Junior, Editora do Aborda os povos indigenas no
Historia Arthur T. Caser, Brasil S.A. contexto da histoéria-problema,
Cristiano F. Campos, conectando suas lutas e resisténcias
Gabriel F. Onofre, aos Direitos Humanos e a analise
Guido F. P. Queiroz, Julio critica do presente.
C. P. Santos,
Marcio R. C. Reis, Renata
A. S. Silva,
Roberta M. Barbosa
Arariba Maria C. Antonelli, Joana | Editora Destaca a importancia do pensamento
Conecta — L. Acuio, Moderna historico-cientifico e promove
Historia Leticia O. Raymundo, Ltda. reflexdes sobre as contribuigdes
José M. 1. Madi Filho, culturais e histéricas dos povos
Renata I. C. Consegliere, indigenas.
Maria R. Apolinario, Maria
L. V. Aguilar, Patricia T.
Raffaini, Leandro S.
Torelli,
Tais C. Lucas,
Maria C. Antonelli
Conexdes & | Silvia Panazzo, Editora do Adota uma abordagem antirracista e
Vivéncias Maria L. A. Vaz Brasil S.A. valoriza a diversidade cultural e
Historia religiosa, incluindo a histéria
indigena como elemento essencial na
formacao historica.
Expedigoes Gilberto V. Cotrim, Editora Enfatiza a valoriza¢do dos povos
da Historia Jaime Rodrigues Moderna indigenas e afrodescendentes,

Ltda. abordando lutas, resisténcias e
contribui¢des culturais no contexto
historico brasileiro.

Geragao Débora Yumi Motooka, Edi¢oes SM | Enfatiza a valorizagdo da historia e
Alpha Valéria A. Vaz da Silva Ltda. cultura indigena como base para o
Historia entendimento da diversidade cultural
e da cidadania.
Historia.doc | Daniela B. Calainho, Saraiva Trabalha a tematica indigena sob uma
Jorge L. Ferreira, Ronaldo | Educacgao perspectiva interdisciplinar,
Vainfas, S.A. promovendo alteridade e respeito a
Sheila S. Castro Faria diversidade cultural.
Historia Alfredo Boulos Junior Editora FTD | Trabalha a historia indigena de forma
Sociedade & S.A. integrada com a historia global,
Cidadania destacando resisténcias e

contribui¢des culturais desses povos.
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Jornadas: Priscila Nina Fernandes, Saraiva Inclui narrativas sobre povos
Novos Mauricio Cardoso Educacao indigenas e afrodescendentes,
Caminhos — S.A. destacando o uso de fontes histdricas
Historia para promover a compreensao critica
de sua trajetoria.
Jovens Keila Grinberg, Editora Contextualiza os povos indigenas em
Sapiens Adriana M. Dias, Scipione uma abordagem que privilegia o
Historia Marco C. Pelegrini S.A. protagonismo estudantil e a analise
critica de fontes historicas.
Se Liga na Fabricio R. Braick, Editora Apresenta a historia indigena em
Historia - Anna C. Camargo Moraes | Moderna conexio com a historia da Africa e da
Braick & Figueiredo, Ltda. América, abordando resisténcias e
Barreto Matheus R. Braick, influéncias culturais desses povos.
Patricia C. Ramos Braick
Segue a Solange A. Freitas, Palavras Apresenta aspectos historicos dos
Trilha Antdnio Reis Junior, Projetos indigenas de maneira tradicional,
Historia José A. Vasconcelos, Editoriais destacando algumas resisténcias e
Julio Schneider Neto contribui¢des culturais.
SuperACAO! | Caroline T. Minorelli, Editora A narrativa valoriza o protagonismo
Historia Charles H. F. Chiba Moderna indigena, destacando conquistas,
LTDA resisténcia e preservagdo cultural, em
dialogo com a historia afro-brasileira
e temas como desigualdade e
sustentabilidade.
Viver Felipe P. Gois Vieira, Editora Explora as contribuigdes dos povos
Historia com | Isabela S. B. Sanabria, Moderna indigenas e afrodescendentes para a
Leandro Leandro Karnal, Ltda. construgdo da sociedade brasileira,
Karnal Luiz E. O. Fernandes, utilizando ferramentas digitais e
Marcelo S. Abreu interativas.

Fonte: Organizada pela autora (Brasil, 2022).

E evidente que as 14 (quatorze) colegdes analisadas incorporam a tematica indigena de
acordo com os critérios estabelecidos pelo PNLD. No entanto, as abordagens demonstram um
foco predominantemente instrumental, direcionado ao cumprimento minimo da legislagao que
determina a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura indigena na Educagao Basica.

Embora haja avangos perceptiveis nos ultimos anos, o tratamento do tema ainda
carece de profundidade e de uma perspectiva critica que va além do simples atendimento
normativo. Além disso, hd uma evidente lacuna na promog¢ao de uma educagdo intercultural,

que deveria priorizar o didlogo entre saberes e culturas, valorizando e reconhecendo a
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diversidade indigena como elemento central na construcdo do Brasil, destacando suas
tradi¢des culturais e seus etnoconhecimentos.

Nas escolas guarani do norte do Parand, a ideia de autonomia para escolha de uma das
14 (quatorze) colecdes ¢ limitada, pois a SEED/PR adotou, desde 2019, uma politica
diferenciada de escolha do material didatico disponibilizado pelo PNLD™, a cole¢do de cada
area do conhecimento ¢ padronizada no Estado, ou seja, a Rede Estadual toda recebeu a
colecao “Histdria Sociedade & Cidadania” para os Anos Finais do Ensino Fundamental, para
o periodo de 2024 a 2027, por ser a colecdo mais escolhida pelas Instituigdes de Ensino da
Rede. Uma das justificativas usadas pela SEED/PR ¢ que essa medida facilita o
remanejamento de exemplares entre as escolas e municipios caso seja necessario, ainda que o
PNLD* tenha uma politica para isso, ¢ fato que demanda de um processo burocratico, mas
existe.

Além da padronizagdo da cole¢do, a SEED/PR também adotou nos ultimos anos o
RCO+Aula que disponibiliza o planejamento das aulas, contendo uma apresentacdo em slides
com a abordagem do contetido de acordo com os descritores da Prova Parana*, um link com

sugestdo de atividades e um link para acesso aos Quizizz, ferramenta educacional digital base

40 “A escolha desse ano vem com uma novidade: a SEED optou por escolher um material Uinico para toda a rede
estadual de ensino. Dessa forma, os livros didaticos com maior niimero de indica¢Ges por parte dos professores
serdo utilizados em todas as institui¢des de ensino da rede em 2020. Segundo o superintendente da Educacdo,
Raph Gomes Alves, uma das maiores vantagens do modelo de escolha “Material inico” beneficia diretamente os
alunos e professores. Os estudantes que precisarem mudar de escola ndo sofrerdo prejuizos na aprendizagem por
iniciarem em uma escola que estd trabalhando em sala de aula contetdos diferentes daqueles que eram
abordados em sua escola anterior. H4 também vantagens para os professores, que terdo mais facilidade no
planejamento de suas aulas quando atuarem em duas ou mais escolas, uma vez que o livro didatico é um suporte
ao trabalho desenvolvido por cada professor junto as suas turmas e que cada aula ¢ uma aula planejada de forma
distinta. Além disso, unificar o Material Didatico para toda a rede traz uma melhoria significativa na logistica de
distribui¢do de livros, uma vez que as escolas poderdo remanejar os exemplares excedentes para outras escolas,
ja que todas utilizam 0s mesmos titulos” (Parana, 2019. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Escolha-do-Livro-Didatico-obras-mais-escolhidas-pelos-professores-ser
ao-utilizadas-em-toda Acesso em: 13 dez. 2024).

41 “O sistema de remanejamento no PDDE Interativo/SIMEC fica permanentemente aberto e disponivel para as
escolas realizarem as trocas dos livros didaticos durante todo o periodo letivo. As Secretarias de Educagéo
devem incentivar as escolas a registrarem no sistema livros que ndo estejam sendo utilizados, sendo essa agédo
responsabilidade de todas as escolas que tenham materiais ociosos, conforme determina a legislagdo do PNLD.
Pode ser que um aluno de uma escola proxima esteja precisando desse material” (Disponivel em:
https://www.gov.br/fhde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/rema
nejamento Acesso em: 15 dez. 2024).

42 Os descritores, bem como outras informagdes, da Prova Parand podem ser consultados em:

https://www.provaparana.pr.gov.br/Categoria-de-Pagina/Geral (Acesso em 15 dez. 2024).



https://www.provaparana.pr.gov.br/Categoria-de-Pagina/Geral
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/remanejamento
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/remanejamento
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Escolha-do-Livro-Didatico-obras-mais-escolhidas-pelos-professores-serao-utilizadas-em-toda
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Escolha-do-Livro-Didatico-obras-mais-escolhidas-pelos-professores-serao-utilizadas-em-toda
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do Programa Desafio Parana®. Essa a¢do tem limitado o uso do livro didatico, que perdeu
consideravelmente o protagonismo na Rede.

A Escola Cacique Tudja Nhanderu, por ser multisseriado os Anos Finais do Ensino
Fundamental, ndo faz uso do RCO+Aula, predominando o uso do livro didatico e a autonomia

do Professor de Historia para planejar suas aulas, conforme depoimento:

O RCO esta liberado aqui somente para registro de frequéncia e contetdo,
nao tem planejamento dentro do nosso RCO, entdo eu estou usando o livro
didatico; pesquiso na internet também; quando eu trabalho a questdo da
cultural indigena uso os materiais que tem na Escola, que tenho em casa,
meu pai e minha familia também tem alguns, a gente sempre usa tudo que
tem para trabalhar a questdo indigena nas aulas de Histéria. No caso do livro
didatico eu procuro trabalhar a questdo africana, asiatica, europeia, um
pouco de cada uma conforme pede o curriculo, dialogando com a questdo
cultural nossa, seguindo os conteidos programaticos de costume no ensino
de Historia. (Entrevistado H - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

Segundo o Professor de Histéria da Escola Cacique Tudja Nhanderu a nao
disponibilizagdo do RCO+Aulas possibilita uma certa autonomia no planejamento das aulas,
mas ele destacou que as cobrangas quanto ao uso das plataformas e o trabalho com os
descritores da Prova Parand também existe por parte da Equipe Gestora local que, certamente,
¢ cobrada pelo NRE/Cornélio Procopio. O Professor destacou que o tempo se torna limitado
para desenvolver um trabalho intercultural nas aulas de Historia, considerando o previsto no
CREP e as demandas especificas da comunidade Guarani Nhandewa, tendo sempre que fazer
“escolhas” e “selecionar” o que trabalhar, ficando, muitas vezes, algumas lacunas no processo
educacional.

No Colégio Yvy Pora o RCO+Aula esteve disponivel até¢ 2023 para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, periodo em que a etapa era seriada, com a multisseriagdo em 2024, o
LRCO parou de disponibilizar o recurso para a etapa e o colegiado passou novamente a
planejar suas aulas. O Professor de Historia da Institui¢do, relata como tem sido tais

experiéncias:

Eu acredito que planejando as aulas vocé tem autonomia maior para
trabalhar, para organizar o seu conteudo. Acho que fica mais facil conseguir
atingir o objetivo de ensino-aprendizagem. Alguns contetidos do RCO+Aula
até eram bons, dava para a gente usar, dava para trabalhar junto com outros

B “O Quizizz é a base do programa Desafio Paran4, que usa a metodologia da gamificacio. Ferramenta
possibilita aos professores criarem atividades em multiplos formatos, adaptarem o conteudo as necessidades dos
alunos e ofertar feedback imediato sobre o desempenho dos estudantes” (Disponivel em:
https://www.aen.pr.egov.br/Noticia/Recurso-educacional-digital-da-rede-estadual-torna-ensino-mais-eficiente-e-pr
azeroso Acesso em: 15 dez. 2024).



https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Recurso-educacional-digital-da-rede-estadual-torna-ensino-mais-eficiente-e-prazeroso
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Recurso-educacional-digital-da-rede-estadual-torna-ensino-mais-eficiente-e-prazeroso
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materiais, mas nem todos, acho que alguns deles ainda ajudava, tinha umas
fontes historicas interessantes, tinham algumas referéncias bibliograficas
interessantes para trabalhar, mas bem pouco. Com a mudan¢a neste ano
(2024), no comeco tive um pouco de dificuldade, mas o pessoal da
comunidade, o Diretor, a Pedagoga deram o suporte, ajudaram a gente no
planejamento, a entender a proposta e possibilidades, entdo ficou mais facil
da gente conseguir planejar e construir essa autonomia maior para a gente
trabalhar. E hoje eu prefiro da forma como esta. Com essa essa autonomia
para planejar nossas aulas, “escolher” os conteudos que a gente quer
trabalhar, com eles entdo acho melhor e para o ano que vem, estaremos ainda
mais experientes para fazer o planejamento e materializar esse trabalho
intercultural. (Entrevistado H - Colégio Yvy Pora).

Na avaliagdo do Professor de Historia do Colégio Yy Pord a possibilidade de o
proprio professor planejar suas aulas € vantajoso para o trabalho intercultural que a escola
indigena espera que acontega, ele destacou também que nessa proposta de trabalho o livro
didatico ganha certo protagonismo, sendo necessario um olhar atento para suas abordagens, e
que fica mais facil agregar outros tipos de materiais que contribuirdo para o desenvolvimento
do projeto intercultural critico de educagdo, mas enfatizou que ¢ bem mais trabalhoso, exige

mais pesquisa, tempo e empenho dos profissionais.

Estamos construindo ainda e se adaptando a esse novo tipo de aula, um novo
tipo de material. Mas pra isso a gente precisa, como professor, ter a ideia de
que precisamos estudar, a gente precisa de outros materiais, de outras
referéncias, fazer outras leituras, entdo o professor nao pode parar de estudar
nunca, temos que continuar estudando, fazendo as leituras para ter essa
formacao de individuo consciente para conseguir transmitir para os alunos.
Eu sempre penso assim, as vezes pego um livro que seja na perspectiva da
pedagogia historico-critica e vou tentar planejar com base no livro,
trabalhando com os alunos nessa perspectiva. O professor precisa pesquisar
muito. (Entrevistado H - Colégio vy Pora).

E recorrente na fala dos profissionais que atuam nas escolas indigenas a necessidade
de ser um(a) professor(a) pesquisador(a) e as dificuldades que encontram para materializar
isso, uma vez que nao existem politicas que facilitem e incentivem essa acdo. As
horas-atividades* destinadas aos profissionais da Rede Estadual do Parand, além de ndo

serem asseguradas conforme a previsdo legal, sdo insuficientes para atender tal demanda,

* A hora-atividade é um periodo da carga horaria dos professores dedicado a atividades fora da sala de aula, que
incluem planejamento, estudo e discussdes voltadas para a constante melhoria da pratica pedagogica. Os
professores(as) da Rede Estadual do Parana enfrentam uma disputa judicial contra o governo estadual, que tem
resistido a cumprir a previsdo legal de destinar 1/3 da carga horaria docente para a hora-atividade, conforme
previsto na Lei Federal n® 11.738/2008. Essa medida, fundamental para o planejamento de aulas, corre¢des de
atividades e formagdo continuada, ¢ garantida pela legislagdo e visa assegurar condigdes dignas de trabalho para
0s educadores. Para saber mais acesse:
https://appsindicato.org.br/stj-decide-a-favor-da-app-sindicato-e-contra-o-governo-ratinho-jr-na-acao-judicial-so
bre-a-hora-atividade/ Acesso em: 18 dez. 2024.



https://appsindicato.org.br/stj-decide-a-favor-da-app-sindicato-e-contra-o-governo-ratinho-jr-na-acao-judicial-sobre-a-hora-atividade/
https://appsindicato.org.br/stj-decide-a-favor-da-app-sindicato-e-contra-o-governo-ratinho-jr-na-acao-judicial-sobre-a-hora-atividade/
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ficando os profissionais do magistério sempre sobrecarregados e tendo que trabalhar além da
carga horaria remunerada.

Os livros didaticos sdao ferramentas pedagogicas que deveriam auxiliar as escolas
indigenas na promocao de uma educacgdo inclusiva que considere a diversidade cultural e
¢tnica. Essas obras t€ém o desafio de abordar a historia, cultura e realidade dos povos
indigenas de maneira sensivel, precisa e autdbnoma, reconhecendo a importincia dessas
comunidades e suas contribui¢des para a formacao da identidade nacional.

Os materiais disponibilizados pelo PNLD ndo apresentam todas essas caracteristicas,
deixando muito a desejar com relagdo as especificidades da Educacdo Escolar Indigena,
entretanto sdo materiais que fazem parte do cotidiano das escolas indigenas, por serem um
dos poucos recursos disponibilizados pela Rede Estadual, como pode-se verificar na narrativa

de uma profissional entrevistada no Colégio Yvy Pora.

Os principais materiais didaticos utilizados s3o os livros didaticos
principalmente que em geral ndo somam para entender o papel da
diversidade dos povos no Brasil. Dessa forma, o professor busca outras
fontes para fortalecer a proposta da interculturalidade que falta nos livros
didaticos disponiveis na escola. Faga-se a sugestdo de leituras, utilize os
livros de leitura disponiveis do acervo da escola (FNDE) para realizar
leituras na sala de aula ou leitura para casa. Também utiliza materiais
didaticos especificos da escola. (Entrevistada P - Colégio Yvy Pora).

Destaca-se ainda a narrativa do Professor de Historia da Escola Cacique Tudja

Nhanderu sobre o material didatico disponivel para a Escola.

Com relacdo a cultura indigena dentro do livro didatico, ai sim, ele tem
muita falha, muita coisa 1a ndo contempla a nossa realidade, a realidade da
cultura indigena, ¢ muito superficial os contetidos da questdo cultural
indigena, muitas vezes precisamos contornar aquilo 14, falar de outra forma,
ter outra interpretagdo, trazer pra nossa realidade, trabalhar com as questoes
nossas mesmo. (Entrevistado H - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

O Colégio Indigena Yvy Pord e a Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu se
destacam como exemplos inspiradores de como a educagdo pode ser transformadora quando
impulsionada pela valorizagdo da diversidade cultural e pela busca pela materializagao da
interculturalidade critica. Ao observar os desafios enfrentados no contexto dos materiais
didaticos, ¢ evidente que as instituigdes percebem as lacunas existentes nos livros didaticos
originais. Estas, muitas vezes, falham na abordagem de maneira adequada e aprofundada
sobre o papel vital que a diversidade dos povos indigenas desempenha na construcao da

identidade brasileira.
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Ainda assim, os livros didaticos convencionais permanecem sendo os principais
materiais utilizados nas Escolas Indigenas onde a pesquisa foi realizada, mas com a
consciéncia de que sdo insuficientes para abordar a rica diversidade cultural do Brasil.
Conscientes dessa limitacdo, os educadores de tais Institui¢des buscam alternativas que
enriquegam o curriculo com uma abordagem intercultural, adaptando os recursos disponiveis
de forma criativa e critica. Assim, o colegiado e os professores de Histéria assumem o desafio
de ressignificar esses materiais para atender as particularidades das escolas indigenas guarani
no norte do Parand, respondendo as demandas culturais e pedagogicas da comunidade.

O compromisso com a interculturalidade ¢ evidente nas estratégias que essas escolas
adotam para suprir essa lacuna. Ao invés de confiar exclusivamente nos livros didaticos, os
educadores do Colégio Yvy Pord e da Escola Cacique Tudja Nhanderu buscam complementar
o ensino com uma variedade de recursos. Por exemplo, praticando leituras adicionais que
trazem perspectivas e narrativas que se alinham mais a diversidade cultural do Brasil,
especialmente os materiais de autores indigenas e materiais especificos sobre a diversidade
historica e cultural do Brasil.

As institui¢cdes também incorporam materiais didaticos especificos, elaborados a partir
das politicas educacionais voltadas as historias e culturas indigenas, bem como materiais
proprios produzidos pelas proprias comunidade. Esses recursos ndo apenas enriquecem o
processo de ensino e aprendizagem, mas também fomentam uma consciéncia critica nos
alunos indigenas Guarani Nhandewa, permitindo que reconhecam sua identidade cultural
como parte fundamental de suas lutas sociais e de classe. No entanto, um dos grandes desafios
permanece na producdo desses materiais, uma vez que as politicas publicas de incentivo e

financiamento para essa iniciativa ainda sdo insuficientes.

4.3 Material didatico especifico disponivel para as Escolas Guarani do norte do Parana:

desafios e possibilidades para a propria produgao

A qualidade e a origem do material didatico utilizado na educacdo sdo fatores
determinantes para o tipo de formagdo que sera promovida, pois os contetidos, abordagens e
perspectivas que compdem esse material influenciam diretamente os processos de ensino e
aprendizagem produzidos. Em uma escola indigena que adota um projeto intercultural critico,
como ¢ o caso das escolas guarani do norte do Parana pesquisadas, o material didatico ganha

ainda mais relevancia, ja que ele precisa refletir e valorizar os saberes, as praticas culturais e
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as linguas origindrias, promovendo o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os
etnoconhecimentos.

Como ja mencionado, o direito ao acesso a materiais didaticos especificos e
diferenciados para as escolas indigenas estd garantido hd décadas por diversos documentos
legais, como a Constitui¢do Federal de 1988, a LDBEN 9394/96 e as DCNEEI (2012). Esses
instrumentos asseguram que os materiais utilizados na EEI respeitem e valorizem as culturas,
linguas, saberes e tradigdes dos povos indigenas, garantindo uma educacao diferenciada e
alinhada as suas especificidades culturais e historicas.

As escolas guarani tém como objetivo principal proporcionar uma educagdo humana
integral, que respeite e fortalega a histéria e a identidade cultural e linguistica dos estudantes
indigenas de forma integrada com a socializacdo dos contetidos ditos cientificos. Nesse
sentido, o uso de um material didatico especifico se caracteriza como uma oportunidade para
os(as) professores(as) e a comunidade local desenvolverem praticas pedagogicas
contextualizados, que abordam, além do curriculo oficial os etnoconhecimentos indigenas,
uma vez que os materiais didaticos disponibilizados pelo PNLD ndo apresentam essa

preocupacao.

As orientagdes pedagogicas e os relatos de professores indigenas presentes
no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI —
BRASIL, 1998a) denunciaram a utilizagdo de livros didaticos nacionais nas
escolas indigenas e explicitaram a necessidade da construcdo de materiais
diferenciados. Em contraposi¢do ao viés homogeneizador dos livros
didaticos nacionais, o discurso em defesa da diferenciacdo reclamou pela
necessidade da produgdo de livros e outros materiais didaticos especificos,
de acordo com as realidades indigenas, pois a falta de material especifico
figurava entre os principais entraves para a efetivacdo da escola diferenciada.
(Troquez, 2019, p. 213-214).

A producdo de materiais didaticos especificos para escolas indigenas enfrenta desafios
significativos, agravados pela limitacao das politicas publicas de incentivo e financiamento. O
RCNEI, documento de 1998, ja apresentava uma proposta de diferenciacdo no que concerne a
producao e distribui¢do de livros e de outros materiais didaticos diferenciados para as escolas
indigenas, apresenta ainda os anseios dos(as) professores(as) indigenas que atuam em escolas
indigenas, como observa-se no trabalho de Troquez (2019), logo tal discussao ja deveria ter

avancos mais significativos.

No que diz respeito aos conteudos de ensino, pela analise operada no RCNEI
(BRASIL, 1998a) identificamos a recorréncia de, pelo menos, quatro grupos
de conteudos admitidos para a escola diferenciada: a) os conhecimentos
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denominados proprios ou locais; b) os conhecimentos académicos oriundos
das disciplinas escolares (disciplinares); c) os temas transversais definidos
para as escolas indigenas; e d) os conhecimentos de outros grupos ou povos.
(Troquez, 2019, p. 213-214).

Ainda que esta discussdo ja tenha quase trés décadas, esse conjunto de conteudos nao
costuma estar sistematizado nos materiais disponibilizados pelo PNLD, dai a necessidade de
novas politicas publicas e/ou adequagdes das existentes que se atentem as especificidades da
Educacao Escolar Indigena, conforme o previsto também na Resolu¢do CEB 3 - Cria Escolas
Indigenas: “VI- o uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o
contexto socio-cultural de cada povo indigena” (Brasil, 1999, p. 1).

Entretanto isso tem avancado a passos muito curtos, as politicas piblicas ainda tendem
a ser padronizadas e homogeneizadas, sem considerar as especificidades da EEI. Ao
negligenciar as necessidades e realidades dos povos indigenas, as politicas educacionais
acabam por perpetuar um sistema educacional que ndo os representa adequadamente,

reforgando assim desigualdades e marginalizagao.

Embora a elaboracdo de materiais didaticos especificos que contemple, entre
outros aspectos, a sistematizacdo de saberes proprios seja considerada uma
das condigdes da escola indigena, cerca de 20 anos depois da publicacdo do
RCNEI (1998a) e 30 anos depois da Constituicdo Federal de 1988, este
continua a ser um grande desafio a enfrentar tanto no campo das politicas
publicas, quanto das praticas escolares. (Troquez, 2019, p. 218).

Para enfrentar esse desafio, ¢ fundamental que as politicas publicas reconhecam a
importancia da producdo e distribuicdo de materiais didaticos especificos para as escolas
indigenas e avancem nesse sentido. Além disso, € importante que as praticas escolares nas
escolas indigenas se alinhem com essas politicas, incorporando efetivamente os materiais
didaticos especificos em suas abordagens pedagogicas. Isso requer um compromisso tanto das
instituicdes de ensino quanto dos educadores em garantir que os saberes proprios das
comunidades indigenas sejam valorizados ¢ integrados ao curriculo escolar. Mas, além do
compromisso dos(as) professores(as), indigenas e nao indigenas, que atuam em escolas
indigenas, ¢ necessario também politicas educacionais que garantam as condi¢des para essa
materializagao.

Com o objetivo de assegurar o cumprimento das previsdes legais relacionadas a
producao de material didatico especifico para a EEI, o MEC, em nivel nacional, € os governos

estaduais tém implementado diversas politicas educacionais nos ultimos anos.
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Por exemplo, o Projeto Trilhas de Conhecimentos (PTC), que foi criado no contexto
de uma parceria entre o Laboratério de Pesquisas em Etnicidade, Cultura e Desenvolvimento
(LACED) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Fundagdo Ford, com o
objetivo de promover a inclusdo de indigenas no ensino superior no Brasil. Implementado
entre 2004 e 2010, o PTC foi concebido como uma a¢do afirmativa para garantir o acesso € a
permanéncia de estudantes indigenas em universidades brasileiras. Embora tenha sido
financiado principalmente pela Fundacdo Ford, o projeto também contou com recursos
publicos recebidos do MEC. Suas atividades incluiram repasse de recursos para
universidades, supervisdo de iniciativas voltadas a indigenas, organizacdo de eventos e
produgdo de materiais e pesquisas académicas para fortalecer a presenca indigena no ensino

superior.

Nos anos de 2005 e 2006, o PTC produziu em parceria com a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secad), e com
recurso da Organizacdo das Nagdes Unidas, para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e do BID, uma série de livros para didaticos escritos por
autores indigenas e destinado a formagéo escolar de estudantes indigenas de
nivel médio e superior. (Disponivel em:
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-humanos/trilhas-de
-conhecimentos/ Acesso em: 5 dez. 2024).

Apesar da relevancia do trabalho e da producdo de material didatico pelo PTC, a falta
de continuidade do projeto resultou em um impacto limitado, especialmente no que se refere
ao acesso efetivo desses materiais pelas escolas guarani do norte do Parana. Embora os livros
e materiais tenham sido elaborados com o envolvimento de autores indigenas e com o suporte
de institui¢des internacionais como a UNESCO e o BID, a execugdo do projeto ndo conseguiu
superar as barreiras estruturais e logisticas que impediram a dissemina¢do dos recursos
produzidos.

Necessario mencionar ainda a criagdo do Prolind®* (Programa de Apoio & Formagio
Superior e Licenciaturas Indigenas), em 2005, por meio de uma parceria entre o0 MEC e
instituicdes de ensino superior publicas federais e estaduais. O programa surgiu como uma
estratégia para garantir a formagdo de professores(as) indigenas, respeitando suas
especificidades culturais e linguisticas. Ele faz parte das politicas educacionais voltadas a
implementa¢do da Educagdo Escolar Indigena diferenciada, prevista na CF/1988 e na LDBEN

9394/96. Desde sua criagdo, o Prolind tem financiado cursos de Licenciatura Intercultural,

4> Para saber mais, acesse:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/programa-de-apoio-a-formacao-superior-e-licenciaturas-interculturai
s-indigenas-prolind Acesso em: 5 dez. 2024.



https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-humanos/trilhas-de-conhecimentos/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-humanos/trilhas-de-conhecimentos/
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/programa-de-apoio-a-formacao-superior-e-licenciaturas-interculturais-indigenas-prolind
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/programa-de-apoio-a-formacao-superior-e-licenciaturas-interculturais-indigenas-prolind
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auxiliado na producdo de materiais didaticos indigenas e fomentado a constru¢do de
curriculos que dialogam com os saberes tradicionais e cientificos. Por meio de edital de
convocacao as Instituicdes Publicas de Educagdo Superior (IES) apresentam projetos de
Cursos de Licenciatura em Educagdo Indigena.

Por sua vez, o Prolind, embora importante para a formacdo de professores(as)
indigenas, ¢ limitado em seu alcance, atendendo a um numero reduzido de povos e regioes,
além de depender da continuidade de politicas publicas e de financiamento adequado.

Além disso, a descontinuidade de politicas educacionais em diferentes governos e a
falta de um didlogo mais aprofundado com as comunidades indigenas também contribuem
para a insuficiéncia desses programas em atender plenamente as demandas das diferentes
etnias indigenas do Brasil, retoma-se assim a discussao sobre a importancia de um sistema
nacional especifico para a Educa¢do Escolar Indigena, o qual, independente do governo, teria
a responsabilidade por tais demanda que deveriam ser tratadas como politicas de Estado.

Uma outra politica significativa proposta pelo MEC ¢é a Acdo Saberes Indigenas na
Escola (ASIE), criada em 2013 e coordenada pela Coordenagdo-Geral de Politicas
Educacionais Indigenas (CGPEI), faz parte do Eixo Pedagogias Diferenciadas e Uso das
Linguas Indigenas do Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais, estabelecido pela
Portaria MEC n° 1.062, de 30 de outubro de 2013. Em 2024, a A¢do Saberes Indigenas na
Escola ganhou uma nova roupagem na interface com o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada - CNCA. A ASIE tem como foco a promog¢do da formagdo continuada de
professores(as) indigenas atuantes na Educa¢do Escolar Indigena. Desenvolvida em parceria
com os estados, o Distrito Federal, os municipios e as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
de cada Territorio Etnoeducacional, a acdo ¢ fundamentada nos principios da especificidade,

organizacao comunitaria, multilinguismo e interculturalidade.

A ASIE tem como objetivos especificos: oferecer recursos didaticos e
pedagdgicos que atendam as especificidades da organizagdo comunitaria, do
multilinguismo e da interculturalidade que fundamentam os projetos
educativos nas comunidades indigenas; oferecer subsidios a elaboragdo de
curriculos, definicdo de metodologias e processos de avaliagcdo que atendam
as especificidades dos processos de letramento, numeramento,
conhecimentos dos povos indigenas, contemplando as dimensdes da
interculturalidade, do bilinguismo/multilinguismo e da pluralidade
epistémica; e fomentar pesquisas que resultem na elaboragdo de materiais
didaticos e paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e monolingues,
conforme a situacdo sociolinguistica e de acordo com as especificidades da
Educacdo Escolar Indigena. Em 2024, a Acdo Saberes Indigenas na Escola
ganhou uma nova roupagem na interface com o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada - CNCA. A minuta de Portaria da Acdo Saberes
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Indigenas na Escola, que institui a Re-Co-SIE e a interface com o CNCA

esta em tramitagdo. (Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/educacao-escolar-indigena/acao-saberes-indig
enas-na-escola Acesso em: 5 dez. 2024).

No estado do Parand, a ASIE tem sido implementada desde o seu langamento com o
objetivo de oferecer formagao continuada aos(as) professores(as) das 39 escolas indigenas,
com foco no fortalecimento do letramento e numeramento nas linguas e conhecimentos das
etnias Kaingang, Guarani e Xetd. A iniciativa ¢ coordenada pela Universidade Estadual de
Maringd (UEM), que, em parceria com as comunidades indigenas e a SEED/PR, desenvolve
estratégias pedagdgicas que respeitam e valorizam as culturas e idiomas dessas populagdes.
Além de promover a integracdo dos saberes tradicionais com os contetidos escolares, a ASIE
no Parand contribui para a preservacao e fortalecimento das linguas indigenas, considerando a

importancia da educacdo bilingue e intercultural no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 11: Material Guarani da ASIE/SC

Tape Mbaraete Anhetengua: Fortalecendo o caminho verdadeiro Mbaraete anhetegua mbya arandu: Fortalecimento da cultura
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Fonte: Disponivel em:

https://professor.escoladigital.pr.gov.br/educacao_escolar_indigena/materiais_produzidos_por_educad
ores catarinenses Acesso em: 5 dez. 2024.

A SEED/PR em parceria com a ASIE coordenada pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) disponibiliza no site “Escola Digital Professor” um conjunto de materiais
didaticos produzidos em lingua Guarani e Kaingang®. Os materiais abordam conteudos
literarios, culturais e pedagogicos, apresentam orientagdes didaticas para o0s(as)

professores(as), bem como sugestdes de atividades para serem aplicadas com os estudantes

46 Os materiais podem ser acessados por meio do seguinte endereco eletronico:
https://professor.escoladigital.pr.ecov.br/educacao_escolar indigena/materiais produzidos por educadores catari
nenses Acesso em: 5 dez. 2024.
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indigenas. Foram produzidos em parceria com as comunidades e escolas indigenas do estado,
financiadas pela ASIE. Na figura 11 pode-se observar uma pequena parte dos materiais que
estao disponiveis no portal “Escola Digital Professor”.

Além do material produzido pela ASIE/UFSC, a SEED/PR também disponibiliza para
as escolas indigenas da Rede, no portal “Escola Digital Professor”, uma série de materiais

9947

produzidos pelo proprio estado, em um campo intitulado “Material Pedagdgico™’, o campo

disponibiliza informacdes e orientagcdes pedagogicas, bem como documentos norteadores para

a modalidade.

Figura 12: Material Pedagogico disponivel no portal “Escola Digital Professor”
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Fonte: Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/educacao_escolar_indigena Acesso em:
5 dez. 2024.

Inclusive a foto usada na capa do item “Materiais produzidos no Parana”, como pode
ser observado na Figura 12, ¢ uma producao do Colégio Indigena vy Pord, que desenvolveu
uma pesquisa sobre as constelagdes guarani, reproduzidas na arte intitulada “Céu Guarani”,
por meio do Projeto Intercultural “Yma Gua Kuery Oikuaavea Ha’e Nhandeva’e Oexaa Rupi”

(Histoéria e Conhecimento do Tempo na Visao Guarani).

No inicio do ano letivo de 2015, dando sequéncia ao trabalho escolar
diferenciado, foi planejado coletivamente o Projeto “Yma Gua Kuery
Oikuaavea Ha’e Nhandeva’e Oexaa Rupi” (Histéria e Conhecimento do

47 Os materiais podem ser acessados por meio do seguinte endereco eletronico:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/educacao_escolar_indigena Acesso em: 5 dez. 2024.
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Tempo na Visdo Guarani). Um projeto que focou os estudos na
etnoastronomia Guarani, no qual foi possivel estabelecer relagdes com os
conteudos especificos de todas as areas do conhecimento, facilitando o
trabalho intercultural e interdisciplinar. (Viceli, 2020, p. 170).

O item "Materiais Produzidos no Parand" reune uma ampla colecdo de recursos
pedagogicos organizados por etnia, abrangendo os povos Kaingang, Guarani e Xetd. Esses
materiais foram desenvolvidos com o propdsito de fortalecer a Educacdo Escolar Indigena,

promovendo a valorizagdo das linguas maternas, dos saberes tradicionais e da cultura de cada

etnia.
Figura 13: Material em guarani do “Materiais produzidos no Parana”
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Fonte: Disponivel em:

https://professor.escoladigital.pr.gov.br/educacao_escolar_indigena/materiais_produzidos_por_educad
ores_paranaenses Acesso em: 5 dez. 2024,

A maioria dos materiais possui carater bilingue, possibilitando tanto a preservacao das
linguas indigenas quanto o didlogo com a lingua portuguesa, e contempla uma diversidade de
contetidos culturais e pedagogicos alinhados as especificidades dos povos indigenas. Parte
desse acervo foi distribuida em versdes impressas, chegando a instituicdes como a Escola

Indigena Cacique Tudja Nhanderu e o Colégio Indigena Yy Pord, enquanto outra parte
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permanece disponivel exclusivamente em formato digital, permitindo que as escolas realizem
a impressao conforme suas necessidades.

Embora essa iniciativa represente um avango na constru¢ao de materiais didaticos que
respeitam e promovem a interculturalidade, ela ainda € insuficiente para atender plenamente a
demanda das escolas indigenas por recursos especificos e contextualizados. A producdo e
distribuicdo desses materiais ainda enfrentam desafios, como a limitagdo na quantidade de
exemplares impressos, dificuldades de acesso a versoes digitais em algumas comunidades e a
necessidade continua de materiais que contemplem a diversidade e a complexidade dos
saberes indigenas. Assim, apesar dos progressos, permanece a urgéncia de investimentos mais
amplos e permanentes na produgdo de recursos didaticos que atendam de forma efetiva as
realidades e necessidades das escolas indigenas.

Em 2011, a SEED/PR, em parceria com professores(as) indigenas Guarani do estado,
realizou um importante projeto de produ¢do de materiais didaticos voltados a valorizagdo e
fortalecimento das linguas indigenas. Entre os educadores envolvidos, destacam-se uma
professora e um professor da Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu, bem como uma
professora do Colégio Indigena Yvy Pord, todos falantes nativos da lingua Guarani
Nhandewa.

O resultado desse trabalho foi a criagdo de uma cole¢do didatica claborada e
disponibilizada em trés varia¢des da lingua Guarani: Nhandewa, M bya e Ava Guarani. Essa
iniciativa representou um marco na producao de materiais bilingues e na promocao do ensino
intercultural, pois buscou ndo apenas atender as especificidades linguisticas de cada
comunidade, mas também garantir que o ensino da Lingua Guarani fosse conduzido a partir

das referéncias culturais e epistemologicas dos proprios povos indigenas.

Figura 14: Colecao Nhandereko em Guarani Nhandewa, m’bya e ava guarani
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Apesar da relevancia desse material para as escolas indigenas, a producdo e
distribuicdo ainda enfrentam desafios, como a necessidade de ampliacdo do acervo,
atualizagdo continua dos contetidos e maior acessibilidade aos materiais impressos e digitais.
O fortalecimento dessas iniciativas depende do compromisso permanente com politicas
educacionais que reconhegam a centralidade da lingua e da cultura indigena na construgdo de
praticas pedagogicas verdadeiramente interculturais e decoloniais.

A colecdo ¢ composta por um livro texto e um caderno de atividades, tem como
objetivo “[...] subsidiar o trabalho dos(as) professores(as) indigenas da rede estadual de
educagdo, ampliar os horizontes de pesquisa na tematica indigena e promover maior
visibilidade a esses povos, participes do processo de constituicdo historica e cultural deste

Estado” (Parana, 2011, p. 7). Além disso,

Para assegurar que a educagdo escolar indigena seja intercultural, especifica,
diferenciada e bilingue, este material foi totalmente escrito por professores
Guarani do Estado do Parana que tiveram a oportunidade de expressar suas
diferentes visdes sobre seus processos de formacao, suas escolas, seus alunos
e suas experiéncias pedagogicas. (Parana, 2011, p. 7).

As instituicdes pesquisadas indicam que essa colecdo, distribuida em formato
impresso para as escolas indigenas, ¢ amplamente utilizada, especialmente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. No entanto, apesar da qualidade inegavel do material, apenas a sua
existéncia ndo garante uma educacdo escolar especifica e diferenciada no modelo
intercultural. A auséncia de uma politica continua de produgdo e distribui¢do compromete a
efetividade do ensino nas escolas indigenas do Parana.

E imprescindivel que o governo estadual assegure a produgio regular desses materiais,
garantindo ndo apenas sua atualizacdo e reposicdo ao longo dos anos, mas também a
distribui¢do em quantidade adequada para atender plenamente as demandas dessas escolas. A
descontinuidade dessa politica representa um grave retrocesso na garantia do direito a
educagdo indigena, refor¢cando a negligéncia historica do Estado em relagdo a essas
comunidades.

Ao serem questionadas sobre a utilizagdo dos materiais disponibilizados pela
SEED/PR no portal “Escola Digital Professor”, as equipes pedagogicas da Escola Cacique
Tudja Nhanderu e do Colégio Indigena Yvy Pord esclareceram que os(as) professores(as)
frequentemente acessam esses recursos para se inspirar e, em alguns casos, utiliza-los
diretamente. As pedagogas elogiaram a qualidade do material, mas ressaltaram a grande

dificuldade decorrente da falta de versdes impressas de todos os materiais e das limitagdes das
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Institui¢cdes quanto a impressao, devido a auséncia de equipamentos adequados, como uma
impressora colorida, e as dificuldades na manuten¢do da impressora preta, especialmente para
a recarga de toner, enfim, os desafios sdo diversos e permanentes nas escolas indigenas.

A Capema (Comissdo Nacional de Apoio a Producdo de Materiais Didaticos
Indigenas), instituida pela Portaria n® 13 de 21 de julho de 2005, langou em julho de 2008, o

documento “Materiais Didaticos e Para-Didaticos Indigenas™*®

, composto por um conjunto de
diferentes materiais que foram produzidos e organizados com o apoio da Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade do Ministério da Educacao (Secad/MEC)

ao longo de 2003 a 2008. Segundo o documento:

Parte dessas obras foi criada nas linguas faladas por 38 povos indigenas no
Brasil com o fim de apoiar a aprendizagem nas escolas indigenas, bem como
projetos de revitalizagdo lingiiistica e cultural de comunidades, as quais
também participaram da sua produgdo. Outra parte, em lingua portuguesa, ¢
formada por obras criadas por outros 52 povos e expressam, igualmente,
valores, concepgdes e dindmicas sociais afirmadoras de suas identidades
étnicas. (Brasil, 2008, p. 4).

O documento apresenta alguns materiais guarani dos seguintes estados: Mato Grosso
do Sul, Sao Paulo e Espirito Santo, produzidos em parceria com as Secretarias de Educagao
(Municipal e Estadual), Universidades e a Associagdo Guarani Nhe'em Pord®. As obras
apresentadas sdao de autores indigenas guarani, sendo professores(as) e sabios das
comunidades participantes; bilingues, escritos em lingua portuguesa e guarani; compostas por
conteudos literarios, culturais e pedagogicos.

Nao ha mencdo de nenhum material relacionado ao povo Guarani Nhandewa do
Parand, entretanto foi identificado uma obra que esta disponivel nas duas Escolas Indigenas
participantes desta pesquisa, de autoria de Olivio Jekupé, autor indigena com quem as duas
Institui¢cdes tém muita afinidade, inclusive o Colégio Yy Pora dispde de outras obras do
escritor € ja o recebeu em uma atividade escolar e cultural na TI Pinhalzinho.

A criagao da Capema foi anunciada como um marco promissor para a valorizacao e
producdo de materiais didaticos indigenas, configurando-se como uma iniciativa importante
para a promocao de uma educacdo mais inclusiva e alinhada as especificidades culturais das
comunidades indigenas no Brasil. No entanto, ao longo dos anos, sua atuacdo revelou-se

timida e pouco eficaz, deixando a desejar no cumprimento de seu objetivo principal.

8 Material disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/indigena/didatico_indigena.pdf Acesso em
28 dez. 2024.
4 Para saber mais, acesse: https:/terrasindigenas.org.br/pt-br/noticia/4640 Acesso em: 28 dez. 2024.
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215

Segue captura de imagem do documento com a apresentagdo e o descritivo da obra.

Figura 15: Obra Guarani disponivel em manual da Capema

AJUDA DO SACI - KAMBA’I

Este livio ¢ do povo Guarani, da Aldeia Krukutu. E uma historia em versdo bilingiie,
guarani e portugués, que nos coloca em contato com a determinagdo e a garra dos
indios. Vera é um Kunumi que sonhava em ir para a escola dos ndo-indios. Queria
aprender tudo que eles sabiam para poder defender o seu povo.

Associagio Guarani Nhe' I Pord

Fonte: Brasil, 2008.

Infelizmente ¢ insipida a oferta de material didatico especifico para a
educacdo escolar indigena, pois nao existe por parte do Estado uma politica
publica continua para esse fim. Em 2005 foi criada a Comissdo Nacional de
Apoio a Producao de Material Didatico Indigena (CAPEMA), porém desde
2013 n3o ha o langamento de novos editais. Portanto, a producgdo de
materiais didaticos especificos para as escolas indigenas se restringe a
iniciativas isoladas de algumas instituigdes, como as universidades e as
organizac¢des ndo governamentais (Martini, 2018, p. 71-72).

Em abril de 2024, o MEC reativou a Capema, com a nomenclatura “Comissdo

Nacional de Avaliacdo e Apoio a Producdo de Material Didatico e Literario Indigena”, por

meio da Portaria n® 28/2024, reacendendo as expectativas de uma atuagdo mais significativa,

marcada por compromissos renovados e a perspectiva de uma construgdo coletiva de

materiais que realmente dialoguem com as demandas das comunidades indigenas, colocando

em pauta a necessidade de transcender discursos e concretizar agdes praticas.

A coordenadora-geral de Educagdo Escolar Indigena, Rosilene Tuxa, disse
que a portaria ¢ de suma importancia para a politica educacional indigena,
além de a producao de material didatico nas linguas indigenas ser complexa.
“A Capema tem o objetivo primordial de assessorar a Secadi ¢ 0 MEC na
formulacdo e acompanhamento das politicas educacionais, observando os
contextos regionais e contextos linguisticos diversos”, considerou. Segundo
ela, o material didatico sera desenvolvido com a participacdo de professores
indigenas e inserido no programa Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada, a fim de que a distribuicdo seja célere, com a quantidade



216

necessaria para atender os estudantes indigenas. Rosilene Tuxa ainda
afirmou que conta com a participagdo das secretarias estaduais e municipais
de educacdo na distribui¢do dos livros, de modo a chegarem de fato as
escolas (Brasil, 2024. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/abril/mec-cria-comissa
o-para-producao-de-material-didatico-indigena?utm source=chatgpt.com
Acesso em: 5 dez. 2024).

Conforme o texto da Portaria, cabe a comissdo viabilizar os recursos necessarios para
que as comunidades indigenas possam desenvolver seus proprios materiais didaticos e
literarios, tendo como base os programas de formacdo de professores(as) indigenas. O
objetivo principal ¢ fortalecer, preservar ou revitalizar o uso das linguas indigenas, bem como
das variacdes do portugués presentes nas comunidades, sempre respeitando o contexto
cultural em que estdo inseridas. Esse trabalho deve considerar a autoria coletiva, os
conhecimentos tradicionais e as formas especificas de transmissdo de saberes dos povos
indigenas.

O texto também destaca que a Capema serd responsavel por planejar e implementar
espagos essenciais nas escolas indigenas, como bibliotecas, laboratorios de linguas, cantinhos
da leitura e laboratorios de tradugdo e informatica. Essas iniciativas visam a producao de
materiais bilingues, a ampliagdo do acesso a informagdo e a promog¢ao do intercambio de
experiéncias interculturais.

Além disso, o governo federal criou o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares
(SNBE), por meio da Lei n° 14.837/2024, com o objetivo de promover a implantacdo de
bibliotecas em todas as institui¢des de ensino do pais, incluindo a defini¢do de acervos que
atendam as especificidades locais, o que abrange as comunidades indigenas. Ficando o
PNLD responsavel pela distribui¢do de tais acervos. Logo, o Programa precisara se adequar e
considerar as especificidades da Educacao Escolar Indigena.

Essas iniciativas indicam um movimento institucional em dire¢do ao reconhecimento
das particularidades da EEI dentro das politicas publicas educacionais. No entanto, para que o
PNLD atenda de forma eficaz as necessidades da modalidade, ¢ fundamental que tais agdes
sejam ampliadas e integradas de maneira sistematica ao Programa, garantindo que os
materiais didaticos e literarios distribuidos sejam culturalmente relevantes e pedagogicamente
adequados as diversas comunidades indigenas do Brasil. Trabalho esse que podera ser
organizado pela Capema, de acordo com as atribuigdes enumeradas na Portaria de criacao.

Para garantir a producao propria de material didatico nas escolas guarani, conforme

previsto pela Portaria n® 28 da Capema: “VIII - propiciar meios para que as comunidades


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/abril/mec-cria-comissao-para-producao-de-material-didatico-indigena?utm_source=chatgpt.com
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/abril/mec-cria-comissao-para-producao-de-material-didatico-indigena?utm_source=chatgpt.com
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indigenas produzam seus materiais didaticos e literarios, através dos programas de formagao
de professores indigenas” (Brasil, 2024, p. 2); ¢ fundamental estabelecer uma rede de
colaboracdes envolvendo institui¢des de ensino, organizagdes indigenas, especialistas nas
areas de educacdo intercultural, linguistas, professores(as) indigenas, pesquisadores
indigenistas e, principalmente, as proprias comunidades indigenas, discussdo presente no

RCNEI e ja problematizada por varios pesquisadores.

Conforme orientagdes do RCNEI, a constru¢do de materiais didaticos
deveria ser realizada a partir de pesquisas nas comunidades, especialmente
junto aos mais velhos, considerados detentores dos saberes e historias
tradicionais dos grupos, ¢ de experiéncias vividas em sala de aula “em
didlogo” com as disciplinas escolares. O espago privilegiado para a
constru¢do dos materiais especificos deveria ser os cursos de formacao de
professores indigenas. (Troquez, 2019, p. 215).

Criar condi¢des, por meio de politicas educacionais, para que os(as) professores(as)
indigenas produzam seus materiais didaticos ndo ¢ apenas um ato de reconhecimento e
respeito pelas culturas indigenas, mas também uma estratégia pedagogica eficaz para
proporcionar uma educacdo intercultural que valorize a diversidade, promova a coletividade e
ajude a desconstruir esteredtipos histéricos. Essa abordagem deve ser incentivada e
amplamente adotada para construir um sistema educacional mais inclusivo e emancipador
para todos os estudantes indigenas no Brasil.

Outro aspecto fundamental ¢ a contextualizacdo dos contetidos. Os materiais didaticos
indigenas devem conectar o conhecimento historico, cientifico e social a realidade vivida
pelos estudantes, relacionando a aprendizagem escolar com suas proprias experiéncias €
desafios cotidianos. Isso contribui para que os povos indigenas sejam reconhecidos como
sujeitos historicos e politicos, promovendo o fortalecimento de sua identidade cultural e
autoestima diante de um contexto marcado por desigualdades e processos historicos de
opressao.

A linguagem utilizada nos materiais deve ser um instrumento de luta contra a
colonizagdo cultural e linguistica que historicamente marginalizou os povos indigenas. E
fundamental respeitar e incorporar as particularidades linguisticas das comunidades, ndo
apenas como uma questdo de diversidade, mas como um ato politico de resisténcia e
preservacdo dos idiomas indigenas, frequentemente ameagados pelo avango do
monolinguismo hegemonico. Essa abordagem critica visa ndo apenas promover a participagao

ativa dos estudantes indigenas na constru¢do do conhecimento, mas também fortalecer sua
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autonomia intelectual, estimulando o protagonismo na defesa de seus saberes e identidades

culturais em um contexto marcado por exclusdo e desigualdades estruturais.

O objetivo ¢ fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna, a partir
do desenvolvimento de programas e curriculos especificos, incluindo o
contexto cultural e linguistico dos indigenas. Além disso, deve-se elaborar e
publicar sistematicamente material didatico e pedagogico, especificos e
diferenciados em relagdo aos demais que correspondem ao sistema de ensino
nacional. (Almeida; Albuquerque, 2021, p. 418).

A elaboragdo e publicagdo de material didatico e pedagdgico especifico e diferenciado
devem ser entendidas como agdes politicas imprescindiveis na luta contra a imposi¢ao de um
curriculo homogéneo e colonizador. Esses materiais precisam ir além de uma abordagem
superficial de sensibilidade cultural, incorporando de forma critica as diferentes perspectivas
epistemologicas das comunidades indigenas. Nao se trata apenas de traduzir contetidos ja
existentes para linguas indigenas, mas de construir recursos que reflitam e valorizem as
formas proprias de conhecimento, aprendizagem e visdo de mundo dessas comunidades,
desafiando a l6gica eurocéntrica que historicamente invisibilizou suas tradi¢des, valores e
modos de vida.

Um livro didatico voltado as escolas indigenas ndo pode se limitar a reproduzir uma
loégica eurocéntrica ou a meramente transmitir informagdes, mas deve atuar como uma
ferramenta critica que problematize as relagdes de poder, a invisibilizagdo das culturas
indigenas e os impactos historicos do colonialismo. E fundamental que ele articule os
conteudos com os saberes e perspectivas das comunidades, valorizando suas tradi¢des orais,
cosmovisdes ¢ formas de aprendizado, promovendo a participagdo ativa dos estudantes no
didlogo e no registro de suas vivéncias. Para romper com narrativas homogeneizadoras, o
livro deve destacar a pluralidade cultural das etnias indigenas, dando espago a multiplas vozes
e abordando questdes atuais como a luta pela demarcagdo de territorios, a preservagao
ambiental e linguistica, e o enfrentamento das desigualdades estruturais que afetam esses
povos. Assim, o livro deve ser um instrumento de resisténcia, capaz de fortalecer identidades

e reivindicar direitos.

Buscar materiais didaticos produzidos por professores indigenas para o
trabalho pedagdgico nas escolas traz a tona uma realidade pouco ou
nada trabalhada nas salas de aula brasileiras. Torna-se um material
pedagdgico emancipador no sentido de auxiliar a desmistificagdo de
concepgdes corrente em muitos materiais didaticos que aludem ao
indigena como um ser atrelado ao passado, negando a eles a coetaneidade.
(Nazareno; Aratjo, 2018, p. 55-56).
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A utilizagdo de materiais didaticos produzidos por professores(as) indigenas, tanto em
escolas indigenas quanto ndo indigenas, ¢ um ato politico que vai além da mera inclusao:
trata-se de um posicionamento critico contra a perpetuagao de estereotipos e representagdes
equivocadas que historicamente relegam os povos indigenas ao passado. Esses materiais, por
serem frutos das experiéncias, perspectivas e conhecimentos das proprias comunidades,
assumem um papel transformador ao oferecer uma EEI mais auténtica, que reconhece e
valoriza as vozes indigenas em sua pluralidade.

No entanto, essa pratica deve ser constantemente problematizada, pois ndo basta
inserir conteudos "auténticos" sem refletir sobre as estruturas de poder que moldam o
curriculo e sobre como essas narrativas podem desafiar as hierarquias epistemologicas
impostas por uma educacdo historicamente eurocéntrica. Assim, esses materiais sao
ferramentas indispensaveis para combater a invisibilidade e reafirmar a relevancia dos povos
indigenas no contexto contempordneo, promovendo uma educacdo verdadeiramente
intercultural e critica.

A producao propria de material didatico nas Escolas Guarani, em uma perspectiva
intercultural, oferece oportunidades valiosas para promover a preservagao da cultura indigena,
bem como para proporcionar uma educacdo de qualidade e contextualizada para os
estudantes. Embora existam desafios, o potencial de criacdo e compartilhamento de
conhecimento préprio ¢ uma poderosa ferramenta para fortalecer a identidade indigena e

promover uma educacao inclusiva e intercultural.

Se, por um lado, os livros didaticos que chegam as escolas do pais,
estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e que sdo
usados nas escolas indigenas, podem ser considerados veiculos portadores de
preconceitos, de logicas e ideologias dominantes; por outro lado, a
construgdo de material diferenciado nos moldes exemplificados pela colegao
dos livros didaticos do RCNEI (1998) suprem uma lacuna importante, que ¢
a produgdo de material didatico com foco nas epistemologias e nos
conhecimentos tradicionais locais, voltados aos grupos étnicos especificos.
Contudo, fica uma grande lacuna a ser preenchida que ¢ a construcdo de
materiais didaticos diferenciados e especificos constituidos dos outros
conteudos escolares ditos “especializados”, constituintes do curriculo e
considerados importantes que os alunos aprendam. Na verdade, o grande
desafio ¢ a constru¢do de materiais diferenciados interculturais em que
conhecimentos indigenas e ndo indigenas sejam contemplados “para todas as
areas do conhecimento” (Brasil, 2012, Art. 7°§4°). (Troquez, 2019, p. 218).

A constru¢do de materiais didaticos interculturais, que promovem a interacao

harmoniosa entre os saberes tradicionais € os conhecimentos académicos, ¢ fundamental para
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uma educagdo indigena verdadeiramente inclusiva e enriquecedora. Isso requer um
compromisso continuo com a diversidade, o respeito pelas identidades culturais e a
valorizagdo dos conhecimentos locais, a0 mesmo tempo em que se oferece uma educagao
abrangente e contemporanea. A busca por solucdes nesse sentido ¢ essencial para construir
um sistema educacional que honre a riqueza cultural das comunidades indigenas e as prepare
para um futuro com dignidade e autodeterminagao.

Nas Escolas Indigenas pesquisadas destaca-se a importancia de uma educacao que vai
além dos limites impostos pelos materiais didaticos convencionais. O compromisso em buscar
e compartilhar conhecimento intercultural ndo apenas corrige deficiéncias, mas também
molda cidaddos conscientes, respeitosos e informados sobre as diversas contribuicdes das
culturas indigenas para o Brasil. Em um pais com uma heranca tao rica e diversa, instituicoes
de ensino como a Yvy Pord e a Cacique Tudja Nhanderu desempenham um papel fundamental

na constru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva e culturalmente enriquecida.



221

5 O PAPEL DO TRABALHO DOCENTE NAS ESCOLAS GUARANI DO NORTE DO
PARANA

A educagdo ¢ um espelho da cultura, uma via de construcgao e transmissao de saberes e
valores que moldam a identidade de um povo. Nas Escolas Guarani, esse processo se revela
de maneira unica, onde a riqueza das tradi¢des ¢ a resisténcia de uma comunidade ancestral se
entrelagam com os desafios do ensino contemporaneo. Este capitulo se aprofunda na esséncia
dessas escolas, buscando compreender quem s3o os(as) professores(as) que as moldam e
asseguram a continuidade da heranga cultural Guarani Nhandewa.

Explora-se também o papel dos(as) professores(as) de Historia nesse contexto
singular, investigando como eles contribuem para a preservagdo da memoria coletiva e para a
construcao de uma identidade sélida entre os estudantes Guarani. A Historia ndo ¢ apenas um
conjunto de datas e eventos; ¢ a narrativa viva que conecta o passado ao presente, € 0s(as)
professores(as) desempenham um papel fundamental nessa conexao.

Além disso, este capitulo analisard o papel dos(as) professores(as) na consolidacdo e
no fortalecimento do Curriculo Intercultural nas Escolas Guarani. Como a interculturalidade
se manifesta no dia a dia das salas de aula? De que maneira os(as) professores(as) adaptam o
curriculo para garantir que os conhecimentos tradicionais e contemporaneos dialoguem de
forma enriquecedora?

Por fim, busca-se compreender os resultados alcangados a partir das praticas docentes
interculturais nas Escolas Guarani. Como essas abordagens impactam o aprendizado dos
estudantes? Quais sao os indicadores de sucesso e os desafios enfrentados pelos(as)
professores(as) nesse caminho de construgdo de um ensino que honra a diversidade cultural?

Neste capitulo, mergulha-se nas experiéncias, nas vozes ¢ nos saberes dos(as)
professores(as) das Escolas Guarani, reconhecendo seu papel vital na perpetuagdo de uma

heranga cultural rica e na formacao dos cidadaos plenos de identidade e conhecimento.

5.1 Quem sdo os(as) professores(as) das Escolas Guarani?

Desde 2008 as escolas indigenas no Parana estdo sob a responsabilidade da Secretaria
Estadual de Educacdo, a SEED/PR, a qual faz a gestdo pedagdgica e administrativa das
escolas indigenas, praticamente, nos mesmos moldes das escolas ndo indigenas, apesar de
anunciar uma pratica diferente como pode-se observar na descricdo disponivel no sitio

eletronico da instituicao:
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A Educagio Escolar Indigena ocorre em unidades educacionais inscritas em
suas terras e culturas, as quais t€ém uma realidade singular, requerendo
pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada povo
ou comunidade e formagao especifica de seu quadro docente, observados os
principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacao Basica brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento

r

das escolas indigenas, ¢ reconhecida a sua condicdo de possuidores de
normas e ordenamento juridico proprios, com ensino intercultural e bilingue,
visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmagao e
manutencao de sua diversidade étnica. (Escola Digital Professor, s/d., s/p.).

Na materialidade do processo de gestdo das escolas indigenas observam-se
pouquissimas diferencas nas a¢des da SEED/PR quando comparado com as escolas ndo
indigenas.

Uma das diferengas visiveis ¢ a forma de contratacdo de professores(as), ainda que
seja majoritariamente pelo regime do processo seletivo simplificado, para atuar nas escolas
indigenas ndo existe o processo por meio de prova objetiva e pratica, apenas inscrigdo com
prova de titulos que pouco influencia no processo de contratagdo, pois as escolas indigenas
contam com a politica de anuidade da comunidade para as contratagdes™, assim sendo, a
classificagdo, a partir das inscricdes, ndo necessariamente ¢ seguida, uma vez que o
profissional do magistério para atuar em escola indigena precisa da anuéncia da comunidade.
Com relacdo aos direitos e deveres trabalhistas, sdo os mesmos das escolas ndo indigenas.

Para atuar nas escolas guarani ¢ fundamental que a formacdo inicial dos(as)
professores(as) seja uma formagdo critica para assegurar que os educadores estejam
preparados ndo apenas para transmitir conhecimento académico, mas também para promover
uma formagdo humana integral aos estudantes. Esta abordagem vai além do ensino de
conteidos curriculares tradicionais, buscando desenvolver nos alunos habilidades
socioemocionais, valores éticos e uma consciéncia critica sobre a sociedade em que vivem.

Professores(as) com uma formagao critica sao capacitados a questionar e refletir sobre
as praticas pedagogicas, bem como a identificar e combater desigualdades e injusticas dentro
e fora da sala de aula. Dessa forma, contribuem para a constru¢do de uma educacdo
emancipadora, que valoriza a pluralidade e o desenvolvimento integral dos individuos,
preparando-os para serem cidaddos ativos, responsaveis e conscientes de seu papel na

transformacgao social.

%0 No Paran4, a Resolugdo n° 2.387/2014 da Secretaria de Estado da Educagio (SEED) regula o processo de
anuéncia das escolas indigenas. Essa resolugdo estabelece que as comunidades indigenas tém o direito de
participar diretamente da selecdo dos professores, inclusive por meio de consultas ou comissoes, assegurando
que os docentes estejam alinhados as necessidades e especificidades culturais da comunidade.
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No contexto das escolas indigenas, o perfil do(a) professor(a) deve ser ainda mais
especifico e abrangente. E essencial que esses educadores sejam reflexivos e possuam um
significativo conhecimento sobre as relagdes etnoraciais que permeiam a formagdo social
brasileira, compreendendo como o racismo e a discriminacdo afetam as comunidades
indigenas. Este(a) professor(a) precisa compreender a histéria das populagdes indigenas no
Brasil, desde os periodos pré-coloniais, passando pela coloniza¢do, marcada pela violéncia,
exploracdo e despossessdo, até os tempos atuais, em que ainda enfrentam desafios

significativos em termos de direitos territoriais e culturais.

O maior desafio em ser professora ¢ promover o ensino que seja significativo
para o aluno e também para o contexto social em que ele esta inserido. Uma
vez assumido o compromisso em trabalhar em uma escola indigena, tem-se a
consciéncia de que o desafio sera ainda maior, o impulso pesquisador, que
todo professor tem, ou deveria ter, sera complexificado, pois os povos
indigenas e suas escolas apresentam intimeras demandas que exigem
abordagens e metodologias diferenciadas. (Viceli, 2020, p. 131).

A atuacdo de um(a) professor(a) nao indigena em uma escola indigena exige nao
apenas competéncia pedagdgica, mas também um profundo conhecimento e
comprometimento com as causas sociais, educacionais e politicas dos povos indigenas. Tal
envolvimento ¢ crucial para promover uma educacdo que respeite e valorize a identidade
cultural dos(as) alunos(as), contribuindo para a preservacao e fortalecimento de suas
tradi¢des, linguas e modos de vida. Além disso, o(a) professor(a) que compreende e apoia as
lutas indigenas desempenha um papel fundamental na constru¢do de um ambiente de
aprendizagem inclusivo e equitativo, que reconhece as especificidades e os desafios
enfrentados por essas comunidades. Sua postura comprometida ¢ essencial para que a
educacdo indigena cumpra seu papel emancipatorio, promovendo o empoderamento dos

povos indigenas e o reconhecimento de seus direitos no ambito social e politico.

Nesta perspectiva, estamos, aqui, instituindo que, por meio do dialogo entre
indigenas e ndo-indigenas surge a possibilidade de reunir informagdes sobre
a vida cotidiana, questdes politicas e burocraticas da formagdo dos
professores indigenas, tensdes e satisfagdes de ambos os grupos, relagdo
pessoal e social dos individuos com o contexto escolar e os conteudos
escolares, entre outros. Estamos, na verdade, vislumbrando que um caminho
para formacdo do formador ¢ do professor indigena seria o de um didlogo
entre educadores/pesquisadores dos dois grupos socio-étnicos de modo
informal e bastante amplo em termos do papel e valor da educagdo em geral.
E mais um modo de envolver o educador ¢ a educadora em um processo
critico-reflexivo sobre o fazer/saber pedagogico e o papel da educagdo
escolar para um grupo que esta procurando agora entender tal significado
para seu povo. (Rodrigues; Ferreira; Domite, 2009, p. 267).
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E crucial que o(a) professor(a) reconhega e valorize a diversidade cultural, linguistica
e tradicional das mais de 300 etnias indigenas existentes no Brasil (IBGE, 2022). Cada etnia
possui sua propria lingua, costumes, saberes e praticas, que sdo patrimdnios inestimaveis da
humanidade. O(a) professor(a) deve estar apto a integrar esses conhecimentos ao curriculo
escolar, respeitando as especificidades culturais de cada comunidade e promovendo uma
educacao intercultural.

O reconhecimento das falhas historicas no tratamento aos povos indigenas ¢ um passo
essencial para a construgdo de uma educa¢do decolonial e reparadora. Isso inclui o estudo
critico de eventos como a colonizagdo, o genocidio, a escravizacdo, a imposicao de religides e
culturas ocidentais e a resisténcia indigena ao longo dos séculos. O(a) professor(a) precisa
estar atualizado com as pesquisas antropolodgicas, socioldgicas e histdricas que abordam a
questdo indigena, utilizando essas informagdes para desconstruir esteredtipos e preconceitos.

O educador em uma escola indigena deve, portanto, ser um articulador do didlogo
intercultural, promovendo o respeito mutuo e a troca de saberes entre diferentes culturas. Ao
reconhecer a riqueza e a diversidade das tradi¢des indigenas, o(a) professor(a) ndo apenas
contribui para a preservagdo dessas culturas, mas também para a formacao de cidadios que
valorizem a diversidade e lutem por uma sociedade menos desigual. Esse processo educativo
¢ fundamental para a construgdo de uma sociedade que reconheca e respeite os direitos dos
povos indigenas, conforme estabelecido na Constituicdo Brasileira de 1988 e na Declaragdo
das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas.

O processo de inclusdo das escolas indigenas no sistema de ensino oficial ¢ um passo
significativo na valorizagao das culturas e saberes indigenas, reconhecendo a necessidade de
uma educacdo que respeite e reflita as particularidades de cada povo. A centralidade do
protagonismo indigena ¢ fundamental para que a EEI seja realmente eficaz e relevante. Para
isso, ¢ imperativo que as politicas educacionais sejam elaboradas a partir de perspectivas
indigenas, garantindo que essas politicas ndo sejam apenas adaptacdes de um modelo
ocidental, mas sim uma construcao conjunta que respeite e integre os valores, as linguas, e as

tradi¢des dos povos indigenas.

O processo de inclusdo das escolas indigenas no sistema de ensino oficial
como escolas especificas, diferenciadas e interculturais, devera ter como
eixo central o protagonismo indigena, para isso ¢é necessario a
implementacdo de politicas de educagdo escolar indigena a partir de
perspectivas indigenas e o fortalecimento de movimentos e organizagdes
indigenas na Iuta pela consolidag@o da legislagdo vigente. Os sistemas de
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ensino por sua vez tem grande desafio lidar com este novo processo de
escolarizacdo e as necessidades dos diferentes povos indigenas. (Jordao,
2022, p. 19).

O fortalecimento dos movimentos e organizagdes indigenas € crucial nesse processo,
pois sdo essas entidades que conhecem profundamente as necessidades e aspiragdes de suas
comunidades. Elas desempenham um papel vital na luta pela implementacao e consolidagdo
da legislagdo que garante os direitos dos povos indigenas a educagdo diferenciada e
intercultural.

Os sistemas de ensino enfrentam o desafio de integrar essas escolas especificas de
maneira que atendam as necessidades dos povos indigenas sem perder de vista suas
singularidades. Esse novo processo de escolarizacdo exige uma abordagem sensivel e
adaptativa, que va além da simples inclusdo de contetidos indigenas no curriculo. E necessario
um esforco conjunto para capacitar professores(as), adaptar materiais didaticos, e criar
ambientes escolares que promovam a interculturalidade e o respeito mutuo.

A constru¢do de uma EEI que seja verdadeiramente inclusiva e diferenciada depende
do reconhecimento da importancia do protagonismo indigena e da implementacao de politicas
educacionais que sejam informadas e conduzidas pelas proprias comunidades indigenas. Este
¢ um passo essencial para garantir que a educacdo ndo apenas sirva como um meio de
transmissdo de conhecimento, mas também como um instrumento de valorizagdo ¢
preservacao das culturas indigenas, contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais
justa e plural.

Atualmente as escolas indigenas trabalham com diferentes grupos de profissionais,
tanto indigenas quanto ndo indigenas, nas diferentes fungdes existentes no espago escolar. Os
profissionais do magistério, na sua maioria sdo graduados em uma licenciatura ou formados
no curso normal de formag¢ao de docentes.

Segundo um entrevistado da Escola Cacique Tudja Nhanderu a parceria profissionais
indigenas e ndo indigenas ¢ muito importante para a producdo do trabalho pedagogico
significativo na escola indigena, sempre respeitando os espagos e conhecimentos de cada

grupo, fun¢do e vivéncia cultural, principalmente.

E sobre o papel do dos professores indigenas e ndo indigena, tém certas
questdes que a gente fala mais interna, muitas vezes a gente se reune entre
no6s indigenas so, ndo desfazendo deles, mas a gente comunica eles, falamos
assim que nés vamos reunir s6 nés professores indigenas aqui porque nos
vamos tratar de questdes internas que ndo diz respeito a eles, também a gente
explica para eles a situagdo e entdo eles acabam nao participando quando so
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questdes internas que temos que resolver, algum debate mais voltado para a
questdo cultural mesmo, alguma coisa que ¢ de decisdo interna da Aldeia
mesmo, entdo a gente acaba muitas vezes ndo contando com a participagdo
dos professores ndao indigenas, mas quando ¢é o trabalho da implementagéo,
de montar algum trabalho, escrever ideias pra gente fazer trabalhos e
projetos aqui dentro da aldeias, os professores ndo indigenas participam
efetivamente. Eles escrevem projetos, produzem os cartazes, organizam as
falas deles, eles ndo passam por cima dos professores indigenas, procuram
sempre dialogar com os professores indigenas ou com a Dire¢do da Escola,
passam as ideias e tal ¢ pedem a opinido. Entdo assim eles ajudam muito,
mas sempre deixam a Ultima palavra para os indigenas decidir se entender
que ¢ dessa forma que funciona tal questdo. (Entrevistado H - Escola
Cacique Tudja Nhanderu).

Na Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu, o trabalho colaborativo entre
professores(as) indigenas e ndo indigenas ¢ fundamentado no respeito as especificidades
culturais e a autonomia da comunidade. Certas questdes internas, especialmente as
relacionadas a cultura e decisdes da aldeia, s3o discutidas exclusivamente entre os(as)
professores(as) indigenas, garantindo que essas decisdes sejam tomadas com base nas
tradicoes e necessidades locais. Por outro lado, os(as) professores(as) ndo indigenas
desempenham um papel essencial na implementagdo de projetos e organizacgdo de atividades,
colaborando com a produc¢do de materiais, elaboragdo de ideias e estruturacdo de agdes
pedagogicas. Esse trabalho conjunto ¢ sempre mediado pelo didlogo, respeitando o
protagonismo dos indigenas, que tém a palavra final nas decisdes. Essa dinamica evidencia
uma relagdo de cooperagao que fortalece tanto a preservacao da identidade cultural quanto a
integragdo de novos conhecimentos no contexto escolar.

Assim, ¢ indiscutivel a importancia, para a escola indigena, de os profissionais do
magistério serem indigenas, uma vez que esses apresentam uma vivéncia da realidade cultural
e histérica do seu povo, o que os aproxima de um trabalho intercultural e facilita o uso das
pedagogias indigenas. Destaca-se também a relevancia da formacdo no ensino superior em
alguma licenciatura, contribuindo para a preservagdo e valorizagdo das culturas indigenas no
Brasil. A formacao de professores(as) indigenas representa um elo vital entre a tradicdo e a
modernidade, entre os etnosaberes e o conhecimento ja sistematizado pela humanidade,
promovendo a integracdo do conhecimento tradicional com o académico e garantindo uma
educacdo contextualizada que valoriza e respeita as particularidades culturais e linguisticas
dessas comunidades.

A presenca de professores(as) indigenas nas escolas indigenas ¢ fundamental para a

manuten¢do e revitalizacdo das linguas e culturas indigenas. Esses educadores, sendo

membros da propria comunidade, naturalmente possuem um conhecimento intrinseco das
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tradi¢des, costumes e valores de seu povo, o que lhes permite transmitir esse saber de forma
auténtica e significativa, ndo que isso seja uma regra ou que ndo apresente desafios, mas ¢
naturalmente mais facil de se materializar. A presenca de um(a) professor(a) indigena na sala
de aula reforca a identidade cultural dos alunos e contribui para o fortalecimento de sua
autoestima e orgulho étnico.

A formagdo superior em licenciatura fornece aos(as) professores(as) indigenas as
ferramentas pedagogicas e didaticas necessarias para desenvolverem um ensino de qualidade,
que atenda aos requisitos curriculares nacionais e, a0 mesmo tempo, respeite e incorpore as
especificidades culturais indigenas. A formagdo académica permite que esses educadores
tenham acesso a metodologias de ensino inovadoras, conhecimentos atualizados em diversas
areas do saber e habilidades para lidar com os desafios educacionais contemporaneos. Dessa
forma, a formacdo superior capacita os(as) professores(as) indigenas a serem agentes de
transformagdo social e educacional em suas comunidades, dai a importancia da oferta de

cursos especificos para a formagao inicial e continuada dos(as) professores(as) indigenas.

A proposi¢do de um curso diferenciado, que considere as especificidades
étnicas, as cosmologias proprias e as caracteristicas comunitarias dos grupos
participantes, atende a uma demanda nacional no que tange a leis que
orientam a educagdo escolar indigena e contempla a necessidade de formar
profissionais destes grupos sociais, que historicamente foram relegados dos
processos de educagdo formal, mas neste momento, vislumbram a
possibilidade de protagonizar agdes de ensino diferenciadas, que valorizem e
fortalecam suas histérias e suas culturas e, consequentemente, as suas
comunidades. (Antunes; Bergamaschi, 2012, p. 117).

A formacao superior dos(as) professores(as) indigenas contribui para a promogao da
tdo necessaria justica social. Historicamente, as populacdes indigenas foram marginalizadas e
tiveram acesso limitado a educagdo formal de qualidade. Ao formar professores(as) indigenas,
o sistema educacional contribui para a redugdo das desigualdades educacionais e para a
inclusdo dessas comunidades no desenvolvimento socioecondmico do pais. Professores(as)
indigenas bem formados podem servir como modelos de sucesso e inspiragdo para as novas
geracdes, incentivando os jovens a valorizarem a educag@o e a buscarem oportunidades de
desenvolvimento pessoal e profissional.

A formacao de professores(as) indigenas favorece a criagdo de um curriculo escolar
que reflita a realidade e as necessidades das comunidades indigenas. Esses educadores, por
conhecerem profundamente a vida e os desafios enfrentados por seus alunos, podem adaptar o

contetido escolar para torna-lo mais relevante e aplicavel ao contexto local. Isso inclui a
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valorizacdo dos saberes tradicionais, a contextualizacdo dos conteudos académicos e a
abordagem de temas importantes para a comunidade, como a sustentabilidade ambiental, os
direitos indigenas e a satde comunitaria.

Quando a gestdo das escolas indigenas ¢ ocupada por profissionais indigenas tende a
ser mais facil o trabalho intercultural, por existir uma vivéncia tradicional e cultural dos
profissionais € uma maior sensibilizagdo com as causas indigenas, conforme discute um

entrevistado da Escola Cacique Tudja Nhanderu:

Teoricamente, se a diretora fosse indigena poderia ser melhor para nos,
talvez ela teria uma facilidade maior e teria menos barreiras para dialogar
com as autoridades 14 em cima. Uma coisa ¢ receber um gestor, um diretor
ndo indigena, outra coisa ¢ receber um diretor indigena, muitas coisas que
poderiam ser faladas na linguagem, no idioma, as proprias reivindicagdes
para o trabalho seriam feitas mais de acordo com os interesses da
comunidade indigena, entdo seria uma outra conversa, as autoridades
recebem de uma outra forma. (Entrevistado H - Cacique Tudja Nhanderu).

A possibilidade de uma gestdo escolar conduzida por profissionais indigenas nas
escolas indigenas ¢ vista como uma oportunidade para fortalecer o didlogo entre a
comunidade e as autoridades externas. Um gestor indigena teria maior facilidade em
compreender e representar as demandas da aldeia, utilizando a lingua materna como
ferramenta de comunicacao direta e auténtica, além do conhecimento e da sensibilidade com
as demandas locais. Essa abordagem poderia reduzir barreiras culturais e linguisticas,
resultando em uma recep¢dao mais respeitosa € empatica por parte das autoridades. Além
disso, um diretor indigena seria capaz de alinhar as praticas administrativas as necessidades
culturais e educativas da comunidade, promovendo uma gestdo mais inclusiva e alinhada aos
valores historicos e culturais dos Guarani Nhandewa.

O pesquisador e diretor do Colégio Indigena Yvy Pord, Professor Jefferson
Domingues, Guarani Nhandewa, em texto elaborado em 2020, destacou as dificuldades ainda
enfrentadas para a formacdo de um corpo docente composto exclusivamente por
professores(as) indigenas, em virtude da limitada disponibilidade desses profissionais. “A
demanda de professores(as) indigenas merece, neste texto, destaque, sendo que também ¢
outra dificuldade para a efetivagdo de uma educacdo Escolar Indigena Intercultural e de
qualidade. Temos em nosso estado poucos professores(as) indigenas atuando em nossas
escolas” (p. 18). Ele também ressaltou a importancia de contar com um corpo docente guarani

nas escolas indigenas, dado que esses profissionais possuem proximidade e vivéncia com o0s
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processos culturais e as pedagogias indigenas, o que ¢ essencial para a promo¢ao de uma
educacao verdadeiramente diferenciada e intercultural.

No mesmo texto, Domingues (2020), descreve a composi¢ao do corpo docente do,
agora, Colégio 1vy Pord, como sendo um colegiado diversificado, o que pouco mudou na

atualidade e se repete na realidade da Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu:

A nossa escola Estadual Indigena Yvy Pord, E.LE.F., tem uma equipe
mesclada entre professores experientes, que estdo na escola desde sua
estadualizacdo, no ano de 2008 tem aqueles que estdo ministrando aulas
desde quando a escola ainda era mantida pela prefeitura e temos professores
novos que saem da Universidade j4 com essa preocupagdo sobre como
desenvolver um trabalho onde os conhecimentos indigenas sejam
manifestados no cotidiano das escolas. (p. 16).

Domingues (2020) destaca essa diversidade como um aspecto positivo, uma vez que
diferentes perspectivas e experiéncias enriquecem o ambiente educacional. No entanto, ele
também reconhece que essa pluralidade representa um desafio, especialmente na tarefa de
conciliar diferentes abordagens pedagdgicas com a necessidade de manifestar e valorizar os
saberes indigenas de maneira continua e integrada ao contexto escolar.

Uma das entrevistadas que atua na Escola Cacique Tudja Nhanderu também destacou
o importante papel de todo o colegiado, indigena e ndo indigena, na organizagao do processo
de ensino e aprendizagem, considerando as especificidades da escola indigena, em entrevista

ela relatou que:

O papel desempenhado pelos docentes indigenas e ndo indigenas sempre tem
como o objetivo a identidade de uma educacgéo escolar diferenciada, visando
uma educagdo voltada ao respeito, empatia, amizade, partilha, determinagao,
perspectiva a sua identidade voltada aos direitos e deveres de um cidadao
participativo com um futuro promissor, a fim de no futuro contribuir dentro
de sua propria comunidade com formacdo acadé€mica e compromisso a
profissdo escolhida. (Entrevistada D - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

A Educagdo Escolar Indigena tem sido um espago de ressignificagdo cultural e
historica, bem como de fortalecimento das identidades, na qual a interculturalidade ocupa um
papel central na formacdo de cidaddos comprometidos com suas raizes € a0 mesmo tempo
com o futuro de suas comunidades. Nesse contexto, o trabalho pedagdgico desenvolvido por
docentes indigenas e ndo indigenas, em didlogo constante com a comunidade, emerge como
uma pratica transformadora. E por meio desse compromisso que a educacio diferenciada,

voltada para o reconhecimento e valorizagdo das culturas origindrias, pode promover uma
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formagdo integral e critica, alinhada tanto as demandas locais quanto as exigéncias do mundo
contemporaneo.

Atualmente, a Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu conta com um corpo docente
amplamente diversificado, composto por professores(as) indigenas e ndo indigenas, cujas
formacdes refletem a riqueza e a complexidade do ensino intercultural. Entre os educadores,
ha aqueles licenciados no ensino superior, bem como profissionais formados no curso normal
do magistério, o que possibilita uma abordagem pedagodgica que integra diferentes
perspectivas educacionais. Essa equipe atua tanto na Educacdo Infantil quanto em diversas
areas do Ensino Fundamental, garantindo uma prética docente que valoriza os conhecimentos
tradicionais Guarani Nhandewa em didlogo com os saberes académicos. A seguir, a tabela

apresenta a distribui¢cdo desses profissionais de acordo com suas areas de atuagao.

Tabela 4 - Caracteristicas do corpo docente da Escola Cacique Tudja Nhanderu

Area de formacao Disciplinas de atuac¢ao Etnia Qtdde
Arte e Arte Nao indigena
Ciéncias Sociais e Ensino Religioso Guarani Nhandewa

e Historia
Educacao Fisica e Educacio Fisica Guarani Nhandewa
Geografia e (Geografia Nao indigena
Letras/Espanhol e Lingua Portuguesa Nao indigena
Letras/Inglés e Lingua Inglesa Nao indigena
Matematica e Matematica N3do indigena
Magistério Indigena |[® Lingua Guarani Guarani Nhandewa
Magistério Indigena |[® Anos Iniciais do E.F. Guarani Nhandewa
Pedagogia e (iéncias Nao indigena
Pedagogia e Educacio infantil Guarani Nhandewa
Pedagogia ® Anos Iniciais do E.F. Nao indigena
Pedagogia ® Anos Iniciais do E.F. Guarani Nhandewa

Fonte: Organizada pela autora.

No Colégio Indigena Yvy Pord, assim como na Escola Indigena Cacique Tudja

Nhanderu, a equipe docente € composta por profissionais com formagdes diversas, unindo
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professores(as) indigenas e ndo indigenas em um espaco de constru¢do coletiva do
conhecimento. A maioria dos docentes possui formagao superior e esta licenciada para atuar
na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, garantindo que os
estudantes tenham acesso a uma educagdo diferenciada e intercultural, alinhada as
especificidades e as demandas das comunidades Guarani Nhandewa.

Essa diversidade na equipe escolar possibilita a articulagdo entre os saberes
académicos e os conhecimentos tradicionais, promovendo um ensino que valoriza tanto a
ciéncia quanto os etnoconhecimentos transmitidos por geragdes. A seguir, a tabela apresenta

caracteristicas da composi¢ao da equipe docente do Colégio Yvy Pora.

Tabela S - Caracteristicas do corpo docente do Colégio Yvy Pord

Area de formacio Disciplinas de atuacio Etnia Qtdde
Arte o Arte Nao indigena
Ciéncias Biologica e C(iéncias Nao indigena

e Biologia

e Quimica
Educacao Fisica e Educacio Fisica Guarani Nhandewa
(académico)
Geografia e Geografia Nao indigena
Historia e Historia Nao indigena

e Ensino Religioso

e Projeto de Vida

e Filosofia

e Sociologia
Letras/Literatura e Lingua Portuguesa Guarani Nhandewa

e Laboratério de Escrita e

Producdes Audiovisuais

Matematica e Matematica Nao indigena

e Informatica Basica e

Robotica

e Fisica
Magistério Indigena e Lingua Guarani Guarani Nhandewa
Pedagogia
Pedagogia e Lingua Inglesa Guarani Nhandewa
Pedagogia e Educacio infantil Guarani Nhandewa
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Pedagogia ® Anos Iniciais do E.F. Guarani Nhandewa | 3

Fonte: Organizada pela autora.

As duas escolas indigenas, detentoras de um corpo docente bem diversificado, buscam
desenvolver um trabalho diferenciado no processo educacional, ressignificando as praticas
tradicionais da educagdo formal e possibilitando as criangas e jovens Guarani Nhandewa uma
formag¢do humana integral e intercultural, que reconheg¢a o papel do etnoconhecimento

atrelado ao conhecimento historicamente acumulado pela humanidade.

5.1.1 Quem sdo os professores de Historia das Escolas Guarani?

A disciplina de Histéria desempenha um papel fundamental em escolas indigenas ao
promover uma educagdo intercultural que valoriza os saberes, memorias e identidades dos
povos originarios. Ao abordar a historia sob uma perspectiva critica e descolonizadora,
possibilita o resgate ¢ a valorizagdo das narrativas indigenas, contrapondo-se as versoes
eurocéntricas predominantes. Além disso, fortalece a autonomia cultural, permitindo que os
estudantes reconhecam a importancia de sua ancestralidade e compreendam os processos
historicos de resisténcia e luta por direitos. Dessa forma, a Histdria se torna um espaco de
didlogo entre conhecimentos tradicionais e académicos, contribuindo para a construgdo de

uma educagdo mais justa e representativa.

O ensino de Historia, nas escolas indigenas, ndo pode assumir as mesmas
caracteristicas do ensino nas escolas convencionais, principalmente, porque
o debate e o didlogo entre o professor, os alunos e a comunidade sdo
fundamentais para explicitar a sua importancia e suas finalidades sociais,
historicas e pedagégicas. E importante considerar, também, que cada
sociedade organiza suas narrativas de forma diferente, compreende a
Historia de modo diverso e constroi concepgdes de tempo que precisam ser
respeitadas. (Cacique Tudja Nhanderu, 2023, p. 94).

E essencial que o(a) professor(a) de Histéria, em uma escola indigena guarani, possua
uma compreensdo profunda e critica da historia, tanto geral quanto do Brasil, com especial
atencao a necessidade de desconstruir narrativas eurocéntricas que tradicionalmente dominam
o ensino. Esse(a) professor(a) deve ser capaz de identificar e combater as versdes da historia
que invisibilizam ou minimizam as contribui¢des e as vivéncias dos povos indigenas,
promovendo, ao contrario, uma narrativa que valorize e reconheca a diversidade cultural e

historica do Brasil.
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E fundamental que o(a) professor(a), por meio do ensino da Historia, desempenhe um
papel ativo na formacao da identidade cultural das criangas e jovens guarani, auxiliando-os no
reconhecimento de suas raizes e no fortalecimento de seu senso de pertencimento. O ensino
da Histéria em uma escola indigena deve ser um instrumento de emancipagdo, que permita
aos estudantes compreenderem e questionarem a historia de exploracdo, dominacdo e
dizimagdo sofrida pelos indigenas, ao longo do processo histérico de ocupagdo e exploracao
deste territorio, promovendo uma reflexdo critica sobre as dindmicas de colonizagdo e as suas
consequéncias até os dias atuais.

Nesse contexto, o(a) professor(a) deve também atuar como um(a) aliado(a) na luta
pelos direitos que, historicamente, tém sido negados aos povos indigenas, utilizando a
educagdo como uma ferramenta para conscientizar, instrumentalizar ¢ mobilizar as novas
geracdes na defesa de suas terras, culturas e autonomia. Assim, o(a) professor(a) de Historia
em uma escola indigena ndo apenas transmite conhecimento, mas também fomenta a
resisténcia cultural e a reivindicagdo dos direitos indigenas, por meio da promogdo da
formacao critica e da emancipacgao intelectual dos guarani, contribuindo para a construcao de

uma sociedade menos desigual e excludente.

Segundo Smith (2005) a fungdo do professor de Historia ¢ promover a
interagdo do educando com os fatos histéricos por meio de problematicas e
hipoteses. Nesse sentido, o processo de aproximar a historia global com a
local, regional e indigena possibilita que os alunos Guarani Nhandewa se
percebam sujeitos desse processo ¢ ndo mais como meros espectadores.
(Viceli, 2020, p. 139).

Assim como nas escolas ndo indigenas, nas escolas indigenas o requisito basico para
atuar como professor(a) de Historia ¢ ser licenciado ou académico de uma graduagdo em
Historia ou em alguma outra area das ciéncias humanas e/ou sociais.

Na Escola Cacique Tudja Nhanderu, o professor da disciplina de Histéria e de Ensino
Religioso, dos anos finais do Ensino Fundamental, ¢ bacharel e licenciado em Ciéncias
Sociais pela Universidade Estadual de Maringé - UEM.

E indigena pertencente & etnia Guarani Nhandewa, nascido e criado na Terra Indigena
Laranjinha, ndo ¢ falante da lingua guarani. Ao longo de sua vida, residiu fora desta terra
apenas durante o periodo em que cursou sua graduagdo. Atualmente, encontra-se com 43 anos
de idade. Sua alfabetizacdo ocorreu na escola indigena, contudo, em razao da falta de oferta
educacional na Comunidade Indigena, na época, foi necessario que cursasse os anos finais do

Ensino Fundamental e o Ensino Médio em uma escola urbana.
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Ele exerce a fun¢do de professor na Terra Indigena desde o ano de 2017 e, além disso,
ja lecionou em escolas ndo indigenas situadas na area urbana de Santa Amélia/Pr. Durante sua
trajetoria profissional, tem atuado no ensino de diversas disciplinas, incluindo Historia,
Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso. Sua contrata¢do se d4 por meio do Processo Seletivo
Simplificado da Rede Estadual de Educagdo do Parana.

Para o Professor de Historia da Escola Cacique Tudja Nhanderu, a existéncia de uma
escola dentro da Comunidade ¢ de fundamental importancia para a afirmacgdo da identidade
indigena e a valorizagdo da cultura nhandewa, sendo um espago de formagdo e de resisténcia
do povo guarani, para tanto ele enfatiza que esse trabalho precisa ser realizado em didlogo
constante com a comunidade local, pois s3o os sabios guarani que detém o etnoconhecimento

que precisa ser socializado com as criangas e jovens nhandewa.

A escola é uma referéncia, mas muitos trabalhos sdo feitos fora da escola
também, a gente procura colocar isso sempre que estamos conversando,
professores indigenas junto com a Diretora, que o nosso trabalho também
tem que ser fora da escola, eles t€ém que aprender, eu mesmo sai com eles pra
gente conhecer as sementes que a gente usa pra artesanato aqui, variedade de
tipos, época que produz a semente, de que forma elas sdo usadas, ndo s6 nos
mas os outros professores também saem. A gente tem uma trilha aqui na
aldeia que foi feita, a gente caminha pela trilha também, durante o caminho
da trilha a gente vai contando as historia com eles, vai conversando com
eles, a gente d4 uma parada, a gente olha nas arvores e vai falando o nome
das arvores, os mais velhos falam pra nds “essa arvore aqui serve pra tal
coisa, essa aqui serve pro remédio tal, essa aqui serve pra remédio de
infeccdo, pra inflamag@o, pra dor de cabega”. Assim eles vdo aprendendo
fora da escola. Isso ndo ¢ tdo frequente, de vez em quando a gente tira um
dia da semana pra fazer, a maior parte é feita dentro da escola, mas a gente
esse um dia na semana pra fazer esse trabalho fora da escola, extraclasse.
(Entrevistado H - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

Este profissional destaca que a disciplina de Historia desempenha um papel essencial
na formagdo integral dos estudantes Guarani Nhandewa, ndo apenas no desenvolvimento do
pensamento critico, mas também na constru¢@o e no fortalecimento de sua identidade étnica e
cultural. Por meio do ensino de Historia, as experiéncias vividas pelos antepassados sdo
resgatadas e socializadas com as novas geracdes, permitindo que os jovens compreendam os
desafios enfrentados por seu povo ao longo do tempo. Esse conhecimento historico ndo sé
fortalece o senso de pertencimento, mas também serve como inspirag@o para que sigam firmes
na luta pela preservacao de suas tradi¢des, na defesa de seus direitos e na valorizagdo de sua
cultura, resistindo as influéncias externas que frequentemente tentam descaracterizar suas

raizes ancestrais.
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Com relagdo a disciplina de Historia, ela ¢ muito importante, porque com
essa disciplina a gente consegue resgatar a historia dos nossos antepassados,
dos nosso avos, dos nossos sabios, a procura estar contando muito a historia
daquela época e levar eles a ouvir dos mais velhos as histérias daquela
época, pra valorizar essas historia, que é a historia da cultura e tradigdo
guarani. Nesse sentido a gente sempre procura trazer a importancia dos
nossos antepassados pra eles, pra gente saber se valorizar, porque através do
nosso passado a gente consegue valorizar o nosso presente. Entdo, tudo que a
gente traz do nosso passado, serve como reflexdo e experiéncia, pra eles
verem como nossos antepassados lutaram e batalharam, que tem histéria pra
contar. Pra eles entenderem que ser um Guarani Nhandewa nio é
simplesmente falar que ¢ indigena, mas que tem uma historia por tréas disso,
que tem um passado, tem uma histdria valiosa, uma experiéncia valiosa do
passado, que faz que sejamos um povo respeitado, que tem histdria, que tem
uma cultura, que nos valorizamos e o povo de fora j& estd entendendo e
valorizando também. (Entrevistado H - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

Percebe-se que a disciplina de Historia desempenha um papel essencial na preservacao
e valorizacdo da cultura e identidade Guarani Nhandewa. Por meio dela, € possivel resgatar a
memoria dos antepassados, dos sabios guarani, compartilhando as historias vividas por
geracdes anteriores. Esse processo ¢ fortalecido ao incentivar os jovens a ouvir os mais
velhos, reconhecendo a sabedoria e as experiéncias transmitidas ao longo do tempo. Ao trazer
essas narrativas para o presente, os estudantes aprendem a valorizar ndo apenas a tradigao,
mas também a luta e a resisténcia que definem o povo Guarani Nhandewa

A Histdria, se torna uma ponte entre passado e presente, mostrando que ser guarani vai
além da identidade indigena: é carregar consigo uma heranga rica, uma cultura respeitada e
uma experiéncia que inspira tanto a comunidade interna quanto o reconhecimento do mundo
exterior, isso porque as populagdes indigenas ndo estdo a parte do processo historico
vivenciado pelo Brasil, pelo contrario, sdo partes integrantes deste processo, ainda que tenha
ocorrido um movimento muito grande para tentar anular esta participagdo. Conforme

depoimento do Professor de Historia da Escola Cacique Tudja Nhanderu.

Assim também eu trabalho com eles para eles compreenderem que os povos
indigenas, nés do tronco tupi-guarani, fazemos parte da histéria do Brasil, na
construg@o do Brasil, no conhecimento e em muitas coisas hoje que € que ¢
discutida no pais, tem nome de cidade, varios nomes, comidas tipicas e
véarias coisas valiosas dentro do pais, tem um nome guarani, tem um nome
indigena que foi dado ali. Entdo as construgdes historicas desse pais do
Brasil o indigena também faz parte, nés ndo somos um fato isolado, nos
também fazemos parte do contexto geral. Até eu tava trabalhando
recentemente a Conjuracdo Baiana, toda aquela representacdo baiana na
Bahia ela deu inicio a Independéncia do Brasil, futuramente. E ali tava
envolvido, os indigenas do pais, os indigenas estavam ajudando os baianos
no confronto com os portugueses. Ou seja, tem a participagao de indigenas
em todos os episodios historicos do pais. Na Revolta dos Cabanos, também
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trabalhamos essa questdo, mostrando as varias formas de participagdo dos
indigenas em varios contextos da histéria do Brasil. Nos indigenas
participamos na constru¢do desse pais, entdo nos temos nossa identidade de
todo esse contexto da historia do Brasil. (Entrevistado H - Escola Cacique
Tudja Nhanderu).

O Professor destaca que as aulas de Historia sdo espacos para reforgar que os povos
indigenas sdo parte fundamental da construgao historica e cultural do Brasil. Os indigenas nao
sdo figuras isoladas na narrativa nacional, mas protagonistas em diversos momentos
historicos, desde os nomes de cidades e comidas tipicas até episddios emblematicos da
historia brasileira. No trabalho na disciplina de Historia, realizado por um professor guarani,
busca-se que os estudantes compreendam que a participagdo indigena se deu tanto no
enfrentamento contra os colonizadores quanto na construcdo de identidades culturais que
perduram até hoje. Assim, o ensino da Historia serve para afirmar a importancia da presenga
indigena no contexto geral do pais, valorizando a identidade e o papel dos povos originarios
na formacgao da nacao brasileira.

O professor da disciplina de Historia do Colégio Yvy Pord, possui licenciatura plena
na area, tendo concluido em 2021, pela Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP.
Trabalha na escola indigena desde o ano de 2023. Atua nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, acumulando as seguintes disciplinas no ano letivo de 2024:
Ensino Religioso, Historia, Filosofia e Projeto de Vida.

O professor ndo ¢ indigena e é morador do municipio de Guapirama, que fica a 7
(sete) km da T.I., onde atua como professor desde 2022. Neste ano letivo de 2024 ¢ professor
dos anos finais do Ensino Fundamental, na disciplina de Geografia; do Novo Ensino Médio
em duas trilhas de aprendizagem sendo: Geografia I - Geopolitica e Matematica I -
Empreendedorismo, ¢ na Educacdo de Jovens e Adultos, Fase II, com a disciplina de
Histéria. E contratado por meio do PSS da Rede Estadual de Educagdo do Parana.

O professor de Historia do Colégio Indigena vy Pord, mesmo ndo sendo indigena,
demonstra grande admiracdo e respeito pelas causas indigenas. Ele reconhece as injusticas
historicas e o processo desumano ao qual os povos indigenas brasileiros foram submetidos,
desde a colonizagdo até os dias atuais. Sua consciéncia € compromisso com essa historia o
tornam um aliado importante na valoriza¢do das culturas e na luta contra a marginalizacao
desses povos.

O meu papel ¢ tentar contribuir com o pensamento historicamente construido

pela humanidade, mais especifico ali fazer um trabalho intercultural com
eles, trabalhando a cultura deles, trabalhando o conhecimento acumulado.
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Entdo a Historia traz esse pensamento reflexivo, critico da sociedade fora da
comunidade, eles conhecerem a historia deles, essa historia que ndo ¢ a
histéria que o pessoal acha que € a oficial de que os europeus descobriram as
terras deles e tudo mais, entdo a gente trabalha numa perspectiva critica,
numa pedagogia histdrico-critica, a tendéncia pedagogica € essa 14, pelos
menos da minha disciplina, entdo fazer eles entenderem a partir da disciplina
de Historia que a histéria mostra que os povos indigenas também tinham
historia ¢ também tém historia, entdo ndo € s6 no viés eurocéntrico que a
gente busca trabalhar, apesar de estudar autores eurocéntricos e perspectivas
eurocéntricas, a gente busca trazer pra realidade aqui da nossa comunidade,
do nosso pais, da histéria do nosso pais. A disciplina de Historia tem essa
fungdo, trazer o pensamento reflexivo deles pra que eles possam construir
uma visao a partir da histéria. (Entrevistado H - Colégio vy Pora).

O professor enfatiza a necessidade continua e urgente da luta pela garantia e
efetivacao dos direitos indigenas, especialmente no que se refere ao direito a uma educagdo
diferenciada, que respeite, valorize e promova os saberes ancestrais e as tradicdes do povo
Guarani Nhandewa. Para ele, a educagdo em contexto indigena ndo pode se restringir aos
curriculos convencionais impostos pelo sistema educacional hegemdnico; ao contrario, deve
integrar as perspectivas, as narrativas e as experiéncias dos povos originarios, reconhecendo a
escola como um espacgo de resisténcia, valorizacao cultural e constru¢do da autonomia. Esse
modelo educativo deve possibilitar o fortalecimento da identidade indigena, bem como a
consciéncia de classe, assegurando que os conhecimentos tradicionais dialoguem de maneira
significativa com os saberes cientificos, promovendo, assim, uma formacao contextualizada e

alinhada as realidades e necessidades das comunidades indigenas.

A importancia de existir uma escola dentro do territério indigena é,
sobretudo, para fortalecer a identidade deles, construir uma educagdo
intercultural, tendo em vista que essa escola t€ém cem anos, ndo exatamente
essa escola, mas a escola dentro do territério, dentro do Tekoa, ja tém mais
de cem anos, e ¢ uma forma de resisténcia, de criar uma educacio
diferenciada, uma educa¢do emancipadora que transforme a realidade
material do aluno, que a gente possa levar esse aluno a enxergar que da pra
viver dentro da comunidade, que da pra ter uma renda, di pra trabalhar
questdes econdmicas na terra, tudo isso é importante trabalhar na escola com
eles, pra eles ndo ter essa ideia de que a sociedade fora do Tekoa e,
sobretudo, estudar numa escola fora da comunidade vai trazer beneficios pra
eles, eles precisam entender que 14 dentro da comunidade também eles
conseguem fazer isso ¢ a escola tem uma participagdo muito importante,
além da emancipacao intelectual do aluno, acho que fortalecer a identidade e
a cultura num viés emancipador. (Entrevistado H - Colégio Yvy Pora).

O professor também enxerga a escola indigena e a disciplina de Historia como
ferramentas fundamentais na formagao e emancipagdo intelectual dos jovens guarani. Ele

acredita que, ao conhecerem sua propria histéria e as lutas de seus antepassados, esses jovens



238

podem se empoderar e fortalecer suas identidades culturais. Para o professor, o ensino de
Historia na escola indigena vai além da simples transmissdo de conhecimento; ¢ uma forma
de reforcar a luta por direitos que ainda se faz tdo necessaria, oferecendo aos estudantes os
recursos intelectuais e criticos para que possam enfrentar os desafios contemporaneos e
defender a continuidade de sua cultura e territorio.

O professor de Histéria do Colégio Yvy Pord também destaca que a escola indigena ¢
um espago de formagdo continuada, pois o trabalho realizado contribuiu para o crescimento

profissional e humano de todos os envolvidos.

A primeira experiéncia que eu tive com o professor foi na escola da cidade,
na escola David Carneiro, escola urbana e publica, onde eu também estudei,
inclusive me formei no Ensino Fundamental e no Ensino Médio e depois fui
para a Universidade. Na UENP me formei no curso de Historia e 14 eu ja tive
contato com algumas dessas leituras que trazia a perspectiva do indigena
para a sociedade brasileira e quais eram as demandas os desafios, tive
contato com alguns autores e isso ja me aproximou um pouco mais da causa
e um pouco mais da luta. Mas a partir do momento que eu recebi um convite
para para trabalhar com professor na escola indigena, sem davida, mudou
muito a minha visdo sobre a educagdo, a minha visdo como professor para
uma educacdo diferenciada, entdo a minha participagdo e a minha
contribui¢do, sem duvida, ¢ uma contribui¢do reciproca porque eu também
consigo perceber, que o0 meu trabalho ta sendo reconhecido. E reconhecido
pelas liderancas, pela direcdo, pela equipe pedagogica, entdo eu gosto muito
de trabalhar na escola indigena. Para mim ¢ uma formacgdo, uma formagao
continuada como professor, também percebo que a realidade socioeconémica
desses alunos € muito dificil, entdo eu sempre estou fortalecendo eles a partir
das relagdes economicas para que na educagdo, através da educagdo eles
consigam, caso eles ndo consigam uma outra oportunidade, mudar a partir da
educacdo essa realidade socioeconOémica deles. Entdo como professor, esse
trabalho tem sido bem intenso com eles, eu gosto muito de trabalhar 1a, eu
sinto que tenho liberdade e autonomia para fazer meu trabalho. Talvez a
dificuldade maior que a gente enfrenta seja a distdncia, a questdo da
mobilidade, da locomocgdo, mas eu gosto muito de trabalhar 14 e acredito que
eu tenha aprendido e muito ainda para aprender com eles. (Entrevistado H -
Colégio vy Porad).

O trabalho na escola indigena para o professor de Historia, ndo apenas possibilitou a
aplicacdo de conhecimentos adquiridos, mas também ampliou seu entendimento sobre
educacdo diferenciada e intercultural. A interacdo com alunos e liderangas indigenas permitiu
uma troca rica e reciproca, em que tanto o professor quanto a comunidade aprendem e se
transformam mutuamente. Ele ressalta a importancia de fortalecer os estudantes,
especialmente diante das dificuldades socioecondmicas que enfrentam, utilizando a educagao
como ferramenta para mudar essa realidade. Apesar dos desafios logisticos, como a

locomogdo, o professor valoriza a autonomia e a liberdade que encontra nesse contexto,
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apontando a formag¢do continuada que essa experiéncia proporciona. Assim, sua atuagdo se
revela como uma ponte entre mundos, promovendo um didlogo que reconhece e respeita a
diversidade cultural, ao mesmo tempo em que busca contribuir para a emancipagao social dos

alunos.

5.2 Papel dos(as) Professores(as) na consolidacio e no fortalecimento do Curriculo

Intercultural

As escolas indigenas podem desempenhar um papel crucial na preservagdo e
promocao das culturas tradicionais e dos saberes ancestrais dos povos originarios em seus
territorios, especialmente, nas comunidades guarani pesquisadas do norte do Parana. Nesse
contexto, os professores, sejam eles indigenas ou ndo indigenas, sdo figuras importantes para
a materializacdo desse processo, uma vez que sua atuagdo pedagdgica ¢ o principal ponto de
mediacdo entre o conhecimento escolar formal e os saberes tradicionais das comunidades
guarani.

A presenca de professores(as) indigenas nas escolas reforca a identidade e a
autonomia da educac¢do indigena, enquanto os(as) professores(as) ndo indigenas, desde que
alinhados as necessidades culturais e pedagogicas dessas comunidades, podem contribuir com
novas perspectivas e ferramentas, respeitando as tradi¢cdes e as demandas locais. Deste modo,
¢ essencial que a escola indigena ndo se limite a ser uma mera reproducdo do modelo de
escola ndo indigena. Se assim for, as especificidades culturais e os modos de vida guarani nao
serdo considerados, o que acarretara uma alienagdo cultural e a perda total do sentido da
escola indigena, que ¢ ressignificar o processo de educacao formal, a partir de uma pratica

intercultural.

Na escola, os professores sdo responsaveis pela organizacdo e execugdo das
atividades escolares dos educandos. Eles organizam as disciplinas ¢ matérias
do curriculo e determinam quais sdo os espacos € os componentes fisicos,
como as edificagdes, os equipamentos e o mobilidrio, que serdo necessarios
para a realizagdo do curriculo, numa perspectiva intercultural, pois essa € a
meta da comunidade local. (Cacique Tudja Nhanderu, 2023, p. 32).

A acdo docente, nesse sentido, ¢ decisiva para garantir que as escolas indigenas
guarani sejam espagos de fortalecimento cultural e ndo de apagamento das diferencas. A
escola indigena, diferentemente da escola nao indigena, precisa considerar as particularidades

das pedagogias tradicionais guarani, como a valorizac¢ao da oralidade, a educacao por meio de
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experiéncias praticas e a transmissdo de saberes em conexdo com a vida comunitria e a
natureza, para isso os(as) professores(as) sdo fundamentais, como reforcado por uma

profissional entrevistada na Escola Cacique Tudja Nhanderu:

O papel desempenhado pelos docentes indigenas e ndo indigenas sempre tem
como o objetivo a identidade de uma educacgéo escolar diferenciada, visando
uma educagao voltada ao respeito, empatia, amizade, partilha, determinacao,
perspectiva a sua identidade voltada aos direitos e deveres de um cidadao
participativo com um futuro promissor, a fim de no futuro contribuir dentro
de sua propria comunidade com formacdo académica e compromisso a
profissdo escolhida. (Entrevistada D - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

Nesse ambiente, o professor atua como um mediador entre o conhecimento formal e
os saberes locais, desenvolvendo um trabalho que valorize e respeite as tradigdes e, a0 mesmo
tempo, ofereca ferramentas para que os alunos possam atuar no mundo contemporaneo sem
abrir mao de sua identidade cultural. O diferencial da acdo pedagodgica em uma escola
indigena estd justamente em sua capacidade de construir pontes entre esses dois universos de
forma equilibrada.

O curriculo intercultural nas escolas indigenas guarani, portanto, ndo ¢ algo fixo ou ja
consolidado, mas um processo em constante constru¢do. Sua consolidagdo e fortalecimento
dependem diretamente de uma ac¢dao docente diferenciada, que seja capaz de integrar a
pedagogia ocidental com as pedagogias indigenas guarani, deste modo o(a) professor(a)
precisa lancar mao de todas as possibilidades disponiveis para promover a efetivacdo de
Educagao Escolar Indigena diferenciada nas escolas indigena.

Como pode-se perceber na fala de uma entrevistada ao ser questionada sobre a
intensidade do uso do trabalho intercultural com diferentes materiais € mecanismos para a
materializagdo do processo educacional: “¢ realizado com frequéncia, dentro das
possibilidades, priorizando o respeito a cultura local, a valorizac¢ao das tradi¢des e historia da
etnia, bem como os saberes dos mais velhos da comunidade” (Entrevistada D - Escola
Cacique Tudja Nhanderu).

Os(as) professores(as) precisam ter sensibilidade e consciéncia de classe para
compreender que a educagdo indigena requer um curriculo dindmico, aberto a participagao da
comunidade e que valorize os saberes ancestrais. A interculturalidade, nesse sentido, vai além
da simples insercao de conteudos sobre as culturas indigenas nos curriculos formais. Ela exige
que o processo educativo se desenvolva a partir do didlogo entre culturas, criando um

ambiente de trocas constantes entre os saberes tradicionais € os conhecimentos ocidentais.
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A pedagogia decolonial assume um papel fundamental nesse contexto, ao propor uma
educacdo que ndo apenas questione, mas também desestabilize e reconstrua as praticas
colonizadoras que, historicamente, marginalizaram os povos indigenas. Mais do que uma
abordagem critica, trata-se de um movimento epistemoldgico e politico que reivindica o
reconhecimento e a valorizagdo dos conhecimentos, das cosmologias e das pedagogias
indigenas, frequentemente silenciadas pelos curriculos hegemonicos.

A pedagogia decolonial ndo se limita a denuncia da colonialidade do saber, do poder e
do ser (Quijano, 2005), mas busca construir alternativas educacionais que possibilitem uma
efetiva ressignificacdo das relacdes entre diferentes matrizes de conhecimento. Contudo, um
dos grandes desafios desse processo ¢ enfrentar as estruturas institucionais e normativas que,
muitas vezes, operam de maneira a reforcar a colonialidade, exigindo um compromisso
coletivo para a efetivacdo de praticas educacionais verdadeiramente interculturais e

emancipatorias.

Essa pedagogia se opera além dos sistemas educativos (escolas e
universidades), ela convoca o0s conhecimentos subordinados pela
colonialidade do poder e do saber, dialoga com as experiéncias criticas e
politicas que se conectam com as agdes transformadoras dos movimentos
sociais, ¢ enraizada nas lutas e praxis de povos colonizados e, ¢ pensada com
e a partir das condi¢des dos colonizados pela modernidade ocidental. Assim,
o pedagodgico e o decolonial se constituem enquanto projeto politico a serem
construidos nas escolas, nas universidades, nos movimentos sociais, nas
comunidades negras e indigenas, nas ruas etc. (Walsh; Oliveira; Candau,
2018, p. 5).

A pedagogia decolonial busca ouvir a voz das culturas e epistemologias que foram
silenciadas pelo processo colonial, promovendo uma visdo critica da educagdo, uma vez que,
segundo Catherine Walsh (2007), a interculturalidade critica estd diretamente relacionada a
uma  pedagogia  decolonial. Importante destacar a problematizacdo sobre o termo

interculturalidade e o destaque para a visdo critica.

A interculturalidade ndo ¢ apenas um termo ou conceito, mas ¢ utilizada
como uma “configuracdo conceitual que, ao mesmo tempo em que
constrdi uma resposta social, politica, ética e epistémica para essas
realidades que ocorreram e ocorrem, o faz a partir de um lugar de
enunciacdo indigena” (Walsh, 2007, p. 50, tradu¢do nossa).Catherine
Walsh (2007) compreende que a interculturalidade critica representa uma
logica de confronto a diferenga colonial, a qual foi constituida a partir da
subordinag@o dos povos colonizados no desenvolvimento do projeto da
M/C (Mignolo, 2013). A interculturalidade critica deve ser trabalhada no
sentido de transgredir as fronteiras entre o que é hegemonico e o que ¢
subalternizado; no sentido de questionar e modificar a colonialidade,ao
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mesmo tempo em que torne visivel a diferenca colonial, sendo um dos
meios para o alcance de uma educagdo decolonial efetiva. (Lima; Troquez,
2024, p. 1422).

Para que o curriculo intercultural nas escolas indigenas guarani se fortaleca, ¢
necessario que os(as) professores(as) adotem esta postura decolonial, capaz de reconhecer e
valorizar os saberes indigenas e, a0 mesmo tempo, criticar as estruturas de poder que
historicamente marginalizaram esses povos. Isso significa repensar a educacao a partir de uma
perspectiva que desafie o eurocentrismo, colocando as epistemologias indigenas em pé de
igualdade com os saberes ocidentais.

Os(as) professores(as), ao assumirem essa postura, t€ém um papel fundamental na
constru¢do de uma educagdo que contribua para a emancipacao dos povos indigenas. Através
da acdo docente, os jovens Guarani Nhandewa podem ser capacitados para enfrentar os
desafios contemporaneos sem perder suas raizes culturais, fortalecendo sua luta por direitos
que ainda se fazem tao necessarios.

Os profissionais do magistério t€ém enfrentado inumeros desafios para materializar
esse processo, pois o trabalho em escolas indigenas ndo apenas se diferencia
significativamente daquele realizado em escolas ndo indigenas, mas também exige um
profundo compromisso com a interculturalidade, o bilinguismo e a valorizagao dos saberes
ancestrais. Apesar da existéncia de normativas que reconhecem a especificidade da educagao
indigena, na pratica, observa-se uma lacuna entre o discurso legal e as condi¢des concretas
para sua implementagao.

A auséncia de incentivos legais e estruturais se manifesta de diversas formas, como a
escassez de formagdo continuada especifica para docentes indigenas e ndo indigenas, a falta
de materiais didaticos adequados as realidades socioculturais dos povos origindrios e a
precarizacao das condicdes de trabalho, que incluem infraestrutura insuficiente e instabilidade
nos vinculos empregaticios. Além disso, as politicas publicas voltadas a educagdo indigena
frequentemente se deparam com a resisténcia de setores que ainda operam sob uma logica
eurocéntrica, dificultando o reconhecimento da escola indigena como espaco legitimo de
produgdo e transmissdo de conhecimento.

A efetivagdo de uma educacdo verdadeiramente intercultural exige nao apenas
mudancas legislativas, mas também o fortalecimento de mecanismos institucionais que
garantam autonomia pedagogica e curricular, assim como o protagonismo indigena na

definicdo dos rumos da propria educagdo, conforme aponta o pesquisador Domingues (2020,

p. 15):
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A falta de exclusividade de atendimento, ¢ um grande problema para a
escola indigena, isso devido ao fato da organizacdo do tempo da escola estar
relacionado ao modelo de produgéo capitalista, na maioria das vezes nossos
docentes tém que abandonar o que estdo fazendo, interromper um trabalho
de campo e dirigir, o mais rapido possivel, para outras escolas onde também
atuam, sempre deixando para outro dia ou semana para terminar seu trabalho
na aldeia. Ou, pelo fato da contratagdo dos professores indigenas e nao
indigenas, que em sua maioria para terem remuneragdo que possa satisfazer
suas necessidades precisam pegar aulas em mais de uma escola, ¢ assim ¢é
muito dificil ter uma escola intercultural se seus professores nio tiverem
uma identidade intercultural exclusividade de trabalho para esse processo.

A materializacdo de uma educagdo diferenciada nas escolas indigenas enfrenta
desafios significativos, especialmente no que diz respeito a situagdo laboral dos(as)
professores(as), sejam eles indigenas ou ndo indigenas. Esses profissionais muitas vezes se
veem obrigados a atuar em maultiplas escolas, lidando com uma sobrecarga de trabalho e a
necessidade de adaptacdo a diferentes realidades educacionais e culturais.

O regime de contratacdo temporario ao qual estdo submetidos cria um ambiente de
instabilidade, prejudicando tanto a continuidade pedagogica quanto a criagdo de vinculos mais
fortes com a comunidade escolar. Sem seguranga no emprego, os(as) professores(as) ficam
sujeitos a constante rotatividade, o que dificulta o desenvolvimento de um trabalho educativo
de longo prazo, indispensdvel para a implementacdo de uma educagdo diferenciada e
intercultural, ainda que as escolas indigenas estejam amparadas pela anuéncia da comunidade
e lideres locais no processo de contratagdo desses profissionais, a instabilidade e inseguranga
¢ constante.

Outro aspecto que agrava esse cendrio ¢ a necessidade de percorrer distancias, as
vezes significativas, para chegar as escolas indigenas, muitos(as) professores(as) precisam
viajar por estradas precarias, sem receber nenhum tipo de beneficio ou incentivo que
compense essas dificuldades. Essa falta de apoio por parte do Estado desvaloriza o trabalho
desses profissionais, afetando tanto sua motivagdo quanto a qualidade do ensino. A auséncia
de condigdes dignas de trabalho e a falta de incentivos financeiros ou logisticos contribuem
para o desgaste dos(as) professores(as), que enfrentam uma rotina exaustiva e desgastante.

Esse contexto de precarizagao docente impacta diretamente o desenvolvimento de uma
educagdo diferenciada nas escolas indigenas, que deveria ser baseada no reconhecimento das
especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas. A formac¢do de um curriculo
adaptado a realidade indigena, assim como a promog¢ao de praticas pedagogicas interculturais,

exige que os(as) professores(as) tenham tempo e estabilidade para conhecer profundamente a
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cultura da comunidade com a qual estdo trabalhando. Com a instabilidade contratual e a
sobrecarga de responsabilidades, muitas vezes os docentes nao t€ém condic¢des de realizar esse
trabalho com a profundidade e o cuidado necessarios.

A urgéncia e a necessidade de politicas diferenciadas para os(as) professores(as),
indigenas e ndo indigenas, que atuam nas escolas indigenas da Rede Publica do Parana sdo
evidentes diante dos desafios que enfrentam para garantir uma educagdo verdadeiramente
intercultural. Atualmente, a sobrecarga recai, em grande parte, sobre os(as) professores(as)
indigenas, que, além das funcdes docentes, assumem o papel de mediadores culturais,
tradutores linguisticos e defensores da valorizagdo dos saberes tradicionais, muitas vezes sem
o devido reconhecimento institucional. A auséncia de diretrizes especificas para a formagao,
contratagdo e remuneragdo desses profissionais agrava a situagdo, tornando o trabalho ainda

mais exaustivo.

Vejo que para o professor conseguir desenvolver o processo da
interculturalidade seria necessario um processo de atuagdo exclusiva do
professor na escola indigena, que ele fosse remunerado para estar aqui na
escola no minimo 40 ou 30 horas e mais as horas atividades, dai sim eu acho
que o professor conseguiria fazer um bom trabalho intercultural, com tempo
para pesquisa bibliografica e de campo na comunidade. Eu acredito que se o
Estado brasileiro tem como meta a valorizagdo dos povos indigenas e a
reparagdo do processo historico desigual, se isso ndo for apenas um discurso,
deveria pensar na valorizagdo dos professores que atuam em escolas
indigenas, pois sdo eles que vao materializar o processo intercultural, e sem
formacao continuada e pesquisa, nenhum professor da conta de fazer isso
com qualidade. (Entrevistado D - Colégio Yvy Pora).

Para que o ensino intercultural se efetive com qualidade, ¢ essencial a implementagao
de politicas que contemplem formacao continuada especifica, suporte pedagdgico adequado,
readequacdo da carga horaria para atividades de pesquisa e produgdo de materiais didaticos
contextualizados, além de garantias trabalhistas que assegurem estabilidade e melhores
condi¢des de atuagdo. O reconhecimento das particularidades do ensino em contexto indigena
deve ser acompanhado de agdes concretas que aliviem o peso da responsabilidade que,
historicamente, tem recaido quase exclusivamente sobre os(as) professores(as) indigenas,
assegurando um modelo educacional verdadeiramente colaborativo e respeitoso com as
epistemologias dos povos originarios.

Importante destacar que o curriculo intercultural, fortalecido pela pratica docente
diferenciada, deve ser um instrumento de resisténcia e emancipacao intelectual, que permita

aos alunos indigenas ndo apenas o acesso ao conhecimento formal, mas também o
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fortalecimento de sua identidade e o reconhecimento do valor de suas tradigdes. Assim, a
escola indigena se torna um espaco de construcdo de autonomia e de luta, onde a educagio
desempenha um papel central na preservagao cultural e na conquista de direitos, para isso 0s
profissionais precisam estar preparados, a formacdo continuada de qualidade e especifica ¢

essencial nesse processo.

A formagdo de professores indigenas e ndo indigenas € importante, pois esta
se constitui em um novo instrumento de perpetuacdo da cultura indigena.
Assim, sua formagdo devera propiciar-lhes instrumentos para que possam se
tornar agentes ativos na transformacao da escola em um espaco verdadeiro
para o exercicio da interculturalidade. Também contribui para novos
conhecimentos, enriquecendo ainda mais sua pratica pedagogica no dia a dia.
A formagdo também permite aos professores a observancia de um curriculo
diferenciado, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Escolar Indigena. (Cacique Tudja Nhanderu, 2023, p. 118).

A consolidacdo de um curriculo intercultural, portanto, passa necessariamente pela
acdo dos(as) professores(as), que tém a responsabilidade de construir uma pratica pedagogica
que dialogue com as tradi¢des indigenas e promova uma educacdo critica e emancipadora.
Essa acdao docente € o que permitira que as escolas indigenas guarani se distanciem de uma
simples reproducdo da escola ndo indigena e se afirmem como espagos de resisténcia e
transformacgao social.

Ao integrar as pedagogias indigenas guarani com os principios da pedagogia
decolonial, os(as) professores(as) contribuem para a formagao de jovens que possam lutar por
seus direitos e, a0 mesmo tempo, fortalecer suas identidades culturais, garantindo que o
curriculo intercultural seja uma realidade viva e transformadora no contexto educacional
indigena.

Embora haja um consenso acerca da importancia da atuacdo dos profissionais
indigenas nas escolas indigenas, a reivindicacdo por sua presenga nesses espagos ¢ a defesa de
sua ocupagdo sejam amplamente reconhecidas, a presenga de docentes nao indigenas também
¢ vista de forma positiva nas duas instituicdes analisadas. Esses(as) professores(as) sdo
considerados aliados estratégicos no processo de disseminagdo e valorizagdo da historia,
cultura e luta dos povos indigenas — aspectos que ainda permanecem negligenciados por uma

parcela significativa da populagdo brasileira, conforme argumenta Domingues (2020, p. 16).

O professor ndo indigena ¢ para ndés uma “ferramenta” muito importante,
pois tudo de novo que ele descobre e aprende com nossa comunidade ele
acaba trabalhando em outras escolas ajudando, assim, a superar a visdo
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estereotipada que a sociedade brasileira ainda hoje mantém sobre nos, os
povos indigenas.

Essa percepcao destaca o papel colaborativo que os(as) professores(as) nao indigenas
podem desempenhar no contexto educacional das escolas indigenas. Ao interagir com a
comunidade, esses docentes ndo apenas aprendem e se integram as praticas culturais locais,
mas também se tornam agentes de transformacdo em outros espagos educacionais. Ao
compartilhar seus aprendizados sobre a cultura, a historia e a realidade dos povos indigenas
em escolas e comunidades fora do contexto indigena, eles contribuem para desconstruir
esteredtipos € promover uma visdo mais respeitosa e informada sobre as populagdes indigenas
no Brasil. Dessa forma, a presenca de professores(as) ndo indigenas pode amplificar o alcance

da educacao intercultural, atuando como ponte entre diferentes realidades socioculturais.

5.3 Resultados alcangados a partir de uma pratica docente intercultural

As praticas pedagogicas desenvolvidas na Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu e
no Colégio Indigena 1vy Pord retratam os efeitos positivos que emergem da integragdo entre
os conhecimentos cientificos e os etnoconhecimentos Guarani Nhandewa. Essas instituigoes,
ao promoverem uma educacdo intercultural, refletem o compromisso com a valorizagdo das
tradicoes indigenas e com a inser¢ao de seus saberes nos processos de ensino e aprendizagem.
Essa abordagem enriquece ndo apenas o contexto educacional, mas fortalece os lagos
culturais e identitarios da comunidade.

A pratica docente intercultural, especialmente em territorios indigenas, se constroi a
partir da valorizagdo e do respeito mutuo entre os saberes académicos e os saberes ancestrais
dos povos indigenas. O didlogo entre esses dois universos do conhecimento ndo apenas
propicia uma educacdo mais inclusiva, mas também fortalece o protagonismo dos povos
indigenas na preservagao e difusdo de sua historia e cultura. Nos casos especificos das escolas
mencionadas, essa interagdo ¢ mediada pela gestdo escolar com a participagao dos(as)
professores(as) indigenas, nao indigenas e pelos(as) sabios(as) Guarani Nhandewa, estes
ultimos desempenham um papel fundamental na transmissao dos saberes tradicionais.

O processo intercultural, nessas Instituigdes, comeca pela formagdo continuada. Na
Rede Estadual do Parand existe a previsdao em calendario escolar de pelo menos 6 (seis) dias,
distribuidos ao longo do ano letivo, destinados ao que chamam de “Estudo e Planejamento”,

geralmente a mantenedora, SEED/PR, prepara o material de estudo e disponibiliza para toda a
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Rede. As escolas indigenas, especialmente as pesquisadas, costumam adequar o material
disponibilizado, ou até mesmo substitui-los por materiais que estejam mais de acordo com a
realidade e necessidade da Escola, conforme relatado por um entrevistado do Colégio Wy

Pora.

Noés temos uma certa “autonomia”, costumamos preparar 0 nosso proprio
material de estudo. Selecionamos e discutimos materiais que atendam as
nossas demandas, procuramos pensar e discutir as possibilidades de
fortalecimento do territério, da sustentabilidade, planejamos projetos nesse
sentido. Buscamos fazer o aluno pensar filosoficamente como sera o
Pinhalzinho e quais s@o as condigdes e necessidades de Resisténcia.
Procuramos fazer isso por meio de discussoes e leituras mais proximas a um
viés critico, que dialogue com a pedagogia indigena. Essas discussdes ficam
mais no campo abstrato, na conversa com os estudantes, nas abordagens dos
conteudos, procuramos fazer o aluno pensar e discutir sobre a sua identidade,
por meio do contetdo de historia ou geografia, nds fazemos essa discussao
no sentido de entender o processo histérico econdmico, discutimos sobre o
meio ambiente de forma critica e sustentavel, a partir das experiéncias
guarani, falamos sobre o territorio do Pinhalzinho, sobre as relagdes de poder
e posse sobre a terra, procuramos nos preparar para oferecer uma formagao
nesse sentido, critica e consciente. (Entrevistado D - Colégio Yy Pora).

Os trabalhos e projetos desenvolvidos nas duas instituigdes sao exemplos concretos de
como a pratica intercultural pode se materializar em acOes pedagodgicas que integram
diferentes formas de conhecimento. Esses projetos frequentemente envolvem a participagao
ativa da comunidade local, uma vez que os processos educativos interculturais reconhecem o
valor da coletividade e da tradicdo oral como instrumentos essenciais de aprendizagem. A
presenga dos sabios Guarani Nhandewa € um fator central, pois eles garantem a continuidade
dos saberes indigenas e a sua integragdo com os conhecimentos cientificos contemporaneos,

conforme afirmac¢do da profissional entrevistada na Escola Cacique Tudja Nhanderu.

O curriculo é organizado juntamente com os professores indigenas e nao
indigenas, priorizando a cultura local onde as agdes s@o voltadas através da
participagdo dos Tudjds, Cacique, Vice Cacique, Liderancas, Pais,
Comunidade local e InterciAmbios voltados a cultura. (Entrevistada D -
Escola Cacique Tudja Nhanderu).

A pratica intercultural nas escolas indigenas permite um processo educativo que
respeita as particularidades culturais e sociais dos estudantes. Ao colocar em evidéncia o
conhecimento tradicional Guarani Nhandewa, essas instituicdes promovem um modelo de
educacdo que vai além da simples transmissdo de contetido académico, englobando também a

formagdo integral do estudante indigena, que se desenvolve em um ambiente que reconhece e
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valoriza sua identidade étnica e seu papel na sociedade. Este reconhecimento ¢ vital para o
fortalecimento da autoestima e da autonomia dos povos indigenas, bem como seu
posicionamento em ambientes educativos nao indigenas e nas relagdes economicas, culturais
e sociais.

Muitas sdo as atividades e experiéncias pedagdgicas desenvolvidas por essas escolas
indigenas que contribuem para a constru¢do de um conhecimento plural, capaz de unir
diferentes perspectivas e praticas. A partir dessas atividades, ¢ possivel compreender como a
interculturalidade, longe de ser uma simples teoria, tem se concretizado em acdes educativas
que colaboram significativamente para a valorizacdo, preservacdo, visibilidade e

fortalecimento da cultura Guarani Nhandewa.

[...] a interculturalidade na Escola Indigena Yvy Pord ¢ utilizada como um
instrumento de resisténcia do povo Guarani Nhandewa do Tekoa Pinhalzinho
diante do que lhe foi historicamente imposto, usurpado, negado, roubado até
hoje, econdmica, social e culturalmente. (Lourengo, 2020, p. 31).

O processo educativo, orientado por essa perspectiva intercultural, busca garantir que
as criangas e jovens Guarani Nhandewa tenham uma vida rica em experiéncias que valorizam
sua identidade cultural, bem como reconhecem as implicacdes econOmicas e sociais que
permeiam a sua historia e dos seus antepassados, preparando-os assim para os desafios sociais
futuro, promovendo ao mesmo tempo sua autonomia e seu desenvolvimento integral, uma vez
que ainda ¢ extremamente desafiador ser indigena no territdrio brasileiro.

A Escola  Cacique Tudja Nhanderu se organiza para oferecer atividades
diversificadas, que atendam as aspiragdes de seus estudantes e promovam interacoes
significativas entre eles, suas familias e o meio ambiente. Essa abordagem pedagogica
compreende que o conhecimento ndo ¢ uma simples copia da realidade, mas sim o resultado
de um processo criativo e cooperativo de significagdo e ressignificagdo. Reconhecer o "jeito
de ser" das criancas Guarani Nhandewa e suas formas Unicas de compreender e interagir com
o mundo ¢, portanto, um dos grandes desafios da escola indigena.

Na Escola Cacique Tudja Nhanderu “diversos projetos ja foram promovidos com
sucesso. Este ano [2023] o projeto se destaca com o tema: Ywy Marangatu (Terra
Abencoada)” (Entrevistada D - Escola Cacique Tudja Nhanderu), tal projeto enfatiza que para
os Guarani Nhandewa, o territorio possui um significado sagrado, pois a terra ndo € apenas
um meio de subsisténcia, mas um elemento central de sua identidade, espiritualidade e

cultura. A relacdo com a terra vai além do cultivo e da moradia; ela é vista como uma mae,
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provedora e guardia dos conhecimentos ancestrais. Preservar e cuidar do territério €, portanto,
uma forma de honrar seus antepassados e assegurar o futuro das préximas gera¢des, mantendo
vivo o vinculo espiritual com a natureza, que sustenta a vida e a harmonia de seu povo.

Esse desafio, no entanto, ¢ abracado por todos os envolvidos no projeto educativo, e se
manifesta em todas as etapas ofertadas, sempre com o objetivo de proporcionar uma educagao
de qualidade que responda as necessidades e visdes de mundo dos estudantes indigenas,

conforme relatado por uma entrevistada da Escola Cacique Tudja Nhanderu:

O papel da comunidade local se reflete no ambito escolar, também do
Cacique Everton Lourengo e Vice cacique Valdecir Mendes Rodrigues,
Liderangas, Comunidade Local, Equipe Gestora, Professoras Indigenas, ndo
indigenas e professores Bilingues e familia. Todos em busca de qualidade e
sempre atentos, participativos no processo de aprendizagem cultural das
criangas da etnia Guarani Nhandewa, juntamente com familiares, ¢ a base
onde o comportamento reflete na escola. A escola trabalha da melhor forma
possivel visando a todas as criangas uma infincia indigena, nas suas
aspiragdes com visdo de mundo e desejo de autonomia. Também propicia
atividades diversificadas para atender as aspira¢des de seus estudantes e seu
desenvolvimento global, dentro de uma perspectiva de construgdo de
conhecimento a partir das interagdes que estabelecem com outras pessoas e
com o meio em que vivem. Importante ensinar que o conhecimento nao se
constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de
cooperacdo e criagdo, significacdo e ressignificacdo. Compreender, conhecer
e reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem no mundo ¢ um
grande desafio, e o grande desafio se manifesta em todas modalidades
ofertadas. (Entrevistada D - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

Na Terra Indigena Laranjinha, a Escola Cacique Tudja Nhanderu desempenha um
papel fundamental na construcdo de pontes entre a ancestralidade e os desafios da
contemporaneidade, configurando-se como um espaco de fortalecimento cultural e de
construcdo identitaria. Nesse ambiente, o envolvimento protagonista da comunidade local,
com destaque para as liderangas do Cacique Everton Lourenco e do Vice-cacique Valdecir
Mendes Rodrigues, relatado por varios entrevistados, torna-se essencial para a efetividade do
processo educativo.

A Escola, ao contar com a participacao de professores(as) indigenas, ndo indigenas,
bilingues e das familias, reflete o compromisso coletivo com uma educagdo diferenciada, que
respeita as particularidades culturais da etnia Guarani Nhandewa. Esse esfor¢o conjunto entre
escola e comunidade possibilita que o ambiente escolar se transforme em um espago vivo de
aprendizagem, onde os saberes tradicionais sdo reconhecidos, preservados e integrados com o

conhecimento cientifico.
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O PPP da Escola Cacique Tudja Nhanderu, destaca os seguintes espacos: “1 - Oy
Gwatsu (Casa Grande ou Casa de Reza); 2 - Nhandereko Aty (Centro cultural); 3 - Yy Rowitxd
(rio); 4 - Taperetd (caminhos e trilhas)” (Cacique Tudja Nhanderu, 2023, p. 36), como
espacos pedagogicos e culturais, onde as atividades interculturais acontecem

corriqueiramente.

A Escola Cacique Tudja Nhanderu dentro da formagao cidada compreende,
entre outras fungdes, a preservagdo dos recursos naturais, visando a
sustentabilidade em culturas de agricultura familiar responsaveis sem 0 uso
de agrotoxicos. A escola procura desenvolver um trabalho de valorizagdo e
fortalecimento da cultura guarani, através de canto, danga e participacdo dos
Tudja (ancidos da comunidade indigena) na colaboragdo com o
fortalecimento da identidade guarani. Desta maneira a formagdo Humana
Integral na cultura indigena, visa conscientizar criangas, jovens e adultos, a
respeitar ¢ ndo agredir o meio ambiente, utilizando de forma correta os
recursos naturais, preservando e corrigindo partes ja exploradas de maneira
incorreta. Portanto, para que essa ideia continue se concretizando € preciso
andar juntos, comunidade, liderancas e escola, ou seja uma colaboragdo e
participacdo efetiva de todos com responsabilidade e identidade propria,
como formagdo humana. (Cacique Tudja Nhanderu, 2023, p. 59).

Nesta Escola, o trabalho intercultural tem sido a base das praticas pedagogicas e
comunitarias, permitindo a valorizagdo da identidade Guarani Nhandewa e o fortalecimento
das raizes culturais dos estudantes. A gestdo escolar, em parceria com professores(as)
indigenas e ndo indigenas, liderangas locais e as familias dos estudantes, promove uma série
de atividades que vao além do ensino tradicional, com o objetivo de integrar a cultura
indigena ao processo educativo de forma significativa, langando mao das “sabedorias,
histérias vividas, rodas de conversa € o cotidiano com a comunidade indigena local,
considerada de suma importancia para o aprendizado e também na elaboragdo de todo o
trabalho desenvolvido na Instituicdo Escolar” (Entrevistada D - Escola Cacique Tudja
Nhanderu).

Essas atividades incluem aulas de lingua guarani além da grade curricular; mostras,
gincanas e feiras culturais e histéricas, desenvolvidas por meio de pesquisas cientificas e
“visitas aos Tudjas, represas, casa de reza, saide local, trilha, rios, ervas medicinais,
revitalizagdo da Cultura” (Entrevistada D - Escola Cacique Tudja Nhanderu), todas voltadas
para fortalecer os lagos entre o conhecimento tradicional e o académico.

As feiras e apresentagdes culturais sdo momentos em que a escola se abre para a
comunidade, permitindo que os alunos, professores(as) e familias compartilhem os produtos

do seu trabalho com todos. Nessas feiras, os estudantes apresentam o que aprenderam ao
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longo do ano, com exposi¢des que vao desde o artesanato tradicional até projetos educativos
que dialogam com o conhecimento cientifico. E uma oportunidade de valorizar tanto o
conhecimento indigena quanto os saberes académicos, mostrando que ambos podem coexistir

e enriquecer a educagdo de forma mutua.

Figura 16: Atividades realizadas pela Escola Cacique Tudja Nhanderu
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Fonte: Acervo da autora

As gincanas culturais também desempenham um papel importante no trabalho
intercultural da escola. Nessas competi¢des, as criangas e jovens Guarani Nhandewa
participam de atividades que envolvem tanto o conhecimento tradicional quanto o académico,
como jogos de habilidades praticas baseados em saberes indigenas, além de desafios que
estimulam o trabalho em equipe e a colaboragdo entre os mesmos, bem como adaptam
brincadeira tradicionais indigenas para a competigdo. As gincanas sdo momentos de

integracdo entre diferentes faixas etdrias e familias, proporcionando um ambiente ludico e
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educativo, onde os valores culturais, como o respeito, a partilha e a cooperagdo, sdo
reafirmados.

Outro destaque sao as aulas de lingua guarani, que sdo essenciais para a preservacao e
propagac¢ao do idioma e, por consequéncia, da identidade Guarani Nhandewa. Essas aulas sao
ministradas por professores(as) indigenas, que, além de ensinar o idioma, integram as criangas
aos saberes ancestrais ¢ as tradi¢des que acompanham a lingua. Ao aprenderem guarani, os
estudantes ndo apenas fortalecem suas raizes culturais, mas também ganham ferramentas para
dialogar com os mais velhos da comunidade e para expressar suas identidades de forma mais
profunda e articulada com a histéria e tradicdo da sua etnia. “Através das aulas bilingues,
costumes, crengas, jogos, brincadeiras, canto, danga e contato permanente com a comunidade
local e liderangas” (Entrevistada D - Escola Cacique Tudja Nhanderu) ¢é possivel garantir

uma formacao intercultural as criangas e aos jovens guarani da T.I. Laranjinha.

Figura 17: Folders de Mostras Culturais

——
a \\7

MOSTRA CULTURAL
GUARANINHANDEWA
TERRA INDIGENA LARANJI::ASAN‘MAMEL:AW:;
PROGTAGAD
23,24E25DE it e e o
NOVEMBRO AoRESENTACAG S ATV, _ 4.506DE OUTUBRO DE 2019
DE 2016 i $3& fI@ST'ﬁ!{‘x ﬁUL’IURAL
GUARANE MYAITDEWA.

TERRA INDIGENA LARANJINHA, SANTA AMELIA-PR

Mhander( cedja wa'ekwe nhandereko, djaikoa pord ko ywy py!

PROGRAMACAO:

Noite cultural

Nimungars! txamal kwert
(Terra Indigena Laranginha)

Mmmlmwnmmqmw,mmhrnﬁmnquuvhr
REALIZACAO
TERRA INDIGENA LARANJINHA
dores (AMOPIL) Terra Indigena Pinhalzinho, Tomazina-PR
ique Tudja Nhandeni

TERRA INDIGENA LARANJINHA-

Fonte: Acervo da autora

As mostras culturais sdo eventos anuais em que os estudantes guarani, em colaboracao
com suas familias e professores(as), apresentam expressdes artisticas e culturais da etnia
Guarani Nhandewa. Nessas ocasides, a escola se transforma em um espago de celebragdo da
identidade indigena, onde sdo exibidos dangas, musicas, artesanato e historias tradicionais. As
mostras culturais ndo apenas fortalecem o orgulho das criangas em relagdo a sua heranga, mas
também proporcionam uma oportunidade para que a comunidade local socialize os

etnoconhecimentos e os visitantes externos possam conhecer e valorizar a riqueza cultural dos
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Guarani Nhandewa. Em algumas ocasides essas atividades eram compartilhadas entre trés
terras indigenas: Laranjinha, de Santa Amélia; Pinhalzinho, de Tomazina, ¢ Posto Velho, de
Abatia.

Essas atividades interculturais reforcam a missdo da Escola Indigena Cacique Tudja
Nhanderu de promover uma educagdo diferenciada, onde a cultura guarani é preservada e
transmitida, ao mesmo tempo em que os estudantes Guarani Nhandewa tém acesso a uma
formagdo ampla, que os prepara para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, sem
perder o vinculo com suas raizes culturais e historicas. Ainda, “contribui na formagdo do
individuo, promovendo o aprendizado do passado (lutas, vitdrias), o presente como
protagonista do processo, e o futuro mediado pela escola juntamente com familiares em busca
de um ser critico com direitos e deveres” (Entrevistada D - Escola Cacique Tudja Nhanderu).

Assim como a Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderu, o Colégio Indigena Yvy Pord
desenvolve diversas atividades interculturais que sdo fundamentais para a integracdo dos
saberes ancestrais com o0 ensino contemporaneo, como meio para o fortalecimento da
identidade cultural Guarani Nhandewa e a instrumentaliza¢do das criancas e jovens guarani,
bem como de toda comunidade local, na luta pela manutengao e conquista de novos direitos.

De acordo com um entrevistado do Colégio Yvy Pord, os projetos interculturais estdo
acontecendo, porém com muito empenho da comunidade local e necessidade de adaptagdo do

tempo e do espago escolar, devido as inimeras exigéncias da SEED/PR.

A nossa escola teve que se adaptar a nova realidade desse novo curriculo,
dessa nova roupagem que o estado custado propds. Antes desse modelo de
educacdo digital imposto pela SEED, nés tinhamos inumeros projetos
interculturais, era um pouco mais facil de materializar. Agora nos estamos
focando mais nas atividades internas, com foco nas promog¢ao da consciéncia
de classe sempre. Procuramos relacionar os acontecimentos historicos com
as representacdes guarani, explicar a origem das sementes, do universo, da
vida, conhecimentos da astronomia, da fisica, da quimica, a geografia fisica
¢ humana, as relagdes historicas e economicas, tudo isso a partir dos
etnoconhecimentos guarani, da cosmovisdo indigena. Usando metodologias
adequadas para cada etapa: Educagéo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino
Médio. Essa abordagem no campo teorico. Até 2020, conseguimos fazer isso
na teoria e na pratica, na mesma propor¢do, com projetos para a
sustentabilidade do territério agroecoldgico, como a Horta Orgéanica e o
SAF, infelizmente, atualmente, com as pressdes por metas da SEED, a parte
pratica dos projetos estd bem reduzida. Pois somos pressionados a usar os
recursos e plataformas digitais disponibilizados pela mantenedora, existem
metas de uso para serem atingidos, o que limita o tempo para atividades fora
do espaco escolar, mas na base da resisténcia e persisténcia da comunidade
escolar e local, estamos executando. (Entrevistado D - Colégio Yvy Pora).
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Entre as iniciativas de destaque, a Feira de Sementes Crioulas ocupa um lugar central.
Nesse evento, as sementes tradicionais da comunidade, bem como de visitantes e convidados,
sdo expostas e trocadas, proporcionando ndo apenas a preservacao da biodiversidade local e
externa, mas também a transmissdo dos conhecimentos agricolas dos antepassados e de outras
comunidades e grupos. A feira ¢ um momento de encontro entre geragdes, na qual os mais
velhos, guardides das sementes crioulas, compartilham suas experiéncias e saberes com os

mais jovens, refor¢cando o valor das praticas sustentaveis de cultivo e cuidado com a terra.

Figura 18: Folders das Feiras de Sementes Crioulas
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Fonte: Acervo da autora

Antes da realizagdo da feira de sementes crioulas, no Colégio Yvy Pord os estudantes
Guarani Nhandewa, com a orientagdo dos(as) professores(as), realizam uma série de
pesquisas sobre temas essenciais para a compreensao das questdes agricolas e ambientais que
afetam tanto a comunidade local quanto o mundo em geral. Entre as tematicas investigadas
estdo o efeito dos agrotdxicos sobre a saude humana e o meio ambiente, os impactos
negativos das sementes transgénicas no equilibrio ecologico, a preservacao da biodiversidade,
além do desmatamento e suas consequéncias para a cultura e subsisténcia das populagdes
indigenas. Essas pesquisas, que envolvem métodos cientificos e um olhar critico sobre os
desafios ambientais contemporaneos, sdo realizadas ao longo do ano letivo pelas diferentes

areas do conhecimento.
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Figura 19: Feira de Sementes Crioulas

Fonte: Acervo da autora

Outro evento significativo que acontece na Terra Indigena Pinhalzinho mediado pelo
Colégio Yvy Pord, é a Semana da Resisténcia Indigena, que ocorre em torno do “Dia do Indio
- 19 de abril” e inclui a Gincana da Resisténcia Indigena. Durante essa semana, a comunidade
escolar e local participa de atividades que celebram a histdria e a luta dos povos indigenas por
seus direitos. A gincana, em particular, ¢ uma competi¢do saudavel e educativa, na qual os
estudantes realizam provas que envolvem desde o conhecimento histérico e cultural até
habilidades fisicas e tradicionais, este evento conta com a participacdo de escolas ndo
indigenas visitantes. Esse momento reforca o orgulho indigena, estimulando a resisténcia e a

valorizagdo das raizes culturais em um contexto de enfrentamento as adversidades historicas.
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Figura 20: Gincana da Resisténcia

Fonte: Acervo da autora

O Colégio Yvy Pora também promove apresentacdes cientificas e culturais, nas quais
os estudantes compartilham seus aprendizados de maneira interdisciplinar, unindo os
conhecimentos cientificos adquiridos em sala de aula com as tradigdes culturais da
comunidade. Essas apresentagdes demonstram a importancia de conciliar o saber académico
com o saber tradicional, refor¢ando a interculturalidade como parte essencial da formacao dos
alunos indigenas.

Uma das iniciativas mais inovadoras é a aula de guarani coletivo, em que toda a
comunidade escolar, incluindo professores(as), alunos(as) e familiares, se reune para aprender
a lingua materna da comunidade. Essa pratica promove a revitalizagdo linguistica e o

fortalecimento dos lagos culturais, além de reforcar a importancia da lingua guarani como
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elemento de identidade e comunicagdo entre geragdes. Através desse aprendizado coletivo, o
Colégio Indigena contribui para a preservacao e disseminagdo da lingua guarani, ampliando

sua pratica para além das aulas formais.

[...] iniciamos o Guarani coletivo em toda a comunidade escolar. Uma vez
por semana, tem aula de lingua guarani, uma necessidade da comunidade
tendo em vista o processo historico da perda da lingua ancestral. Ja em 2016
continuamos com a lingua guarani, mas entendemos para melhorar o
trabalho com o mesmo objetivo que envolvesse os demais docentes
indigenas e ndo indigenas nesse processo de fortalecimento constante da
lingua guarani, realizada quinzenalmente. (Verissimo, 2020, p. 46).

Outro projeto de grande relevancia desenvolvido no Colégio Indigena Yvy Pord ¢é o
Sistema Agroflorestal (SAF), fundamentado nos conhecimentos agricolas ancestrais da
comunidade Guarani Nhandewa. Esse sistema de produgdo integra o cultivo de alimentos a
conservagao das florestas, promovendo um modelo sustentavel de uso da terra que respeita a
biodiversidade e os ciclos naturais. Diferente dos métodos convencionais de agricultura, o
SAF prioriza a diversidade de cultivos, a recuperagdo do solo e a prote¢do das nascentes de
agua, garantindo ndo apenas a producdo de alimentos saudaveis, mas também a manutencao
do equilibrio ecolégico.

O conhecimento aplicado nesse sistema ¢ transmitido intergeracionalmente e coletado
por meio de visitas e entrevistas com os mais velhos da comunidade, que compartilham
saberes sobre o manejo da terra, a selecdo e utilizacdo de plantas medicinais, os periodos
adequados de plantio e colheita, além de técnicas tradicionais que evitam o esgotamento dos
recursos naturais. Essa troca de saberes fortalece a identidade cultural Guarani Nhandewa e
reafirma a importancia dos conhecimentos indigenas na constru¢do de alternativas
sustentaveis para a agricultura.

Dessa forma, o SAF desenvolvido no Colégio vy Pord nao apenas resgata e valoriza
as praticas agricolas tradicionais, mas também contribui para a autonomia alimentar da
comunidade, a seguran¢a nutricional dos estudantes e a preservagao ambiental. “O projeto do
SAF tem um compromisso de mostrar as criangas e jovens Nhandewa que existem
alternativas ali dentro da comunidade, por meio da terra, para sobreviver daquilo que podem
produzir” (Entrevistado H - Colégio Yy Pord). Além disso, o projeto possibilita um
aprendizado pratico e interdisciplinar, integrando areas do conhecimento como ciéncias,
geografia e historia, enquanto reforga a relagdo entre a escola e a comunidade, evidenciando a

educacao intercultural como um caminho para a valorizagdo dos modos de vida indigenas.
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Fonte: Acervo da autora

Até o ano de 2020, SAF era um projeto desenvolvido semanalmente pela comunidade
escolar, contando com a participagdo ativa da comunidade local. As atividades eram
organizadas em momentos teoricos e praticos, fundamentadas nos saberes indigenas sobre
agricultura sustentavel, garantindo uma aprendizagem integrada e significativa, no modelo
intercultural almejado pela comunidade. No entanto, apds o periodo pandémico e com a
adocdo de novas abordagens metodologicas, pela SEED/PR, incluindo a implementagao de
diferentes plataformas digitais, a continuidade dessas praticas foi comprometida, uma vez que
o tempo escolar regular tornou-se insuficiente para atender as multiplas demandas.

Essas atividades refletem o compromisso do Colégio Indigena Yvy Pora em oferecer
uma educagdo que integra os saberes ancestrais com o ensino formal, valorizando a
interculturalidade critica e promovendo o desenvolvimento sustentdvel da comunidade
Guarani Nhandewa da T.I. Pinhalzinho, bem como ofertando uma formagao humana integral
aos guarani, na qual a identidade indigena seja fortalecida e a consciéncia de classe seja
construida, para que estes individuos ocupem todos os espacgos que historicamente lhes foram
negados, como por exemplo a universidade.

Como pode-se verificar no depoimento de um entrevistado que atua no Colégio.
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Essa consciéncia dos alunos do Colégio Yvy Pord ¢ construida a partir da
perspectiva de entender a materialidade e se reconhecer como trabalhador,
entdo a partir do momento que ele se reconhece como trabalhador ele pensa
a realidade dele ¢ das relagdes de poder, entdo ele sabe das dificuldades que
ele vai enfrentar pelos esteredtipos construidos. Mas ele tem que tomar
muito cuidado com com essas armadilhas que ele vai encontrar pelo
caminho, também a identidade ela ¢ fortalecida a partir desse viés, da
materialidade, a gente também néo pode, pelo menos de minha parte, trazer
essa questdo da identidade e desses outros movimentos numa perspectiva
pos-moderna. Eu penso que a identidade tem que ser uma coisa ali
fortalecida e preservada a partir da lingua, por exemplo, mas que a
materialidade, o reconhecimento como trabalhador ¢ formar esse nucleo
entre eles, possam ser a chave para eles conseguirem resistir, entender e
dizer ‘olha eu sou trabalhador e se eu ndo fizer isso aqui eu ndo vou
conseguir me fortalecer como trabalhador fora da Universidade’. Entdo ndo ¢
s6 o processo da universidade, também sempre falo para eles ‘entrar na
universidade € a coisa mais facil, o mais dificil é vocé se manter ali com
todas as dificuldades socioecondmicas’, porque a sociedade capitalista traz
essa disputa de individualismo, entdo criar também essas criagdes coletivas
entre eles para fortalecer um ao outro dentro da Universidade, por isso que é
importante mais de um e/ou varios indigenas conseguiram ingressar na
universidade, que a partir disso eles se fortalecam como um grupo, como
uma comunidade, que um ajuda o outro e ndo haja nenhum tipo de
desisténcia, nenhum tipo de desanimo por parte deles, porque o caminho é
dificil para eles, pra todos nés na verdade. (Entrevistado H - Colégio Yvy
Pora).

Percebe-se que, a partir do trabalho intercultural desenvolvido nas escolas indigenas
guarani, estas desempenham um papel central na formacao e na construcdo da consciéncia de
classe dos estudantes Guarani Nhandewa, promovendo uma educagdo que valoriza a
identidade indigena sem desconsiderar a materialidade das relacdes sociais e econdmicas.
Nesse contexto, o reconhecimento dos alunos como trabalhadores emerge como um elemento
crucial, permitindo-lhes compreender as estruturas de poder que moldam suas realidades.

Essa abordagem ajuda os estudantes a identificar os estereotipos e as armadilhas que o
sistema capitalista impde, fomentando um senso critico que os fortalece diante dos desafios
impostos pela exclusdo historica. Ao reconhecerem a necessidade de fazer parte de uma classe
trabalhadora, os jovens Nhandewa desenvolvem uma visdo mais ampla sobre seu papel na
sociedade, alinhando a preservagdo de sua identidade cultural ao entendimento das dindmicas
econdmicas.

Além disso, a escola se preocupa em criar um espago onde a identidade indigena
Guarani Nhandewa seja valorizada e fortalecida, especialmente por meio da preservagao da
lingua e das tradigdes culturais. Essa valoriza¢do, no entanto, ndo ¢ tratada de forma isolada;

estd intrinsecamente conectada a formagao de uma consciéncia coletiva entre os estudantes.
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O trabalho intercultural é interessante porque ele une a pratica e a teoria
promovendo a praxis, entdo a gente consegue fazer um trabalho diferente do
tradicional, muitas vezes fazemos pesquisa na casa dos sabios da
Comunidade, dos txamoi, recentemente na Feira de Semente, fizemos uma
pesquisa com os alunos especificamente sobre agricultura, sobre
Agrofloresta, saindo dessa perspectiva que a propaganda faz do agronegocio,
para eles entenderem que da para fazer de outra forma, menos predatoria
com 0 meio ambiente. E bem interessante esse trabalho, fazemos junto com a
comunidade, o principal projeto que temos no momento, na comunidade
indigena, ¢ o “resgate” da Lingua Guarani, isso ¢ uma coisa incrivel,
trabalhar com os alunos por meio dos primeiros comandos, baseado nessa
relacdo de sala de aula mesmo, combinamos que todos os dialogos basicos
do dia a dia serdo feitos em Lingua Guarani, para fortalecer o uso do Guarani
e também para reafirmar a identidade da escola. Para enfrentar essa
imposi¢do de coisas, inclusive de plataformizacdo do ensino, quanto mais
fortalecida estiver a identidade indigena da escolar, mais dificil de o Estado
querer mudar as metodologias da estrutura educativa. (Entrevistado H -
Colégio vy Pora).

O Colégio Yvy Pora e a Escola Cacique Tudja Nhanderu incentivam as criangas € 0s
jovens guarani a reconhecerem que a resisténcia e a superagdo dos desafios ndo sdo
individuais, mas fruto de esforgos coletivos. Essa consciéncia ¢ vital, especialmente ao
ingressarem na universidade, onde as barreiras socioecondmicas podem ser ainda mais
acentuadas. Assim, a escola se torna um espaco de preparagdo ndo apenas académica, mas
também social e emocional, fortalecendo o senso de comunidade entre os estudantes.

Por fim, a proposta pedagogica dessas instituicdes transcende a perspectiva
individualista imposta pela sociedade capitalista e promove a criagao de redes de apoio entre
os estudantes Guarani Nhandewa. Essa solidariedade coletiva ¢ essencial para que os alunos
ndo apenas ingressem na universidade, mas também permanegam e avancem em seus estudos,
superando as adversidades econdmicas e sociais que enfrentam.

A construgcdo desse nucleo comunitario reforca a identidade e a resisténcia dos
estudantes enquanto grupo, permitindo-lhes enfrentar as dificuldades com maior resisténcia.
Dessa forma, a escola cumpre um papel transformador, que vai além da sala de aula e se
estende a formacao de sujeitos criticos, conscientes de sua historia e preparados para lutar por

seus direitos em uma sociedade marcada pela exclusao e pelo individualismo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa lanca luz sobre a complexidade das politicas educacionais e
curriculares voltadas as escolas indigenas, com foco particular em duas escolas guarani do
norte do Parand, sendo a Escola Estadual Indigena Cacique Tudja Nhanderu e o Colégio
Estadual Indigena Yvy Pord. A partir de uma analise articulada entre os contextos nacional,
estadual e local, buscou-se compreender as potencialidades e os desafios de uma educacao
intercultural que promova o respeito as especificidades culturais e linguisticas das
comunidades Guarani e fortaleca o processo de luta e resisténcia dos guarani frente as
adversidade economicas e sociais vivenciadas por esta etnia ao longo da historia.

E inquestiondvel que os povos indigenas possuem uma vasta riqueza de saberes que
devem ser valorizados tanto no contexto escolar, em suas diversas modalidades, quanto nas
pesquisas cientificas realizadas nas universidades, visando uma construgdo coletiva do
conhecimento. Para esses povos, o conhecimento ¢ entendido como algo coletivo, € nao
individual. E crucial resgatar suas proprias epistemologias para reparar os danos causados
pela negacdo e o silenciamento historico, repensando a fungdo, o curriculo e a estrutura das
escolas indigenas.

Ainda podem ser destacados alguns obstaculos que comprometem a garantia dos
direitos e a qualidade da Educacdo Escolar Indigena. O desafio atual ndo reside na inclusdo
juridica ou no reconhecimento formal dos direitos indigenas, mas sim na efetivacdo e
aplicacdo concreta desses direitos ja estabelecidos. Além disso, os conteudos dessa
modalidade de ensino carecem de uma analise mais aprofundada. Termos como cultura,
alteridade, diferenca, identidade e memoria necessitam de uma compreensao ¢ interpretacao
mais precisas. H4 um descompasso entre a forma como a Antropologia entende e traduz as
demandas indigenas e a maneira como agentes publicos, que nao participam da formulagao
das politicas educacionais, interpretam e executam essas diretrizes.

Outro problema relevante ¢ o desconhecimento da legislagdo especifica para as
escolas indigenas por parte dos seus principais atores, sejam eles professores(as) indigenas ou
ndo indigenas. Essa legislacdo ndo deveria ser apenas um contetido obrigatério nos programas
de formagdo docente, mas sim um eixo fundamental para o desenvolvimento das
competéncias necessarias a atuacdo de professores(as) indigenas e gestores dessas
instituigdes.

Além disso, ¢ essencial considerar as questdes financeiras envolvidas. Para que as

politicas publicas voltadas a Educacdo Escolar Indigena sejam concretizadas, ¢
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imprescindivel uma articulagdo eficiente entre os governos federal, estadual e municipal,
utilizando mecanismos como os Territorios Etnoeducacionais. Ao mesmo tempo, é necessario
garantir as comunidades indigenas maior autonomia na gestdo de sua educacao. Isso implica
também o envolvimento de setores que, apesar de ndo estarem diretamente ligados a
educacdo, desempenham um papel fundamental, como as secretarias de planejamento,
trabalho, assisténcia social, saude e agricultura.

Deve-se ainda refletir sobre a auséncia de penalidades para 6rgaos ou instituigdes que
ndo promovem o didlogo ou simplesmente ignoram o que esta previsto na legislacdo. Essa
falta de responsabilizagdo contribui para a negligéncia e para a caréncia de formagdo
adequada entre os profissionais encarregados da gestao dessas escolas. Como exemplo, ndo ha
registros de decisdes judiciais fundamentadas na Convengao 169 da OIT, o que demonstra a
resisténcia do proprio Estado em cumprir diversos dispositivos deste acordo, mesmo apds sua
ratificagdo.

A implementagdo dos Territorios Etnoeducacionais ainda ndo ocorreu de forma plena,
com excecao de algumas iniciativas pontuais. Embora esses territorios operem sob um regime
de colaboracdo e muitos ja tenham formalizado seus pactos, isso ainda ndo tem assegurado
que a territorialidade dos povos indigenas seja considerada na formulacdo e gestdo das
politicas educacionais. Como consequéncia, diversos dispositivos previstos para a EEI nao
tém sido efetivados.

Esse problema ndo decorre da propria divisdo dos etnoterritorios, mas sim do fato de
que, ao se aplicar politicas publicas, ainda se adota uma logica de organizacao estadual das
acoes, desconsiderando os limites territoriais indigenas. Mesmo com a criagdo de novas
diretrizes para a Educagdao Escolar Indigena na Educacdo Basica, persistem lacunas
relacionadas a diretrizes especificas para diferentes etapas do ensino, como Educacao Infantil,
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Técnica e Profissionalizante. Apesar de
proporcionarem certa organizagdo as escolas indigenas, as normas do sistema nacional de
educagdo ndo contemplam adequadamente suas particularidades pedagodgicas e
organizacionais. Como resultado, a gestdo escolar e a autonomia pedagdgica dessas
instituigdes seguem sem garantias concretas.

Outro ponto critico ¢ a auséncia de uma politica clara e eficaz para a preservagio e
valorizacdo das linguas indigenas. Embora o Ministério da Educacdo envolva representantes
indigenas e estabeleca parcerias com Instituicdes de Ensino Superior em algumas iniciativas,

ndo hd um compromisso real na implementacdo e no acompanhamento de estratégias que
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promovam as linguas maternas nas formagdes docentes. [sso compromete tanto a preservagao
quanto o fortalecimento das competéncias e habilidades linguisticas fundamentais para uma
Educagao Escolar Indigena diferenciada, especifica e bilingue.

Ao apresentar a trajetoria historica das politicas educacionais para as escolas indigenas
evidencia-se tanto avancos legislativos quanto contradigdes praticas. Documentos como a
BNCC e sua adaptacdo estadual, o CREP, representam marcos importantes ao oferecer
diretrizes curriculares, mas frequentemente esbarram em uma implementacdo que nem
sempre dialoga com as realidades locais, especialmente com a modalidade da Educacdo
Escolar Indigena.

A interculturalidade critica, proposta como eixo central, ¢ um principio desafiador,
pois exige uma articulacdo que va além do discurso e que se concretize em acoes efetivas,
com participacgdo ativa das comunidades indigenas no processo de constru¢do curricular. A
educagdo intercultural critica e decolonial precisa necessariamente se comprometer com
praticas antirracistas que visem, nos processos educativos, questionar o racisSmo € o0s
diferentes modos de marginalizagao dos grupos diversos. Isso ¢ essencial para desnaturalizar e
expor a branquitude como norma social, cultural e politica, juntamente com os privilégios que
essa estrutura gera. Nesse sentido, ¢ fundamental refletir sobre a criacdo e implementagado de
curriculos decoloniais.

A analise das diretrizes curriculares revelou que o ensino de Histéria nas escolas
guarani enfrenta a tensdo entre a necessidade de atender as exigéncias de um curriculo
nacional e a valorizacdo dos saberes indigenas, ficando a cargo dos(as) professores(as) que
ministram a disciplina ressignificarem as abordagens didatico-pedagogicas para atender todas
as demandas da escola indigena, bem como da area do conhecimento mencionada, a qual
ocupa um papel muito importante na formacdo humana, consciente, critica e cidada dos
guarani.

O estudo dos PPPs e PPCs das escolas analisadas evidenciou a busca por um
equilibrio que contemple os conhecimentos tradicionais, mas também revelou lacunas na
incorporagdo desses saberes de forma efetiva. Além disso, a organizagdao curricular nas
escolas Guarani ainda carece de maior articulagdo com as demandas especificas das
comunidades, o que refor¢ca a necessidade de uma formacdo docente continua e sensivel a
interculturalidade critica, o que ndo vem sendo proporcionado pelas politicas educacionais

para a EEI, mantendo uma lacuna expressiva no processo educacional e exigindo das escolas
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indigenas que, junto com seu corpo docente, ressignifiquem tal processo, a partir dos esfor¢os
individuais e parceria com a comunidade guarani local.

A pesquisa destacou a relevancia do material didatico como um instrumento
fundamental para o ensino de Histéria em contextos indigenas. O PNLD, apesar de
contemplar algumas a¢des voltadas a historia indigena, com relagdao a aplicacdo da Lei n.
11.648/2008, apresenta intimeras limitagdes quanto a adequacdo cultural e linguistica dos
materiais ofertados, direito ja garantido pela legislagdo, mas ndo materializado nas politicas
educacionais.

A producdo de materiais didaticos proprios, construidos coletivamente por
professores(as) e liderancas indigenas, mostra-se uma possibilidade promissora para fortalecer
a educacao intercultural. No entanto, tal iniciativa depende de investimentos consistentes em
formacao, infraestrutura e tempo dedicado ao desenvolvimento desses recursos, o que ainda
ndo estd sendo garantido as escolas indigenas, as quais tém desenvolvido um trabalho de
resisténcia a partir de seus proprios recursos, que sao muito limitados, e por meio de parceria
com pesquisadores € a comunidade guarani local.

As discussdes sobre o papel estratégico dos(as) professores(as) na consolidagdo do
curriculo intercultural mostra-se extremamente relevante. Os docentes das escolas Guarani,
especialmente os de Historia, desempenham uma fung¢ao central na mediagdo entre os saberes
tradicionais e os conteudos escolares, ditos cientificos. Observou-se que as praticas
pedagdgicas interculturais, quando realizadas com o apoio das comunidades € com base em
um didlogo continuo entre os saberes cientificos e os etnoconhecimentos, tém o potencial de
enriquecer a experiéncia educativa e fortalecer a formacdo humana critica e consciente das
criancas e jovens QGuarani Nhandewa. Os resultados alcangados demonstram que essa
abordagem promove uma educag¢dao mais significativa, reafirmando a identidade indigena e
fortalecendo a luta pelos direitos das comunidades Guarani.

E inquestionavel que ainda hd um caminho longo e desafiador para que as escolas
indigenas no Brasil se tornem, de fato, institui¢des diferenciadas, especificas, bilingues,
criticas e decoloniais. No entanto, compreender os obstaculos que precisam ser enfrentados e
as questdes coloniais discutidas € um passo importante nesse processo complexo. Adotar uma
perspectiva critica e decolonial abre possibilidades para que as escolas indigenas continuem
avangando, garantindo uma educa¢do alinhada com suas proprias epistemologias, sem se

tornarem meros instrumentos da colonialidade.
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Esta claro que a pedagogia indigena e a Educagdo Escolar Indigena sdo praticas
libertadoras, voltadas para novas abordagens de humanidades, ciéncias e conhecimentos,
fundamentadas na constru¢do de um projeto decolonial. A partir de uma perspectiva
intercultural critica, essa educacao denuncia e resiste ao atual contexto de recolonizacao, tanto
no cenario global quanto no sistema educacional brasileiro.

Portanto, a andlise realizada nesta pesquisa reforga a importancia de politicas publicas
mais consistentes, inclusivas e que promovam a justi¢a social, que garantam suporte técnico,
financeiro e pedagogico as escolas indigenas. A consolidagdo de uma Educagdo Escolar
Indigena Especifica e Diferenciada exige a valorizag¢ao dos saberes tradicionais e a ampliagdo
do protagonismo das comunidades indigenas nos processos de decisdo. Além disso, ¢
fundamental que os(as) professores(as) recebam formacao adequada e continuada, que lhes
permita atuar como mediadores interculturais criticos e agentes de transformagao social.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento do debate e das
praticas educativas em contextos indigenas, incentivando a constru¢do de uma educacio que
respeite a diversidade cultural e promova a justiga social. Ao valorizar as experiéncias das
Escolas Guarani do norte do Parand, esta tese reafirma a necessidade de um compromisso
coletivo com a educacgdo intercultural critica, como caminho para a preservagdo das culturas

indigenas e para a constru¢cao de uma sociedade mais plural, consciente e justa.
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