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“‘Sem as ficcbes seriamos menos cons
cientes da importancia da liberdade para
gue a vida seja suportavel e do inferno em
gue ela se converte quando dominada por
um tirano, uma ideologia ou uma religido.
Quem duvida que a literatura, além de nos
levar ao sonho da beleza e da felicidade,
nos alerta contra toda forma de opressao,
pergunte por que todos o0s regimes
empenhados em controlar a conduta dos
cidadéos, do ber¢co ao tumulo, a temem
tanto a ponto de estabelecerem regras de
censura para reprimi-la, e vigiam com
tanta suspeita 0s escritores independen
tes.

(Mario Vargas Lhosa)*

! Trecho do discurso de Mario Vargas Llosa, vencedor do Prémio Nobel de Literatura de 2010.
Fontes: Instituto Liberal - A importancia da leitura. Disponivel em: <http://opiniaoenoticia.com
.br/opiniao/a-importancia-da-leitura>.- Acesso em: 22 abr. 2014.


http://www.institutoliberal.org.br/comentario.asp?cdc=3459

RESUMO

O objetivo desta pesquisa teorico-pratica consiste em buscar respostas para a
dificuldade de a InstituicAo Escolar Publica, representada por duas escolas
pesquisadas na cidade de Campo Mourdo, em formar leitores literarios efetivos e
letrados, apesar dos investimentos na escola feitos no decorrer dos ultimos anos
pelas mantenedoras SEED/MEC, tanto em infraestrutura (materiais didéaticos,
livros, tecnologia, etc.), quanto na formagcdo continuada para professores e
demais profissionais da educacdo. Para a analise proposta, foi realizada pesquisa
bibliogréafica, cujo aporte tedrico constitui-se de conhecimentos relacionados a
leitura, a literatura e ao letramento, bem como um estudo de caso de abordagem
etnografica, envolvendo aplicagdo de um questionario, realizado no final de
novembro de 2012, em duas salas de sexto ano de duas escolas de Campo
Mouréo, sendo uma central e outra da periferia da cidade, intituladas A e B. As
guestbes foram organizadas, objetivando uma investigacdo de como a escola
utiliza seus recursos estruturais e tecnoldgicos disponiveis para o trabalho com a
leitura, visando a formacédo do leitor literario. Neste sentido, partiu de questfes
sobre a biblioteca, o laboratério de informética, a internet, a TV pendrive,
abordando, por fim, questbes sobre a relacdo aluno/leitura. As respostas dos
alunos, tanto da escola “A” quanto da escola “B”, colocam em discussao 0s
resultados apontando para a premissa de que mais do que o espaco fisico, o que
faz a diferenca no processo de formacéao do leitor sdo as acdes que a escola pode
implementar junto aos discentes, em favor dessa formacdo. Essa pesquisa
aponta também para a importancia de um trabalho de leitura escolar voltado para
0os multiplos letramentos, utilizando as tecnologias disponiveis no ambiente

escolar, por meio de metodologias que contemplem as diferengas.

Palavras-chave: Formacao do leitor. Letramento. Tecnologia. Educacéao.



ABSTRACT

The objective of this theoretical and practical research is a reflection about the
difficulty of the Public School Institution, which are represented by two schools
surveyed in Campo Mourdo, to form effective literary readers, despite of the
investments made in school over the last years by its provider SEED/ MEC, both
in infrastructure (textbooks, tools, technology, etc.) and in continuing education for
teachers and other education professionals. For the proposed analysis, a
bibliographical research was done, which the theoretical base is constituted by
knowledge related to reading, literature and literacy, as well as studying a case of
ethnographic approach, involving a questionnaire, accomplished in the end of
November 2012, in two sixth year classrooms of two schools in Campo Mouréo,
being one in downtown and the other in the city’s outskirts, labeled A and B
respectively. The questions were organized, to investigate how the school uses its
structural and technological resources available to work with reading to form
literary readers. In this regard, the research started with questions about the
library, the computer lab, internet and USB TV and finally, questions about
pupil/reading relationship. The students answers, both "School A" and "B", raised
a discussion about the results pointing to the proposition that, more than physical
space, what makes the difference in reader formation process are the actions
which the school can implement together with the students, in favor of this
formation. This research also points to the importance of the work of school
reading directed for multiple literacies, using technologies available in the school

environment, by using methodologies that prioritize the differences.

Keywords: Reader Formation. Literacy. Technology. Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?

Repara:

ermas de melodia e conceito

elas se refugiaram na noite, as palavras.
Ainda Gmidas e impregnadas de sono
rolam num rio dificil e se transformam em
desprezo.

(DRUMMOND DE ANDRADE, 2003, p.247)

Contemplar as palavras nao é tarefa facil e mais dificil ainda € indicar
o caminho da contemplacdo ao outro, de modo que, dentre tantos percalcos,
possa encontrar as mil facetas secretas das palavras. Drummond (2003), de
forma perturbadora, pergunta da chave, uma misteriosa saida a uma questédo
extremamente séria e atual que envolve todo um sistema de ensino. E como se
ele perguntasse: como levar o outro a exercitar a leitura de forma competente?

Esta pesquisa é consequéncia de uma preocupa¢do minha enguanto
professora de Lingua Portuguesa da Rede Estadual de Educacéo, com relacéo a
dificuldade de a escola publica formar leitores literarios criticos e letrados, mesmo
tendo acesso a livros e a algumas tecnologias: TV Pendrive, computador, internet
e data show.

A minha trajetéria profissional se alicerca em experiéncias advindas
inicialmente do Ensino Fundamental Anos Iniciais, onde trabalhei por dez anos,
passando pelo Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino Médio, até o Ensino
Superior, 0 que me autoriza a afirmar que os meus anos de trabalho na educacéo
apontam para uma angustia sempre crescente: a de que cada vez menos a
escola tem conseguido fazer a diferenca na vida do aluno, quando o quesito € a
leitura e especificamente a leitura literdria. Contudo, percebe-se que esse
processo vem se agravando com o tempo, pois em anos passados, segundo a
minha experiéncia, o aluno do Ensino Fundamental - Anos Iniciais lia muito e
chegava a 52 série, hoje 6° ano, incentivado e com os olhinhos brilhando para os
“livrinhos de histéria”, o que poderia servir de base para um trabalho efetivo de

letramento literario, nos anos escolares seguintes. Os indices das avaliacbes
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externas demonstram que a leitura na escola tem alcancado cada vez menos o
seu objetivo seja por questdes relacionadas ao pedagodgico, a gestdo ou ao
proprio aluno que vai se distanciando e se tornando indiferente a leitura, conforme
avanca o ano de escolaridade.

Neste sentido, existe uma dicotomia entre a situacdo que ora se
apresenta com relacao as questdes de ensino e aprendizagem ao fato de que nos
ultimos anos tornou-se realidade a expressiva atencao por parte da mantenedora,
a SEED (Secretaria de Estado da Educacdo que doravante serd denominada
SEED)/MEC (Ministério de Educacao e Cultura)® para o processo educacional
escolar publico, em nosso caso, paranaense, cuja meta divulgada no site da
SEED?®, é a busca da proficiencia em leitura. Contudo, investir em educacéo
também, para o Estado, tornou-se uma préatica imprescindivel, pois além de
garantir a melhoria na qualidade do ensino, ainda serve para garantir uma boa
imagem frente ao Banco Mundial®, Achieving World Class Education in Brazil: The
Next Agenda (Chegando a uma educacédo de nivel mundial, na traducéao oficial), o
qgual direciona investimentos em educacdo aos paises pobres ou em
desenvolvimento, como o Brasil.

Segundo o portal do MEC®, o Banco Mundial fez uma andlise da
evolucédo e dos desafios da educacdo brasileira, ressaltando que 0s progressos
alcancados nos Uultimos anos sdo consequéncia de politicas continuadas e de
reformas efetivas e duradouras, o que coloca o Brasil entre os trés paises que
mais evoluiram nos ultimos anos, principalmente pela reducdo da distor¢ao entre
idade e série. O estudo destaca a iniciativa brasileira de construir um indicador
nacional, o Indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB), e a partir dele
estabelecer metas para alcancar o nivel de qualidade dos paises da Organizacao

para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémicos (OCDE), além da criacédo do

’ Todas as informacgBes sobre os programas foram retiradas dos sites da SEED e do MEC.

3 Informacdes disponiveis em: <http://www.educacao .pr.gov.br>. Acesso em: 15 fev. 2014.

4 O Grupo Banco Mundial, uma agéncia especializada independente do Sistema das Nacles
Unidas, é a maior fonte global de assisténcia para o desenvolvimento, proporcionando cerca de
US$ 60 bilhdes anuais em empréstimos e doacdes aos 187 paises-membros.O Banco (Banco
Internacional para a Reconstru¢éo e Desenvolvimento — BIRD) atua como uma cooperativa de
paises, que disponibiliza seus recursos financeiros, o seu pessoal altamente treinado e a sua
ampla base de conhecimentos para apoiar os esforcos das nacfes em desenvolvimento para
atingir um crescimento duradouro, sustentavel e equitativo. O objetivo principal é a reducao da
pobreza e das desigualdades. Disponivel no site da ONU: <http://www.onu.org.br/onu-no-
brasil/lbancomundial/>. Acesso em:16 fev.2014.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id =16156.
Acesso em 16 fev. 2014.
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Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef), depois ampliado para todos os niveis da
Educacédo Basica com o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Béasica e de Valorizag&o dos Profissionais da Educacao (Fundeb).

Convém, contudo, ressaltar que 0s paises que recorrem aos
empréstimos do Banco Mundial, estdo, uma vez realizados os financiamentos,
subordinados a desenvolver uma politica educacional estabelecida pelo Banco.
Assim, para continuar tendo o financiamento e o apoio € necessario que 0s
investimentos em educagéo sejam efetivos e 0s projetos acompanhados.

Assim, a SEED vem desde 2003 implementando programas nas
escolas publicas do Parana, em parceria com o0 MEC os quais vem a cada ano
modificando o ambiente escolar, principalmente no que tange ao pedagogico. Os
investimentos abrangem desde as bibliotecas das escolas, até a aquisicdo de
equipamentos tecnoldgicos, por meio de verbas advindas de programas tanto
estaduais (SEED) quanto federais (MEC), além de investimentos na formacéo de
professores e mais contratacdo de profissionais da educacdo via concurso
publico; implementacdo na merenda escolar com a parceria dos pequenos
produtores rurais “agricultura familiar”, além da efetivacdo do Plano de Carreira
dos funcionarios dos servicos gerais e secretarias, atualmente, intitulados
Agentes Educacionais | e I1°.

A implementacdo de programas publicos de informatizagéo das escolas
visam a integracdo de midias com a finalidade de proporcionar a inclusdo e o
acesso de professores e alunos da Rede Publica Estadual a essas tecnologias.
Um dos primeiros projetos presentes nas escolas foi o conhecido como a TV
Pendrive. Em seu suporte material o projeto levou televisores de 29 polegadas -
com entradas para VHS, DVD, cartdo de memoria e pendrive e saidas para
caixas de som e projetor multimidia - para todas as 22 mil salas de aula da rede
estadual de educacdo. Essa iniciativa proporcionou ou deveria proporcionar
mudancas na forma de organizacdo e producdo da informagcdo nas escolas,
podendo surgir novas formas de ensino-aprendizagem, subsidiadas pela insercao

de novas tecnologias nessas instituicoes.

® Todas essas informacbes e as demais que se seguem sobre os investimentos e programas na
Educacgéo Publica, estdo disponiveis em: http://www.mec.gov.br/ e www.diaadiaeducacao.
pr.gov.br . Acesso em: 28 jul. 2013, além do vivenciamento de todas estas questdes enquanto
professora da Rede.
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O Programa Mais Educacdo, do Governo Federal em parceria com o
Governo Estadual, foi criado pela Portaria Interministerial n°® 17/2007, aumentando
a oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades optativas que
foram agrupadas em macrocampos como acompanhamento pedagdgico, meio
ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital,
prevencdo e promocao da saude, educomunicacdo, educacdo cientifica e
educacdo econbmica, portanto, € um programa que investe na escola nos
guesitos leitura e inclusao digital. O programa é implementado na escola por meio
das ACCC’s (Atividades Complementares Curriculares em Contraturno) que
funcionam em horéario contrario as aulas do aluno. Para o desenvolvimento de
cada atividade, o governo federal repassa recursos para ressarcimento de
monitores, materiais de consumo e de apoio segundo as atividades. As escolas
beneficiarias também recebem conjuntos de instrumentos musicais e radio
escolar, dentre outros; e referéncia de valores para equipamentos e materiais que
podem ser adquiridos pela propria escola com os recursos repassados.

Segundo site do MEC, o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), por sua vez, tem como objetivo prover as escolas de ensino publico das
redes federal, estadual, municipal e do Distrito Federal, no ambito da Educacé&o
Infantil (creches e pré-escolas), do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o fornecimento de obras e demais
materiais de apoio a pratica da Educacdo Basica de literatura, de referéncia, de
pesquisa e de outros materiais relativos ao curriculo nas areas de conhecimento
da Educacdo Basica, com vista a democratizacdo do acesso as fontes de
informacdo, ao fomento a leitura e a formacao de alunos e professores leitores e
ao apoio a atualizacdo e ao desenvolvimento profissional do professor.

Para essas formagOes, a SEED disponibiliza um cronograma com
momentos em que o professor participa de cursos por meio da Semana
Pedagogica nas escolas, as quais representam dois momentos, no inicio do
primeiro e do segundo semestre de cada ano escolar, em que os Professores,
Direcdo, Equipe Pedagogica e Agentes Educacionais | e Il ttm a possibilidade de
discutir os problemas da escola, propor a¢des para sana-las ou minimiza-las, por
meio da constru¢do ou revisdo do Plano de A¢do da Escola. E o momento

também de palestras e do Planejamento dos contetdos e metodologias 0s quais
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serdo utilizados em sala de aula. Este momento € certificado, proporcionando aos
profissionais da escola pontuacao para a promogao na carreira.

Além desta formacgédo, ha também dois momentos durante o ano de (16
horas) obrigatérias de formacdo, pois é considerado dia letivo, intitulado
“Formacao em Acao”. Os dois dias estao previsto no calendario e se constituem
em uma parceria entre NRE (Nucleo Regional de Educacao, doravante NRE) e
SEED, os quais oferecem a todos os profissionais da escola, desde Agentes
Educacionais a Direcdo, momentos de estudo e discussdo de temas relevantes
ao cotidiano escolar, incluindo a leitura. O total de participantes chega a
aproximadamente 2.800 profissionais, somente na regido de Campo Mouréo, a
gual é composta por dezesseis municipios: Campo Mouréo, Altamira do Parana,
Araruna, Barbosa Ferraz, Campina da Lagoa, Corumbatai do Sul, Engenheiro
Beltrdo, Farol, Fénix, Iretama, Luiziana, Mamboré, Nova Cantu, Peabiru, Quinta
do Sol e Roncador.

Nesta perspectiva, segundo informacées do site diaadiaeducacao’, a
SEED também oportuniza o professor QPM (do Quadro Proprio do Magistério), ou
seja, o professor efetivo da Rede Estadual de Educacéo que se encontram no
nivel Il, classe 8 a 11, da tabela de vencimentos do plano de carreira, a participar
do PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional), regulamentado pela Lei
Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010 que estabelece o didlogo entre os
professores da Educacdo Basica com os professores do Ensino Superior, por
meio de atividades tedricas e praticas, orientadas, tendo como resultado a
producdo de projeto de pesquisa e material didatico para a implementacdo na
escola onde o professor esta lotado. O objetivo deste Programa € o da producéo
de conhecimento para mudancas qualitativas na prética escolar da escola publica
paranaense.

O professor que ingressa no PDE tem garantido o direito a afastamento
remunerado de 100% de sua carga horaria efetiva no primeiro ano e de 25% no
segundo ano do Programa, cujo objetivo € o de proporcionar aos professores da
Rede Publica Estadual subsidios teérico-metodoldgicos para o desenvolvimento
de acles educacionais sistematizadas que resultem em redimensionamento de

sua pratica.

! http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20
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Outro momento de aperfeicoamento profissional esta na oportunidade
de o professor afastar-se de seus afazeres cotidianos na escola para ingressar no
Mestrado ou Doutorado, seguindo a Resolucdo n° 7282-GS/SEED que
regulamenta o processo de afastamento para servidores do Quadro Préprio do
Magistério (QPM) e do Quadro de Funcionarios da Educacdo Béasica (QFEB),
para dedicacao exclusiva aos cursos de mestrado e doutorado.

Contudo, os investimentos dispensados a Educacao nos ultimos anos
pouco tem influenciado nos resultados dos Estabelecimentos de Ensino da Rede
Pulblica do Estado, quanto a leitura, segundo os indices das avaliagdes externas,
conforme veremos no fndice do IDEB do municipio de Campo Mour&o®. A tabela
a seguir apresenta os indices da somatoria da prova de Lingua Portuguesa e
Matemética de 2005, 2007, 2009 e 2011, além do Ideb deste periodo também. As
notas em proficiéncia em leitura e resolugdo de problemas alcancaram o indice de

5,01, o que é ainda considerado baixo.

Ensino Fundamental Regular - Anos Finais- CAMPO MOURAO

Taxa de Aprovacéo, Prova Brasil, IDEB e Projecdes por Municipio e Rede
2005, 2007, 2009 e 2011

Nota Nota Nota Nota

Co6 | Nome Prova Prova | Prova | Prova

Ul di Munici | Rede Brasil Brasil Brasil Brasil

F| go Pio 2005 2007 2009 2011 IDEB | IDEB | IDEB | IDEB
Mu Nota Nota Nota Nota 2005 | 2007 | 2009 | 2011
ni Média | Média | Média | Média
cipi Padro | Padro | Padro | Padro
o] ni ni ni ni

zada zada zada zada

P| 410 | Cam Publi
R| 430 | po ca 4,79 474 4,82 5,01 36 | 41 3,8 41
Mou
rao

FONTE: http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/planilhas-para-download®

Segundo o portal do Inep™® (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira) o indicador é calculado a partir dos dados sobre

8 Os indices também saem por escola, contudo, somente o gestor da escola tem acesso a esse

resultado por meio de uma senha.

A planilha apresentada no site do Inep € para um maior nimero de dados. O quadro que
apresentamos nesta dissertacdo possui apenas as informacdes as quais precisamos. Eles
estdo  disponiveis  em:<http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/planilhas-para-download>.
Acesso em: 12 fev. 2014.

9
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aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho nas
avaliacdes do Inep, o Saeb (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica)
— para as unidades da federacdo e para o pais, e a Prova Brasil— para os
municipios. Tanto a Prova Brasil quanto o SAEB avaliam a leitura em Lingua
Portuguesa e o raciocinio em Matemaética.

A Prova Brasil** e 0 SAEB'? sdo avaliacdes para diagnéstico realizadas
em larga escala, desenvolvidas pelo Inep/MEC™®, objetivam avaliar a qualidade do
ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioecondmicos. Sobre a avaliacdo de Lingua
Portuguesa, Moco (2003), em reportagem ha revista Escola, esclarece:

A Prova Brasil de Lingua Portuguesa avalia somente a leitura, e o
texto € sempre a menor unidade de sentido. A crian¢a, nunca é
proposta a leitura de palavras ou frases isoladas - e isso desde o0s
niveis iniciais. O exame exige a familiaridade com diferentes
géneros - artigo de opinido, noticia, verbete, fabula, conto,
quadrinhos etc. -, sempre apresentados antes de cada uma das 39

questbes. Todas contém quatro alternativas de resposta (apenas
uma é correta) e se refere a um descritor (MOCO, 2013).

A fim de avaliar o nivel de leitura dos alunos, as avaliagbes: Prova
Brasil, SAEB e SAEP (esta ultima, avaliacdo especifica do estado do Parana:
Sistema de Avaliacdo do Estado do Parana), sdo elaboradas a partir de matrizes
de referéncia'®, cujo foco é a leitura, incluindo a literaria. Neste sentido, um
trabalho com textos ficcionais na escola, voltado para o letramento literério™,
pode contribuir para a melhoria do nivel de leitura dos nossos alunos. O
panorama do ensino da lingua revelado por essas avaliacbes, contudo,
principalmente nos dados da Prova Brasil em Campo Mourdo, demonstra que 0

processo ensino e aprendizagem nao esta atingindo o seu objetivo.

1% bisponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb . Acesso em 16/02/2014.

™ A Prova Brasil foi idealizada para produzir informagdes sobre o ensino oferecido por municipio e
escola. Compde-se de prova objetiva de leitura, utilizando-se dos descritores (estratégias de
leitura) e um questionario sdcio-econémico-cultural.

20 sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb).

30 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)//Ministério da
Educacéo e Cultura.

YAs Matrizes de referéncia descrevem as orientacbes para a elaboracdo das questbes. Elas
reinem os conteldos associados as competéncias e habilidades desejaveis para cada série e
ainda, para cada disciplina, subdivididos em unidades denominadas “descritores”, os quais
significam unidades de leitura que requerem atividades cognitivas por parte do aluno.

> No decorrer das discussdes apresentaremos um subitem que tratara exclusivamente sobre
letramento literario.
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Neste sentido, para o aluno apropriar-se da leitura e como
consequéncia melhorar sua atuacéo nas avaliacdes externas, o contato dele com
o ato de ler deve anteceder a alfabetizacdo propriamente dita, a fim de subsidia-lo
ao processo de alfabetizacdo organizado e executado pela escola, o qual,
segundo Freire (1980), deve organizar reflexivamente o pensamento do suijeito,
desenvolvendo a sua consciéncia critica, além de introduzi-lo num processo real
de democratizacdo da cultura e de libertacdo. Neste sentido, a simples
sistematizacdo do cddigo ndo garante ao aluno-sujeito uma leitura competente.
Soares (2003) afirma que: “No Brasil, as pessoas nao leem. Sao individuos que
sabem ler e escrever, mas nao praticam essa habilidade e alguns ndo sabem
sequer preencher um requerimento [....]". (SOARES, 2003, p.30), realidade cada
vez mais conhecida pela sociedade e também praticada por esta sociedade. Ou
seja, a falta de leitura provoca um ciclo vicioso em que a consequéncia da
ineficiéncia desta habilidade em ambito profissional é provocada e vivida pela
mesma sociedade que a produz.

Assim, em nivel estadual, as escolas da Rede que apresentam IDEB

entram num programa chamado “Superacdo”®

, 0 qual procura atender as escolas
com maiores dificuldades em implementar acdes que promovam 0 acesso € a
permanéncia dos alunos no Ensino Publico. Ele fornece recurso financeiro para
planejar e desenvolver estas a¢des, ao identificar os pontos criticos que precisam
de atencéo e intervencado por parte das Instituicées de Ensino, Nucleos Regionais
de Educacéo e da Secretaria da Educacao.

No ano de 2011, o governo do Estado do Parand instituiu uma
Avaliacdo Externa intitulada SAEP (Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica do
Parand) como sendo a oficial no estado do Parana. Segundo o site oficial da
Secretaria de Estado da Educacdo'’, o sistema serve para mensurar a
aprendizagem dos estudantes, para regulamentar as acfes de educacdo e para
subsidiar os professores na pratica docente. Esta avaliacdo foi aplicada em
2012, em todas as escolas da Rede Estadual de Educacéao, para cerca de 300 mil

alunos do 6° ano do ensino fundamental (antiga 52 série) e do 1° ano do ensino

® Com a troca de governo estadual em 2010, o programa Superacao foi substituido nos ultimos
trés anos pelo Programa de Ac¢Bes Descentralizadas (Programa PAD ), contudo sem verba
para a escola, mas com apoio pedagdgico direto pelos técnicos pedagdgicos do NRE.
"Disponivel em: <diaadiaeducacao.pr.gov.br>. Acesso em: 6 ago. 2013).
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médio e no ano de 2013 para os alunos do 9° ano (antiga 82 série) e para o 3°
ano do Ensino Médio.

A avaliacdo é composta por 26 questbes objetivas da disciplina de
matematica e outras 26 de portugués com foco na leitura, devendo o aluno
respondé-las num periodo de trés horas. Além das questdes de conhecimentos
das disciplinas, a avaliacdo também possui questdes pedagodgicas e de gestdo
escolar, que serdo respondidas por diretores e professores das disciplinas de
matematica e portugués, somando mais de 17 mil profissionais.

Segundo o site da SEED, ainda, um dos motivos que levou o Parana a
desenvolver um sistema proprio de avaliacdo da qualidade do ensino das escolas
publicas foi o fato de que os resultados das avaliacdes atuais: Prova Brasil e
SAEB, realizadas pelo Governo Federal, demoram muito para chegarem as maos
dos diretores, pedagogos e professores. O acesso as notas se da por meio de
uma senha repassada a cada escola a fim de acessar individualmente seus
resultados. Qualquer integrante da comunidade escolar, como responsaveis que
gueiram saber do desempenho dos estudantes, pode procurar o gestor e solicitar
as informagoes.

No ano de 2013, em posse dos resultados de cada escola, a SEED
implantou, no segundo semestre, o Programa de Acfes Descentralizadas (PAD),
cujo objetivo foi o de desenvolver acdes pedagdgicas significativas nas escolas
para melhorar a proficiéncia em leitura e resolucdo de problemas, além da
formacéo de leitores. Neste sentido, o NRE de Campo Mourdo desenvolveu o
PAD em quinze escolas, sendo doze com rendimento abaixo do minimo, as quais
tiveram o acompanhamento de um técnico do NRE em todas as suas acgdes; e
trés escolas com rendimento acima do minimo, as quais compartilharam as suas
acOes exitosas.

Tendo em vista 0 exposto, a pesquisa tem como objetivo geral
investigar, descrever e analisar como se constitui, segundo a visao do aluno, o
processo de formacdo do leitor literario na escola, quais 0s recursos estao
disponiveis para os educadores, se utilizam esses recursos para incentivar o
aluno a ler e a entender o que leu. Sendo assim, a pesquisa é de carater
etnografico, buscando a interagcdo com a situacao escolar estudada, pretendendo
apontar, demonstrar e entender quais os fatores e caminhos que constituem o

processo de formagdo ou o de ndo formacdo do leitor literdrio na escola,
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identificando as possiveis falhas que influenciam a relacdo aluno/ literatura, bem
como a relacdo letramento literario e o0s recursos fisicos e tecnoldgicos
disponiveis no ambiente escolar, entendendo o porqué de os alunos das escolas
publicas e especificamente apresentarem indice baixo de proficiéncia em leitura
e distanciamento da leitura literaria.

Neste sentido, com o intuito de compreender como se constitui o
processo de formacgédo de leitores na escola, fizemos uma pesquisa por meio de
guestionario aplicado a alunos de sexto ano de dois colégios publicos de Campo
Mourao, mencionados aqui como Escola A e Escola B. A primeira localiza-se no
centro da cidade de Campo Mourdo: € ampla e conservada. As suas
dependéncias sdo bem planejadas, possui laboratérios e sala de informatica,
muito bem equipados e uma boa biblioteca; possui quadra coberta e um Grémio
Estudantil atuante.

A escola B, por sua vez, localiza-se na periferia de Campo Mouréo, em
bairro de baixa renda e violento. Apesar de possuir um grande espaco no seu
interior, a area construida é menor e o prédio estd mais envelhecido em
comparacao a escola A. Possui laboratorios também e sala de informética, além
de uma biblioteca, contudo, ndo possui quadra coberta e o Grémio Estudantil esta
em formacao. De certa forma, excluindo a estrutura fisica, as condicdes materiais
séo praticamente as mesmas.

A aplicacdo do questionario deu-se no final de novembro de 2012,
durante as aulas de Lingua Portuguesa das duas escolas. As questbes foram
organizadas, objetivando uma investigacdo de como a escola utliza seus
recursos estruturais e tecnolégicos disponiveis para o trabalho com a leitura,
visando a formacdo do leitor literario. Assim, a pesquisa partiu de questdes
relacionadas a biblioteca e a sua utlizacdo, passando pelo laboratério de
informatica, internet e TV pendrive, abordando, por fim, questdes sobre a relacao
aluno/leitura.

Desse modo, o estudo pretende abordar uma forma especifica de
leitura: a literaria com as suas especificidades, entendendo-se por textos literarios
agueles que sdo o resultado de uma escrita artistica, estética possuindo a
ficcionalidade como caracteristica fundamental, podendo se apresentar de varias

formas: lirica, épica, dramatica. Cada género literario possui uma estrutura
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especifica, a qual deve ser conhecida pelo leitor; o que requer estudo e
metodologia de trabalho.

No primeiro capitulo, o qual constitui 0 aporte tedrico desta pesquisa,
as consideracdes séo a respeito das concepgbes de leitura e 0 seu ensino,
relacionando-os aos provaveis fatores responsaveis pela desmotivacdo dos
alunos do sexto ano pesquisados; as questdes relacionadas ao letramento, ao
letramento literario e ao multiletramento, bem como as questdes que abrangem a
tecnologia na escola, enquanto possibilidade de formagéao de leitores.

No segundo capitulo, apresentamos o0s resultados da pesquisa
realizada no sexto ano das duas escolas de Campo Mourdo ja mencionadas
sobre a utilizacdo dos recursos fisicos e tecnolégicos da escola: biblioteca,
laboratério de informética, TV Pendrive, internet, como subsidio para a formagéo
do leitor literario. As Ultimas questdes dizem respeito a leitura propriamente dita:
as questdes procuram mensurar qual a relacdo de intimidade entre o aluno e a
leitura e leitura literaria.

Na conclusdo, por fim, retomam-se 0s objetivos apresentados e a

discussao dos resultados encontrados.



CAPITULO I: LEITURA E LEITURA LITERARIA: UMA ANALISE DA
PERSPECTIVA ESCOLAR

Capacitando o ser humano a pensar e agir com
liberdade, ainda que mediado pela fantasia e
pelo imaginario, a leitura sinaliza o perigo para
a sociedade ou individuos autoritarios. Por isso,
nunca deixou de ser criminalizada, encarnando
0 demébnio, a magia ou o desconhecido temido
pelos poderosos. Ao ser-lhe atribuida a
propensédo a fazer o mal, ela parece comprovar
a sua eficiéncia (ZILBERMAN, 2001, p.38).

Onde esta a chave que abre as portas da leitura? Se se perdeu, para
onde foram os seus sentidos? Lé-se, na maioria das vezes, para cumprir tarefas
diarias de estudo da lingua, para cumprir um protocolo de questdes ou apenas
para executar uma tarefa escolar, realidade distante das palavras de Zilberman
(2001), que na epigrafe, sabiamente, expde o perigo da palavra bem
compreendida e bem utilizada.

Na busca, entdo, do entendimento da relagdo leitura/escola,

leitura/leitor, leitura/letramento, vamos tecendo o texto.

1.1. Leitura e Ensino: de que escola estamos falando?

Segundo pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro™® em sua terceira
edicdo: Retratos da Leitura no Brasil, a qual foi lancada em Brasilia, no dia 29
de marco de 2012, tendo como objetivo principal medir intensidade, forma,
motivacdo e condicGes de leitura da populacdo brasileira, utilizando de uma
amostra de 5.012 entrevistas domiciliares, em 315 municipios de todos os
estados do nosso pais, os brasileiros, de forma geral, demonstram distanciamento

do ato de ler.

80 Instituto Pré-Livro (IPL), criado no final de 2006 pelas entidades do livro — Abre livros, CBL e
SNEL é mantido com recursos constituidos por contribuicdes dessas entidades e de editoras,
com o objetivo principal de fomento a leitura e a difusdo do livro. Disponivel em:
<http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/2834 _10.pdf>. Acesso em: 17 set. 2013.
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Quando perguntado o que os entrevistados gostavam de fazer no
tempo livre, 85% responderam que seria assistir televisdo e apenas, 28%
disseram que seria ler (jornais, revistas, livros, textos na Internet), indice que era
maior em 2007, quando 36% liam nas horas de lazer. Ao ser perguntado se o
entrevistado conhecia alguém que “venceu na vida” por ler bastante, 47%
disseram nado conhecer, indice que era maior em 2007, 60%. O resultado da
média de livros lidos nos ultimos trés meses por todos os entrevistados foi de
1,85 livros, sendo desse total, 1,05 leitura realizada por iniciativa propria, dos
guais apenas 0,33 desse montante era literatura, 0,19 religioso, 0,17 a biblia e
0,36 outros. Ainda desses 1,85 livros lidos nos ultimos trés meses, 0,85 foi
indicado pela escola, sendo que desse montante, 1,26 livros didaticos e 0,49
livros de literatura. Em 2007, a quantidade total de livros lidos nos ultimos trés
meses, foi de 2,4 livros.

Nesta perspectiva, tendo em vista os resultados apresentados por esta
pesquisa, questionamos a importancia atribuida a leitura pela sociedade; o papel
da escola na formacédo de leitores e do seu papel frente a esta sociedade néo
leitora, cuja maioria passou e participou do ambiente escolar, muitas vezes com
boas notas. Como, entao, ingressar o jovem na leitura; como o0s professores tém
priorizado a leitura significativa em suas aulas? O corpo docente tem utilizado a
tecnologia e a infraestrutura das bibliotecas para desenvolverem no aluno o habito
de leitura? Neste sentido, esses questionamentos podem nao trazer uma
explicacdo apenas do interior da escola, mas ha que se considerar também o
momento e o contexto histérico em que a escola esta inserida, o qual pode
influenciar a atuacao da instituicéo frente a esta sociedade.

Desta forma, a concepc¢cdo de escola enquanto agéncia do saber
especializado, acumulado historicamente, significou conforme o tempo e o
contexto histérico. Na década de 1970 (um mil novecentos e setenta)'®, sob
influéncia da psicologia comportamental e da demanda educacional, grande parte
dos estudos privilegiavam a dimensao técnica de formacdo de professores e

especialistas em educagdo, os quais eram considerados transmissores de

19 Informacdes baseadas no texto: O Paradigma da Educacao Brasileira nas Décadas de 70,
80 e 90. Anos 70: A Pedagogia tecnicista. Disponivel em: <http://www.planejconsultoria.com
.br/skin/frontend/arquivos/categorias/81/Microsoft Word__ O_Paradigma_da_Educao_Brasil
eira.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2013.
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conteudos; portanto, firmando um posicionamento passivo do professor diante do
processo educativo. Transmitia-se 0 contetdo para uma classe que se almejava
ser homogénea, imaginando que todos aprendiam da mesma forma, com aula
expositiva e decorando o conteudo cientifico, sem contextualizagdo. Segundo
Perfeito (2005) a concepgédo de linguagem vigente nesta década, “linguagem

como expressao do pensamento”, embasava esse posicionamento do professor:

A concepcéo de linguagem como expressao de pensamento é um
principio sustentado pela tradicdo gramatical grega, passando
pelos latinos, pela Idade Média e pela Moderna, teoricamente sé
rompida no inicio do século XX, de forma efetiva, por Saussure
(1969). Preconiza que a expressdo é produzida no interior da
mente dos individuos. E da capacidade de o homem organizar a
Iégica do pensamento dependera a exteriorizacdo do mesmo (do
pensamento), por meio de linguagem articulada e organizada.
Assim, a linguagem é considerada a “traducdo” do pensamento
(PERFEITO, 2005, p. 27).

Assim, o ensino da lingua, passava a exigir clareza, precisao,
valorizando as regras e normas do bem falar e do bem escrever, portanto, se o
aluno ndo aprendesse a lingua padrdo, a possibilidade de evasao escolar era
muito grande. O trabalho com a leitura, neste modelo de escola, pautava-se na
decodificacdo da mensagem do texto, por meio de perguntas e respostas sobre
as informacdes explicitas no texto. Era a fase historico-politico-social da ditadura
militar a qual também se refletia no interior da escola.

No final da década de 1970 e inicio da década de 1980, com os
avangos nos estudos linguisticos, a linguagem passa a ser vista como “meio de
comunicagao”, considerada a-historica e entendida como cédigo. “E o estudo da
lingua, apesar de propostas de inovacdes, ainda tende ao ensino gramatical,
embora a leitura e a producdo textual comecem a ganhar maior relevancia na
escola, ao lado dos elementos da teoria da comunicacéo” (PERFEITO, 2005. p
27).

Neste sentido, a concepcdo de lingua e linguagem interfere muito no
trabalho pedagdgico nas aulas de Lingua Portuguesa e consequentemente no

trabalho com leitura em sala de aula. Segundo Kleiman (2000, p.19):

A partir da segunda metade da década de 70, aproximadamente,
os estudos sobre a leitura em lingua materna tiveram um grande
desenvolvimento, sem duavida impulsionados pela midia, que, a
cada ano, depois dos resultados do vestibular, noticiava uma nova



26

“crise de leitura” no Brasil. Nessa época, predominou a
investigagdo sustentada pelas ciéncias psicolégicas — a
Psicolinguistica e a Psicologia Cognitiva. Era o leitor quem
ocupava um lugar proeminente e central na investigacao
subsidiada por essas disciplinas, pois interessava 0 seu
funcionamento cognitivo durante o processo de compreenséo da
lingua escrita. Embora o perfil desse leitor fosse radicalmente
diferente do sujeito dos modelos behavioristas®’, que propunham
um modelo de processamento linear elementar para a leitura (que
consistia em processar o material grafico verbal a medida que ia
sendo lido, da silaba a palavra, da palavra ao grupo de palavras
etc.) [...]-

Neste momento, mais na metade da década de 90, com o advento dos
PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais), a funcao social da escola tem o claro
objetivo de inserir o jovem no mundo do trabalho por meio da apropriacao e
reconstrucao critica e construtiva dos conhecimentos socialmente produzidos.
Ja que a escola neste periodo esta num processo de popularizacao, o intuito €
o de inserir 0 sujeito, em sua maioria, marginalizado em sociedade, com todas
as suas diferencas.

Com relacdo ao processo de leitura, neste periodo houve grande

by

avanco, principalmente no que concerne a concepcdo do ato de ler e do
posicionamento do aluno frente ao texto. Leitura é considerada mais do que uma
estrutura, é considerada construcédo de sentidos. Os PCNs em um trecho dizem

que:

A Leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de construcao de significados do texto, a partir dos seus objetivos,
do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o leitor, de tudo o
que se sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do
portador, do sistema de escrita: decodificando-a letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
necessariamente, compreensado na qual os sentidos comecam a
ser construidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor
experiente que consegue analisar sua propria leitura constatara
que a decodificacdo é apenas um dos procedimentos que utiliza
quando |é: a leitura fluente envolve uma série de outras
estratégias como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacao,
sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia (BRASIL, 1998,
p. 53).

2 A teoria do behaviorismo teve inicio em 1913, com um manifesto criado por John B. Watson —

“A Psicologia como um comportamentista a vé". Nele o autor defende que a psicologia ndo
deveria estudar processos internos da mente, mas sim o comportamento, pois este € visivel e,
portanto, passivel de observacdo por uma ciéncia positivista. Disponivel em:
<http://www.infoescola.com/ psicologia/behaviorismo>/. Acesso em: 25 set. 2013.
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Neste periodo e atualmente, portanto, como consequéncia, dentre
outros motivos, dos estudos de Vygotsky (1987) e Bakhtin (2003), a linguagem é
vista como interacdo, o que significa entendé-la como um trabalho coletivo,
portanto em sua natureza socio-histérica e, entdo, "como uma acdo orientada
para uma finalidade especifica (...) que se realiza nas praticas sociais existentes,
nos diferentes grupos sociais, nos distintos momentos da histéria” (BRASIL, 1998,
p.20). Portanto, a lingua é considerada viva, concretizando-se na relagdo
dialégica dos sujeitos em suas praticas sociais.

Conforme a teoria de Bakhtin (2003),€ na interagdo verbal, por meio da
lingua, entre sujeitos, que a palavra (signo social e ideoldgico) torna-se concreta e
ganha diferentes sentidos conforme o contexto. Para o autor (2003), os modos de
dizer de cada sujeito séao realizados a partir das possibilidades oferecidas pela
lingua e s6 podem se concretizar por meio dos géneros discursivos que se
constituem em enunciados presentes nas praticas sociais, segundo a esfera onde
circula.

O Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC)** publicou em 1997 e
1998, respectivamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 12 a 42
séries, hoje, (1° a 5°) (BRASIL, 1997a) e de 52 a 82 séries (hoje 6° a 9°) (BRASIL.
MEC, 1998), depois de ter divulgado Versdo Preliminar do documento em 1995
(BRASIL, 1995), os quais oferecem a proposta ministerial para a constru¢ao de
uma base comum nacional para o ensino fundamental brasileiro e servir de
parametro propriamente dito, para a formulacdo, pelos estabelecimentos de
ensino, dos seus proprios curriculos, valorizando o contexto em que cada escola
esta inserida, objetivando a formacao do cidadao.

Neste sentido, no que tange a concepcédo de linguagem, houve grande
avangco com os Parametros Curriculares, contudo a funcéo social da escola que
era o de inserir 0 sujeito na sociedade teria que ser repensada, pois ndo atendia
mais aos anseios desta sociedade multiculturalizada e marginalizada ao mesmo
tempo. As desigualdades crescentes, a opressao dos menos favorecidos e da
classe trabalhadora por aqueles que detinham o poder, necessitavam ser

combatidas por uma populacao critica e consciente, pois o direito do voto ja era

2 As informacbes que se seguem estdo disponiveis na pesquisa “Par&metros curriculares
nacionais, plano nacional de educagéo e a autonomia da escola” de Beatriz de Basto Teixeira-
UFJF, onde a autora apresenta estudo sobre os PCN’s. Disponivel em:
<http://23reuniao.anped.org.br/textos/0503t.PDF>. Acesso em: 15 mar. 2014.
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uma realidade. Desta forma, a escola precisava redirecionar a sua funcéo social
para a transformacdo desta sociedade. Era o sujeito necessitando de
conhecimento para perceber os seus direitos e deveres, a fim de exercer a
cidadania. Segundo as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2008), as
politicas educacionais que vigoravam nha década de 1990, de certa forma,
negligenciam a formacdo especifica do professor, além de esvaziarem as
disciplinas de seus conteudos cientificos, limitando o acesso a cultura formal,
principalmente para as camadas socialmente marginalizadas.

Na escola, a popularizacdo do ensino, portanto, trouxe as diversas
culturas, fossem elas de etnia, de bairro, de tribo, para um mesmo espaco, onde
poderiam compartilhar um mesmo momento de oportunidade de aprendizagem
sistematizada, sem, contudo, perderem a sua identidade, constituindo uma escola
diferente da escola de ontem, com muito mais oportunidades. Sobre isso comenta
Rojo (2009) que a escola publica mudou muito, principalmente no que se refere
ao ingresso de alunos e professores das classes populares. Isso fez com que
houvesse uma “invasdo” de culturas no intramuro das escolas, cuja cultura
escolar ndo conhecia ou ndo as reconhecia como importantes e representativas

de outros grupos sociais. Desta forma, assevera Rojo (2009):

O papel da escola na contemporaneidade seria o de colocar em
didlogo — néo isentos de conflitos, polifénico em termos
bakhtinianos — o0s textos/enunciados/discursos das diversas
culturas locais com as culturas valorizadas, cosmopolitas,
patrimoniais, das quais é guardia , ndo para servir a cultura global,
mas para criar coligacdes contra-hegemonicas, para translocalizar
lutas locais (ROJO, 2009, p.115).

Assim, o estado do Parand, sentindo a necessidade de atender a esses
anseios sociais por uma escola transformadora, a partir de 2003 sujeitou 0s
professores da Rede a um longo debate sobre a escola a publica, nos proprios
estabelecimentos de ensino e em eventos promovidos pela Secretaria de Estado
da Educacgéao, contribuindo, assim, com a elaboracdo dos textos das Diretrizes
Curriculares. Esses professores discutiram, opinaram, sobre o ensino da sua
disciplina; fizeram leituras criticas das diversas versdes preliminares das DCE
enviadas as as escolas nas Semanas Pedagogicas e enviaram seus pareceres

para que os textos pudessem ser aprimorados.
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As DCE’s tém por base o principio de que a educacdo escolar é
produto do trabalho humano historicamente determinado analisando-a a luz dos
pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica?? a qual tem seu fundamento
epistemoldgico assentado no materialismo histérico dialético®® e concebe o
sujeito como fruto de seu tempo histérico, das relacBes sociais em que esta
inserido, mas sendo , também, um ser singular, que atua no mundo a partir do
modo como o compreende e como dele Ihe é possivel participar no Estado do
Parana. O processo educacional institucionalizado tem nas Diretrizes Curriculares
Orientadoras (DCE’s)** e na LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases) e na
Constituicdo Federal de 1988, a sua legalidade e legitimidade.

A construcao das Diretrizes aconteceu sob a perspectiva de que para a
maioria da populagdo brasileira, a escola constitui a alternativa concreta de
acesso ao saber, entendido como conhecimento socializado e sistematizado na
instituicdo escolar. Assim, o trabalho educativo escolar deve proporcionar ao
aluno acesso ao saber especializado de forma a que promova no estudante o
discernimento de que sO se reconhece deveres e os direitos em sociedade por
meio do conhecimento, o qual subsidia o0 sujeito a conceber os seus direitos e

deveres.

“2Constituida por Dermeval Saviani, Pedagogia objetiva resgatar a importancia da escola, a
reorganizacdo do processo educativo, ressaltando o saber sistematizado, a partir do qual se
define a especificidade do saber escolar. Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov
.br/portals/pde/ arquivos/2289-8.pdf (Acesso em 11/07/2013).

»E a Filosofia gue embasa a Pedagogia Historico-Critica. Foi preconizado por Marx, cujos
fundamentos sdo: A interpretacdo da realidade; a visdo de mundo; a praxis (pratica articulada a
teoria); a materialidade (organizagdo dos homens em sociedade para a producdo da vida); e a
concreticidade (carater histérico sobre a organizacdo que os homens constroem através de sua
histéria). O principio basico da logica dialética € a contradicdo (tese, antitese e sincrese).
Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf>.(Acesso
em: 11 jul. 2013.

**Durante os anos de 2004, 2005 e 2006 a Secretaria de Estado da Educacdo promoveu Varios
encontros, simpoésios e semanas de estudos pedagdgicos para a elaboracdo dos textos das
Diretrizes Curriculares, tanto dos niveis e modalidades de ensino quanto das disciplinas da
Educacgdo Basica. Sua participacdo nesses eventos e suas contribuicbes por escrito foram
fundamentais para essa construcdo coletiva. Ao longo dos anos de 2007 e 2008 a equipe
pedagogica do Departamento de Educacédo Basica (DEB) percorreu os 32 Nucleos Regionais de
Educacao realizando o evento chamado DEB lItinerante que ofereceu, para todos os professores
da Rede Estadual de Ensino, dezesseis horas de formacgéo continuada. Em grupos, organizados
por disciplina, esses professores puderam, mais uma vez, discutir tanto os fundamentos tedricos
das DCE quanto os aspectos metodoldgicos de sua implementagdo em sala de aula. Ainda em
2007 e 2008, as Diretrizes Curriculares Estaduais passaram por leituras criticas de especialistas
nas diversas disciplinas e em histéria da educacdo. Tais leitores, vinculados a diferentes
universidades brasileiras, participaram, também, de debates presenciais com as equipes
disciplinares do DEB, com vistas aos necessarios ajustes finais dos textos. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes /dce_port.pdf>. Acesso em: 30
maio 2013).
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Neste sentido, segundo as DCE’s (2008), pelo menos em termos de
documentos norteadores, a Escola Publica do Parana prevé que o ensino dos
conhecimentos de cada disciplina, ja que fez a op¢ao pelo ensino disciplinar, seja
realizado sob trés aspectos: cientifico, filosofico e artistico, no intuito de que o
aluno tenha a oportunidade de se apropriar do conhecimento cientifico, ndo mais
decorando, mas refletindo filosoficamente sobre ele com sensibilidade, trazendo-o
para o seu contexto. Neste processo, o professor deixa de ter o poder absoluto
sobre o conhecimento, posicionando-se como mediador, tornando o aluno
também agente na construcdo do saber. Desta forma, a escola passa a valorizar
a cultura do aluno, concebendo esta instituicdo como espaco de confronto e
dialogo entre os conhecimentos sistematizados e acumulados historicamente e 0s
conhecimentos do cotidiano popular, tornando esse confronto, filosoficamente
falando, em instrumento de transformagéao social pelo respeito a cultura do aluno,
permitindo-lhe o acesso a Lingua Padréo, além de oportuniza-lo ao acesso efetivo
ao saber acumulado. A concretizacdo da funcédo social da instituicdo escolar &
especialmente importante para os estudantes das classes menos favorecidas,
gue tém nela uma oportunidade de acesso ao mundo letrado, ao conhecimento
cientifico, a reflexdo filosofica e ao contato com a arte.

Assim, a escola publica paranaense tem como ideal a formacédo do
cidadao transformador da sociedade, por meio da aquisicdo do conhecimento
disciplinar o qual deve ser trabalhado de forma contextualizada, para adquirir
sentido na vida do aluno e interdisciplinar para que o aluno tenha nocdo da
totalidade do conhecimento que ndo se inicia e termina dentro da disciplina, mas
se constitui num todo, o qual deve estar relacionado as praticas sociais do sujeito,
gue deve favorecé-lo nas suas relacdes e sucesso no mundo do trabalho.

Para que se atinja esse objetivo, contudo, é necessario conceber a
leitura como parte integrante deste processo de aquisicdo da cidadania, pois se
constitui em instrumento de aproximacgao entre o conhecimento sistematizado e o
contexto do aluno. O livro, neste sentido, por ser a fonte de conhecimento e
experiéncia, € considerado um instrumento de combate a ignorancia; por meio da
leitura, os seres humanos compartilham os problemas sociais enfrentados por
seus semelhantes no cotidiano.

Neste sentido, falamos de uma escola publica paranaense que é

norteada pelas Diretrizes Curriculares que estdo pautadas na teoria da linguagem
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de Bakhtin e na Pedagogia Histérico-Critica, de Demerval Saviani, concebendo,

portanto, a leitura como um ato dialogico.

1.1.1. Leitura: Consideracdes gerais

Devo ser um leitor muito ingénuo, porgue nunca pensei que
0s escritores quisessem dizer mais do que dizem. Quando
Franz Kafka conta que Gregério Samsa apareceu certa
manha convertido em um gigantesco inseto, ndo me parece
que isto seja uma simbologia, e a Unica coisa que sempre
me intrigou é a que espécie animal pertencia ele. Creio que
houve realmente um tempo em que 0s tapetes voavam e
que havia génios prisioneiros dentro de lampadas. Creio —
como diz a Biblia — que o burro de Ballan falou, e a Unica
coisa a se lamentar é nao terem gravado sua voz, e creio
que Josué derrubou as muralhas de Jericé com o poder de
suas trombetas, e a Unica coisa lamentavel é que ninguém
tenha transcrito a muasica com poder de demolir. Creio,
enfim, que Vidriera — de Cervantes — era na realidade de
vidro, como dizia ele em sua loucura. E creio realmente na
jubilosa verdade de que Gargéntua urinava torrencialmente
sobre as catedrais de Paris.
(Gabriel Garcia Marquez)®®

Gabriel Garcia Marquez prop0e, nestas linhas, uma instigante reflexao
acerca da relacao leitor/obra, a qual se constroi entre percalcos e descobertas.
N&o basta decodificar os cédigos linguisticos que recobrem a arte do autor, mas
transformar esse arranjo especial em prazer, vivéncia, questionamentos,
conhecimento, capazes de provocar paixao incondicional as palavras as quais se
tornam magicas na vida do leitor. Segundo Lerner (2002), ler é conhecer e
vivenciar outros mundos possiveis, gquestionando as suas regras a fim de
compreendé-las melhor, assumindo postura critica mediante o que se diz e ao
gue se quer dizer. A obra literaria € aberta e aceita maltiplas interpretacdes.

Neste sentido, a formacdo do leitor € uma problematica de toda a
escola e dar sentido ao que se |é é um desafio. A instituicdo escolar protagoniza,
ainda segundo Lerner (2002), a dicotomia do obrigatério e do eletivo e o ato de
ler nem sempre acontece, em sala de aula, de forma plena. A autora, ainda,

salienta:

*Este trecho foi retirado do texto: “A poesia ao alcance de todos” de Gabriel Garcia Marquez e
esta disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/travessia/article/viewFile/17708/16284>.
Acesso em: 4 fev. 2014.
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Enquanto, fora da escola, a leitura se mantém, em geral, alheia ao
obrigatério, dentro dela ndo pode escapar da obrigatoriedade. Na
escola, leitura e escrita sdo necessariamente obrigatérias, porque
ensinar a ler e escrever € uma responsabilidade inalienavel da
instituicdo escolar. E é por isso que a escola enfrenta um
paradoxo em relacdo a essa questdo: como assume a
responsabilidade social de ensinar a ler e a escrever, tem que
apresentar a leitura e a escrita como obrigatérias e atribuir-lhes,
entdo, como propdsito Unico ou predominante o de aprender a ler
e a escrever (LERNER, 2002, p.67).

Na questdo apresentada pela autora, esta implicita a reflexdo de que o
sentido da leitura ¢é afetado profundamente por essa obrigatoriedade,
transformando-se em algo diferente do que o sujeito vive na sua pratica social, o
gue aponta para a necessidade de se cultivar o habito de leitura entre criancas
e jovens, bem como discutir o papel da escola na formacdo de leitores
proficientes. Estas preocupacdes devem estar no cotidiano do professor e de
todos os profissionais da escola. O que é ler? Para que ler? Como ler? Por qué
ler? O entendimento destas questfes podera nortear a didatica para um ensino
de leitura atraente e transformador.

Ler é atividade fundamental na educacédo escolar, pois se constitui em
instrumento imprescindivel para a realizacdo de novas aprendizagens. Na relacéao
do homem com a sua prépria histéria e com a histéria da humanidade,
constituidas nas suas mais variadas nuances espaco-temporais, o ato de ler
sempre significou um ato de conhecimento de si proprio e do mundo, iniciando
com a decodificacdo dos signos linglisticos que compdem a linguagem escrita
convencional, até o esgotamento de todas as possibilidades oferecidas pelo texto.
Por isso, segundo Kleiman (1989), ndo se deve constituir como uma leitura Unica,
a do professor, mas se deve ensinar a utilizacdo de mdultiplas fontes de
conhecimento linguistico-discursivo e enciclopédico — visando ofertar ferramentas
para que o aluno desenvolva a sua autonomia. O professor frente a leitura,
segundo documentos norteadores da Educagdo, deve assumir um
posicionamento de mediador, propondo a leitura e andlise de diferentes géneros
textuais, principalmente o literério, pois se fazem imprescindiveis para que o aluno
desenvolva a sua percepcao e seu senso critico para atuar de forma responsavel

e construtiva nas diversas situacdes sociais
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Nesta perspectiva, pode-se dizer que a leitura estd diretamente
relacionada a escrita, a qual requer mais do que uma simples decodificacdo de
signos, requer leitura efetiva do enunciado que, segundo Bakhtin (2003), ndo é
somente um signo, pois para existir exige a presenca de um enunciador (quem
fala, quem escreve) e de um receptor (quem ouve, quem |€), de estar em um
determinado contexto historico, tempo e local. O enunciado € produzido por um
sujeito histoérico e recebido por outro. Cada um é Unico, o que quer dizer que até
mesmo a mesma frase, exatamente a mesma, pronunciada em situacdes sociais
diferentes, constitui enunciados diferentes, pois obedecem a contextos diferentes.

Neste contexto, a leitura, mais do que uma relacdo particular de
namoro com o texto, de descoberta, de revelacdo, € também uma atividade
social, pois nesse ato manifestam-se, ao mesmo tempo, particularidades do leitor
como as suas caracteristicas intelectuais, sua memoria, sua histéria; e o aspecto
social implicito ou explicito nas convencfes linguisticas, no contexto
socioecondmico, politico e cultural da época de producéo, podendo, contudo, ser
atualizada em leituras, em outras épocas, conforme a experiéncia do leitor. Ao
ler, o sujeito atribui sentido ao texto, relacionando-o ao seu contexto e as suas
experiéncias prévias de leitor.

Assim, para Kleiman (2000), a leitura pressupde um processo que se
evidencia por meio da interacdo entre os varios niveis de conhecimento do leitor:
o linguistico, o textual, o de mundo, constituindo, também, em uma “tecnologia”
que precisa ser adquirida pelo sujeito. Complementando essa premissa, Soares

(2001) explica assim o ato de ler:

Estende-se da habilidade de traduzir em sons silabas sem
sentido a habilidades cognitivas e meta cognitivas; inclui,
dentre outras: de decodificar simbolos escritos; a
habilidade de captar significados; a capacidade de
interpretar sequéncias de ideias ou eventos, analogias,
comparagles, linguagem figurada, relagbes complexas,
anaforas; e, ainda, a habilidade de fazer previsdes iniciais
sobre o sentido do texto, de construir significado
combinando conhecimentos prévios e informacéo textual, de
monitorar a compreensdo e modificar o significado do que
foi lido, tirando conclusbes e fazendo julgamentos sobre o
conteudo (SOARES, 2001, p. 69).

A compreensdo do texto, portanto, esta relacionada a dinamica da

construcao textual, a qual origina uma gama de sentidos que vao sendo revelados
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aos poucos, conforme o grau de intimidade entre leitor e texto. Assim, a leitura se
estrutura em uma pratica, cuja histéria esta vinculada, concomitantemente, a
histéria de outras praticas culturais do ser humano. Desta forma, todo ato de ler
adquire sentido a partir de um determinado contexto-historico e espago-temporal,
associado a expectativa e experiéncias do leitor.

Segundo as Diretrizes Curriculares Orientadoras de Lingua Portuguesa
(SEED, 2009), a leitura é concebida como um ato dialégico, interlocutivo,
posicionando 0 sujeito nos acontecimentos sociais, historicos, politicos,
econbmicos, pedagodgicos e ideoldgicos, de um determinado tempo e contexto.
No ato de ler, o sujeito rememora as suas vivéncias e experiéncias, utiliza,
mesmo de forma inconsciente, os seus conhecimentos prévios, a sua formacéao
familiar, religiosa, cultural, enfim, o resultado de seu contato com o mundo, além
de poder reconhecer, durante a leitura, as vozes sociais e suas demandas e
especificidades.

Para criar sentidos, o discurso precisa estar transformado em

enunciado, conforme assevera Faraco (2003, p. 64):

Para haver relacdes dialégicas, € preciso que qualquer
material linguistico (ou de qualquer outra materialidade
semidtica) tenha entrado na esfera do discurso, tenha sido
transformado num enunciado, tenha fixado a posicdo de um
sujeito social. S6 assim é possivel responder (em sentido
amplo e ndo apenas empirico do termo), isto é, fazer
réplicas ao dito, confrontar posi¢des, dar acolhida fervorosa
a palavra do outro, confirma-la ou rejeita-la, buscar-lhe um
sentido profundo, amplid-la. Em suma, estabelecer com a
palavra de outrem relacbes de sentido de determinada
espécie, isto é, relacbes que geram significado
responsivamente a partr do encontro de posicdes
avaliativas.

O enunciado a ser desvendado propde um posicionamento social e
ideoldgico ao leitor, o qual, como sujeito historico, responde aos apelos do texto,
confrontando posicées e fazendo reflexdes. O diadlogo entre o préprio texto e as
experiéncias do sujeito, configuram o carater individual que possui a leitura, a qual
“[...] depende de fatores linguisticos e nao-linguisticos: o texto é uma
potencialidade significativa, mas necessita da mobilizacdo do universo de
conhecimento do outro - o leitor - para ser atualizado” (PERFEITO, 2005, p. 54-
55).
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O processo da leitura demanda uma resposta do leitor ao que se I€,
trazendo, no ato, outros textos, os quais ja foram lidos pelo leitor em outros
momentos, orientando-o a uma politica de singularizacédo, convocada pelo texto.
Segundo Chartier (1996), retomando Goulemot, a leitura pressupbe sempre a
produgdo de sentidos, cujo desejo do leitor seria o de entender “os jogos de
conotacdes produzidos por essa leitura” (CHARTIER, 1996, p.107), a qual se
constitui também em leitura cultural, de compreensédo e prazer, pois diz do seu
contexto historico articulado nas sequéncias. Desta forma, segundo ainda o
mesmo autor, “compreender o que esta em jogo na leitura, também seria, talvez,
reconstituir as memodrias histéricas em obras nos diversos momentos da histéria”
(CHARTIER 1996, p.112), pois o leitor, mesmo sem perceber, faz, no contato com
a obra, uma leitura comparativa, acionando a memoria de leituras anteriores e de
dados culturais, pois raramente se Ié o desconhecido. A cultura a experiéncia
como leitor permite uma leitura efetiva do texto, pois diversas narrativas coabitam
no mesmo espaco cultural e social, proporcionando ao leitor a possibilidade de a
cada leitura do que ja foi lido, perceber outros sentidos, tornando-se outro,
produzindo um efeito de troca, fazendo emergir aquilo que esta explicito e
implicito na construcao das frases ou versos.

Neste sentido, Leffa (1999) afirma que “[...] a compreensdo nédo é
ditada por um juiz, autoridade ou academia, mas pela relacdo que se estabelece
entre o texto lido e a experiéncia vivida pelo leitor” (LEFFA, 1999, p. 28). Assim
entre leitor e obra firma-se uma relacdo de interacdo e de construcdo de
conhecimento e sentidos, permeados por todo o processo de producdo e
circulacdo dos textos ficcionais, os quais podem apresentar-se em variados
suportes. Desta forma, ler também seria apropriar-se de um produto cultural,
gerado intencionalmente por um ou mais agentes historicos, o que pressupde que
a literatura também seja considerada um instrumento ideoldgico, o qual requer
uma leitura para além da decodificagdo. Sendo assim, sdo mudltiplas as
possibilidades de abertura de horizontes quando o ser se apropria do ato de ler.

Esta apropriagdo, h& que se fazer mencdo, refere-se ao conhecimento
advindo da leitura, que pode desvelar ao leitor uma série de préticas sociais, as
guais sdo ou assimiladas, ou julgadas por ele como sendo certas ou erradas,
segundo as convencgdes sociais que regem 0 seu contexto direto. Neste sentido,

0 ato de ler proporciona poder, na medida em que transforma o leitor, que
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transforma também o mundo a sua volta, por meio das inovacfes provocadas
pelo conhecimento. Foucambert (1994, p. 121) afirma que: “A defasagem entre
leitores e ndo-leitores reproduz a divisdo social entre o poder e a exclusao, entre
as classes dominantes e os que sdo apenas executores”. Silva (2005) reforca

este posicionamento, fazendo uma relagao entre o conhecimento e a cidadania:

[...] a préatica de leitura € um principio de cidadania, ou seja, o leitor
cidadao, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo
quais sdo suas obrigacbes e também pode defender os seus
direitos, além de ficar aberto as conquistas de outros direitos
necessarios para uma sociedade justa, democratica e feliz (SILVA,
2005, p. 24).

Desse modo, a relacdo entre leitura e cidadania requer uma atitude
leitora que conduza o aluno leitor para muito além da informag&o propriamente
dita, fazendo-o ter contato e vivéncia com as mais diferentes e inesperadas
situacdes pelas quais passa o ser humano. E é assim, com a experiéncia do outro
e fazendo as conexbes com a sua propria vivéncia que se desenvolve a
capacidade de pensar, articular ideias, planejar seus proprios voos e agir. Silva

(2001), em discussao pertinente a reflexdo em pauta, afirma que:

Ao caracterizar a leitura como uma pratica socio-cultural, exigindo
esfor¢o e trabalho por parte do leitor, ndo estou pretendendo dizer
gue ela esteja desvinculada do prazer. Fazer esta desvinculacdo é
cair na ideologia do sistema social burgués, que estabelece uma
cisdo entre o trabalho e o prazer (6cio e diversao). Precisamos

urgentemente superar essa Vvisdo a medida que no prazer da
leitura, ou seja, na ampliagdo do campo do possivel através do
jogo criador existe conhecimento e conscientizagéo (SILVA, 2001,
p. 26).

Esta perspectiva de leitura transformadora e prazerosa vem ao
encontro da concepcgéo de sujeito apregoada pelas Diretrizes Curriculares, as
guais se pautam na premissa de que “o sujeito é fruto de seu tempo histérico, das
relacdes sociais em que esta inserido, mas €, também, um ser singular, que atua
no mundo a partir do modo como o compreende e como dele lhe é possivel
participar” (SEED, 2009, p.14). Neste sentido, o documento, ainda propde, na
pagina 10, por meio da “Carta da Secretaria da Educacgao Sr?. Yvelise Freitas de
Souza Arco-Verde”, que a escola publica oportunize ao aluno, 0 acesso ao

conhecimento, para que todos, sem distincdo de cultura, credo, religido, raca,



37

necessidades especiais, sendo especialmente direcionado aos alunos das
classes menos favorecidas, tenham um projeto de futuro que vislumbre trabalho,
cidadania e uma vida digna.

Infere-se, assim, que para uma educacgdo forte seja necessério um
trabalho efetivo de leitura na escola, em que o aluno possa ser instrumentalizado
para conhecer os seus direitos e deveres enquanto cidadao; contudo, em alguns
casos, 0 ato de ler esta sujeito a regras e conveniéncias sociais, obedecendo a
uma classe dominante, objetivando-se a sobreposi¢do de uma classe social sobre
outra, usando a auséncia de letramento como uma arma opressora.

Colocamos em discussdo sobre como a leitura € concebida pela
escola. Conforme assevera Kleiman (2002), na escola, a atividade de leitura esta
envolta de uma roupagem de artificialidade onde os textos apresentados, muitas
vezes funcionam como pretexto para cépias, resumos, analise sintatica e outras

tarefas do ensino da lingua. Assim,

enquanto fora da escola o estudante € perfeitamente capaz
de planejar as acdes, na escola [...] quando se trata de
leitura, de interagdo a distancia por meio do texto, na
maioria das vezes esse estudante comeca a ler sem ter
ideia de onde quer chegar (KLEIMAN, 2002, p. 30),

Ocasionando uma defasagem de aprendizagem sem precedentes; a
escola na atualidade luta contra a evasao escolar, a repeténcia, a indisciplina e a
ineficiéncia na leitura e na escrita desses alunos.

A leitura desmotivada n&o proporciona aprendizagem nem experiéncia
ao aluno, pois efetiva-se como uma forma mecénica de decodificacdo; o seu
conteudo é esquecido rapidamente e 0 que poderia ser excitante passa a ser uma
atividade mecanica e sem objetivo. Segundo Kleiman (1989), o ensino de leitura,
em qualquer ano escolar, ndo deve constituir-se como uma leitura Unica, a do
professor, mas se deve ensinar a utilizacdo de mdultiplas fontes de conhecimento
linglistico - discursivo, visando ofertar ferramentas para que o aluno desenvolva a
sua autonomia na aprendizagem. Propostas de leitura e analise de diferentes
géneros textuais se fazem imprescindiveis para que o aluno possa desenvolver
um posicionamento critico, responsavel e construtiva nas diversas situacfes

sociais.
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Tendo em vista as multiplas possibilidades ofertadas pela leitura, o ato
de ler deveria ser instigado e provocado desde a infancia, pois a partir da leitura,
0 sujeito conhece o0 mundo e a si préprio. Como exemplo, uma experiéncia de
leitura de grande educador e filésofo Paulo Freire (1989), por meio de uma

experiéncia de leitura:

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sotdo, seu
terraco — o sitio das avencas de minha mae -, o quintal
amplo em que se achava, tudo isso foi meu primeiro mundo.
Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei, falei. Na
verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o
mundo de minha atividade perceptiva, por isso mesmo como
o mundo de minhas primeiras leituras. Os “textos”, as
“palavras”, as “letras” daquele texto — em cuja percepcao
experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava a
capacidade de perceber-se encarnavam numa série de
coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensdo eu ia
apreendendo no meu trato com eles nas minhas relagdes
com meus irméos mais velhos e com meus pais (FREIRE,
1989, p. 9).

Freire (1989) propde ao leitor a reflexdo de que a crianca ja ensaia o
ato de ler desde pequenina, confirmando que a leitura de mundo precede a das
palavras, como o préprio Freire ja afirmou. Acrescenta-se a esta premissa que a
crianca |é em cada contexto, conforme vé o mundo e retira das imagens, gestos,
falas, desenhos, significados e entendimento. Essa leitura cotidiana multimodal
significa que o aluno inicia a escolaridade com potencialidades de leitura,
importantes para um inicio de trabalho escolar de formacgéo de leitor. O saber
sobre 0 universo ou, mais especificamente, sobre o0 contexto imediato,
acompanha os acontecimentos historico-culturais, 0s quais constituem a
concepcao de mundo do sujeito e as suas relacoes.

Neste sentido, o conhecimento, dessas praticas acumuladas, fazem
com que a leitura seja facilitada se houver semelhancas com o que o leitor ja
viveu, presenciou, ouviu. Contudo, a obra exerce certo grau de determinacgéo
sobre as reacdes do leitor, caso contrario, a critica cairia na anarquia total, pois se
poderia interpretar, conforme bem aprouvesse ao leitor, o que feriria as
determinacdes literarias em que se |€é seguindo as pistas apresentadas pelo texto,

as quais podem estar no ambito gramatical, na rede de significados e unidades
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formais e etc. A leitura ndo é a descoberta do que significa o texto, mas
pressupde um processo de sentir o que o texto nos diz.

Na escola, muitas vezes, o foco da leitura é uma atividade mecéanica de
ler os textos e responder questbes, ao passo que fica para segundo plano as
praticas que dao sentido a leitura: troca de experiéncias, discussdes sobre
abordado, interpretacdes dos alunos. Assim, a leitura precisa ser sociabilizada,
provocar o aluno, proporcionar a ele uma rede de sentidos que s se concretizara
se houver a compreensédo do que foi lido. Neste sentido, a escola, por ser um
espaco legitimado de producéo de leitura e escrita, tem grande responsabilidade
na formacédo do leitor, de forma consciente, promovendo entdo, estratégias e
condicdes para o crescimento individual do leitor, despertando-lhe o interesse.

No que se refere, entdo, ao ensino da leitura no ambito escolar,
podemos verificar que, principalmente sobre as aulas e lingua portuguesa, 0s
estudos mostram que a principal preocupacéo esta em se dar o devido espaco ao
ensino da leitura, utilizando textos literarios candnicos ou néo, nas atividades de
sala de aula, com vistas ao letramento desse aluno. Contudo, ler € um processo
complexo e requer um trabalho diario. O habito de ler se conquista a cada dia; €
tarefa do professor promover e incentivar a proximidade do aluno com a leitura,
no cotidiano da sala de aula, assim como cabe ao professor ser leitor para ser
exemplo aos alunos, demonstrando que o contato com os textos, principal mente
os literarios que cativam o leitor, podem modificar a vivéncia dos sujeitos.

Assim, a funcdo do educador é a de orientar o aluno a freqiienta a
biblioteca e escolher a obra que lhe convier, propiciando a ele a oportunidade da
leitura individual, a qual lhe possibilitara o desenvolvimento da sua capacidade de

refletir, aprimorar a linguagem e desenvolver a identidade como ser unico.

1.1.2. Letramento: a pratica social no ato de ler

A crianca mesmo ndo alfabetizada, ja pode ser
inserida em processos de letramento, pois ela ja faz a
leitura incidental de rétulos, imagens, gestos,
emocdes. O contato com o mundo letrado acontece
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antes mesmo das letras e vai além delas (LORENZI;
PADUA, 2012, p.35)%.

O conceito de letramento envolve dois fenGmenos diferentes, mas
complementares: a leitura e a escrita, que se constituem como um “conjunto de
habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdéem um longo e
complexo continuum” (SOARES, 2001, p.48). Uma pessoa pode ser capaz de ler
um bilhete e ndo ser capaz de ler um romance; pode ser capaz de escrever 0
nome e nao ser capaz de escrever uma carta e assim por diante. “Ha diferentes
tipos e niveis de letramento, dependendo das necessidades, das demandas do
individuo e de seu meio, do contexto social e cultural” (SOARES, 2001, p. 49).

Segundo Kleiman (1995), a escrita € uma tecnologia onipresente, pois
esta em todos os lugares e momentos da nossa vida, que se aprende e se
aprimora na escola, a qual é considerada a mais importante das agéncias de
letramento®’. A escrita tem varias funcées individuais e sociais, sendo uma delas
0 acesso as varias esferas que compdem a sociedade: burocracia, tecnologia,
midia, ambientes publicos e institucionais, etc., além de proporcionar ao sujeito o
acesso ao poder por meio da manipulacao da informacéao.

Os estudos de letramento surgiram por uma necessidade de definir o
gue era e 0 que representava aquela parcela dos alunos que terminavam a
Educacdo Béasica sem o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
incapazes de, numa pratica social, demonstrarem intimidade com o texto escrito.
Neste sentido, a autora, ainda, conceitua letramento como “um conjunto de
praticas sociais, que usam a escrita, enquanto sistema simbodlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para fins especificos”.

Nesta perspectiva, a escola tem papel preponderante no que concerne
ao desenvolvimento do letramento, pois ela pode proporcionar ao aluno
oportunidades de conhecimento, o que significa dar acesso aos letramentos
relacionados a leitura, especificamente a leitura literaria, e que possibilite ao
sujeito perpassar as esferas sociais nas quais necessita atuar, com competéncia,

desenvoltura e eficacia.

%6 Estas duas autoras compdem a obra de Roxane Rojo e Eduardo Moura: Multiletramentos na

Escola, especificada nos referéncias desta pesquisa.

Segundo Angela Kleiman (2004), letramento pode ser definido como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos para fins especificos.

27
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Os parametros entre alfabetizacdo e letramento devem estar bem
claros para a escola: a alfabetizacdo é o processo de aquisicdo de codigos —
alfabético e numérico, considerada uma competéncia individual necessaria para o
sucesso na escola, deixando de enfocar o letramento como pratica social; ja o
letramento extrapola o mundo da escrita e pode ser desenvolvido por todos os
segmentos sociais, podendo ser chamados de Agéncias de Letramento.

Cada agéncia tem orientacGes de letramento diferentes: familia, igreja,
rua, lugar de trabalho, e etc. O sujeito sera letrado com as habilidades adquiridas
no seu contexto social. Ex: uma crianca que trabalha na feira livre desenvolvera
um raciocinio matematico grande porque fazer contas “de cabega” faz parte de
sua realidade. Neste sentido, é importante que o aluno adquira experiéncias com
a leitura para que as habilidades aprendidas sejam utilizadas em vérios tipos de
suportes e textos, como: ‘“literatura, livros didaticos, obras técnicas, dicionarios,
listas, enciclopédias, quadros de horario, catdlogos, jornais, revistas, anuncios,
cartas formais e informais, rotulos, cardapios, sinais de transito, sinalizacéo
urbana, receitas...” (SOARES, 2001, p. 69). O letramento, portanto, € uma pratica
social: “letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
escrita, em um contexto especifico, € como essas habilidades se relacionam com
as necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES, 2001, p. 72).

Sobre os conceitos de letramento j& mencionados, Soares (2001, p. 76)
ressalta, ainda, que “Paulo Freire foi um dos primeiros educadores a realgar o
poder 'revolucionario' do letramento”, apesar de na época de suas publicacdes, o
termo ainda nao existir. Segundo ele, observa Soares (2001), “ser alfabetizado é
tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia
da realidade e de transforma-la” (SOARES, 2001, p. 76). Desta forma, nas
palavras de Freire, a alfabetizacdo pode contribuir para a libertagdo do homem,
pois envolve a formacao do sujeito critico, a utilizacdo da leitura e da escrita e ndo
apenas a aquisicao da tecnologia da escrita.

Segundo Kleiman (1995), a escrita € uma tecnologia que se aprende e
se aprimora na escola, a qual é considerada a mais importante das agéncias de

letramento?®. Desta forma, a leitura de textos literarios estd diretamente

28 Segundo Angela Kleiman (2004), letramento pode ser definido como um conjunto de préticas

sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos para fins especificos.
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relacionada a escrita, a qual requer mais do que trabalho com a grafia das
palavras. Em especial, a leitura literaria deve contemplar o seu papel social, por
meio da mediacéo do professor na construgdo de conhecimentos que servirdo de
subsidios para o aluno, no momento da sua interacdo social. Segundo Kleimam
(1985), ainda, “O termo letramento comegou a ser utilizado nos meios
académicos numa tentativa de separar estudos sobre alfabetizacdo, cuja
conotacdo escolar destaca as competéncias individuais no uso e na pratica da
escrita” (KLEIMAM, 1985, p.18).

O primeiro uso da palavra no Brasil, teria sido uma traducao literal do
inglés literacy e, segundo Rojo (2009) nédo se diferenciavam os conceitos de
alfabetizacao de letramento. O termo que se utilizava para indicar o “conjunto de
habilidades e competéncias ou de capacidades envolvidas nos atos de leitura ou
de escrita dos individuos era anallfabetismo funcional, cuja manifestacdo se
diferenciava e se particularizava de um para outro sujeito, sendo medido e
conceituado pelos exames nacionais e o INAF?, os seus niveis de

desenvolvimento.

Podemos também dizer que, nos textos e pesquisas da
década de 1980 no Brasil, alfabetismo e letramento (assim,
no singular) recobriram significados muito semelhantes e
préximos, sendo, por vezes, usados indiferentemente ou
como sinbnimos nos textos.(...) No entanto, vale a pena
insistir na distingdo: o termo alfabetismo tem um foco
individual bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linglisticas) escolares e
valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e
académicos), numa perspectiva psicologica, enquanto o
letramento busca recobrir 0os usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam eles valorizadas ou néo valorizadas, locais
ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, midias, escola e etc), numa perspectiva
sociolégica, antropoldgica e sociocultural (ROJO, 2009,
p.96).

A autora (2009), ainda, chama a atencdo para a queda da taxa
percentual de analfabetismo no Brasil. Afirma que a taxa de analfabetos no Brasil

se manteve em torno de 80% da populacdo do século XIX ao inicio do século XX,

2 O Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) revela os niveis de alfabetismo funcional da

populacdo brasileira adulta. Disponivel em: <http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=
4.02.00.00.00&ver=por>. Acesso em: 25 maio 2013.
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com o declinio desse niumero desde a década de 1940, acelerando no final do
século passado, totalizando 16,7% da populacdo brasileira considerada
alfabetizada. Contudo, a autora faz um alerta para o aumento do nimero absoluto
de pessoas alfabetizadas, mas que néo séo letradas, pois o letramento também é
compreendido como um fenbmeno mais amplo que ultrapassa os dominios da
escola. Segundo Kleiman (2008, p. 18) “...] podemos definir hoje o letramento
como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico
e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. O
conceito da autora enfatiza os aspectos sociais e utilitarios do letramento.

Assim, espera-se que a escola proporcione ao aluno oportunidades de
conhecimento, o que significa dar acesso aos letramentos relacionados a leitura,
especificamente a leitura literaria e que possibilite ao sujeito perpassar as esferas
sociais nas quais necessita atuar, com competéncia, desenvoltura e eficacia.

Neste sentido, assevera Rojo (2009, p. 118):

[...] trabalhar com a leitura e escrita na escola hoje é mais do
gue trabalhar com a alfabetizacdo ou alfabetismos: é
trabalhar com os letramentos multiplos, com as leituras
multiplas — a leitura na vida e na escola — e que os conceitos
de géneros discursivos e suas esferas de circulacdo podem
nos ajudar e organizar esses textos, eventos e préaticas de
letramento.

Oportunizar o aluno aos multiletramentos é um desafio para a escola
gue desenvolveu uma forma peculiar de ensinar leitura, originando um tipo de
letramento especifica escolar. Assim, os estudos mostraram que houve a
necessidade de se conceituar os dois tipos de letramento: o autbnomo e o
ideolégico. Segundo os autores Garcia, Silva e Felicio (2012)* em artigo
intitulado Projet (0) Arte: uma proposta didatica, explicam de qual preocupacéo

surgiu a necessidade de definir os letramentos:

Houve uma explosdo de contextos sociais investigados
pelos novos estudos dos letramentos e passaram a ser
distinguidos letramentos autdbnomos de letramentos
ideolégicos. Paralelamente, formou-se o Grupo de Nova
Londres que, fundado nos EUA em 1996, vem procurando
articular os estudos dos letramentos aos estudos
educacionais (com sua “pedagogia dos multiletramentos”),

®Este é um dos artigos que compdem a obra Multiletramentos na Escola de Roxane Rojo e
Eduardo Moura, de 2012.
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realizando a discus§éo acerca dos multiletramentos.
(GARCIA; SILVA; FELICIO, 2012, p.130).

Rojo, recuperando Street, 2009, p.99, também cita que, segundo
pesquisas realizadas, que o letramento pode ser dividido em dois enfoques: o
enfoque autbnomo e o ideolégico. O letramento autbnomo pressupde o
conhecimento independente do contexto social, ou seja, 0 contato com a escrita
e com a leitura na escola ja “faria com que o individuo aprendesse
gradualmente habilidades que o levariam a estagios universais de
desenvolvimento (niveis). E o que aqui denominamos niveis de alfabetismo”
(ROJO, 2009, p.99). Para Kleiman (1995, p. 20):

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se, hdo com o letramento,
pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de
coédigos (alfabético, numérico), processo geralmente
percebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso promog¢ao na escola.

Esse modelo de letramento, de acordo com Kleiman (1995, p. 22)
apresenta outras caracteristicas que o fazem fechado em si mesmo, pois “atribui
poderes e caracteristicas proprias da escrita para os povos que a dominam; faz
relagdo entre a escrita e o desenvolvimento cognitivo e faz distingdo entre

oralidade e escrita”. A autora ainda continua:

A caracteristica de “autonomia” refere-se ao fato de que a
escrita seria, nesse modelo, um produto completo em si
mesmo, que nao estaria preso a contexto de sua producéo
para ser interpretado; o processo de interpretacdo estaria
determinado pelo funcionamento l6gico interno ao texto
escrito, ndo dependendo das (nem refletindo, portanto)
reformulacdes estratégias que caracterizam a oralidade,
pois, nela, em funcdo do interlocutor, mudam-se rumos,
improvisa-se, enfim, utilizam-se outros principios que o0s
regidos pela l6gica, a racionalidade, ou consisténcia interna,
gue acabam influenciando a forma da mensagem.
(KLEIMAN, 1995, p. 22).

Neste contexto, esse modelo autbnomo pressupde uma relagéo forte
entre aquisicdo da escrita e desenvolvimento cognitivo, estando relacionado as

habilidades e competéncias individuais advindas da alfabetizacdo escolar, que,
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conforme a aprendizagem vai acontecendo e 0 sujeito vai sendo promovido a
niveis mais elevados, ou seja, a aprovacdo. Contudo, essa concepgao sugere
outras formas de mensurar esse desenvolvimento, como por exemplo, fazendo
certas divisbes entre povos letrados e ndo-letrados, desenvolvidos e nao
desenvolvidos, tradicionais e modernos entre outros, podendo desencadear
preconceito contra esta ou aquela comunidade, este ou aquele povo, esta ou
aquela cultura, bem como atribuir o fracasso escolar do individuo, pelo fato de
pertencer a grupo marginalizado numa sociedade tecnoldgica.

Quanto a leitura literaria, pode-se dizer que a escola, como agéncia de
letramento, esta voltada a este letramento autbnomo, em que o trabalho com o
texto ficcional se fecha em si s6 e a leitura se torna uma mera repeticdo do que foi

lido. Sobre isso assevera Zappone (2007, p. 11):

Para que o modelo autbnomo alcance, no minimo, uma
coeréncia, seria preciso explicar para o aluno o tipo de
leitura pretendida e oferecer a ele condi¢cdes para que se
apropriasse dos modelos, convengdes e codigos
fundamentais para a compreensdo da escrita literaria. Ainda
nesta direcdo, poderiamos pensar se a escola, com a
estrutura atual, teria condicbes de oferecer ao seu aluno
todo embasamento sobre textos literarios, quando isto
parece ser dificil de ser feito até mesmo com textos
referenciais. Sem o conhecimento das regras e convencdes
do texto literario, a leitura literaria fica sendo um faz-de-
conta, pois os alunos raramente compreendem o texto,
raramente produzem sentidos pertinentes e terminam por
acatar as vozes (do professor, da critica, do livro didatico
que dizem que o texto dignifica isto ou aquilo, pois Ihes
faltam a chaves de compreenséo.

Segundo a autora, ainda, esse modelo autbnomo de letramento nao
considera as orientagdes de letramento dos alunos, colocando-os num mesmo
patamar diante da leitura, pressupondo que todos tém um mesmo nivel de
conhecimento como se 0s textos literarios ja fizessem parte da vida deles,
ignorando que muitos tém dificuldades na decodificagdo dos textos. Assim, muitas
vezes a leitura se torna totalmente sem sentido, o que leva o aluno ao total
desinteresse por textos ficcionais. Seriam, segundo Zappone (2007), alguns
fatores preponderantes para impedir uma apropriacao critica dos textos:

a. Uma orientagdo de letramento que né&o considera as formas ficcionais;
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b. Auséncia de trabalho efetivo das convencdes de um texto literario, com os
alunos;

c. Valorizacdo excessiva das interpretacfes oferecidas pela critica, livros
didaticos e professores para o texto literario;

d. Desvalorizagdo das outras formas de letramento literario vivenciadas pelo
aluno, fora da escola.

Essa realidade escolar faz com que o ensino de Literatura na escola
esteja destinado ao fracasso, pois abstrai o texto ficcional da realidade do aluno,
pois ele ndo o entende ao mesmo tempo em que também alimenta, pelo livro, um
sentimento de distancia e impoténcia. O modo de ler enunciados ficcionais
praticados pela escola deixa para segundo plano a leitura em si, em detrimento da
valorizacdo de outros fatores, por exemplo, que deveria se constituir apenas como
um dos aspectos a ser estudado para entender o texto, mas que tem lugar
prioritario no trabalho com o texto.

Nesta perspectiva, ha que se observar que, ao contrario do modelo
autdbnomo de letramento, existe o modelo ideoldgico de letramento, o qual nao
praticado pela escola. As suas praticas sao consideradas plurais, “estando elas
relacionadas as estruturas culturais e de poder da sociedade” (ROJO, 2009, p.
99). Neste modelo, reconhece-se a variedade de préticas sociais ligadas a leitura,
em diferentes contextos entre diferentes interlocutores e o significado de
letramento varia conforme o tempo e a cultura. Por isso, diferentes préaticas
realizadas em diferentes contextos sdo considerados letramentos e valorizados
como tal. Neste sentido, a escola ndo se constitui como a Unica agéncia de
letramento, mas todas as esferas que compdem a sociedade possuem as regras
e conhecimentos préprios daquele contexto, o que favorece o aprendizado delas,
aguele que estiver em seus dominios. O modelo ideolégico, segundo Rojo (2009),
enfoca um letramento que extrapola os muros escolares e vao direto para a
sociedade, onde se reconhece uma variedade muito grande de praticas sociais,
muitas delas valorizadas e ligadas ao poder e outras tantas desvalorizadas
ligadas a cultura de uma determinada regido ou local.

Soares (1988) recuperando os estudos de Brian Street, faz uma
reflexdo sobre a distincdo entre os dois modelos de letramento apresentando
mais duas variantes dos letramentos, a verséao fraca e forte. A versao fraca estaria

ligada ao modelo autbnomo de letramento em que se configura com base
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neoliberal e acomodacdo do sujeito a sociedade posta. Nessa versdo, ndo ha a
preocupacao de se formar sujeitos criticos e transformadores, mas sujeitos que se
adequem as regras sociais, econdmicas, politicas dentre outras, vigentes, as
guais nem sempre se mostram justas e democraticas. Esse modelo trata o
letramento independente do contexto social.

Ja a versao forte, segundo Soares (1988, p. 23)

Mais préxima do enfoque ideolégico e da visdo paulo-
freiriana de alfabetizacdo, seria revolucionaria, critica, na
medida em que colaboraria ndo para a adaptacdo do
cidaddo as exigéncias sociais, mas para o0 resgate da
autoestima, para a construcdo de identidades fortes, par a
potencializacdo de poderes (empoderamento,
empowerment) dos agentes sociais, em sua cultura local
valorizada, na contra-hegemonia global.

Desta forma, essas dimensGes de letramento implicam no
‘reconhecimento dos multiplos letramentos que variam no tempo e no espaco,
mas que sado também contestados nas relagdes de poder” (ROJO, 2009 p.102).
Quais sao dominantes e quais sdo dominados, sé 0 contexto e o momento
histérico podem estabelecer. Para a autora, os letramentos dominantes estao
relacionados as instituicées: escola, igreja, local de trabalho e etc.

Confirma-se, desta forma, que a leitura proposta pela escola pressupbe
o letramento autbnomo, pois, a maioria dos trabalhos realizados com a leitura,
concebe-a fechada em si, sem relaciona-la as praticas sociais. Esta afirmativa ja
nos diz muito sobre o processo ensino e aprendizagem escolar, lembrando da
premissa de que O sujeito, para exercer plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem e tornar-se seu usuario competente. E sobre a leitura
literaria, Lajolo (2010), afirma que € preciso garantir 0 acesso dos alunos na
producéo cultural, lembrando que, muitas vezes, a escola € o Unico lugar em que

a crianca tem acesso ao livro e ao texto literario.
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1.1.3. A leitura literaria na perspectiva do letramento

Se, por e ndo sei que excesso de socialismo ou e barbarie,
todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do
ensino, exceto uma, é a disciplina literdria que devia ser
salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no
monumento literario (BARTHES, 1977, p. 90).

Barthes (1977), na aula inaugural do College de France, com essa
afirmacdo, pronunciada em janeiro de 1977, reafirma a importancia da literatura
no ambiente escolar, por propiciar, assim como outras formas de expressao
artistica, o desenvolvimento integral do ser humano, o qual tem a oportunidade de
percorrer, por meio da linguagem, mundos desconhecidos, vivenciando praticas e
ampliando o conhecimento de mundo. Na leitura, o aluno pode encontrar o
equilibrio emocional e psiquico e desenvolver o seu senso critico, podendo ler a
realidade com muito mais clareza. Seja para quem escreve quanto para aquele
que |é, a literatura possibilita a expansédo do seu potencial criador e imaginativo,
satisfazendo sua necessidade de ficgao.

Neste sentido, o letramento literario pressupde a condicdo do sujeito,
nao apenas de ser capaz de ler e compreender 0os géneros literarios, mas
também desenvolver o gostar de ler literatura por meio da escolha, do
vivenciamento de uma experiéncia de leitura, associada ao prazer estético.
Segundo Barbosa (2011, p. 145):

Os estudos do Letramento Literario tém contemplado
guestdes relevantes de pesquisa, tais como: o processo de
escolarizacdo da literatura; as praticas de formacédo de
leitores; as especificidades da leitura do texto literario etc. A
maioria dos estudos e pesquisas tém estado circunscritos,
hoje, a esfera escolar. Isso se justifica pelo fato de ser a
escola a grande promotora da leitura de literatura. E cabe
mesmo a ela a tarefa de apresentar a literatura aos alunos,
sobretudo num pais no qual o acesso ao livro e a cultura é
ainda bastante dificultado. Um campo de investigacao
bastante aberto aos estudos do Letramento Literario seriam
0S espagos e experiéncias outras — que nao as escolares -
de cultivo e leitura de literatura, como a organizacdo de
circulos espontaneos de leitores, a experiéncia de ler em
bibliotecas comunitarias, o aprendizado no préprio espaco
familiar.
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Mesmo sendo, como diz a autora, a escola a grande promotora da
leitura de literatura, ha algumas questdes que devem ser consideradas quando se
trata da escolarizacdo e didatizacdo da literatura. Muitas vezes, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, valoriza-se o entorno do texto, ou seja, as
suas caracteristicas explicitas e, no caso especifico da Literatura, a historia
literaria. Assim, transforma a leitura literaria em uma tarefa a ser cumprida,
afastando o alunado da arte da palavra.

No texto literdrio, a sequéncia textual € considerada arbitréria, pois o
autor decide o que é mais importante em cada segmento, existindo uma intengéo
estética em que a originalidade, a criatividade, 0S recursos expressivos e o
proprio ritmo da frase ndo sdo constantes. Sem o devido entendimento pelo
aluno, pode-se tornar vazio para o aluno que acaba nao compreendendo o que Ié.

Na construgao dos enunciados ficcionais, existem elementos os quais
precisam ser dominados pelo leitor, tais como a predominancia do valor
conotativo, a plurissignificacdo das construcbes frasais ou dos versos
e dos recursos expressivos. Neste contexto, pode haver o desvio intencional da
norma padréo, ou seja, o predominio da inten¢do estética, incitando a criatividade,
pois as frases e as proprias palavras podem infringir intencionalmente a
regularidade, que é atributo da norma. O enunciado literério, por ser arte ficcional,
recria contextos ao mesmo tempo em que, por meio da verossimilhanca®, mostra
a realidade, favorecendo o aluno-leitor na aquisicao de experiéncias.

Segundo as Diretrizes Curriculares Orientadoras Estaduais da
Educacdo Basica (2009), a leitura dos textos literarios proporciona ao leitor
experiéncia por meio de acontecimentos vividos pelos personagens e outras
informacdes presentes no texto, as quais representam muito bem as ac¢des do
homem nas praticas e eventos sociais. A representacdo artistico-literaria da
sociedade e suas mazelas, bem como a subjetividade do autor, oferecem ao
leitor, no decorrer da leitura, uma gama de informacdes e possibilidades, as quais
trazem a sua mente outras informacdes e possibilidades necessérias para a

aplicacdo em uma situagao nova.

*Em sentido genérico e comum, verossimilhanca é a qualidade ou o carater do que é verossimil
ou verossimilhante; e verossimil, o que é semelhante & verdade, que tem a aparéncia de
verdadeiro, que ndo repugna a verdade provavel. Disponivel em: <http://www.fcsh.unl.pt/invest/
edtl/verbetes/ V/verossimi [hanca.htm>. Acesso em: 23 maio 2013.
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Eagleton (2001), na obra Teoria da Literatura: umaintroducéo, relata
gue o que se diz sobre o conceito de literatura variou conforme a época. Exemplo:
um texto poderia nascer filoséfico num século e ser considerado literario no
proximo. Entdo, alguns textos nascem literarios, outros atingem o status de
literatura, conforme a sua recepcdo. Assim, o importante ndo € como o texto
nasce, mas como as pessoas 0 consideram. Para o autor, “nenhuma obra e
nenhuma avaliacdo atual dela, acontece sem modificacdes, mesmo que sutis.
N&o ha releitura de uma obra que ndo seja também uma reescrita”, (EAGLETON
2001. p. 17), pois o que importa, para o autor, numa leitura literaria, € como esse
texto é lido e qual a sua relacdo com a obra. O entendimento do que seja o
produto literario esta, portanto, sujeito a modificacdes historicas; entdo, ndo pode
ser apreensivel somente em sua constituicdo, mas em suas relacdes dialégicas
com outros textos e sua articulagdo com outros campos: 0 contexto de producéao,
a critica literaria, a linguagem, a cultura, a histéria, a economia, dentre outros.

Cumpre ressaltar que a literatura é produzida, lida, vendida, estudada e
vem sendo problematizada desde os primordios. JA na Antiguidade, Platdo
concebia a poesia como imitacéo da realidade, portanto, como imitacdo do mundo
ideal; por isso, 0 texto poético seria negativo, imperfeito, na sua concepcao. Para
o filésofo, a imitacdo significava um distanciamento da verdade e o lugar da
falsidade e da ilusdo, caracterizando a poesia de impura, pois, segundo ele, a
literatura deformava a realidade, produzindo modelos distorcidos e falhos. Assim,
as obras dos pintores e, por conseguinte, as obras dos poetas, eram
consideradas desprovidas de existéncia real. Essa critica severa do caréater
ficcional da Literatura pressupunha que a ambiguidade fosse o elemento principal
do modo de expresséo pautada numa infinidade de significados, por meio de uma

»32 conceptuais, imaginativas, ritmicas etc., as quais

linguagem “plurissignificativa
se relacionam a outros elementos que, interligados, constituem o seu contexto
verbal. Assim, os aspectos literarios abordados por Platdo, em sua teorizacao,
apontam para o texto literario enquanto arte, cujo objeto € a palavra,
representando ficcionalmente o mundo real, ampliando a sua percepgéo,

desautomatizando os objetos, dando a eles uma percepcéo singular.

% [...] a plurissignificagdo pode associar-se ao ambito sécio-cultural ou a espagos miticos e
arquetipicos, pois, uma das marcas fundamentais do texto literario como tal. E o traco que
permite, entre outras, as multiplas leituras existentes da obra. PROENCA FILHO, Domicio. A
Linguagem Literaria. S&o Paulo: Atica, 1986. p. 39. Proenca Série Principios.
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A concepcao de Platdo revela que a literatura € produzida a partir das
suas convencdes, as quais provocam a imaginacdo do leitor, que, no ato da
leitura, sente o efeito provocador das imagens produzidas pelas construcdes
semanticas, segundo a sua participagdo e interacdo junto ao texto, tanto quando
se refere as agbOes sociais e historicas de seu tempo, como também as
expectativas desse leitor em potencial. Somente ao texto literario é permitido
adicionar sentido novo sem destruir sua identidade, pois a obra possui uma
determinada atitude de reciprocidade, a qual deixa de ser ela mesma para ser
diferente em outra situacao histérica. De acordo com Jauss (1994), a historicidade
da literatura nédo se relaciona a sucessao de fatos literarios, mas ao dialogo
estabelecido entre a obra e o leitor, em determinado tempo historico.

Sobre esse aspecto, Zilberman (1989) se posiciona, afirmando que “a
relacdo dialdgica entre o leitor e o texto [...] € o fato primordial da literatura, e ndo
o rol elaborado e depois de concluidos os eventos artisticos de um periodo”
(ZILBERMAN, 1989, p. 33). A historicidade coincide, portanto, com a atualizacao
da obra literaria, a qual é considerada literariamente boa quanto mais duradoura e
ampla a sua capacidade da comunicacdo. Na producédo ficcional, existe uma
acomodacédo e uma tensao entre a situacdo historica e a liberdade do autor. Se
ndo houver o equilibrio, acontece a caricatura®.

Para Scarpit (1974), a obra literaria € um jogo dialético entre o
socioldgico e o psicolégico; a expressao e o conteldo; a palavra coisa e a palavra
signo, dentro de uma organizacdo artistica das palavras e frases, as quais
propdem ao leitor uma viagem ao desconhecido. Neste sentido, o leitor tem mais
facilidade em imaginar o seu autor, 0 universo o qual integra, do que vice-versa.
Por trds de cada pagina emerge a historicidade, a individualidade e a
expressividade compondo o panorama peculiar de cada obra. Para Scarpit
(1974), ainda, o livro seria uma organizacdo material (plano dos sintagmas e

sistemas) — tipografia, encadernacao, colecdo etc. Uns e outros levariam o selo

A caricatura € um modo de representacdo usado, inicialmente, no retrato de pessoas em
desenho/pintura, geralmente ironizado por meio da acentuacédo de algumas caracteristicas ou
por meio de associacbes com aspectos que provocam humor. Com efeito semelhante, a
caricatura passou a ser utilizada também pela criagdo literaria na constru¢do de personagens.
Na literatura, a caricatura € uma categoria de personagem plana, conforme denominacao feita
por E. M. Forster, apresentada por Beth Brait. Ele distinguiu as personagens planas das
redondas, sendo que estas sdo “definidas por sua complexidade, apresentando varias
qualidades ou tendéncias, surpreendendo o leitor” (BRAIT, 1986, p. 41).
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da historia, citando o volume de papiro, depois o pergaminho e o livro impresso,
independente do seu conteudo. Atitude de leitor seria a reproducdo do ato do
escritor, mesmo o leitor ndo tendo um projeto, mas uma predisposi¢céo advinda de
sua formagdo escolar suas experiéncias de leituras anteriores, mas, sobretudo,
pelas suas “problematicas” pessoais. O psicolégico esta ligado ao social.

A acéo do leitor, no ato da leitura, segundo ainda o autor desdobrar-se-
ila em dois planos: o do pensamento conceitual, imaginacdo objetiva, social e de
outro lado a fantasia. A grande diferenca entre o leitor e 0 escritor € que para este
dltimo, o psicolégico se situa antes da formulacdo do livio. E necessario ter
equilibrio entre a predisposicdo do leitor e a obra literaria, que é considerada
organizacdo mercantil, pois compreende: producdo, mercado e consumo. Fora
esse fator externo a producdo literaria, esta manifestacéo artistica somente existe
a partir de um sujeito que toma para si tudo o que se |é e o0 que se faz ler (fazendo
mencao as palavras de Chartier, novamente, retomando Goulemot (1996): “Ler é
fazer-se ler e dar-se a ler” (CHARTIER, 1996, p.116), significando que o leitor
pode apreender do texto muito mais do que € apresentado pelo autor, atribuindo
significados a ele. Assim, os capitulos de uma obra literaria ou os versos de um
poema ou ainda qualquer escrita como manifestacéo literaria podem se incorporar
na vida do sujeito como forma de experiéncia e conhecimento de mundo.

Ainda segundo o autor, a justificativa para a relacdo de aprendizagem
entre leitor e texto ficcional da-se porque o discurso literario constitui-se numa
modalidade de enunciado que deve promover a producdo de varios sentidos
propondo um jogo de conotacbes, por meio, entdo, da polissemia®*, dando
sentido de conjunto articulado pelas sequéncias. A forma de interacao entre texto
e leitor deve permitir a este participar da arte do texto e compreendé-la como um
processo estético de interlocucdo, como um sistema textual destinado a
interatividade, prevista enquanto proposta pelos vazios do préprio texto,
constituindo-se, assim, em um jogo complexo do imaginario, configurado pela
ficcdo, criando, ao mesmo tempo, uma ponte e um abismo entre um real social
representado ficcionalmente e a dimensdo imaginaria envolvida na leitura.

Conforme assevera Candido (1985, p. 53):

A polissemia € uma caracteristica de muitas das nossas palavras, segundo a qual um mesmo
vocébulo pode ter dois ou mais significados diferentes, embora quase sempre com alguma
relacdo semantica entre si. Disponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/2214695/POLISSEMIA>.
Acesso em: 24 abr. 2013.



53

A arte,e portanto, a Literatura, € uma transposicao do real
para o ilusério por meio de uma estlizacdo formal, que
propde um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres,
0s sentimentos. Nela se combinam um elemento de
vinculacéo a realidade natural ou social, e um elemento de
manipulacdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e
implicando uma atitude de gratuidade. Gratuidade tanto do
criador, no momento de conceber e executar, quanto ao
receptor, no momento de sentir e apreciar.

O autor explana que no momento da criacdo, o0 escritor transfigura o
seu contexto, combinando a realidade que o absorve com a propria percepcao,
devolvendo ao mundo uma interpretacdo prépria e subjetiva, longe de funcionar
como um mero espelho refletor. Assim, deve-se pensar a influéncia exercida pelo
meio social sobre a obra de arte, como a influéncia que a propria obra exerce
sobre o0 meio, porque ela nasce na sociedade e volta para a sociedade,
modificada. A arte pode, entédo, ser uma expressao da sociedade, ndo deixando
de se considerar o teor de seu aspecto social, ou seja, o quanto ela esta
interessada e refletindo os problemas sociais, nas suas mais diversas
peculiaridades, subsidiando a formacdo de enredos e personagens em graus
maiores ou menores de recriagao.

A leitura de textos literarios transforma/humaniza o homem e a
sociedade, pois o leitor conhece e reconhece as praticas sociais, agucando a
sensibilidade por meio da reflexdo sobre as acdes das personagens. Candido
(1972), ainda, atribui a literatura trés funcbes: a psicologica, a formadora e a
social. A primeira, funcdo psicologica, permite ao homem a fuga da realidade,
mergulhando num mundo de fantasias, o que lhe possibilita momentos de
reflexdo, identificacdo e catarse. Na segunda funcdo, o autor afirma que a
literatura por si s6 faz parte da formacao do sujeito, atuando como instrumento de
educacdo, ao retratar realidades nao reveladas pela ideologia dominante. Na
terceira funcao, ressalta que o contato do leitor com textos ficcionais abre a
possibilidade de o sujeito se perceber como ser social ao vivenciar as
experiéncias das personagens, as quais simbolizam praticas sociais presentes no
mundo real. Sobre essa contribuicdo da Literatura para a formagao do sujeito,
Candido (1972, p. 805-806) afirma:
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A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia
oficial. [...] Longe de ser um apéndice da instrucdo moral e
civica, [...], ela age com o impacto indiscriminado da propria
vida e educa como ela. [...] Dado que a literatura ensina na
medida em que com toda a sua gama, é artificial querer que
ela funcione como os manuais de virtude e boa conduta. E a
sociedade ndo pode sendo escolher o que em cada
momento Ihe parece adaptado aos seus fins, pois mesmo as
obras consideradas indispensaveis para a formacdo do
moco trazem frequentemente aquilo que as convencdes
desejariam banir. [...] E um dos meios porque o jovem entra
em contato com realidades que se tenciona escamotear-lhe.
[...] Ela ndo corrompe nem edifica portanto; mas, trazendo
livremente em si 0 que chamamos o bem o que chamamos
o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver.

Nas palavras de Candido, a Literatura promove um impacto na vida do
leitor, na medida em que desnuda a realidade posta, sem funcionar, contudo,
como um manual de virtudes e de boa conduta, mas faz o sujeito ter contato com
a propria vida com todas as suas virtudes e “pecados”. Nem sempre a
materialidade do texto ficcional representa os valores morais e ético-culturais do
leitor, pois, os sentidos apresentados e/ou construidos no decorrer da leitura,
significam a interseccao entre 0S universos pessoais e sociais de ambos: autor e
leitor.

Em seu classico ensaio “O direito a Literatura”, o autor focaliza a

relagéo da literatura com os direitos humanos de dois angulos diferentes:

Primeiro verifiquei que a literatura corresponde a uma
necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de
mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo, ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura é mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar,
a literatura pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as situacdes de
restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria,
a servidao, a mutilacao espiritual. Tanto num nivel quanto no
outro ela tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos.
A organizacdo da sociedade pode restringir ou ampliar a
fruicdo deste bem humanizador. O que ha de grave numa
sociedade como a brasileira é que ela mantém com a maior
dureza a estratificacdo das possibilidades, tratando como se
fossem compreensiveis muitos bens materiais e espirituais
gue sao incompreensiveis (CANDIDO,1995, p. 186).
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Ao defender o direito a igualdade de acesso aos bens culturais,
Candido destaca a importancia da literatura uma vez que por meio da obra
ficcional o leitor adquire conhecimento e pode se posicionar diante das situacdes
e entender que 0 seu posicionamento socioecondmico e cultural pode ser
transformado para melhor. Dessa maneira, a relagao entre literatura e realidade
deve estar descompromissada com vinculos, contudo, ao recriar os fatos, o autor,
ficcionalmente, denuncia, escancara realidades, as quais, muitas vezes, o leitor
nao as percebe no seu trato cotidiano com as pessoas, empresas e instituicoes,
despertando expectativas, lembrangcas e “conduzindo o leitor a determinada
postura emocional, antecipando um horizonte geral da compreensao” (JAUSS,
1994, p. 28).

Nesta perspectiva, uma obra literaria tem a sua realizacdo quando é
configurada pelo artista e pelas condi¢des sociais que determinam a sua posic¢ao.
Valores sociais, ideologias e sistemas de comunicacao transmutam-se na obra
por meio do impulso do seu criador. “Os valores e ideologias contribuem
principalmente para o conteldo, enquanto as modalidades de comunicacao
influem mais na forma” (CANDIDO, 1985, p.40). Isso significa que o trato com o
texto literario deve seguir uma convencao propria que faca revelacdes sobre o
universo tratado e que possa mostrar ao leitor uma gama de outros textos que
formam a camada de criacdo do texto lido, além de comprovar que a obra literaria
compde um conjunto de fatores sociais que atuam na constituicdo do que € o seu
essencial, o qual revela o homem, seus valores, suas conquistas e misérias,
explicita ou implicitamente no ato criativo, formando uma teia de tramas ficcionais,
representativas de uma sociedade. O trabalho com a formacéo do leitor passa
inevitavelmente pela leitura de obras literérias, as quais poderdo conduzir o leitor
a emancipagdao, por meio da expansdo dos seus horizontes de expectativa.

Sendo assim, o fato de o leitor ser capaz, por meio da literatura, de
visualizar aspectos de sua pratica cotidiana de modo diferenciado, € justamente o
que provoca a experiéncia estética, pois “a funcio social somente se manifesta na
plenitude de suas possibilidades quando a experiéncia literaria do leitor adentra o
horizonte de expectativas de sua vida pratica” (JAUSS, 1994, p. 50). Essa leitura
proposta por Jaus pressupde trés atividades primordiais, que, embora distintas,
relacionam-se entre si: a poiesis, a aisthesis e a katharsis. A primeira compreende

o prazer do leitor ao sentir-se co-autor da obra literéria; a segunda, significa o



56

prazer estético concebido a partir de uma nova percepcdo da realidade,
desencadeada pelo conhecimento advindo do meio da criacdo literaria e a
terceira, seria o prazer proveniente da recep¢do o qual ocasiona, tanto a
liberagdo, quanto a transformacéo das convic¢gOes do leitor, mobilizando-o para
novas maneiras de pensar e agir sobre o0 mundo. Sendo assim, a recepcao da
obra literaria se torna um fato historico-social, pois as reacdes individuais se
equiparam as reacdes do grupo ao qual o leitor, em sua historicidade, esta
inserido, pressupondo que a época temporal em que o leitor vive, determina,
muitas vezes, a forma de leitura e como sera a sua recepcao pelo leitor.

No tocante a tais aspectos, € possivel afirmar que:

a leitura literdria € uma parcialidade produtora de
parcialidades, pois é um trabalho particular de apropriacéo
intelectual que transforma matérias simbolicas produzindo
novas versdes delas como novas divisées sociais (HANSEN
2005, p.14).

Isso equivale a uma apropriacdo do leitor, das convencdes do texto
literario, em prol das significacdes sugeridas pelo enunciado. O autor diz, ainda,
que:

[...] a enunciacdo dos textos de ficcdo, retrata, desloca e
condensa significagbes, fazendo com que o significante
admita  significados  simultdneos, decorrentes das
associacfes semanticas do horizonte interno do discurso e
também do seu horizonte externo (HANSEN, 2005, p.15).

A Literatura, portanto, permite preencher os vazios do texto, ao mesmo
tempo em que preenche os vazios da propria subjetividade, fazendo com que o
sujeito se retire temporariamente das ag¢lOes cotidianas, repensando e
redirecionando-as. Essas caracteristicas do texto literario vém proporcionar ao
aluno/leitor subsidio para a compreensao de realidades, por meio das vozes
sociais®, e, por conseguinte, da ampliacdo de sua visdo de mundo, conforme ja

foi mencionado.

% Vlozes sociais: Lugares de enunciagéo (Bakhtin, 1988) ou “significam, simbolizam, reconstroem,
a realidade,produzida por sujeitos sociais historicamente situados (VOVIO, 2007). Disponivel
em: <http: www.letramento.iel.unicamp.br/portal/wpcontent/uploads/2009/07/ApresentacaoCole
2009 .pdf> . Acesso em: 23 fev. 2013.


http://www.letramento.iel.unicamp.br/portal/wpcontent/uploads/2009/07/ApresentacaoCole%202009%20.pdf
http://www.letramento.iel.unicamp.br/portal/wpcontent/uploads/2009/07/ApresentacaoCole%202009%20.pdf
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Héa que se ressaltar de que o texto literario, em qualquer suporte, deve
ser tratado como arte e respeitado nas suas especificidades, sendo a mais
importante delas, o seu carater ficcional, propondo um posicionamento especifico
de leitura, por parte do leitor, diante desta escrita plurissignificativa. Assim, 0os que
leem o texto ficcional superficialmente sentem apenas a “maciez ou a rudeza da
sua pele”, por meio da sua matéria-prima que € a palavra; os que adentram o seu
universo sentem o “pulsar do sangue” que rega cada palavra e lhe da vida e
sentimento; mas 0s que leem buscando as praticas sociais, cumprem o
verdadeiro sentido da leitura que é o de ler a si e aos mundos, construindo
sentidos, fazendo a cada instante a descoberta de que o ser humano é muito
mais do que os fatos e sentimentos vividos e sentidos, € o proprio sentido da
existéncia.

A leitura literaria proporciona ao leitor o prazer estético que esta
relacionado a participacdo e a apropriacdo, numa intima relacdo com a obra em
que o “seu horizonte individual, moldado a luz da sociedade de seu tempo, mede-
se com o horizonte da obra e que, desse, lhe advém maior conhecimento do
mundo e de si préprio” (AGUIAR, 1996, p. 29). Assim, a experiéncia estética € de
natureza contemplativa e se constitui, no ambito do prazer e do conhecimento,
numa relacdo dialégica entre texto e leitor, refletindo sobre padrbes de
comportamento e emancipando o leitor, concomitantemente.

Assim, Iser (1996), assevera que o texto ficcional permite a seus
leitores que transcendam sua posicdo no mundo, pois no texto ficcional o valor
estético determina a selecdo do repertério e deforma o carater dado dos
elementos escolhidos para indicar, assim, um sistema de equivaléncia especifico
do texto (deformacéo coerente). Como energia estruturante do texto, ele o importa
para 0 processo da comunicagdo, pois a equivaléncia suspensa dos elementos
combinados no repertério significa que o texto ndo corresponde mais ao repertorio
de disposicdo de seu possivel leitor; inicia o ato de constituicdo. O repertorio
forma uma estrutura de organizacdo de sentido que deve ser otimizada, pois
requer conhecimento e disposicdo do leitor em aceitar uma experiéncia que lhe é
estranha e das estratégias do texto (orientam os caminhos da atualizacdo). Ao
otimizar a estrutura, o leitor produz uma ordem pela qual o contexto de

referéncias do repertorio se torna textualmente experimentavel.
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Desse modo, o objeto ficcional deve estar pautado na interacao entre
texto e contexto, texto e leitor, considerando o enunciado como um processo, uma
vez que o literario se origina da reacdo de um autor ao mundo e ganha o carater
de acontecimento, na medida em que traz uma perspectiva para o0 mundo
presente que ndo esta contida nele. Para tanto, faz uma sele¢cdo que propde
formacdo de sentidos, extrapolando a impressao inicial, tornando o texto um
processo integral, que abrange desde a reacdo do autor ao mundo até sua
experiéncia pelo leitor.

De acordo com Scarpit, recuperando Sartre, (1974), ainda, somente a
leitura desvenda o texto literario. E na relacdo autor/leitor que a obra se constitui
tanto para os leitores quanto para 0s escritores, 0s quais sao seres histoéricos,
pois tém as suas histdrias em contato com o livro, que € um modo particular de
comunicacdo. Assim, o leitor € suporte do autor e ambos se imaginam
mutuamente. Quando eles sdo contemporaneos, acabam se conhecendo pela
imprensa, meios de comunicacao, criando um fenémeno ciclico. Por isso, o leitor
tem mais facilidade em imaginar o seu autor: a sua biografia esta escancarada
nos meios de comunicacgdo, porém, ndo se confundem.

Neste sentido, mediante todas as discussdes colocadas até o presente
momento sobre as especificidades que envolvem o texto literario, Gragca Paulino

(2008) faz um alerta para a forma como a escola o tem tratado:

[...] quando se tornou hegembnica a Teoria da
Comunicacdo, numa fase de escolarizacdo da leitura
literaria em que os textos literarios estavam (e muitas vezes
ainda estdo) sendo lidos e tratados como as noticias do
maremoto: quantas foram as vitimas, como sucedeu o
evento, que paises atingiu, por que ndo houve dele
previsdo? Lidos como textos informativos, cada resposta
sobre os textos literarios corresponderia & verdade dos
fatos, textualizados para serem detectados e memorizados
(PAULINO, 2008, p. 58).

A leitura empobrecida dos textos literarios, muitas vezes propostas pela
propria escola por meio de atividades mecéanicas, desvaloriza, segundo Iser
(1983), uma relacao ampla e dinamica de significacdes que deveria e deve existir
entre o contexto de producdo e o leitor, pois no momento em que se valoriza
apenas o interior do texto, muito se perde para uma leitura efetiva. E, neste

sentido, o leitor deve se posicionar como o destinatario do texto ficcional, a fim de
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gue o processo de criacao ficcional se estabeleca de forma plena, ou seja, o autor
diz e o leitor capta a informacdo de forma coerente. Contudo, para que isso
ocorra, € necessario que a leitura construida na escola perca a roupagem de
artificialidade, a qual lhe é imposta.

Graga Paulino, recuperando Iser, (2008), discorre a respeito da
necessidade de se trabalhar o texto literario para além do proprio texto, buscando
0 seu aspecto social e relacionando a obra literaria ao seu contexto de producao e

uso:

a grande lacuna dos estudos literarios estruturalistas tinha
sido pensar a literatura em si mesma, deixando de penséa-la
em fungbes sociais, em seus usos pelos leitores [...].
Ligando a literatura as suas condicées de producédo e de
uso, lIser afirma que o texto literario, além de acumular
esteticamente muitos outros textos, revela e questiona
também as convengbes, normas e valores sociais
(PAULINO, 2008, p. 60).

O alerta deixado pela autora diz da incapacidade de o ensino da
Literatura na escola conduzir o leitor para além do texto, as préticas sociais, pois,
o trabalho cotidiano com a ficcionalidade escrita apresenta uma pratica de leitura
gue transforma o texto ficcional em uma estrutura fechada em si mesma,
deixando de fazer sentido para o aluno. O texto ficcional sem o trabalho de
contextualizacdo, de especificacdo do seu momento de produgéo e do suporte,
perde grande parte da sua credibilidade junto ao alunado.

A obra ficcional, pelo processo de recriacdo da realidade, necessita de
um preparo especial que somente a escola pode proporcionar ao aluno. Conforme
assevera Aguiar (2000), h& posicionamentos proprios do mundo literario e que sé
a ele pertence, intitulado de “decoro”, que sdo as suas regras e expectativas
geradas, ou seja, o decoro da obra literaria refere-se ao conjunto de convencgdes
especificas de cada um dos géneros que pressupdem modos de construcdo
literaria especificos. Desse posicionamento também compartilha Hansen (2005, p.
19):

[...] no caso da ficgao literaria definida como produto do ato
de fingir, e aqui retorna a questdo da leitura, ndo ha
evidentemente uma interpretacdo correta no sentido de
interpretacdo verdadeira e outras falsas, pois a ficcdo é
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metafora. Mas ha evidentemente, |[...] interpretacdes
adequadas que refazem os procedimentos técnicos do ato
de fingir.

Segundo Santaella (1984, p. 13),

[...] quando dizemos linguagem, queremos nos referir a
uma gama incrivelmente intrincada de formas sociais
de comunicacdo e de significagcdo que inclui a
linguagem verbal articulada [...] e tantas outras,

As quais se fazem presentes em varias manifestacdes literarias: HQ,
hip-hop, poemas, crbnicas, samba, fanfiction, narrativas de jogos eletronicos
online, contos, novelas de radio, etc., além de manifestacdes artisticas que se
agregam ao texto literario: a pintura, as expressoes faciais, fotografia, desenho e
etc. Todos esses elementos agregados dizem muito, pois produzem efeitos de
sentido que precisam ser captados e desvendados pelo leitor. E a semidtica,
ciéncia da linguagem, que se ocupa em estudar as varias semioses.

Os textos multissemidticos, ou seja, discursos nos quais acontecem
associacfes de imagens, sons, cores, formas, outras areas e demais elementos,
por meio dos quais sdo constituidos os textos contemporaneos, podem constituir
subsidios para o letramento literario, pois segundo Khalil (2005), o enunciado

literario:

[...] se constréi em labirinto, como uma rede replena de
“‘caminhos que se bifurcam”. Seu corpo, por si so6, ja é
multiplo em vozes retomadas e reinventadas e em sentidos
gue se dao a ler no movimento das leituras. Um texto traz,
em seu tecido, fios de outros textos e possibilita a formacéo
de novos fios, que, por sua vez, engendrardo outros textos,
num movimento intenso de criagdo que envolve gestos
discursivos como a parafrase, a parddia, a estilizacdo, ou a
carnavalizagdo. Tais gestos resultam na movéncia dos
sentidos, na repeticdo ou na criagdo de novos enunciados
(KHALIL, 2005, p.199).

A leitura pode proporcionar ao leitor a oportunidade de buscar no seu

cotidiano, nas vérias semioses de conhecimento, subsidios para compreender o

% Este termo foi introduzido por Charles Sanders Peirce para designar o processo de significacéo,
a producéo de significados.
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gue foi lido. Esse trabalho de aproximacdo com o texto literario precisa ser
incentivado por alguém e quanto mais cedo, melhor, a fim de buscar uma
educacdo literaria voltada para os varios letramentos, possibilitando o aluno a
vivenciar multiplas linguagens e culturas, por meio de um repertério de textos de
diferentes autores.

O texto literario, por sua vez, mais do que nunca, propde um
posicionamento de leitura o qual requer conhecimento da sua estrutura
composicional. Além do mais, significa o resultado da transfiguracdo do real pelo
escritor/poeta, a qual consiste em realidade recriada por meio do espirito do

artista, criando uma nova realidade. Segundo Coutinho (1955, p.71):

A literatura € uma arte, a arte da palavra, isto €, um produto
da imaginacédo criadora, cujo meio especifico € a palavra, e
cuja finalidade € despertar no leitor ou ouvinte o prazer
estético. Tem, portanto, um valor em si, € um objetivo, que
nao seria de comunicar ou servir de instrumento a outros
valores - politicos, religiosos, morais, filosoficos. Dotada de
uma composi¢do especifica, que elementos intrinsecos |he
fornecem, tem um desenvolvimento autbnomo. A critica é,
sobretudo, a analise desses componentes intrinsecos,
dessa substancia estética, a ser estudada como arte e néo
como documento social ou cultural, com um minimo de
referéncia ao ambiente sdécio-historico.

Algumas convencdes do texto literario devem ser observadas na escola
como elementos de compreensao do texto literario. A estrutura composicional
bem como a andlise linguistica devem favorecer a leitura efetiva na sala de aula.
Segundo Hansen (2005, p. 19):

Para que uma leitura se especifique como leitura literaria,
consensual que o leitor deva ser capaz de ocupar a posi¢ao
semidtica do destinatario do texto, refazendo os processos
autorais de invengdo que produzem o efeito de fingimento.
Idealmente, o leitor deve coincidir com o destinatario para
receber a informacéo de modo adequado.

Ler literariamente um texto ficcional significa entender em primeiro
lugar que as suas convencgdes corroboram para uma interpretacdo coerente do
texto lido e também ha que se lembrar de que o texto literario faz parte de um
imaginario individual e coletivo ao mesmo tempo, portanto, de que é ficcional.

Esse imaginario individual e coletivo € 0 que vai estabelecer entre autor e leitor,
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mediado pelo texto, uma linha de comunicacdo que dara condi¢cbes de o leitor
criar sentidos para o enunciado ficcional. Ou seja, o leitor, no momento da leitura,
utiliza-se de toda a sua histéria pessoal, que também faz parte de uma histéria
coletiva, para dialogar com o texto ficcional.

Neste sentido, a leitura do texto literario deve respeitar e entender as
suas especificidades, bem como transcender a ele num processo gradativo:
leitura das linhas, das entrelinhas e para além das linhas, pois o leitor e o autor
sao sujeitos ativos que dialogam no texto que é considerado o préprio lugar de

interacdo. Sobre isso, assevera Bordini (1993, p. 85):

A literatura ndo se esgota no texto. Complementa-se no ato
da leitura e o pressup0e, prefigurando-o em si, através de
indicios do comportamento a ser assumido pelo leitor. Esse,
porém, pode submeter-se ou néo a tais pistas de leitura,
entrando em didlogo com o texto e fazendo-o corresponder
a seu arsenal de conhecimentos e de interesses. O
processo de recepcdo textual, portanto, implica a
participacdo ativa e criativa daquele que I&, sem com isso
sufocar-se a autonomia da obra.

Assim como ndo se esgota no texto, ndo se esgota também nas
inovacdes estilisticas, estéticas e suportes. As manifestacdes literarias também
estdo nos jogos online, nas fanfictions escritas pelos adolescentes em blogs, cuja
propria natureza de ser virtual permite uma abordagem mais ampla do que se
concebe hoje como sendo literéario.

Com relacdo a escrita literaria, Walty (1999) enfoca as possibilidades

criativas, de producéao de sentido, de reformulacéao do sujeito e de sua realidade:

[...] o que caracteriza o texto dado como literario é
justamente sua polissemia, suas lacunas a serem
preenchidas pelo leitor, mesmo quando se tenta guiar esse
leitor em seu ato de leitura, sentidos se formam que
escapam ao controle do mediador da leitura. A leitura é uma
das producgbes sociais onde o imaginario tem espaco de
circulacdo garantido. E é |l& que, ao lado das regras,
encontra-se a possibilidade de transgressdo rumo a utopia
(WALTY,1999, p.52).

A literatura, mais do que qualquer outro género textual, exige um

trabalho criativo com a linguagem e a pratica da expressao livre, produzindo
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sentidos que ultrapassam a lingua em sua condicdo de mero sistema
convencional de formas sonoras e abstratas. Sendo a lingua viva, dinamica,
polissémica, mais do que veiculo passivo de informacgéo, ela deve manifestar sua
esséncia critica e transgressora. A literatura € palco ideal para essa manifestacao;
sua esséncia artistica permite que todo potencial expressivo, imaginario e ficticio
seja explorado, possibilitando formas outras de experiéncia na e com a realidade,
0 que representa ferramenta essencial para que o leitor viva as experiéncias que
proporcionam o letramento.

Cosson (2009), defende a idéia de que o letramento literario é diferente
da leitura por fruicdo, apesar de esta ultima depender daquele. Ressalta, ainda,

gue a literatura deve ser ensinada na escola:

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma
pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. A
guestdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou nao
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares,
mas sim como fazer essa escolarizacao sem descaracteriza-
la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que
mais cega do que confirma seu poder de humanizagcéo
(COSSON, 2009, p. 23).

O autor faz uma discusséo sobre como o estudo do texto literario, na
escola, que em muitos casos, esta inserido numa pratica escolar que se inicia e
termina nela mesma, por isso 0s alunos ndo véem sentido nesse estudo. Assim,
apresentamos algumas discussdes e propostas acerca do texto literario, como
objeto de estudo para o letramento, pois se acredita que a leitura efetiva de textos
da esfera literaria pode proporcionar ao aluno o contato com uma variedade
imensa de situacdes por meio das personagens, proporcionando-lhe experiéncias
para o entendimento critico das estruturas sociais.

Segundo Zappone (2007), os textos literarios escritos sdo 0s mais
valorizados pela sociedade letrada e, para a sua compreensdo, oS elementos
textuais sdo importantes, além deles, sdo essenciais também os cdédigos
relacionados aos géneros literarios (poesia, epopéia, narrativa de ficgdo, cronica,
romance etc.) e também as convencfes da escrita literaria que sao particulares
de determinadas épocas e espacos, além da voz e da posicdo da critica. Neste

sentido, assevera a autora, professor e alunos devem trabalhar o texto literario
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compreendendo as razfes dos sentidos construidos, para eles e nao aceita-los
passivamente.

A leitura literaria, propriamente dita, pode desencadear e propiciar
conhecimentos e atitudes que poderdo proporcionar ao aluno-leitor, o letramento,
condicdo em que o sujeito é capaz de utilizar a escrita, inclusive a literaria, como
pratica, incorporando a sua vida as experiéncias adquiridas nas leituras. Sobre

isso, assevera Zappone (2007, p. 7):

O Letramento literario pode ser compreendido como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria,
compreendida como aquela cuja especificidade maior seria
seu traco de ficcionalidade. Isso equivale a dizer que,
embora o conceito de literatura tenha sido construido no
seio da cultura burguesa, particularmente por classes
abastadas que, por meio tanto da producdo quanto do
consumo de certos textos, produziram certo gosto e
sensibilidade relativos aos textos, ndo sdo apenas o0s textos
que pertencem a essa tradicdo — ocidental, eurocéntrica,
masculina, branca — que podem figurar como suportes
literarios.

Contudo, o letramento literario ndo deve ser privilégio de uma minoria,
por isso a importancia de a literatura estar presente no curriculo escolar: Segundo
Lajolo (2001):

[...] a leitura literaria também é fundamental. E & literatura,
como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores
e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias (LAJOLO, 2001, p. 106).

A formacgdo do leitor de literatura pressupde, portanto, praticas que
motivem os alunos a produzirem suas leituras e tirar das construcdes toda a sua
significancia e como diz Lajolo (2001), discutir simbolicamente a sociedade e a si
proprio por meio das muitas e diferentes leituras, as quais podem ser realizadas
de um mesmo texto. Num movimento contrario, quando a escola propde a leitura
dos textos literarios a partir da categoria “estética literaria”, acaba-se por inibir a
experiéncia fundamental a descoberta da literatura: a de agir subjetivamente
sobre o texto, o que poderd impedir o leitor a adquirir o letramento que as

experiéncias de leitura podem proporcionar ao aluno.
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1.1.4. A Literatura e os multiletramentos: pensando uma escola

globalizada e multicultural

A diversidade cultural e de linguagens sdo elementos muito presentes
nas caracteristicas culturais apresentadas pelo corpo discente das escolas
publicas (as quais sdo o alvo da nossa pesquisa), especialmente o alunado das
duas escolas pesquisadas, 0 que nos assegura que ndo importa onde a escola se
localize, ou qual seja a sua especificidade de atendimento: Regular, EJA ou
Campo, periferia ou centro, ela sempre sera plural em sua composicao.

Nesta perspectiva, existe a necessidade de oportunizar no intramuro
das escolas publicas, o plurilinguismo e a multissemiose para uma abordagem
plurista das culturas que ali convivem. Segundo Rojo (2012), o ambiente escolar
deve propor uma “pedagogia dos multiletramentos” (ROJO, 2012, p.11),
guestionando-se sobre o que seria uma educacao apropriada para mulheres,
indigenas, negros, estrangeiros que ndo falam a lingua nacional, homossexuais,
os filhos do circo que ora estdo numa cidade, ora em outra e tantas outras
distingdes étnico, sécioecondmico e culturais que faz do brasileiro um povo téo
diverso.

Multiletramento, segundo a autora (20120, ainda, faz mencg&o a dois
tipos de multiplicidade que compdem a sociedade: a multiplicidade cultural e a
multiplicidade semidtica de construcdo dos enunciados. O primeiro caracteriza a
circulacdo social de um conjunto de textos hibridos, cuja linguagem dominante € a
norma padréo, considerados populares, de massa ou eruditos, o que pressupde
que a produgao cultural da atualidade se caracteriza pela “desterritorializac&o, de
descolecao e de hibridagao, sobretudo, a partir das novas tecnologias” (ROJO,
2012, p.16), dando inicio ao surgimento de novas estéticas e novos géneros.

A multiplicidade de linguagem citada pela autora esta4 presente nos
textos em circulacdo social, os quais significam por meio das imagens, dos
arranjos e das diagramacfes e, por isso, sdo chamados de multimodais. Na
pratica, esses enunciados exigem do leitor multiletramentos para construir

sentidos. Neste sentido, a autora cita um exemplo:

No exemplo impresso (Capricho de maio/2011, fac-simile),
temos linguagem (ou semiose) verbal na modalidade ou
modo escrito, diagramacao (ocupac¢do do espaco da pagina)
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e imagens estaticas (fotos, ilustracdes,tratamento de
imagem — Photoshop). No exemplo da reportagem televisiva
sobre a malha ferroviaria (do Jornal Nacional, temos a
semiose verbal em &udio (falas do narrador,do ancora, dos
entrevistados) e na modalidade ou modo escrito (a data, por
exemplo) e as imagens em video (imagem em movimento
flmadas ou digitalizadas), além de outras imagens
estaticas) incorporadas a edi¢cdo de video como escritas,
diagramas e fotos (antigas) (ROJO, 2012, p. 20).

Nesta perspectiva, 0s letramentos tornam-se multiletramentos e,
segundo a autora, ainda, possuem algumas caracteristicas importantes:

a. Sao interativos e colaborativos;

b. Quebram e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em

especial as relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas,

das ideias, dos textos (verbais ou nao);

c. “Sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e

culturas)” (ROJO, 2012, p. 25).

A sociedade, representada pelos profissionais empregadores,
professores, dirigentes, enfim, cidaddos, esperam que as pessoas tenham
conhecimento, autonomia para colaborarem com a urbanidade. Assim, torna-se
necessario que o multiletramento seja contemplado por uma pedagogia dos
multiletramentos.

Quando perguntado a Roxane Rojo, em entrevista a revista Grim UFC
(Grupo de Pesquisa da relacao Infancia, Adolescéncia e Midia, da Universidade
Estadual do Ceara), 2013, sobre os multiletramentos, esta responde dizendo que
existe a concepcdo de que os alunos da escola publica estdo muito ligados as
midias em geral, enquanto que o estabelecimento de ensino se mantém distante
dessas midias, desde os impressos do século XIX. Entdo, a Pedagogia dos
Multiletramentos propde que se pense justamente em incorporar na pratica
escolar diaria todas as midias: tvs, radios e, sobretudo, as digitais. Segundo a
autora, a ideia € a de que a sociedade funcione “a partir de uma diversidade de

linguagens e de midias e de uma diversidade de culturas e que essas coisas tém
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gue ser tematizadas na escola, dai multiletramentos, multilinguagens,
multiculturas”.®’

Segundo Dias (2012)*®, “os multiletramentos preparam os alunos para
as situacbes de interacAo em que sejam necessdrias posturas mais
contemporéneas de leitura e escrita, mais especificamente situacbes que
envolvem o estudo da lingua” (DIAS, 2012, p.96). Para o momento globalizado e
tecnolégico da sociedade que vivemos hoje, permeado por préaticas sociais de
leitura e escrita, € necessario que a escola proporcione ao alunado projetos
envolvendo leitura e especificamente a leitura literaria para ampliar os horizontes
de expectativas dos alunos e promover a humanizacao, essencial para o exercicio
da cidadania.

As novas praticas sociais de letramento demandam interlocutores
ainda mais criticos e conscientes dos processos discursivos de significagcdo, o que
pode conduzir o professor a repensar as suas metodologias bem como 0s seus
objetos de aprendizagem. Neste sentido, o espaco dado aos géneros verbais,
bem como aos elementos que o0s constituem e o0s caracterizam, pode ser
ampliado para outros géneros textuais midiaticos, compostos por outras formas
de expresséao e estrutura composicional. Um bom exemplo de que isto é possivel,
sao os trabalhos desenvolvidos com as imagens: fotografias, filmes, telenovelas,
pinturas, HQs, charges, etc.

Segundo Rojo (2009, p. 12):

[...] cabe a escola potencializar os trabalhos relacionados
aos multiletramentos e o dialogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, canbnica, mas também as culturas locais e
populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um
didlogo, objetos de estudo e de critica.

Neste sentido, cabe ainda uma reflexdo sobre a necessidade de a
escola articular as diferentes modalidades de linguagem como reflexo das

mudancgas sociais e tecnoldgicas, buscando potencializar, como a prépria autora

¥’ROJO Roxane. Entrevista a revista Grim UFC (Grupo de Pesquisa da relagdo Infancia,
Adolescéncia e Midia, da Universidade Estadual do Ceard), 2013. Disponivel em:
<http://www.grim.ufc.br/index.php?option=com_content&view=article&id80:entrevista- com-roxa
ne-rojo-multiletramentos-multilinguagens-e-aprendizagens&catid=8:publicacoes&ltemid=19>.
Acesso em: 12 fev. 2014.

#BAnair Valéncia Martins Dias também é mais uma das autoras que compdem a obra organizada
por Roxane Rojo e Eduardo Moura, multiletramentos na escola.
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diz, os trabalhos escolares relacionados aos multiletramentos. Assim, no préximo

item fazemos uma discussao sobre a tecnologia na escola.

1.2. Literatura e tecnologia na escola: uma perspectiva para a

formacéo de leitores

Segundo Teixeira (2007), as criancas e adolescentes para se tornarem
leitores criticos, precisam conviver e utilizar os diversos suportes audiovisuais
desde os mais simples como o retroprojetor até a internet e todas as suas varias

possibilidades. Ainda acrescenta:

[...] é essencial que esse publico tenha acesso as diferentes
linguagens que circulam na sociedade, como a pictérica, a
musical e a dramatica, além da linguagem verbal.
Compreender as especificidades das linguagens e os
discursos que sao veiculados por meio delas é pré-requisito
indispensavel para que se possa processar a critica da
realidade e, consequentemente, da sociedade atual
(TEIXEIRA, 2007, p. 83).

Com a possibilidade de qualquer usuario conectado a internet usufruir
gratuitamente de contas de e-mail, blogs, sites, vivenciar “canais de TV” via
Youtube, participar de comunidades em sites como o facebook ou ainda, poder
postar sua opinido sobre qualquer assunto em féruns, blogs e sites, ou até
mesmo seu texto literdrio em revistas eletrénicas. Inclusive, existe a possibilidade
de se adquirir escolaridade e/ou formacgao profissional por meio de salas de
estudos em cursos online. Estamos na era da comunicagcdo virtual em que a
maioria das pessoas usufruem desta nova forma de estudar, conversar,
relacionar-se, conhecer pessoas, pesquisar, ler, adquirir conhecimentos e etc.

Nesse sentido, acerca dos equipamentos tecnologicos, Lévy (1998, p.

145) afirma que:

Ignora-se sobretudo a que grau de simbiose homens e
magquinas chegardo dentro das novas redes sociais que
estdo esbocando-se com a extensdo da tematica, a
crescente utilizacdo da imagem digital, do editor de texto e
dos sistemas experts. Breve transformar-se-80 a
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transmiss@o e o préprio conteddo do saber. Ajudado por
préteses linguisticas e sensoriais, conectado aos bancos de
dados, provido de extraordinarias capacidades de calculo
em tempo real, o homem informatizado esta inaugurando
praticas sociais e culturais ainda parcialmente
desconhecidas, assim como se aborda a costa de um
continente inexplorado. A informatica ndo s6 esta
estruturando as praticas, como também, sobretudo, talvez,
estd contribuindo para cristalizar novas representacbes
coletivas.
Desta forma, Lévy aponta para o surgimento de novas praticas sociais
ligadas ao virtual, cuja dimensao ainda ndo se tem o0s parametros; é um processo

em construcdo. Na concepc¢éao de Lévy (1998), assim, o ciberespaco designa:

[...]Jo universo das redes digitais como lugar de encontros e
de aventuras, terreno de conflitos mundiais, nova fronteira
econdmica e cultural. O ciberespaco designa menos 0s
suporte de informacdo do que os modos originais de
criacdo, de navegacao no conhecimento e de relacdo social
por eles propiciados (LEVY, 1998, p. 104)*.

Salienta, nesta perspectiva, que o avan¢co do mundo virtual do
ciberespaco ndo possui fronteiras e se alicerca também no sistema capitalista,
pois, na sua capacidade de diminuir a distancia espaco-temporal, facilita as
transacdes comerciais e financeiras. A aproximacao entre as pessoas, instituicoes
e paises traz o conhecimento das suas necessidades, 0 que alimenta e direciona
as industrias em toda a sua potencialidade, implementando a economia de um
pais.

Lévy (2000), ainda, na obra Ciberespaco: um hipertexto, faz um
apanhado de algumas rela¢cdes com o conhecimento desenvolvidas através dos
tempos, pela humanidade, dizendo que antes da escrita, o saber acontecia no
seio de uma comunidade viva por meio do mitico e de rituais; era trazido pelos
livros, pela escrita e figuras; pelas bibliotecas, apds imprensa, com destaque ao
erudito e ao sabio e, por fim, o advento do saber universalmente compartilhado

por meio da biblioteca da hipertexto, num espago cibernético.

% Essa discussao sobre a visdo de Lévy acerca do ciberespaco encontra-se mais desenvolvida

no artigo “O Ciberespago: o termo, a definicdo e o conceito”, de Silvana Drumond Monteiro
(MONTEIRO, 2007).
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Nesta perspectiva, o desenvolvimento tecnoldgico traz ao aluno a
oportunidade de experimentar outras linguagens e saberes os quais acabam
ditando as regras para 0s novos tempos, em todas as areas, incluindo a
Educacéo e as suas especificidades. Esta-se percorrendo um caminho sem volta,
pois 0 conhecimento ganha espaco ilimitado com a tecnologia, surgindo a
necessidade de se repensar as antigas praticas escolares relacionadas ao
processo de aquisicdo de escrita e de leitura. O ciberespa¢co ganha cada vez mais
navegadores, o que demanda uma formacdo por parte dos professores
principalmente na &rea da informatica, pois a presenca do computador como
recurso didatico na escola publica ja é uma realidade. Utilizando a tecnologia, a
gual exerce comprovado fascinio sobre os alunos, como recurso didatico,
inimeras oportunidades de aprendizagem podem surgir, incluindo a informagéo
como segmento fundamental de acesso ao conhecimento.

Nesta perspectiva, as tecnologias de informacao e comunicacgao (TIC),
segundo Moran (2000), chegam as salas de aula para facilitar a pratica de ensino
e aprendizagem, possibilitando a professores e alunos a participacdo em
atividades online que poderdo trazer 6timos resultados. Contudo, para que o
recurso tecnoldgico realmente faca a diferenca na escola, é necessario que as
instituicbes estejam preparadas e equipadas, com profissionais igualmente
preparados para transformar a instituicAo escolar num espaco inovador de
aprendizagem e de constru¢céo do conhecimento.

Assim, é necessario conceber a tecnologia quebrando o paradigma de

gue a internet é sO para relacionamentos, entretenimentos e pesquisas:

[...] a reducdo da Internet apenas a uma imensa biblioteca
deixa de lado a idéia de que a rede internacional de
computadores € um ambiente colaborativo. Ou seja, a
Internet em sua concepc¢do original é um espaco para
trabalhos participativos. Essa caracteristica € pouco
considerada em educacédo. O sentimento comum nao € o de
co-laboragéo, mas o de aproveitar a riqueza de informacoes
disponiveis (BARATO, 2010, p. 19).

A internet pode abrir outras possibilidades ao professor para além do
livro didatico. No inicio do século XX séo o livro e o jornal os maiores sistemas de
difusdo do imaginario, o que culturalmente foi um marco na histéria. Pode-se dizer

gue ha trés niveis de cultura: a cultura de iniciagdo; a cultura democrética ou
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elitista; a cultura laica ou de massa, entre as duas primeiras, 0 espaco de tempo
pode ser considerado muito curto; ja a passagem do elitista para a cultura de
massa aconteceu apenas no século XX, ocasionando uma comunicagdo mais
eficiente e mais acessivel, pois houve a consciéncia de que havia uma parcela da
populacdo considerada proletaria que poderia consumir livros. O homem
considerado letrado pela sociedade, passa a ser intitulado “intelectual”.

Com o advento da imprensa, o livro passa a ser objeto e adquire valor
de mercado e o escritor entra no ramo da producdo da industria do livro, como
provedor de matéria prima. Surgem o0s contratos. Entre o escritor e o leitor ha a
formalidade da selecdo e da hierarquizacdo da instituicdo literaria: editores,
livreiros, critica e especialmente, acesso ao corpo de escritores reconhecidos e
aceitos pelas universidades.

A modernidade também proporcionou a extensdo da literatura para a
musica, aparecem as adaptacdes, comentarios, alusbes que convertem —se em
meio de comunicacdo de massa. De 1950 a 1966, assim como a radiodifusédo
multiplicou por trés a sua audiéncia, o livrou também dobrou. Os meios de
comunicacdo de massa conduzem a literatura a todos os lugares sem nenhuma
barreira social, porém nao registra os ecos das consciéncias individuais. Segundo

Marcuschi:

De maneira geral, a comunicagdo mediada por computador
abrange todos os formatos de comunicacéo e os respectivos
géneros que emergem nesse contexto. Futuramente, é
provavel que a expressdo Internet assuma a carga
semantica e pragmatica do sistema completo, ja que se trata
da rede mundial de comunicagdo ininterruptamente
interconectada a todos os computadores ligados a ela
.(MARCUSCHlI, 2009, p. 199).

Segundo Moran (1999), a internet, mais do que facilitar as relacdes
resumindo fronteiras e oferecer servicos e diversao online, esta se tornando uma

midia poderosa para o ensino, devido as suas caracteristicas. O autor afirma que:

Atualmente (a internet) consegue integrar texto, imagem e
som a um custo barato, com rapidez, flexibilidade e
interacdo até ha pouco tempo impossiveis. Ha uma clara
aproximacao da televisdo, do computador e da Internet. A
tela em que trabalhamos e vemos televisdo (Netputer ou
WebTV) aproxima éareas tecnolégicas que até agora
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estavam separadas. A chegada da Intemet a TV a cabo,
sem duavida, € um marco decisivo para visualizar imagens
em movimento e sons, integrando o audiovisual, a
hipermidia (combinagdo de hipertexto e multimidia,
portanto, um sistema de obtencdo de informagdo que prové
acesso a textos, gravacdes de audio e video, fotografias e
gréficos [...] e a narrativa do cinema e da TV (MORAN,
1999, p. 17).

Nesta perspectiva, as multiplas relacbes que a internet estabelece com
as outras midias, bem como a sua praticidade, abrangéncia e velocidade, tem
modificado a relacdo do sujeito com o ensino institucional, como em cada tempo
histérico também se modificou este processo. A escola, em seu sentido lato, tal
gual se apresenta hoje, presencial com espaco e tempo delimitados, passa a nao
ser mais a unica opc¢ao de escolaridade. Segundo Moran (1999), a instituicdes de
Ensino presencial também podem ser afetadas pela virtualizacéo, no sentido de
gerar um natural receio quanto as novas tecnologias porque, afinal, o que sobrara
para elas no processo ensino e aprendizagem, se os alunos comecarem a
desenvolver e controlar os seus proprios ambientes de aprendizagem on line?

Segundo Lévy (1995), a origem da palavra virtual vem do latim
medieval virtualis, derivado de virtus, poténcia. Na filosofia escolastica, € virtual o

gue existe em poténcia e ndo em ato. E existir em poténcia significa existir se

7

motivado por alguém ou alguma coisa. Esse questionamento € inevitavel no
sentido de que, se motivada, a virtualidade, pode se constituir em uma aliada da
escola, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem. Para complementar

essa proposicdo, acredita-se que:

As tecnologias permitem um novo encantamento na escola,
ao abrir suas paredes e possibilitar que alunos conversem e
pesquisem com outros alunos da mesma cidade, pais ou do
exterior, no seu préprio ritmo. O mesmo acontece com 0s
professores. Os trabalhos de pesquisa podem ser
compartilhados por outros alunos e divulgados
instantaneamente na rede para guem quiser. Alunos e
professores encontram indimeras bibliotecas eletrbnicas,
revistas online, com muitos textos, imagens e sons, que
facilitam a tarefa de preparar as aulas, fazer trabalhos de
pesquisa e ter materiais atraentes para apresentacdo. O
professor pode estar mais préximo do aluno. Pode receber
mensagens com duvidas, pode passar informacdes
complementares para determinados alunos. Pode adaptar a
sua aula para o ritmo de cada aluno. Pode procurar ajuda
em outros colegas sobre problemas que surgem, novos
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programas para a sua area de conhecimento. O processo de
ensino-aprendizagem pode ganhar assim um dinamismo,
inovacdo e poder de comunicacdo inusitados (MORAN,
1995, p. 25).

Neste contexto, Moran (1995) confirma a virtualidade como possivel
personagem principal e transformadora do processo de ensino e aprendizagem,
abrindo uma gama de possibilidades dentro dos muros da escola, capazes de
resultados muito positivos. Dessa forma, a Internet e as novas tecnologias trazem
desafios na prética pedagogica das escolas, pois viabilizaram uma nova relacao
professor/aluno, até entdo irrefutada pela sociedade e pela prépria historia da

educacdo. Suas pesquisas mostram que:

[...] com a Internet e a fantastica evolugdo tecnoldgica,
podemos aprender de muitas formas, em lugares diferentes,
de formas diferentes. A sociedade como um todo é um
espaco privilegiado de aprendizagem. Mas ainda é a escola
a organizadora e certificadora principal do processo de
ensino e aprendizagem. [...] Ensinar e aprender estdo sendo
desafiados como nunca antes. H& informacbGes demais,
multiplas fontes, visdes diferentes de mundo. Educar hoje é
mais complexo porque a sociedade também €& mais
complexa (MORAN, 2004, p. 2).

Esta concepcédo de escola apresentada por Moran (2004) discute a
Instituicdo Escolar como um espacgo privilegiado do aprender, vindo ao encontro
das idéias de Saviani que concebe também a escola como espaco de formacéo e
de emancipacédo, devendo estar comprometida com o0 acesso a cultura erudita,
com a apropriacdo do conhecimento elaborado e do saber sistematizado. Neste
sentido, sabendo das exigéncias cotidianas do processo de ensinar e aprender
dentro da perspectiva de escola preconizada por esses dois autores, 0 uso da
tecnologia vem somar a esse processo. A abrangéncia da virtualidade pode
expandir os conhecimentos cientificos para além dos muros e normas
institucionais escolares, levando, dentre os diversos usos que se pode fazer
dessa ferramenta, oportunidades a lugares onde a precariedade da escola
presencial e convencional € uma realidade. Neste sentido, o virtual pode renovar

a relacdo do aluno com a escola. Segundo Lorenzi e Padua (2012, p. 37):
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No espaco digital, a autoria se confronta diariamente com a
apropriacdo: leitor e autor nunca interagiram de maneira tdo
intensa, e 0s espacos de producdo sdo cada vez mais
interativos e colaborativos (um exemplo disso é a web wiki).
A escola ficou a parte, os ambientes colaborativos de
aprendizagem parecem se restringir ao universo virtual.
Mesmo assim, as salas de aula seriam excelentes espacos
para a construcdo de multiplos textos e linguagens, com
multiplos significados e modos de significar.

O objetivo da Lingua Portuguesa é o de formar leitores proficientes, o
gue deve provocar o professor a trabalhar para além dos livros didaticos,
explorando os multiletramentos e multimodalidades dos textos. A literatura posta
nos livros tendo a palavra como Unica forma de dizer tem o seu lugar ja garantido
na histéria da humanidade e na histéria do ensino escolar porque a sociedade
estd constituida sob o comando das palavras que, no seu trato, tem as suas
especificidades, conforme a intencionalidade. Contudo, as sociedades Vvém
passando por transformagfes visiveis nas questdes relacionadas a tecnologia,
pois uma das possibilidades de uso didatico da internet € que os alunos passam a
ter acesso a uma variedade de textos literarios que, de acordo com a orientacao
dada em sala de aula, podem ser modificados, criticados, associados. A internet,
ainda, permite que o aluno interaja com outros colegas de outras instituices
sobre os textos. A interacdo é um elemento que compde a préatica da leitura

virtual. Lévy (1999, p. 160) assevera sobre a dinamica na rede que:

[...] Na Web, tudo se encontra no mesmo plano. E, no
entanto tudo é diferenciado. Nao ha hierarquia absoluta,
mas cada site é um agente de selecao, de bifurcagdo ou de
hierarquizacéo parcial. Longe de ser uma massa amorfa, a
Web articula uma multiplicidade aberta de pontos de vista,
mas essa articulacdo é feita transversalmente, em rizoma,
sem o0 ponto de vista de Deus, sem uma unificacdo
sobrejacente. [...] Sem fechamento dindmico ou estrutural, a
Web também nédo estd congelada no tempo. Ela incha, se
move e se transforma permanentemente. A World Wide
Web é um fluxo. Suas inUmeras fontes, suas turbuléncias,
sua irresistivel ascensdo oferecem uma surpreendente
imagem da inundacéo de informacdo contemporénea. Cada
reserva de memoria, cada grupo, cada individuo, cada
objeto pode tornar-se emissor e contribuir para a enchente.

Navegar pela web, esta ferramenta dindmica, aberta, democratica,

possibilita ao aluno ser sujeito nas situacdes, fazendo com que busque as
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solucbes para 0s seus impasses ou mesmo entenda sozinho a regra deste ou
daquele jogo; atitude que pode contribuir com a atuacéo do aluno na escola.Ele
pode desenvolver a autonomia e atuar ativamente no processo ensino e

aprendizagem. Segundo Garcia, Silva e Felicio (2012, p. 142):

As TICS tém trazido importantes efeitos para o processo de
escolarizacdo, principalmente em relacdo as varias
possibilidades de trabalho em contexto escolar, que
permitem e facilitam. Eles ocasionam significantes
inovagcbes em sala de aula: por exemplo, o contetdo pode
ser trabalhado a partir de varias midias e ndo apenas das
midias impressas. Ademais, algumas delas, sdo préxima
das atividades cotidianas dos alunos, como videos, musicas
ou a internet, em geral.

Ao conceber o laboratério de informatica como um espaco para a
pratica de leitura prazerosa, toda a comunidade escolar esta demonstrando que
pode promover uma aproximacéo do aluno com as novas tecnologias. A escola
estd precisa se preocupar em formar leitores literarios letrados na escola, com o
auxilio do virtual. Esse desafio deve ser diario e encampado por toda a escola.
Cada um na sua funcéo pode favorecer o letramento digital acontecer por meio de
pequenas ou grandes acdes que tenham como objetivo propiciar um ambiente de

estudo e aprendizagem digital.



CAPITULO II: LEITURA, LEITURA LITERARIA E ENSINO: UM ESTUDO
DE CASO

[...] quando o aluno [I&] sem prazer sem o exercicio da
critica, sem imaginacdo, quando nao faz da leitura
uma descoberta, um ato de conhecimento, quando
somente reproduz, nos exercicios a palavra lida do
outro, consequentemente ndo podera intervir sobre
aquilo que historicamente esti posto. Portanto, deve-
se formar leitores capazes de ler criticamente, aptos
para interferir na realidade em que estdo inseridos
(SUASSUMA apud GOMES; SOUZA, 2010, p. 4).

Iniciamos este capitulo com as palavras de Suassuna (2010), por
significarem a representacdo das praticas que envolvem o ensino de leitura e
literatura na escola, com vistas a formacdo de leitores. No cotidiano escolar,
professores de Lingua Portuguesa e Literatura encontram alunos que dizem néo
gostar de ler, provavelmente por ndo entenderem o que Iéem.

Conforme destaca Chartier (1996, 235, “a leitura também faz histéria”,
pois as obras refletem o contexto de producao, oportunizando o leitor a vivenciar
0 tempo passado, o presente ou sonhar o futuro junto com as personagens ou
com os versos de um poema. Neste sentido, buscamos investigar as praticas e
relacées no cotidiano escolar para tracar a historia de leitura das duas escolas
pesquisadas A e B, aplicando um questionario aos discentes do sexto ano, a fim
de conhecer essas praticas de leitura oferecidas e trabalhadas no ambiente
escolar, bem como identificar o suporte material para o desenvolvimento da
habilidade de leitura e 0 seu aparato tecnolégico, fazendo uma relacdo entre
esses instrumentos e as possibilidades ofertadas pela escola para a introducao ou
permanéncia do aluno no mundo da leitura.

A pesquisa realizada, de carater etnografico faz uma abordagem
gualitativa, valorizando o contexto onde as praticas escolares acontecem. Assim,
buscou-se entender o fenbmeno em estudo, a partir da perspectiva dos alunos
envolvidos e do seu contexto, pretendendo analisar detalhadamente as

informagdes que colhemos.
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2.1. Apresentacdo do questionério: alunos do 6° ano das Escolas Ae

B, de Campo Mourdao: breve relato

Para construirmos um perfil de leitura nas escolas pesquisadas,
visando o trabalho de formacédo de leitores, segundo a visdo do aluno, dividimos

0 questionario em cinco blocos de perguntas:

A - No primeiro grupo, perguntamos sobre a biblioteca com o intuito de verificar
tanto este espaco fisico quanto a sua utilizacéo, pois as bibliotecas sdo espacos
importantes voltadas para leitura. Uma biblioteca bem estruturada, dinamizada
por profissionais especializados (bibliotecarios ou agentes de leitura) pode tornar-
se uma ferramenta poderosa na formacao de leitores, quando sdo realizados
projetos que visem desenvolver o habito de frequenta-la e utiliza-la. A leitura,
mais do que proporcionar momentos de lazer, € uma ferramenta indispensavel

para a construcdo de uma sociedade capaz, livre e atuante.

B - O segundo bloco de questdes diz respeito ao laboratorio de informatica, o qual
deve ser uma importante ferramenta para a formacao de leitor. O objetivo foi o de
detectar o quanto o laboratério de informatica faz parte do trabalho com a leitura
na escola e se o professor tem o interesse de utilizar esta ferramenta para

implementar as suas aulas e desenvolver a leitura com a sua turma.

C - O terceiro bloco de perguntas diz respeito a utilizacdo da internet na escola. O
foco, neste momento, foi o de delimitar como esta ferramenta disponivel no
ambiente escolar esta sendo utilizada no incentivo a leitura e se é utilizada pelos

alunos.

D - O quarto bloco de perguntas € composto por seis questdes concernentes a
utilizacdo da TV Pendrive, ja que em cada sala de aula h4 uma disponivel. Neste
momento, o foco € perceber se o aluno é agraciado com aulas diferenciadas
utilizando o equipamento ou se ele proprio tem autonomia de uso, em seu

cotidiano escolar.
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E - O quinto e ultimo bloco de questdes representa o objetivo de todas as
guestbes anteriores. Neste momento, o foco é tracar um perfil das experiéncias
de leitura vividas pelos alunos, as quais compreendem o resultado de todo o

trabalho desenvolvido pela escola na tarefa de formar leitores.

A seguir, apresentamos o questionario, o qual foi aplicado nas aulas de
Lingua Portuguesa para alunos do sexto ano das duas escolas pesquisadas,

totalizando 37 alunos por turma:

2.1.1. O Questionario: apresentacdo das questdes

A. Sobre a biblioteca da sua escola:
a. A sua escola possui biblioteca?
b. Quando vocé pode utilizar a biblioteca da sua escola?
c. A biblioteca abre aos finais de semana?
d. Sobre o0 acesso aos livros da biblioteca:
e. Vocé ja teve aula de leitura na biblioteca?
f. Vocé costuma utilizar a biblioteca para:
g. A biblioteca faz algo de especial para incentivar a leitura?
h. Descreva a sua biblioteca:(tamanho, localizac&o, acessibilidade,

moveis e etc)

B. Com relagdo ao laboratdrio de informética
a. Quanto a utilizacao da sala de informatica:
b. Vocé ja teve aula de Lingua portuguesa na sala de informatica?
c. Se vocé ja teve aula de portugués na sala de informética, o
conteudo trabalhado foi:

d. Descreva o laboratério de informéatica da sua escola.

C. Com relacdo ao uso da internet
a. Sua escola possibilita 0 acesso a internet?
b. Quando vocé pode utilizar a internet da sua escola?

c. Com relagdo ao acesso ao conteudo da internet:
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d. Vocé ja utilizou a internet para ler?
e. Vocé possui Blog ou alguma rede social?
f. Vocé ja leu algum livro, histérias em quadrinhos, etc. em algum

site na internet?

D. Com relacdo ao uso datv pendrive:

a. A sua sala de aula possui TV Pendrive?

b. ATV pen-drive é utilizada com que frequéncia:

c. Com que frequéncia a TV Pendrive é utilizada nas aulas de
Lingua Portuguesa?

d.Quando a TV Pen-drive é utilizada nas aulas de Lingua
Portuguesa, o conteudo trabalhado € (Vocé pode escolher
mais de uma alternativa)

e.Vocé ja utilizou a TV Pendrive para apresentar algum

trabalho?

f. Como vc classifica o uso de tecnologia na escola?

E. Relacéo entre aluno/leitura
a. Vocé gosta de ler?
b. Vocé gosta de ler literatura?
c. Se vocé gosta de literatura, quando vocé comegou a ler livros
de literatura? Alguém incentivou vocé? Quem?
d. Vocé ja leu quantos livros?
e. Vocé |é ou escreve fanfiction?
f. Vocé gosta de escrever?

g. Existe alguma personagem que vocé gostaria de ser?

2.2. Os resultados: um panorama da formacéo do leitor na escola

As respostas para as questdes aplicadas aos alunos, as quais
compdem o cotidiano escolar, podem vir a estabelecer como ou que leitores estédo
sendo formados nos intramuros das escolas, especialmente nas duas escolas

pesquisadas. Nesta perspectiva, a pesquisa buscou investigar, descrever e
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analisar os dados apresentados, que fornecem informacfes de como se constitui
0 processo de formacéo do leitor literario na escola, quais 0s recursos estao
disponiveis para os educadores, se utilizam e como utilizam esses recursos para
incentivar o aluno a ler e a entender o que leu, identificando as possiveis falhas
gue possam influenciar a relagao aluno/literatura, bem como a relacéo letramento
literario e os recursos fisicos e tecnologicos disponiveis no ambiente escolar. As
respostas aos questionamentos podem nos elucidar o porqué de os alunos das
escolas publicas e especificamente das duas escolas de Campo Mourdo
pesquisadas, apresentarem indice baixo de proficiéncia em leitura e
distanciamento do aluno, da leitura literaria.

Buscando o apontamento de algumas alternativas para que a literatura
seja trabalhada na escola enquanto arte, como proposta estética, bem como um
instrumento de conhecimento que proporciona ao sujeito o letramento, buscamos
pensar 0 contexto e o recorte especificos aqui propostos, de modo a articular o
letramento (sobretudo o literario) e a escolarizagdo. Segundo destaca Soares, “as
relacbes entre letramento e escolarizagdo sdo ainda imprecisas e obscuras’
(SOARES, 2003, p.111), assim como as relacdes entre letramento literario e
escolarizacdo sdo mais obscuras ainda. Investigando as provaveis metodologias
utilizadas no trabalho com a leitura, segundo a visdo do aluno, buscaram-se
alguns apontamentos sobre o processo de formacao de leitor desenvolvido pelas
duas escolas.

Por meio da aplicacdo deste questionario aos alunos de sexto ano
sobre o ensino de leitura e o uso da tecnologia no contexto escolar, buscamos
tracar um perfil especifico de leitor, o leitor literario. Cada questdo de cada bloco
gerou um grafico, cuja leitura dos resultados, por questdo, serd explicitada no

decorrer da apresentagcao dos resultados.

2.2.1. A Biblioteca: um espaco democratico de cultura e

conhecimento

E sonho de toda escola ter uma biblioteca abastada e preparada com
bons titulos e profissionais preparados para receber o alunado. O caminho para o

letramento passa por este espagco que deve ser aconchegante, acolhedor e
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facilitador, pois entre o aluno e o livro existem algumas questdes importantes
como: que livros o aluno encontrard na biblioteca; como ele sera recebido pelo
profissional que trabalha 14; que incentivos receberd para ler. Assim, quando
perguntado se a escola possui biblioteca, os resultados demonstram que tanto na
escola A, guanto na escola B, a maioria dos alunos respondeu que sim. A escola

possui uma biblioteca ampla, arejada e bem localizada.

A sua escola possui biblioteca ?

35
30
25
20
15
10 -
S
iE B B I
Escola A EscolaB Escola A EscolaB EscolaA EscolaB Escola A EscolaB
Sim e possui grande Sim mas ndo possui grande | Minha escolando possui Outro
quantidade de livros. quantidade de livros. bibliote ca.
GRAFICO 1

O gréafico demonstra, entdo, que tanto o estabelecimento A quanto o B,
dos 37 alunos que responderam ao questionamento, mais de 30 afirmaram que a
escola possui biblioteca. Pode-se observar, entdo, que as duas escolas estdo em
iguais condicOes, neste quesito, demonstrando que ambas oferecem
oportunidades de o aluno ingressar no mundo da leitura por meio da biblioteca.

Segundo a diretora de educacdo e cultura do Instituto Ecofuturo,
Christine Fontelles®®, em entrevista & revista Trip Transformadores, afirma que “A
biblioteca ndo pode ser mais um lugar que tenha s6 obrigagdo de
guardar/organizar livros. Tem que ser um lugar que organize a leitura, um lugar

que chame o leitor, que o ajude”. E é desta forma que a biblioteca precisa se

0 Esta fala de Christine Fontellas foi retirada de uma entrevista dada a Tatiany Leite, na revista

TripTransformadores, Disponivel em: <http://revistatrip.uol.com.br/transformadores/blogs/triptransforma
dores/2013/10/10/sua-escola-tem-biblioteca-agora-e-lei.html>.- Acesso em: 22 abr. 2014.
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posicionar na escola, principalmente depois da aprovacéo da lei 12.244/10*, que
diz que “todas as instituicdes de ensino publico e privado do Brasil deverao
possuir uma biblioteca até 2020”.

Neste sentido, com relacdo a utilizacdo da biblioteca, foi perguntado aos
alunos das duas escolas em que momento a biblioteca poderia ser utilizada. Os
resultados apontaram para uma divergéncia: na escola A, o acesso do aluno a
biblioteca demonstrou ser mais facilitado, pois este espa¢co pode ser utilizado
também na hora do intervalo. J& na Escola B, o acesso do aluno a biblioteca é
estabelecido por um horério de funcionamento incompativel com a disponibilidade
do aluno, ou seja, a biblioteca fica aberta enquanto o aluno esta em sala de aula.
Este fato representa uma dificuldade na execucdo do papel da biblioteca na
escola, pois se o professor de Lingua Portuguesa pode ndo deixar os alunos
freqlentarem a biblioteca na sua aula, sempre que o aluno quiser. Ele estara
sujeito a regras. Neste sentido, a formacéo de leitor, neste estabelecimento pode
ficar comprometido, pois observa-se também que dos 37 alunos pesquisados, 23
da escola B, ainda, responderam que ha a liberdade de se utilizar a biblioteca,
mesmo estando fechada na hora do intervalo, significando que para os alunos
essa regra tornou-se normal e por isso ndo questionam: adaptam-se a ela. Ainda
na escola B, o restante dos alunos somente utiliza a biblioteca quando o professor
solicita ou apenas na sua presenca, situacdo que pode variar conforme a

disponibilidade, necessidade ou intencionalidade do educador.

I Lei n® 12.244 de 24 de maio de 2010. Paragrafo Gnico. Sera obrigatério um acervo de livros na
biblioteca de, no minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema
de ensino determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientagbes de guarda, preservagdo, organizacdo e funcionamento das bibliotecas
escolares.Disponivel no site do Planalto: Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil
_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12244.htm>. Acesso em: 22 abr. 2014.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.244-2010?OpenDocument
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Quando vocé pode utilizar a
biblioteca da sua escola?

32
23
4 0 1
.

8

0 2

I

Escola A Escola B

Sempre que
quiser, pois 0 acesso

Escola A Escola B

Sempre que
quiser, pois 0 acesso

Escola A Escola B

S6 posso utilizar
quando o professor

Escola A EscolaB

S6 posso utilizar a
bibliotecana

élivre e nao fecha
no intervalo.

é livre, mas fecha no
intervalo

pede para buscar
livros durante a aula

presenca do
prafessor

GRAFICO 2

Desta forma, conforme comprovado pelas respostas ao questionamento
sobre a utilizagdo da biblioteca, os alunos pesquisados tém, principalmente na
escola A, condicdes de desenvolver o hébito da leitura jA que em ambas as
escolas ha boas bibliotecas, grandes, bem equipadas e de facil acesso.

Observa-se, contudo, que algumas questdes interferem no trabalho com a
leitura e consequentemente na formagdo do leitor, pois o horario de
funcionamento da biblioteca é um quesito discutido e suas regras sdo colocadas
no Regimento Interno da escola. Se, na escola, a biblioteca somente funciona no
horario em que o aluno esta na sala de aula, a frequéncia do aluno neste espaco
sera prejudicado.

Uma biblioteca precisa ser concebida como mais do que um local que
contem livros, as publicacdes apenas dispostas passivamente nas estantes nao
formam leitores. Assim, e acima de tudo, a biblioteca deve ser um espaco
dindmico, voltado ao prazer da leitura, a pesquisa, enfim a construcdo de saberes
e de conhecimentos.

Outra questéo relacionada a biblioteca diz respeito a democratizacéo
deste espaco, dando a possibilidade de a comunidade do entorno da escola
também utiliza-la, visando a valorizacdo do ato de ler tanto pelo aluno quanto pela

familia do aluno. Assim, perguntamos se a biblioteca abre aos finais de semana:
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A biblioteca abre aos finais de
semana?

36 34

Escola A EscolaB | EscolaA EscolaB | EscolaA EscolaB | Escola A Escola B

Sim Ndo Apenas em ocasioes Questao em branco
especiais.

GRAFICO: 3

Quase unanimemente, os alunos das duas escolas demonstram uma
realidade, a qual, de certa forma, representa a situacdo da grande maioria das
escolas publicas do Parana que nao divulgam nem compartilham a utilizacdo da
biblioteca com a comunidade do seu entorno. Dos 37 alunos, 36 da escola A e 34
da escola B, responderam que a biblioteca ndo abre aos finais de semana.
Contudo, ressaltamos que, do montante de alunos pesquisados, também, um em
cada sala respondeu que sim, a escola abre aos finais de semana, 0 que contraria
a resposta da maioria dos alunos. Atribuimos esse elemento do resultado a falta
de atencdo do aluno na hora de responder as questbes ou a falta de
conhecimento da prépria escola.

Na continuidade, a pesquisa aborda a questao do acesso a biblioteca.
Perguntamos aos alunos das duas escolas como se dava o acesso aos livros
biblioteca, objetivando detectar se a localizacdo da biblioteca na escola facilita ou
dificulta a formacao de leitores, segundo a minha experiéncia na Educacdo, nem
sempre o espaco destinado a biblioteca é de facil acesso aos alunos, até mesmo
pelas questbes relacionadas a construcdo de muitas escolas que precisam

organizar a biblioteca no espaco disponivel, o qual nem sempre é o adequado.
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GRAFICO: 4

Os dados demonstram que tanto os alunos da Escola A, quanto os
alunos da Escola B comungam o fato de que ambas ddo a oportunidade de o
aluno escolher o seu livro de leitura. Isso faz com que exista uma possibilidade de
os alunos desenvolverem uma intimidade com a leitura, com textos literarios.

Como ja colocado anteriormente, Candido (1972), atribui a literatura
trés funcdes: a social, a psicoldgica, a formadora, as quais sdo caracteristicas que
tém como papel proporcionar a emancipagao, pois 0 ser humano, como sujeito de
sua historia, utiliza e sempre utilizou a arte para se comunicar com o mundo, tanto
para contar seus feitos heréicos como para demonstrar o estado da sua alma.
Neste sentido, mais de vinte e cinco alunos de cada escola, dos 37 disseram que
podem escolher o livro que quiserem. Contudo, houve, ainda, quem dissesse, das
gue ndo podiam tirar muitos livros das estantes ou que a biblioteca separa os
livros por ano escolar ou que o aluno s6 pode emprestar os solicitados pelos
professores. Isto significa que tanto na Escola A, quanto na Escola B, a biblioteca
ainda nao se libertou de certas praticas que dificultam o acesso dos alunos aos
livros, de forma ludica. Neste caso, mais a escola B do que a escola A.

Outro questionamento diz respeito a aula de leitura na biblioteca.
Apesar de este espaco ser grande, equipado e bem localizado, segundo a maioria

dos alunos das duas escolas, eles nunca ou raramente utilizam a biblioteca para
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aula de leitura. Entdo, pode-se inferir que ha uma necessidade de as escolas

comecarem a implementar, em seu cotidiano, momentos destinados a leitura.

Vocé ja teve aula de leitura na
biblioteca?
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GRAFICO: 5

Alguns alunos, contudo, responderam que tiveram aula de leitura na
biblioteca. Essa discrepancia nos dados pode dizer que em algum momento estes
alunos frequentaram a biblioteca para aula de leitura, contudo, ndo podemos
afirmar como e em qual circunstéancia aconteceram essas aulas.

Os dados demonstraram que as escolas pesquisadas, podendo estender
as demais escolas publicas, precisam intensificar a freqiéncia do aluno na
biblioteca, para vincula-la ao processo ensino e aprendizagem.

Prosseguindo com a pesquisa, quando perguntado aos alunos das duas
escolas pesquisadas para qual atividade costumavam frequentar a biblioteca,
alguns alunos responderam que a utilizavam apenas com o intuito de ler e a
maioria respondeu que utilizavam a biblioteca para ler e pesquisar. Mesmo assim,
pode ser considerado um numero baixo, visto que em nas duas escolas, de um
total de 37 alunos, na Escola A, 21 usam a biblioteca para ler e pesquisar; na

Escola B, 13. A Escola A, neste quesito, apresentou um indice melhor.
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GRAFICO: 6

Quando perguntado se a biblioteca faz algo para incentivar a leitura, as respostas
mostram que, segundo a maioria dos alunos das duas escolas, conforme grafico,
raramente ou nunca a biblioteca promove eventos objetivando o incentivo a
leitura. Isso significa que a biblioteca, enquanto instrumento de formacao de leitor,
também precisa integrar o trabalho escolar de leitura com ac¢fes voltadas ao

alunado da escola.
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A biblioteca faz algo de especial para
incentivar a leitura?
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GRAFICO: 7

Segundo a apostila do Profuncionario®® (Curso Técnico de Formagcéo
para os Funcionarios da Educacao - 2007) para a formacéo dos bibliotecarios das
escolas publicas, a biblioteca deve ser organizada para se integrar com a sala de
aula e no desenvolvimento do curriculo escolar. Deve funcionar como um centro
de recursos educativos, integrado ao processo de ensino e aprendizagem, tendo
como objetivo primordial desenvolver e fomentar a leitura e a informacédo. Podera
servir também como suporte para a comunidade em suas necessidades. Assim, 0
verdadeiro sentido da biblioteca escolar € o de estar integrado ao processo ensino
e aprendizagem. Neste sentido, o profissional que trabalha na biblioteca precisa
fazer a biblioteca funcionar para atingir este objetivo.

A biblioteca pode desenvolver atividades criativas por meio de diversas
acOes culturais interdisciplinares como: saraus, concursos literarios, exposicdes

diversas, enfim, proporcionar ao aluno maior proximidade com este ambiente.

*2. 0 Profuncionario é um programa que visa a formacgéo dos funcionarios de escola, em efetivo
exercicio, em habilitacdo compativel com a atividade que exerce na escola. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php/?id=12365&option=com_content&view=article>. Acesso em: 26
nov. 2013.
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Na sequéncia do questionario, foi perguntado sobre as caracteristicas
da biblioteca. O resultado comprova os investimentos recebidos pelas escolas por
meio dos Programas Estaduais e Federais. Nas escolas em questdo, os alunos,
em sua maioria, responderam que a biblioteca é grande, arejada, limpa, com bom

acesso e com muitos livros.

Descreva a sua biblioteca:
tamanho, localiza¢ao, acessibilidade, méveis
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livros, grande, limpa, arejada, de | hanheiros, quente, dificil acesso
facilacesso
GRAFICO: 8

Pode-se perceber que as bibliotecas das escolas pesquisadas
representam um espaco adequado tanto fisicamente quanto em nuamero de
obras, mesmo tendo as suas diferencas. Devido a essas condi¢cdes materiais, a
leitura pode ser utilizada, pelos professores, como um didlogo entre o
conhecimento sistematizado e o mundo real, pois o ato de ler funciona como um
instrumento de combate a falta de conhecimento, ja que por meio da literatura, os
sujeitos adquirem experiéncias e alimenta o saber.

Constata-se, portanto, que as duas escolas, tanto a Escola A, quanto a
Escola B possuem bibliotecas bem equipadas, bem localizadas, contudo com
alguns acertos necessarios a se fazer com relacdo ao seu funcionamento,

principalmente a escola B.



2.2.2. O aluno e a leitura: que relagéo existe?

No processo escolar de aquisicdo da leitura, a literatura pode assumir o
papel principal. Qual aluno n&o se encanta com os maravilhosos contos de fadas,
com as histérias de aventura ou terror ou ainda com as tiradas engracadas de
alguma personagem numa cena? E as fabulas, entdo? E a natureza ensinando e
atuando, envolvendo o aluno ao mundo do encantamento.

Neste sentido, perguntamos aos alunos das duas escolas pesquisadas

se eles gostavam de ler:

Vocé gostade ler? 1
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GRAFICO: 9

A Escola A, cujo alunado possui poder aquisitivo um pouco melhor,
apresentou um indice levemente melhor que a Escola B, que se localiza na
periferia. Contudo, os alunos do sexto ano de ambas as escolas demonstraram,
em sua maioria, que nao gostam de ler. O indice de alunos da Escola B que néo
gostam de ler é de mais de 50%, enquanto a Escola A est4 apenas um pouco
abaixo: de 37 alunos, 19 ndo gostam de ler. Este resultado € muito significativo e,
aliado ao funcionamento da biblioteca ja analisado, compreendem fatores que

precisam ser analisados e debatidos pelos entes da escola, buscando solugdes.
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Vocé gostade ler literatura?

Nao.Nao gosto de ler literatura
Nao.Nao gosto de ler literatura
Sim, mas nao especificou

_ ] ESCOLA A

Sim, qualquer coisa

Sim, folclore

Sim, livros Escola B

Bk

Sim, quadrinhos

Sim, mas nao especificou
Sim, qualquer coisa
Sim, Livros 10

Sim, Quadrinhos

GRAFICO: 10

As respostas demonstram que, na Escola A, o indice de alunos que
nao gosta de ler Literatura € menor: de 37 alunos, 11 ndo gostam, ao passo que,
os demais desta mesma turma, disseram que |éem literatura. J4 a escola B, o
indice de alunos que nao gosta de ler é maior: de 37 alunos, 25 nao leem; um
indice muito alto que precisa ser discutido pela escola para avaliar o que
realmente pode ser implementado no ambiente escolar para melhorar esse indice,
inclusive utilizando os seus recursos disponiveis.

Assim, quando perguntado aos alunos do sexto ano das duas escolas que

gostavam de literatura, quem os incentivou a ler, a resposta foi:
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Se vocé gosta de literatura, quando vocé comecou a ler
livros de literatura? Alguém te incentivou? Quem?
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GRAFICO: 11

Nas duas escolas, grande parte dos alunos ndo respondeu a pergunta,
0 que aponta para o fato de que tanto a escola quanto a familia precisam
participar mais, como agéncias de introducéo e incentivo ao mundo da leitura que
séo, da formacédo do aluno, em leitor. Mesmo timidamente, as figuras do pai, da
avo e dos amigos apareceram como incentivadores, contudo, os indices sao
baixos.

Com relacdo ao questionamento sobre a quantidade de livros lidos,

respostas dizem que:
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Vocé ja leu quantos livros?

11
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8 8
° 4
2 I | 2
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Escola A Escola BIEscola A Escola BIEscola AEscola BiEscola A Escola B/Escola A Escola B/Escola A Escola B

Nenhum Alguns varios Muitos, pois leio Outro Questdo sem
constantemente resposta

GRAFICO: 12

Os dados mostram que os alunos da Escola B estdo lendo menos que
os alunos da Escola A, pois na resposta “ndo li nenhum livro”, a Escola B
apresentou 11 alunos, de 37. A despeito do fato de que certamente esses alunos
ja leram algo em seus anos escolares iniciais, trata-se de um indice consideravel,
pensando na escola como a principal agéncia de letramento.

Continuando a proposta de investigacdo, a proxima questao diz respeito
a experiéncia que o aluno possa ter com outras formas, que ndo as tradicionais,
de leitura, adquiridas dentro ou fora da escola. A fanfiction, por exemplo, € um
género presente tanto em sites especializados, quanto ndo especializados, na
internet, portanto, de facil acesso na web. Assim, quando perguntado se o aluno
ja havia lido ou escrito uma fanfiction, a resposta mais significativa foi que a
maioria dos alunos das duas escolas desconhece o significado da palavra

fanfiction.
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Vocé lé ou escreve fanfiction?

Ndosei o que significa fanfiction
Nao sei o que significa fanfiction
Escrevo

Escrevo

_ ESCOLA A

Leio

Leio

Sim

ESCOLA B

Sim, Cidade de Lobisomem

Sim Dona Z aonde vaivocé?

Sim, Crepusculo

GRAFICO: 13

Vale ressaltar que os alunos da escola A que disseram ler fanfiction,
especificaram qual a obra: Crepusculo, Dona Z aonde vai vocé e Cidade de
Lobisomem, contudo, os alunos da escola B que disseram que leem fanfiction,
nao souberam especificar de qual obra ou de qual personagem foi criada a fanfic.
Esse dado pode representar um descuido dos aluno na hora de responder ao
guestionario ou responderam sim apenas para nao admitirem que ndo conheciam
fanfiction.

Para complementar essa questdo sobre fanfic, que esta relacionada
com leitura e também com escrita, perguntamos aos alunos das duas escolas se
gostavam de escrever e consideravel nimero de respostas representou o que ja
vem sendo constatado: que muitos alunos de sexto ano das duas escolas nao
gostam de escrever, como também, a semelhanca do que foi constatado em
outras questbes sobre leitura, que ndo gostam de ler também. Uma resposta
complementa a outra.

As respostas do que gostam de escrever estdo na sua maioria em
histérias e textos e essa falta de especificacdo das caracteristicas do género,
demonstra pouco conhecimento dos alunos do que realmente gostam de

escrever. Poderiam, por exemplo, dizer que gostam de escrever historias de
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aventura ou de suspense ou, ainda, dizer que tipos de textos sdo esses que na

escola A, 5 criancas r e na escola B, 8 criangcas dizem escrever. Estes textos

podem ser, inclusive, os passados na lousa pela professora.

Vocé gosta de escrever?
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Ainda perseguindo a concepcéao de que a escrita precisa ser valorizada

em seu sentido pleno, perguntaram-se aos alunos das duas escolas se eles

gostariam de ser alguma personagem ou de filmes que tenham assistido ou de

livros que tenham lido, os quais tenham gostado. O resultado foi que dezessete

dos trinta e oito alunos, primeiramente da escola A, disseram que ndo gostariam

de ser nenhuma personagem, podendo demonstrar: ou que a leitura talvez néo

esteja acontecendo como deveria,

na sala de aula, ou que o aluno nao esta

freqientando com assiduidade a biblioteca, ou, ainda, que simplesmente o aluno

gosta da personagem, mas nao gostaria de sé-la.
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Outra personagem
Nao

Sim. Cinderela

Sim. Ménica

Sim. Ciclope

Sim. Bela (Crepusculo)
Sim. Alice

Sim. Emilia

Sim. Branca de Neve
Sim.Riquinho

gostaria de ser?

10

Existe alguma personagem que vocé

ESCOLA A J

18

TV s

GRAFICO: 15A

Nao fugindo ao ja constatado anteriormente, na escola A, na escola B,

dos trinta e sete alunos pesquisados, vinte e cinco ndo gostariam de ser nenhuma

personagem, enquanto o0s demais alunos,

personagem.

seis,

escolheram alguma

Nédo

Sim.Sem especificar
Sim. Huck

Sim. Méoénica

Sim. Emilia
Sim.Homem de Ferro
Sim.Homem Aranha

Sim. Bela

e Y

Existe alguma personagem que vocé
gostariade ser?

ESCOLA B

GRAFICO: 15B
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2.2.3. O Laboratério de informética e a internet: possibilidades de

leitura

A tecnologia na escola representa a possibilidade de usufruir da leitura
de uma forma diferente e atual, contando com todas as possibilidades que os
espacos online podem oferecer. Estes momentos de interacdo podem assumir
espacos maiores ou menores no processo de formacao do leitor, conforme o
entendimento da escola.

Os graficos que se seguem dizem respeito ao laboratério de
informatica dos colégios e as suas possibilidades de utilizacdo, ou ainda se é
utilizado para o fortalecimento da leitura na escola.

Assim, perguntamos aos alunos do sexto ano tanto da Escola A, quanto
da Escola B, como se dava a utilizacdo da sala de informatica ja que,
independente da condicdo da escola, todas receberam um laboratério de
informatica equipado, funcionando e com o apoio do CRTE (Coordenacéo
Regional de Tecnologia) instalado nos Nucleos Regionais de Educacédo para dar
formacéao e apoio aos professores no uso das tecnologias.

O resultado ao questionamento foi:

Quanto a utilizagao da sala de informatica:

20 19
14
. I I 9
4 4 I 4
1 2

Escola A Escola B

Posso utiliza-la
livremente, sem a
presenca do
professor ou do
técnico.

Escola A Escola B

Posso utiliza-la
somente
acompanhado pelo
professor

Escola A Escola B

Posso utiliza-la
somente
acompanhado pelo
técnico.

Escola A Escola B

Utilizamos a sala de
informatica
somente de vez em
quando.

Escola A Escola B

Nunca utilizamos a
sala de informatica.

GRAFICO: 16
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Na Escola A, os dados demonstram que, na maioria das vezes, a
utilizacdo da sala de informatica faz-se com acompanhamento do professor e esta
utilizacdo apenas acontece de vez em quando. Normalmente, ndo se pode utiliza-
la livremente; na Escola B, os dados revelam que os resultados se parecem, o
gue se percebe é que nas escolas publicas o laboratério de informatica compde o
ambiente escolar, contudo, precisa ganhar mais espago Nno processo ensino e
aprendizagem e na formacdao do leitor.

Neste sentido, prosseguindo a pesquisa, perguntou-se se o aluno ja
havia tido aula de Lingua Portuguesa na sala de informética. Segundo os dados,
a maioria dos alunos da escola B disse ja ter tido, contudo, os alunos da Escola A,
em sua maioria, vinte e cinco, respondeu nunca ter utilizado o laboratério de
informatica para aula de Lingua Portuguesa. A escola B, neste quesito,
demonstrou potencial para implementar um trabalho de formacéo de leitor
utilizando o ciberespaco. O resultado da escola A, no entanto, reforca a
necessidade de a escola aproveitar todas as possibilidades de utilizacdo das
ferramentas online, na construcdo da aprendizagem e do processo de aquisi¢ao

da leitura efetiva.

Vocé ja teve aula de Lingua portuguesa na sala
de informatica?

25
20
9
6
4
B = 0 o M O

Escola A Escola B|Escola A Escola B|Escola A Escola B|Escola A Escola B|Escola A|Escola B|Escola A Escola B

Sim, com Sim, de vez em | Sim, raramente N&o, nunca QOutro |QOutro-| Questdondo

frequéncia. quando jogo respondida

GRAFICO: 17
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Assim, perguntamos aos alunos qual conteddo trabalhado nas aulas de
Lingua Portuguesa, quando acontece no laboratério de informatica. Nas duas
escolas, os conteudos trabalhados foram: leitura, interpretacdo e producdo de
texto, chamando a atencdo para o numero de alunos que confirmaram nunca
terem tido aula de Lingua Portuguesa no laboratério de informatica, sendo a
maioria na Escola A. O uso da tecnologia para a constru¢cdo do conhecimento
pode, segundo Lévy (2000), favorecer, ao aluno, a oportunidade de experimentar
outras linguagens e saberes. As tecnologias adentram a escola para viabilizar

uma prética de ensino e aprendizagem que tragam bons resultados.

Se vocé ja teve aula de Lingua Portugués no
laboratorio de informatica, o conteudo
trabalhado foi:
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Escola Escola | Escola Escola | Escola Escola | Escola Escola | Escola Escola | Escola Escola
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Leitura de Producdode Gramatica Interpretacdo |Outro -|Outro -| Outro | Questdo nao

textos texto de texto Nunca [Histéria respondida
tive
GRAFICO: 18

Quando perguntado aos alunos sobre como ele classificaria o uso da
tecnologia na escola, constatamos que na escola B, o indice foi maior de alunos
gue disseram ser ineficiente por faltarem técnicos para auxiliar professores e
alunos. Contudo, o maior nimero de alunos das duas escolas A e B disseram
gue o laboratério € eficiente e bem relacionado a aula. Isto significa que os dois
estabelecimentos de ensino tém feito um trabalho de inclusdo digital dos alunos,

por meio da relacao entre conhecimento e tecnologia.
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Como voce classifica o uso de tecnologia na escola?

Nao respondeu a questao ‘

QOutro

Ineficiente, pois faltam tecnicos para auxiliar 0s... —_—T

Ineficiente, pois 0s equipamentos ndo funcionam. )

Eficiente, porém sem muito objetivo.

Eficiente e bem relacionado a aula.

0 5 10 15 20 25

GRAFICO: 19

Outro aspecto abordado na pesquisa foi sobre o uso da internet na
escola, como ferramenta de inclusédo do aluno no mundo da leitura. Conforme a
pesquisa, existem alguns impedimentos, talvez sazonais, que impedem o acesso
a internet, segundo as respostas de parte dos alunos, como por exemplo, a falta
de funcionamento de alguns computadores, o que pode ter motivado também a
resposta “ndo tenho acesso a internet’” de alguns alunos. Contudo, tanto os
alunos da Escola A, quanto os alunos da Escola B disseram que ha sim a
possibilidade de acesso a internet, fato que comprova que existe uma intencao de
a escola desenvolver um trabalho voltado para um ensino e aprendizagem, por

meio da tecnologia.
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Sua escola possibilita o acesso a

internet?
23

20

9 10
5 6
_ m R
I

EscolaA EscolaB | EscolaA EscolaB | EscolaA EscolaB | EscolaA EscolaB

Sim Sim, mas nao Nao Outro - Nao pode
funcionasempre. entrar em pagina
proibida
GRAFICO: 20

Nesta perspectiva, sobre a possibilidade de utilizacdo da internet na
escola, o maior nimero de alunos das duas escolas respondeu que sempre
podem acessar a internet, mas somente na presenca do professor, sendo que o
maior nimero de alunos nessa resposta pertence a Escola B, 25 alunos e para 14
da Escola A. E também consideravel o nimero de alunos da Escola A que
responderam nunca ter utilizado a internet da escola, 10 alunos, para 4 da Escola
B. Neste quesito, a Escola B parece estar melhor posicionada, pois parece
utilizar o laboratorio de informatica com mais frequéncia. Nesta questéo, o foco foi
apenas a frequéncia de utilizacdo do laboratério de informatica, ndo importando

neste momento, o contetido do trabalho.
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Quando vocé pode utilizar a internet da
sua escola?

25
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Escola A Escola B|Escola A EscolaB|Escola A EscolaB|Escola A Escola B|Escola A Escola B

Sempre que eu Sempre, mas Sempre, mas Nunca Outro - Para fazer
quiser, pois o somente na somente na trabalho
acesso € livre. presenca do presenca do
professor. técnico.
GRAFICO: 21

Perguntou-se aos alunos das duas escolas, também, qual seria o
conteudo trabalhado quando do acesso a internet. Tanto para a Escola A, quanto
para a Escola B, as respostas foram contraditérias, pois, ao mesmo tempo em
gue disseram utilizar livremente a internet com o acompanhamento do professor,
também disseram que néo utilizam livremente a internet, pois ha sites proibidos.
Infere-se que os alunos podem utilizar a internet desde que seja com objetivos
pedagdgicos e com acompanhamento do professor, o que ja era de se esperar,
demonstrando que as escolas pesquisadas estabelecem a mesma relagédo com o

laborat6rio de informaética.
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Com relagao ao acesso ao conteudo da
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Eu a utilizo Eu a utilizo Eu a utilizo Eundo a utilizo Outro Outro
liviementee sem o| livremente, mas livremente, mas | livremente, pois ha
acompanhamento | somente com o somente com o sites proihidos.
do professor ou do | acompanhamento | acompanhamento
técnico. do professor. do técnico.
GRAFICO: 22

A leitura, com o advento da internet se expandiu para além dos livros, o

gue vem sendo um desafio para a escola, pois nao é tarefa facil repensar as

praticas de leitura vigentes. Neste sentido, a proxima questao diz respeito a leitura

na internet. Serd que os alunos ja utilizaram a internet para ler? As escolas

publicas do Parand possuem bons laboratérios de informética, os quais podem

proporcionar ao alunado momentos prazerosos de leitura.
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Respondendo ao questionamento, os alunos das duas escolas
disseram que nao utilizam a internet para ler, o que pressupde que a tecnologia
poderia estar sendo utilizada como instrumento de formacédo de leitor, mas estéa-
se perdendo a oportunidade de ler, por exemplo, fanfictions. O fato de alguns
alunos terem respondido que Iéem pode denotar que seja leitura fora do ambiente
escolar.

Perguntamos se o0 aluno possuia Blog ou alguma Rede Social. A
resposta comprova que alguns alunos tém acesso a internet fora de escola, o que
facilita o trabalho escolar, pois o0 aluno ja possui proximidade com a maquina. O
aumento do acesso dos alunos da rede publica representa melhora da renda das
familias, significando que a escola precisa aproveitar esta ferramenta nas
atividades de ensino, pois o aluno ano apds ano vem se tornando um sujeito

conectado.

Vocé possui Blog ou alguma rede social?

ESCOLA A 24
22
ESCOLA B J
L &

GRAFICO: 24

Contudo, a resposta sobre se possuem Redes Sociais surpreende no
sentido de que é dificil pensar, hoje, num aluno que nao participe de uma rede
social. Existe, entdo, a possibilidade de que a pergunta n&o tenha sido
compreendida, pois dos 37 alunos pesquisados em cada escola, 24 da Escola A e
22 da Escola B ndo possuem blog ou Rede Social, 0 que vem contradizer os

pressupostos relativos a condicdo econdémico-cultural, pelo menos da escola A.
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As questbes que se seguem estdo relacionadas a leitura na internet.
Perguntamos para os 37 alunos das duas escolas A e B se ja haviam lido algum
livro, histéria em quadrinhos, dentre outros, em algum site da internet e a resposta

condiz com os resultados anteriores.

Vocé ja leu algum livro, historias em
quadrinhos, etc. em algum site na internet?
33
29
1 3 3 1 3 1
EscolaA | EscolaA | EscolaA | EscolaA | EscolaB | EscolaB | EscolaA | EscolaB
Sim-A |Sim-AnaZ| Sim- Sim - Sim- Sim- Nao Nao
Cabana | aondevai |Quadrinhos| Bananade Quadrinhos| Pesquisa
voce? Pijamas
GRAFICO: 25

Dos 37 alunos, 29 da Escola A e 33 da Escola B responderam que néo,
nunca leram por meio da ferramenta internet. Infere-se, portanto, que a escola
ainda ndo oportunizou ao aluno novas possibilidades comunicacionais e culturais:
jogos online, sites literarios, os quais podem levar o aluno a ter contato com

narratividades, muitas vezes, colaborativas.

2.2.4. ATV Pendrive: tecnologia dentro da sala de aula

Na continuidade da pesquisa, elaboramos algumas questbes sobre a
TV Pendrive, um aparelho de TV que possui entrada para cartdo de memoria. O
professor pode salvar, em seu pendrive objetos de aprendizagens e utiliza-los nas
aulas. Esses objetos sao recursos que podem complementar e apoiar 0 processo
de ensino-aprendizagem, que estao disponiveis no Portal Dia a dia Educacéo do

Estado do Parana. No site, estdo disponibilizados audios e videos produzidos
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pela TV Paulo Freire e os objetos de aprendizagem (animac¢des 2D, imagens,
ilustracdes, etc.) desenvolvidos pelo Multimeios, acervos de dominio publico
disponiveis na Internet e catalogados pelo Portal e acervos digitais diversos
adquiridos pela SEED.

Desta forma, perguntamos se a sala de aula possui TV Pendrive.

A sua sala de aula possui TV
Pendrive?

36
32
0 0 0 0
I

Escola A EscolaB | EscolaA EscolaB | EscolaA EscolaB | EscolaA Escola B

Sim Nao Outro Questdo ndo
respondida

GRAFICO: 26

O objetivo foi delimitar se a TV Pendrive, presente em cada sala de
aula, estava sendo utilizada como instrumento de aprendizagem e de ingresso e
fortalecimento do aluno no mundo da leitura, ou se ele se constituia apenas em
mais um objeto na sala-de-aula. Acreditamos que para haver aprendizagem,
deve haver uma integracdo dos projetos que envolvem tecnologia educacional
(midia digital) e as demais fontes de aprendizagem tradicionais. Os dados
confirmam que a TV pendrive esta presente na escola e em sala de aula, pois,
dos 37 alunos pesquisados, de cada escola, 36 da escola A e 32 da escola B,
disseram que na sala de aula ha TV pendrive.

Neste sentido, perguntamos aos alunos se TV pendrive era utilizada

com frequéncia nas aulas e o resultado foi:
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A TV Pendrive é utilizada com que
frequéncia:
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Escola Escola|Escola Escola|Escola Escola|Escola Escola|Escola Escola|Escola Escola
A B A B A B A B A B A B
Sempre De vez em Raramente Nunca Outro Questdao em
quando branco
GRAFICO: 27
Os itens “de vez em quando e sempre” sobressairam-se nas

respostas das duas escolas. De um total de 37 alunos, 16 alunos da Escola A e
17 alunos da Escola B, disseram “sempre”; 19 alunos da Escola B e 14 alunos da
Escola A, disseram que utilizam a TV pendrive “de vez em quando”. A
proximidade de respostas em “sempre” e “de vez em quando” pode sugerir que
para o aluno de sexto ano ainda ha uma certa dificuldade em discernir até que
ponto algo deixa de ser utilizado de vez em quando para ser utilizado sempre.
Assim, consideramos o resultado desta questao positiva.

Nesta perspectiva, perguntamos “com que frequéncia a TV pendrive

era utilizada na disciplina de Lingua Portuguesa”.
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Com que frequénciaa TV Pendrive é
utilizada nas aulas de Lingua
Portuguesa?
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Sempre Devez em Raramente Nunca Outro Questao em
guando Branco
GRAFICO: 28

A Escola A demonstrou utilizar mais a TV Pendrive na Lingua
Portuguesa: de 37 alunos, 22 responderam que “de vez em quando” utilizam e 10
responderam que “sempre” utilizam. Ja a Escola B, os resultados apontam para
uma maior dificuldade de se utilizar a TV pendrive no estudo da lingua: 15 alunos
responderam qua “nunca” e 12 alunos responderam que “de vez em quando”. No
uso desta tecnologia, a Escola B, portanto, utiliza menos este recurso na
construcdo do conhecimento na Lingua Portuguesa.

Quando perguntamos também sobre os conteddos de Lingua
Portuguesa que foram trabalhados por meio dessa midia, observa-se a diferenca
do trabalho das duas escolas quanto a metodologia e a valorizagdo da leitura em

outros suportes.
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Quando a TV Pendrive é utilizada nas aulas de
Lingua Portuguesa, o conteudo trabalhado é (Vocé

pode escolher mais de uma alternativa)
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GRAFICO: 29

Segundo o resultado das respostas para este questionamento, o
contetdo mais trabalhado pela escola A, 25 alunos, € a literatura, de modo que
podemos inferir que a leitura literaria desenvolvida por esta escola pode estar
conduzindo o aluno a encontra-la em outros suportes que ndo somente os livros.
Na Escola B, por sua vez, dos 37 alunos pesquisados, 18 disseram que utilizam a
TV Pendrive para filmes, o que ndo fornece pistas de qual trabalho de leitura é
desenvolvido com essas exibi¢des ou mesmo qual trabalho € realizado.

Prosseguindo a pesquisa sobre o trabalho que a escola pode
desenvolver com o aluno visando a sua autonomia e amadurecimento por meio
do uso da tecnologia, perguntamos se o aluno ja utilizou a TV pendrive para
apresentar algum trabalho. Constatou-se, que, nas duas escolas pesquisadas, 0

equipamento nao esta sendo utilizado regularmente pelo alunado.



110

Vocé ja utilizou a TV Pendrive para
apresentar algum trabalho?
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Sim. Arte
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Sim.Texto

GRAFICO: 30

Dos 37 alunos pesquisados, 27 (Escola A e B) disseram que nunca
utilizaram a TV Pendrive para apresentar trabalhos, sinalizando que as escolas,
poderiam explorar mais as potencialidades dos materiais, principalmente
relacionadas a tecnologia, favorecendo os momentos de aprendizagem e contato

com a leitura.

2.3. Os resultados: uma analise comparativa dos dados

Os dados apresentados nos graficos trazem para a analise algumas
informacdes sobre a relacdo entre o processo ensino e aprendizagem de leitura e
0 uso das tecnologias e materiais presentes nas duas escolas de Campo Mourao.
As respostas aos questionamentos, de forma generalizada, mostram que existe
uma necessidade de se repensar, ha escola, algumas praticas, em prol de uma
educacdo literaria voltada ao letramento.

Nesta perspectiva, os resultados do questionario aplicado aos alunos
do sexto ano das escolas A e B, mostram que com relacéo a biblioteca, nas duas
escolas sdo de facil acesso, grande e arejada. Os alunos podem utiliza-las

sempre, podendo ler o titulo que escolherem, com liberdade. Contudo, os alunos
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das duas escolas A e B, responderam que este espaco nao abre aos finais de
semana para o acesso da comunidade; também os alunos das duas escolas nao
tém aulas de leitura na biblioteca, pois ambas disseram que “ndo, nunca”, sendo
esse indice, maior na escola B. Porém, se forem agrupados os alunos da escola
A que responderam “sim, raramente” (12 alunos) para a utilizagdo da biblioteca
para aula de leitura e “ndo, nunca” (14 alunos), o resultado sera um numero igual
ao da escola B (26 alunos). Entéo, infere-se que tanto a escola A, quanto a escola
B, deixam de utilizar a biblioteca para aula, especificamente, de leitura.

Com relacdo ao motivo da utilizagao da biblioteca, os alunos das duas
escolas disseram que a utilizam para ler e pesquisar: 21 alunos da escola A e 13
alunos da escola B. Quando o questionamento se refere ao trabalho da biblioteca
enquanto incentivadora da leitura, os alunos das duas escolas disseram que
nunca ou raramente a biblioteca promove qualquer projeto para envolver os
alunos no mundo da leitura: a escola A, 32 alunos e escola B, 29 alunos.

Quanto a utilizacao do laboratorio de informatica, nas duas escolas, a
maioria dos alunos disse que pode utiliza-lo, mas acompanhados do professor e,
no quesito utlizagdo do laboratério de informatica para aulas de Lingua
Portuguesa, a escola B, segundo os resultados, faz mais uso dos computadores
para este fim. Da escola B, 25 alunos e 20 alunos da escola A.

Com relagdo a utilizagdo da internet, a maioria dos alunos das duas
escolas (Escola A, 23; Escola B, 20) afirmam que a escola possibilita o acesso a
internet, assim como a maioria dos alunos das duas escolas respondeu sobre
como é a utilizacdo do laboratério de informatica: “sempre, mas somente na
presenca do técnico” (Escola A, 13; Escola B, 10). Ainda nesse sentido, é
importante destacar a resposta “Eu ndo o utilizo livremente, pois hé sites
proibidos”, que demonstrou votacdo expressiva. Quanto a utilizagdo deste
espaco, a maioria dos alunos das duas escolas (Escola A, 12; Escola B, 15) disse
gue a utiliza livremente, mas somente com o acompanhamento do professor.

Na relacdo entre a internet e a leitura, de 37 alunos, 29 da Escola A e
27 da Escola B, disseram que nunca utilizaram a internet para ler. Esse indice foi
maior na Escola A. A maioria dos alunos das duas escolas, também, afirma que
nao possui Blog ou alguma Rede Social (Escola A, 24; Escola B, 22). Sobre a

pergunta se o aluno “ja leu algum livro, histérias em quadrinhos, etc. em algum



112

site na internet’, a maioria dos alunos das duas escolas também disse “N&o”
(Escola A, 29; Escola B, 33).

Com relacdo a TV Pendrive, nas duas escolas, segundo a resposta dos
alunos para esta questéo, todas as salas de aula possuem o aparelho e a maioria
dos alunos respondeu que é utilizada “sempre” (Escola A, 16; Escola B, 17), ou
“‘de vez em quando” (Escola A, 19; Escola B, 14). Sobre “Com que frequéncia a
TV Pendrive é utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa”, na Escola A, a maioria
dos alunos, disse que somente “de vez em quando” e 15 alunos da Escola B
disseram que “nunca” tiveram aula de Lingua Portuguesa utlizando a TV
Pendrive. Na Escola A, o conteudo trabalhado nesta midia é a literatura e na
Escola B, a TV é mais utilizada para filmes.

Quando perguntado aos alunos se ja apresentaram algum trabalho
utilizando a TV Pendrive, 27 alunos das duas escolas disseram que ndo. Contudo,
0 alunado das duas escolas respondeu que “a tecnologia na escola” é eficiente e
sua utilizacdo € bem relacionada a aula, 20 alunos de cada escola, dos 37
entrevistados.

No ultimo bloco de questdes, cujo foco € identificar que tipo de relacédo
o alunado das duas escolas estabelece com a leitura, identificamos que a maioria
dos alunos das duas escolas disse ndo gostar de ler (Escola A, 15 alunos; Escola
B, 19 alunos). Sobre o aluno gostar de Literatura, boa parte dos alunos da Escola
A, 25, respondeu nédo gostar de Literatura, enquanto na Escola B, apenas 11
alunos disseram nao gostar de Literatura. Sobre quem os incentivou a ler, a
maioria dos alunos das duas escolas ndo respondeu a questdo (Escola A, 16;
Escola B, 25). Sobre quantos livros ja leu, as respostas apontam para o fato de
gue os alunos ndo gostam de ler: a maioria das duas escolas, também, na
somatoéria das respostas, afirma ter lido “alguns” ou “varios livros”, contudo, na
Escola B, a maioria (11) respondeu que nao leu nenhum livro. Sobre fanfiction, a
maioria dos alunos das duas escolas disse ndo saber o que significa (Escola A,
31; Escola B, 26). Consideravel parte dos alunos das duas escolas também néo
gosta de escrever (Escola A, 12; Escola B, 16) e sobre se esses alunos gostariam
de ser alguma personagem, dos 37 alunos, 17 alunos da Escola A disseram “nao”
25 alunos da Escola B disseram também que n&do gostariam de ser nenhum
personagem, o que também ndo nos da uma resposta definitiva. De repente, o

aluno gosta da personagem, mas nao gostaria de sé-lo.
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Apés a analise dos gréficos, constata-se que, sobre a oferta pela
escola de instrumentos tecnoldgicos e fisicos para o desenvolvimento da leitura
no processo ensino e aprendizagem, as duas escolas oferecem aos entes
escolares, especialmente a alunos e professores, 0S mMesmoS recursos e
condi¢Oes, dentro da realidade de cada uma, para efetivar a formacéo de leitor na
escola. Existe muito pouca diferenca nas respostas da Escola A, do centro de
Campo Mouréo, e da Escola B, da periferia de Campo Mourdo, com relagéo a
este quesito. As respostas dos alunos das duas escolas A e B demonstram,
contudo, que h& a necessidade da implementacdo de  acdes para o
fortalecimento da leitura literaria, em meio ao alunado.

Tanto a tecnologia presente na escola, quanto a biblioteca podem
ocupar um espago maior do que demonstram ocupar atualmente, segundo a viséo
do aluno, no processo de formacao do leitor literario. Ressalta-se, contudo, que
cada profissional da educacéo, dentro do seu espaco de trabalho escolar, pode

contribuir para o trabalho de formacéao de leitor literario dando a sua contribuicéo.



3. CONSIDERACOES FINAIS

Abrindo espaco para nossas conclusdes, € importante salientar que a
pesquisa e os resultados que apresentamos nesse trabalho representaram a
visdo do aluno sobre o processo de formacao do leitor. O questionario realizado
com estudantes do sexto ano de duas escolas de Campo Mourdo (aqui
designadas como A e B) bem como as respostas tabuladas, dizem respeito a
forma como esse aluno estd percebendo os métodos e meios utilizados pela
escola para desenvolver nele o habito da leitura literaria e, além de demonstrar
um panorama escolar de seu respectivo ano no Ensino Fundamental, ainda
mostra, em certa medida, sua relacdo com a leitura em termos de continuidade
até o momento recortado pela pesquisa. Uma vez que a leitura literaria
desenvolve o0 senso critico e promove a humanizacéo posicionando o leitor frente
a importantes questdes que permeiam a sociedade, surge, de modo imperioso, a
necessidade de a escola promover cada vez mais agdes que venham a facilitar e
concretizar o processo de formacdo o leitor literario. Mediante os fatos
apresentados por meio de dados, tanto na escola A quanto na escola B ha a
necessidade de envolver de modo mais efetivo a tecnologia disponivel no
ambiente escolar e a biblioteca no processo de ensino e aprendizagem de leitura
e de letramento literario®.

Outro aspecto que deve ser observado na prética social da leitura,
segundo Lerner (2002), é a producdo de sentidos, que podem ficar em segundo
plano quando ndo se da ao aluno a oportunidade de uma participacdo efetiva nas
atividades de leitura na escola. Os resultados podem ser interpretados no sentido
de que o ato de ler na sala de aula esta sendo um ato orientado pelo propdsito
“‘de buscar uma informagao necessaria para resolver um problema pratico a se
internar em um mundo criado por um escritor” (LERNER, 2002, p. 33) realizando
um trabalho escolar no qual, muitas vezes, |é-se apenas para responder a

guestionarios. Dessa forma, as pesquisas, segundo a visdo dos alunos,

“3As pesquisas, em funcdo de sua proposta e de seu recorte, ndo permearam os livros didaticos.
Contudo, segundo os resultados gerais obtidos pelo questionario, grande parte das leituras
literarias feitas pelos alunos, até entdo, podem ser oriundas do livro didatico, que faz parte dos
materiais didaticos oferecidos para o alunado. Embora também possa ser um meio de
aproximacdo com a leitura literaria, dependendo do incentivo e do trabalho realizado com o texto
estudado, ndo pode ser 0 Unico caminho, até mesmo em funcdo das atuais demandas
comunicacionais.
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demonstraram, no caso de ambas as escolas, a necessidade de se vivenciar
mais as experiéncias advindas da leitura do texto literario, o que acarretaria maior
aproximacdo desses alunos com o espaco da biblioteca. O ideal seria que a
incorporagdo da importancia da biblioteca para o aluno trouxesse-lhe a
necessidade e a autonomia para ir ao encontro do livro onde quer que ele esteja,
seja em outras bibliotecas, como a municipal, seja mesmo em livrarias e sebos.

Os dados comprovaram também que o aparato tecnoldgico presente
na escola poderia ser utilizado de forma mais diversificada e com mais frequéncia,
0 que pode significar que ndo estdo sendo utilizados devidamente ou que se
mostram ineficientes para o uso. Sendo assim, percebe-se que o aluno necessita
participar mais e eficientemente do processo de aquisicdo do conhecimento e de
formacéao de leitor.

Como a maioria dos alunos, em suas respostas, demonstraram nao ter
ainda desenvolvido o gosto por ler, percebemos que as duas escolas tém um
grande trabalho pela frente, pois a maioria dos alunos do sexto ano demonstrou
falta de proximidade com o texto ficcional. Este resultado, contudo, ndo esta
isolado da populacdo em geral. Segundo pesquisa do Instituto Pro-Livro* citada
anteriormente (em sua terceira edicdo: Retratos da Leitura no Brasil), uma
amostra de 5.012 entrevistas domiciliares, em 315 municipios de todos os
estados do nosso pais, demonstrou que os brasileiros apresentam distanciamento
do ato de ler, genericamente falando, comprovando que a leitura literaria ainda
tem lugar singelo na cultura brasileira. Nesta perspectiva, tendo em vista o
cenario geral desfavoravel, a educacao literaria proposta pelas escolas (como nos
dois casos estudados) precisa ser implementada e valorizada por todos os seus
atores, para que os alunos se sintam acolhidos e percebam que a escola é uma
agéncia de letramento e, em funcéo disso, a aquisi¢cao da leitura, principalmente a
literaria, deve ser facilitada por cada profissional da escola, dentro das
especificidades de sua funcéao. O trabalho coletivo e em sintonia com 0s objetivos
escolares podem realizar acdes efetivas voltadas para a leitura literaria, mesmo
com todos os problemas enfrentados pela escola em seu cotidiano. Repensar

este processo de ensino e aprendizagem da literatura na escola, na sua relacao

* O Instituto Pré-Livro (IPL), criado no final de 2006 pelas entidades do livro — Abre livros, CBL e
SNEL é mantido com recursos constituidos por contribuicdes dessas entidades e de editoras,
com o objetivo principal de fomento a leitura e a difusdo do livro. Disponivel em:
<http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/2834 _10.pdf>. Acesso em: 17 set. 2013.



116

com os profissionais que a compdem, significa buscar harmonia entre a pratica
pedagogica dos professores e o0 sentido desta pratica para o aluno. O desafio da

escola, portanto, deve ser, segundo Lerner (2002, p. 27), o de:

[...] formar praticantes da leitura e ndo apenas sujeitos que
possam “decifrar’ o sistema de escrita. [...] € formar seres
humanos criticos, capazes de ler nas entrelinhas e de
assumir uma posicao propria frente a mantida, explicita ou
implicitamente, pelos autores dos textos com o0s quais
interagem.

Ainda segundo a autora, o desafio também é

formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros
mundos possiveis vidas que a literatura nos oferece,
dispostos a identificar-se com o semelhante ou a
solidarizar-se com o diferente e capazes de aprender a
gualidade literaria (LERNER, 2002, p. 28).

Assumir este desafio requer da escola a busca de praticas de leitura
que promovam o prazer estético. E necessario, portanto, ampliar e diversificar as
atividades escolares visando a leitura da literatura como atividade ludica de
construcdo e reconstrucdo de sentidos, uma vez que o aluno precisa sentir-se
motivado para a leitura, independentemente das tarefas que precise cumprir.
Tanto a leitura da literatura quanto o ensino da literatura precisam estar presentes
no contexto escolar de modo articulado, pois sdo dois niveis dialogicamente
relacionados.

E funcéo da escola formar literariamente o aluno, em leitor, devendo ser
0 ambiente escolar capaz de entender o processo e a dinamica do texto,
propiciando ao aluno o conhecimento das convencgdes literarias que regem o
modo de funcionamento e a estrutura composicional dos textos literarios e, para
tanto, além dos textos canobnicos, outras manifestacées artisticas que dialogam
com a literatura e que podem ser encaradas sob a égide da cultura de massa:
guadrinhos, propostas musicais como a do hip-hop, animacdes, dentre varias
outras, todas constituidas por diferentes sistemas semioticos, e que podem ser
um atrativo a mais para o trabalho de formacao de leitor literario. Voltando o olhar
para nosso caso que, embora especifico, mostra-se emblematico, percebe-se a

necessidade de as duas escolas repensarem alguns posicionamentos quando 0
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assunto é o ensino da leitura literaria, pois, quando pensamos em textos
ficcionais, ja fazemos, de imediato, uma relacdo entre esta modalidade de
producédo artistica e o ensino da leitura em um Unico suporte: o livro. O trabalho
com a leitura literaria deve ir para além do convencional, utilizando géneros que
lancem mao de linguagens ndo-verbais e de suportes relacionados a tecnologia.
N&o sem razao, dentre as questdes que dificultam a formacao do leitor na escola,
segundo o resultado do questionario e a visao do aluno, encontra-se a pouca
utilizacdo da biblioteca e das midias disponiveis na escola.

Assim, € necessario articular as questdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem de leitura e 0s investimentos realizados pelas mantenedoras
(MEC/SEED) nas escolas, tanto no aspecto pedagdgico quanto em matéria de
infraestrutura, em busca da proficiéncia em leitura. Os investimentos em
educacdo sdo uma prética imprescindivel para garantir a melhoria das escolas,
incluindo nos dois casos pesquisados.

Tendo em vista essa meta, pesquisamos, investigamos, descrevemos e
analisamos os dados de como se constitui 0 processo de formagao do leitor
literdrio nas escolas pesquisadas, segundo a visdo do aluno, buscando saber
guais recursos estao disponiveis e sao utilizados para ajudar o alunado a ler e a
entender o que leu. Desse modo, esta pesquisa, de carater etnografico, buscou a
interacdo com a situagao escolar estudada, com o intuito de apontar, demonstrar
e entender quais sdo os fatores e os caminhos constituem o processo de
formacdo ou o de ndo formacdo do leitor literario na escola, identificando as
possiveis falhas que influenciam a relacdo aluno/ literatura, bem como a relacéo
entre o letramento literario e os recursos fisicos e tecnoldgicos disponiveis no
ambiente escolar. Em suma, procurando entender o porqué de os alunos das
escolas publicas, e especificamente das duas escolas de Campo Mourdo
pesquisadas, apresentarem indices baixos de proficiéncia em leitura (apesar de a
escola A apresentar indice maior que o da escola B), bem como o porqué do
distanciamento desses alunos da leitura literaria, a despeito da disponibilidade
para a implementacédo desta leitura.

E necessario que a escola trabalhe o letramento buscando a pratica
social. Assim, é necessario que o ensino de literatura nas escolas publicas
paranaenses, como € o caso especifico das escolas publicas do municipio de

Campo Mourdo pesquisadas, esteja voltado ao letramento literario, dando a
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possibilidade ao aluno de vivenciar todas as manifestacbes literarias, quer
estejam em livros, quer estejam em outros suportes. Neste sentido, ndo bastam
apenas equipamentos, recursos e possibilidades quando o assunto € a leitura; é
necessario colocar a tecnologia, mesmo que singela, e todos os recursos fisicos,
financeiros e humanos a servico da formagéo de leitor e do letramento literario.
Todos os resultados e conclusdes obtidos retratam, contudo, a forma como o
aluno vé e sente o trabalho escolar com a leitura; para uma visdo mais ampla do
processo, seria necessaria a ampliacdo dessa pesquisa para professores, equipe
pedagdgica e gestores, agentes educacionais, 0s quais poderiam dar as suas
respostas. Mas isso seria tema para uma nova pesquisa, 0 que ndo deve nos
causar desconforto: com relacdo ao nosso objeto de estudo, continuidade é
palavra de ordem, uma vez que as pesquisas que abordam a literatura parecem

beber em sua fonte de inesgotabilidade e paixao.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA FINS DE CONCLUSAO DO MESTRADO EM LITERATURA/PLE/UEM, LINHA
DE PESQUISA: FGRMA(;.ED DO LEITOR.
Mestranda: Luciene Ap. Sgobero Uller
Orientador: Marcio Roberto do Prado

ESCOLA:

1. SOBRE A BIBLIOTECA DA SUA ESCOLA:
a. A sua escola possui biblioteca?
{ ) Sim e possui grande guantidade de livros.
{ ) 5im, mas n3o possui grande quantidade de livros.|,
{ ) Minha escola ndo possui biblioteca
( ) Outro. Expligque:

b. Quando vocé pode utilizar a biblioteca da sua escola?

{ ) Sempre que quiser, pois o acesso & livre e ndo fecha no intervalo.
( ) Sempre que guiser, pois o acesso & livre, mas fecha no intervalo.
( )50 posso utilizar guando o professor pede para buscar livros durante a aula
( ) 50 posso utilizar a biblioteca na presenca do professor.

( ) Nunca uso a biblioteca.

( ) Outro. Expligue:

¢. A biblioteca abre aos finais de semana?
{ ) Sim.
([ ) N3o.
[ ) Apenas em ocasides especiais. Quais?

d. Sobre o acesso aos livros da biblioteca:

{ ) Posso escolher o livros que guero ler.

[ ) Posso escolher o livro para ler, mas ndo posso tirar muitos da estante.
{ ) A biblioteca ja separa os livros que vocé pode ler na sua série.

( ) Tenho que pegar somente o livro que a professora solicitou.

( ) Outro. Explique:

e. Vocé ja teve aula de leitura na biblioteca?
( ) Sim, com frequéncia.

( ) Sim, de vez em quando.

( ) Sim, raramente
{ ) N30, nunca.

( ) Outro. Explique:

f. Vocé costuma utilizar a biblioteca para:
( ) Somente para Ler

( ) Somente para Pesquisar

[ ) Paralere pesquisar

( ) Para encontrar os amigos

( ) Outro. Expligue:

g. A biblioteca faz algo de especial para incentivar a leitura?
( ) Sim, com frequéncia.Expligue:
{ ) Sim, de vez em quando.Explique:
{ ) Sim, raramente

{ ) N30, nunca.




( ) Outro. Explique:

H. Descreva a sua biblioteca:(tamanho, localizacdo, acessibilidade, mdveis etc)

2. COM RELACAO AO LABORATORIO DE INFORMATICA

a. Quanto a utilizacdo da sala de informatica:

( ) Posso utilizé-la livremente, sem a presencga do professor ou do técnico.
( ) Posso utilizé-la somente acompanhado pelo professor.

( ) Posso utiliza-la somente acompanhado pelo técnico.

( ) utilizamos a sala de informéatica somente de vez em guando.

( ) Nunca utilizamos a sala de informatica.

b. Vocé ja teve aula de Lingua portuguesa na sala de informatica?

[ ) Sim, com frequéncia.

( ) Sim, de vez em gquando. JLLNT |
) LI T |

( ) 5im, raramente 2 -

{ ) N30, nunca.

( ) Outro. Explique:

c. 5e vocé ja teve aula de portugués na sala de informética, o contetido trabalhado foi:
( ) Leitura de textos.

( ) Produgdo de texto.

( ) Gramatica.

[ }Interpretagio de texto.

( ) Outro. Qual?

d. Descreva o laboratorio de informatica da sua escola:

3. COM HELA(;&O AO USO DA INTERNET
a. Sua escola possibilita o acesso a internet?
[ )5im
( }Sim, mas ndo funciona sempre.
[ N30
( ) Outro. Explique:

b. Quando vocé pode utilizar a internet da sua escola?
([ ) Sempre gue eu quiser, pois o acesso & livre.

( ) Sempre, mas somente na presenca do professor.

( ) Sempre, mas somente na presenca do técnico.

( ) MNunca

( ) Outro. Explique:

c. Com relacio ao acesso ao contetdo da internet:

( ) Eu a utilizo livremente e sem o acompanhamento do professor ou do técnico.
( ) Eu 2 utilizo livremente, mas somente com o acompanhamento do professor.
( ) Eu a utilizo livremente, mas somente com o acompanhamento do técnico.




( ) Eun3o a utilizo livremente, pois ha sites proibidos.
( ) Outro. Qual?

d. Vocé ja utilizou a internet para ler?
( ) Sim. O qué?
{ | Nao

e. Vocé possui Blog ou alguma rede social?
( ) Sim. Quais?
[ ) N&o.

f. Vocé ja leu algum livro, histdrias em quadrinhos, etc. em algum site na internet?
( )Sim. O qué?
[ ) NZo

{ ) Outro. Explique:

4, COM RELA(;.&D AQ USO DATVY PENDRIVE:
a. A sua sala de aula possui TV Pendrive?
{ )Sim.
{ ) N3o.
( ) Outro.

b. A TV pen-drive é utilizada com que frequéncia:
() Sempre

( ) Dewvez em quando

( ) Raramente

{ ) Nunca

( ) Outro. Expligue:

c. Com que frequéncia a TV — Pendrive & utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa?
[ ) Sempre

{ ) Devez em quando

( ) Raramente

() Munca

{ ) Outro. Explique:

d. Quando a TV Pen-drive é utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa, o conteldo trabalhado é (Vocé pode
escolher mais de uma alternativa)

( ) Textos (poemas, narrativas e etc.)

( ) Arguivos de som (musicas e entrevistas sem imagem)

{ ) Imagens (pinturas, fotos)

{ ) Filmes

{ ) Outro. Explique:

e. Vocé ja utilizou a TV Pendrive para apresentar algum trabalho?
( ) Sim. Qual trabalho?
[ ) Sim, mas ndo funciona sempre. Qual trabalho?
[ ) NZo

{ ) Outro. Explique:

f. Como vc classifica o uso de tecnologia na escola?
( ) Eficiente e bem relacionado a aula.

( ) Eficiente, porém sem muito objetivo.

{ ) Ineficiente, pois os eguipamentos n3o funcionam.




) Ineficiente, pois faltam técnicos para auxiliar os professores a utilizarem a tecnologia.

(
{ ) Outro. Explique:

5. RELACAO ENTRE ALUNO/LEITURA

a.Vocé gosta de ler?
{ ) 5im. O qué?
( ) N30, ndo gosto de ler.
( ) Outro. Expligue:

b. Vocé gosta de ler literatura?
() Sim. O qué?
{ ) N30. Nao gosto de ler literatura.

c. Se vocé gosta de literatura, quando vocé comegou a ler livros de literatura? Alguém te incentivou?
Quem?

Vocé ja leu quantos livros?
) Menhum

) Alguns. Quantos?
) Véarios. Quantos?
)
)

Muitos, pois leio constantemente. Quantos?
Outro. Explique:

d.
(
(
(
(
(

e. Vocé lé ou escreve fanfiction?
Sim. Leio e escrevo. Qual?

Leio. Qual?

Escrevo. Qual?

M3o sei 0 que significa fanfiction.

()
()
()
()

. Vocé gosta de escrever?
Sim. O qué?
As vezes. O qué?
M3o.

Outro. Explique:

)
)
)
)

Existe alguma personagem a qual vocé gostaria de ser?
) Sim. Qual?
)
)

Nio.
Outro. Explique:

--\ ~
MUITO OBRIGADA! " O




