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RESUMO

As disposicdes objetivas e subjetivas do campo educacional, como as teorias
de aprendizagem, as metodologias de ensino, as normativas do sistema
escolar, as condicbes dos alunos e o contexto escolar, determinam a
configuracdo do habitus avaliativo. Sendo assim, este estudo analisou as
caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem e o habitus avaliativo de
professores de Educacao Fisica escolar da rede de ensino basico do Parana.
Para tanto, a trajetéria investigativa envolveu estudos sobre a producédo
cientifica, os indicativos tedricos, as caracteristicas do processo desenvolvido
na pratica pedagdgica, o habitus avaliativo e as transformacfes ocorridas. De
maneira geral, foi possivel identificar que as transforma¢des no panorama
educativo, as mudancas conceituais e paradigmaticas relacionadas a
avaliacdo, os debates e discussdes desenvolvidos nas reunifes pedagdgicas,
nos cursos e na formacdo continuada, e as dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar relacionadas as condicfes fisicas e a falta de motivacdo dos
estudantes, geraram a necessidade de adaptacBes e reestruturacfes da
pratica pedagdgica e do habitus avaliativo dos professores de Educacédo Fisica
escolar. Se, ao inicio da carreira docente, a avaliacdo desenvolvida na
Educacéo Fisica reproduzia o modelo vivenciado ao longo da vida, com foco no
desempenho fisico e na performance técnica, por meio da utilizacdo de provas
praticas, ao longo da atuacado profissional foram estabelecidos critérios mais
relacionados a participacdo e a analise da evolu¢do dos alunos, ao mesmo
tempo que as estratégias avaliativas se modificaram para a utilizacdo de
observacdes diarias, provas teodricas e trabalhos. Da mesma forma que as
disposicdes objetivas do campo educacional determinavam o estabelecimento
das rotinas avaliativas, também geraram a necessidade de modificar o habitus
avaliativo para atender as exigéncias das tratativas legais, que indicam a
realizacdo de avaliacbes mais continuas, diagndsticas, processuais, com
critérios mais flexiveis e propoésitos formativos. Por outro lado, as disposictes
subjetivas, que refletem as percepcbes sobre o contexto escolar, nesse caso,
relacionadas a necessidade de manter a motivacdo dos alunos com as aulas e
adequar os niveis de exigéncia da avaliacdo as reais condicfes de aptiddo
fisica dos estudantes, também influenciaram para que as transformacodes
ocorressem. Considerando o panorama revelado mediante esta pesquisa,
sugere-se a realizacdo de estudos longitudinais para acompanhar os efeitos
das mudancas no habitus avaliativo dos professores de Educacédo Fisica
escolar na pratica pedagogica.

Palavras-chave: Aprendizagem. Avaliacdo. Educacdo Fisica. Habitus
profissional.
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ABSTRACT

The objective and subjective dispositions of the educational field, such as
learning theories, teaching methodologies, school system norms, student
conditions and the school context, determine the configuration of the evaluative
habitus. Therefore, this study analyzed the characteristics of the evaluation of
learning and the evaluation habitus of Physical Education teachers of the
Parand basic education network. For that, the research trajectory involved
studies on scientific production, the theoretical indicatives, the characteristics of
the process developed in the pedagogical practice, the evaluative habitus and
the transformations that occurred. In general, it was possible to identify that the
transformations in the educational panorama, the conceptual and paradigmatic
changes related to the evaluation, the debates and discussions developed in
the pedagogical meetings, courses and in the continuous formation, and the
difficulties faced in the school routine related to the physical conditions And the
lack of motivation of the students, generated the need for adaptations and
restructurings of the pedagogical practice and the evaluation habitus of the
teachers of Physical Education in the school. If at the beginning of the teaching
career the evaluation developed in Physical Education reproduced the lifelong
model, focusing on physical performance and technical performance, through
the use of practical tests, along the professional activity, more related criteria
were established To the participation and analysis of student evolution, at the
same time that the evaluation strategies were modified for the use of daily
observations, theoretical tests and works. Likewise, that the objective
dispositions of the educational field determined the establishment of evaluative
routines, they also generated the need to modify the evaluative habitus to meet
the requirements of legal negotiations, which indicate more continuous,
diagnostic and procedural evaluations with criteria More flexible and formative
purposes. On the other hand, the subjective dispositions, reflecting the
perceptions about the school context, in this case, related to the need to keep
students' motivation with the classes and to adjust the assessment levels to the
actual physical fitness conditions of the students also influenced For the
transformations to take place. Considering the revealed panorama, it is
suggested to carry out longitudinal studies to follow the effects of changes in the
evaluative habitus of the teachers of Physical Education in the pedagogical
practice.

Keywords: Learning. Evaluation. Physical Education. Professional habitus.
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ESTRUTURA

A presente tese foi estruturada de acordo com o modelo escandinavo,

sendo apresentada em 7 capitulos (Quadro 01):

Quadro 01 — Estrutura geral da tese

Capitulo 1

Capitulo 2

Capitulo 3

Capitulo 4

Capitulo 5

Capitulo 6

Capitulo 7

Introducéo

Contextualiza o0s pressupostos tedricos do processo de
avaliacdo da aprendizagem e do habitus profissional; apresenta
0s objetivos, as delimitacdes do estudo, a definicdo de termos e
a estrutura da tese.

Artigo original: Ensaio teorico

Analisa a producgdo cientifica brasileira sobre a avaliagdo da
aprendizagem na Educacdo Fisica escolar, veiculada em
periddicos cientificos nacionais e em teses/dissertacdes.

Artigo original: Ensaio teorico
Retrata as tendéncias conceituais e os desafios da Educacéo
Fisica escolar para a avaliacdo da aprendizagem.

Artigo original:
Identifica as caracteristicas do processo de avaliacdo da
aprendizagem na Educacéo Fisica escolar.

Artigo original:
Apresenta o habitus avaliativo de professores de Educacao
Fisica.

Artigo original
Evidencia as transformacdes ocorridas no habitus avaliativo dos
professores de Educacéo Fisica escolar na carreira docente.

Considerac0es finais
Destina-se a finalizacdo da tese com as conclusdes gerais do
estudo.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas,
que ja tem a forma do nosso corpo, e esquecer 0S Nh0OSSOS
caminhos, que nos levam sempre aos mesmos lugares. E o
tempo da travessia: e, se nao ousarmos fazé-la, teremos ficado,
para sempre, @ margem de nGs mesmos.

Fernando Teixeira de Andrade (1946 — 2008)

Este estudo pretende defender a tese de que o habitus avaliativo dos
professores de Educacédo Fisica é construido e se transforma, de acordo com
as disposicfes objetivas e subjetivas dos elementos estruturais e funcionais do
sistema escolar, como as teorias de aprendizagem, as metodologias de ensino,
as normativas da educacédo, as necessidades dos alunos e as condi¢cdes de
desenvolvimento da docéncia.

O habitus profissional, segundo Costa (2010), poderia ser descrito por
rotinas estabelecidas nos momentos de oportunidade para agir, em que 0O
individuo utiliza determinados conhecimentos nas situacdes de improvisacao.
Em decorréncia, nele se expdem os saberes predominantes dos docentes,
construidos a partir das crencas e valores advindos das experiéncias pessoais
e das disposicoes estabelecidas no campo educacional (SOUZA, 2012;
PERRENOUD et al., 2001).

Apesar de ser incorporado de maneira inconsciente, sob a forma de
disposicbes permanentes e que orientam as acbes dos individuos,
constituindo-se como algo “potencialmente gerador” e “produto dos
condicionamentos” (BOURDIEU, 2007), o habitus ¢é reestruturado
constantemente a partir das experiéncias vividas (KNOBLAUCH, 2005;
PERRENOUD,1993). Sendo assim, as modificagbes conceituais,
paradigmaticas ou do contexto escolar incidem em alteracdes no habitus

profissional e avaliativo dos professores.
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Na trajetoria historica da Educacdo Fisica como disciplina escolar, o
habitus avaliativo dos professores se materializou em dois modelos distintos. O
primeiro modelo, de carater seletivo e excludente, priorizava a aplicacdo de
testes fisicos ou provas praticas para avaliar o desempenho fisico e a
performance técnica dos alunos (BRATISFICHE, 2003; RODRIGUES, 2002;
ETCHEPARE, 2000; SOUZA, 1993; ALEGRE, 1993; SILVA, 1993). O segundo
modelo restringia-se a analise da participacdo dos alunos as aulas a partir de
parametros subjetivos centrados apenas no ponto de vista do professor, que
gerava a falta de coeréncia e de esclarecimento sobre os critérios elaborados
para avaliar a aprendizagem dos estudantes (SANTOS; MAXIMINIANO, 2013;
RAMALHO et al., 2012; RAMIRO, 2011; CORREA, 2007).

Por outro lado, as tratativas dos documentos oficiais da educagéo como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) orientam, desde a década de 1990, que o processo de
avaliacdo se torne significativo, tanto para o professor quanto para o aluno, e
se configure em possibilidade ideal de promover ou desenvolver o pensamento
critico (BRASIL, 2002, 1998, 1997; FREIRE, 1989). Em consonancia, 0s
indicativos tedricos atuais e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
indicam a necessidade de priorizar a dimensdo formativa na avaliacdo da
aprendizagem e a possibilidade de utiliza-la, tanto para o diagndstico quanto
para retroalimentacdo no processo de ensino (SILVA, 2010; FERNANDES e
GREENVILE, 2007).

Esse contexto evidencia mudancas nos paradigmas de pensamento e de
compreensao da avaliagdo, que inicialmente se configurava em uma atividade
burocratica direcionada a atribuir conceitos, para possibilidade de acao-
reflexdo-acdo (RABELO, 1998), por meio do acompanhamento e julgamento
sistematico do processo de aprendizagem e evolucdo individual, em relacéo
aos conteudos desenvolvidos, orientando e regulando o ensino por meio das
informacdes coletadas (PERRENOUD, 1999).

Diante dessa realidade, emergem alguns questionamentos: As
mudangas conceituais preconizadas nos documentos oficiais da educacgao e
nos indicativos tedricos promoveram adaptacdes ou transformacdes no habitus
avaliativo dos professores de Educacdo Fisica? Quais foram as principais

mudang¢as ocorridas na carreira docente? Como se materializa o habitus
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avaliativo dos professores de Educacdo Fisica na atualidade? Quais as
caracteristicas do processo de avaliacdo na Educacéo Fisica escolar?

Buscar respostas a esses questionamentos € o intuito principal desta
tese, que propbe como trajetéria investigativa, inicialmente, compreender os
indicativos das bases tedricas e da producdo cientifica sobre a avaliagdo da
aprendizagem, para analisar as caracteristicas do processo de avaliacdo,
identificar o habitus avaliativo e as transformagdes ocorridas durante a carreira

de professores de Educacéo Fisica escolar.

Objetivos

Objetivo geral

Analisar as caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem e o habitus
avaliativo de professores de Educacéo Fisica escolar da rede de ensino basico

do Parané.

Objetivos especificos

¢ Identificar os indicativos tedricos e os delineamentos metodoldgicos da
producdo cientifica sobre avaliacdo da aprendizagem na Educacao
Fisica escolar, em periddicos cientificos nacionais e teses/dissertacoes;

e Retratar as tendéncias conceituais e os desafios para a avaliacdo da
aprendizagem na Educacéo Fisica escolar;

e Verificar as caracteristicas do processo de avaliagdo da aprendizagem
desenvolvido por professores de Educacdo Fisica escolar da rede de
ensino basico;

e Analisar o habitus avaliativo dos professores de Educacdo Fisica
escolar;

e Averiguar as transformagbes ocorridas no habitus avaliativo dos

professores de Educacéo Fisica escolar na carreira docente.
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Justificativa

O interesse em investigar o processo de avaliacdo na Educacao Fisica
escolar surgiu no decorrer da atuacdo profissional, no ensino béasico e no
superior. A possibilidade de vivenciar a docéncia em diversos contextos
permitiu observar in loco as mudancgas conceituais e paradigmaticas propostas
para a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, nas tratativas legais e nos
indicativos teoricos da educacgdo. No entanto, a necessidade de redimensionar
as praticas avaliativas impde inumeros desafios a area, que necessita
abandonar praticas de avaliacgdo da performance técnica, de carater
classificatorio e seletivo, ou pautadas na subjetividade, ja incorporadas no
habitus profissional, para se orientar por novos paradigmas de acao.

Investigar o habitus profissional permite identificar as suas disposicdes
geradoras, aplicaveis em diferentes campos de atuacdo, entre eles o
educacional. Na Educacédo Fisica, alguns pesquisadores, entre eles Souza
Neto, Benites e Silva (2010), Bermudes (2010) e Sobrinho (2011), tém
investigado o habitus para analisar a construcdo da identidade docente ou da
pratica pedagdgica. No entanto, especialmente no que se refere a tematica da
avaliacdo na Educacéao Fisica escolar, os estudos ou pesquisas que investigam
o habitus sdo escassos no Brasil, haja vista que a maioria deles se caracteriza
em estudos descritivos ou de fundamentacdo, que utiliza como aporte tedrico
as bases conceituais da avaliacdo escolar e da educacao.

Nessa perspectiva, para analisar as transformacdes no habitus avaliativo
da Educacdo Fisica, no momento atual, recorre-se & Teoria Sociol6gica de
Bourdieu (2007), que se justifica pela possibilidade inicial de tomada de
consciéncia da existéncia do habitus e dos mecanismos envolvidos nas
transformacdes no decorrer da carreira docente.

Assim, para analisar as transformagcbes no habitus avaliativo de
professores de Educacdo Fisica, buscou-se inicialmente compreender os
indicativos das bases tedricas e da producéo cientifica sobre a avaliacdo da
aprendizagem, para, entdo, identificar as caracteristicas do processo de
avaliacdo, o habitus avaliativo e as transformagdes ocorridas no decorrer da
carreira docente.

A producgao cientifica possibilita 0 acesso as teorias e as experiéncias

educativas, que podem ser utilizadas no redimensionamento da sua pratica
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pedagogica. Os indicativos tedricos retratam as tendéncias conceituais em
relacdo a avaliacdo da aprendizagem na atualidade e apontam os desafios
impostos a area. Os estudos sobre a avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes, possibilitam identificar as caracteristicas principais do processo na
Educacdo Fisica, as rotinas estabelecidas no habitus profissional e as

mudancas implementadas na pratica pedagadgica.

DelimitagOes da pesquisa

O estudo 1 delimitou-se a investigar somente os periddicos nacionais da
area da Educacao Fisica, indexados nas bases de dados Scielo e Lilacs, e as
teses e dissertacfes vinculadas a programas de pos-graduacdo em Educacao
Fisica disponiveis no formato digital, portanto, os resultados sdao
representativos apenas do cenario brasileiro.

O estudo 2 delimitou-se a desenvolver uma revisdo narrativa sobre a
avaliagdo da aprendizagem na area da Educacéo Fisica escolar.

O estudo 3 envolveu professores de Educacao Fisica do ensino basico
pertencentes ao quadro efetivo da rede publica, participantes do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE) do estado do Paranda, turma 2014/2015;
desse modo, os resultados néo refletem a realidade do ensino superior, da
educacao infantil e da rede particular de ensino.

O estudo 4 envolveu apenas um grupo dos professores que participaram
do estudo 3, selecionados a partir da indicagdo dos propoésitos da avaliacao da
aprendizagem na Educacéo Fisica escolar.

O estudo 5 envolveu apenas os professores participantes do estudo 4, a
partir da realizacdo de entrevistas, 0 que ndo permite identificar o impacto
gerado na pratica pedagogica com a transformacéo do habitus avaliativo.

A pesquisa limita-se por analisar um tema cercado de subjetividade e
singularidades que ainda se apresenta pouco explorado na producao cientifica
da éarea, especialmente na andlise do habitus profissional relacionado a

avaliacdo na Educacdao Fisica escolar.
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Definigc&o de termos

Avaliacdo da aprendizagem: Avaliacdo € o acompanhamento da evolucao do

aluno no processo de construgéao do conhecimento (HOFFMANN, 2000)

Habitus: sistema de disposicOes duraveis e estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, integra todas as experiéncias
passadas e opera em todos os momentos como uma matriz estrutural de

percepcdes, apreciagdes e acdes (BOURDIEU, 2007).

Habitus profissional: Rotinas estabelecidas e construidas com o decorrer da
pratica pedagodgica, levando-se em conta os momentos de oportunidade para
agir, utlizando certos conhecimentos combinados as situacbes de
improvisacdo (COSTA, 2010).
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CAPITULO 2

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR:
APONTAMENTOS DA PRODUCAO CIENTIFICA BRASILEIRA

7

Resumo: A producdo cientifica € representativa do desenvolvimento e do
conhecimento de uma area, sendo assim, este estudo focou as publicacdes
sobre avaliacdo da aprendizagem na Educacao Fisica escolar, para identificar
0S principais apontamentos, perspectivas ou tendéncias sobre o tema no
cenario brasileiro. Para tanto, realizou-se uma pesquisa de revisao integrativa
da literatura, que envolveu a consulta das bases Lilacs e Scielo, na quais foram
coletados artigos cientificos publicados em peridédicos brasileiros, e dos
programas de pds-graduacdo em educacao fisica do Brasil, para encontrar
teses/dissertacbes sobre o tema. Os principais resultados apontaram que,
apesar das bases conceituais indicarem a adocao da perspectiva formativa e
critica para fomentar a reflexdo e o dialogo no decorrer do processo avaliativo,
por vezes, a avaliacdo se apresenta no cendario educacional restrita ao
cumprimento de uma exigéncia burocratica ou limitada a afericdo do
conhecimento. Para tanto, indica-se ultrapassar a utilizacdo exclusiva de
provas tedricas e diversificar os procedimentos ou instrumentos de recolha dos
dados, que podem ampliar a percepcdo do professor sobre a aprendizagem
dos alunos, entre eles o parecer descritivo, desenhos, diarios, atividades
escritas e portfélio. Assim, conclui-se que as transformacfes conceituais e
paradigmaticas propostas nas teorias educacionais para 0 processo de
avaliacdo estdo contempladas na producao de conhecimento sobre o tema, em
pesquisas diagnésticas, de fundamentagéo e intervencdo, que apresentam 0s
pressupostos tedricos e elementos pedagogicos que constituem o panorama
nacional da avaliacdo da aprendizagem na educacdo fisica escolar.

Palavras-chave: avaliacdo escolar, producéo cientifica, educacao fisica.

Introducéo

Em um periodo histérico, marcado por inovagdes tecnolégicas e avancos
no conhecimento humano, a producéo cientifica tem sua importancia cada vez
mais reconhecida, na medida em que democratiza o saber construido a partir
de investigacfes ou experiéncias nas diversas areas de atuacdo profissional
(MELO et al., 2014; SOUSA; MARTINS, 2012). Especificamente, no campo
académico e educacional, a maior parte dos postulados teéricos e experiéncias
pedagogicas, advindas da realidade escolar e da pesquisa cientifica, se
encontra vinculada a pos-graduacdo que, desde 1990, tem apresentado

aumento consideravel no niamero de programas de mestrado e doutorado,
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inclusive nas areas da Educacdo e da Educacdo Fisica (GAMBOA, 2012;
KOKUBUN, 2006).

A expanséao da pos-graduacéo estimulou o desenvolvimento cientifico e
0 aperfeicoamento profissional, bem como influenciou na estruturacdo de
grupos de pesquisa, na criacdo de periddicos cientificos e na ampliagcdo dos
congressos ou eventos voltados a difusdo de conhecimento para a comunidade
académica e profissional, aumentando consequentemente os indices de
producédo cientifica (MARINHO; BARBOSA-RINALDI, 2010; LOVISOLO, 2007;
SOUSA, 1996).

Na Educacédo Fisica, a producédo cientifica se apresenta vinculada as
subareas de conhecimento, com prevaléncia das Ciéncias Biologicas sobre as
Ciéncias Humanas (ROSA; LETA, 2010) e a subarea biodinAmica sobre a
sociocultural/pedagégica (BRACHT et al., 2011, ANTUNES et al.,, 2005).
Embora nas ultimas décadas tenham apresentado aumento consideravel em
relacdo a outros periodos historicos, as pesquisas voltadas ao ambiente
escolar ou a docéncia, que buscam aprimorar as discussfes epistemoldgicas,
conceituais e didaticas da pratica pedagogica (SOUSA, 2012), ainda
representam uma pequena parcela da area como um todo (PIZANI, 2016).

Da mesma forma que as tematicas sobre a Educacdo Fisica escolar
representam a minoria dos estudos da producéo cientifica da area, a avaliacao
da aprendizagem se apresenta como um tema coadjuvante na subarea
sociocultural/pedagdgica, em geral abordado por estudos de revisdo ou
pesquisas empiricas, que discutem as bases tedricas e conceituais da
avaliacdo, ou confrontam as préaticas estabelecidas com as orientacdes
pedagdgicas dos documentos oficiais da educacdo e as novas concepcdes
filosoficas adotadas na educacdo (BERNI, 2010; SILVA, 2010; FERNANDES;
GREENVILE, 2007; ALEGRE, 1993).

Considerando que a trajetdoria da avaliacdo da aprendizagem na
Educacao Fisica escolar acompanhou os paradigmas de pensamento e as
abordagens pedagogicas adotados em cada periodo historico na educacéao, €
possivel compreender que as mudangas conceituais influenciaram na sua
representacdo no cenario educacional. A configuracdo inicial da avaliagcdo da
aprendizagem na Educacdo Fisica se baseava na medida dos niveis de
aptidao fisica, por meio da aplicacdo de testes fisicos e a utilizacdo dos

resultados obtidos para classificar ou comparar os alunos a normas e a
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padrées estabelecidos. Isso se modificou ao longo do tempo com o
estabelecimento de critérios e de propadsitos avaliativos voltados a participacao
e ao envolvimento dos alunos nas aulas, mudancas essas influenciadas pelas
teorias construtivistas e criticas.

Partindo desse contexto, o estudo buscou analisar a producéo cientifica
brasileira, veiculada em periddicos cientificos e teses/dissertacbes, para
identificar os principais apontamentos, perspectivas ou tendéncias sobre a
avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Fisica escolar e auxiliar no
planejamento futuro de a¢cBes para aperfeicoar a pratica pedagdgica.

Procedimentos Metodoldgicos

O presente estudo se configurou como reviséo integrativa, que permite,
a partir de uma abordagem sistematica, ordenada e rigorosa dos dados, a
compreensao mais aprofundada sobre um tema de estudo (SOUZA et. al.,
2010; WHITTEMORE; KNAFL, 2005).

Para tanto, foram seguidas 6 fases pré-determinadas:

12 Fase: identificacdo do tema ou formulacdo da questdo
norteadora. Nessa fase, foram construidas as seguintes perguntas: Quais 0s
principais apontamentos, perspectivas ou tendéncias sobre a avaliagdo da
aprendizagem na Educacdo Fisica escolar na producéo cientifica brasileira?
Quais sédo os tipos de pesquisa desenvolvidos sobre o tema? Qual o periodo
temporal de sua existéncia? Qual o formato das publicacdes? Quais sdo as
principais tematicas abordadas? Quais 0s principais objetivos e resultados das
investigacdes sobre a avaliagdo da aprendizagem na Educacao Fisica escolar?

Nesse momento, demarcou-se a abrangéncia da pesquisa, i.e.,
envolvendo artigos publicados em periddicos nacionais da area da Educacado
Fisica e teses/dissertacbes advindas de programas de poés-graduacdo em
educacao fisica, para possibilitar a realizacdo de analises especificas da
realidade educativa brasileira. Os descritores estabelecidos para a busca dos
estudos foram: Avaliagéo”, “Avaliagdo escolar’, “Avaliacdo da aprendizagem”,
“Educacéo Fisica escolar”.

22 Fase: estabelecimento de critérios para inclusao e exclusao de
estudos e realizacdo da amostragem ou busca na literatura. Definiu-se que

0os artigos deveriam encontrar-se publicados em periédicos indexados em
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bases de referéncia internacional, como, por exemplo, Scielo (Scientific
Electronic Library Online) ou Lilacs (Literatura Latino-Americana e do Caribe
em Ciéncias da Saude). Para a inclusdo das teses e dissertacdes, determinou-
se que deveriam pertencer a programas de pés-graduacdo em educacdo fisica
e estarem disponibilizadas no formato digital. Nao houve recortes temporais,
sendo consultado o total de teses/dissertacbes publicadas nos sites dos
programas de pos-graduacdo em educacdo fisica, assim como de artigos
publicados online nas revistas de educacéo fisica e nos sites de busca Scielo e
Lilacs.

Dessa forma, os dados foram coletados durante o segundo semestre de
2014 e o primeiro de 2015, totalizando 119 teses e dissertacfes selecionadas
em 15 programas de pos-graduacdo em educacdo fisica e 108 artigos.
Identificou-se que o termo “avaliagdo” se apresentava relacionado a diversos
temas como: “formagao profissional”, “atividade fisica e saude”, “treinamento
esportivo”, “escola”, “fatores psicossociais”, “aprendizagem e desenvolvimento
motor” e “inclusao”.

Sendo assim, efetuou-se a leitura dos resumos para identificar apenas
agueles que tratassem especificamente sobre a avaliacdo da aprendizagem na
educacéo fisica escolar, que totalizaram 11 teses/dissertacdes e 17 artigos,
dos quais foi realizada a leitura na integra. A figura 01 apresenta 0s passos

seguidos para selecéo dos estudos.

Fontes de pesquisa:

15 Programas de Pas-Graduagdo em
Ed. Fisica

Lilacs e Scielo

Leitura na integra:

Leitura dos resumos: 5 . .
119 teses e dissertacdes 91 artigos sobre: incluso, formacéo 11 teses e dissertabes
108 artigos profissional, atividade fisica e saude, 17 artigos
9 atores psicossociais, treinamento
esportivo, aprendizagem e Avaliaco d ndi
: 5 TE T lesenvolvimento motor. Ve ZEET AT 2 LIELLEEEE
Relacionadas a avaliago. < educacso fisica escolar”

Figura 01: Processo de selecao dos estudos
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32 Fase: categorizacao dos estudos. Os artigos foram enquadrados
em categorias conforme modelo adotado por Bracht et al. (2011): de
fundamentacdo, com os artigos que buscam alicerces tedricos para a
discussédo do processo de avaliacdo; de diagndstico, que visam oferecer um
panorama do contexto por meio de pesquisas empiricas e/ou de relatos de
experiéncia sobre a avaliacdo; e ainda de intervencdo, que se destina a
proposicdo de instrumentos, de estratégias ou de procedimentos voltados a
avaliacdo na educacao fisica.

42 Fase: avaliacdo dos estudos incluidos na revisédo integrativa.
Nessa fase, realizou-se a validez interpretativa dos artigos selecionados, com o
auxilio de 04 especialistas da area da educacdo fisica que avaliaram o0s
resumos dos artigos e teses/dissertacdes, para identificar o indice de
concordancia das categorias de analise propostas por Bracht et al. (2011). Os
juizes se configuraram por docentes de cursos de formacdo inicial em
educacao fisica, com titulacdo de mestre ou doutor, participantes de grupo de
pesquisa.

Para a andlise do indice de concordancia, utilizou-se o coeficiente de
Kappa e as classificacbes estabelecidas por Landis e Koch (1977), que
determinam indice insignificante para valores menores que 0,20, discreto para
valores entre 0,21 a 0,40, moderado de 0,41 a 0,60, substancial de 0,61 a 0,80
e quase perfeito de 0,81 a 1,0. Os resultados apontaram média de 0,813 para o
indice de concordancia entre os avaliadores, considerado quase perfeito
(apéndice A).

52 Fase: interpretacdo dos resultados. Para interpretar os dados
coletados, utilizou-se procedimentos de analise de contetdo, proposto por
Bardin (2009), no qual o referencial teérico e os resultados alcancados séo
articulados em categorias de analise, sendo estabelecidas para essa pesquisa:
ano de publicacdo; local de publicacdo; objetivos do estudo; metodologia
utilizada (tipo de pesquisa, instrumento, populacdo); conclusdes; tematica

abordada.
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Resultados e discussdes

De maneira geral, a producéo relacionada a avaliacdo da aprendizagem
na Educacéo Fisica escolar apresentou maior incidéncia de estudos no formato
de artigos (17) do que teses/dissertacbes (11), publicados especialmente em

periodicos com escopo educacional (Tabela 01).

Tabela 01- Producéo cientifica sobre avaliacdo da aprendizagem na Educacéao
Fisica escolar

Formato das

Publicacoes Periédicos f %
Teses/dissertacdes 11 38%
Artigos 17 62%

Pensar a Prética 5

Movimento 4

Revista da Educacéo Fisica/UEM 3

Motriz 2

Ensaio 2

Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 1

A preferéncia de publicagdo sobre o tema no formato de artigos
cientificos reflete as vantagens desse canal de veiculagdo do conhecimento,
gue se apresenta compacto, digital e de acesso rapido, ou seja, um espaco
propicio para disseminacdo de experiéncias, estratégias metodologicas ou
estudos de aprofundamento (FERREIRA NETO; NASCIMENTO, 2002).

Observa-se que a publicacao de artigos sobre o tema nos periddicos da
area foi maior na revista Pensar a pratica e na Movimento, que se destacaram
também na publicacdo sobre a Educacdo Fisica escolar nas ultimas trés
décadas, segundo Bracht et al. (2011).

Ao analisar a incidéncia de publicacédo dos estudos sobre a avaliacao da
aprendizagem na Educacdo Fisica escolar, identificou-se que o tema vem
sendo abordado desde o ano de 1986, no formato de teses/dissertagdes, e a
partir de 1996 em forma de artigos cientificos, conforme indicam os dados da
Tabela 02.
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Tabela 02 — Incidéncia de publicacdes sobre avaliacdo da aprendizagem na
Educacéo Fisica escolar

Periodo Teses e dissertacdes Artigos

f % f %
1986 — 1990 1 9, 1% 0 0%
1991 — 1995 2 18, 2% 0 0%
1996 — 2000 1 9,1% 3 16%
2001 — 2005 4 36, 4% 1 5%
2006 — 2010 3 27, 2% 8 53%
2011 - 2014 0 0% 5 26%
Total 11 100% 17 100%

Apesar do reduzido numero de estudos sobre avaliacdo ao longo do
tempo, eles se apresentam no cendrio educativo desde a década de 1990,
época marcada na Educacéo Fisica pelo debate interno no campo académico e
a crise de identidade da area, mediadas pelo surgimento de teorias
educacionais construtivistas e criticas, que preconizavam a superacao da
educacao tradicional e das tendéncias tecnicistas.

O momento de mudangas conceituais e paradigmaticas no campo
educacional se estendeu ao processo de avaliagdo da aprendizagem,
promovendo discussdes sobre o modelo adotado na area, pautado na analise
dos aspectos observaveis do comportamento motor, da aptiddo fisica e
desempenho técnico (MENDES et al., 2007; BRATISFICHE, 2003).

Assim, a producao cientifica relacionada a avaliacdo da aprendizagem
na Educacao Fisica escolar reflete a preocupacdo em discutir e repensar as
praticas avaliativas sob diferentes perspectivas, envolvendo subtemas
correlatos, varios niveis de ensino, por meio de diferentes tipos de pesquisa,

como consta no Quadro 01.
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Avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Fisica escolar

Subtemas Dissertac8es/teses | Artigos Total
Avaliacdo na escola 10 10 20
Avaliacdo na Formacao profissional 01 03 04
Avaliacdo nas Propostas curriculares 00 03 03
Producéo académica sobre avaliacdo 00 01 01
Populacao

Ensino superior 01 03 04
Ensino basico 10 06 17
Ensino basico e superior 01 01 05
Instrumento

Analise documental 07 04 11
Entrevista 06 06 12
Questionario 03 02 05
Observagéo 03 04 07
Tipo de pesquisa

Diagnostica 09 07 16
Fundamentacéo 00 07 07
Intervengéo 03 02 05

Quadro 01 — Caracteristicas das publicacbes sobre avaliacdo da aprendizagem
na Educacéo Fisica escolar.

De maneira geral, identifica-se maior interesse dos pesquisadores em
investigar as praticas avaliativas desenvolvidas na escola, com professores do
ensino basico e o uso de entrevistas ou analise documental, por meio de
pesquisas diagnosticas. O predominio da tematica escola, tanto no que se
refere as teses/dissertacbes (10) quanto aos artigos (10), retrata a
preocupacao central em conhecer as praticas de avaliacdo da aprendizagem e
seus significados no contexto escolar.

Da mesma forma, o maior nUmero de pesquisas diagndsticas (16) sobre
o tema, quando comparado as pesquisas de fundamentacdo (7) e de
intervencdo (5), retratam o momento de intensas reflexfes epistemologicas
sobre o processo de avaliacdo, em que conhecer a dinAmica do contexto
escolar in loco torna-se fundamental para construir diretrizes mais assertivas e
contextualizadas com as reais necessidades da educacao atual.

Apesar de ampliar o periodo temporal e o formato das publicacdes na
analise da producdo cientifica brasileira sobre o tema, o0s resultados
encontrados nessa investigacdo assemelham-se aos dados obtidos por Sousa
(1996), que envolveu apenas as teses e as dissertacdes produzidas entre 0s

anos 1980 a 1990 do século passado, nos programas de pos-graduacao em
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educacéao e verificou que, em ordem de prioridade, as pesquisas se destinavam
a diagndsticos de contexto, a estudos de fundamentacéo tedrica e a estudos
propositivos ou de intervencdo em dada realidade.

No entanto, outra realidade foi encontrada por Bracht et al. (2011), ao
verificar que a producéo cientifica relacionada a Educacgdo Fisica escolar se
constituia majoritariamente em estudos de fundamentacdo, seguido por
estudos de intervencéo e diagnosticos. Da mesma forma, Calderon e Borges
(2011) constataram a predominancia de artigos que se referem a pesquisas
tedricas, como referéncia para futuros estudos, nas pesquisas sobre a tematica
da avaliacdo na area da educacao.

Para identificar os principais apontamentos sobre o tema nas pesquisas
diagnoésticas, foram analisados e categorizados os objetivos e os resultados
dos estudos, apresentados de forma sucinta no Quadro 02.
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Pesquisas de Diagndstico

Objetivos Resultados Autores
Identificar as |- Desinteresse dos professores com 0 processo | Santos e
caracteristicas  do | avaliativo, realizado apenas para cumprir normas, | Gongalves
processo de | sem planejamento ou objetivos pré-estabelecidos a | (1996)
avaliacdo priori. Alegre (1993)
desenvglwdg' Na I Descontentamento dos alunos e sentimento de Etchepare
educagdo fisica do injustica, gerando incompreensdo dos critérios | (2000)

ensino basico

utilizados e da falta de dialogo.

- Desarticulagdo da avaliacdo proposta nas
Diretrizes Curriculares daquela implantada na
pratica pedagdgica dos professores.

Ramiro (2011)

tendéncia classica de
avaliacdo, com andlise da competéncia
fisicocinestésica e técnica, orientada por
parédmetros quantitativos e comparativos, a partir
da utilizac8o de provas praticas.

- Preponderéncia da

Ramalho et al.
(2012)

Silva (1993)
Souza (1990)

- Prevaléncia da avaliacdo centrada nos

Ramiro (2011)

comportamentos e atitudes dos alunos nas aulas, | Santos e
através da analise subjetiva da participacdo, sem | Maximiniano
registro sistematico. (2013)
- A avaliacdo na escola se constitui tanto em | Silva (2010)
mecanismo de controle e exclusdo, quanto em
possibilidades para reflexao.
Analisar as | - A utilizacéo de diferentes instrumentos, melhora a | Santos e
possibilidades compreensao do professor sobre 0 | Maximiniano
pedagdgicas de desenvolvimento do aluno. (2013)

procedimentos
avaliativos
educacéo fisica

na

- O parecer descritivo foi avaliado como pratica
conscientizadora, problematizadora, que visa
formar alunos criticos.

Berni (2010)

- A escola tradicional e a ciclada utilizam
instrumentos semelhantes, porém a primeira volta-
se a selecdo ou classificagdo dos alunos e a
segunda para a formacdo de individuos criticos,
capazes de refletir sobre a realidade.

Diniz e Amaral
(2009)

Compreender a
avaliacéo na
formacéo inicial e a
estruturagéo das
competéncias para
avaliar

- E necesséario repensar a avaliacdo, visando
contribuir na constru¢cdo do conhecimento e na
formacéo profissional.

Batista (2006)

- A formacdo inicial apresentou fraco impacto na
construcdo de competéncias para avaliar,
desenvolvidas efetivamente pelos docentes na
pratica pedagégica.

Mendes (2005),
Mendes et al.
(2007)

Quadro 02 — Objetivos e resultados das pesquisas diagnosticas sobre
avaliacdo da aprendizagem na Educacéao Fisica escolar

A analise das pesquisas diagndsticas evidenciou o desinteresse docente

e o0 descontentamento dos alunos em relacdo ao processo de avaliacéo
(ETCHEPARE, 2000; ALEGRE,1993), realizado na maioria dos casos para
atender a obrigatoriedade imposta pela escola (SANTOS; GONCALVES, 1996),

ou, conforme Silva (2010), utilizado tanto como mecanismo de controle e de

exclusado, quanto de possibilidade de reflexao.
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Os estudos que buscavam identificar as caracteristicas do processo de
avaliacdo desenvolvido na Educacdo Fisica do ensino basico apontaram a
existéncia de dois modelos avaliativos na educacéo fisica escolar. O primeiro,
voltado a afericdo do desempenho fisico e técnico dos alunos, relatado por
Ramalho et al. (2012), Rios e Alsina (2002), Silva (1993) e Souza (1990), e 0
segundo centrado na andlise da participacdo discente nas aulas, registrado por
Santos e Maximiniano (2013) e Ramiro (2011). Em consonancia, se evidenciou
no estudo de Ramiro (2011) a desarticulagdo da avaliacdo proposta nas
diretrizes curriculares da area com aquela implantada na prética pedagdgica
dos professores.

De fato, a avaliacédo escolar arrasta ao longo da sua existéncia inameros
problemas e insatisfacdes, como destaca Hoffmann: “o professor cumpre
penosamente uma exigéncia burocratica, e o aluno, por sua vez, sofre com o
processo avaliativo” (HOFFMANN, 2000, p. 18). Em contrapartida, a avaliacao
pode ultrapassar a limitacdo do seu significado burocratico, que visa atribuir
nota como forma de compensacéo ou castigo, para ser formativa e possibilitar
a reflexdo, articulando dialeticamente teoria e pratica, fornecendo pistas aos
envolvidos para orientar suas acdoes (SANTOS; MAXIMINIANO, 2013).

No entanto, para gque isso seja possivel, torna-se necessario, de acordo
com Mendes et al. (2007) e Batista (2006), ampliar o0s momentos e 0s espagos
para discussdes sobre o tema na escola e no decorrer da formacéo inicial, para
repensar a pratica avaliativa visando contribuir na construcédo do conhecimento
e na formacao profissional (BATISTA, 2006).

Além disso, os estudos diagnosticos que buscavam analisar as
possibilidades pedagdgicas de instrumentos avaliativos na educacao fisica
indicaram que a diversificacdo amplia a compreensao do professor acerca do
desenvolvimento dos alunos (SANTOS e MAXIMINIANO, 2013) e a utilizac&o
de procedimentos de cunho qualitativo, como o parecer descritivo (BERNI,
2010), auxiliam na formacgé&o de alunos criticos e autonomos (DINIZ; AMARAL,
2009).

Os procedimentos e instrumentos de avaliagcdo foram abordados por
algumas pesquisas diagnosticas, mas se constituiram no assunto principal das

pesquisas de intervencdo, como pode ser visualizado no Quadro 03.
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Pesquisas de Intervencéo

Objetivos Resultados Autor
- Analisar a utilizacdo do portfélio. Permitiu o movimento dialégico entre a | Melo et al.
teoria e a pratica. (2010)

- Analisar a utilizacédo de diferentes | A utilizacdo de diario, desenhos e | Santos et al.
instrumentos para avaliar (diario, | atividades escritas possibilitou aos | (2015)
desenhos e atividades escritas). discentes narrar suas experiéncias
corporais mediante, a transformacao
dos saberes de dominio e relacionais
em saberes-objeto.

- Analisar a utilizacéo de Os instrumentos auxiliaram na gestdo | Gongalves et
instrumentos voltados a incluséo do processo do desenvolvimento das | al. (2006)
escolar, pautado na observacgéo. interacdes grupais, e/ou possibilitam | Rodrigues

identificar as dificuldades dos alunos | (2002)
para supera-las a partir das acoes

didaticas.
- Propor modelo de avaliagédo E possivel abordar a avaliagdo na | Mauad (2003)
critica. escola de modo critico, objetivo e

sério, baseada nas tendéncias criticas.

Quadro 03: Obijetivos e resultados dos estudos de intervencao sobre avaliacéo
na Educacéo Fisica escolar

De maneira geral, as pesquisas pretendiam testar e analisar a
efetividade de um modelo ou procedimento, como a de Mauad (2003), que
desenvolveu praticas baseadas nas tendéncias criticas de educacao e, ao final,
sinalizou a possibilidade de abordar a avaliacdo de modo critico, sério e
objetivo na Educacdo Fisica escolar. Ja o0s estudos que propuseram
procedimentos avaliativos voltados a inclusdo escolar, como de Gongalves et
al. (2006) e Rodrigues (2002), concluiram que eles permitiram identificar
melhor as dificuldades dos alunos, o que auxiliou na gestdo do processo de
desenvolvimento das interagdes grupais.

A pesquisa de Santos et al. (2015), que testou a utilizacdo de varios
instrumentos para avaliar, como o diario, os desenhos e atividades escritas,
identificou que a diversidade de coleta de dados sobre a aprendizagem dos
alunos ampliou a perspectiva de andlise do professor e a compreensdo dos
proprios educandos acerca das suas vivéncias. Além disso, conforme Santos e
Maximiniano (2013), diferentes técnicas e instrumentos, como fichas de
observacéo, autoavaliacdo, diarios, listas de autochecagem, graficos de
participacéo, trabalhos escritos, pesquisas, desenhos, fotos, filmes, debates,
portfélios, possibilitam coletar amostras mais representativas do aprendizado.

Em contrapartida, o estudo de Melo et al. (2010) focou o uso do portfélio
e verificou a sua eficacia como uma estratégia que possibilita o0 movimento

dialégico entre a teoria e a pratica, estimulando a reflexdo do educando sobre a
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construgcdo de seu conhecimento, a partir das evidéncias recolhidas ao longo
do processo de ensino de forma continua e formativa.

Assim, identifica-se que a tarefa do avaliador se constitui em um
permanente exercicio de interpretacdo de sinais, configurando-se como um
processo de reflexdo sobre e para a agdo (SANTOS et al., 2015), mediadas
pela concepcdo que sustenta e embasa o sentido da avaliacdo (DARIDO,
1999).

As bases conceituais do processo de avaliagdo, por sua vez, se
constituiram em objeto de andlise dos estudos de fundamentacdo, que se

debrucaram sobre as propostas curriculares e a atuacdo docente, como pode

ser observado no Quadro 04.

Pesquisas de Fundamentacéao

Objetivos Resultados Autores
- Analisar os Avaliacdo fundamentada numa perspectiva poés- | Palafox e
direcionamentos marxista alinhavados com as bases filoséficas e com o | Terra (1998)
para avaliacdo nas projeto politico pedagégico.
EL?ESS}:;S da U_tilizac;éo dos termos competéncias e hab_ilidades, Tendrio et al.
educaco fisica v!nculados a bysga por resu[tadqs quantl_tatlvos em | (2012)
escolar sistemas avaliativos no ambito nacional, em
detrimento das conquistas qualitativas no cenario
educacional.
- Analisar a A avaliacdo é apontada como a grande lacuna no | Fuzii et al.
avaliacdo proposta projeto pedagdgico do curso de graduagdo analisado, | (2009)
no curriculo da apontando para a énfase no dominio da orientacao
formacéo inicial em Académica.
EF
- Aprofundar as Compreender a avaliacdo a partir de categorias | Silva (1999)
bases teodricas da possibilita a ampliacdo do seu significado no contexto
avaliacdo na escolar.
educagdo fisica E imprescindivel realizar praticas com abordagem | Bratisfische
escolar L L
qualitativa na EF, para contribuir no processo de | (2003)
desenvolvimento individual dos alunos em relagdo aos | Correa
conteddos. (2007)
- Investigar a Predominio de investigacdes qualitativas, com | Melo et al.
producéo de delineamento de pesquisa bibliografica, que | (2014)
conhecimento sobre | estabeleceram poucas relacbes com a prética
avaliacédo na avaliativa desenvolvida nos diferentes niveis do
educacéo fisica. Ensino Basico.

Quadro 04 — Objetivos e resultados dos estudos de fundamentacéo acerca da
avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Fisica escolar

O estudo de Palafox e Terra (1998) analisou os pressupostos tedricos

que nortearam a avaliagdo nas propostas curriculares da educacao fisica

escolar e constatou que a base filosofica € a pos-marxista. Apesar disso,
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alguns documentos oficiais destinados a educacéo, de acordo com Tendrio et
al. (2012), utilizam termos como competéncias e habilidades, vinculados a
busca por resultados quantitativos.

Em relagcdo ao curriculo da formacdo inicial em Educacdo Fisica,
analisado por Fuzii et al. (2009), transpareceu a énfase no dominio da
orientacdo académica e a avaliagdo como uma lacuna a ser explorada nos
cursos de formacéao profissional.

Os estudos que buscaram aprofundar as bases teoricas da avaliacdo na
Educacédo Fisica escolar, como de Silva (1999), Correa (1994) e Bratisfische
(2003), apontaram a necessidade de compreender a avaliacdo a partir de
categorias, para ampliar o seu significado no contexto escolar e a realizacdo de
praticas com abordagem qualitativa, para contribuir no processo de
desenvolvimento individual dos alunos.

Para tanto, de acordo com Palafox e Terra (1998) e Rios e Alsina (2002),
€ mister oferecer possibilidades de retroalimentacdo ou feedback e
prognostico, considerando a evolucdo dos sujeitos em relagdo as suas
competéncias e as suas habilidades, assim como do préprio sistema de
trabalho adotado, pois a avaliacdo ndo é um fim em si, mas um processo de
acompanhamento e julgamento sistematico de toda a atividade de ensino
(PERRENOUD, 1999).

Ja no que se refere ao estudo desenvolvido por Melo et al. (2014),
voltado a analisar a producdo de conhecimento sobre o tema, identificou-se o
predominio de investigacfes qualitativas, com delineamento de pesquisa
bibliografica, que estabeleceram poucas relagbes com a préatica avaliativa

desenvolvida nos diferentes niveis do ensino basico.

Considerac0es finais

Investigar a producdo de conhecimento, relacionada a avaliacdo na
Educacdo Fisica escolar, possibilitou identificar que o tema tem sido
contemplado tanto em artigos quanto em teses e dissertacfes, desde a década
de 1990 até os dias atuais, por meio de estudos diagnosticos, de
fundamentacdo e de intervencdo. As pesquisas diagnosticas abordam
majoritariamente a avaliacdo desenvolvida no ensino basico, investigando o0s

professores por meio de entrevistas, com o intuito de identificar as



37

caracteristicas do processo de avaliacdo desenvolvido na Educacdo Fisica
escolar. As pesquisas de intervencdo estavam voltadas a proposicdo e a
analise de modelos, de procedimentos e de instrumentos avaliativos na
Educacdo Fisica, e as pesquisas de fundamentacdo discutiam sobre os
pressupostos tedricos da avaliagdo no ensino basico e superior.

Os principais resultados apontaram que, apesar dos indicativos teoricos
atuais e os documentos diretivos da educacdo se embasarem nos
pressupostos das teorias criticas e ressaltarem a importancia de atribuir um
carater formativo e critico a avaliagédo, ela se apresenta no cenario educativo
restrita a compreensao de uma exigéncia burocratica, atendida tanto por meio
da analise do desempenho fisico/técnico, quanto da participacdo nas aulas.

Diante dessa realidade, os estudos indicaram a necessidade de
redimensionar a pratica avaliativa, a partir de discussbes e debates ja na
formacdo inicial e no decorrer da atuacdo docente, visando contribuir para a
estruturacdo da futura pratica pedagogica e das possiveis mudancas ao longo
da carreira. Além disso, as pesquisas defendem a diversidade de instrumentos
na recolha dos dados, que possibilitem uma abordagem qualitativa da
aprendizagem, entre eles o parecer descritivo, desenhos, diarios, atividades
escritas e portfélio.

Ao final desse estudo, conclui-se que as transformacdes ocorridas na
educacdo e no processo de avaliagdo se refletiram na producdo de
conhecimento sobre o tema, que buscam, a cada dia, compreender de forma
mais profunda o0s pressupostos teodricos e elementos pedagdgicos que
compdem a avaliacdo da aprendizagem na Educacado Fisica escolar. Dessa
forma, cresce a relevancia dos estudos propositivos ou de intervencao, que se
concretizam como possibilidades reais de indicar caminhos ou acfes assertivas
para o desenvolvimento do processo, apesar da diversidade de contextos em
que sao construidos.

Nesse estudo, a analise da producdo cientifica brasileira sobre a
avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Fisica escolar envolveu os peridédicos
e programas de poés-graduacdo especificos da area. Por outro lado, o
crescimento dos veiculos e dos espacos de divulgacdo do conhecimento na
atualidade indica que podem existir publicacdes sobre o tema fora do ambito da
Educacéo Fisica, sendo relevante ampliar o universo de coleta de dados em

estudos futuros.
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CAPITULO 3

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR:
CAMINHOS PERCORRIDOS E DESAFIOS ATUAIS

Resumo: A avaliacéo escolar é um processo complexo; porém, essencial para
subsidiar as tomadas de decisdes na préatica pedagdgica. Sendo assim, este
estudo de revisdo buscou identificar os desafios que se impdem a Educacédo
Fisica escolar na atualidade, considerando os caminhos ja percorridos na
pratica pedagodgica. A andlise dos indicativos teoricos da producdo de
conhecimento sobre o tema e dos documentos oficiais destinados a educacéao
brasileira permitiu identificar cinco desafios principais para a avaliacdo dos
estudantes na Educacéo Fisica escolar. O primeiro desafio esta relacionado ao
reconhecimento da avaliacdo como um dos elementos constituintes do
processo de ensino, a medida que possibilita orientar o ensino e aprimorar a
aprendizagem. O segundo desafio aponta a necessidade da area modificar
praticas seletivas ou classificatérias e ampliar a avaliacao restrita a participacéo
do aluno nas aulas. O terceiro desafio se refere a utilizagcdo da perspectiva
formativa para avaliar de forma integral os dominios fisico/cenestésico,
cognitivo e soOcio emocional. O quarto desafio volta-se a ampliacdo dos
espacos e dos momentos para refletir sobre o tema na formacao inicial e na
pratica pedagodgica. O quinto desafio destaca o papel da producéo cientifica e
das pesquisas sobre o tema, para ampliar a compreenséo, fortalecer as
discussbes e fomentar mudancas na pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Avaliacdo escolar, indicativos teéricos, Educacao Fisica.

Introducéo

A configuragdo do mundo contemporaneo e 0S avangos no
conhecimento impdem a educacdo o desafio de promover o senso critico na
formacdo humana. Para isso, torna-se necessario compreender 0 processo
educativo e a escola, a partir de uma matriz critica e reflexiva, que ultrapasse a
educacgdo tecnicista, baseada na eficiéncia, eficacia e rendimento (SILVA,
1999), que se desenvolveu no Brasil desde o século XVIII.

Esse modelo foi comparado por Freire (2005) ao sistema financeiro,
intitulando-o de “educagao bancaria”, pois o conhecimento era depositado nos
alunos para ser arquivado e devolvido quando solicitado. A principal fungcéo do

professor era transmissdo de conteudo, exercida geralmente por meio de aulas
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expositivas, que desconsideravam a possibilidade da participacdo discente na
construcdo do conhecimento (BETTI, 1991).

Na avaliacdo, o contexto e as condi¢cdes individuais nao eram
considerados, imperando a pedagogia do exame sobre a pedagogia da
aprendizagem (LUCKESI, 2010). Nessa perspectiva, a nota representava
compensacao ou castigo ao aluno pelo seu aproveitamento; contudo, essa
compreensao reducionista de avaliacdo, de acordo com Perrenoud (1999),
gera fracassos, empobrece as aprendizagens e induz os professores a adogao
de didéaticas conservadoras.

Assim, para desenvolver um projeto de educacdo voltado a formacéo
critica com préticas inovadoras, se torna imprescindivel ampliar a concepcao
do ato de ensinar para um processo coletivo de construgcdo do conhecimento e
da avaliagdo como “um instrumento fundamental para conhecer, compreender,
aperfeicoar e orientar as agées” (BELLONI, 2000, p.14), por meio da acao-
reflexdo-acdo (RABELO, 1998) e de uma relacdo harmoniosa com o0s
estudantes, além do controle e da ameaga (LIBANEO, 1994).

Dessa forma, a avaliagdo assume um carater formativo, voltado a
orientacdo do ensino e & melhoria da aprendizagem (ARAUJO, 2015). Ela se
configura, portanto, como acdo necessaria em todas as etapas do ensino, nédo
somente para atribuir um conceito ou cumprir uma exigéncia burocratica do
sistema escolar (HOFFMANN, 2000), mas para identificar dificuldades e
avancos, considerando o erro como instrumento de diagnostico, em uma
orientacdo dialégica, entre saber e ainda-ndo-saber (MELO et al., 2010;
SANTOS et al., 2015).

A partir desse panorama, surge o interesse em discutir o tema no ambito
da Educacdo Fisica escolar, que se configurou, ao longo do tempo, numa
disciplina essencialmente pratica e vinculada ao movimento humano. De fato,
ao explorar as manifestacbes da cultura corporal de movimento, é
compreensivel que a maior parte das aulas se desenvolva por meio de
atividades vivenciais, que focam a dimensé&o do saber fazer e a aprendizagem
do movimento, diferenciando-a das demais disciplinas escolares, que enfatizam
o dominio cognitivo (GORINI e SOUZA, 2007; DARIDO, 2012).

Na Educacao Fisica escolar, a avaliagdo da aprendizagem foi idealizada
sob diferentes perspectivas nas abordagens pedagodgicas que se apresentaram

a area durante sua trajetdria educacional. Nas abordagens higienista,
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mecanicista/tecnicista, militarista e esportivista, o processo de avaliacdo da
aprendizagem era referenciado em normas ja estabelecidas e desenvolvidas
por meio da aplicacdo de testes fisicos ou provas praticas, ao final de um
prazo, para atribuir uma nota ou um conceito ao aluno de acordo com seu
desempenho fisico ou motor; além disso, buscava-se identificar talentos ou
futuros campedes (OLIVEIRA, 1997; DARIDO, 1999).

Por outro lado, as abordagens pedagogicista, desenvolvimentista e a
construtivista-interacionista, apontavam que o foco da avaliagcdo deveria ser o
desenvolvimento cognitivo e motor, analisados a partir do estabelecimento de
critérios especificos para cada turma, valorizando a evolucéo e o progresso do
aluno, propondo uma avaliacao néo punitiva (FREIRE, 2006).

As abordagens critico-emancipatoéria e critico-superadora indicavam a
necessidade de avaliar a aprendizagem por meio do conhecimento, das
habilidades, das atitudes e dos valores tais como solidariedade, cooperacao e
liberdade de movimentos. Os critérios deveriam ser discutidos com a turma e
as decisGes tomadas em conjunto, que possibilitaria utiliza-la como mecanismo
de transformacdo social, desenvolvendo a autonomia e participagcédo
democratica, jA que, ao compartilhar responsabilidades no decorrer do
processo, o0 aluno se torna um elemento ativo, ampliando inclusive a
compreensao sobre os propdsitos da disciplina (SOARES et al., 1992; SOUZA,
1993).

Nesse sentido, esse estudo de revisdo buscou identificar os desafios
que se impdem a Educacao Fisica escolar para avaliar a aprendizagem dos

estudantes, considerando os caminhos jé percorridos na préatica pedagogica.

Praticas avaliativas na Educacdao Fisica escolar: caminhos percorridos

Apesar dos indicativos e proposicoes das diferentes abordagens
pedagogicas da Educacdo Fisica para a avaliacdo da aprendizagem, o0s
estudos sobre o tema apontam que, no cenario educativo da area, se
apresentaram dois modelos avaliativos principais: o primeiro direcionado para o
gesto técnico, o desempenho motor e as capacidades fisicas, valorizando os
alunos mais habilidosos e excluindo os demais; e o segundo voltado a analise
exclusiva da frequéncia as aulas ou a participacdo, desconsiderando a

aprendizagem do movimento e sobre o0 movimento.
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Na atualidade, h& indicios de que a avaliagdo da aprendizagem na
Educacao Fisica se apresenta mais focada na participacdo, no interesse e na
frequéncia dos alunos nas aulas, do que no desempenho fisico e técnico
(MENDES et al., 2007; BERNI, 2010; SILVA, 2010).

Sabe-se que a participacao dos alunos nas aulas de Educacéo Fisica se
constitui uma condi¢cdo necessaria para o aprendizado de varios conteudos
desenvolvidos por meio de atividades praticas; todavia, na avaliacdo é preciso
considerar também o pensar a pratica e ndo apenas a execucao,
implementando um significado de praxis (FERNANDES; GREENVILE, 2007),
ou como alerta Bracht (2011), € mister unir pensamento e movimento,
relacionando a experimentacao a reflexao teorica.

Nesse sentido, Darido (2012) indica que a avaliagdo na Educacéao Fisica
escolar precisa ser abrangente e considerar as dimensdes cognitiva
(competéncias e conhecimentos), a motora (habilidades e capacidades fisicas)
e a atitudinal (valores e atitudes). Para tanto, a tarefa do avaliador se constitui
em um permanente exercicio de interpretacdo de sinais e de reflexdo sobre e
para a acdo (SANTOS et al., 2015).

Longe de ser instrumento de pressdo e castigo, a avaliacdo precisa
tornar-se significativa para todos, dinamizando o processo de conhecimento
(HOFFMANN, 2000), pois interessa 0 que estava acontecendo antes, agora e 0
que acontecera depois com o educando, um ser em constru¢cdo permanente
(LUCKESI, 2010). Assim, a interacdo com os alunos permite identificar a
origem das dificuldades, das resisténcias e dos avancos, delimitando as falhas
a serem corrigidas na apropriacdo do conhecimento (ZABALA, 1999),
fornecendo bases para o planejamento e para o ajuste nas politicas e praticas
curriculares, no sentido de promover os alunos (SANT’ANNA,1995).

Ademais, a é&rea educacional tem indicado a necessidade de
compreensao da avaliagdo como instrumento de auxilio a aprendizagem, que
fornece pistas e orienta as acdes dos envolvidos a favor da formacéo,
tornando-se meio para a reflexdo sobre a acdo pedagogica, articulando
dialeticamente teoria e pratica com diferentes contextos em suas
singularidades e multiplicidades (SANTOS; MAXIMIANO, 2013).

Nesse sentido, algumas propostas de avaliacdo se destacam, entre elas
a avaliacdo mediadora, emancipatoria e formativa. A avaliagdo mediadora foi

elaborada por Hoffmann (2001), e aponta como condi¢éo basica a abertura ao
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dialogo e a interacdo, para superar o modelo do transmitir-verificar-registrar, ou
identificar o “conhecer” ou “ndo conhecer” e evoluir para uma acao reflexiva,
gue ultrapasse o saber transmitido e possibilite o saber enriquecido, desafiando
o0 aluno a prosseguir com apoio pedagdgico adequado.

A avaliagdo emancipatoéria, idealizada por Saul (1995), propée como
conceitos basicos: a emancipacao, a decisdo democratica, a transformacao em
consonancia com 0S cCOmpromissos sociais e a critica educativa, visando tornar
0 aluno capaz de participar e de construir a sociedade, nos contextos em que
se situa, de acordo com valores que elege e com 0s quais se compromete no
decurso de sua historicidade, num processo de total autonomia. Para isso,
torna-se necessario o uso de métodos dialégicos que permitam a participacéo
e a andlise dos resultados por todos os envolvidos.

A avaliacdo formativa, que em alguns casos € associada a momentos
especificos no decorrer do processo de ensino, se configura, de acordo com
Aradjo (2015), muito mais abrangente no seu sentido e nos propdsitos,
relacionada a promocédo e a melhoria da aprendizagem do aluno, a partir da
regulacdo e da orientacdo do processo de ensino. Busca auxiliar o aluno no
processo de formacdo humana, rompendo com a avaliacdo quantitativa e
incitando a participacdo e interacdo de todos no processo avaliativo,
compreendendo o aluno como sujeito ativo, histérico, social e plural, que exige
do professor o compromisso com o0 ensino democratico, 0 respeito as
diferencas e a construcdo coletiva. Para tanto, é prioridade “considerar a
relagdo mutua entre os aspectos quantitativos e qualitativos” (LIBANEO, 1994,
p. 199).

Em consonancia, o carater formativo da avaliacdo da aprendizagem tem
sido enaltecido na maioria dos documentos oficiais elaborados para a
educacdo brasileira, que, por sua vez, embasam o0s Projetos Politico
Pedagogicos (PPP, daqui para frente) das escolas, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN, doravante), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, de
ora em diante) e, especificamente, no estado do Parana as Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCE, a partir deste ponto).

A LDB indica desde a década de 1990 a necessidade de adotar o
carater continuo da avaliagdo, em um processo “que busca detectar o grau de

progresso do aluno em cada conteudo e o levantamento de suas dificuldades
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visando a recuperacgéo” (Parecer CNE/CBE n° 05/97), no sentido de promover
os alunos, preponderando os resultados obtidos durante o periodo letivo sobre
o produto final, assim como os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

As DCN ressaltam a funcao social da escola, que precisa ir além do
acesso a educacao escolar e superar a evasdo e a retencdo, por meio da
permanéncia e do sucesso do aluno. Para tanto, indica que o carater formativo
deve predominar sobre o classificatério, possibilitando o progresso individual e
continuo, favorecendo o crescimento do estudante e garantindo sua formacéao
escolar (BRASIL, 2002).

Os PCN, por sua vez, reconhecem a avaliagio como um processo
integrado que auxilia o professor na identificacdo dos aspectos a serem
revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para 0 processo de
aprendizagem individual ou de todo o grupo, para a tomada de consciéncia de
suas conquistas, dificuldades e possibilidades, e a escola, no reconhecimento
das prioridades de ac¢des educacionais que demandam maior apoio (BRASIL,
1998).

J4 as DCE indicam a necessidade de relacionar a avaliacdo aos
encaminhamentos metodoldgicos, para resgatar as experiéncias e
sistematizacdes realizadas no decorrer do processo de aprendizagem,
permitindo ao professor e aos alunos revisitar o trabalho realizado,
identificando avancos e dificuldades no processo pedagdgico, com o objetivo
de (re)planejar e propor encaminhamentos que reconhecam 0s acertos ou
superem as dificuldades constatadas. A avaliacdo deve, portanto, permear o
conjunto das acles pedagdgicas e estar vinculada ao PPP da escola, com
critérios estabelecidos de forma clara, a fim de priorizar a qualidade de ensino,
sem hierarquizar e classificar os alunos em melhores ou piores (PARANA,
2008).

De maneira geral, as propostas indicam a necessidade de resgatar no
aluno o interesse pela aventura do conhecimento (DE SORDI, 1998),

“

compreendendo a avaliagao como o] espaco ideal para
mediacao/aproximacgéo/diadlogo entre as alternativas de ensino do professor e
0s percursos de aprendizagem dos alunos” (BONESI; SOUZA, 2006, p. 135), a
partir de “uma interagdo permanente: professor x aluno x conhecimento”

(DALBEN, 1999, p.78).
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Desafios para a avaliacdo na Educacéao Fisica escolar

Considerando os caminhos percorridos na pratica pedagogica e a
andlise dos indicativos tedricos e dos documentos oficiais da educacgéo
brasileira sobre a avaliacdo da aprendizagem, foi possivel identificar cinco

desafios principais da Educacéo Fisica escolar para avaliar os estudantes:

1° Desafio: Reconhecer a avaliagdo da aprendizagem como parte integrante e
importante no transcorrer do processo de ensino, pois ela possibilita o
acompanhamento do desenvolvimento do aluno, a organizacao e reorientacao
do planejamento, com vistas a melhoria das aprendizagens;

2° Desafio: Abandonar préticas de avaliacdo seletivas ou classificatérias e
ampliar a avaliacdo restrita a participacdo do aluno nas aulas, ja que a
avaliacdo classificatéria, baseada na analise do desempenho fisico e da
performance técnica, com énfase no produto final da aprendizagem, gera
fracassos e a avaliacdo que foca apenas a participacao nas aulas nao reflete a
aprendizagem do movimento, sobre o movimento e construida através do
movimento;

3° Desafio: Assumir a perspectiva formativa de avaliacdo na Educacao Fisica
escolar, ja preconizada nos documentos educacionais brasileiros, buscando
avaliar a evolucédo e o progresso do aluno nas competéncias fisico/cenestésica,
cognitiva e sécio emocional. Para tanto, se torna necessario diversificar o uso
de técnicas e instrumentos avaliativos, que permitam a abordagem quantitativa
e qualitativa dos dados, como autoavaliacao, diarios, provas, trabalhos escritos,
pesquisas, fotos, filmes, debates e portfélio;

4° Desafio: Discutir coletivamente a avaliagdo da aprendizagem na Educacéo
Fisica escolar, pois a complexidade do processo de avaliacdo e a sua
relevancia nas tomadas de decisdo durante a pratica pedagodgica justificam a
necessidade de que todos os professores estejam envolvidos, o que exige a
ampliacdo dos espacos e momentos para refletir sobre o tema e elaborar acdes
conjuntas. Nesse contexto, é de suma importancia a parceria entre as
universidades e os professores com o intuito de promover o enriquecimento
matuo, a partir das trocas de experiéncias que podem colaborar na preparacao

dos futuros professores para exercer essa funcao;
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5° Desafio: Aprofundar a producgdo cientifica sobre o tema, tornando a
avaliacdo uma area de pesquisa permanente, com o intuito de ampliar a
compreensao sobre o assunto, fortalecer as discussfes e fomentar mudancas

na pratica pedagogica.
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CAPITULO 4

CARACTERISTICAS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

Resumo: Diante dos indicativos teoéricos e regulamentares da educacéo para
implementacéo do carater formativo na avaliacdo escolar, este estudo analisa
as caracteristicas e delineamentos do processo de avaliagdo da aprendizagem
na Educacéo Fisica escolar. Para tanto, o estudo envolveu 46 professores de
educacéo fisica da rede publica de ensino, participantes do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), da turma 2014/2015. A coleta das
informacdes foi realizada por meio da aplicacdo de um questionario com
guestBes abertas, sobre os propositos, os critérios e as estratégias utilizadas
para avaliar a aprendizagem dos estudantes, no periodo entre novembro a
dezembro de 2015. De maneira geral, os resultados apontaram dissonancia
entre a teoria da avaliacdo escolar e a préatica na Educacéo Fisica escolar, pois
em alguns propositos, critérios e estratégias de avaliacdo permaneciam
parametros de analise tecnicista, calcadas na objetividade e na comparacao de
normas ja estabelecidas, que valoriza o produto final da aprendizagem, o
desempenho técnico ou fisico ou a retencdo de informacdes. Por outro lado,
observou-se que em outros se encontravam embasados na subjetividade para
analisar a evolucado individual, os niveis de compreensdo dos conteudos e a
aplicacado dos conceitos. Ja os propoésitos e critérios adotados para avaliar a
competéncia sécio afetiva, pareciam estar mais voltados ao desenvolvimento
de valores humanos e a manutencao do interesse do aluno com a aula. Assim,
para implementar o carater formativo na avaliacdo, torna-se necessario mudar
paradigmas de pensamento para reestruturar a pratica pedagégica e a
avaliacdo no sentido de ampliar a percepgcdo do professor para melhorar as
aprendizagens.

Palavras-chave: Avaliacdo escolar, pratica pedagogica, Educacéo Fisica.

Introducéao

Ao longo da sua trajetoria no cenario educativo, a Educacao Fisica se
apresentou como uma disciplina de carater tecnicista, calcada em valores do
esporte de competicdo e preocupada em avaliar os niveis de desempenho
fisico ou técnico dos alunos (DARIDO, 1999). No entanto, estudos vém
apontando que, na atualidade, os professores tendem a adotar critérios
avaliativos menos voltados ao desempenho fisico e mais relacionados a
participacdo e ao envolvimento dos alunos nas aulas (MENDES, et al. 2007;
RAMIRO, 2011; SANTOS; MAXIMINIANO, 2013).
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De fato, na histéria da Educacdo Fisica escolar, a avaliacdo da
aprendizagem ndo se configurou como uma atividade pedagogica articulada
com 0 ensino, mas uma obrigatoriedade, que, por vezes, gerava experiéncias
negativas e sentimentos de incapacidade nos alunos, haja vista que alcancar
0s niveis de exigéncia estabelecidos com base na logica do rendimento
esportivo era extremamente dificil para os alunos que nédo se enquadravam na
categoria dos mais habilidosos ou aptos fisicamente. Além disso, o carater
classificatorio e excludente do processo avaliativo da Educacéo Fisica nao
contribuiu para aprimorar o ensino ou a aprendizagem, mas resultou no
desinteresse e na rejeicdo dos alunos as aulas.

Em decorréncia disso, os professores inseriram critérios avaliativos
relacionados ao interesse e ao envolvimento dos alunos nas atividades, para
garantir a participacdo de todos e o sucesso da prépria aula. Por outro lado, a
area passou por um processo de ressignificacdo epistemoldgica e pedagdgica,
a partir da década de 1980, resultante das discussdes estabelecidas no cenario
educativo, que preconizavam a ampliacdao da fungcédo social da escola e a
necessidade de contribuir para a formacédo humana a partir de uma educacao
critica. Nessa perspectiva, praticas de avaliacdo punitivas, que geravam altos
indices de reprovacdo e abandono escolar precisaram ser repensadas pela
comunidade escolar (SOUZA, 2005; CALDERON; BORGES, 2013).

Concomitantemente, medidas educativas foram implantadas com o
intuito de possibilitar ao pais atingir as metas de escolaridade da populacao,
instituindo nos documentos oficiais destinados a educacédo brasileira, como a
LDB n° 9394/96, os PCN e as DCN, prescrevendo novos direcionamentos para
avaliacdo, antes voltada a classificar os alunos de acordo com sua capacidade
de memorizar ou reproduzir o conhecimento desenvolvido em aula medido ao
final de uma unidade didatica, que desconsiderava o contexto e a evolucao do
aluno.

De maneira geral, os indicativos legais preconizavam a avaliacdo como
um processo continuo, permanente e cumulativo, que possibilita compreender
as dificuldades de aprendizagem dos alunos, com vistas as mudancas
necessarias para sua concretizagdo (BRASIL, 1996; 1998; 2002).

Ao mesmo tempo, estudiosos da educacdo propuseram inumeras
abordagens para a avaliacdo, entre elas a mediadora, a emancipatéria e a

formativa, que buscavam constitui-la como elemento integrante e regulador do
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processo de ensino e de aprendizagem, ao oferecer possibilidades para
retroalimentacao (parcial ou final) e progndéstico, por meio do acompanhamento
da evolucdo dos sujeitos em relacdo as suas competéncias e as suas
habilidades, assim como do préprio sistema de trabalho adotado (PALAFOX e
TERRA, 1998; RIOS; ALSINA, 2002).

Diante desse panorama, surge O interesse em averiguar as
caracteristicas do processo de avaliacdo da aprendizagem na Educacao Fisica

escolar.

Procedimentos Metodoldgicos

A investigacdo se constituiu em um estudo descritivo com caracteristica
qualitativa, realizado por meio da aplicacdo de um questionario com questdes
abertas para identificar os propdsitos, os critérios, as estratégias de avaliacao
relacionadas a aprendizagem da educacdo fisica escolar. Para tanto, a
investigacdo envolveu 46 professores de Educacdo Fisica, que cursavam o
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE, doravante) do estado do
Paranda, turma 2014/2015. Para a selecdo dos participantes, foram
considerados os seguintes critérios de inclusdo: ser professor de educacao
fisica da rede Secretaria de Estado da Educacao do Parana (SEED, se ora em
diante) e estar cursando o PDE.

O estado do Parana se apresenta em destague no cenario educativo
nacional, especialmente no que se refere as politicas publicas de formacao
continuada, como o PDE, desenvolvido desde 2007, que articula a SEEF com a
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, promovendo
uma interlocucdo entre a escola publica e a universidade. O Programa permite
ao professor progredir na carreira docente e aprimorar a pratica pedagogica,
com a participagcdo em cursos oferecidos pelas Universidades e a realizagéo de
pesquisa desenvolvida junto com o Professor Orientador na escola de atuacao.
Nesse sentido, a inser¢cdo na Educacdo Fisica escolar e a experiéncia
pedagogica dos professores, em conjunto com as discussdes tedrico-
metodologicas desenvolvidas no decorrer de sua participagdo do programa,
possibilita a recolha de dados relevantes, que possam colaborar na
investigacdo dos elementos constituintes da avaliagdo na educacao fisica nos

dias atuais.
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Para coletar os dados, utilizou-se um questionario com questdes abertas
(Apéndice B), que foi submetido ao processo de validacdo de conteudo, a partir
de trés dimensBes que, conforme Cassepp-Borges, Balbinotti e Teodoro
(2010), envolvem a clareza de linguagem (compreensdo dos termos e
expressodes textuais), a pertinéncia pratica (grau de importancia dos itens para
o tema abordado) e a relevancia tedrica (relacdo com os pressupostos teoricos
da area). Sendo assim, o grupo de avaliadores analisou cada indicador e por
meio de uma escala do tipo Likert determinou sua adequacao atribuindo um
conceito que correspondia a “1 — inadequado, 2 — pouco adequado, 3 —
aceitavel, 4 — adequado e 5 — muito adequado”. Além disso, os avaliadores
tinham a possibilidade de expressar suas opiniées ou sugestdes em espaco
abaixo de cada item, indicando alteracBes que julgassem necessarias,
especialmente nas que apresentassem pontuacdo inadequada ou pouco
adequada.

Para a selecao dos juizes, determinou-se o atendimento a, no minimo, 2
critérios dos 5 estabelecidos, quais sejam: titulacdo de mestre ou doutor em
educacéo fisica, aluno de doutorado em educacdo fisica, docente do ensino
superior, preferencialmente da educacéao fisica e das subéareas socio cultural e
pedagogica, docente do ensino fundamental ou médio, participar de grupo de
pesquisa vinculado a cursos de graduacdo em educacao fisica.

Ap6s a avaliacdo do instrumento de coleta, os resultados foram
catalogados e analisados por meio do percentual de concordancia
interobservadores, sendo considerado o item valido ao apresentar indice maior
ou igual a 80%, indicados por Cassepp-Borges, Balbinotti e Teodoro (2010). Na
avaliacdo do instrumento, foi possivel identificar 90% de concordancia entre os
juizes, considerando-o dessa forma como um instrumento valido e aplicavel. Ao
observar os dados de cada item, constatou-se que a clareza de linguagem
apresentou 83% de concordancia, a relevancia teodrica 98% e a pertinéncia
pratica 98%, totalizando no computo geral 93%, considerados satisfatorios.

Ap6s a validagdo do instrumento, realizaram-se o0s procedimentos
relativos a coleta dos dados, que aconteceu no periodo entre novembro a
dezembro de 2015, nas dependéncias das instituicbes que oferecem o PDE em
periodo de aulas/curso com data previamente agendada pela pesquisadora
com o coordenador local do programa de cada instituicao, apos o contato inicial

por meio de carta de apresentacao para solicitar a autorizagao para a pesquisa.
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As universidades participantes da investigacdo envolveram a regido norte,
nordeste, oeste, e sudoeste do Parana. Os participantes da pesquisa
receberam informacdes sobre os objetivos da investigacdo e assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para declarar sua anuéncia
na participacdo da investigacdo. Para a andlise dos dados obtidos nesta
investigacao, utilizou-se da estatistica descritiva com frequéncia e percentual.

O projeto de investigacdo foi submetido ao Comité de Etica de
Pesquisas (COPEP) com Seres Humanos da Universidade Estadual de
Maringa e aprovado com o parecer n. 1.329.180.

Resultados e discussdes

Inicialmente, apresenta-se as principais caracteristicas dos participantes
da investigacado no que diz respeito a idade, ao sexo, ao tempo de docéncia, ao

nivel de atuacéo e a escolaridade (Tabela 01).

Tabela 01 - Caracteristicas dos professores quanto a idade, sexo, tempo de
docéncia, nivel de atuacdo e escolaridade.

Caracteristicas Itens f %
30a40 16 35%
Idade 41 a 50 26 57%
51 a 60 4 8%
Sexo Feminino 30 65%
Masculino 16 35%
Tempo de docéncia até 19 anos - 23 50%
20 anos ou mais 23 50%
Ensino fundamental 11 24%
Nivel de atuacéo Ensino médio 5 11%
Ensino fundamental e médio 30 65%
. Graduacao 2 4%
Escolaridade Especializagéo 44 96%

A analise das caracteristicas dos participantes dessa investigacdo
permitiu identificar que a maioria era do sexo feminino, com idade entre 41 a 50
anos, titulagéo de especialista e atuava tanto no ensino fundamental quanto no
ensino médio. No que se refere ao tempo de docéncia, foi possivel perceber
que o grupo era composto de forma equilibrada por professores que atuavam
na profissédo até 19 anos, caracterizado, de acordo com Nascimento e Graga
(1998), como ciclo de diversificagdo, e por professores com exercicio
profissional de 20 anos ou mais, pertencentes aos ultimos ciclos da carreira

docente.
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Envolver a andlise dos ciclos de vida profissional nos estudos com
docentes, na opinido de Garcia (1999 apud COSTA, 2010), pode contribuir
para uma melhor compreensdo da atuacdo dos professores, suas decisfes
pedagdgicas e suas estratégias metodologicas,