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LIMA, Silvia Bandeira da Silva. A Educacdo fisica nos centros municipais de
educacao infantil de Maringa: avancos a partir da Lei Municipal N° 8392/2009. F.
126. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Fisica) — Centro de Ciéncias da Saude.
Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2013.

RESUMO

A partir do entendimento da necessidade de discutir e estudar a legalidade e a
legitimidade da educacéo fisica na educacao infantil, com base na importancia da
disciplina para o desenvolvimento integral das criancas, e por entender que ainda ha
muito que se investigar acerca dessa tematica, optou-se por realizar uma pesquisa
nesse campo de intervencdo, que tem como objetivo geral analisar o processo de
consolidacéo da Lei n° 8392/2009, que determina a inclusdo da disciplina Educacéo
Fisica no curriculo dos Centros de Educacao Infantil no Municipio de Maringa a
partir de 2010. Sendo assim, optou-se por realizar uma pesquisa do tipo descritiva,
com dois instrumentos especificos, um utilizando questionarios compostos por
perguntas abertas, com estruturas diferenciadas de acordo com o0s objetivos e
individuos a serem pesquisados, sendo composto por 46 diretoras, 46 pedagogas e
27 professores de educacédo fisica atuantes nos CMEI's de Maringad-PR; o outro
instrumento foi uma entrevista com roteiro semi-estruturado, direcionada aos
responsaveis pela apresentacao, elaboracéo e implantacdo da Lei n® 8392/2009; e a
analise do Projeto Politico Pedagogico para a educacao fisica na educacdo infantil.
Na organizacdo dos dados e tabulacdo das informacdes coletadas, foi utilizado o
programa Microsoft Excel® versdo 2007 para a tabulacéo; e o software (Stastistical
Package for Social Sciences) SPSS versdo 15.0 para os tratamentos estatisticos.
Apoés a categorizacdo dos dados, foi feita a analise estatistica descritiva, proposta
por Ludke e André (1986) e por Demartini (1988), em que se buscou elementos para
se analisar de acordo com o referencial teérico. Como resultados, observou-se que a
Lei n° 8392/2009, foi efetivada apenas no ano de 2012, garantindo a disciplina como
componente curricular obrigatério nos CMEI's, e que a mesma foi essencial para a
criacdo de uma segunda Lei n° 8992/2011, garantindo a presenca do professor de
Educacdo Fisica em todos os espacos de atuacdo da rede municipal de ensino.
Efetivou-se por meio da sua legalidade a necessidade de um constante processo de
formacao continuada para atuacdo do professor nesses espacos. Nesse sentido,
conclui-se, que a Lei n° 8392/2009 possibilitou o ingresso dos professores nesses
espagos, mas que a legitimidade de sua acdo docente é que garantird um processo
de formacdo que contemple as expectativas e necessidades da sociedade com
relacdo as proposicoes legais estabelecidas.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil; Educacdo Fisica Infantil; Politicas
Educacionais; Politicas de Governo.
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at the centers of city Maringa: advances from the city Law N. 8392/2009. 2013.
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University of Maringa, Maringa, 2013 Projeto de Dissertagcdo (Mestrado em
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ABSTRACT

From the understanding of the need to discuss and study the legality and legitimacy
of physical education in early childhood education, based on the importance of
discipline for the integral development of children, and understand that there is still
much to investigate about this theme, we chose if by performing a search in this field
of intervention, which aims at analyzing the process of consolidation of Law No.
8392/2009, which determines the inclusion of Physical Education in the curriculum of
the Centers for Early Childhood Education in Maringa from 2010. Therefore, it was
decided to conduct a survey of the descriptive type, with two specific instruments, a
guestionnaire composed using open questions, with differentiated structures in
accordance with the objectives and individuals to be searched, is composed of 46
directors, 46 educators and 27 physical education teachers working in CMEI's
Maringa-PR, the other instrument was an interview with semi-structured, directed to
those responsible for the presentation, preparation and implementation of Law No.
8392/2009 and the analysis of Project Political for education in physical education. In
organizing the data and tabulating the information collected was used Microsoft Excel
® version 2007 for tabulation, and software (Stastistical Package for Social Sciences)
SPSS version 15.0 for statistical treatments. After categorization of the data, the
analysis was done using descriptive statistics, proposed by Lidke and Andrew
(1986) and Demartini (1988), in which it sought to analyze elements in accordance
with the theoretical. The results showed that the Law n °© 8392/2009, was honored
only in the year 2012, ensuring discipline as a curricular component required in
CMEI's, and that it was essential for the creation of a second Law No. 8992/2011,
ensuring the presence of a physical education teacher in all areas of operation of
municipal schools. Was accomplished by means of its legality the need for a constant
process of continuing education for teacher performance in these spaces.
Accordingly, we conclude that the Law n °© 8392/2009 allowed the entry of the
teachers in these spaces, but the legitimacy of his teaching action is to ensure a
formation process that incorporates the needs and expectations of society with
respect to propositions legal established.

Keywords: Early Childhood Education; Child Physical Education; Educational
Policies;| Government Policies.
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INTRODUCAO

A educacéo fisica escolar ao longo de sua trajetéria histérica se apresentou
de forma contundente, assumindo papéis distintos de acordo com cada momento
politico, social e econébmico da sociedade. Sua insercdo explicitou a conotacdo da
disciplina para a formacdo do homem forte, saudavel, disciplinado, enfim, um sujeito
apto a servir de acordo com as necessidades da sociedade.

Essas mudancas sempre acompanhadas das transformacgfes ocorridas por
meio de seus governos' assumem na contemporaneidade uma diversidade de
objetivos, agora com foco nas questdes do esporte, da estética e da saude. Dentre
outros enfoques, sua atuacdo no ambiente escolar acaba centrada no fazer pelo
esporte. Entretanto, estudos demonstram que sua relevancia supre e rompe com
essas perspectivas de acdo no ambiente escolar, uma vez que suas a¢des buscam
formar o sujeito para o convivio de forma integral na sociedade.

Contexto este que foi formado como demonstram alguns estudos, por
professores da area que passaram a se preocupar com a posicdo ocupada pela
educacéo fisica na escola e, em como o0s seus conhecimentos deveriam se fazer
presentes no processo formativo e informativo da educacéo fisica escolar. Entendida
como uma disciplina que compreende um universo de saberes da cultura corporal,
construidos ao longo dos anos, repletos de sentidos e significados, que foram
estabelecidos entre 0 homem e a sociedade e, indispensaveis a humanidade.

Portanto, apds assumir varios caminhos e objetivos, este provavelmente seja
o0 momento ideal para a conquista da legitimidade da area no ambiente escolar, além
de um momento de mudanca para os professores de educacdo fisica,
principalmente os da educacédo infantil. Isso se da pelo reconhecimento como
componente curricular, pela valorizagdo dos professores, mas, sobretudo pela
transformacao social viabilizada pelos conhecimentos e vivéncias adquiridos pelos
alunos acerca de uma educacédo formal e comprometida. Sendo assim, tratar dos

objetivos da educacéo fisica na educacao infantii como componente curricular é

! Entende-se governo como sendo um corpo de diretrizes, programas e projetos propostos para a sociedade como
um todo, configurando-se a orientacdo de uma determinada representacdo que assume e desempenha as fungdes
do Estado (TERRAZAN et al., 2012, p.296).



15

refletir sobre a funcdo e organizacéo da area, por meio de uma fundamentacgéo legal
gue explicite como este processo se desenvolveu e se concretizou ao longo da
historia, em especial no municipio de Maringa-PR.

De acordo com Debortoli, Linhares e Vago (2002), para além da legalidade, a
educacéo fisica necessita afirmar sua contribuicdo na educacédo escolar e como ela
pode acontecer.

Para Dadlio (1995), a educacédo fisica é uma pratica cultural, com uma
tradicdo respaldada em valores produzidos historicamente em um cenario, com um
enredo e para um publico, que demanda uma expectativa. Sendo uma pratica
tradicional, possui caracteristicas, muitas vezes inconscientes, para seus atores.
Nesse sentido, sua inser¢cdo nos Centros de Educacdo Infantil possibilita que a
crianca venha a reconhecer os valores que dao suporte e sentido a sua pratica,
fazendo parte do imaginario social da area e de seus profissionais.

O papel do professor como mediador do processo € indispensavel para
oportunizar ao aluno a realizacdo de acBes motoras compreendendo seus
significados e formas de execucdo. Entre os saberes docentes relacionados a
educacéo fisica para a atuacao na educacao infantil, destacam-se os relacionados
ao movimento corporal, que possibilitam a crianca conhecer o universo que a cerca
a partir de seu corpo, por meio da interagdo com 0s outros sujeitos que fazem parte
de suas relacdes sociais. Entretanto, mesmo sabendo de sua importancia no
ambiente da educacédo infantil para a formacdo da crianca, sua presenca nesses
ambientes n&do é assegurada pelas leis federais vigentes no pais, o que significa que
sua atuacao fica a cargo dos governos locais.

A educacéo fisica com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN n° 9.394/96) deixa de ser atividade paralela na estrutura escolar e atinge o
status de componente curricular, conquistando sua legalidade, porém, para a
educacgéo infantil ainda ndo se observa nenhuma conotag&o no texto redigido pela
referida lei.

Sustentando a discussdo acerca das disciplinas que compde a estrutura
escolar tradicional, em especial na educacao infantil, Soares et al. (1992)
argumentam que, pelo fato de as mesmas nao existirem isoladamente dentro do
curriculo escolar, é necessario o rompimento com a fragmentagdo do conhecimento,
articulando-as para que o aluno busque uma compreensao de totalidade. Nesta

perspectiva, a coexisténcia de disciplinas no curriculo escolar sé se justifica quando
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as mesmas buscam a compreensao mais ampla da realidade, e para isso devem se
associar e buscar subsidios em outras areas do conhecimento para assim, além da
sua legalidade, passar a demonstrar sua legitimidade nesses espacos de
intervencao.

Lembrando o conceito de legitimidade apresentada por Habermas (1983, p.
219-220), ao defender que “legitimidade significa que ha bons argumentos para que
um ordenamento politico seja reconhecido como justo e equanime; um ordenamento
legitimo merece reconhecimento. Legitimidade significa que um ordenamento

politico é digno de ser reconhecido”. Assim,

legitimar a Educacéo fisica significa, entdo, apresentar argumentos
plausiveis para a sua permanéncia ou inclusdo no curriculo escolar,
apelando exclusivamente para a forca dos argumentos, declinando
do argumento da forca (que € o que acontece quando um regime
autoritario “legaliza” alguma pratica social). Esta legitimagao precisa
integrar-se e apoiar-se discursivamente numa teoria da Educacgdo
(BRACHT, 1992, p. 37).

De acordo com estudiosos da area, tais como Darido (2004), Oliveira (2004),
Kravchychyn, Oliveira e Cardoso (2008) e Palma, Oliveira e Palma (2008), o
descompromisso de professores com a condicdo de componente curricular da
educacao fisica, entre outros fatores, acabam por contribuir com a falta de
legitimidade da area, em espacos de imprescindivel atuacdo como os Centros de
Educacdo Infantil, que sao locais nos quais as criancas apresentam uma
necessidade explicita da contribuicdo do professor de educacéo fisica.

Mediante o0s pressupostos apresentados, especialmente a partir do
entendimento da necessidade de se discutir e estudar a legalidade e a legitimidade
da educacéo fisica na educacao infantil, com base na importancia da disciplina para
o desenvolvimento integral das criangas, optou-se por realizar uma pesquisa nesse
campo de intervengdo, por entender que ainda ha muito que se investigar sobre
essa tematica.

Como exemplo de estudo cientifico que promove mudancas na realidade,
destaca-se como referéncia a dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa
Associado de Pdés-Graduagdo em Educacgdo Fisica UEM/UEL, intitulada Estudo da
influéncia da variabilidade de pratica gimnica sobre o desempenho motor de

escolares do novo primeiro ano do ensino fundamental (MATIAS-SOUZA, 2009),
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cujos resultados contribuiram para o processo de elaboracdo e aprovacao da Lei
municipal n°® 8392/2009, apresentada a Camara Municipal de Maringa-Pr. Além da
inclusédo da disciplina educacéo fisica no curriculo da educacao infantil para criancas
na faixa etaria de zero a cinco anos. Tal lei determina a necessidade do processo de
formacado continuada e capacitacdo especifica para os docentes que atuam nesse
nivel da educacéo basica no municipio.

Nesse sentido, destacam-se as seguintes problematicas da pesquisa: mesmo
a inclusdo da disciplina educacéo fisica sendo legalizada por meio da Lei n°
8392/2009, a presenca do professor de educacao fisica nos centros de educacéo
infantil se tornou efetiva ou a disciplina tem sido ministrada por profissionais de
outras areas? Os professores da disciplina estdo recebendo formacdo docente, em
consideracdo ao previsto no Art. 2°, da Lei n°® 8392/2009? Como acontece esse
processo de formagao?

Entende-se que o trabalho realizado por meio da educacéo fisica infantil nos
Centros de Educacdo Infantii de Maringa-PR pode consolidar-se como um
diferencial no processo de formac¢éo da crianca, uma vez que a legalidade garante a
presenca do professor. Entretanto, vale salientar que somente a praxis efetiva
podera legitimar a disciplina nesse contexto.

Dessa forma, delineou-se como objetivo geral da pesquisa analisar o
processo de consolidacdo da Lei n° 8392/2009, que determina a inclusdo da
disciplina Educacédo Fisica no curriculo dos Centros de Educacdo Infantil no
Municipio de Maringa a partir de 2010. Para sustentar a pesquisa, foram eleitos
como objetivos especificos: verificar se a disciplina Educacéo Fisica foi implantada
nos Centros de Educacdo Infantii no Municipio de Maring4; diagnosticar se a
presenca do professor de educacdo fisica nos Centros de Educacdo Infantil se
efetivou; identificar as acdes politicas municipais para a insercdo do professor de
educacdo fisica nesse ambiente, por meio de remanejamento ou abertura de
concurso publico; investigar a existéncia e estruturacdo do processo de capacitacao
docente previsto no Art. 2° da Lei n° 8392/2009; e diagnosticar como se deu o

processo de construcéo e aprovacao da referida Lei.
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Sendo assim, optou-se por realizar uma pesquisa do tipo descritiva, junto as
diretoras, pedagogas® e professores de educacdo fisica atuantes nos centros de
educacao infantil da rede publica municipal de Maringa, e com os responsaveis pela
apresentacao, elaboracdo e implantacdo da Lei n° 8392/2009, como também a
andlise do Projeto Politico Pedagdgico para a educacéo fisica na educacgéao infantil.

Para dar conta do que o estudo se propde, o trabalho foi organizado da
seguinte forma:

A primeira sessdo, intitulada Educacédo fisica na educacédo infantil do
Brasil: o percurso historico trata do percurso da educacdo fisica e da disciplina na
educacéo infantil e a contextualizacao histérica da legalidade e identidade da area.

Na segunda sessdo, intitulada Os saberes da educacao infantil e o papel
do professor, apresenta um estudo acerca dos conteudos e conhecimentos
necessarios ao trabalho na educacéo fisica infantil, no qual o brincar é contetudo
estruturante, bem como discute o real papel do professor de educacgéo fisica na
educacao infantil.

Na terceira sessao, intitulada Metodologia sdo apresentadas as escolhas
metodoldgicas eleitas para a pesquisa.

Na quarta sessao, intitulada Apresentacdo e Discussao dos Resultados,
sdo apresentados os resultados e discussfes obtidos, por meio dos instrumentos
utilizados para a obtencao das informacdes e dados.

Nas consideracfes finais, trazemos as conclusfes da pesquisa realizada,

assim como indicacdes de novas possibilidades de estudo sobre a tematica.

ZA opcao por utilizar os termos diretoras e pedagogas no feminino, em vez da utilizacdo genérica da palavra
masculina (diretor, pedagogo), deve-se a consideragdo que todas as profissionais que participaram da pesquisa
sdo do sexo feminino.



REVISAO DE LITERATURA

1 Educacao fisica na educacéo infantil do Brasil: o percurso histérico

Para alicercar a discussao, entende-se como fator preponderante remeter aos
fatores que sustentam e cerceiam todo o processo de desenvolvimento da crianca.
Sabe-se que, de acordo com Garanhani (2004 e 2006) que 0 corpo assume um
papel fundamental no processo de construcao da crianca como sujeito cultural, uma
vez que a mesma necessita agir para compreender e expressar significados no
contexto histérico-cultural em que se encontra. A crianga constréi 0 seu pensamento,
sob a forma de acdo, transformando em simbolo aquilo que pode experimentar
corporalmente. Como consequéncia, precisa se movimentar para conhecer e
compreender os significados presentes no seu meio sociocultural.

Destaca-se a construcdo de uma concepcdo de educacdo escolar que
valorize a movimentacdo do corpo infantil e, nessa perspectiva, a educacéao fisica,
como componente curricular da educacéo basica, se torna uma disciplina essencial

para o desenvolvimento global da crianga. Segundo Kunz (1994, p.31),

[...] o aluno enquanto sujeito do processo de ensino deve ser
capacitado para a sua participacdo na vida social, cultural e
esportiva, 0 que significa ndo somente a aquisicdo de uma
capacidade de acdo funcional, mas a capacidade de conhecer,
reconhecer e problematizar sentidos e significados nesta vida,
através da reflexdo critica.

Nessa direcdo, a educacdo fisica como componente curricular pode ser
entendida como uma pratica pedagogica que, no ambito escolar, tematiza formas de
atividades expressivas corporais como jogo, esporte, danga, ginastica, formas estas
gue configuram uma area de conhecimento chamada cultura corporal (SOARES et
al., 1992). A preocupacao da educacéao fisica com a educacao infantil ndo é algo
recente. A ginastica, ainda no século XIX, era utilizada para domar os corpos, no
contexto da educacdo moral e corporal das criangas pequenas, especialmente

aguelas que frequentavam as instituicbes de carater assistencialista, destinadas as
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classes populares (KUHLMANN JR., 1991, 2000). Essa conotacdo se apresentou de

formas diferenciadas:

Na década de 1930, com a criacdo dos Parques Infantis em Séo
Paulo, que tinham como objetivo, entre outros, contribuir para a
formacédo higiénica das criancas de 3 a 12 anos de idade da classe
trabalhadora, a Educacdo Fisica foi enfatizada na perspectiva da
recreacdo. A partir da década de 1970, a psicomotricidade adentrou
esse cenario pedagogico e percebemos que desde entdo o discurso
da Educacao Fisica, especificamente quanto as suas finalidades na
Educacao Infantil, tem buscado nela o seu respaldo. Na perspectiva
da “formacéo integral”’, os estudos acerca do desenvolvimento motor
e da aprendizagem motora também foram incorporados (OLIVEIRA,
2005, p.95-109).

Sousa e Vago (1997) consideram que a inser¢do curricular da educacao fisica
na educacao infantil, significa um avanco para a area. Um dos pontos essenciais
dessa reflexdo diz respeito a organizacdo geral do curriculo dos centros de
educacao infantil e pré-escolas, levando em consideracéo a indissociabilidade entre
educar e cuidar no sentido de se buscar uma superacdo da dicotomia
educacao/assisténcia no trabalho com a crianca de zero a seis anos de idade.

Nesse contexto, Sayao destaca que,

no caso da pré-escola no Brasil, a ideia de educacgéo fisica e de
outras disciplinarizagbes surge, num primeiro momento, muito mais
no setor privado do que no publico, com a proliferagdo de “escolinhas
infantis” nas décadas de 1970 e 1980, “(...) as quais se utilizaram de
elementos como o ballet, jazz, inglés, artes marciais e, mais
recentemente, da informatica como estratégia de marketing para
atrair os pais que podiam pagar por isso (SAYAO, 1999, p. 226).

A educacdao fisica apresentava carater formativo, podendo contribuir para a
formacdo de valores fisicos e morais da crianca, ou carater preventivo quando
relacionada a ocupacédo "sadia" do tempo. A necessidade da recreacdo se dava,
naquele momento, visto que as horas/permanéncia da crianca na escola haviam
diminuido. A crianca permanecia de seis a oito horas na escola e, depois, passou a
permanecer apenas trés, no maximo, quatro horas. Segundo Marinho (1957, p.135)
"as criancas nao se desregram nas horas de estudo ou de frequéncia a escola, mas

justamente em suas horas de folga, no abandono pelas ruas".
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Azevedo (1920) destaca que, por meio da educacéao fisica, é possivel uma
intervencdo social de modo a ensinar habitos de higiene aos alunos e ao mesmo
tempo a desenvolver um corpo sadio. Defendia a educacao fisica integral, em que
jogos, ginastica, e esportes possuiam suas especificidades, mas também se
complementavam, contudo, cada uma, isoladamente, estreitava o0 objetivo
pedagogico e social da area.

J& Marinho (1957), defendia um conceito integral para a educacéo fisica, o
qual se fundava segundo o conceito bio-psico-sdcio-filoséfico. Sendo, portanto,

[...] um processo individual e social, capaz ndo apenas de melhorar
as condi¢bes fisicas e psiquicas do individuo e integra-lo na
sociedade, perfeitamente ajustado, como ainda de desenvolver a
personalidade, as qualidades potenciais para lider e permitir-lhe a
perfeita compreensdo e discussdo dos problemas existentes, cujas
solugbes possam contribuir para um mundo melhor (MARINHO,
1957, p.139).

Assim, as principais influéncias tedricas da educacdo fisica na educacéo
infantil conforme afirma Saydo (1997), foram originarias das perspectivas da
recreacado, da psicomotricidade e do desenvolvimento motor.

Observa-se nesse contexto, que de acordo com a linearidade histérica da
area, a educacao fisica infantil tem sofrido influéncia dos campos da psicologia da
educacdo, da saude, com enfoques que consideram desde as questdes motoras, até
as questdes culturais e do cotidiano infantil. Logo, tomando como referéncia Negrine
(1983); Hurtado (1996), Melo (1997), Guiseline (1987), Tani et al. (1988), Ferreira
Neto (1995), Freire (1991), Souza (1999), Pérez Gallardo et al. (1998), Vigotsky
(1998), Soares et al. (1992), Debortoli e Borges (1997) e Torres e Antonio (1997)
tratar da crianca nesse contexto, € primar pelo desenvolvimento integral
possibilitando-a a ter sucesso em acdes e atividades futuras, seja no campo afetivo-
social, cognitivo ou motor.

E conveniente esclarecer segundo Say&o (1999a),

[...] que o estudo da Educagdo Fisica, como componente curricular
da Pré-Escola, € algo bastante recente. Apesar de inameros
pedagogos, filésofos e educadores preocupados com a infancia
terem considerado a atividade fisica fundamental para a apren-
dizagem e o desenvolvimento das criancas, a transposicdo e
consequente sistematizacdo deste conhecimento para o interior do
espaco educacional de zero a seis anos, como objeto da Educacéo
Fisica, surge no século XX e a partir da década de setenta mais
frequentemente quando [..] €& concebida como ‘especializagao’
(SAYAO, 19994, p. 226).
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Segundo Sayao (2001/2002), ainda tem muito o qué se problematizar,
principalmente no que tange a aproximacao da area com os temas da infancia, com
a prépria discussao acumulada no interior da rea quanto a sua especificidade.

A partir dessas andlises, chega-se na atualidade com o direcionamento e
trato para a educacdo infantil, a partir da construcdo histérica da area. Nesse
sentido, considera-se para a estrutura basica de organizacdo dessa modalidade de
educagédo os Referenciais Curriculares Nacionais, (RCN’s), os quais explicitam o

direito de que toda crianca tem de viver experiéncias prazerosas nas instituicoes.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagédo Infantil referente
as creches, entidades equivalentes e pré-escolas, integra a série de
documentos dos Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo
Ministério da Educacgéo e do Desporto. O Referencial foi concebido
de maneira a servir como um guia de reflexdo de cunho educacional
sobre objetivos, contelddos e orientacdes didaticas para o0s
profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a seis
anos, respeitando seus estilos pedagodgicos e a diversidade cultural
brasileira (MEC, 1998).

Nos RCN'’s observa-se de forma nitida que ha clareza quanto a importancia
do aprender a movimentar-se por meio dos jogos, brincadeiras, dancas e praticas
esportivas, inclusive ressaltando o papel da cultura corporal, no qual esses recursos
expressivos se manifestam por meio das expressbes faciais, dos gestos, das
posturas corporais.

Essa afirmativa se consolida, pois de acordo com Ferraz e Macedo (2007), é
de reconhecimento geral que oportunidades de movimentos, adequados as
caracteristicas e necessidades da crianca, sao fundamentais para 0 seu
desenvolvimento global. O ser humano se relaciona com o0 meio ambiente para
atingir seus objetivos por meio de movimento, comunicando-se, expressando seus
sentimentos e sua criatividade, o ser humano interage com o meio fisico e social,
aprendendo sobre si mesmo e sobre o outro (MANOEL et al. 1988).

Sobre o assunto Antunes (2005) refor¢ca que o periodo da gestacdo até os
seis anos de idade desempenha um papel importante na organizacdo das bases
para a aquisicdo de competéncias e habilidades. Dessa forma a educacao infantil se
mostra como essencial, contudo, necessita que o professor seja preparado para

assumir tal funcéo.
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Assim, a educacdo fisica infantil pode contribuir para a formacéo integral da
crianca por meio da vivéncia e reflexdo, podendo instrumentaliza-la para que, com
autonomia, possa gerenciar sua propria atividade fisica; atender adequadamente os
movimentos do cotidiano e, apreciar e usufruir dos elementos da cultura corporal de
movimento (FERRAZ, 1996). Tendo esse direcionamento, a educacao fisica passa a
se legitimar historicamente como uma constituinte desse processo que se torna legal

a partir das legislacdes vigentes no campo educacional.

1.1 Educacéo e Educacao fisica: legalidade e identidade da area

Entender o processo de legitimacdo da educacao fisica é um exercicio que se
sustenta a partir de leis apresentadas, como arquivo que se constitui em material de
pesquisa, que demonstram o percurso que a area tem assumido ao longo do tempo.
Entretanto, considerar como fonte um Unico documento segundo Castanha (2011), é
entender que as fontes ou documentos sdo os componentes indispensaveis para a
sistematizacdo do conhecimento historico, relacionado as leis que normatizam a
acao da praxis cotidiana do professor em sala de aula.

No entanto, o que diferencia os estudos que retratam e legitimam uma area
do conhecimento € a forma de identificacdo, o uso e interpretacdo que se faz dos
mesmos. As fontes nao falam por si, mas séo, de fato, os vestigios, as testemunhas
gue manifestam as a¢cdes do homem no tempo, por isso respondem como podem
por um namero limitado de fatos, representando um determinado momento histérico
(CASTANHA, 2011).

O Conselho Estadual de Educacéao do Estado do Parana, no Parecer 025/90,
do processo 384/90, que aprova o Curriculo Basico para a Escola Publica do
Parana, quando se refere a educacgao fisica, cita que ela deve sair “(...) de sua
condicéo passiva de coadjuvante do processo educacional, para ser parte integrante
deste, buscando coloca-la em seu verdadeiro espacgo: o da area de conhecimento”,
(PARANA, 1990, p.8).

Assim, de acordo com Palma, Oliveira e Palma (2010, p. 45), historicamente a
educacao fisica na escola tem sido vista como area de atividades a partir do Art. 1°
do Decreto 69.450/71, na Lei n°® 5692/71, e na Lei n° 9394/96. Para Castellani Filho
(1988, p.108), “o termo atividade ganha a conotacdo de um fazer pratico néo

significativo de uma reflexado tedrica (...) acdo ndo expressiva, caracterizando-se
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dessa forma no fazer pelo fazer (...) ndo como um campo do conhecimento dotado
de um saber”.

Segundo Kravchychyn et al. (2011), muitas propostas e objetivos
educacionais para a educacdo fisica brasileira vém sendo apresentados e
modificados desde o final do século XIX. A educacéao fisica escolar cumpriu papéis,
serviu a ideologias, somou ganhos e perdas ao longo de sua existéncia. A legalidade
como disciplina escolar enfim se concretiza. Contudo, ao longo do recente processo
histérico, estabeleceram-se paradigmas que até hoje impedem sua legitimidade. O
caminho para a legitimacdo passa pelo reconhecimento da nova condicdo por parte
de diretores, coordenadores pedagogicos, professores de outras disciplinas, pais,
alunos e, especialmente pelos préprios docentes da disciplina.

Muitas discussdes se iniciaram na década de 1980, contudo, somente em
1996 a educacao fisica passa a ser oficialmente considerada componente curricular
da educacdo basica. A educacao fisica escolar ganha forca com a nova LDB n°
9.394/96. Integrada a proposta pedagodgica da escola, passa a ser componente
curricular da educacao basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢cbes da
populacdo escolar (BRASIL, 1996). Considera-se prudente lembrar, aquilo que
afirmou Sayédo (1996) sobre o fato de a area de educacdo fisica apoiar-se, com
frequéncia, em dispositivos legais para justificar sua presenca nas instituicoes
educativas, e ndo em debates e/ou producdo de conhecimentos acerca do tema.

A partir de entdo, a area passou a buscar sua legitimidade. Nado se poderia
mais aceitar — agora sob o prisma da legalidade — a pratica pela pratica
(KRAVCHYCHYN et al.,, 2011). As conquistas da LDB/96 ainda precisam ser
consolidadas, pois a educacéo fisica escolar ainda é vista como sindnimo de pratica
desportiva ou atividade fisica. Os conteudos e as vivéncias da disciplina néo
parecem estar promovendo a aquisicdo e construcdo de conhecimentos que a
legitimardo como componente curricular. Mas a nova condigdo n&o isentou a
disciplina de contra sensos, como o texto original da LDB/96, que foi alterado em
dois momentos.

No primeiro, por meio da Lei n® 10.328, de 12/12/2001, que torna a Educacéo
Fisica facultativa no ensino noturno. No segundo, por meio da Lei n° 10.793, de
01/12/2003, cujo Art. 26°, paragrafo 3°, reza que a pratica da educacéo fisica passa
a ser facultativa ao aluno que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis

horas, que seja maior de trinta anos de idade, que estiver prestando servigco militar
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inicial ou que, em situacao similar, estiver obrigado a pratica da educacéo fisica, que
tenha prole ou, finalmente, que esteja amparado pelo decreto-lei n° 1.044, de
21/10/1969, que trata das dispensas por problemas de saude. Tais alteracdes se
mostram contraditorias a condicdo de componente curricular.

Diante disso, Souza e Vago (1997, p. 125) apontam que “a Educacédo Fisica
pode experimentar, no sistema proposto pela LDB, trés processos distintos na
escola: um, de insercao curricular; outro, de permanéncia curricular; e ainda um
terceiro, de exclusé&o curricular”.

Kravchychyn et al. (2011) concluem, que este provavelmente seja 0 momento
histérico da mudanca de atitude dos professores de Educacao Fisica da Educacao
Bésica, ideal para a conquista de nossa legitimidade na escola. Pelo
reconhecimento do componente curricular, pela valorizacdo dos professores, mas,
sobretudo pela transformacdo social viabilizada pelos conhecimentos e vivéncias
adquiridos pelos alunos acerca do mundo motor e suas possibilidades.

Debortoli et al. (2001/2002), ao tratarem da educacao fisica escolar e sua
relacdo com a infancia, explicitam também uma concepcdo deste compromisso com

o ensino e a formacao humana.

Partilhamos do entendimento de que a Educacao Fisica, como area
de conhecimento escolar, realiza sua pratica pedagdgica tendo como
objeto de ensino a ‘cultura corporal de movimento’. Nessa condigdo —
e em integracdo com os diferentes conhecimentos e praticas esco-
lares — temos o compromisso de garantir o direito de acesso a
riqueza dos temas e conteudos de ensino da Educacdo Fisica,
especialmente sua partilha, reinvencdo e reconstrucdo coletiva.
Assumimos assim a responsabilidade com a producdo de novas
sinteses, intervengfes e condi¢cdes necesséarias para uma formacéo
humana fundamentada em principios de autonomia e cidadania
(DEBORTOLI et al., 2001/2002, p. 97).

Pode-se apontar que, a historia da educacao fisica € marcada pelo esfor¢o
de alguns em tornar a disciplina um componente curricular e uma area de
conhecimento, desvencilhando-a de uma concepcdo mediocre e reducionista do
fazer por fazer, pratica pela pratica. Percebe-se que foram inUmeras as tentativas de
tornar esse esforco em algo concreto, mas que ainda faltam reflexdes e acdes

efetivas para que se atinja a sociedade.
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1.2 Educacéo Fisica e Educacéao Infantil

Tratar dos objetivos da educacdo fisica na educacgdo infantii como
componente curricular, é refletir acerca da fungcé@o e organizacdo da area, por meio
de uma fundamentacéo legal que explicite como este processo se desenvolveu e se
concretizou ao longo da historia. Quem sao 0s atores principais desse contexto e de
qgue maneira foram concebidas suas trajetorias.

Em um estudo sobre a escolarizagdo do corpo infantil, segundo Garanhani e
Moro (2000), observa-se que a necessidade de uma educacéo fisica para a infancia
e, consequentemente, uma proposta de educacao do fisico na escola surgiu no
século XVIII, devido a preocupacédo de pensadores da época com a conservacéo da
crianca para a constituicdo de um ideéario de infancia. Dessa maneira a expressao
educacao fisica foi utilizada e institucionalizada na educacao da infancia, devido as
orientacdes de pensadores do século XVII, principalmente John Locke (NEGRAO
2008). De acordo com o autor “a partir de sua proposta pedagoégica sobre a
importancia do fisico ser abordado como dimenséo da educacao, a educacao fisica
veio a ser sistematizada pelos pedagogos do século XVIII” (p.54).

Pode-se concluir que com estes fatos, a educacédo do fisico passou a ser
sistematizada na educacgéo escolar e a educacdo da infancia tornou-se prioridade
entre alguns pensadores, como Rousseau e Locke. Algumas ideias foram
combatidas como a teoria e a pratica educacional que na infancia deveriam focalizar
os interesses do adulto e da vida adulta. Assim chamou a atencdo para as
necessidades da crianca em cada idade e as condigcdes de seu desenvolvimento.
Procurando conhecer, profundamente, as caracteristicas da infancia para que a
educacao da crianga fosse melhor (GARANHANI e MORO, 2000).

A preocupacdo com a educacdo do fisico das criangas pequenas, no século
XIX influenciou a elaboracédo e formacao dos jardins de infancia com a percepcao
dos beneficios dos jogos infantis, para além do desenvolvimento fisico. Em varios
paises europeus e no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, a
escolarizagdo teve uma expansdo de experiéncias pedagogicas na educacdo das
criancas, embasadas em estudos cientificos de caracteristicas biolégicas e
psicolégicas, com destagque para o0s movimentos do corpo nas orientacdes

curriculares dos anos iniciais da escolarizagé@o obrigatoria.
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Nessa perspectiva pode-se dizer que a preocupacdo com a educacdo na
faixa etaria de zero a seis anos no Brasil é relativamente nova, sendo um pouco
mais de 150 anos. O atendimento nesse periodo era voltado para a caridade e
filantropia, e depois surgiram ac¢des de cunho mais educativo, dando prioridade para
a preparacao para o ensino fundamental.

No que se refere a educacdo escolar da infancia brasileira, foi nas décadas
de 1960 e 1970 que se configuraram como um marco de transformacéo acerca de
debates sobre as caréncias relacionadas a salde e a educac¢do das criancas para o
sucesso na escolarizacdo. A partir desse periodo acontece uma preocupacao maior
com a educacdo infantil e é criada a Coordenacdo de Educacdo Pré-Escolar
(CODEPRE), que realizaria seminarios e encontros a fim de subsidiar uma politica

nacional de educacao para as criangas menores de sete anos.

[...] o final da década de 70 e a década de 80 foram marcados por
diversas mobilizagbes da sociedade civil que demandavam a
extensdo do direito a educacdo para as criangas pequenas:
movimentos de bairro e sindicatos nas grandes cidades lutavam por
acesso a creches; grupos de profissionais e especialistas da
educagdo mobilizavam-se no sentido de propor novas diretrizes
legais; prefeituras procuravam dar resposta a demanda crescente por
creches e pré- escolas, criando e/ou ampliando o atendimento
(PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2010, p.30).

Neste periodo também pode ser observado nos estudos da area que,

[...] o préprio Ministério da Educacéo tratou de divulgar por todo o
Brasii o novo fenbmeno na educacdo das criancas: a
psicomotricidade. Como mensageira de tudo o que havia de mais
avancado, ela seria uma das grandes solu¢cbes para 0s inameros
problemas que levavam ao fracasso educacional e, em sentido mais
restrito ao fracasso da alfabetizagdo. Para tanto, era preciso treinar
as habilidades: esquema corporal, percepcao temporal, lateralidade,
equilibrio, entre outros, passaram a fazer parte do discurso
pedagogico. (GRUPO DE ESTUDOS AMPLIADOS EM EDUCACAO
FISICA, 1996, p.46).

De acordo com Campos, Fillgraf e Wiggers (1999), enquanto alguns
movimentos sociais se preocupavam em defender os direitos das criancas e
adolescentes de familias em situacédo de risco, outros setores acreditavam que as
creches deveriam ser direito da mae que trabalhava fora de casa. Esses fatores
geraram um aumento no numero de vagas oferecidas, surgindo paralelamente

alguns problemas, como a baixa qualidade da educacdo nas instituicoes de
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educacdo infantil; a precariedade no atendimento, com a falta de materiais,
instalacbes em péssimas condi¢cdes; educadores sem formacdo adequada;
intervencdes sem embasamento em projetos pedagdgicos. Diante deste cenério
apresentado pelos autores, surgiram algumas mudancas politicas e legais na
década de 90.

A definicdo da educacao infantil como primeira etapa da educacao basica, foi
a principal mudanca, seguida pela exigéncia da formacéo prévia para professores e
educadores que atuavam neste campo, admitindo como qualificagdo, o curso de
magistério em nivel médio. Alguns setores como prefeituras e algumas entidades
apresentaram dificuldades em se ajustarem e se adequarem as mudancas e
exigéncias feitas no momento (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2006).

Desse modo, os autores citados salientam que a legalidade relacionada a
educacado infantii no Brasil ja esta posta, contudo, esta ainda encontra-se em
processo de divulgacdo, bem como ainda nédo foi adotada de forma igualitaria nos
diversos contextos do pais, e por vezes, ha resisténcia em assumir as mudancas
definidas pela legislagéo.

Em sintonia com 0s movimentos nacionais e internacionais, um novo
paradigma do atendimento a infancia, iniciado em 1959 com a Declaracdao Universal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente e instituido no pais pelo Art. 227° da
Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069/90), tornou-se referéncia para os movimentos sociais de luta por creche e
orientou a transicdo do entendimento da creche e pré-escola como um favor aos
socialmente menos favorecidos para a compreensdo desses espacos cCOmo um
direito de todas as criancas a educacao, independentemente de seu grupo social
(MEC, 2009).

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito social das criancas
se concretiza na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacao Infantil
como dever do Estado com a Educacéo, processo que teve ampla participacdo dos
movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos préprios profissionais
da educacdo. A partir desse novo ordenamento legal, creches e pré-escolas
passaram a construir nova identidade na busca de superacdo de posicoes
antagOnicas e fragmentadas, sejam elas assistencialistas ou pautadas em uma

perspectiva preparatéria a etapas posteriores de escolarizagdo (MEC, 2009).
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A incorporacao recente das creches aos sistemas de ensino proporcionou a
existéncia de diversas iniciativas para formar os educadores leigos que trabalham
nas creches, assim como para propiciar oportunidades de formacdo em nivel
superior para professores com diploma de magistério vém sendo adotadas, pode-se
acrescentar neste contexto a destacada na Lei n° 8392/2009, do Municipio de
Maringd — Pr., que determina no Art. 1.° a inclusdo da educacdo fisica como
disciplina obrigatoria no curriculo da educacao infantil e, para implementar a medida
prevista nesta Lei, o Art. 2.°, por meio da Administracdo Municipal promovera o
treinamento e a capacitacdo de pessoal docente proprio.

De acordo com o Ministério da Educacdo, a partir do seu documento
normativo a LDB, explicita as normas minimas que assegurem o desenvolvimento
das diretrizes para a educacéo infantil, sendo que em seu texto assegura que essa
deve ser homogénea em todo territdrio nacional e, em 1999, o Conselho Nacional de
Educacdo fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil,
estabelecendo fundamentos que devem nortear as propostas pedagdgicas das
creches e pré-escolas, levando em conta principios éticos, politicos e fazendo
mencédo a ludicidade como um dos principios que deve balizar a educacéo infantil.
Nesse documento é possivel observar a necessidade de compreender a educacéo
infantil como essencial para a formacéao integral da crianca.

Atualmente, estudiosos da educacéo fisica na educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental estdo se preocupando em discutir e apresentar
elementos tedricos e metodologicos para uma concepc¢ao de educacao escolar que
valorize o0 movimento do corpo como uma linguagem do processo de apropriagao,
reflexdo e construcdo da cultura de nossa sociedade.

Do ponto de vista legal, a educacdo e os cuidados com a crianga até os seis
anos de idade sao tratados como assuntos de maior importancia pelos organismos
internacionais, organizaces da sociedade civil e pelo governo federal. No Brasil, o
atendimento de criangas em creches e pré-escola constitui direito assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, consolidado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) que estabelece no Art. 29° que a educacao infantil,
sendo a primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da sociedade (BRASIL,
1996).
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O curriculo da educacéao infantil deve levar em conta, na sua concepcao e
administracdo, o grau do desenvolvimento da crianca, a diversidade social e cultural
das populacdes infantis e os conhecimentos que se pretendem universalizar. Os
profissionais de educacédo infantil devem ser formados em curso de nivel médio ou
superior, que contemplem conteudos especificos relativos a essa etapa da
educacao.

No Art. 30°, destaca-se que a educacgdo infantil serd oferecida em: creches,
ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; pré-escolas,
para criancas de quatro a seis anos de idade. Outro enfoque € para o Art. 89°, no
qual afirma que as creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas
deverdo, no prazo de trés anos, a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao
respectivo sistema de ensino.

Ainda como destaque, na LDBEN n° 9394/96 ha partes especificas sobre a
educacao infantil, contendo definicdo referente a responsabilidade sobre a mesma.
Assim, os municipios incumbir-se-do de oferecer a educacao infantil em creches e
pré-escolas, e com prioridade o ensino fundamental permitido a atuacdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal a manutencédo e desenvolvimento do ensino.

Segundo consta no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(Brasilia, 1998, p.28): a Instituicdo de Educacdo Infantil deve tornar acessivel a
todas as criancas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura
que enriqguecem o seu desenvolvimento e inser¢do social. Cumpre um papel
socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das criancas, por meio de
aprendizagens diversificadas, realizadas em situa¢des de interagao.

Além de um ambiente acolhedor a escola deve ser um lugar onde a crianga
possa se conhecer, se identificar e adquirir com o tempo e com 0s conhecimentos
adquiridos sua propria personalidade. Segundo Referencial Curricular da Educacao
Infantil (BRASIL, 1998) a aprendizagem transcende o espaco da sala, toma conta da
area externa e de outros espacos da instituicao e fora dela.

Com relacdo ao processo avaliativo, a LDBEN destaca que na educacao
infantii a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promogédo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental (Art. 31.°).
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Para além da Constituicdo de 1988, e da LDBEN n° 9394/96, tem-se ainda o
Plano Nacional de Educacao para o Decénio 2011-2020, que dentre suas metas e
estratégias preveem, em seu Art. 2°, a melhoria da qualidade de ensino; a
valorizagdo dos profissionais da educacao; e a difusdo dos principios da equidade,
do respeito a diversidade e a gestdo democratica da educacao.

Como meta o PNE, destaca a universalidade, até 2016, o atendimento escolar
da populacdo de quatro e cinco anos, e ampliacdo até 2020, a oferta de educacao
infantil de forma a atender 50% da popula¢do de até trés anos, para tanto se adotara

algumas estratégias, como:

Fomentar a formag&o inicial e continuada de profissionais do
magistério para a educacgdo infantil; Estimular a articulagdo entre
programas de pés-graduacgéo stricto sensu e cursos de formacao de
professores para a educacgdo infantil, de modo a garantir a
construcdo de curriculos capazes de incorporar 0os avangos das
ciéncias no atendimento da populagdo de quatro e cinco anos;
Fomentar o atendimento das criangas do campo na educacao infantil
por meio do redimensionamento da distribui¢cdo territorial da oferta;
Fomentar o acesso a creche e a pré-escola e a oferta do
atendimento  educacional especializado complementar aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou super dotacdo, assegurando a
transversalidade da educacdo especial na educacdo infantil.
(BRASIL, 2011).

Segundo o PNE (2011), a tendéncia atual do crescimento do atendimento na
idade de frequentar a creche € a mais acelerada entre as etapas da educacao
basica. No entanto, esta abaixo do necessario para se atingir a meta de 50% das
criangas de zero a trés anos na escola até 2020. Entre 2005 e 2009, a frequéncia a
escola nessa faixa de idade subiu de 13,4% para 18,4%, com crescimento médio de
aproximadamente 8,5% ao ano. A manutencdo desta taxa anual levaria a um
atendimento de 44,5% das criancas de zero a trés anos em 2020, ou seja, é preciso
elevar o numero de vagas em creches a uma velocidade acima da atualmente
praticada.

E preciso que o atendimento cresca a uma taxa de 9,7% ao ano para atingir a
meta estipulada. Entre as criancas de quatro e cinco anos no ano de 2005, 62,8%
frequentavam a escola. Esse percentual cresceu para 74,8% em 2009, o que
significa um aumento de 4,5% ao ano. O que em termos relativos € um crescimento

pequeno quando comparado ao da creche (8,5% ao ano), é na verdade muito
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superior em termos absolutos ja que representa uma elevacdo de 12pp em
contraposi¢cao aos 5pp da creche no mesmo periodo.

Sabe-se que a construcdo de uma educacdo publica, democrética e de
qualidade, da qual a educacdo fisica é parte integrante, ndo depende
exclusivamente de leis, mas fundamentalmente de politicas e acbes governamentais
gue garantam as condicdes objetivas para a sua concretizacdo, como a referida em
22 de julho de 2009, em que a Camara Municipal de Maringa, Estado do Parana,
aprovou a Lei n°8392, que por meio do Art. 1.° determina, a inclusdo da Educacéo
Fisica como disciplina obrigatoria no curriculo da Educacéo Infantil de O (zero) a 5
(cinco) anos, a partir do exercicio de 2010. E do Art. 2.° determinou que para
implementar a medida prevista nesta Lei, a Administracdo Municipal promovera o
treinamento e a capacitacao do pessoal docente préprio.

Nesse sentido, entendemos esta pesquisa como um contributo para o
processo de implementacao da Lei na cidade de Maringd, visto que apresentara um

diagnéstico de como esta vem sendo assumida nos centros de educacéo infantil.

2 Os saberes da educacéo fisica infantil e o papel do professor

Por entender que, a criangca em fase de desenvolvimento tem necessidade de
explorar 0s espacos, 0s objetos, bem como seu corpo, o professor na escola
assume o papel de orientador, um mediador eficiente para que de forma integral e
harménica, colabore no desenvolvimento deste. Dessa forma, pode colaborar na
organizacdo de ambientes que promovam essas interacoes, além de trazer sempre
um elemento de conhecimento novo. Neste sentido, além da legalidade da area e da
profissdo, deve ser levado em conta o professor, em que a sua formacao deve incluir
além do conhecimento técnico, os saberes essenciais do desenvolvimento de
habilidades para realizar atividades variadas conforme as necessidades basicas e
de acordo com caracteristicas evolutivas de cada crianca. Neste capitulo pretende-
se abordar acerca da principal relagdo estabelecida neste trajeto, que é a do

professor/aluno que permeiam a pratica educativa.
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2.1 Educacéo fisica infantil: conteudos e conhecimentos tratados

Ao compreendermos que a educacao fisica atuando como componente
curricular na educacdo infantil € de extrema importancia para a formacdo das
criancas, devemos do mesmo modo entender que este componente deve ter seus
conteudos estruturados, organizados e desenvolvidos de tal forma, que passe a
efetivar sua legitimacdo, demonstrando responsabilidade e compromisso ético da
area. E nesse sentido que Barbosa-Rinaldi, Lara e Oliveira (2009) colaboram,
guando afirmam que a educacao fisica precisa ser constantemente pensada no
contexto da escola, sempre numa dindmica que se traduza em mudancas e
compromisso profissional para com a area.

A escola é uma instituicdo social na qual se pressupde a ocorréncia do
ensino e aprendizagem de um tipo especifico de conhecimento. Diferentemente do
senso comum, o saber escolar € mais complexo, incluindo um conjunto de
atividades especificas dirigidas a uma série de conhecimentos que se caracterizam
como imprescindiveis para o crescimento pessoal e social, ou seja, sem a escola
nao poderiam ser assimilados (FORQUIN, 1993; SAVIANI, 1997).

Ao considerar a Educacao Fisica como matéria do curriculo escolar,
entendemos que ela ndo pode ter tarefas diferentes dos demais
componentes do contexto, muito embora apresente particularidades
(saberes) que sao préprios da éarea. Portanto, ela deve ser
considerada como uma matéria escolar que objetiva o0 ensino de
conhecimentos, sendo o movimento, culturalmente construido, seu
referencial primério (PALMA, OLIVEIRA e PALMA, 2010, p. 49).

Ferraz (2007) afirma que, observando a realidade que a educacao fisica
ocupa na escola, constata-se um componente curricular sem uma clara definicdo de
sua funcdo no contexto educacional. Isto tem gerado uma pratica pedagogica sem
sua especificidade devidamente caracterizada e por isso mesmo com dificuldade de
interagir com outras disciplinas curriculares. Além disso, frequentemente se observa
a existéncia de uma pratica carente de fundamentacdo tedrica que oriente o0s
procedimentos didatico-pedagogicos (TANI et al. 1988).

Oliveira (2010) destaca que as aulas de educacdo fisica devem ser
entendidas como espagos concretos para a construcdo da compreensao da
motricidade humana, por meio da producdo de abstracdes pela crianca, relacionada
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a generalizacao e esta aos processos de pensamento. Assim, a motricidade humana
nao pode ter um sentido repetitivo, compensatorio ou preparatorio, tampouco pode
ter marcas atléticas a alcancgar. Deve ser compreendida pelo professor como uma

manifestagcéo viva e complexa da corporeidade.

[...] a principal prioridade de um programa educacional escolarizado,
no qual a Educacédo Fisica deve estar inserida, € a contribuicdo da
area na construcdo de toda a personalidade da crianca. Isso quer
dizer uma atencgéo especial na autonomia intelectual, na agdo moral,
na relacéo socio-afetiva e na relagdo motora. Contudo, nenhum dos
aspectos deve ser tratado isoladamente ou considerado mais
importante que outro, tampouco que um seja pré-requisito de outro
(OLIVEIRA, 2010, p.185).

Considerando que, a acdo motora esta presente na vida do ser humano e
todas as manifestacdes corporais humanas sdo concretizadas pelas suas operacoes
motoras, sendo estas a interacdo entre o fazer, o saber-fazer, os seus efeitos, as
relacbes e as coordenacdes promovidas por aquele que faz quanto mais ricas e
numerosas forem as experiéncias motoras das criangcas, maior sera 0 numero de
esquemas por elas construidos, o que possibilitard, pelas coordenacbes
estabelecidas entre esses esquemas, a construcdo de inameras e diferentes
habilidades motoras: as operac6es motoras (PALMA; PALMA, 2005).

Oliveira (2004, p.88), acredita que os curriculos de educacdo infantil,
especialmente aqueles centralizados na crianca e, subsequentemente, com
estratégias e recursos ludicos, apresentam caracteristicas bem diferentes daqueles
indicados a outros niveis mais elevados no sistema de ensino. Em lugar do rol de
disciplinas que compdem os curriculos destes ultimos, os de educacgdo infantil
centralizam sua estruturacdo nas areas do desenvolvimento da crianca e em suas
diferencas individuais. As referidas areas podem ser assim especificadas: fisica
motora, cognitiva, sdcio-afetiva e da linguagem.

O movimento, na educagcao infantii tem um papel fundamental no
desenvolvimento humano e a educacao fisica nesse ambiente deve considerar todos
0s aspectos como independentes e interdependentes. O curriculo de educacao
fisica infantil, nesse sentido, implica em estruturacdo de um ambiente que auxilie a
crianga a incorporar a dindmica da solucdo de problemas, do espirito de descoberta
nos dominios da cultura de movimento. Mattos e Neira (1999) destacam o

significado do movimento realizado pelos alunos, quando o entendemos como uma
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vinculagcéo a intencgdes, raciocinios e planos de acfes elaboradas. N&o existe uma
maneira mais eficaz de nos comunicar, que ndo seja por meio do movimento.

De acordo com Antunes (2005, p.34), acredita-se que muitas escolas ja
alcancaram padrao de exceléncia internacional e que podem propiciar a educacao
infantil um trabalho que contemple o desenvolvimento integral da crianca. Nenhuma
atividade proposta ou jogo desenvolvido para ensinar ou movimentos para recrear
emergem como agao acidental, como novidade da hora, ou iniciativa isolada desta
ou daquela educadora. Segundo o autor, todas as acdes previstas fazem sempre
parte de um plano, compdem a estrutura de um projeto selecionado, planejado e
treinado com toda a equipe, mas dinamicamente aberto a permanente reconstrucao.

O autor afirma ainda que, as noc¢cOes de conservacionismo sempre se
associam as experiéncias de habitos de vida saudaveis e as progressivas
descobertas do corpo e do movimento, se associam a descoberta do pensar. As
criancas ndo sdo adestradas ao fazer mecanico, e existe plena aceitacao de que as
respostas de seu desenvolvimento sejam Unicas e incomparaveis. O ambiente da
educacéo fisica na educacéo infantil deve propiciar a descoberta e, dessa maneira,
evita-se o verbalismo, a instrucdo e a fundamentacéo de esterestipos.

Acredita-se de acordo com Krebs e Ramalho (2011) que as necessidades das
criancas tém sua fundamentacdo focada na exploracdo de movimentos, espacos,
objetos. Levando estes aspectos em consideracdo, as aulas de educacédo fisica
precisam permitir tal vivéncia, articulada a variedade e complexidade das atividades
oferecidas, além de possibilitar que relacdes interpessoais sejam desenvolvidas,
podendo contribuir para a ampliacdo de conhecimento. A atividade motora exige
concentracdo, movimento, atencdo, agilidade de pensamento, entre outros, para
operar conceitos e resolver problemas de todos os tipos. O aluno se apropria do
mundo pelo seu agir sobre ele, apodera-se da realidade pela acdo (MATTOS;
NEIRA, 2006).

Nessa direcdo, segundo Antunes (2005), as criancas sao estimuladas a
valorizar sua producédo, descobrir prazer no processo de construi-las, tragar planos,
avaliar-se e compartilhar ideias com adultos e outras criangas. S&o estimulantes os
espacos destinados a folhear, ler, recortar, colar, produzir dialogos, inventar
historias, mexer na agua, descobrir a terra; a distribuicdo das funcbes e do tempo
atribuido a cada uma delas, ainda que integrando como elemento componente do

projeto, € discutida com a participacao e interacdo dindmica de todos, e entre estes
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se incluem representantes dos pais, da comunidade, assim como qualquer pessoa
que possa vir a manter qualquer contato com as criangas.

Na educacao infantil, a crianca, transpondo o limiar da familia, convive com
outras de sua idade e descobre, a sua maneira, um novo centro social e intelectual.
Por isso, é imprescindivel que as atividades sejam programadas de acordo com as
suas necessidades e interesses, para que possam explorar, experimentar,
colecionar, questionar, e com isso aprender e mostrar suas habilidades (FERREIRA
e CALDAS, 1984). Nesse sentido, a escolha e orientacdo acerca dos conteudos e
conhecimentos a serem dialogados no universo da educacado infantil, devem
respeitar as caracteristicas e individualidades da crianca nesse processo.

Destacam Krebs e Ramalho (2011), que resgatando aspectos essenciais para
descortinar a motricidade infantil na perspectiva dos espacos para a pratica de
atividades espontaneas e orientadas pelas criancas de seis anos ingressantes no
ensino fundamental de nove anos, deve salientar que ndo se trata de uma apologia
aos diferentes contextos em que as criancas participam, mas sim de destacar a
funcdo vital no desenvolvimento da motricidade da crianca. Essa motricidade é
refletida por meio das oportunidades, dos encorajamentos e das mediacfes levados
a efeito por meio das atividades espontdneas e orientadas realizadas, e a
convivéncia com as outras criangas e as encenagfes desempenhadas nesses

momentos de divertimento.

As atividades diarias de Educacgdo Fisica sdo uma necessidade de
toda crianca que participa de um contexto de Educacdo Infantil.
Essas atividades sdo essenciais para estimularem o
desenvolvimento da consciéncia corporal, espacial e temporal da
crianga. A Educacgdo Infantil deve estimular as competéncias da
crianca, visando a sua preparacdo para o ingresso na educacao
formal do Ensino Fundamental. Ndo basta que a escola de Educacéo
Infantil apenas inclua atividades motoras como meras formas de
recreio para as criancas. E necesséario que haja uma intencdo
pedagoégica nesse envolvimento da crianca nesse tipo de atividade.
Essa intencdo pedaglgica deve nortear-se em teorias do
desenvolvimento infantii e valer-se de modelos tedricos para
estruturar suas atividades (KREBS e RAMALHO, 2011).

Contrariando o discurso de desqualificacdo, convém abrir um paréntese e
mencionar de acordo com Neira (2009), que diversos estudos salientam que muitos

professores da Educacdo Basica desenvolvem as atividades didaticas de forma
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atenta, coletiva e vinculada as caracteristicas, anseios e necessidades da populacao
escolar. Muitos professores sabem exatamente o que estdo fazendo, conhecem a
sua profissdo, a funcdo politica e pedagogica da escola na contemporaneidade e
refletem constantemente sobre as experiéncias vividas. Compromissados com seus
alunos e reconhecedores das diferencas existentes, planejam atividades de ensino
adequadas, registram, avaliam 0 processo e reorganizam a sua acao diante das
respostas dos educandos.

Com base no pressuposto de que na pequena infancia o corpo em movimento
constitui a matriz basica da aprendizagem Garanhani (2002) propde uma organizagao
pedagodgica do movimento corporal na educacao infantii em torno de trés eixos:
autonomia e identidade corporal — implica aprendizagens que envolvem 0 corpo em
movimento para o desenvolvimento fisico-motor, proporcionando assim o dominio e a
consciéncia do corpo, condicdes necessarias para a autonomia e formacdo da
identidade corporal infantil. Socializacdo — é a compreensdo dos movimentos do
corpo como uma forma de linguagem, utilizada na e pela interagdo com o meio social.
Ampliacdo do conhecimento das praticas corporais infantis — envolve aprendizagens
das préaticas de movimentos corporais que constituem a cultura infantil, na qual a
crianca se encontra inserida.

De acordo com a autora, o fazer pedagdgico centrado nos movimentos do
corpo infantil, o qual se constitui pela organizacdo do espaco e pela disposi¢do dos
materiais educativos; a organizacdo do tempo; a selecdo de atividades pedagogicas e
algumas atitudes basicas dos professores com as criancas pequenas deverdo se
organizar de modo a contemplar os trés eixos propostos. Na integracao entre estes se
observa a predominancia de um sobre o outro, conforme as caracteristicas e
necessidades de cuidado/educacdo presentes em cada idade da infancia. Portanto,
um eixo organizador n&do exclui o outro; eles se completam. Na utilizacdo desses
eixos, 0 brincar se apresenta como um principio pedagdgico, pois na pequena
infancia esse comportamento propicia a crianca condi¢cdes de agir e compreender 0s

significados presentes em seu cotidiano (GARANHANI, 2002).

2.2 O brincar como conteudo da educacao fisica infantil

Pode-se definir brincar como uma maneira gostosa e feliz em que a crianca

adquire conhecimento em atividades espontaneas ou dirigidas, e se desenvolve
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exercitando suas potencialidades. E um direito de todos, principalmente das
criancas, faz parte do processo da formacédo educativa, € fundamental para a vida
familiar e em sociedade, é essencial para a saude fisica e mental. O brincar é uma
experiéncia que possibilita & crianca demonstrar sua personalidade, sendo esta
manifestada por meio da acéo e imaginacéao.

Para Ayoub (2005) tendo a crianca como ponto de partida na educacéo
infantil, a expresséo corporal caracteriza-se como uma das linguagens fundamentais
a serem trabalhadas na infancia. A riqgueza de possibilidades da linguagem corporal
revela um universo a ser vivenciado, conhecido, desfrutado, com prazer e alegria.
Afirma ainda que, movimentando-se ela se descobre, descobre o outro, descobre o
mundo a sua volta e suas mdltiplas linguagens. Alfabetizar-se nas multiplas
linguagens do mundo e da sua cultura.

Para a autora, brincar com a linguagem corporal significa criar situacdes nas
quais as criancas entram em contato com diferentes manifestacdes da cultura
corporal, em especial com jogos e brincadeiras, ginasticas, dancas e atividades
circenses, tendo a dimensao ltdica como elemento essencial para a acdo educativa
na infancia. Dessa maneira, afirma Ayoub (2001), que a educacdo fisica na
educacao infantil pode configurar-se como um espaco em que a crianca brinque com
a linguagem corporal, com o corpo, com 0 movimento, alfabetizando-se nessa
linguagem.

Aponta Antunes (2005) que, o projeto ludico maior deve aflorar projetos
especificos, para cada grupo de criancas e estes projetos necessitam sempre
estarem integrados aos seus objetivos, as conquistas que se espera de cada um em
particular. Esses projetos jamais devem se afastar da certeza de que a
personalidade estrutura-se nos primeiros anos de vida e, dessa forma, devem
trabalhar a autoestima pelos caminhos do autoconhecimento e a solidariedade por
meio de tarefas a se compartilhar e amigos a se ajudar; para o0 autor ndo se separa
a ideia do brincar da do aprender e, dessa forma, brincando e jogando, a crianga
constrdi conceitos, explora sua criatividade, inventa e reinventa, transformando a
realidade de seu entorno, de suas emocodes e do seu corpo.

Oliveira (2004), afirma que,

[...] a forca do grupo no brincar comeca por meio de contatos muito
breves e intermitentes, mas pouco a pouco arrasta a crianga em seu
movimento de abertura e sociabilizacdo, ajudando-a a se liberar da
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dependéncia exagerada da mé&e e a construir sua autonomia. O
grupo prop0de, estimula, desafia, negocia, decide. Acolhe e rejeita,
num continuo movimento de progressivos ajustamentos reciprocos
(OLIVEIRA, 2004, p.24).

Pode-se considerar de acordo com Camargo e Finck (2011) que a ludicidade
reside numa gama de possibilidades de compreensdo da crianca, bem como de
novas perspectivas para uma atuacdo pedagogica na educacdo infantil. Esta
apropriacdo do ludico pode ter como ponto de partida a compreensao do aluno,
superando os limites impostos pelas préaticas disciplinadoras e docilizantes,
instaurando um fazer pedagdégico diferenciado e significativo.

E importante lembrar que a brincadeira € uma maneira privilegiada de as
criancas se expressarem, representarem, compreenderem e transformarem o
mundo. Portanto, educar criangcas pequenas requer que os professores incluam e
valorizem o brincar no cotidiano da educacao infantil. Aos olhos das pessoas que
nao compreendem a importancia do brincar para o desenvolvimento humano, as
brincadeiras nas instituicbes de educacao infantii podem dar a impressdo de
desorganizacgdo, bagunca, por isso, serem incompativeis com o processo educativo.
No entanto, a aprendizagem e a organizacao estao nas préprias brincadeiras.

Nestas, as criancas criam situacdes que precisam solucionar, entender, e iSsoO
nao pode ser menosprezado pelos adultos, principalmente pelos professores, que
tém na brincadeira a oportunidade de observar e intervir nas interacdes, propor
novas situacdes, ensinar novas brincadeiras, potencializar a aprendizagens e
ampliar as experiéncias (PARANA, SEED, 2006).

Sayao (2002) destaca que podemos planejar situagcdes que levem as criancas
a brincarem, a interagirem e a manifestarem-se por meio de diferentes linguagens, o
gue significa permitir e reconhecer que a oralidade, a escrita, o desenho, a
dramatizacdo, a musica, o toque, a dancga, a brincadeira, o jogo, 0s ritmos, as
inumeras formas de movimentos corporais, sao todos eles expressdes das criangas,
que nao podem ficar limitadas a um segundo plano.

O brincar da crianca, de acordo com Oliveira (2004, p. 15), do nascimento aos
seis anos, tem uma significagcdo especial para a psicologia do desenvolvimento e
para a educacdo, em suas multiplas ramificacbes e imbrica¢fes. Isto porque, a
crianca tomara sempre parte na escolha e selecdo do que, como, por que, quando e
com quem faz. O brincar ensina a escolher, a assumir, a participar, a delegar, a

postergar.
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Segundo Moyles (2002, p. 22), observa-se que o brincar auxilia no
desenvolvimento da confianca em si mesmo, em suas capacidades e, em situacoes
sociais, ajuda-os a julgar os muitos variaveis presentes nas interagdes sociais e, até
a serem empéticos com o0s outros. Oportuniza que as criancas desenvolvam
percepcdes acerca das outras pessoas e a compreender as exigéncias bidirecionais
de expectativa e tolerancia. As oportunidades de explorar conceitos como liberdade
existem implicitamente em muitas situacdes ladicas, e eventualmente levam a
pontos de transposicéo no desenvolvimento da independéncia.

Ainda segundo a autora, em um nivel mais basico, o brincar oferece situacdes
em que as habilidades podem ser praticadas, tanto as fisicas quanto as mentais, e
repetidas tantas vezes quanto for necessario para a confianga e o dominio. Além,
disso, permite a oportunidade de explorar os préprios potenciais e limitaces.

Na infancia, aprendemos muitas coisas brincando, por exemplo: regras,
limites, cooperacdo, competicdo, valores, nocdes de topologia, de lateralidade, de
esquema corporal, expressdo, canto, danca, aspectos -culturais, movimentos
motores finos, manipulacdo de objetos, trabalhos em grupo, mediacédo de conflitos,
cuidados, enfim, muitos aprendizados dos elementos que nos inserem
gradativamente no mundo adulto, vem do brincar. Portanto, “brincar ndo € uma
dindmica interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma significacao social
precisa que, como outras, necessitam de aprendizagem” (BROUGERE, 2002, p. 20).

De acordo com Oliveira (2004, p. 129) os brinquedos e brincadeiras podem
ser utilizados para conhecer o universo infantil, um exemplo disso, € o fato da
crianga utilizar o imaginario para introduzir-se no mundo dos adultos. Acrescenta
ainda, que a “crianca progride da necessidade de experimentar alguma coisa para a
habilidade de pensar sobre ela”. Ela aprende que uma bola é redonda, rola e que, ao
brincar com ela, podemos joga-la em vaérias direcbes e de muitas maneiras
diferentes.

Para Moyles (2002, p. 18), os professores precisam investigar e estabelecer
de forma satisfatdria o que significa brincar. Pois o ensino e a aprendizagem bem-
sucedidos de qualquer coisa dependem muito de o professor estar convencido dos
méritos de uma determinada filosofia, método ou estilo. Nessa direcdo, Smith
(1984), destaca que,

[...] embora aceitando quase instintivamente o valor do brincar, &
dificil para os professores envolvidos na organizacdo cotidiana da
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aprendizagem infantil extrair algo com substancia pragmatica e
tedrica suficiente sobre o qual basear seus julgamentos e
oferecimento de aprendizagem (SMITH, 1984, p.68).

Por estas caracteristicas, o brincar, com o passar do tempo, foi observado
também como uma ferramenta pedagogica. Nesse sentido, a didatica pode se
apropriar dos elementos do brincar para tornar o aprendizado mais instigante e
desafiador. Embora muito citada nas propostas direcionadas a infancia, a
brincadeira ainda requer a compreensdo e efetivacdo de sua intencionalidade
pedagdgica, pois exige do professor nos momentos de brincadeira livre ou
espontanea, um olhar atento (de observador, de pesquisador) as atitudes da crianca
durante o jogo simbdlico, aos conceitos que formula, aos valores que expressa.

Nesse sentido, compreende-se que é possivel aliar estes dois aspectos, 0
brincar espontaneamente e o brincar para aprender determinados contetdos. Isso
significa que as diferentes formas de brincar na escola “constituem apenas
diferentes modos de ensinar e aprender que, ao incorporarem a ludicidade, podem
propiciar novas e interessantes relacdes e interacdes entre as criancas e destas com
os conhecimentos” (BORBA, 2006, p. 43).

Existem amplas evidéncias desta dificuldade nas escolas de educacao infantil
e de ensino fundamental na qual o brincar é frequentemente relegado a atividades,
brinquedos e jogos que as criancas podem escolher depois de terminarem seu
trabalho. Sylva et al. (1980), defendem a necessidade de interacédo e intervencéo
dos professores em momentos oportunos para assegurar o melhor aproveitamento

do brincar.

2.3 O papel do professor de educacéo fisica na educacao infantil

O professor de educacdo fisica na educacdo infantii tem como objetivo
colaborar no desenvolvimento global das criancas, fazendo uso de conteudos
diversificados, de formas variadas, ajudando-as a se tornarem mais criativas,
independentes e conscientes, atendendo as suas necessidades e interesses. Cabe
ao professor de educacao fisica o papel de garantir o acesso do aluno as préticas da
cultura corporal, e que este possa ser capaz de discerni-las e interpreta-las de

acordo com os seus conhecimentos e do grupo a que se aplica.
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A producdo de conhecimento na educacéo fisica segundo Barbosa-Rinaldi,
Lara e Oliveira (2009), € um fendmeno histdrico, complexo, de intima relacdo com os
contextos politicos e sociais. Sua construcao retrata os saberes que se dao por meio
da acdo do homem no mundo ao se aprimorar e se relacionar com ele. E a partir da
assimilacao e reelaboracdo dos conhecimentos constroem-se instrumentos de acéo
para a pratica social concreta.

Referindo-se a questdo do professor, Sacristan (1995, p.65) entende “por
profissionalidade a afirmacao do que é especifico na acao docente, isto €, o conjunto
de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor”. A profissdo, no entendimento de Pophkewitz
(1995), “é uma palavra de construgédo social”, cujo conceito muda em fungédo das
condi¢cbes sociais em que as pessoas o utilizam. Tem relagdo com o modo como o
termo profissionalizacdo é usado no contexto propriamente sociopolitico, no qual a
pratica pedagdgica se desenvolve.

Recorrendo as proposicdes de Canario (1996), em que configura o
profissional professor em quatro dimensdes essenciais, na tentativa de contribuir
com os debates e discussdes sobre a formacdo de professores. Paralelamente,
Garanhani (2008), faz algumas reflexdes, para elucidar, acerca do ser professor de
Educacéo Fisica:

Primeira dimensédo: o professor é um analista simbdlico. Para Canario (1998,
p. 20), “significa encara-lo como um solucionador de problemas, em contextos
marcados pela complexidade e pela incerteza, e ndo como alguém capaz de dar as

respostas certas a situacoes previsiveis”. Para Garanhani (2008),

[...] € mais do que conhecer as técnicas das praticas corporais
tradicionais, é ter clareza e saber justificar por quais razdes essas
praticas deveréo estar presentes na educacdo das pessoas e, deve
procurar realizar um trabalho integrado com outras areas de
conhecimento, presentes no contexto da escola (GARANHANI, 2008,
p. 201).

Segunda dimensao: o professor € um artesdo. Segundo Canario (1998), “mais
do que um reprodutor de préaticas, o professor € um inventor de praticas,
redesenhando-as de acordo com as especificidades dos contextos em que atua e
das pessoas com quem interage”. De acordo com Garanhani (2008), “é inventar e
reinventar com os alunos movimentos com 0 corpo e estes movimentos deveréao

proporcionar a (re) configuracdo de praticas corporais que atendam as
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especificidades e necessidades das criancas, jovens e adultos que as praticam. E
ter ousadia de mobilizar elementos pedagdgicos e artisticos diante de situacoes
Unicas e inesperadas, que levem os alunos a experimentagbes singulares e
significativas”.

Terceira dimensédo: o professor € um profissional da relacdo. Para Canario
(1998), “o professor exerce uma atividade profissional, marcada pela relacéo face a
face, quase permanente com o aluno. A natureza da sua atividade se define tanto
por aquilo que ele sabe, como por aquilo que ele €”. Ja& para Garanhani (2008), “é
estar atento as relacbes que se vivenciam no processo de ensinar/aprender.
Respeitar a individualidade corporal, a diferenca de condi¢cbes pessoais e a
diversidade nas formas de se movimentar. E permitir-se vivenciar relagdes de
aprendizagem e refletir sobre os saberes que emergem neste processo de
educacao”.

Quarta dimensao: o professor € um construtor de sentido. Canario (1998), diz
que “ao entender o aprender como um processo de hominizagdo, ndo se pode
compreendé-lo como o resultado de um processo cumulativo de informacédo, mas
sim de um processo de sele¢cdo, organizacdo e interpretacdo da informacdo a que
cada um esta exposto”. O professor € mais do que transmissor de informacées, ou
seja, o professor € um construtor de sentido. Garanhani (2008), alerta que “é
possibilitar aos alunos vivéncias de aprendizagens de movimentos com 0 Seu Corpo
pela descoberta, experimentacdo, compreensdo e conscientizacdo e nao,
simplesmente, pela imitacdo e repeticdo”. Respeitar as diversas formas de
envolvimento de seus alunos nas atividades e valoriza-las, aceitando também as
sugestdes que eles oferecem de novas formas de aprender.

Assim, as dimensfes da docéncia propostas por Canario (1998) mostram
uma nova configuragdo da funcdo docente, na qual a escola passa a ser um
contexto de formacdo da profissdo, ou seja, 0 professor ndo apenas ensina, mas
também aprende a ser professor. As condi¢cdes para ter ou ser um profissional que
atenda estas dimensdes, Garanhani (2008), ressalva: empenho pessoal, atuagao
consciente, reconhecimento e valorizacdo profissional, condigbes financeiras,
oportunidades culturais, diversas vivéncias corporais, interacdes com diferentes
areas de conhecimento e formacao docente continuada.

Para Libaneo (1998, p.90), profissionalismo, “significa compromisso com um

projeto politico-democrético, participacdo na construgdo coletiva do projeto
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pedagogico, dedicacdo ao trabalho de ensinar a todos, dominio da matéria e dos
métodos de ensino, respeito a cultura dos alunos, assiduidade, preparacdo das
aulas, etc.” Esclarece que a tarefa de ensinar a pensar exige do professor o
conhecimento de estratégias de ensino e o desenvolvimento de competéncias de
ensinar.

Saviani (1994) e Duarte (1993) entendem que a educagdo € um processo
mediador entre a vida do individuo e a historia. A educagéo formal, conforme Pino
(1999) constitui uma via socialmente constituida, de acesso da crianga ao
conhecimento cientifico, que € uma producédo social. Logo, a tarefa do professor &
ensinar a crianca aquilo que ela ndo é capaz de aprender por si s6 e é tarefa do
processo educativo dirigir o desenvolvimento psiquico do individuo. O professor tem
uma funcéo mediadora que de acordo com Facci (1998),

[...] é realizada a partir de a¢Bes intencionais, conscientes, dirigidas
para um fim especifico de propiciar a instrumentalizagdo béasica do
aluno de modo que permita que este conheca, de forma critica, a
realidade social e que, a partir deste conhecimento, haja a promogéo
do desenvolvimento individual (FACCI, 1998, p.26).

Kishimoto (1999, p.74) afirma que, a perspectiva romantica do século
passado, de que para atuar com criancas de 0 a 6 anos bastava ser ‘mocinha,
bonita, alegre e que gostasse de criangas’, e a ideia de que ndo ha necessidade de
muitas especificagcbes para instalar escolas infantis para os pequenos, ainda
permanece no imaginério popular. A educacao infantil foi inserida na educacéo
basica, e neste caso, a educacdo fisica na educacgéo infantil, portanto, seus
profissionais requerem o mesmo tratamento dos outros que nela atuam.

Temas relacionados a area da educacéao fisica raramente sao estudados nos
cursos de formacdo de professores, ou, quando s&o, acabam sendo abordados
equivocadamente de forma reducionista: a educacéo fisica € vista como 0 momento
da brincadeira (sinbnimo de parque) ou como o momento do corpo, reforcando
dicotomias classicas da tradicéo racionalista ocidental que separa, confortavelmente,
corpo de um lado e intelecto de outro, proclamando, ainda, a superioridade da esfera
mental ou intelectual (BRACHT, 1999, p. 70).

Apesar das sérias dificuldades encontradas no cotidiano das
instituicbes de Educacdo Infantil, penso que podemos imaginar
creches e pré-escolas nas quais profissionais de diferentes areas de
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formacdo trabalhem coletivamente na educacdo e cuidado das
criancas. Considero, ainda, que podemos pensar [...] ndo mais em
professoras (es) “generalistas” e “especialistas”, mas em professoras
(es) de educacédo infantil que, juntas(os), com as suas diversas
especificidades de formacdo e atuacdo, irdo compartilhar seus
diferentes saberes docentes para a construcdo de projetos
educativos com as criangas (AYOUB, 2001, p. 56).

O significado do trabalho do professor € formado pelo seu objetivo de ensinar,
tendo como finalidade a apropriagcdo do conhecimento pelo aluno, consciente das

condic@es reais e objetivas do processo ensino-aprendizagem. Sendo assim:

[...] a formagéo do educador infantil ndo se restringe a aspectos
intelectuais e cognitivos, mas também aos psicoldgicos, com especial
atencao aos afetivo-emocionais, j& que, quanto menor a crianca,
menor consciéncia tem de si mesma como um ser separado e,
consequentemente, mais vulneravel e influenciavel fica a estados de
tensdo, frustracdo, ansiedade, depressao, etc. por parte de quem
convive com ela (OLIVEIRA, 2004, p. 103).

Para Silva (2005), ao professor cabe a tarefa de possibilitar a crianca a
elaboracdo de mecanismos psicologicos de representacdo mental e de simbolizacao
vinculados ao mundo natural, cultural e social e aos seus significados. Isso permitira
a crianca entender progressivamente seu papel neste mundo, apropriando-se de sua
dindmica, de seus valores e da funcionalidade das regras constituidas. Nesse
processo, ela vai intencionalmente e de forma cada vez mais ampliada elaborando
hipoteses que passam dar sentido a tudo que ela busca compreender.

Esse papel do professor € definido por Saydo (2002), como sendo o educador
junto as criancas que ndo pode descuidar das relacdes que elas estabelecem entre
si nas diferentes situacdes. Atos cooperativos, imitativos, didlogos, disputas de
objetos, entre tantos outros, sdo grandes momentos de desenvolvimento. Todas
essas situacbes sao frequentes nas creches e pré-escolas, devendo o professor
criar situagOes para lidar positivamente com elas.

Assim, de acordo com Ayoub (2001), observa-se que o0s estudos propdem
uma organizacdo afinada com os principios de uma pedagogia voltada para a
experiéncia e para o interesse da crianca, na qual compete ao professor o
desenvolvimento das diversas atividades curriculares. Outros estudos sugerem uma

organizacdo mais proxima do modelo escolar e centrada em disciplinas.
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Constata-se que, “tradicionalmente, ndo ha, nos cursos de licenciatura em
Educacdo Fisica, uma preocupacdo em formar professores para intervirem na
educacdo de zero a seis anos” (SAYAO, 1999, p.223). Quando essa preocupacio
existe, na maioria das vezes, a formacao fica restrita ao aprendizado de um conjunto
de atividades corporais (especialmente jogos e brincadeiras) para serem
desenvolvidas com as criancas de acordo com as diferentes faixas etarias. As
discussbes em torno da educacdo infanti como um todo, bem como suas
probleméticas especificas e suas relagfes mais amplas com o contexto educacional
brasileiro, parecem nao fazer parte da formacéo dos licenciados em educacéo fisica.

Referindo-se a qualidade da formacao desses profissionais:

Se a formacao do professor da educacao basica como um todo deixa
muito a desejar, no caso da educacdo infantii que abrange o
atendimento as criancas de zero a seis anos em creches e pré-
escolas, exigindo que o profissional cumpra as funcdes de cuidar e
educar, o desafio da qualidade se apresenta como uma dimenséao
maior, pois é sabido que os mecanismos atuais de formacdo nao
contemplam essa dupla fungédo (BARRETO, 1995, p.14).

Nesse sentido € preciso romper com a dicotomia: a professora de educacao
fisica fica responsavel pelo corpo das criancas e a professora generalista pelo
intelecto, como se isso fosse possivel. Essa visdo dicotdmica, relacionada a tradicao
racionalista ocidental, enfatiza, ainda, a superioridade do intelecto sobre o corpo
(BRACHT, 1999). Segundo Valentini e Toigo (2006, p. 13), “as escolas séo sistemas
sociais complexos nos quais administradores, professores, aprendizes e familiares
interagem”. Nessa perspectiva, a compreensao da natureza especifica de qualquer
local de trabalho é fundamental para o desenvolvimento de um programa eficaz e
para melhorar a qualidade de vida no trabalho.

O local de trabalho conforme Graber e Templin (2002) esta geralmente
associado a eficacia e a satisfacao do professor na sua acao pedagdgica. De acordo
com Fernandes (1996), sdo inimeros os fatores que parecem interferir na satisfacéo
e ha consequente qualidade de vida no trabalho docente. Em se tratando
especificamente da educacéo fisica, embora os profissionais envolvidos nesse meio
sonhem com a escola perfeita, por melhores que sejam as condicdes de trabalho, as
interagbes no ambiente escolar sdo dindmicas e diversificadas e, varios serdo os
obstaculos a serem transpostos (VALENTINI; TOIGO, 2006).
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Para as autoras, a educacéo fisica € um momento que se resume em um
recreio organizado, em que o professor sugere atividades recreativas nao
intencionais, ou ainda, propicia material para que qualquer pratica aconteca (por
exemplo, para jogar bola). Nessa esfera, o professor perde seu papel de educador e
passa a ser um fiscal do recreio, e/ou fornecedor/guardador de material. Essa
atitude compromete seriamente o aprendizado e a prépria pratica docente. Criancas
somente aprendem quando existe um programa elaborado com metas e objetivos a
serem alcancados a curto e longo prazo, com atividades apropriadas ao seu
desenvolvimento, com estratégias voltadas para maximizar as oportunidades de
pratica e com um sistema avaliativo de acordo com o0s objetivos inicialmente
propostos. Ainda, um programa sO se torna eficiente quando é sistematicamente
avaliado.

Favorecer a brincadeira no contexto da educacéo infantil ndo pode
levar a uma atitude de “laissez faire” - abandono pedagdgico, de abrir
mao da mediacdo do adulto no processo educativo com a crianca. Ao
contrario, € no contexto brincadeira que precisamos aprender a
realizar o nosso papel: “(...) o papel do professor como mediador,
intencional e explicito, do processo de elaboracdo dos conceitos

sistematizados na relacéo de ensino (FONTANA, 1996, p.43)".

De acordo com Mello (2001), na educacéao infantil, sdo raros os exemplos em
gue as aulas de educacéo fisica sdo ministradas por professores graduados e, nem
sempre, estes tém em sua formacao disciplinas que enfatizam a faixa etaria de zero
a seis anos. Por isso, ainda é comum encontrar, nas escolas desse nivel de ensino,
duas situacdes extremas: aulas denominadas de educacéo fisica, que nao tém a
sistematizacdo necessaria e trazem atividades muito parecidas com os esportes; ou
brincadeiras na areia e equipamentos do parque, sem nenhum tipo de diretividade

em nenhum momento.

As criangas necessitam de um trabalho com movimento direcionado
as suas vidas, engajado no trabalho dos demais componentes
curriculares da Educacéo Infantil, para que ela possa ver a relagcéo
da Educacdo Fisica com a sua vida, com a aquisicdo de
conhecimentos e ndo apenas a relacdo com o esporte e a saude.
(MELLO, 2001, p.97).
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A contribuicéo positiva da educacéo fisica no contexto ensino aprendizagem
na educacao infantil se faz unanime na literatura entre os autores que a defendem.
O professor de educacéo fisica deve ter o conhecimento sobre a importancia de
elaborar bem as atividades no sentido amplo do desenvolvimento da crianca. Mas,
s6 o conhecimento ndo basta, € preciso a aplicabilidade com acompanhamento e
honestidade das atividades propostas e, para isso, 0 quesito principal € a dedicacao

pelo o que se faz.

[...] que a presenca do (a) profissional da Educagdo Fisica na
Educacéo Infantil pode colaborar muito na educacdo das criancas
desde que esta presengca seja compreendida como uma
possibilidade de desenvolvimento de trabalho em parceria, sem
hierarquizagoes [...] (AYOUB, 2001, p. 59).

Segundo Sacristan (2001) o professor é o elemento central de uma cadeia de
fatores e condicdes que fundamentam a qualidade da educacdo, pois sem
professores ndo ha educacdo. Mas para que isto se efetive verdadeiramente, sdo
necessarios professores cultos, dotados de sensibilidade e bom senso pedagdgico
adequadamente selecionados, continuamente aperfeicoados, profissionalmente
motivados, que possam viver com dignidade sua profissdo, e que se sintam
apoiados politica, familiar e socialmente em sua missdo, para poderem alcangar
sistemas educativos de qualidade.

Colaboram neste pensamento Valentini e Toigo (2006), quando afirmam que
€ de fundamental importancia que o professor de educacéo fisica, em especial na
educacao infantil, reconhecam a diversidade do ambiente escolar, adotando uma
postura de nédo conformidade com a precariedade de alguns locais de trabalho, por
meio de uma proposta metodoldgica inovadora e apropriada ao contexto em que
esta inserida. E que além de tudo, constitui-se em uma estratégia valiosa conhecer o
aprendiz, no que diz respeito aos desenvolvimentos fisico, motor, cognitivo e social-
afetivo, para que dessa maneira implementem programas que fortalecam sua agao
pedagdgica e a motivacdo dos aprendizes para 0 engajamento constante e

apropriado, enriquecendo a aprendizagem.



METODOLOGIA

Os processos de pesquisas ndo sdo eventos misteriosos que os estudantes
de poés-graduacdo devam temer, ao contrario, sdo ferramentas Uteis as quais todo
profissional deve ter acesso; pois sdo, na verdade, as bases sobre as quais 0s
profissionais tomam decisfes competentes (THOMAS; NELSON, 2002). De acordo
com Selltiz et al. (1965), para encontrar respostas referentes a questionamentos e
davidas acerca de um determinado problema, se faz necessario um método
cientifico para se obter resultados satisfatorios ou mais fidedignos possivel.

Thomas e Nelson (1996) evidenciam que, o método escolhido para ser
utilizado numa pesquisa, inicialmente, deve estar relacionado com o problema a ser
respondido. Nesse sentido, o presente estudo se caracteriza como sendo uma
pesquisa do tipo descritiva, uma vez que na concepcao de Gil (1999), “tem como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendbmeno ou, entido, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”, sendo uma de
suas principais caracteristicas a padronizacdo da coleta de dados.

Andrade (2002) destaca que, a pesquisa descritiva preocupa-se em observar
os fatos, registra-los, analisa-los, classifica-los e interpreta-los sem haver
interferéncia do pesquisador. Assim, os fendbmenos do mundo fisico e humano séo
estudados, mas n&o sdo manipulados pelo pesquisador.

Para Thomas e Nelson (2002), a pesquisa descritiva € um estudo de status e
€ amplamente utilizada na educagdo e nas ciéncias comportamentais. Seu valor
esta baseado na premissa de que os problemas podem ser resolvidos e as praticas
melhoradas por meio da observacéao, analise e descri¢cdes objetivas e completas.

Sendo assim, o caminho percorrido no presente estudo além de ser do tipo
descritivo diagnéstico, consiste em um levantamento de dados e informacdes. Trata-
se de levantamento junto as fontes primarias, geralmente por meio de aplicacédo de
questionarios, formularios ou entrevistam-se diretamente os sujeitos da pesquisa. De
acordo com André (1995), apresenta uma perspectiva interpretativa critica, pois
permite um plano de trabalho aberto, flexivel, revisado, em que as técnicas de coleta
das informacdes séo reavaliadas, os instrumentos reformulados e os fundamentos

tedricos constantemente repensados.
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O primeiro passo foi elaborar e estruturar uma matriz analitica para contribuir
para a fidedignidade do questionario, em que se caracterizou por perguntas abertas,
com estruturas diferenciadas de acordo com os objetivos e individuos a serem
pesquisados (professores de educacéo fisica, diretoras e pedagogas), conforme se
apresentam abaixo na Matriz Analitica e nos Apéndices B, C e D, e que foram
analisadas na apresentacdo e discussao dos resultados. Assim, 0s questionarios
foram organizados da seguinte forma: para os professores de educacéo fisica: 12
perguntas; para as diretoras dos CMEI's: 10 perguntas; e para as pedagogas dos
CMEI's: 9 perguntas. Destas, algumas perguntas foram direcionadas a todos o0s
participantes e, outras foram especificas de acordo com sua area de atuacao e
formacéao.

Segundo Marconi e Lakatos (2005) o questionario € um instrumento muito
utilizado em varias pesquisas e pode ser também chamado de livre ou ndo limitado.
Sdo instrumentos que permitem ao informante responder livremente, usando
linguagem prépria e emitir opinides.

De acordo com Thomas e Nelson (2002), os pesquisadores utilizam o
qguestionario para obter informacdo pedindo aos sujeitos que respondam as
guestdes em vez de observarem seu comportamento. A limitacdo 6bvia é que os
resultados consistem simplesmente no que as pessoas dizem que fazem, ou no que
dizem acreditar ou gostar ou desgostar. Este método torna-se vantajoso devido a
possibilidade do participante da pesquisa expressar suas percepcdes e nao as
enquadrar em alternativas previamente estabelecidas, possibilitando conclusbes
mais expressivas e menos objetivas (GIL, 2010).

De acordo com a ABNT- Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, 0
guestionario € a forma mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com
melhor exatiddo o que se deseja. Contém um conjunto de questdes relacionadas de

forma logica com o problema central.
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MATRIZ ANALITICA

" X X OBJETIVO
VARIAVEL | DIMENSAO INDICADORES QUESTAO RELACIONADO
Formacéo inicial: licenciatura em
educacdao fisica ou areas afins le2
do setor educacional Diagnosticar se a
Professores presenca do
de educacao , professor de
o Perfil e e
fisica, s Ano de concluséo e instituicdo 3e4 educacéo fisica
: profissional
diretores e nos Centros de
pedagogos Educacéao Infantil
Experiéncias na formagcao inicial se efetivou
relacionadas a educacdo fisica 5
na educacdo infantil
Educacao fisica como
Prof componente curricular da 6 Verificar se a
rotessores educacéo infantil scipli
o e | balo, ;
fisica, pd ~ Contetdos trabalhados 7 Educagao Fisica
diretores e € fgc_ag:ao __ _ foi implantada
pedagogos Isica f,E_speC|f|C|d§1des d?j edgc_agag nos Centros de
isica no projeto pedagdgico da Documento Educaczo Infantil
educacéao infantil Municibio d
Professores Trabalho " Mu;rlif]lggo °
de educacao eSpeC'f'C9 da Abordagem metodolégica 11
e educacéo
isica .
fisica
Professores Identificar as
de educacdo| Legalidade Processo de contratacdo 9, acOes politicas
fisica municipais para
Professores a insercdo do
3 , A . f
de (?gyca(;ao Legalidade e | Importancia da educagéo fisica gro es~so:c,d§
Isica, legitimidade | nos centros de educacao infantil 8 educagao lisica
diretores e 9 & nesse ambiente,
pedagogos por meio de
. ~ . . remanejamento
D(ljretor e Legalidade Implantagagsgglliglol\g/lun|C|paI n. 9 ou abertura de
pedagogos concurso publico
N Investigar a
. Processo de formacéo 10 A
Professores | Treinamento existéncia e
de educacao e Experiéncias anteriores na estruturacao do
fisica capacitacao educacéo fisica na educacao 12 processo de
infantil capacitacdo
Treinamento docente previsto
Diretor e Processo de capacitacado 10 no Art. 2° da Lei
capacitagao n° 8392/2009

Quadro 1: Matriz analitica para o questionario.
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Com o objetivo de definir os participantes da pesquisa em relacdo aos
questionarios, foi dividido em duas etapas: num primeiro momento, foi feito contato
com a Gerente da Educacédo Infantil e as Assessoras Pedagdgicas da Educacao
Fisica, na Secretaria Municipal de Educacéo Infantil — SEDUC de Maringa, a fim de
esclarecer e pedir permissao para que a pesquisa fosse realizada. Em seguida, foi
realizado um levantamento dos Centros Municipais de Educacdo Infantii em
Maringé, em que foi fornecida uma lista contendo os nomes, contatos e enderegos
dos 56 CMEI’s, existentes e em funcionamento atualmente.

Ficou estabelecido que o processo da pesquisa fosse realizado por meio de
aplicacdo de questionarios com as diretoras (Apéndice C) e pedagogas (Apéndice
D) dos CMEI’s, com o objetivo de se obter opinido das demais areas acerca da
implantacédo da educacéao fisica como componente curricular. Também foi autorizada
a aplicacdo do questionario com os professores de educacéo fisica (Apéndice B),
com o objetivo de verificar quem € este profissional, como foi sua insercdo nesse
meio, qual a sua qualificacdo e entendimento para atuar neste campo.

Sendo assim, a populacéo desta parte da pesquisa foi definida de acordo com
o0 quadro atual de profissionais devidamente estabelecidos em cada CMEI, sendo
composto por 139 pessoas, sendo 56 pedagogas, 56 diretoras e 27 professores de
educacdo fisica, atuantes. Estabeleceu-se que todo o procedimento de
encaminhamento e recolhimento do material utilizado para a pesquisa, previamente
autorizado pelas pessoas e 6rgaos competentes, fosse realizado por meio de malote
semanal para os Centros de Educacdo Infantil, em envelopes individuais.
Procedimento usualmente utilizado pela Secretaria Municipal de Educacao Infantil —
SEDUC, para todo tipo de comunicacéo, distribuicdo de documentos e materiais.

Para fins de coleta de dados, o projeto foi submetido ao Comité Permanente
de Etica em Pesquisa (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa (UEM), sendo
aprovado por meio do Parecer n® 78604, (Anexo A). Gil (1999) ressalta a importancia
de esclarecer a natureza da pesquisa e a necessidade de se obter as informacdes.
Nesse sentido, foi entregue uma autorizacdo a ser assinada pelos participantes,
para o andamento do trabalho (Apéndice F); e todos os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice E). ApOs essa etapa de
recebimento, aceitacdo e assinatura, foram encaminhados os questionarios aos

participantes e realizadas as entrevistas com o0s pesquisados.
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Estipulou-se um tempo de duas semanas entre o recebimento do material
pelos Centros de Educacdo Infantil, o encaminhamento para 0s pesquisados
(professores de educacao fisica, diretoras e pedagogas), e o tempo para responder
0S questionarios, e a devolucdo para a SEDUC. Ap0Os essa data, ao observar que
nao houve devolucdo dos questionarios respondidos, foram feitos dois contatos por
telefone e dois por correio eletrénico, reforcando a importancia e a necessidade da
participacdo na pesquisa.

Apbs o recebimento do retorno dos questionarios, constatou-se que houve
uma reducdo da amostra. Dos 56 CMEI's em funcionamento no Municipio de
Maringa, 49 participaram da pesquisa respondendo aos questionarios enviados,
contando com a participacéao total de 46 diretoras e 46 pedagogas. Como justificativa
as auséncias das entregas dos questionarios, trés diretoras e trés pedagogas nao
responderam aos questionarios por motivos de licengca médica e/ou férias. Em
relacdo aos professores de educacao fisica, obteve-se 100% da participacédo, ou
seja, 27 professores participaram da pesquisa, todos os professores que compdem o
quadro docente em vigéncia no referido periodo letivo de 2012 nos CMEI’s.

O segundo instrumento utilizado foi entrevista com roteiro semi-estruturado,
como segue na apresentacao e discussao dos resultados, elaborada com o objetivo
de buscar subsidios acerca do processo de construcdo e aprovacdo da Lei que
motivou esta pesquisa. As entrevistas foram direcionadas a Professora Véania de
Fatima Matias de Souza que foi referencial para este estudo e apresentou a
dissertacdo de mestrado ao Programa Associado de Pds-Graduacdo em Educacao
Fisica UEM/UEL, intitulada “Estudo da influéncia da variabilidade de pratica gimnica
sobre o desempenho motor de escolares do novo primeiro ano do ensino
fundamental”’, em 2009, cujos resultados contribuiram para o processo de
elaboracdo e aprovacdo da Lei municipal n.8392/2009, apresentada a Céamara
Municipal de Maringa-PR, e também para o autor do Projeto de Lei, o Vereador
Flavio Vicente.

As entrevistas foram agendadas e aconteceram separadamente, e os dados
coletados foram anotados e gravados em formato de &udio para garantir a
confiabilidade dos registros durante a analise dos dados. Quanto a analise dos
dados, ap0s a realizacdo das entrevistas, as respostas foram comparadas com as
gravagOes sonoras e por meio da confirmagdo da confiabilidade dos registros foi

possivel elaborar as discussdes das mesmas.
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Durante a realizacdo das entrevistas, houve a preocupacdo em atender as
orientacdes estabelecidas por Lidke e André (1986) e Alves (1991) que seguem
abaixo:

* Respeitar o entrevistado em relacédo as suas informacdes, impressdes, pontos de
vista, formacéo, cultura e valores;

» Agucar a capacidade de ouvir e de estimular o entrevistado, sem, no entanto,
direcionar o rumo das respostas.

* Proporcionar um clima de confianca para que o entrevistado se sinta a vontade
para expressar-se livremente;

» Atentar-se para o roteiro pré-estabelecido articulado as respostas verbais e a
comunicacdo nao verbal, haja vista que esta se faz importante para compreender e
validar as informacdes obtidas.

Segundo Minayo (1996, p. 109), o que torna a entrevista instrumento
privilegiado de coleta de informacdes é a possibilidade de a fala ser reveladora de
condi¢fes estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos (sendo ela mesma
um deles) e ao mesmo tempo ter a magia de transmitir, por meio de um porta-voz,
as representacbes de grupos determinados, em condicBes historicas,
socioeconbmicas e culturais especificas.

Essa técnica de coleta de dados € um dos principais instrumentos usados
nas pesquisas das ciéncias sociais, desempenhando papel importante nos estudos
cientificos. Segundo Ludke e André (1986, p. 34), a vantagem dessa técnica em
relacdo as outras “é que ela permite a captacédo imediata e corrente da informagao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos”.

Provavelmente, a entrevista com roteiro semi-estruturado dé maior
possibilidade de entendimento das questfes estudadas nesse ambiente, uma vez
gue permite ndo somente a realizacdo de perguntas que Sao necessarias a pesquisa
e ndo podem ser deixadas de lado, mas também a relativizagcdo dessas perguntas,
dando liberdade ao entrevistado e a possibilidade de surgir novos questionamentos
nao previstos pelo pesquisador, o que podera ocasionar melhor compreenséao do
objeto em questéo.

As entrevistas, segundo Lidke e André (1986, p. 33) séo:

(...) mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral
estabelecem uma relacdo hierdrquica entre o pesquisador e o
pesquisado, como na observacdo unidirecional, na aplicacdo de
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guestionarios ou técnicas projetivas, na entrevista a relacdo que se
cria € de interagdo havendo uma atmosfera de influencia reciproca
entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas nao totalmente estruturadas, onde ndo ha imposicdo de
uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema
proposto com base em informacdes que ele detém e que no fundo é
a verdadeira razéo da entrevista.

Na organizacdo dos dados e tabulagdo das informagbes coletadas, foi
utilizado o programa Microsoft Excel® versdo 2007 para a tabulacéo, e o software
(Stastistical Package for Social Sciences) SPSS versao 15.0 para os tratamentos
estatisticos. ApoOs a categorizacédo dos dados, foi feita a andlise estatistica descritiva,
proposta por Lidke e André (1986) e por Demartini (1988), em que se buscou

elementos comuns e diferentes para se analisar de acordo com o referencial tedrico.



ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Mediante a necessidade de diagnosticar como acontece 0 processo de
construcdo e de aprovacao de um projeto de Lei, neste caso, da Lei n°® 8392/2009,
foram realizadas duas entrevistas com roteiros semi-estruturados, como apontados
na metodologia, que serdo mostradas e articuladas com o processo histérico da
educacao fisica e da educacao infantil no municipio de Maringa-PR. A opc¢éo por
iniciar a apresentacdo e discussdo dos dados com esta etapa da pesquisa pelas
entrevistas e em seguida 0s questionarios, se deu por entender que a ordem
cronolégica dos fatos, facilitara o entendimento da andlise e discussdo dos
resultados.

Neste sentido, ao perceber os limites e possibilidades do espaco da educacgéao
fisica na educacao infantil considera-se, além das producdes académicas e das
praticas escolares cotidianas, a sua construcdo historica, as constantes
reformulacfes nos diversos graus de ensino, as influéncias tedéricas do curriculo, as
acoOes politicas, bem como o contexto da instituicdo e de toda a comunidade escolar.

Dessa forma, diante dos resultados obtidos por meio da apresentacao de sua
dissertacdo em 2009, a Professora Vania de Fatima Matias de Souza®, objetivou
analisar o efeito de um programa motor centrado na variabilidade da préatica gimnica
sobre o desempenho motor geral, em criangas do novo primeiro ano do ensino
fundamental, com duracdo de nove anos. A pesquisa sustentou-se em um programa
estruturado de educacéao fisica escolar, no qual teve a duracdo de um semestre de
intervencdo com um grupo experimental e um grupo controle para equiparar 0s
dados obtidos. Os resultados do estudo levaram a conclusdo de que, a intervencéo
estruturada por meio da variabilidade de pratica gimnica, estimulou favoravelmente e

significativamente, desenvolvendo as habilidades motoras das criancas sujeitos

® Professora do Departamento de Educacédo Fisica da UEM. Graduada em Pedagogia e Educacéo
Fisica, com especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, Mestre em Educacédo Fisica
pelo Programa de Pés-Graduacdo Associado em Educacdo Fisica UEM/UEL, e, doutoranda do
Programa de P4s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa (dados coletados
em 02/2013). Faz parte dos grupos de pesquisas: Corpo, Cultura e Ludicidade DEF/UEM, Grupo de
Estudos e Pesquisas em Paoliticas Publicas para Educagao Fisica e Esporte — GEPPEFE/DEF/UEM,
Grupo de Estudos e Pesquisa em Estado, Politicas Educacionais e Infancia/ DFE/UEM.
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desse estudo, e os resultados e sua analise permitem confirmar a possibilidade de
disponibilizar os indicadores encontrados em favor da implementacdo efetiva da
pratica gimnica, no conjunto das demais ofertas (esporte, dancas, outros) inerentes
a disciplina de educacéo fisica.

Como resultado dessa estruturacdo quando se questionou a pesquisadora
acerca das suas motivacfes para propor um projeto de Lei, destacou-se na sua fala

o fato de que,

Inicialmente o projeto de pesquisa desenvolvido como dissertacdo
buscava ressaltar a importancia da educacdo fisica de forma
sistematizada nas séries iniciais. O projeto foi realizado com o
primeiro ano do ensino fundamental de 9 anos. Com 0 projeto apds o
relato dos professores regentes de sala e dos instrumentos utilizados
durante o processo com as criangas, percebemos que o problema no
desenvolvimento cognitivo, especificamente voltado para o
letramento (inicio do processo de alfabetizacdo — conteldo desse
novo primeiro ano do ensino fundamental), tinha relacdo com as
necessidades de uma pratica de vivéncias motoras nos anos
anteriores, ou seja, na educacdo infantil. Sendo instigada pelos
professores e diretores apds o resultado dos trabalhos a buscar a
obrigatoriedade da educacéo fisica na educacao infantil, nos vimos
no dever de elucidar o enlace entre o campo académico e as agdes
praticas para beneficiar a sociedade, em especial, a educagao
infantil, em que a educacdo fisica pode contribuir para o
desenvolvimento integral das criangas em uma fase tdo essencial de
seu desenvolvimento.

Para o autor do projeto* e como representante legal de uma acédo politica
municipal no cargo de vereador, 0 motivo que o levou a elaborar e apresentar a Lei
Municipal n.8392/2009 foi que:

Como professor do ensino superior e sabendo que a educacgédo do
ensino basico, principalmente o publico em Maringé esta ainda muito
longe do ideal e como néo dizer abaixo das expectativas; ao olhar o
projeto, vislumbrei uma possibilidade de contribuir para ajudar a
reverter o quadro atual da educacgé&o municipal. E a educacao fisica é
uma grande coadjuvante neste processo de formag&o da crianca. Sei
gue para essa faixa etaria os objetivos e conteddos sdo outros, mas
como sempre pratiquei esportes, basquete e natacdo, como me faz
bem, e vendo que hoje os jovens ndo fazem quase nada nas aulas

4 Vereador Flavio Marcelo Gongalves Vicente - Professor da UNICESUMAR e Empresario,
graduado em Administragcdo na FAE em Curitiba. Pés-Graduado em Marketing na UFPR,
com mestrado em Administracdo na UEL/UEM. Diretor executivo da Terra Roxa
Investimentos, consultor de empresas nas areas de Pesquisa de Mercado, Marketing e
Marketing na Moda. Foi secretario da Industria, Comércio e Turismo de Maringa (2005-
2006); vereador na gestdo 2009-2012; reeleito para gestdo 2013-2016. Atualmente assumiu
a Secretaria da Assisténcia Social e Cidadania.
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de educacéo fisica, falo porgue tenho filhos e sei como é. E também
conhecendo a realidade de outros paises como os Estados Unidos,
em que os alunos séo obrigados a participar de alguma aula de
esportes, e mesmo assim estdo caminhando para um grande
problema que é a obesidade. Senti que com tudo isso, um projeto
desses pode fazer a diferenca na qualidade de vida e na formacéo
das nossas criancas (VICENTE).

Dessa maneira, para que haja uma compreenséo acerca da trajetoria e das
conquistas da educacdo fisica em Maringa, nota-se que seu tracado ndo difere muito
de outras cidades do Brasil. Segundo Palmieri, Cirino e Lages (2012), na rede de
ensino publico municipal de Maringad-PR, antes havia apenas teste seletivo para a
contratacdo de professores, sendo que o primeiro concurso para contratacdo do
profissional de Educacgéo Fisica ocorreu em 1993. A fim de garantir a atuacdo do
professor e legitimar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°9394/96,
qgue define e regulariza o sistema de educacédo brasileira com base nos principios
presentes na Constituicdo, em seu capitulo 2 — Art. 26°, 3° paragrafo, define: A
educacdo fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, € componente
curricular obrigatério da Educacao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio), ajustando-se as faixas etarias e as condi¢cdes da populacao escolar.

Com o aumento da demanda aconteceu o segundo concurso em 1999 e
sequencialmente em 2001, nos quais o resultado do indice de aprovacgéo foi baixo
tendo a necessidade entdo de um novo concurso em 2002 para poder suprir as
necessidades das escolas da rede municipal. Com o crescimento continuo da rede,
em 2006 aconteceu o quinto concurso, seguido do mais recente, em 2010. Nesse
altimo concurso foram chamados 108 profissionais para atender ao Ensino
Fundamental, o Programa Mais Educagédo e a Educacdo Infantil (PALMIERI,
CIRINO, LAGES, 2012).

Neste cenario, duas importantes Leis foram aprovadas para a area da
educacéo fisica e seus professores, escrevendo assim por meio da administracéo
publica e da secretaria da educacdo um importante capitulo da educacdo para
Maringa. Foi sancionada a Lei n.8392/2009, que teve como autor o Vereador Flavio
Vicente, que determina em seu Art. 1.°, a inclusdo da Educacao Fisica no curriculo
da educacao infantil de zero a cinco anos, no ambito do Municipio de Maringa, a
partir do exercicio de 2010. E em seu Art. 2.°, para implementar a medida prevista
nesta Lei, a Administracdo Municipal promovera o treinamento e a capacitacao de

pessoal docente proprio.
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Sancionada subsequentemente foi a Lei n°® 8992/2011, que teve como autor
o Vereador Dr. Carlos Eduardo Saboia, em que determina em seu Art. 1.°, que as
aulas de Educacdo Fisica realizadas nas escolas da rede municipal de ensino
deverdo ser ministradas exclusivamente por profissionais graduados em Educacao
Fisica, pertencentes ao quadro proprio de funcionarios da Administracdo Municipal.
E em seu parégrafo Unico, incluem-se no disposto no caput as aulas de Educacgéo
Fisica minintradas aos alunos da primeira infancia.

Para colaborar com este contexto foi perguntado ao autor da referida Lei:
Como acontece a elaboracédo de um projeto de lei? E quais os tramites para que um

projeto possa se consolidar em Lei?

Um projeto de Lei se d& a partir de uma ideia, uma sugestao ou a
constatacdo de um problema. Com isso comegamos a desenvolver o
texto no formato da Lei, procurando atender o objetivo pretendido
sem se opor as Leis maiores como a constituicdo federal, por
exemplo, (VICENTE).

O entrevistado continua,

[...] apds terminarmos o texto da Lei, o projeto é protocolado na
Céamara e tramita pelas comissdes para verificar sua validade juridica
e constitucional. Com isso o projeto vai para discussdo em plenaria.
Ele € apresentado e defendido por seu vereador autor. Mas antes
dessa apresentacao, normalmente faz-se o que chamamos de lobby,
ou seja, uma campanha referente a Lei com os outros vereadores,
para garantirmos que teremos forca e apoio para a aprovagdo. Em
seguida as considera¢gfes de todos, ele é votado. Se receber os
votos favoraveis da maioria dos vereadores ele é aprovado em
primeira discussdo. Para que um projeto seja enviado a prefeitura
para sansdo do prefeito ele precisa passar por duas votagfes na
camara. Os vereadores tém direito de propor mudancgas no projeto,
sdo as emendas. Se houver alguma emenda aprovada € preciso de
trés sessbes para aprovacao do projeto de lei (VICENTE).

Para fortalecer este contexto, a Professora Vania foi questionada a respeito

da opc¢ao de escolha pelo Vereador Flavio Vicente para apresentar seu projeto:

A opcao pelo vereador Flavio Vicente, foi intencional, por saber que
ele também atua como professor do ensino superior e é envolvido
com questdes e preocupacdes no campo da educacéo.
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Para o autor da Lei Municipal n°® 8392/2009, a sua elaboracdo teve

influéncia/parceria da professora de educacéo fisica Vania da UEM, pois:

Foi a professora Vania que me procurou e apresentou o Projeto de
Lei, me explicou sobre a necessidade e a importancia de se
implantar a educacdo fisica como componente curricular da
educacao infantii e que fosse ministrada por professores de
educacao fisica formados (VICENTE, 2012).

Observa-se nessa estrutura de organizagdo da construcédo e efetivacdo do
projeto de lei do municipio de Maring4-Pr, que 0 mesmo acontece no instante em
que a educacdo brasileira passa por transformacdes estruturais, em especial,
relacionadas a idade de ingresso das criancas nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Avancando nesse trajeto, surgiu a preocupacdo com a ampliacdo do tempo
de ensino obrigatério na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, promulgada em
1996, o termo educacéo infantil se refere tanto ao cuidado quanto a educacéo das
criancas de zero a cinco anos. A rede municipal de ensino de Maringa atende a
educacéo infantil de acordo com as seguintes faixas etérias: creche, de zero a trés
anos, e pré-escola de quatro a cinco anos. A Lei determinou ainda que todos os
servicos de atendimento educacional para a primeira infancia fossem integrados ao
sistema educacional e que as politicas para esse segmento fossem coordenadas
pela area educacional (BRASIL, 2009).

Em relacdo ao processo de transferéncia de responsabilidade das primeiras
séries do ensino fundamental do Estado para a Prefeitura, a Gerente da Educacao
Infantil de Maringa, Sandra Regina Altoé dos Santos, relatou que em Maringa
constantemente tiveram as parcerias Municipio/Estado em relacdo ao ensino. As
escolas municipais sempre atenderam o ensino fundamental ou o antigo 12 a 42
séries e a partir de 2007 foi implantado o ensino de 1° ao 9° anos, sendo que a
preocupacao com a ampliacdo do tempo de ensino obrigatorio foi efetivado pela Lei
n.11.274/2006.

Algumas  escolas estaduais atendiam também a  educacgéo
basica/fundamental, e com o tempo foi passando a responsabilidade ano a ano para
o municipio. De acordo com a gerente da educacéo infantil, a educacao fisica na
educacao basica até entdo era ministrada pelos professores regentes de sala com

formacdo continuada. Durante muito tempo o pedagogo foi o profissional
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responsavel por estimular todas as competéncias e habilidades do aluno, além da
alfabetizacdo e as disciplinas previstas pelas exigéncias das politicas educacionais.
Tinha também como incumbéncia ensinar artes, religido e educacao fisica. E a partir
das Leis Municipais n° 8392/2009 e n° 8992/2011, as aulas passaram a ser
ministradas por professores especificos da area da educacéo fisica.

Segundo a gerente da educacao infantil, o Ministério da Educacao envidou
esforcos na ampliagdo do ensino fundamental para nove anos, configurando assim,
a efetivacdo de direito, especialmente daquelas criancas que ndo tém oportunidade
de acesso as instituicbes educacionais. A implantacdo do Ensino Fundamental de 9
anos na Rede Municipal de Ensino de Maringa teve inicio em 2008, com o 1° ano;
em 2009, com os 1°e 2 ° anos; em 2010, com os 1°, 2 ° e 3° anos; em 2011, com 0s
10,29, 3%e 4° anos e, em 2012, efetivamente finalizou esse processo.

O municipio de Maringa possui 58 Centros de Educacao Infantil, situados na
zona urbana, distribuidos nos bairros, anteriormente de acordo com os terrenos que
a Prefeitura possuia para as construcdes, e atualmente conforme a demanda de
inscricdes e lista de espera dos bairros. Sendo que 56 CMEI's em funcionamento,
dois inaugurados em dezembro de 2012, com o inicio do funcionamento previsto
para janeiro/fevereiro de 2013, e dois em constru¢do, com previsdo de inauguracao
e funcionamento para 2013, atendem aproximadamente onze mil educandos, sendo
em torno de seis mil de zero a trés anos na creche e, cinco mil de quatro a cinco
anos na pré-escola.

Ao se instituir legalmente como primeira etapa da educacdo basica, como
direito das criancas e dever do Estado, como processo de complementacéo da acao
familiar e da comunidade do municipio de Maringa, as instituicbes de educacao
infantil estdo integradas a Secretaria de Educacdo Municipal — SEDUC, com
aprovacao da Secretaria de Estado da Educacéo, por meio do Nucleo Regional de
Ensino de Maringa — SEED/NRE e, asseguram o atendimento escolar as criancas de
zero a cinco anos de idade (SEDUC, 2012).

Conforme legisla a Constituicdo e a LDBEN, requer a construgao, ampliacao,
implementacdo e manutencdo de espacos fisicos adequados, materiais e recursos
pedagogicos que auxiliem a apropriacdo de conceitos basicos e de profissionais com
formacéo especifica para atender a demanda de matricula das criancas dessa faixa
etaria. E reconhecida a necessidade de um acompanhamento para verificar se as
acOes realmente estdo se efetivando dentro da legalidade e do que foi proposto
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guando ainda era um projeto. Diante disso, foi perguntado sobre o processo de

elaboracéo e efetivacdo da Lei, que de acordo com a Professora Vania

[...] o projeto foi construido a partir da dissertacdo, mas participei
efetivamente de toda construcéo do projeto de Lei, acompanhei todo
0 processo da construcao a aprovacdo na camara. Acompanhei até a
obrigatoriedade do concurso, entretanto, o processo de formacgéo
continuada tem sido objeto de outras investigacoes.

Segundo Vicente, habitualmente procura acompanhar a consolidacdo de uma

Lei apds sua aprovacao:

Normalmente procuramos saber como andam as Leis que foram
aprovadas com um contato mais préximo com o executivo para
acompanhar a implantacdo das Leis aprovadas aqui na Camara.
Geralmente os projetos ddo um prazo de 90 dias para a implantagéo
da Lei, isso ndo quer dizer que uma Lei que foi aprovada seja
colocada em prética, as vezes, por motivos financeiros, burocraticos,
e até politicos, acabam ficando engavetadas. Mas temos
mecanismos legais para acompanhar e cobrar o cumprimento da lei
como, por exemplo, 0s requerimentos.

De acordo com a SEDUC?, vale ressaltar ainda algumas a¢des pedagogico-

administrativas que contribuem para além da garantia de vagas, uma educacéo de

qualidade no Municipio de Maringé:

Kit escolar de acordo com o ano, os educandos recebem os itens adequados,
permitindo a todos, a participacdo efetiva nas aulas, com todos 0s recursos
necessarios, como também um kit uniforme composto por camiseta, bermuda,
calca e blusa.

O acervo de literaturas e livros paradidaticos foi ampliado e atualizado.

Nos anos de 2006, 2010 e 2011 foram realizados concursos publicos,
possibilitando com isso a contratacdo dos funcionarios de acordo com as
necessidades. No concurso de 2010, 108 professores de educacao fisica se
integraram ao Ensino Fundamental, o Programa Mais Educacdo e a
Educacao Infantil.

O Plano de Carreira dos Profissionais do Magistério foi implantado no ano de

2010, por meio da Lei Complementar 790, valorizando desta forma os

5 A SEDUC representa nesse texto o conjunto de professores que elaboraram o Projeto Politico Pedagégico da
Educacdo Infantil — versdo preliminar — do Municipio de Maringa-Pr, no ano de 2012.
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profissionais, bem como os estudos que 0s mesmos realizam por conta
propria.

e A secretaria de educacdo a partir de 2010, conta além das psicélogas,
também com uma equipe de fonoaudiélogas e nutricionistas.

e Encontros de formacédo continua dos professores que foi intensificada nos
altimos anos por meio de seminarios, palestras, cursos, oficinas e grupos de
estudos. Tendo inclusive além dos Seminarios voltados para todos os
profissionais, seminarios e eventos especificos para as Diretoras, 0s
Professores de Arte, Educacao Fisica, da Educacéo de Jovens e Adultos e do

Atendimento Educacional Especializado.

De acordo com informagdes fornecidas pela SEDUC, em 10 de dezembro de
2012 o numero de criancas atendidas com a implantacdo da educacéo fisica como
componente curricular da educacao infantil, foi de 4.856 criancas de quatro e cinco
anos. Destaca-se que ndo s6 de boas intencdes, metas ambiciosas e determinacdes
legais estao inseridas neste contexto, € necessario que o poder municipal e todas as
suas instancias administrativas estejam munidos para que 0s projetos e as acoes
praticas possam ser efetivados de maneira satisfatoria e com qualidade. Lembrando
gue muitos desvios podem ocorrer nesse caminho que podem vir a colaborar e
mudar o projeto que estava sendo aspirado.

A construcdo e implementacdo de projetos de Leis precisam ser
acompanhados por todos os segmentos interessados para garantir 0S avancos e
distanciar 0s recuos que por ventura acontecem principalmente na educacéo
brasileira. E fundamental que as determinacdes legais e as normas que estabelecem
exigéncias com relacédo a formacao adequada e continuada dos profissionais, com a
estrutura das instituicdbes, com as abordagens metodoldgicas e suas efetivas
aplicacbes praticas, entre outros aspectos, necessitam ser acompanhadas para
garantir, neste caso em relacéo a educacéo fisica na educacao infantil, ndo s6 a sua
legalidade, mas também o seu reconhecimento legitimo.

Ter o reconhecimento do avanco nessa etapa da educacgdo basica e ver a
efetivagdo das agdes que contemplem minimamente o conhecimento produzido
acerca deste tema, € a conquista, ainda que por forca de uma Lei, da educacéo

fisica como agente colaboradora no processo de formacéo integral da crianca.
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Com o objetivo de completar e encerrar esta parte da pesquisa foi perguntado
aos entrevistados qual a ideia de educacao fisica infantil, e que importancia é
atribuida ao se trabalhar com esta disciplina nos CMEI's de Maringa?

Segundo a Professora Vania,

[...] a educacdo fisica infantil, rompe com a linearidade fragmentada

de pensar a crianca, ressaltar que sua pratica é de extrema
importancia para a area, para o desenvolvimento infantil, isso ja
estava posto e tem sido objeto de inUmeros estudos e pesquisas. Ja
é fato consolidado que nossa area contribui significativamente para o
desenvolvimento da crianga, mas senti que era preciso avancar, por
isso ainda que um singelo passo, escolhemos procurar implementar
legalmente sua pratica e garantir minimamente sua agdo nos CMEI’'s
de Maringa. Ser legal ndo significa ser legitimo, mas com certeza é
um bom comeco.

Para Vicente,

A educacdao fisica infantil pra mim e deve ser também para toda a
sociedade, fundamental para o bom desenvolvimento das criancas.
Sédo varios os fatores positivos como o desenvolvimento fisico e
motor e, principalmente, a inser¢do de uma consciéncia competitiva
saudavel nas criancas, sem falar que todos estes fatores colaboram
no desenvolvimento cognitivo das criangas e em um futuro com uma
gualidade de vida melhor.

Portanto, a op¢do em entrevistar os envolvidos com a Lei municipal que
estabelece a educacdo fisica como obrigatoriedade na educacdo infantil no
Municipio de Maringd-PR se deu em razdo da busca pela compreensdo do
significado legitimo de todos os envolvidos no processo de efetivacdo da Lei.

Nota-se que o processo de legalidade da educacéo fisica nesses espacos de
intervencdo tornaram-se efetivas conquistas promulgadas pela acdo de uma
pesquisa académica, tendo sua aplicabilidade e sustentagdo com retorno a
comunidade por meio de uma lei. Entretanto, ainda ha que se avancar com relacdo a
legitimidade de sua acdo nesses ambientes, uma vez que na lei garante-se o
profissional e a disciplina como obrigatorios, entretanto, observa-se no discurso dos
envolvidos que a agcdo e a implementacdo s6 se fara legitima quando houver
incentivos ao processo de formacao continuada e apoio pedagdgico para a atuagéo

nesses Novos espacgos conquistados.
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Andlise das perguntas/respostas dos questionarios

Para a apresentacdo e discussao dos resultados tomamos como base as
dimensfes presentes na matriz analitica construida para dar aporte na elaboracéo
dos questionarios.

Na primeira dimensao da matriz analitica foi verificado o perfil profissional
dos professores de educacdo fisica, diretoras e pedagogas, atuantes nos Centros de
Educacédo Infantil de Maring4, por meio das questdes 1, 2, 3, 4 e 5, tendo como
objetivo: diagnosticar se a presenca do professor de educacéao fisica nos Centros de
Educacao Infantil se efetivou.

Com o objetivo de saber se os profissionais que atuam na educacgao infantil,
independentemente do setor ou area de trabalho, participam de formacao
continuada, e se esta formacdo tem relacdo com o campo de atuacdo dos

profissionais pesquisados, foi feita a pergunta: “Qual seu grau de formacao?”.

B Graduagdo

8%

H Esp= Desempenho
Humano e Ativ. Fisica

Esp= Praticas Sociais em
Ed. Fisica

B Mestrado= Praticas
Sociais em Ed. Fisica

Grafico 1: Grau de formacao dos Professores de Educacao Fisica (%).

Dos 27 professores de educacéao fisica participantes da pesquisa, nove (33%)
possui apenas a graduacdo, nove (33%) especializacdo na area de Desempenho
Humano e Atividade Fisica, sete (26%) especializacdo na area de Praticas Sociais
em Educacdo Fisica e, dois (8%) mestrado na area de Praticas Sociais em
Educacdo Fisica. Nota-se que de acordo com o grafico 1, a maior parte dos
professores, 67% tem pos-graduacdo, buscando assim uma melhora na formacgéao
continuada, e que estas formacdes condizem com a é&rea de atuacdo dos

profissionais.
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Grafico 2: Grau de formagéo das Diretoras dos CMEI’s (%).

Para as 46 diretoras participantes, 37 (81%) possuem especializacdo em
Gestao Escolar e Psicopedagogia, sete (15%) graduacao e duas (4%) mestrado em

Educacao Especial.

E Graduacgao
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Gréfico 3: Grau de formacgao das Pedagogas dos CMEI's (%).

Em relacdo as 46 pedagogas pesquisadas, 36 (78%) possuem especializacdo
em Gestdo Escolar e Psicopedagogia, nove (20%) graduacdo e uma (2%) com
mestrado em Educacao Especial e Incluséo.

Segundo Cardoso (1997), sabe-se que a formagéo inicial adequada constitui-
se em condi¢cdo necessaria, mas nao suficiente, para a obtencdo do ensino de
qualidade. Sendo assim, é importante verificar como tem se desenvolvido a
formacdo continuada, pois a acdo pedagogica implica um conjunto de saberes
declarativos aliados a um saber fazer, e esses conhecimentos, reconhecidamente,
sao adquiridos e modificados ao longo do trabalho profissional.

Arce (2001), ao se posicionar como deveria ser a formagdo do professor,

destaca que:
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A formacdo do professor precisa contemplar as diversas areas de
conhecimento humano para que sua cultura seja vasta. Fornecendo-
Ihe assim elementos para que possa ensinar os alunos,
possibilitando-lhes enxergar a humanidade, seus anseios e
necessidades e ndo somente 0s seus proprios interesses imediatos.
O conhecimento deve inquietar ser uma vacina contra a apatia e o
egoismo. Ainda ndo possuimos melhor forma de fazer isso do que a
leitura e [a aprendizagem]. Eis o que a educacdo do professor
deveria fazer (ARCE, 2001, p. 59).

A busca por uma especializacdo, aperfeicoando-se e qualificando-se
profissionalmente € um fator que indica melhoria nos recursos utilizados pelo
professor. Para Marques (1992), a formacédo do profissional em educacéo fisica ndo
se encerra na formagdo académica, e sim, estende-se por todo 0 seu exercicio
profissional.

De acordo com Kramer (2005), a profissionalizacdo de professores de
infancia ndo se da apenas no meio académico, numa perspectiva teérica, mas num
processo construido, de forma continua, por meio da histéria vivida na formacéo
prévia (de nivel superior), formacdo na escola/creche/pré-escola (espacos
privilegiados dessa formacao), formacdo nos movimentos sociais da categoria e a
formacao cultural por meio da arte, literatura, musica, teatro, museus, bibliotecas,
capaz de nos humanizar e fazer compreender o sentido da vida para além da
dimenséo didéatica do cotidiano.

A qualidade do trabalho que pode vir a ser encaminhado nesse segmento de
ensino estard sujeita a qualificacdo do educador que a ele se dedique, 0 que inclui a
sua leitura atenta sobre o seu espaco de atuacdo profissional, bem como o0 seu
investimento no estudo e na busca de fundamentacéo tedrica sobre a infancia, o
cuidado, o ensino e a aprendizagem (CAMARGO, 2005, p. 14).

Garanhani (2008) acrescenta:

[...] que a formacado do professor, seja ela inicial ou continua, é ter
sempre uma atitude investigativa da prépria pratica e,
constantemente, fazer a sua elaboracdo por meio do processo
continuo de formacgdo. E ter o compromisso com a profissdo
escolhida (a docéncia) e consciéncia de que suas intencdes e acdes
contribuem na formacdo de criancas e jovens do nosso pais
(GARANHANI, 2008, p. 205).

A autora acrescenta que esta formacdo se faz pelo acesso aos saberes,

conceitos e praticas de nossa sociedade que se transformam em ferramenta de
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trabalho; pelo respeito as condicbes de aprendizagem que se faz; pela oferta de
possibilidades educacionais e, por fim, pela clareza de que o profissional professor é
um dos principais responsaveis pela conquista da autonomia pessoal e profissional
das nossas criangas e jovens.

Diante dos resultados pode-se apontar que os profissionais que atuam na
educacao infantil, independentemente do setor ou area de trabalho, possuem
formacao continuada relacionada a educacéo e, que esta formacao tem relacdo com
o0 campo de atuacao dos profissionais pesquisados.

Com o objetivo de saber se os profissionais que trabalham com a educacéo
infantil possuem formacdo no ensino superior condizente com a sua atuacao

profissional, foi necessario perguntar “Qual a sua formagao no ensino superior?”
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Gréfico 4: Formacédo no Ensino Superior dos Professores de Educacéo Fisica, Diretoras e
Pedagogas (%).

Considerando o grafico 4 pode-se observar que dos 27 professores de
educacgédo fisica que participaram da pesquisa, 100% assinalou ser formado em
educacgéo fisica, podendo ser comprovado por meio do processo do Concurso
Publico Seletivo realizado em 2010, que participaram, em que 0 requisito essencial
para a inscricdo era a formacéo em nivel superior, no curso de educacao fisica, em
licenciatura.

Das 46 diretoras participantes da pesquisa, 43 (94%) apresentaram formacéao
em Pedagogia, uma (2%) em Ciéncias Bioldgicas, uma (2%) em Educacédo Artistica,
uma (2%) em Historia. Para as pedagogas pode-se observar que 46 (100%)
possuem formacdo em Pedagogia. A andlise dos dados revelou um aspecto
considerado significativo, que €& a grande porcentagem de professores com

formacao superior e, especificamente, em Pedagogia e Educacéo Fisica.
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Sabe-se que a construcdo de uma educacdo publica, democréatica e de
qualidade, ndo depende exclusivamente de leis, mas também, e fundamentalmente,
de politicas e agbes governamentais que garantam as condi¢cdes objetivas para a
sua concretizagédo. A LDB estabelece que o professor da educacéo infantil deva ser
formado em cursos de nivel superior (licenciatura em graduacao plena).

Pimenta (2004) afirma que Pedagogia forma Pedagogo. Conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
Licenciatura, compete a este Pedagogo uma série de tarefas (BRASIL, 2006): o Art.
4° indica que o curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacédo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto conforme o Art. 5° a:
compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensfes, entre outras, fisica, psicolégica,
intelectual, social. Além de ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano.

Considerando as especificidades da educacao infantil e da educacéo fisica,
pode-se questionar qual o profissional que deveria trabalhar com a educacéo fisica
nesse nivel de ensino? Constata-se que, “(...) tradicionalmente, ndo ha, nos cursos
de licenciatura em Educacéao Fisica, uma preocupacao em formar professores para

intervirem na educac&o de zero a seis anos” (SAYAO, 1999, p.223).

Os professores de Educacdo Infantil, embora ainda sejam uma
categoria profissional "em vias de formacao" parecem ter consciéncia
da importancia da funcdo que desempenham. Isso significa que
reconhecem a sua profissio como uma atividade que demanda
saberes e habilidades especificas, o que desmistifica a crenca de
gque para trabalhar com criangas basta ter as “habilidades naturais
das mulheres” (KRAMER, 2005, p. 9).

Dessa forma um processo de formagdo deve ser composto de
conhecimentos, competéncias, habilidades e posturas, o0s quais devem ser
aprendidos na universidade. Cabe questionar se essa responsabilidade esta sendo

aplicada. As universidades estdo mesmo interessadas em formar professores,
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capacitados a atuarem independentemente das circunstancias problematizadas do
cotidiano educacional?

Neira (2009) vai além e aponta que a caréncia de conhecimentos mais
amplos acerca das questfes sociais, histéricas e politicas que envolvem a educacgéo
levam o jovem professor a assumir posicionamentos distanciados da atual fungéo
social da escola, acbes didaticas idiossincraticas pautadas no senso comum,

silenciamento nos momentos coletivos e uma participacao fragil no projeto escolar.

E surpreendente que tematicas presentes no cotidiano de trabalho da
maioria dos professores da Educacdo Basica, como “histéria da
escolarizacdo e seus efeitos sobre a escola atual”’, “diversidade

cultural das comunidades”, “politicas educacionais e seu impacto na
sala de aula’, “planejamento e desenvolvimento curricular em

situagbes adversas”, “legislagdo educacional”’, “a inser¢do da
Educacgao Fisica no Projeto Pedagdgico da escola”, “as diversas
pedagogias da area” etc., nem sequer sejam arranhadas por alguns
dos curriculos investigados em varios estudos. Talvez decorra dai o
sentimento de alienigena que invade o professor iniciante quando
adentra a escola (NEIRA, 2009, p. 131).

Neste sentido Ayoub (2001), alerta que quando essa preocupacao existe, na
maioria das vezes, a formacado fica restrita ao aprendizado de um conjunto de
atividades corporais (especialmente jogos e brincadeiras) para serem desenvolvidas
com as criangas de acordo com as diferentes faixas etarias. As discussdes em torno
da educacao infantil como um todo, suas problematicas especificas e suas relacdes
mais amplas com o contexto educacional brasileiro, parecem nao fazer parte da
formacéao dos licenciados em educacao fisica.

Continua a autora, em decorréncia disso, podemos observar que quando ha
professores de educacao fisica trabalhando em diferentes espacos de educagéo
infantil, acabam atuando, predominantemente, como meros aplicadores de joguinhos
que tém como fungdo primordial divertir as criangcas. Somos 0s especialistas em
brincadeiras responsaveis pelo corpo, pelo movimento e pela diverséo das criancas.

A contribuicdo da educacéo fisica na educacao infantil, “para ser relevante e
justificada, precisa auxiliar na leitura do mundo, por parte das criangas com as
quais trabalha, partindo do pressuposto da constru¢cdo de si mesmo, no decorrer
desse processo de alfabetizacdo” (GRUPO DE ESTUDOS AMPLIADO DE EDUCACAO
FISICA, 1996, p.51).

Observa-se que a educacdo infantil ndo sé pode como deve, unir-se as
diversas areas de conhecimento em seu plano pedagdgico, para que a crianca
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possa realmente ser vista como um ser indivisivel e para que haja a interacdo que
contribua com sua formacéao integral. A educacéo fisica é reconhecidamente uma
dessas areas em que urge unir-se a educacao infantil.

Neste pensamento, para Ayoub (2005), refletir sobre educacao fisica na
educacao infantil é desafiador, sobretudo quando se pensa em possiveis tensdes
existentes na presenca do profissional de educacéo fisica inserido no ensino de zero
a seis anos. Refere-se, principalmente, a relacdo entre professor especialista
atuando junto com o uni docente (pedagogo). A grande preocupacao em torno desse
assunto é de assumir ja na educacao infantil um modelo escolarizante, organizado

em disciplinas e com uma abordagem fragmentaria de conhecimento.

Diferentes profissionais podem atuar num mesmo curriculo com as
criancas pequenas, desde que assumam a ideia de formacao
solidaria. Ou seja, uns e outros compartilham experiéncias que tém
como fim a qualidade do trabalho desenvolvido. A troca constante
dos saberes deve prevalecer sobre as atitudes corporativas que
colocam a disputa pelo campo de trabalho acima das necessidades e
interesses das criancas (SAYAO, 2002, p. 60).

Mediante o0s pressupostos apresentados e mesmo diante de todos os
desafios a serem ainda melhorados, corrigidos e superados pela area da educacéo
em geral, chegou-se a conclusdo de que os profissionais que estdo atuando no
momento frente a educacao infantil e a educacédo fisica, no Municipio de Maringa
possuem formacé&o condizente com sua atuacao profissional.

Mediante os dados que foram apresentados acima, sentiu-se a necessidade
de saber em que ano os profissionais pesquisados concluiram sua graduacéo, para

isso foi feita a pergunta: “Qual o ano de concluséo da formacgéo?”.
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Grafico 5: Ano de concluséo dos Professores de Educacgéo Fisica, Diretoras e Pedagogas.

De acordo com o grafico 5 pode se observar que entre as trés classes de
profissionais envolvidos na pesquisa, grande parte se formou no ensino superior
entre 2004 e 2011, sendo 23 (85%) professores, 13 (27%) diretoras e 22 (45%)
pedagogas, podendo ser considerados como a nova geracdo de profissionais que
estdo sendo inseridos no mercado de trabalho e, em especial na educagédo infantil
de Maringa-PR.

A formacdo docente é cada vez mais exigida pelos mecanismos externos e
sisttmicos de avaliagdo. Veja a insisténcia, imprescindivel e necesséria, de
formacao em nivel superior para os profissionais docentes que atuam na educacédo
infantil e nos quatro primeiros anos do ensino fundamental escalonada no PNE
(BRASIL, 2001) como exigéncia dos poderes publicos.

Com a intencdo de visualizar um panorama da instituicdo de formacao dos
pesquisados envolvidos, foi feita a pergunta: “Em qual instituigdo se formou?”. O
objetivo desta pergunta ndo foi de comparar e/ou verificar a qualidade das
instituicdes de ensino, mas simplesmente de visualizar se a graduagéao foi realizada

em uma instituicado publica ou privada.
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Gréfico 6: Tipo de Instituicdo em que se formaram os Professores de Educacéo Fisica,
Diretoras e Pedagogas (%).

Verificou-se de acordo com os resultados que em relacédo aos professores de
educacdo fisica, 17 (63%) tiveram sua formacdo em instituicdo publica e 10 (37%)
em instituicdo privada. Para as diretoras, 27 (59%) em instituicdo privada, 19 (41%)
em publica. Para as pedagogas as respostas foram 26 (57%) em instituicao privada,
20 (43%) em instituicdo publica.

Com relacdo ao objetivo de saber se os profissionais da pesquisa tiveram
experiéncias durante a graduacdo com a educacdo infantil para a inser¢cdo neste
campo de trabalho, foi feita a seguinte pergunta: “Durante o processo de
formacdo participou de projetos de ensino, pesquisa e/ou extensao

relacionados a educacao fisica infantil? Se sim, especifique”.

Tabela 1. Participacdo em projetos de ensino, pesquisa e extensao.

f %

PROJETOS DE PESQUISA Professores Diretoras Pedagogas
EDUFESC — UEM 1 3,7 0 0 0 0
CIEE — Educagéo Infantil - Particular 1 3,7 0 0 0 0
Arte Circense 0 0 1 22 0 0
Psicomotricidade — Ed. Fis. Inf. - Puablico 2 7,4 1 22 8 17,4
N&o participaram de projetos 23 85,2 44 95,6 38 82,6

A tabela 1 possibilita visualizar que a maioria dos pesquisados né&o
participaram durante sua formacdo de projetos de ensino, pesquisa e/ou extensao
relacionados a educacéo fisica infantil, ou seja, 23 (85,2%) professores de educacao
fisica, 44 (95,6%) diretoras e 38 (82,6%) pedagogas.
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Nesse sentido, o estagio profissional curricular também representa um
momento da formacdo em que o graduando deverd vivenciar e consolidar as
competéncias exigidas para o exercicio académico profissional em diferentes
campos da intervencao, sob a supervisdo de um profissional habilitado e qualificado,
a partir da segunda metade do curso. Sendo assim, ‘representa um momento da
formacdo em que o graduando deveria vivenciar e consolidar as competéncias
exigidas para o seu exercicio académico profissional” (BRASIL, 2004, p. 4).

Colaborando neste contexto para Ayoub (2005), o estagio supervisionado tem
se caracterizado um momento privilegiado na formacao para que os alunos possam
experimentar o diferente, o novo, o dificil, pois além deles atuarem
preferencialmente em grupos nos diversos campos de estagio, nas discussdes
realizadas nos encontros/aulas semanais, é nesse espaco que encontram
momentos propicios para aprofundar suas reflexbes, questionamentos, receios,
duvidas e anseios. Esse exercicio constante de reflexdo e acdo, mediado pelas
discussbes em sala de aula e alimentado pelos registros dos trabalhos realizados
em campo, acabam incentivando os alunos para que tentem ousar, experimentando
outras possibilidades de acao diferentes das hegeménicas.

Conforme Souza Neto et al. (2008), sobre as novas diretrizes, de maneira
geral, no processo de formacao de professores, colocam em destaque a tentativa de
tornar a pratica pedagdgica e os estagios curriculares mais condizentes com uma
formacdo integrada em gue o cotidiano e a producdo de conhecimento se reflitam no
exercicio da profissionalidade docente.

Diante deste contexto (SOUSA 2003, apud TEIXEIRA, BRAZ e SAMPAIO
2011), acrescenta que a insercao profissional engloba, nédo s0, o acesso ao emprego
com as suas caracteristicas e condicionantes, mas, também, as dindmicas de
realizacdo e satisfagcdo pessoal e profissional, bem como elementos referentes ao
reconhecimento da sua capacidade profissional por parte das entidades
empregadoras.

Como ilustracado Tardif (2002), conceitua o saber docente como um saber
plural, formado por saberes provenientes de diversas fontes. Para um maior
esclarecimento do conceito propée um quadro (Quadro 2) de modelo tipolégico com
a intencdo de identificar e classificar os saberes dos professores, como também
colocar em evidéncia suas fontes de aquisicdo e seus modos de integracdo no
trabalho docente.
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Saberes dos
professores

Fontes de aquisicao

Modos de integragcdo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de
vida, a educac¢éo no sentido
lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializacdo primaria.

Saberes provenientes
da formacgé&o escolar
anterior

A escola primaria e
secundéria, os estudos pos-
secundarios nao
especializados, etc.

Pela formacao e pela
socializagao pre-
profissionais.

Saberes provenientes
da formacéo profissional
para o magistério

Os estabelecimentos de
formacao de professores, 0s
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formagéao e pela
socializacdo profissionais
nas instituicoes de formacgao
de professores.

Saberes provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A utilizacao das
“ferramentas” dos
professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagdo das
“ferramentas” de trabalho,
sua adaptacao as tarefas.

Saberes provenientes
de sua prépria
experiéncia na

profissdo, na sala de

aula e na escola

A préatica do oficio na escola
e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e
pela socializagéo
profissional.

Quadro 2. Modelo tipoldgico dos saberes dos professores Fonte: TARDIF, 2002, p. 63.

Segundo Tardif (2000-b), esse quadro mostra varios fenbmenos importantes

relacionados ao saber docente, mostra a natureza social do saber profissional.

Afirma que todos os saberes nele identificados sao utilizados pelos professores no

contexto de sua pratica pedagdgica, ou seja, os professores utilizam constantemente

seus conhecimentos pessoais e um saber-fazer préprio. Trabalham com programas

e livros didaticos, como também se baseiam em saberes escolares relativos as

matérias ensinadas. Integram-nos em sua experiéncia e recorrem a elementos de

sua formagéo profissional.

[...] pode-se constatar que os diversos saberes dos professores estédo
longe de serem todos produzidos diretamente por eles, que varios
deles sédo de certo modo exteriores ao oficio de ensinar, pois provém
de lugares sociais anteriores a carreira, propriamente dita, ou fora do
trabalho cotidiano. Por exemplo, alguns provém da familia do
professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros
vém das universidades; outros sdo decorrentes da instituicdo ou do
estabelecimento de ensino (programas, regras, principios
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pedagogicos, objetivos, finalidades, etc.); outros, ainda provém dos
pares, cursos de reciclagem, etc. Nesse sentido, o saber profissional
estj, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de
saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de
formacéo etc. (TARDIF, 2000-b, p.214-215).

Como aponta Kramer (2005), ao pensar em praticas de formacédo dirigidas
aos profissionais da educacédo infantil, € necessario conhecer e considerar seus
saberes, construidos a partir das dimensfes da sua profissionalidade, para que tais
praticas sejam capazes de além de promover a autonomia dos sujeitos,
expressarem a qualidade da educacdo.

Segundo Camargo (2005), a qualidade do trabalho que pode vir a ser
encaminhado nesse segmento de ensino estara sujeita a qualificacdo do educador
que a ele se dedique, o que inclui a sua leitura atenta sobre o seu espaco de
atuacao profissional, bem como o seu investimento no estudo e na busca de
fundamentacéo tedrica sobre a infancia, o cuidado, o ensino e a aprendizagem.
Efetivamente, o professor de educacéo fisica escolar deve manter-se atualizado com
os conhecimentos advindos das pesquisas académicas, encurtando o longo tempo
que os resultados dessas pesquisas levam para serem aplicados no dia a dia
escolar.

Relembrando o primeiro objetivo especifico da pesquisa: diagnosticar se a
presenca do professor de educacdo fisica nos Centros de Educacdo Infantil se
efetivou. Pode-se afirmar que de acordo com os dados acima apresentados por
meio das respostas dos questionérios, constatou-se que a presenca do professor de
educacgéo fisica se efetivou em quase sua totalidade, e tem sido exercida por
professores da area, formados em grande parte entre os anos de 2004 e 2011, em
sua maioria com formacéo continuada. Detectou-se também que a maior parte dos
profissionais pesquisados, professores de educacdao fisica, diretoras e pedagogas,
nao tiveram experiéncias durante a graduagdo com a educacdao fisica infantil para a
insergéo neste campo de trabalho.

A segunda dimensdo da matriz analitica foi realizada por meio das
questdes 6, 7 e 11, bem como pela analise do Projeto Politico Pedagdgico para a
educacéo fisica na educacédo infantil, buscando atender ao objetivo de verificar se a
disciplina educacao fisica foi implantada nos Centros de Educacdo Infantil no
Municipio de Maringa conforme a Lei n° 8392/2009 determina, foi feita a pergunta:

“A disciplina educacéo fisica foi implantada no Centro de Educacdao Infantil em
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que vocé trabalha?”. Com o objetivo de verificar se houve sua efetivacéo, a partir
de quando aconteceu sua implantacdo e, no caso da resposta negativa, qual a

justificativa de ainda néo ter acontecido este processo.
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Grafico 7: Implantagdo da Educacéo Fisica nos CMEIs segundo os Professores de
Educacao Fisica, Diretoras e Pedagogas.

Como nota-se no grafico 7, dos 27 professores de educacgdo fisica que
participaram da pesquisa, 100% confirmou a implantacdo da educacao fisica em
seus CMEIl's; 42 (91%) diretoras e 42 (91%) pedagogas, responderam que a
disciplina educacdo fisica como componente curricular da educacdo infantil foi
implantada nos CMEI’s, a partir de abril de 2012, em datas diferenciadas do corrente
ano para cada centro de educacdo infantil, conforme os tramites legais das
contratacBes. Para os que responderam NAO, sendo quatro (9%) diretoras e quatro
(9%) pedagogas, a justificativa foi que ainda ndo houve a contratacdo do professor
de educacéo fisica no CMEI que trabalha, e que a disciplina até entdo tem sido
ministrada pela professora regente de turma generalista, de maneira mais informal
sem os conhecimentos especificos da area.

Regularizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB —
Brasil, 1996), no capitulo 2 — Art. 26, no seu 3° paragrafo define: A educacéo fisica,
integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular da Educacgéo
Bésica, ajustando as faixas etarias e as condi¢cdes da populacdo escolar [...]. E
também implantada no Municipio de Maringa por meio da Lei n® 8392/2009, em que
determina em seu Art. 1° “Fica incluida a Educagdo Fisica como disciplina
obrigatodria no curriculo da educacéo infantil de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, a partir do

exercicio de 2010”. Neste sentido Garanhani (2010) destaca que,
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[...] pensar a Educacéo Fisica no ambito dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental €, nos dias de hoje, um desafio, devido a necessidade
de abordarmos a sua articulagdo com outros niveis de ensino
(Educacédo Infantil e Anos Finais do Ensino Fundamental), para
superar os distanciamentos da Educacado Basica e, simultaneamente,
respeitar as especificidades de cada etapa da escolarizagcéo
(GARANHANI, 2010, p. 69).

Compreender a educacéao fisica como componente curricular € desmitifica-la
do senso comum e da pratica alienada na busca de seu entendimento pedagdgico
como agente do processo de ensino aprendizagem, no qual o sujeito reconheca seu
corpo em movimento e sua subjetividade como linguagem.

Portanto, fica claro que a educacao fisica deve constituir-se em componente
obrigatorio das escolas de ensino infantil, permitindo que as criangas desenvolvam-
se integralmente, em que corpo e mente sejam Unicos, sem supervalorizagdo de um
em detrimento do outro, uma vez que de acordo com Freire (1997), ndo € possivel
matricular apenas 0s corpos na escola.

Concluiu-se de acordo com os dados analisados, que a disciplina educacgéo
fisica foi implantada em 91% dos centros de educacdo infantii de Maringa,
participantes da pesquisa, como componente curricular da educacao infantil, a partir
de abril de 2012.

Tendo como foco principal verificar se as aulas que estdo sendo ministradas
pelos professores de educacéo fisica nos CMEI’'s possuem contetdos estruturados
e guais sdo o0s eixos que norteiam os mesmos, foi feita a pergunta: “Quais

conteudos estdo sendo trabalhados nas aulas de educacgao fisica infantil?”.

Tabela 2: Contelidos trabalhados nas aulas, SEDUC, 2013.

f %

Conteudos Trabalhados Professores Diretoras Pedagogas

Construgéo Social /Conhecimento do 23 85 35 71 42 36

Corpo

Manifesta¢cbes Ginasticas 2 7 1 2 3 6
Jogos, Brincadeiras e Brinquedos 16 59 30 61 36 73
Danca 19 70 26 53 33 67

Uma das preocupacOes dessa pergunta foi a de investigar a representacao
gue os professores tém dos conteudos desenvolvidos no trabalho da educacéo fisica
na educacdo infantil. Convém esclarecer que como foi uma pergunta aberta, os
professores apontavam quantos conteudos achassem necessérios e a forma da

escrita também ficou livre. Para uma melhor organizacdo e analise, as respostas
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foram agrupadas em blocos de conteudos estruturantes e especificos, como
construcdo social/conhecimento do corpo, manifestacées gimnicas, etc.

Referente a tabela 2, pode se observar que de acordo com os dados, 85%
dos professores de educacao fisica, 71% das diretoras e 86% das pedagogas,
apontaram que o0s contetdos que estdo sendo trabalhados nas aulas de educacéo
fisica séo relacionados a Construcao Social e Conhecimento do Corpo, que engloba
conteldos especificos como esquema corporal; ténus, postura e equilibrio;
lateralidade; orientacdo espacial e temporal.

Levando em consideracdo as Manifestacfes Ginasticas como conhecimento
abordado, apenas 7% dos professores de educacéo fisica, 2% das diretoras e 6%
das pedagogas, citaram como conteddo trabalhado nesta area. Para os Jogos,
Brincadeiras e Brinquedos, que englobam jogos motores, brincadeiras, jogos de
construcéo, jogos populares, jogos de raciocinio, 59% dos professores de educacéo
fisica, 61% das diretoras e 73% das pedagogas, disseram fazer parte dos conteudos
nas aulas de educacao fisica.

E para a Danca que engloba os brinquedos cantados, cantigas de roda,
dramatizacéo e atividades ritmicas e expressivas, 70% dos professores de educacéao
fisica, 53% das diretoras e 67% das pedagogas, responderam ter este como
conteudo das aulas.

Sobre o assunto, Oliveira (2004) alerta que as demais disciplinas possuem
conteudos sistematizados que indicam o que trabalhar ao longo das séries
escolares, fato que ndo acontece com a educacao fisica, gerando duvidas, trabalhos
desarticulados e sem sequéncia logica. Nesse contexto, Betti e Zuliani (2002, p.77)
sugerem que os conteudos deveriam seguir uma logica de crescente complexidade
no decorrer das séries escolares, “tanto do ponto de vista estritamente motor
(habilidades basicas a combinacédo de habilidades, habilidades especializadas, etc.)
como cognitivo (da simples informagéo a capacidade de analise, de critica, etc.)”.

Nesse cenario, o olhar dos educadores para as atividades corporais deve ser
ampliado e, para tanto, Garanhani (1998) afirma que, as instituicdes educacionais
que trabalham com criancas de zero a seis anos de idade devem priorizar ndo s as
acOes pedagdgicas relacionadas ao desenvolvimento dos aspectos cognitivos e
socio-afetivos, mas também as relacionadas as habilidades motoras, uma vez que

estas proporcionardo a crianga o dominio e, a consciéncia da sua movimentagao
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corporal, que se apresenta como condicdo para a expressao corporal e
adaptabilidade social.

De acordo com Oliveira (2007), um curriculo reformulado para a educacao
infantil, configura-se na ag&o concreta de uma instituicdo que busca transmitir os

conhecimentos elaborados ao longo da histoéria e que,

[...] deve considerar a atividade educativa como agao intencional
orientada para a ampliacdo do universo cultural das criancas, de
modo que lhe sejam dadas condi¢cdes para compreender os fatos e
os eventos da realidade, habilitando-as a agir sobre ela de modo
transformador. [...] Dessa forma, a organizagéo curricular abre méo
de um ambiente de siléncio e obediéncia e concretiza situacdes nas
gquais as criancas se mostram exploradoras e sdo reconhecidas
como interlocutoras inteligentes que constroem argumentos no
confronto com situagdes estimulantes (OLIVEIRA, 2007, p. 48 e 51).

Isso envolve respeitar ritmos, desejos e caracteristicas do pensamento
infantil. Para a SEDUC (2012), as criangas de zero a cinco anos estéo vivendo nesta
fase de maneira muito peculiar, o processo de apropriacdo da cultura mediado pelos
sujeitos sociais, 0 que possibilita o contato com diversos conteudos de diversas
naturezas. Aos envolvidos com o trabalho na educacdo infantil, cabe entao
possibilitar o acesso a esses conhecimentos, “oportunizando a sua ampliacdo, por
meio das formas especificas utilizadas por essas criancas para compreenderem o
mundo (SEED, 2006, p. 53)".

Diante disto, a rede municipal de Maringa na educacao infantil estabeleceu
como eixos norteadores do trabalho a psicomotricidade, a cognicdo e a
afetividade, entendendo-os como elementos centrais para um desenvolvimento
global, além de buscar por meio deste curriculo ndo somente delimitar conteudos
minimos, mas sim possibilidades maximas de trabalho com as criancas.

Segundo a Proposta Curricular da Secretaria de Educagdo Municipal de
Maringa, as caracteristicas e especificidades da infancia deverdo nortear a pratica
pedagogica da educacéao fisica e dos anos iniciais do ensino fundamental, tomando

como base 0s eixos propostos por Garanhani (2004):

1. Aprendizagens que envolvam movimentacBes corporais para o
desenvolvimento fisico e motor, proporcionando assim o
conhecimento, o dominio e a consciéncia do corpo, condicbes
necessarias para a autonomia e identidade corporal infantil. 2.
Aprendizagens que levem a compreensdo dos movimentos do corpo
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como uma linguagem utilizada na interacdo com o meio, por meio da
socializacdo. 3. Aprendizagens que levem a ampliacdo do
conhecimento de praticas corporais historicamente produzidas na
e pela cultura em que a crianga se encontra (SEDUC, 2012, p.156).

Atualmente, estudiosos da educacédo fisica na educacédo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental estdo se preocupando em discutir e apresentar
elementos tedricos e metodologicos para uma concepc¢ao de educacéo escolar que
valorize o0 movimento do corpo como uma linguagem do processo de apropriacao,
reflexdo e construcdo da cultura da nossa sociedade. Dentre eles estdo Garanhani
(2001-2002 2004 e 2008); Ayoub (2005); Silva (2005); Neira (2008); Freitas (2008), e

seus estudos levam a seguinte compreensao:

Ao entender que a crianca integra determinado grupo social
considera-se que sua educacdo € mediada por relagdes simbdlicas.
Essas relagbes sdo marcadas por elementos politicos, econémicos,
éticos e estéticos como: classe, género, etnia, raca, religido,
profissdo dos pais etc., os quais configuram a especificidade do
grupo social a que pertence. Em sintese no contexto sdcio-histérico
ao qual a crianga esté inserida, esta se apresenta como um sujeito
gue produz e é produzida pela cultura, e o movimento do corpo
podera ser entendido como forma de expressao de significados da
cultura a qual pertence. Sendo assim, a educacdo escolar se
constitui 0 meio privilegiado para o conhecimento, ressignificacédo e
sistematizacdo das relacbes simbdlicas que a crianca integra
(GARANHANI apud SEED, 2010, p. 72).

Assim, pode-se dizer que as aulas que estdo sendo ministradas pelos
professores de educacdo fisica nos CMElI's de Maringd possuem contelidos®
estruturados e eixos que 0s norteiam, em consonancia com a literatura da area e as
leis que a regem.

Para saber se os professores de educacao fisica possuem conhecimento no
qgue se refere as abordagens metodologicas necessarias para esta faixa etéria, e
como se fazem presentes em sua pratica docente, foi realizada a pergunta: “Qual
abordagem metodoldgica € utilizada nas aulas de educacéao fisica infantil e

guais caracteristicas se fazem presentes em sua pratica docente?”.

® De acordo com as informages da SEDUC, cabe ao professor de educacéo fisica que atua na educacdo infantil,
acompanhar semanalmente a rotina e o cotidiano das acGes desenvolvidas pela professora regente. O que
significa que das 2horas/aulas que sdo destinadas a essa pratica o professor ira acompanhar as criancas nas suas
atividades de rotina, e incluir o trabalho relacionados as especificidades da disciplina de acordo com o
planejamento que se encontra até 0 momento da pesquisa em construcdo, utiliza-se a versao preliminar, da
referida secretaria do municipio de Maringa.
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Grafico 8: Abordagem Metodoldgica utilizada na Educacgéo Fisica Infantil.

Conforme o gréfico 8 os resultados mostram que 16 (59%) professores de
educacdo fisica responderam que utilizam como abordagem metodologica a
Historico-Critica baseados em Saviani e Gasparin; 6 (22%) responderam que usam
Vivéncias Praticas como referenciais nas aulas; 2 (8%) usam a abordagem
Desenvolvimentista e, 3 (11%) nao responderam ou nao souberam responder. Outra
observacdo importante foi que nenhum dos pesquisados respondeu ao
complemento da pergunta: quais caracteristicas se fazem presentes em sua pratica
docente, o que pode demonstrar certa falta de conhecimento sobre o assunto
abordado.

A rede municipal de ensino de Maringd ndo é um sistema proprio de
educacdo, portanto, a mesma encontra-se vinculada a Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (SEED), a qual publicou em 1990 o Curriculo Basico para a
Educacdo Publica do Parand, que além de ser a proposta curricular sistematizada
para todas as escolas publicas, destacou-se como documento tedrico-metodologico
norteador e orientador do curriculo de muitos municipios paranaenses. Este
documento ressalta que “a educacdo existe para propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitem o0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rendimentos desse saber” (SAVIANI, 1986, p. 9).

O mesmo documento, ao tratar do desenvolvimento do ser humano e a
aquisicdo de conhecimentos na escola, assinala que o “desenvolvimento € um
processo integrado, que abrange todos o0s aspectos da vida humana (fisico,
emocional, cognitivo e social), no complexo, no qual diversas funcdes sdo formadas”
(SEED, 1990, p. 19). Na infancia, a compreenséo das coisas é construida a partir da

acao concreta no real. A atividade da crianga, desta forma, é fundamental.
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Essa linha de pensamento da Pedagogia Histérico-Critica, proposta por
Saviani em 1980, e adotada pela Secretaria de Educacdo de Maringa, tem sua base
tedrica fundamentada na Teoria Historico-Cultural e no Materialismo Histérico-
Dialético. A proposta de Saviani visa auxiliar e orientar a acdo pedagdgica no interior
das escolas. E uma concepgdo que considera as relacdes sociais e a historia do
individuo. Assim, todo e qualquer trabalho escolar devera iniciar-se partindo do que
0s estudantes ja trazem consigo ascender para as abstragces o conhecimento
cientifico-cultural, culminando em ac¢des que extrapolem a sala de aula.

Gasparin (2009) propbs, a didatica para a pedagogia histérico-critica,
entendendo-a como a praxis pedagodgica. Esta didatica se estrutura em quatro
niveis: 1- A teoria do conhecimento do materialismo historico-dialético; 2- A teoria
histérico-cultural vygotskyana; 3- A pedagogia histérico-critica; 4- A didatica da
pedagogia historico-critica. Para orientar o trabalho do professor em sala de aula, o
autor organizou a nova didatica em cinco passos, sendo: 1- Pratica social inicial; 2-
Problematizacéo; 3- Instrumentalizacdo; 4- Catarse; 5- Préatica social final. Segundo
Gasparin (2011), a pedagogia historico-critica:

[...] € uma leitura de mundo, de educacgédo e do processo de ensino e
de aprendizagem dos conteldos cientifico-culturais na escola, Nessa
perspectiva, ela se torna uma maneira diferenciada de encaminhar o
pensamento educacional escolar do qual resultam acdes
consequentes na pratica do professor. Assim, ela se constitui um
método, isto €, um caminho amplo, mas diferenciado, por meio do
qual se busca atingir um objetivo (GASPARIN, 2011, p. 17).

Assim, pode-se dizer que a SEDUC ao adotar a pedagogia historico-critica
atua em conformidade com a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, Lei n® 9.394/1996, a qual estabelece no Titulo |, da Educacéo, Art. 1°,
paragrafo 2°, que a educacao escolar devera estar vinculada ao mundo do trabalho
e a pratica social. Para Betti e Zuliani (2002), a concepcao de educacéo fisica e seus
objetivos na escola devem ser pensados, com a correspondente transformacéo de
sua préatica pedagogica, a qual deve assumir a responsabilidade de formar um
cidaddo capaz de posicionar-se criticamente diante das novas formas da cultura
corporal de movimento.

Contudo, vale lembrar que 30% dos professores indicaram como abordagens
metodoldgicas a Desenvolvimentista e Vivéncias Praticas como referenciais para se

trabalhar na educacédo infantil. A partir dessa constatacdo, € compreensivel que
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enquanto a educacdao fisica tinha a conotacdo apenas de atividade complementar e
era relativamente isolada e excluida dos curriculos escolares tendo que passar
constantemente por mudancas e adaptacfes para se firmar na area da educacéo,
como contribuicdo surgiram neste cenario varias abordagens tedrico-metodoldgicas
gue caracterizam a educacao fisica.

Tani et al. (1988), apontam que a abordagem desenvolvimentista tem como
contetdo as habilidades béasicas: locomotoras, manipulativas e de estabilizacdo, e
as habilidades especificas estédo relacionadas a pratica dos esportes, do jogo e da
danca. Pode-se dizer que ela é pautada no desenvolvimento/aprendizagem motora.
Simao (2005) salienta a influéncia do modelo esportivista, que se baseia no
desenvolvimento de habilidades motoras necessarias para uma futura performance
esportiva.

Nesta abordagem é clara a preocupacdo com o movimento do corpo, de
modo que infere a contribuicdo desses no desenvolvimento infantil, tendo como base
estagios de desenvolvimento que determinam o qué a crianca faz em cada idade. O
desenvolvimento motor é foco principal do trabalho nesta concepc¢do que tem a
ambicdo de modelar por meio de testes os progressos motores das criangas, que
devem corresponder agueles apresentados em tabelas cronolégicas.

E de reconhecimento geral que a pratica € um meio importante para se
adquirir o conhecimento sistematizado acerca do movimento humano, sobretudo na
educacdo infantil. Todavia, considerar vivéncias praticas como abordagem
metodoldgica, significa que alguns professores desconhecem a indicacdo da
SEDUC quanto a utilizacdo da pedagogia historico-critica ou consideram uma forma
de se trabalhar como se esta fosse uma abordagem metodologica.

Para Betti e Zuliani (2002), “a concepg¢ao de Educagado Fisica e seus
objetivos na escola devem ser repensados, com a correspondente transformacgao de
sua pratica pedagogica, a qual deve assumir a responsabilidade de formar um
cidaddo capaz de posicionar-se criticamente diante das novas formas da cultura
corporal de movimento”.

Deparou-se aqui mais uma vez, como ja aconteceu na pergunta numero dois,
com um problema recorrente, de quem é a responsabilidade em relacéo a falta de
fundamentacéo tedrica, dos conhecimentos, competéncias, habilidades e posturas
que os profissionais da area devem ter frente a este campo de trabalho? A culpa
sera dos cursos de licenciatura em educacéo fisica sem a devida preocupacao em
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formar professores para intervencbes na educacdo infantil, ou dos proprios
professores que ja concluem sua formagédo com ares de cansaco, sem motivacao e
interesse para o aprofundamento necessario nos conhecimentos que cada campo
de atuacao exige?

Diante deste problema Facci (1998) esclarece, que

[...] o significado do trabalho do professor € formado pelo seu objetivo
de ensinar, tendo como finalidade a apropriacdo do conhecimento
pelo aluno, consciente das condi¢des reais e objetivas do processo
ensino-aprendizagem. Pensando no sentido subjetivo do trabalho
docente, € preciso estar atento ao que motiva, ao que incita o
trabalho do professor, ou seja, qual é o sentido pessoal da atividade
para o professor. A unidade basica do trabalho docente seria o
sentido que tem para o professor as acdes que ele realiza em seu
trabalho (...) quando o sentido pessoal do trabalho do professor
separa-se do significado dado socialmente pode considerar-se que
esse trabalho é alienado e pode descaracterizar a préatica educativa
escolar (FACCI, 1998).

Ainda para completar esta dimensdo da matriz analitica que trata de verificar
se a disciplina educacao fisica foi implantada nos CMEI's de Maringa, foi realizada
uma analise do projeto politico pedagdgico (PPP) da educacéo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, ainda em versao preliminar, com o objetivo de visualizar as

especificidades da educacéo fisica neste documento.

Para que a Educacéo Fisica no ambito da educacéo de zero a seis
anos possa situar-se no PPP das instituicbes educativas, faz-se
necessario incorporar a producdo decorrente das discussfes acerca
da Pedagogia da Educacdo Infantil e iniciar um processo de
formulacao/reformulacdo das praticas pedagogicas, pensando- as a
luz dos espacgos de vivéncia das criangas nas instituicbes voltadas
para as criancas pequenas e da reflexdo/sistematizac&do/producéo
desses processos (SAYAO, 2002b, p. 48).

O projeto politico pedagogico de acordo com Veiga (1995), a0 mesmo tempo
em que exige dos educadores, funcionérios, alunos e pais a definicdo clara do tipo
de escola que intentam, requer a definicdo de fins. Assim todos deverao decidir o
tipo de sociedade e o tipo de cidadédo que pretendem formar. As acdes especificas
para a obtencdo desses fins sdo meios. Ao construirmos o0s projetos de nossas
escolas, planejamos o que temos intencao de fazer, de realizar.

Segundo Kishimoto (1996), a palavra curriculo é derivada do termo latim

currus, que significa carro, carruagem, lugar onde se corre, e seu uso metaforico
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em educacao seria um caminho, uma direcdo que orientaria 0 percurso para atingir
certas finalidades. Nao estabelece diferenca conceitual entre proposta pedagdgica e
curriculo, por compreender este Ultimo de forma ampla, dindmica e flexivel. Kramer
(1996) aponta que um curriculo ou proposta pedagodgica reune tanto as bases
tedricas quanto as diretrizes praticas nelas fundamentadas e os aspectos de

natureza técnica que viabilizam sua concretizacao.

O curriculo € um caminho nascido de uma realidade que pergunta e
é também busca de uma resposta. E um dialogo ‘situado’, pois toda
proposta traz consigo o lugar de onde fala, a gama de valores que a
constituem, as dificuldades que enfrenta os problemas que precisam
ser superados e a direcdo que a orienta. Sendo assim, ndo existe
uma resposta pronta e acabada para um curriculo; ele € um caminho
a ser construido. Reconhecemos essa caracteristica e consideramos
também impossivel definir o que ensinar sem a clareza do por que,
para quem, por quem, como e onde. Isso engloba uma série de
hipoteses e pontos de partida, um conjunto de principios e acdes
(KRAMER, 1996).

Observa-se que existe uma proposta pedagobgica, ainda em versao
preliminar, nos CMEl's de Maringa, demonstrando o cumprimento do que é
ressaltado na LDBEN 9.394/96, em seu Art. 12, quando afirma que “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de: | — elaborar e executar sua proposta pedagdgica
(BRASIL, 1996)”. Um projeto politico pedagdgico, conforme ressalta Soares et al.
(2009, p. 27), “representa uma intencdo, acdo deliberada, estratégia. E politico
porque expressa uma intervencdo em determinada direcdo e € pedagdgico porque
realiza uma reflexdo sobre a acdo dos homens na realidade explicando suas
determinagdes”.

As caracteristicas e especificidades da infancia devem nortear a pratica
pedagogica da educacdao fisica na educacdo basica, com isso o PPP da educacao
infantii de Maringd segue o0s eixos propostos por Garanhani (2004), como ja
demonstrados anteriormente, contendo as aprendizagens para a autonomia e
identidade corporal infantil, aprendizagens para a socializagcdo e aprendizagens
para a ampliacdo do conhecimento de praticas corporais.

Como prop0e a autora, estes eixos devem se apresentar integrados no fazer
pedagdgico da educacao fisica dos anos iniciais do ensino fundamental, embora a
elaboracdo das atividades possa ocorrer a predominancia de um sobre o outro

conforme as caracteristicas e necessidades de cuidado/educacéo, presentes em
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cada idade da infancia. A integracdo desses eixos, nas praticas pedagogicas da
educacao fisica, se faz pelo brincar, que se apresenta na educacdo da infancia

como um principio pedagdgico, pois segundo Leontiev (1988),

[...] é no brincar que a crianca adapta as suas condi¢cdes a do objeto
e/ou as condicbes exigidas pela agdo, com a preservacao do préprio
contetido da ag&o. E neste processo que ela consegue experimentar,
explorar e compreender os significados culturais presentes no meio,
consequentemente, elaborar e/ou ressignificar o seu pensamento.

Neste cenario pode-se dizer que legalmente a disciplina educacao fisica foi
implantada nos 91% dos centros de educacdo infantil de Maringa, como componente
curricular da educacéo infantil, a partir de abril de 2012. Os professores indicaram os
contelidos estruturados e eixos que 0s norteiam, em consonancia com a literatura da
area e as leis que a regem. Em relagdo a abordagem metodoldgica adotada pela
SEDUC, alguns professores demonstraram desconhecimento. Foi analisado o
projeto politico pedagogico (PPP) da educacédo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, ainda em versdo preliminar, com o objetivo de visualizar as
especificidades da educacéo fisica neste documento.

Na terceira dimenséo, foram analisadas as perguntas 8 e 9 com o objetivo
de identificar as acbes politicas municipais para a insercdo do professor de
educacdo fisica nesse ambiente, por meio de remanejamento ou abertura de
concurso publico.

Tendo como objetivo saber a opinido dos professores de educacéo fisica e
das demais areas em relacdo a implantacdo da disciplina como componente
curricular na educacgao infantil, foi solicitado aos pesquisados: “Dé sua opiniao
sobre como a Lei Municipal n°® 8392/2009, que torna obrigatoria a presenca da
educacdao fisica como componente curricular ministrada por um professor da

area, podera contribuir para a educacgao infantil”.
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Gréfico 9: Opinido dos Professores sobre a Lei n°® 8392/2009.

Em relacdo ao grafico 9 pode se notar que 13 (48%) professores
responderam que a disciplina educacao fisica como componente curricular da
educacao infantil pode contribuir no desenvolvimento das habilidades motoras das
criancas, seguido de seis (22%) professores que indicaram o desenvolvimento
geral: afetivo, cognitivo e motor, podendo ser articulado com a melhora da parte
cognitiva como requisito essencial para a alfabetizacdo, foram dois (7%)
professores. Para 0os que ndo responderam esta questao representam uma parcela
significativa entre os pesquisados em numero de cinco (19%), indicando que n&o
quiseram responder ou ndo souberam responder em relacdo ao que foi perguntado.
Ampliacdo do mercado de trabalho, um (4%) professor indicou com pouca
expressividade, como contribuicdo da implantacéo da Lei para a educacéo infantil.

Analisando os resultados, observou-se que a maioria dos professores ainda
concebe a educacgédo fisica desvinculada do desenvolvimento integral da crianca.
Esse fato pode ser considerado negativo, pois ndo aponta para o principio da
totalidade no desenvolvimento infantil, como indicada na proposta curricular utilizada
pela rede municipal de ensino de Maringa, que mesmo estando fundamentada na
pedagogia histérico-critica, ha maior énfase no que se refere ao desenvolvimento
motor das criangas. Em contra partida, ainda em primeiro plano, a analise dos dados
também demonstra uma tendéncia de alguns professores em considerar a educacgao
fisica dentro de um contexto global de desenvolvimento infantil. Esse resultado pode
ser considerado positivo, se relacionado ao principio da totalidade no
desenvolvimento humano.

Segundo Palmieri et al. (2012), como observado a LDB n° 9.394/96, ja
previam a insercdo desse profissional, e dessa maneira 0s gestores da rede

definiram por atender com urgéncia essa Lei, haja vista que € na educacéo infantil
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que o educando, como ser em desenvolvimento, precisa desenvolver suas
competéncias e habilidades, como: coordenacdo motora fina e grossa, lateralidade,
esquema corporal, orientacdo espaco temporal, equilibrio, tonicidade, autonomia,
entre outros.

Em se tratando da postura do profissional que ministrara aulas de educacéao
fisica infantil escolar, Batista (2001) afirma ser necessaria seriedade e direcionar o

trabalho em busca da realizacdo dos objetivos propostos,

E necesséario que os profissionais da area se proponham a um
trabalho sério e bem direcionado para que nao se fuja dos objetivos
propostos que é o de educar a mente, agindo sobre as atividades de
socializacdo, conscientizagdo, memoriza¢do e o fisico, interagindo
sobre capacidades naturais, tais como saltar, langar, arremessar,
pois estdo acopladas as atividades praticas aplicadas (BATISTA,
2001, p. 85).
Considerando a aula de educacéo fisica infantil escolar uma area ampla, que
permite e favorece a interdisciplinaridade e a reflexdo, Buseti et al. (1998) afirmam
que as areas interdisciplinares favorecem a educacdo, principalmente aos

interessados em promover novas formas de educacéo,

As principais fontes de reflexdo para quem estiver interessado nas
novas formas de educacdo provém de areas interdisciplinares. As
orientagbes convergem para o0 mundo subjetivo: pensamentos,
sentimentos, sonhos, imagem corporal, processos intuitivos,
fantasias e sensacdes corporais estédo revalorizados (BUSETI et al.,
1998, p.62).

Pode-se concluir que mesmo 48% dos professores, ou seja, 13 respondendo
que a disciplina educacéo fisica como componente curricular da educacao infantil
pode contribuir apenas para o desenvolvimento das habilidades motoras das
criangas, cumpri-se a Lei n°® 8392/2009, colocando a disciplina educacéo fisica como
integrada ao processo de construgdo do conhecimento da crianga, fundamentando-
se no Art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases, que se refere ao desenvolvimento integral
da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. E os principios
norteadores do Conselho Nacional de Educacdo complementando que a crianca é
um ser completo, total e indivisivel.

Ainda com o objetivo de obter a opinido das diretoras e pedagogas acerca da
implantacédo da educacéao fisica como componente curricular da educacao infantil, no

grafico 10 se observou que 18 (39%) diretoras e 20 (43%) pedagogas responderam
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que, poder contar com o docente com formacdo especifica para trabalhar os
contedudos necessarios que competem a area € uma contribuicdo positiva para a
educagédo infantil. A contribuicdo no desenvolvimento global da crianca, sendo 19
(41%) diretoras e 14 (30%) pedagogas, responderam que s&do os fatores mais
importantes que foram justificados para essa implantacdo. Uma parcela de seis
(13%) diretoras e nove (20%) pedagogas considerou que o avanc¢o na educacao no
processo ensino aprendizagem é um fator destacado e uma parcela de trés (7%) de

cada néo responderam.
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Gréfico 10: Opinido das Diretoras e Pedagogas sobre a Lei n°® 8392/2009.

Analisando os resultados verificou-se que a opcao das diretoras e pedagogas
pelo docente com formacdo especifica € considerada a ideal para o
desenvolvimento do trabalho de educacdo fisica, foi o que teve maior destaque.
Esse resultado tem implica¢cdes importantes quando se relaciona esta questdo as

justificativas para tal posicionamento. Diante desse resultado Sayao (2002) diz que,

[...] diferentes profissionais podem atuar num mesmo curriculo com
as criancas pequenas, desde que assumam a ideia de formacgéo
solidaria. Ou seja, uns e outros compartilham experiéncias que tém
como fim a qualidade do trabalho desenvolvido. A troca constante
dos saberes deve prevalecer sobre as atitudes corporativas que
colocam a disputa pelo campo de trabalho acima das necessidades e
interesses das criancas (SAYAO, 2002, p. 60).

Nesse sentido, apontamos a importancia da crianca ter acesso a educacao
fisica a que tem direito. E nessa direcdo Freire (2002) destaca a relevancia de este

ser um trabalho desenvolvido por um profissional da area.
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Se a pessoa mais competente para cumprir a tarefa aqui discutida for
o profissional de Educacao Fisica, entdo deveria ser ele o indicado
pelo poder publico para realizar essa tarefa. Se ele ndo possuir essa
competéncia, e a professora de sala sim, ndo ha duvidas de que ela
seria a profissional mais indicada. [...] Nao adianta determinar, por
resolucbes oficiais, que a professora de sala ministre aulas de
Educacdo fisica. Decretos, portarias e leis ndo satisfazem as
exigéncias de competéncia, assim como contratar um professor de
Educacao Fisica despreparado para tal funcao s6 pioraria o quadro
existente (FREIRE, 2002, p. 79-80).

Mediante os resultados apresentados em que professores de educacao fisica,
diretoras e pedagogas atuantes na educacédo infantil opinaram sobre como a Lei
Municipal n.8392/2009, que torna obrigatdria a presenca da educacao fisica como
componente curricular ministrada por um professor da area, podera contribuir para a
educacdo infantil. Ficou a impressao de que os profissionais das outras areas
valorizam, acreditam e esperam que a educacdo fisica possa realmente se
consolidar como contribuicdo para o desenvolvimento integral das criangcas nessa
faixa etéria.

Quanto aos professores, considerando que a contratacdo destes profissionais
ainda é recente para atuarem na rede municipal de ensino de Maring4, ficou a
sensacao que ha inseguranca para assumirem verdadeiramente o campo de
atuacdo em que foi aberto. Recomenda-se que os estudos futuros possam captar
melhor as opinides dos professores das redes de ensino (municipal, estadual e
particular), bem como de outros estados e regides, com a esperanca de que esta
postura tenha se modificado mais positivamente.

Com o intuito de verificar como aconteceu o0 processo de contratagdo do
professor de educacdao fisica nos CMEI’s, foi necessario fazer a pergunta: “Como se
deu o seu processo de contratacdo? (para os professores de educacéo fisica).
Concurso publico ou remanejamento de outras areas do setor educacional. E
para os demais profissionais (diretoras e pedagogas), a pergunta foi: No centro de
educacdo infantii em que vocé atua, foram contratados professores de
educacao fisica para atender o disposto na Lei Municipal n® 8392/2009, que
torna obrigatoria a presenca da educacédo fisica como componente curricular

ministrada por um professor da area?
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Grafico 11: Processo de contratagéo. Grafico 12: Professores foram contratados

De acordo com as respostas do grafico 11 verificou-se que o processo de
contratacdo dos professores de educacéo fisica foi 100% por meio de Concurso
Pablico. Sendo que destes, 20 sdo do sexo feminino e sete do sexo masculino.
Dessa maneira foi identificada uma acdo politica municipal para a insercdo do
professor de educacao fisica nesse ambiente por meio da Lei n.8992/2011, que em
seu Art. 1° determina: “As aulas de Educac®es Fisica realizadas nas escolas da rede
municipal de ensino deverdo ser ministradas exclusivamente por profissionais
graduados em Educacéao Fisica, pertencentes ao quadro proprio de funcionarios da
Administracdo Municipal”. E em seu Paragrafo Unico: “Incluem-se no disposto no
caput as aulas de Educacéo Fisica ministradas aos alunos da primeira infancia”.

Observando o gréafico 12 ressaltou-se que das 46 diretoras e 46 pedagogas
que responderam as perguntas, 43 (93%) de cada area, afirmaram que foram
contratados professores de educacdo fisica para atender o dispositivo na Lei
Municipal n.8392/2009, que torna obrigatoria a presenca da disciplina educacao
fisica como componente curricular ministrada por um professor da area. E, trés (7%)
diretoras e trés (7%) pedagogas responderam que a presenca do professor de
educacao fisica ainda néo foi efetivada.

Estes dados foram confirmados com as assessoras pedagoégicas da
educacéo fisica na SEDUC, em que mostraram por meio de documentos, que dos
56 CMEI's em funcionamento, ainda trés continuam sem professores de educacao
fisica, por alguns motivos apontados por elas como: desisténcia de alguns
professores no momento da efetivacdo do contrato, ao saberem a faixa etaria dos
alunos; desisténcia apds a efetivacdo do contrato, por transferéncia ou motivos de
saude, gerando todo o0 processo burocratico em que demanda chamar os

professores que estdo na fila a espera de vagas e realizar todo o processo
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novamente, ocasionando um tempo entre a contratacdo e a presenca efetivada do
profissional no local de trabalho.

A adequacdo da grade horaria de cada professor, visto que o numero
reduzido de professores em relacdo ao numero dos CMEI’s esta relacionado ao
namero de turmas disponiveis de cada centro de educacéao infantil para a educacao
fisica, pois neste momento o atendimento com a educacado fisica estd sendo
somente para alunos de quatro e cinco anos de idade. Neste sentido, tem professor
que para completar a carga horaria de 20 horas/aulas semanais teve que assumir
até quatro CMEI’s. Considerando que cada turma é atendida na educacéo fisica
uma vez por semana, durante duas horas/aulas, que envolve desde buscar as
criancas na sala de aula, encaminhéa-las ao local da aula especifica, ministrar a aula,
leva-las ao banheiro para a higiene pessoal e leva-las de volta para a sala de aula.

Outros motivos apontados foram que os CMEIl's que se localizam mais
afastados do centro da cidade, apresentam sempre dificuldade em alocar seus
profissionais pela distancia e locomocéao; e, também foi apontado o periodo eleitoral,
em que nao € permitido contratacdes em instituicdes publicas, foram os motivos
para a auséncia dos professores de educacéo fisica. De acordo com as informacdes
e verificado nos documentos, dos trés CMEl's que ainda ndo tém professores
contratados, somam-se seis turmas para serem atendidas. As contratagdes devem
ser efetivadas e as vagas preenchidas entre janeiro e fevereiro de 2013, informado
pelas assessoras pedagogicas da SEDUC.

Concluindo esta dimensdo que teve como objetivo identificar as acodes
politicas municipais para a insercdo do professor de educacdo fisica nesse
ambiente, por meio de remanejamento ou abertura de concurso publico, pode-se
apontar que o processo de contratacdo do profissional da &rea para atuar na
educacéo infantil foi efetivado por meio de concurso publico, realizado em 2010, que
teve como o inicio das contratacbes o ano de 2012, amparados nas Leis n°
8392/2009 e n° 8992/2011.

Os CEMI’'s que ainda ndo contam com este profissional, de acordo com
informagdes da SEDUC, logo serdo efetivados. Outra observacgéo foi que a maioria
dos profissionais de outras areas admite que as aulas de educacéo fisica na
educacado infantil devem ser conduzidas pelo docente com formacdo especifica,

sendo o ideal para o desenvolvimento do trabalho e das criangas.
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Na guarta dimensao, o objetivo é investigar a existéncia e estruturacdo do
processo de formacao docente previsto no Art. 2° da Lei n° 8392/2009, por meio das
perguntas 10 e 12. Diante disso, foi feita a seguinte pergunta aos professores: “Para
sua atuacdo com a disciplina de educacgéo fisica nos centros de educacéao
infantil, vocé participou de algum processo de formacdo oferecido pela
Prefeitura Municipal de Maringa?”. Se sim, especifigue como se deu o

processo. Se néo, justifique.

W Participaram do
cursoinicial e do
planejamento

B Paticipam da
formacao continua

PROFESSORES

Grafico 13: Participacéo dos professores no processo de formagéo.

Conforme o gréfico 13 visualiza-se que 18 (67%) professores responderam
que participaram do curso inicial de formacdo que teve a duracdo de quatro dias e
da fase de planejamento, organizados pelas assessoras pedagdgicas da educacao
fisica, na SEDUC; nove (33%) responderam que participam apenas do processo de
formacdo continua, realizado semanalmente na SEDUC, pois quando foram

contratados, o processo de formacao inicial ja havia acontecido.

Diante dos dados acima e com o0 objetivo de confrontar as respostas em
relacéo ao processo de formacao dos professores, foi feita a seguinte pergunta para
as diretoras e pedagogas dos CMEI’s: “Como esta se consolidando o processo
de formacdo para os professores de educacdo fisica atuar nos centros de

educacao infantil, previsto na Lei Municipal n°® 8392/2009?”.
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Grafico 14: Consolidag&o do processo de formacao dos professores.

Referente as diretoras 38 (82%) responderam que o processo de formacao
dos professores de educacéo fisica que estdo atuando na educacéo infantil é feito
por meio da formacdo continuada, realizada pela SEDUC semanalmente; quatro
(9%) responderam que 0 processo € realizado no dia a dia, nas préticas diarias e
nas horas/atividades; e quatro (9%) nao responderam.

O processo de formacdo continuada se faz necessaria para possibilitar ao
profissional estudar e construir conhecimentos tedérico-praticos a partir das solucbes
de problemas emergentes do cotidiano da atividade profissional; a troca de
experiéncias adquiridas particularmente da intervencdo pedagogica; o incentivo a
iniciacdo cientifica e a participacdo em cursos de especializacéo, interferem de
maneira significativa para um melhor desenvolvimento profissional.

Para viabilizar a reflexdo constante da docéncia, Sayao (2002) aponta que a
possibilidade da formacédo permanente desses profissionais, a troca constante de
experiéncias e o relato das praticas favorecem um clima de companheirismo e
solidariedade entre os professores e 0s outros profissionais que atuam nas
instituicbes infantis. Vale ressaltar ainda algumas acbOes pedagogicas e
administrativas que contribuem para além da garantia de vagas em uma educacao
de qualidade no municipio de Maringa: encontros de formacdo continua dos
professores que foi intensificada nos ultimos anos por meio de seminarios, palestras,
cursos, oficinas e grupos de estudos (SEDUC, 2012).

Diante deste contexto, pode se sinalizar que existe a estruturacdo do
processo de formacdo para os professores de educacao fisica que ingressaram na
educacao infantil, sendo que os primeiros professores chamados para integrarem o
quadro préprio dos docentes tiveram a oportunidade de participar da primeira etapa
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do curso de formacdo e continuam participando semanalmente deste processo de
formacdo continua. Para os que foram chamados posteriormente, 0 curso inicial ja
nao foi mais viabilizado, mas participam juntamente com o0s outros, da formagao
continua.

Mediante o contexto acima, foi necessario questionar acerca das experiéncias
profissionais anteriores referentes a educacéao fisica na educacéao infantil, para tanto
foi feita a pergunta: “Antes de atuar na educacéo fisica no centro de educacéao

infantil, vocé teve experiéncias profissionais relacionadas a este contexto?”.

11% . B Sim, Educacdo
11% Fisica Infantil -

particular

W Sim, Educacdo

78% Fi§ic§ Infantil -
publica
Nao, sem
experiéncia
PROFESSORES S rior

Grafico 15: Experiéncia anterior dos professores.

Diante do grafico 15 os resultados mostram que 21 (78%) professores
afirmaram que ndo tiveram anteriormente nenhuma experiéncia profissional
relacionada a educacdo fisica infantil, trés (11%) responderam que tiveram
experiéncia com a educacao fisica infantil, em instituicdes particulares. E trés (11%)
responderam que suas experiéncias foram na educacdo fisica infantil, em

instituicdes publicas.

Pode se indicar de acordo com Verenguer (2005), que a Universidade, antes
de ser um espaco que outorga diplomas, é o l6cus no qual a reflexdo da realidade, a
proposicdo de alternativas, a responsabilidade com a mudanca Ssao eixos
norteadores de qualquer curso de graduacdo e, por consequéncia, de qualquer
profissdo orientada academicamente. Todas as atividades que compdem 0O curso
sejam elas de ensino, pesquisa e/ou extensdo, devem proporcionar a aquisicdo de
novos saberes visando o inserido, ou seja, enquanto profissional-cidadao, este deve

atuar como agente de mudanca.
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Existem requisitos minimos para uma insercéo significativa no mercado de
trabalho, conforme prossegue Verenguer (2005), e que podem conduzir a uma
intervencado profissional socialmente responsavel e de qualidade. Esses requisitos
definem, inclusive, o lugar em que os membros de uma profissdo ocupam na
sociedade e qual o valor que ela Ihes atribui. Deste modo, € preciso compreender o
significado da intervencdo profissional em educacéo fisica para que se possam
definir estratégias de acdo no sentido de consolidar o mercado de trabalho e a
profissao.

Com o objetivo de investigar a existéncia e estruturacdo do processo de
formacdo docente proposto nesta dimensdo, conclui-se que a maior parte dos
profissionais contratados para atuarem na educacao fisica da educacao infantil,
participou do curso inicial de formacgéo. Sendo que aqueles que nao fizeram este
processo inicial, participaram e continuam participando semanalmente da formacéao
continua proposta pela SEDUC.

Constatou-se também que, a maioria dos professores, 78%, ndo tiveram
experiéncias anteriores neste campo de atuacdo profissional, o que pode ser
justificado, em parte, se levar em conta o ano de conclusdo da graduacao e o ano de
insercdo no mercado de trabalho, ou seja, sendo proximos ndo haveria tempo habil
para experiéncias anteriores, sem retornar ao assunto sobre as experiéncias durante

a graduacéo.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar o processo de consolidacdo da Lei n°
8392/2009, que determina a inclusdo da disciplina Educacéo Fisica no curriculo dos
Centros de Educacéao Infantil no Municipio de Maringa a partir de 2010. Destacaram-
se como probleméticas elencadas no inicio da pesquisa: a legalizacdo da disciplina
por meio da Lei n° 8392/2009, e a presenca do professor de educacéo fisica nos
centros de educacéao infantil e o processo de formacéo continuada dos professores
da referida disciplina. Mediante os resultados apresentados e discutidos a partir dos
guestionarios, entrevistas e analise do PPP destacam-se algumas constatacoes:

- A presenca do professor de educacéo fisica nos centros de educacgédo infantil se
efetivou por meio de concurso publico;

- A disciplina tem sido minitrada pelos professores/profissionais formados da area;

- Estes professores estdo participando da formacdo continuada oferecida pela
SEDUC, mas ainda apresentam dificuldades em relagdo aos conhecimentos
pertinentes a abordagem metodolégica adotada pela proposta pedagégica do
municipio e aos conteudos trabalhados nas aulas. Assim, apresentam a
necessidade de participarem do processo de formacéo continuada para que as aulas
sejam desenvolvidas com um bom planejamento e fundamentacdo tedrica
adequados, e assim ocorra a sistematizacdo dos conhecimentos 0s quais serao
efetivados nas intervencgdes diarias;

- Existe uma expectativa em relagdo aos resultados da implantacdo da educacédo
fisica como componente curricular da educagéo infantil, se futuramente trara
beneficios reais para as criancas participantes deste processo, para verificar se a
implementagcdo da educacdo fisica infantil interfere significativamente no
desenvolvimento e preparacdo integral da crianga nas séries iniciais do ensino
fundamental. Diante disso, fica a expectativa quanto a atuacdo e postura dos
professores de educacao fisica inseridos neste campo de atuacgéao;

- Acles necessérias de infraestrutura e administracdo do poder publico, para que
estas intervencbes se efetivem da melhor maneira possivel, evidenciando que a
busca da autonomia da educacdo fisica e de uma identidade pedagodgica, é
consequéncia de uma busca incessante pela sua legitimacdo no ambito escolar,

sendo ainda um objeto a ser alcancado pela area.
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Evidente que a pesquisa apresenta limitacdes, principalmente acerca dos
resultados com relacdo a acado do professor de educacao fisica nos CMEI’s, por se
tratar de um processo recente em fase de concretizacdo, ficando inviavel no
momento da coleta de dados um acompanhamento mais proximo por meio de
observacdes diarias das intervencodes, ficamos dessa maneira restritos as respostas
dadas apenas nos questionarios, uma vez que esse € um dado que teremos nos
anos subsequentes a sua implementacao, ou seja, a partir de 2013/2014 poderemos
vislumbrar outros trabalhos.

A presenca da educacado fisica na educacdo infantil, no municipio de
Maringa-PR, ainda carece de estudos e acompanhamento do seu desenvolvimento,
por ter sido implementada em abril de 2012, mesmo sendo a Lei do ano de 2009.
Considera-se que ainda h& que se trabalhar no sentido de ampliar as ac¢des politico-
governamentais para legitimar a presenca do professor de educacao fisica nesses
espagos.

Em contato feito com a SEDUC na semana da defesa deste trabalho,
obtivemos a informacédo de que na virada do ano de 2012 para 2013, ocorreram
varias desisténcias por parte dos professores de educacao fisica tanto na educacéao
infantil, quanto no ensino fundamental do 1° ao 5° ano, as quais foram destacadas
as maiores motivacOes destas desisténcias: falta de preparo dos professores para
trabalharem com as faixas etarias menores; professor colocado no mercado de
trabalho sem perfil profissional adequado, demonstrando muitas vezes desanimo e
acomodacédo ja discutidos no estudo e, salario da rede municipal de ensino de
Maringad muito abaixo das outras redes de ensino, como a estadual, por exemplo.

Assim, ao final dessa pesquisa pode-se concluir que 0 municipio apresenta
um avango significativo para consolidar e efetivar a educacdo fisica como um
componente curricular de suma importancia em todos os niveis e modalidades de
ensino. Que realmente a educacdao fisica possa se tornar indispensavel e essencial
para a educacéao infantil e quem sabe, em um futuro proximo, Maringa possa servir
de exemplo e fonte de inspiragédo para outras cidades implantarem a educacao fisica
na educacgao infantil, mas isto exige esforco, acompanhamento e cobranca da

sociedade.
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APENDICE A
MATRIZ ANALITICA
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APENDICE B
QUESTIONARIO — PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

1) Qual seu grau de formacao?
() Graduacéo

() Especializacdo — area:

() Mestrado — area:

() Doutorado — é&rea:

2) Qual a sua formacao no ensino superior?
( ) Educacéo Fisica

() Pedagogia

() Outra. Especifique:

3) Qual ano de conclusédo da formagéao?
4) Em qual instituigcéo se formou?

5) Durante o processo de formacgdo participou de projetos de ensino, pesquisa e/ou

extensao relacionados a educacéo fisica infantil? Se sim, especifique.

6) A disciplina de educacéo fisica foi implantada no centro de educacéo infantil em que
vocé trabalha?

() SIM. Desde quando:

( ) NAO. Justifique:

7) Quais conteudos estdo sendo trabalhados nas aulas de educacéo fisica infantil?

8) Dé sua opinido sobre como a Lei Municipal n. 8392/2009, que torna obrigatéria a
presenca da educacdo fisica como componente curricular ministrada por um professor

da area, podera contribuir para a educacao infantil.

9) Como se deu o seu processo de contratacdo (professor de educacéo fisica)?
() Concurso publico
() Remanejamento de outras areas do setor educacional

() Outro. Especifique:
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10) Para sua atuacdo com a disciplina de educacéo fisica nos centros de educacéao infantil,
vocé participou de algum processo de formacao oferecido pela Prefeitura Municipal de
Maringa?

() SIM. Especifigue como se deu o processo:

() NAO. Justifique:

11) Qual abordagem metodoldgica é utilizada nas aulas de educacao fisica infantil e quais

caracteristicas se fazem presentes em sua pratica docente?

12) Antes de atuar na educacao fisica no centro de educacao infantil, vocé teve experiéncias
profissionais relacionadas a este contexto?
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APENDICE C
QUESTIONARIO — DIRETORAS

1) Qual seu grau de formacao?
( ) Graduacéo

() Especializacdo — area:

() Mestrado — area:

() Doutorado — éarea:

2) Qual a sua formacao no ensino superior?
() Educacao Fisica

() Pedagogia

() Outra. Especifique:

3) Qual ano de conclusédo da formagéao?
4) Em qual instituigcdo se formou?

5) Durante o processo de formagdo participou de projetos de ensino, pesquisa e/ou

extensao relacionados a educacéo fisica infantil? Se sim, especifique.

6) A disciplina de educacéo fisica foi implantada no centro de educacéo infantil em que vocé
trabalha?

() SIM. Desde quando:

( ) NAO. Justifique:

7) Quais conteudos estdo sendo trabalhados nas aulas de educacéo fisica infantil?

8) Dé sua opinido sobre como a Lei Municipal n. 8392/2009, que torna obrigatéria a
presenca da educacao fisica como componente curricular ministrada por um professor da

area, podera contribuir para a educacéo infantil.

9) No centro de educacdo infantil em que vocé atua, foram contratados professores de
educacao fisica para atender o disposto na Lei Municipal n. 8392/2009, que torna obrigatéria
a presenca da educacao fisica como componente curricular ministrada por um professor da

area?
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10) Como esta se consolidando o processo de formacdo para os professores de educacéo

fisica atuarem nos centros de educacdo infantil, previsto na Lei Municipal n. 8392/2009?
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APENDICE D
QUESTIONARIO — PEDAGOGAS

1) Qual seu grau de formacao?
() Graduacéo

() Especializacao — area:

() Mestrado — area:

() Doutorado — éarea:

2) Qual a sua formacao no ensino superior?
() Educacéo Fisica

( ) Pedagogia

() Outra. Especifique:

3) Qual ano de concluséo da formagéao?

4) Em qual instituigcdo se formou?

5) Durante o processo de formacdo participou de projetos de ensino, pesquisa e/ou

extensédo relacionados a educacdo fisica infantil? Se sim, especifique.

6) A disciplina de educacéo fisica foi implantada no centro de educacéo infantil em que vocé
trabalha?

() SIM. Desde quando:

( ) NAO. Justifique:

7) Quais conteudos estdo sendo trabalhados nas aulas de educacéo fisica infantil?

8) Dé sua opinido sobre como a Lei Municipal n. 8392/2009, que torna obrigatéria a
presenc¢a da educacdo fisica como componente curricular ministrada por um professor da

area, podera contribuir para a educacao infantil.

9) No centro de educacédo infantil em que vocé atua, foram contratados professores de
educacao fisica para atender o disposto na Lei Municipal n. 8392/2009, que torna obrigatéria
a presenca da educacao fisica como componente curricular ministrada por um professor da

area?



119

APENDICE E
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo (la) a participar da pesquisa intitulada EDUCACAO FISICA NOS
CENTROS DE EDUCAGCAO INFANTIL: AVANCOS A PARTIR DA LEI MUNICIPAL N°
8392, que faz parte do Programa de Pds-Graduacdo Associado UEM/UEL em Educacéo
Fisica nivel Stricto Sensu, e é orientada pela professora Dra. leda Parra Barbosa Rinaldi da
Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da pesquisa € analisar o processo de
consolidacdo da Lei n° 8392/2009, que determina a inclusdo da disciplina Educacéo Fisica
no curriculo dos Centros de Educacdo Infantil no Municipio de Maringa a partir de 2010;
verificar se a disciplina Educacéo Fisica foi implantada; diagnosticar a inser¢éo do professor
de educagdo fisica se tornou efetiva na pratica, ou tem sido exercida por profissionais
remanejados de areas afins do setor educacional; identificar as a¢des politicas consolidadas
no Municipio para a insercdo do professor, se foi realizada por meio de remanejamento ou
abertura de concurso publico; e investigar a existéncia e estruturacdo do processo de
capacitacdo docente previsto no artigo 2 da lei 8392/2009. Para isto a sua participacao €
muito importante, e ela se daria da seguinte forma: a partir de um questionario a respeito do
processo de implantagdo/implementagéo do curriculo e de professores da area da Educagéo
Fisica nos Centros de Educacdo Infantil. Informamos que poderdo ocorrer possiveis
desconfortos em participar da pesquisa, haja vista que sera necessario despender tempo
para responder ao questionario. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é
totalmente voluntéria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer
momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda
que as informacgdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e seréo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. O
beneficio esperado € investigar a efetivagdo da Educacdo Fisica como componente
curricular dos Centros de Educacédo Infantil do Municipio de Maringd/PR, por meio dos
projetos pedagdgicos e do discurso dos professores. Caso vocé tenha mais davidas ou
necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o
Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo
devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada entregue a voceé.

Eu, (nome por extenso
do sujeito da pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela professora Dra. leda Parra Barbosa
Rinaldi.

Data: / /

Assinatura ou impressao datiloscépica.

Eu, Silvia Bandeira da Silva Lima declaro que forneci todas as informacfes referentes ao
projeto de pesquisa supra-nominado.

Data: / /
Assinatura do pesquisador ou do membro da equipe que aplicou o TCLE
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Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com os pesquisadores,
conforme os enderegos abaixo:

Nome: leda Parra Barbosa Rinaldi

Endereco: Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Departamento de Educacédo Fisica. CEP 87020-900. Maringa/PR.

Telefone: (44) 3011-1342 ou (44) 3011-4315

E-mail: parrarinaldi@hotmail.com

Nome: Silvia Bandeira da Silva Lima

Endereco: Rua Clementina Basseto, 318 apto 302, Zona 7. CEP 87030-110. Maringa/PR.
Telefone: (44) 33547983 ou 98056643

E-mail: silviabslima@hotmail.com

Qualquer duvida com relacéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecido com:
Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP), da UEM
no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
CEP 87020-900. Maringa/PR.

Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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APENDICE F

AUTORIZACAO SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE MARINGA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FisiCA

Prezada Gerente da Educacdo Infantil Sandra Regina Altoé dos Santos da Secretaria
Municipal de Educacao de Maringa

Vimos por meio desta, solicitar & V. S2 autorizacio para a realizagdo do
Projeto de Pesquisa intitulado “Educacdo Fisica nos Centros de Educacéo Infantil:
avancos a partir da Lei Municipal n® 8392, no Municipio de Maringa”, proposto pela
Prof®. Dr®. leda Parra Barbosa Rinaldi docente do Departamento de Educacéo Fisica
da Universidade Estadual de Maringa — UEM.

O objetivo geral da pesquisa sera analisar o processo de consolidagso da Lei
n°® 8392/2009, que determina a inclusio da disciplina Educac3o Fisica no curriculo dos
Centros de Educagéo Infantil no Municipio de Maringa a partir de 2010.

Ainda vale salientar que os procedimentos a serem utilizados para a coleta de
dados, serdo: contato por meio da SEDUC — Secretaria Municipal de Educagdo com
os responsaveis de cada Centro, pedagogos e professores de Educacio Fisica, para
que aceitem participar livremente da investigacdo. As informagdes serdo coletadas por
meio de aplicagéo de questionarios com os professores de educacéo fisica, diretores e
pedagogos dos Centros de Educacio Infantil.

O sigilo das informacBes serd preservado, nenhum nome, identificacdo de
pessoas, locais e instituicSes, especificamente, interessa a este estudo. Todos os
registros efetuados no decorrer desta investigagéo serfio usados para fins académico-
cientificos e inutilizados apds a fase de analise dos dados e elaboracgo do projeto.
Além disso, informamos que este estudo é realizado de acordo com as normas do
Comité de Etica da UEM e que eventuais duvidas podem ser esclarecidas com a
pesquisadora responsavel, Prof®. Dr®. leda Parra Barbosa Rinaldi pelos telefones: (44)
3261-1342 e (44) 3261-4315.

Eu, Sandra Regina Altcé dos Santos, Gerente da Educacadc Infantil da Secretaria
Municipal de Educacédo de Maringa, ap6s ter lido todas as informacdes e esclarecido
todas as minhas duvidas referentes ao estudo, autorizo a Prof®. Dr. leda Parra
Barbosa Rinaldi, a realizar a pesquisa intitulada “Educacéo Fisica nos Centros de
Educacdo Infantil: avangos a partir da Lei Municipal n® 8392, no Municipio de
Maringa”.

. W‘k:% &

Gerente da Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo de Maringa

Sandra Regina Altoe dos santos
Gerente da Educacao Infantii
Matricula- 18736
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ANEXO A
PARECER DO COMITE PERMANENTE DE ETICA EM PESQUISA (COPEP)

Plataforma Brasll - Ministeno oa Saloe
Universidade Esadual de Maringa

PROJETO DE PESGUISA

THulo: Educagdo fislea nos camins de educagao Infantl em Marings: avangos e retmeessos a partir
da Lel municipal n. B392020e

Araa Tematica:
Pesquisador: [ECHA PARRA BARBCSA RIMALDY Veraso: 1
Imﬂhjbgﬁu:umﬂsﬂaja Esadual de Marnga CAAF DE20E512 9.0000.0104

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

Mumero do Parscer:  TA504
Cigta da Relatora 200082012

Aprecantacie do Projeto;
Explica 3 pesquisador que & Ssc0ina por 25e campo de Investigacao fol Instigada p=fa partigpacdo no Grupo
ide Pesquisa Gimnica: Formagao, Imtsnenad & Essoia - CHPGUEM, que realza | JUE SMVOIVET
iematicas relacionadas & educagdo fisica escolar, tendo coma um dos focos 3 Infamtil. & assunto

SUNJu paio Interesse em dar continuidace a um estudo de mestrado apresentado 3o Programa Associado de
Pée-Craduagan em Fisloa UEMAUEL que culminou com a elaboracio da Lel Munikdpal n. 53332009
na cidacke de Marnga. O estudo em quest3o constatou que a ginastica guando ratada na escola na

da vanabilidads de prafica motora pode possibiliar o desemealvimentn das habllidades baslcas, bem como &3
aprendzagem =m nivels mals seguros. Esta Lel determing a Inglusao da Mscdipling Educacdo Flsica no
cANTicUD da Educagas Infantl ge 0 (2ero) & 5 (MRG0 EN06, 3 panir de 2010, Prevs Embam que & DNmocad e
frelnamento @ capactacdo de pessoal docente progrn fleard a cargo da Administs Municipal. &
Implanitacaaimplementaido desse process0 estd aconiecendd por meld &2 uma equips de profissionals da
Secretaria Municipal de Educacio de Maringa - SEDUC. A promuigacio desia lel, tomando obrigatoria a
presenga da educacdo flsica como componente curmlcular nos Centros de Educagdo Infantll, caracterizase
T LM aftuds Inovadora no Brasl 2, vale salientar que, toma-s& INEressans acompanhar S558 [FOcSss0
2T 1Bmgo real, bem comd verincar o Impacts da Lel no processs de INssrcao 03 educagdo 153 em ndos os

nivels de ersing. A& parir do exposto, entendemos coma Importante verificar s& a Implantagao da educagdo
fisiza no amisiente da educagdo Infanil i2m se efetivadio.

Trata-se o2 pesquisa de area ematica do Gnupo 1, apresentads por pesquisados vinculada ao Deparamento
de Eduzagdn Fislca da Universidade Ssiadual de Maringa.

Objetivo da Pesquiza:

& I:I'EI:ETI:IEHEIEEID g consoldagao da Lel municpal n. S3932009, deb=ming a
Irﬁpﬂﬂadl piina Educacio F mwmmmcenmdeEmmghlmamanm}#r;amrue
2010, por mek dos projeins pedagdgics & 00 SISCUrs0 005 profissionals envolvidos.

Avallapao oos Rlscos o Benafichoa:

A pesquisa resume-6e na aplicagdo de guestionarios aos sUEios da pesqUisa. Percebe-6e QU2 qualsquer
fi5G06 3 QU pONVETILRE POSE3T BET 0E SUlShDs exposins, 530 suplariaios peics benaficios om 3 rRallzagdo
a3 pesquisa.

Comeantarios & Conslderaglies sobre a Peaquisa

Gﬂmmwmmtmmﬁmuw ﬁmmmlmmmmmpemgm
pnaEn:h.mag&:-lnTaﬂiledaaﬂln&p&:- UEEonEria |urio a0s professones de educagdo Nislca, dinstones &
pedagogos dos Centros de Eaucagio Infantl ge Manngs (CEMELS). Participario da 53 170 profssionals
MMFEWEWWMWHM]MhmmMEmmNMHmm
Marnga
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Conalderages a0bre os Termos 08 apressntagdo cbrigatorta:

Apresanta Folha te Rosto devidaments preenchida & assnata pelo reeporsavel. O Conagrama apresentado &
compativel com 3 naiureza da investigaco e preve a coleta de dados no periodo de 011072012 a 301172012
O orpamento da pesquisa envoive gastos na ordem de RS 200,00, com o pagamento de copias, 500 a
responsabllidade da pesquisador.

Apresants autorizagho da Secretarna Munkipal de Educago de Marnnga para a resilzagio da pesquisa

O Temo de Consentmento Livre e Esclaresido fiol apresentado na fomma de convile, esdarecando a0 sujelto

qUe SU3 3 participagio & iotalmenta voilntana, podendo recusar-2 a pamicipar ou masmo desistr 3 qualguar

MOMENtD S8 que 160 acamete qualquer 8nus ou prejuizo. A pesquisacon SXpressa a garanta de que as
Infomacdes utllizadas soments para 0s ins desla pesquisa, & 5230 tratadas com o mals absoluto Sgio

& comtdencialdadce, de modd a presenar 3 identdade s entrevistanos.

A PEGOUISI0OTA 3presantou trés questionanos drgioos a0s dretorss, 305 pedagogos & 05 Professores o
afucagdo fisica.

Recomendagiss;
a0 ha

Conclusdas ou Pandéncias & Lista de Inadequages:
Fale 0 EXPOs0 & Consiterandn 3 aprecagio do profocol & (UZ da nonmatva & Vigente, esis comite de &aca
2 pesquisa s& mantests p2l3 aprovacio do proincnio am tala.

S fuagdo do Parecer:
Aprovado

Maceesita Apraciacio da COMEP:
N0

Conslderagies Finals a criténo do CEP:

Face 0 exposto & considerando a apreciagho 00 profoeoky 4 1Lz da nonmatva ik vigente, esie comib de &fca
am pesquisa se maniesta pela aprovacdo do proiocpio em tela.

MARINGA, 21 de Agasio de 2012

Exmrmda pot

letia Harumi Higarsh
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ANEXO B
LEI N. 8392

A Camara Municipal de Maringa, Estado do Parana, aprovou e
eu, Presidente, nos termos dos §§ 4. e 8.° do artigo 32 da Lei Orgéanica
do Municipio, promulgo a seguinte:

LEIN. 8392,

Autor: Vereador Flavio Vicente.

Determina a inclusao da disciplina Educagéo Fisica
no curriculo da educagdo infantil de 0 (zero) a 5
(cinco) anos, a partir do exercicio de 2010.

Art. 1.° Fica incluida a Educagao Fisica como disciplina obrigatéria
no curriculo da educagéo infantil de C (zero) a 5 (cinco) anos, no ambito do
Municipio de Maringa, a pariir do exercicic de 2010.

Art. 2° Para implementar a medida prevista nesta Lei, a

Administragcdo Municipal promovera o freinamento e a capacitacao de pessoal
docente préprio.

Art. 3.° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicaco.

Plenario Vereador Ulisses Bruder, 22 de julho de 2009.

DR\ HEINE MACIEIRA
v 11 0 Secretario
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ANEXO C
LEI N. 8392

LEI N° 8992.
Autor: Vereador Dr. Carlos Eduardo Saboia.

Determina que as aulas de Educacao Fisica sejam
ministradas exclusivamente por profissionais
graduados em Educagao Fisica.

A CAMARA MUNICIPAL DE MARINGA, ESTADO DO
PARANA, aprovou e eu, PREFEITO MUNICIPAL,
sanciono a seguinte

LEL
Art. 1°. As aulas de Educagdo Fisica realizadas nas escolas da rede municipal
de ensino deverdo ser ministradas exclusivamente por profissionais graduados em
Educagao Fisica, pertencentes ao quadro proprio de funcionarios da Administracdo
Municipal.

Paragrafo unico. Incluem-se no disposto no caput as aulas de Educagao Fisica
ministradas aos alunos da primeira infancia.

Art. 2°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

bago Municipal Silvio Magalha

Barros, 29 de julho de 2011.

Rodrigo Valente Giu sixeira
Chefe de Gabinete

José LuizBevd
Secretario de Gestao




