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SILVA, Suhellen Lee Porto Orsoli. O Estagio Supervisionado na formacdao inicial de
licenciados em Educacédo Fisica no Parana. 2012. 153 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Fisica) — Centro de Ciéncias da Saude. Universidade Estadual de Maringa,
Maringa, 2012.

RESUMO

As novas diretrizes curriculares para os cursos de formacéo inicial, sobretudo para as
licenciaturas e para a educacéao fisica, fomentaram a reestruturacdo da preparacao
profissional na area e, nesse contexto, o estagio curricular supervisionado se tornou
foco das alteracbes motivadas pela legislacdo. Sendo assim, estabelecemos como
objetivo geral dessa pesquisa mapear como ocorre 0 estagio supervisionado em
cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica no Norte do Parana, apos as
reformulagdes curriculares decorrentes da promulgacdo das Resolucbes CNE/CP n.
01 e 02/2002 e CNE/CES n. 07/2004. Para cumprir com esse objetivo utilizamos a
pesquisa qualitativa do tipo descritiva, na qual participaram cinco coordenadores de
estagio de cinco instituicdes de ensino superior (IES) do Norte do Parana, sendo trés
publicas e duas privadas e trinta e trés egressos que atuam na educacdo basica
formados em cursos de licenciatura em educacéo fisica dessas instituicbes, nos anos
de 2008 a 2011. A coleta de dados foi efetuada por meio da andlise dos regulamentos
de estagio das IES, entrevista semi-estruturada com os coordenadores e questionario
com os egressos. Os resultados do estudo indicaram que as mudancas ocasionadas
mediante as reformulacfes curriculares estdo focadas mais diretamente no aumento
na carga horéaria que refletiu, de acordo com os coordenadores de estagio, em um
maior tempo de vivéncia no ambiente escolar, proporcionando diferentes experiéncias
nas varias etapas da educacdo béasica e de todo o cotidiano da escola. Os
regulamentos de estagio das IES demonstram que somente uma das instituicées
pesquisadas cumpre a carga horaria de 400 horas e que uma IES inicia seus estagios
apos o periodo exigido pelas resolu¢cdes. Contudo, a partir da visdo dos egressos, 0
curso de licenciatura atendeu a expectativa quanto aos aspectos necessarios para
ministrar aulas em escolas e 0 estagio curricular supervisionado proporcionou
conhecimentos e momentos importantes para auxiliar em sua pratica docente, como a
articulacdo dos conhecimentos adquiridos no decorrer da formacédo e a reflexdo sobre
as diversas vivéncias. Mediante os dados encontrados, verifica-se a necessidade de
uma constante revisdo da organizacdo do estagio por parte de todos os atores
envolvidos no processo de formagédo com o intuito de aprimora-lo. Ainda, recomenda-
se a realizagdo de novas pesquisas sobre o assunto, visando aperfeicoar o estagio
curricular supervisionado nos cursos de licenciatura em educacéo fisica de forma que
este possa atender de forma satisfatéria a preparacao do futuro professor que ira atuar
na realidade escolar.

Palavras-Chave: Formagdo Inicial. Licenciatura em Educacdo Fisica. Estagio
Curricular Supervisionado.



SILVA, Suhellen Lee Porto Orsoli. Supervised Internship And Initial Teaching
Qualification Of Professionals With Physical Education Teaching Degree From
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Abstract

The novel curriculum guidelines for initial teaching qualification, in particular for teaching
degrees and physical education, have promoted a restructuration process of the
professional preparation in the area, and consequently, the supervised internship has
became the main focus of the changes caused by the new legislation. Therefore, the
primary aim of the study was to investigate how supervised internships in physical
education teaching degree courses from the North Parana has been designed following
the curriculum reformulation established by the resolution CNE/CP n. 01 and 02/2002
and CNE/CES n. 07/2004. To solve this issue, we have used a qualitative, descriptive
research design in which five supervised internship coordinators from five Universities in
the North Parana as well as thirty three professionals who are actually working in
primary schools and were previously graduated with a physical education teaching
degree between 2008 and 2011 in one of these above cited Universities. In addition, we
have also used the supervised internship’ guidelines from the Universities, as well as
semi-structured interview with the coordinators and a questionnaire with the physical
education teachers. The results showed that the changes promoted by the new
legislation were primarily focused on increasing class loads, which in turn was reflected
by a longer time of experience within the school, and consequently, promoting diverse
experiences in the daily activities in the primary schools. The supervised internship
resolutions from the Universities indicated that only one of the above cited Institutions
was able to comply with the class load of 400 hours and that two Institutions have
started with their supervised internship activities after the period previously established
by the Institutional resolutions. However, in according to the physical education
teachers’ point of view, the physical education teaching degree course was able to meet
the expectancies in relation to the needs for teaching in primary schools. Also, the
supervised internship was recognized as a key opportunity to provide knowledge and
experiences which are essential for their daily school activities, such as a better
practical comprehension of the contents which were previously learned during their
University’ years or merely an improved reflection about their experiences. In
conclusion, the results of this study reinforce the idea of a constant revision of the
organization and actions concerning the supervised internship for all the individuals
involved with the professional preparation process, in order to improve their school
practices. Future studies should be carried out to further improve the supervised
internship practices in the physical education teaching degree courses, in order to meet
the fundamental assumptions for the professional preparation according to the school
needs.

Keywords: |Initial Teaching Preparation; Physical Education Teaching Degree;
Supervised Internship.
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INTRODUCAO

Discussdes sobre formacao profissional sdo sempre atuais devido as
constantes transformacfes que perpassam o0 processo formativo e, especialmente em
Nnosso pais, ha varios anos sao recorrentes as analises e criticas que esse campo vem
recebendo em relacdo a qualidade da preparacdo dos profissionais de forma geral.
Somado a isso, temos as mudancas que ocorreram por meio das reestruturacoes
curriculares que sugerem novas propostas para 0s cursos ofertados pelas instituicoes
de ensino superior (IES).

O periodo de formacdo inicial, que € o primeiro momento de
qualificacdo de uma determinada profissdo, € importante, pois nele se adquirem
conhecimentos essenciais a atuacao profissional. Sobre o assunto, Barbosa-Rinaldi
(2008) esclarece que a formagdo profissional € um meio de garantir 0 acesso a
producdo do conhecimento, proporcionando aos profissionais sustentacdo tedrico-
pratica. A autora acrescenta que a formacdo deve garantir a democratizacdo do
conhecimento, bem como a emancipac¢ao na busca e na produgdo do mesmo.

Nessa direcao, formar profissionais qualificados para a futura atuacéo
deve ser o objetivo de toda e qualquer instituicdo de ensino superior. Assim, o ensino,
nas diversas areas do conhecimento, deve primar pelos interesses dos alunos,
satisfazer as necessidades dos professores e estar de acordo com as demandas do
campo de atuagao.

Na formacdo inicial, historicamente, a tradicdo em educacédo fisica
esteve ligada a licenciatura generalista, que preparava profissionais para atender tanto
0 espaco escolar como ndo escolar. No entanto, na atualidade, tém sido instaurados
cursos de licenciatura e bacharelado visando preencher as necessidades de formacao
para atuacdo em campos especificos, como escola, academias, treinamento, lazer,
programas de saude, entre outros.

Inicialmente, a formacdo em educacdo fisica no Brasil era feita
unicamente por militares. A partir da publicacdo do Decreto-Lei 1212 de 1939, passou a
ser permitida para civis, preparando profissionais em apenas dois anos, com destaque

aos aspectos bioldgicos e técnicos relacionados aos conhecimentos sobre o corpo
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humano, as ginasticas e aos esportes. Vale destacar que nesse mesmo ano houve a
criacdo da primeira Escola Nacional de Educacgéo Fisica na Universidade do Brasil/RJ,
amplamente apoiada pelo Exército, pelo fato de se acreditar que a educacéo fisica
poderia auxiliar no processo de aprimoramento da saude e forca fisica do homem
brasileiro (SOUZA NETO; HUNGER, 2006).

De acordo com Oliveira (2006), em 1969, com base nas Resolucdes
CFE n. 69/69 e n. 09/69, a preparacao do profissional de educacao fisica passou a ter
uma duracdo de trés anos, com carga horaria minima de 1800 horas-aula. A partir
dessas resolucdes, aconteceu a inclusdo de matérias pedagogicas na formacdo do
licenciado. Porém, essa exigéncia pouco ou quase nada conseguiu alterar o
desempenho do profissional no setor educacional, consequéncia devida ao
entendimento que se tinha na época de que a educacao fisica s6 trabalhava o fisico,
fazendo uso do esporte.

O mesmo autor ressalta que essa organizacao curricular permaneceu
até o ano de 1987, quando houve uma mudanca radical na formacdo em educacéo
fisica por meio da promulgacédo da Resolu¢cdo CFE n. 03/87. Esta estabelecia que os
cursos de graduacao poderiam optar por licenciatura e/ou bacharelado. A proposta de
reestruturacdo curricular exigia que os novos curriculos atendessem a duas grandes
areas: formacéo geral e aprofundamento. Com aumento da carga horéria 0s cursos
passam a ter quatro anos de duracdo com, no minimo, 2.880 horas-aula. Houve a
incluséo de iniciacdo a pesquisa e monografia de conclusdo de curso, além de abertura
de novas areas de intervencao profissional.

Com essa resolucdo, as instituicbes de ensino superior tiveram a
liberdade de oferecer a formacédo em licenciatura e/ou bacharelado, entendendo que a
primeira possui 0 campo de atuacao escolar e a segunda 0s contextos ndo escolares.
Entretanto, em sua maioria, as IES optaram pela formacdo do licenciado generalista
que tinha amplas possibilidades de interven¢édo, podendo atuar tanto na escola como
fora dela.

Depois de uma década temos a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n. 9.393/96) que, por sua vez, contribuiu para

uma nova reformulagéo das Diretrizes Curriculares para todos os cursos de licenciatura.
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Por tal motivo, a primeira década do século XXI foi marcada pela definicdo de novas
orientacOes para a formacao inicial, tanto para a educacao de modo geral quanto para a
educacao fisica.

De acordo com Souza Neto, Alegre e Costa (2006), em 2001, o
Ministério da Educacdo constituiu a Comissdo das Licenciaturas com o objetivo de
buscar subsidios que fundamentassem o repensar dos cursos de formacdo de
professores da educacao basica, visando romper com a estrutura curricular encontrada
em grande parte dos cursos de licenciatura, o modelo 3+1, no qual se fazia necessario
cumprir as disciplinas pedagdgicas que correspondiam a 1/8 da carga horaria do curso
para estar apto a atuar na area do magistério.

Oliveira (2006) acrescenta que foram produzidos diversos documentos
para a formacédo de professores e, consequentemente, para a educacao fisica a fim de
dar sustentacdo as novas resolugbes: Parecer n. 009/2001 — CNE/CP (DCN para
formacdo de professores da educacdo basica); Parecer n. 027/2001 - CNE/CP
(estagio); Parecer n. 028/2001 - CNE/CP (retificador do 021/01). A partir desses foram
estabelecidas as diretrizes curriculares para todos o0s cursos de licenciatura
(Resolugdes CNE/CP n. 01 e 02/2002), assim como para os cursos de Educacéao Fisica
(Resolucdo CNE/CES n. 07/2004).

[...] as recentes resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de Educagéo
desafiam os profissionais para realizarem mudancas curriculares para promover
melhorias substanciais na formacao, evitando problemas de coeréncia interna,
de fragilidade dos conteudos, de fragmentacg&o curricular e de heterogeneidade
dos programas de formac&o. As principais preocupac¢fes constituem a busca de
harmonizagé@o curricular na realidade brasileira, assim como assegurar as
especificidades dos cursos de licenciatura e de bacharelado de acordo com os
respectivos contextos de atuacéo profissional (NASCIMENTO, 2006, p. 67).

Apresentando um projeto especifico, com curriculo Unico, a licenciatura,
por tal motivo, diferencia-se do curso de bacharelado. Esta apresenta conteddos que
devem focar “[...] os problemas e as especificidades das diferentes etapas e
modalidades da educac&o basica, estabelecendo o equilibrio entre o dominio dos
conteudos curriculares e a sua adequacgao a situagao pedagdgica [...]" (BRASIL, 2001,
p.10). Assim, a educacéo basica (educacgédo infantil, ensino fundamental e médio) passa

a ser a principal referéncia para a formacao dos profissionais da educacéo.
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Nesse sentido, foram propostas as Resolugbes CNE/CP n. 01 e
02/2002 para fortalecer a formagdo do professor da educacdo basica nas diversas
areas do conhecimento. Nessas, a carga horaria minima dos cursos passa a ser de
2.800 (horas completas), sendo divididas em 1.800 horas para contetdos curriculares
de natureza cientifico-cultural, 200 horas para atividades académico-cientifico-culturais,
400 horas para praticas pedagodgicas curriculares e 400 horas para estagio curricular
supervisionado, podendo ser realizado em apenas trés anos.

As mudancas mencionadas desencadearam 0 aumento de carga
horaria em relacdo a pratica como componente curricular (PCC) e ao estagio curricular
supervisionado (ECS), visando maior aproximacao dos futuros professores com o
campo de trabalho. A fim de conquistar tal objetivo, a legislacdo estabelece distincéo
entre a pratica como componente curricular e o sugerido estagio: a primeira €
vivenciada desde o inicio do curso, prolongando-se por toda extensdo dos anos
académicos, diferentemente do estagio supervisionado que é desenvolvido a partir do
inicio da segunda metade do periodo curricular universitario.

Desse modo, de acordo com Souza Neto, Alegre e Costa (2006), a
pratica nao ficaria restrita ao estagio de forma desarticulada do restante do curso, pois
estaria incluida desde o principio dos estudos académicos, permeando toda formacao,
constituindo-se, assim, na esséncia, referencial ou matriz que deve orientar 0 processo
de adequacéao/reestruturacdo curricular, que auxilie na formacdo da identidade do
professor como educador. Esta pratica deve evidenciar os procedimentos de
observacéo e reflexado, registro das observacdes realizadas e resolugcdo de situacdes-
problema.

Os mesmos autores ainda apontam que essa nova concepg¢ao de
curriculo procura privilegiar a qualificacdo para o ensino. Possui como um dos principais
fundamentos a integracédo das disciplinas e a pratica docente, fazendo com que todos
0s professores que atuem no curso sejam co-responsaveis pela formacéo, eliminando a
anterior concepcao embasada na responsabilidade exclusiva das disciplinas
pedagogicas.

Quanto ao estagio, Hunger e Ferreira (2006) ressaltam que ele seja
realizado por meio de periodos continuos de acompanhamento e participagdo nas



19

escolas, viabilizando a observacao da diversidade escolar, bem como, favorecendo um
progressivo aprendizado do futuro professor. Os autores ainda acrescentam que é
necessario superar a concepc¢ao de pratica como aplicacdo de teoria, entendendo-a,
portanto, como dimensao do conhecimento que deve estar presente tanto na reflexao
sobre a atividade profissional quanto em seu exercicio.

O Parecer CNE/CP n. 028/2001 define o estagio -curricular

supervisionado de ensino como:

[...] modo especial de atividade de capacitacdo em servico e que s6 pode
ocorrer em unidades escolares onde o estagiario assuma efetivamente o papel
de professor, de outras exigéncias do projeto pedagégico e das necessidades
préprias do ambiente institucional escolar testando suas competéncias por um
determinado periodo (BRASIL, 2001, p.10).

Assim, o estagio representa a relacdo pedagogica entre um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Portanto,
deve ser um componente curricular obrigatorio nos cursos de licenciatura, sendo um
momento de preparagdo proxima em uma unidade de ensino.

Entretanto, Barbosa-Rinaldi (2008) nos alerta que o futuro professor de
Educacado Fisica deve ser preparado para enfrentar e refletir, criticamente, sobre os
fendmenos e as situagOes conflituosas presentes na escola. Por isso, 0S cursos
precisam estabelecer estreita relacdo com as instituicbes de ensino basico para que
uma formac&o mais condizente com a pratica docente venha, de fato, concretizar-se.

A formacao de professores € influenciada por inimeros fatores, e dada
a sua complexidade, muitas das variaveis que interagem nesse processo nem sempre
sdo suficientemente compreendidas. Os estudos realizados no pais apontam para a
auséncia de uma teoria fundamental e falta de consenso sobre as prioridades na
formacéo de professores (FAZENDA; PICONEZ, 1991). Porém, para Freitas (2010), a
grande quantidade de pesquisas e publicacdes sobre a pratica de ensino e 0s estagios
€ um indicativo das inquietagcbes que o trabalho cotidiano com a disciplina provoca,
devido sua importancia para a formagdo de um educador critico, comprometido com a
realidade da escola e com as condi¢cfes de sua transformacéo, inserido também, em

um processo de transformacao da sociedade.
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Mediante o exposto, este estudo tem como foco o estagio curricular
supervisionado nos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, levantando as
seguintes questdes a serem investigadas: como se da a operacionalizacdo dos aportes
legais previstos nas Resolucées CNE/CP n. 01 e 02/2002 e CNE/CES n. 07/2004, para
0 estagio supervisionado, sobretudo a relacdo teoria e pratica, na formagdo do
licenciado em Educacédo Fisica de instituicdes de ensino superior do norte do Parana?
Quais os resultados efetivos das novas orientacdes curriculares na formacéo inicial em
Educacao Fisica e na pratica docente dos alunos egressos?

Como objetivo geral buscamos mapear como ocorre 0 estagio
supervisionado em cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica no Norte do Parana,
apos as reformulacdes curriculares decorrentes da promulgacdo das Resolucdes
CNE/CP n. 01 e 02/2002 e CNE/CES n. 07/2004.

J&, como objetivos especificos, elencamos:

- reconhecer as mudancas relacionadas ao estagio supervisionado,
obtidas mediante as reformulacfes curriculares motivadas pelas resolucées CNE/CP n.
01 e 02/2002 e CNE/CES n. 07/2004;

- identificar como se estruturam o0s regulamentos do estagio
supervisionado de IES no Norte do Parana, mediante as orientacfes legais;

- verificar se o estagio supervisionado na formacéo inicial do licenciado
em Educacao Fisica no Norte do Parana atende as necessidades da pratica docente, a
partir da percepcdo de egressos e coordenadores de estagio em instituicdes de ensino
superior.

A motivacdo para estudar o estagio supervisionado iniciou-se a partir da
reflexdo sobre a formacéo inicial vivenciada pela autora, que foi baseada na Resolu¢ao
CFE n. 03/87 em que a conhecida licenciatura plena preparava profissionais para atuar
no contexto formal e ndo formal e destinava apenas o Ultimo semestre do curso para a
realizagéo do estagio.

As experiéncias com a educacdo béasica no periodo de formacdao inicial
foram curtas e descontextualizadas com o propdsito quase que somente de cumprir
com a burocracia. Ap0s esse momento, ja formada e inserida no campo de atuacao

escolar foi preciso recorrer a livros e profissionais experientes para ter o entendimento
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de como atuar. Além do mais, por meio do trabalho no ensino superior, percebeu-se a
mesma angustia sentida pelos demais académicos, advinda da sensacdo de
despreparo.

Ainda vale salientar que, como docente em uma instituicdo privada, a
oportunidade de ministrar aula na disciplina de estagio supervisionado por um semestre
e, principalmente, a relagdo com os alunos até hoje como orientadora de estagio®
aumentou o desejo de constatar se em outras IES, a organizacdo desse momento
essencial para a preparacdo de professores acontecia da mesma forma, sobretudo
posteriormente a promulgacdo das novas diretrizes que provocaram mudancas em sua
efetivagao.

Nesse sentido, esperamos verificar como a forma com que o estagio
estd sendo realizado e pensado nas instituicbes esteja extrapolando o mero
cumprimento da lei e que os académicos estejam vivenciando o cotidiano escolar de
maneira eficiente. Como a reestruturacdo € recente e ndo encontramos ainda na
literatura muitos estudos referentes a nova maneira de efetuar a exigéncia das
resolucdes, pretendemos contribuir para a compreensdo de como as IES estdo se
organizando em relacdo ao estagio supervisionado, sobretudo na visdo dos egressos
que passaram por esse momento em sua formacao inicial e ja atuam na educacéo
basica, identificando algumas potencialidades e fragilidades do processo de formacgéo
profissional para, assim, buscar sempre melhor condi¢cdo para os cursos de Educacao
Fisica e, consequentemente, preparar professores qualificados para a acao docente.

Para cumprir com o0s objetivos propostos utilizamos a pesquisa
qualitativa do tipo descritiva, em que pesquisamos cinco instituicdes de ensino superior
do Norte do Parana. Analisamos o0s regulamentos de estagio, entrevistamos o0s
respectivos coordenadores de estagio (no total de cinco docentes) e ainda aplicamos
questionario a trinta e trés egressos dessas IES que estdo atuando na educacéo
basica.

Procurando contextualizar o problema de pesquisa, o texto esta

organizado em cinco capitulos.

! Denominagdo que consta na Lei n. 11.788/1998, conferida aos docentes das instituicbes de ensino
superior responsaveis pelo acompanhamento dos estagios.
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No capitulo 1 denominado “Formagdo profissional em Educacgao
Fisica: o caminho percorrido” abordamos 0s pontos principais que marcaram a
histéria da formacé&o inicial em Educacao Fisica, priorizando a preparacdo do professor
da educacdo basica, além de apresentar estudos desenvolvidos na area apds a
instauracdo das novas resolugoes.

No capitulo 2 intitulado “Estagio Curricular Supervisionado: aportes
legais” apresentamos a legislacdo especifica para o estagio supervisionado, sobretudo
na formacdo em Educacédo Fisica, destacando suas caracteristicas, normas e objetivos
por meio do referencial tedrico relacionado a esta tematica, enfatizando a importancia
dada a este componente curricular no que diz respeito a relacéo teoria e prética.

No capitulo 3, “Encaminhamentos metodoldgicos”, ressaltamos o
método empregado na pesquisa, salientando a amostra, 0s procedimentos para a
coleta de dados, bem como os instrumentos e a anélise dos dados utilizados no estudo.

No capitulo 4, “Apresentagcdo e discussao dos resultados”,
realizamos a apresentacdo dos dados obtidos na pesquisa, a analise e discussao
desses resultados encontrados por meio dos regulamentos de estagio e da “fala” de
atores envolvidos no processo de formacao profissional, quais sejam, os coordenadores
de estagio e egressos dos cursos de licenciatura em Educacao Fisica.

Por fim, nas “Consideragées finais”, resgatamos o0s objetivos
elencados na pesquisa, destacando os aspectos de convergéncia e divergéncia
levantados por meio dos dados pesquisados e ressaltamos as consideracfes que o

estudo nos fez refletir.
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CAPITULO 1 - FORMAGAO INICIAL EM
EDUCACAOQ FiSICA

A formacgdo universitaria no Brasil (que é responsavel por formar
profissionais para atuarem nos diversos campos de intervencdo) busca, a partir de
curriculos tradicionais, o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e competéncias
técnicas por meio de sustentacdes tedrico-epistemoldgicas, filosoéficas, culturais e
politicas ligadas a uma area especifica de atuacdo no mundo do trabalho. Neste
periodo em que o académico estda apreendendo todos estes conhecimentos é
necessario aproxima-lo da realidade do mercado de trabalho nas diversas areas de
atuacao profissional (SCHERER, 2008).

Para Reis (2003), a universidade tem a responsabilidade de formar
pessoas, cidaddos, profissionais e cientistas e, portanto, deve se preocupar com 0
conteudo intelectual e com o entendimento sobre a razdo e o fundamento da profisséo,
além de o dominio do conhecimento da mesma.

Ghilardi (1998) complementa que uma profissdo sé existe porque ha
necessidade de se prestar um servi¢o especifico a sociedade. Portanto, a universidade
tem como uma de suas principais funcdes a formacédo de recursos humanos que vao
possibilitar o atendimento a sociedade, oferecendo programas e projetos que possam
solucionar problemas existentes.

Assim, faz-se importante pensar que a formacéo e o desenvolvimento
profissional € um processo continuo e permanente, influenciado pelo modo como o
individuo age e pensa em diferentes fases e situacdes da vida, considerando-se tanto a
vida profissional como a pessoal (CORREIA; FERRAZ, 2010).

Partindo desse pressuposto, a experiéncia social do aluno, construida
durante sua trajetéria dentro e fora da escola, interfere, influencia e, de alguma forma,
modela o perfil de formacao inicial e da base para a realizacdo de ac¢odes, interacoes,
hierarquizacdes, escolhas e, sobretudo, filtrar o conhecimento académico que lhe

interessa no locus da dinamica curricular (FIGUEIREDO, 2004).
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Reis (2003) informa que o ingresso da educacdo fisica no ensino
superior se deu sob enfoque da formacao de professor. Barbosa-Rinaldi e Pizani (2012)
acrescentam que desde sua insercdo no ensino superior, a formacado inicial em
educacao fisica passou por reformulacdes, sobretudo desde 1987, mesmo que na
maioria das vezes motivadas por mudancgas nas diretrizes curriculares nacionais da
area. Contudo, quando comparada a outras profissdes tradicionais como a medicina e
direito, a educacédo fisica caminha a passos lentos, pois é uma &area com
aproximadamente 70 anos presente nas IES.

As escolas de formacéo inicial em educacdo fisica tiveram o seu inicio
nas primeiras décadas do século XX com cursos de curta duragdo voltados,
prioritariamente, para a formacdo dos militares. No entanto, de acordo com Benites,
Souza Neto e Hunger (2008), € possivel encontrar algumas excecfes, como o Curso
Provisorio de Educacao Fisica, de 1929, ministrado pelo Exército, em que se aceitou a
inscricdo de civis e a criagdo da Escola de Educacao Fisica do Exército (ESEFEX), no
Rio de Janeiro, em 1933, com o Decreto 23.232.

Ainda segundo os autores, na década de 1930, temos dentre outras
realizacbes, a criacdo da Escola de Educacdo Fisica de Sao Paulo, em 1934, a
regulamentacdo da Escola de Educacdo Fisica da Forca Publica do Estado de Sé&o
Paulo (criada em 1909), com o Decreto 7.688, em 1936 e a criacdo da Escola Nacional
de Educacéo Fisica e Desporto (ENEFD), na Universidade do Brasil (UB), em 1939.

J4 em ambiente civil, durante a década de 1930, até ser criada a
ENEFD, foram registrados cursos de formacdo em educacao fisica nos estados do
Espirito Santo, Para, Pernambuco, S&do Paulo, funcionando sem regulamentacdo e
pautados no modelo dos cursos militares, que por sua vez utilizavam o chamado
método francés para o ensino de atividades ministradas (AZEVEDO; MALINA, 2004).

A instituicdo militar esteve presente na primeira escola de formacao
profissional de educacéo fisica influenciando o curriculo, a escolha dos docentes, entre
outras coisas, servindo de modelo para a criagdo de todos 0S cursos que vieram na
sequéncia (BARBOSA-RINALDI, 2004). Nesse sentido, Anderdos (2005) salienta que
os militares deixaram como heranca a preocupacgcdo com o adestramento de corpos,
com fins determinados de servir a patria (ANDERAOS, 2005).
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Com a criacdo da primeira escola civil na area, a Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos na UB, a partir do Decreto-lei n. 1.212, de 12 de abril de
1939, surge o primeiro modelo de curriculo de formacgéo de profissionais de educacgéo
fisica a ser seguido nacionalmente (PEREIRA FILHO, 2005) e este, por sua vez, tinha

como objetivo:

a) formar pessoal técnico em educagéo fisica e desportos; b) imprimir ao ensino
da educacéo fisica e dos desportos, em todo o pais, unidade tedrica e pratica;
c¢) difundir de modo geral, conhecimentos relativos a educacao fisica e aos
desportos; d) realizar pesquisas sobre a educacdo fisica e os desportos,
indicando os métodos mais adequados a sua pratica no pais (BRASIL, 1939, p.
4).

As titulagbes concedidas nos diplomas e seus respectivos tempos de
duracbes previstas eram: licenciado em Educagdo Fisica — 2 anos; normalista
especializada em educacédo fisica — 1 ano; técnico desportivo — 1 ano; treinador e
massagista desportivo — 1 ano; médico especializado em educacéo fisica e desportos —
1 ano (PEREIRA FILHO, 2005).

Barbosa-Rinaldi (2004) evidencia que ndo havia muita diferenga nas
disciplinas a serem ministradas entre os diferentes cursos. Com algumas excec¢des, 0S
curriculos eram idénticos e, apesar da formacdo profissional em educacao fisica
objetivar, no seu inicio, atender a demanda da falta de profissionais para atuar na
escola, ndo existia preocupagcdo com a preparacdo pedagdgica, pois 0s cursos tinham
um curriculo voltado para formar o técnico desportivo.

Desde sua criacdo até nove anos depois, a ENEFD teve sua direcéo e
grande parte do corpo docente ocupada por militares. A outra parte dos docentes era
composta por médicos, muitas vezes também militares, conferindo um status entendido
como de cientificidade para a area (REIS, 2003).

Para Benites, Souza Neto e Hunger (2008), com o fim do Estado Novo
em 1945, inicia-se um periodo democréatico e nesse meio teve a promulgacdo do
Decreto-Lei 8270, que propds a primeira revisdo da proposta curricular, alterando o
curso de dois para trés anos, mas mantendo os cursos de um ano e promovendo
mudancas na carga horéria das disciplinas. Porém, Azevedo e Malina (2004) enfatizam

que as alteracdes foram de ordem quantitativa, pois houve uma reorganizacdo somente
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na carga horéaria das disciplinas, permanecendo a mesma concep¢ao curricular da
criacdo da ENEFD.

Trés décadas apos, com a Resolucdo CFE n. 9, de 10 de Outubro de
1969, é aprovado um curriculo minimo para as licenciaturas, no qual séo fixadas as
disciplinas e duracdo destinadas a formacdo pedagogica nos cursos de licenciatura,
sendo elas, “Psicologia da Educacgao”, “Didatica”, “Estrutura e Funcionamento do
Ensino do 1° e 2° grau”, além da obrigatoriedade da Préatica de Ensino sob a forma de
Estagio Supervisionado, ministradas em, pelo menos, um oitavo (1/8) das horas de
trabalho fixadas, como duracdo minima, para cada curso de licenciatura (BRASIL,
1969).

No mesmo ano, a Resolucdo CFE n. 69, de 6 de novembro de 1969,
aprova o segundo modelo oficial de curriculo para a formacédo dos profissionais da
educacdo fisica, resultado fundamentalmente de duas reunides de estudos
coordenadas pela Divisdo de Educacéao Fisica do MEC, nas quais diversas proposicdes
foram apresentadas por escolas e profissionais da area (PEREIRA FILHO, 2005). A
partir desta resolucdo, os cursos com trés anos de duracdo, com uma carga horaria
minima de 1.800 horas-aula e reducdo das matérias basicas de fundamentacéo
cientifica passam, apenas, a formar professores de educacéo fisica e técnicos de
desportos. Nas décadas de 1970 e 1980 se inicia a proliferacdo dos cursos de
graduacdo juntamente com o desenvolvimento da poOs-graduacdo. Aliado a isto,
também houve o crescimento na area da ginastica vinculado a criacdo de academias e
a implantacéo das escolinhas esportivas (BENITES; SOUZA NETO; HUNGER, 2008) o
que, de acordo com Collet et al (2009), provocou novas exigéncias formativas que
passaram a ser requeridas, resultando em diversos encontros a partir da década de
1980 com o objetivo de discutir aspectos referentes ao curriculo em educacao fisica.

Corroborando com esta ideia, Barbosa-Rinaldi (2008) ressalta que a
partir dos anos 1980, estudiosos da area voltaram-se para essa probleméatica buscando
uma nova postura para o ensino superior, entendendo que o periodo de formagéo inicial
€ importante para adquirir conhecimentos essenciais para o exercicio da profissao.
Essas discussdes auxiliaram na elaboracdo de uma proposta de reestruturacdo dos

cursos de educacao fisica que culminou na Resolucdo CFE n. 03, de 16 de junho de



27

1987. Anderdos (2005) destaca que ficava explicito na resolucdo o proposito de
proceder alteragdes profundas na formacéo profissional oferecida no Brasil.

Nesta Resolucédo é declarado que a formacao dos profissionais da area
poderia ser realizada em curso de graduacéo para obtencéo do titulo de Bacharel e/ou
Licenciado em educacéo fisica e que os curriculos destes cursos seriam elaborados
pelas instituicbes de ensino superior (BRASIL, 1987). Sendo assim, conforme Pereira
Filho (2005), foi vivenciado na educacdo fisica uma relacdo pioneira de formacéao
universitaria, pois foi conferida as IES autonomia na composi¢cado curricular para a
formacéo prépria de um perfil profissional. Com isso, as instituicbes passaram a ter
maior responsabilidade sobre a estruturacdo de seus curriculos, desencadeando
inimeras pesquisas, discussdes e reflexdes sobre o assunto (BARBOSA-RINALDI,
2004).

Outro avanco que se deu foi em relagdo ao aumento da carga horéria e
duracdo dos cursos que passou a ser de 2.880 horas/aula divididas em, no minimo,
quatro e, no maximo, sete anos para sua conclusao e, ainda, que as disciplinas fossem
distribuidas por areas de conhecimento, divididas em duas partes: formacdo geral,
subdividida em area de conhecimento de cunho humanistico, compreendendo o
conhecimento filoséfico, do ser humano e da sociedade; com 20% da carga horéria total
destinada e area de conhecimento de cunho técnico; com 60% da carga horéria total; e
aprofundamento de conhecimentos, compreendendo 20% da carga horaria total
(BRASIL, 1987).

A partir das areas de conhecimento, as IES tinham autonomia para
estabelecer seus curriculos, levando em conta as peculiaridades regionais. Porém,
segundo Azevedo e Malina (2004), mesmo com a abertura concedida, a énfase
continuou no enfoque técnico-biolégico e esportivo, tendo a modificacdo do curriculo
essencialmente na organizacdo das disciplinas para cumprir a exigéncia da reforma,
sendo algumas disciplinas excluidas e outras incluidas.

Anderdos (2005) aponta que isso pode ter se dado, porque embora o
documento proporcionasse liberdade para a estruturagéo curricular, foi proposta e
anexada ao Parecer CFE n. 215/87 uma relacdo de titulos de disciplinas que poderiam

compor a matriz curricular dos cursos para que, a partir dessa listagem, pudessem
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operacionalizar a organizacdo curricular para a formacéo do profissional em educacéo
fisica.

Com relagcédo a possibilidade da formacédo separada para licenciados e
bacharéis, Anversa (2011) destaca que esta se deu devido ao surgimento de novos
campos de atuacdo que se abriram para os profissionais da area, sendo necessario (re)
pensar os curriculos e seus objetivos, ja que as exigéncias do campo de intervencdo
extrapolaram o limite do muro escolar.

Porém a distincdo existente entre as duas formacbOes teve seus
conflitos, principalmente quando a IES oferecia as duas formagdes, em que a diferenca
estava centrada em duas ou trés disciplinas do curriculo, e 0 egresso se formava em
duas habilitagbes realizando um Uunico curso. De acordo com Oliveira (2006), esta
formacdo conhecida como 3+1 se caracterizava por trés anos voltados para
conhecimentos técnicos e fundamentais do exercicio profissional, mais um ano com os
dispositivos legais da licenciatura, cursando as disciplinas pedagogicas (didatica,
psicologia da educacdao, estrutura e funcionamento da educacéo brasileira e pratica de
ensino).

Scherer (2008) ratifica esta colocagédo enfatizando que a licenciatura
generalista ou ainda denominada de licenciatura ampliada continuou a ser aceita como
formadora de profissionais habilitados a atuar nas mais diferentes areas ligadas a
educacao fisica, possibilitando aos egressos trabalharem tanto em escolas como em
ambientes ndo escolares. Dessa forma, resguardava-se a dimensao pedagdgica do
curso com disciplinas voltadas a aplicacdo escolar, mas também possuia disciplinas
voltadas para outros mercados de trabalho como clubes e academias.

Mediante essa realidade, poucas instituicbes passaram a oferecer o
curso de bacharelado separado da licenciatura, haja vista que essa formacao restringia
a atuacao profissional ao contexto ndo escolar e com a licenciatura se podia atuar em
todos campos. Essa situacdo provocou criticas em relacdo as distor¢des no
entendimento do que seria a licenciatura e o bacharelado na area (PIZANI, 2011). Para
Benite, Souza Neto e Hunger (2008, p. 345) “esse fato pode ser considerado um fator
determinante, no processo histérico, sobre a formacdo de professores da Educacédo

Fisica”.
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Desde a efetivagdo da Resolucdo CFE n. 03/87 os acontecimentos
sociais durante a década de 1990 marcaram a area da educacdo fisica acompanhados
pela legislacdo e, segundo Collet et al. (2009), auxiliaram no aumento da procura pelos
cursos, quais sejam: a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n.
9.394/96; a Resolucdo CNS n. 218/97 que reconhece o formado na area como
profissional da salude e a Lei n. 9.696/98 que diz respeito a regulamentacdo da
profissdo e a consequente criagdo dos sistemas CREF e CONFEF.

A Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e
bases da educac¢do nacional, oferecendo liberdade para a composi¢cao dos curriculos
de todos os cursos de graduacdo e flexibilidade para adapta-los de acordo com a
realidade em que estes se encontram e aponta perspectivas para a formacédo do
professor. Assim, ressalta-se a necessidade de revisdo dos cursos de formacédo de
professores em todas as areas, incluindo a educacéo fisica. Em seu art. 61 destaca
que,

a formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitagdo em
servigo;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades (BRASIL, 1996, p. 24).

Pereira e Moreira (2008) enfatizam que a formacédo dos professores,
que atuardo nas diferentes etapas e modalidades de educacao béasica, devera observar
principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico, que
consideram: a competéncia, como concepc¢ao nuclear da orientacdo; a coeréncia entre
a formacao oferecida e a prética esperada do futuro professor e a pesquisa, como foco
no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que requer, tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender 0 processo de
construcdo do conhecimento.

Sob a influéncia normativa da nova LDB, ap0s se avaliar a experiéncia
de formacdo desenvolvida nos cursos de educacédo fisica do pais, a Camara de
Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacéao (CES/CNE) publicou o parecer
n. 776/97 que convocou a comunidade profissional e académica da area em geral para

reformular os curriculos existentes nas IES brasileiras, indicando que 0s novos cursos
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de graduacdo do pais deveriam se orientar considerando alguns principios como:
assegurar liberdade na composi¢do da carga horéria para conclusdo de curso e para
especificacdo das unidades de estudo; incentivar sélida formacéo geral com variadas
possibilidades de aprofundamento em cada curso; reconhecer conhecimentos praticos
provenientes do desenvolvimento de habilidades e experiéncias adquiridas fora da
escola e encorajar o fortalecimento da unidade teoria e pratica por meio de atividades
de pesquisa, estagios, monitorias e atividades de extensdo (ANDRADE FILHO, 2001).

Ja a Resolucdo CNS n. 218/97 insere a educacao fisica como profissao
da Saude, fazendo a comunidade académica pensar que ja ndo mais bastava a
formacg&o unicamente de um licenciado ou de um técnico desportivo, ficou identificada a
necessidade de transformacfes substanciais no processo de formacdo dos
profissionais, o que poderia ser conseguido por meio do desenvolvimento de cursos de
graduac&o em bacharelado (ANDERAOS, 2005).

Outro fato que marcou, foi a regulamentacéo da educacao fisica como
profissdo no ano de 1998, com a Lei n. 9.696, e o estabelecimento do Conselho Federal
e o0s respectivos Conselhos Regionais. Com o0 processo de regulamentacdo da area
que colocou, teoricamente, a educacao fisica em condi¢cdes de igualdade as demais
areas do conhecimento, foram ampliadas as possibilidades de intervencdo do
profissional (ANVERSA, 2011).

Desse modo, a regulamentacéo do profissional de educacéo fisica nédo
se justifica apenas pela necessidade de oferecer a sociedade, profissionais
qualificados, facilitando a escolha por bons especialistas, mas também pelo status e
ganho de prestigio aqueles que estiverem inseridos no contexto, argumentos esses,
utilizados pelos defensores da regulamentacéo (PIZANI, 2011).

Com todos esses fatos, no inicio do século XXI os debates se
intensificaram, visando a reformulacdo dos curriculos que formam profissionais ndo so
da educacdo fisica como das demais areas. No que diz respeito as alteracbes
relacionadas as licenciaturas, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publica o
Parecer CNE/CP n. 09, de 08 de maio de 2001, com a proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educacdo Basica, em nivel

superior, curso de licenciatura, de graduacgéo plena. Nele € apresentado um conjunto de
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principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacdo
institucional e curricular de cada instituicdo de ensino superior (BRASIL, 2001).

Baseado no Parecer CNE/CP n. 09/2001 foram promulgadas as
Resolucdes CNE/CP n. 01/2002 e n. 02/2002 que instituem, respectivamente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de formacédo de professores da
Educacéo Basica e duracao e carga horaria destes cursos.

De acordo com as novas diretrizes para as licenciaturas, deve-se levar
em consideracdo algumas orientacdes para formar os professores, tais como: cultura
geral e profissional; conhecimentos sobre criangas, jovens e adultos; conhecimentos
sobre a dimensao cultural, social, politica e econdmica da educacgédo; conteudos das
areas de conhecimento que sdo objeto de ensino; conhecimento pedagogico;
conhecimento advindo da experiéncia; conhecimento de processos de investigacao;
comprometimento com os valores da sociedade democratica; dominio dos conteudos a
serem socializados; dominio do conhecimento pedagdgico; gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional (BRASIL, 2002).

Com relagéo a carga horéria, os cursos de licenciatura devem conter no
minimo 2800 horas num periodo ndo inferior a trés anos de duragdo e 200 dias
letivos/ano, sendo que a distribuicdo dessa carga horaria compreende 400 horas de
pratica como componente curricular, vivenciada ao longo do curso, 400 horas de
estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso, 1800
horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200
horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002).

Para Ramos (2002), pensando no processo de desenvolvimento dos

cursos de educacéo fisica (licenciatura) ao longo da histéria,

[...] a perspectiva de se ter um curso de licenciatura com duragdo minima de 3
anos, segundo as novas legislagBes, soa como a volta ao passado ou um
retrocesso para a EF, ja que a area levou um tempo bastante consideravel para
gue os cursos de graduacdao tivessem uma duragdo minima de 4 anos (p.149).

Porém, para Favaro, Nascimento e Soriano (2006), as proposicdes
implantadas por meio das Resolugbes CNE/CP n. 01/2002 e 02/2002 séo direcionadas
a todos os cursos de licenciatura do pais. Com isso, consolida-se a necessidade de

uma (re)leitura do entendimento de Licenciatura de maneira geral, e na educacao fisica
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particularmente. Pereira e Moreira (2008) ratificam essa ideia, informando que os
cursos, nesse novo modelo de licenciatura, somente poderiam formar professores para
atuar exclusivamente na educacdo basica (educacao infantil, ensino fundamental e
ensino meédio), restringindo o campo de atuacdo que antes abrangia todas as
possibilidades do mercado de trabalho na area.

Dessa forma, quebra-se a tradicdo da formacao generalista e ampliada
gue se tinha na educacéo fisica que, de maneia indistinta, formava o profissional para
trabalhar tanto no contexto escolar como no ndo escolar. Assim, a comunidade
académica da area necessitou discutir sobre uma nova reestruturagdo curricular e
elaborar suas proprias diretrizes atendendo também as recomendacdes da legislacao
prépria para as licenciaturas.

De acordo com Scherer (2008), diante dos desacordos e oposicdes,
ndo é muito simples propor alteragdes que privilegiem a formacao de docentes para a
educacdo basica em um curso de educacéo fisica, pois buscar uma nova dimensao
formativa, modificar conceitos ha muito tempo enraizados nas graduacdes e nas
praticas dos professores constitui uma quase revolucdo que exige tempo, investimentos
financeiros e estruturais e, principalmente, vontade politica por parte das instituicdes,
além de vontades pessoais para enceta-la.

Conforme Benites, Souza Neto e Hunger (2008), procurando corrigir
alguns limites da Resolu¢cdo CFE n. 03/87 em termos de definicdes, concepc¢do do
campo e organizacao curricular, buscando delimitar o que se entende por educacéo
fisica como uma area académico-profissional foi instaurada a Resolucdo CNE/CES n.
07/2004 baseada no Parecer CNE/CES 58/2004. Esse documento institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em educacdo fisica, em nivel
superior de graduacdo plena e estabelece orientacfes especificas para a licenciatura
plena na area, nos termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores da educacéao basica.

Segundo a Resolucdo CNE/CES n. 07/2004,

O graduado em Educacgdo Fisica devera estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente

por meio das diferentes manifestagbes e expressfes do movimento humano,
visando a formacéo, a ampliacéo e o enriqguecimento cultural das pessoas, para
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aumentar as possibilidades de adocéo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel (BRASIL, 2004, p.1).

Hunger e Rossi (2010) afirmam que, a partir disso, o profissional de
educacéo fisica deve ser formado com atitudes e habilidades para atuar em diversos
campos como o das politicas publicas e institucionais, da saude, do lazer, do esporte,
da educacéo, da cultura e do trabalho. O profissional deve diagnosticar 0s interesses,
as expectativas e as necessidades de grupos sociais; aplicar programas de atividades
fisicas, recreativas e esportivas; analisar as técnicas, instrumentos, equipamentos,
procedimentos e metodologias para a producéo e a intervencdo académico-profissional.
O educador fisico deve sempre acompanhar as transformacfes académico-cientificas
da area e de areas afins e, ainda, utilizar recursos da tecnologia da informacdo e da
comunicacdo com o intuito de ampliar e diversificar interacbes com as fontes de
producdo e de difusdo de conhecimentos, visando continua atualizacdo e producao
académico-profissional.

De acordo com o Parecer CNE/CES n. 058/2004, que subsidiou a
Resolucdo CNE/CES n. 07/2004 pensando em uma formacdo que va ao encontro de
todas essas caracteristicas, as IES precisam elaborar seus projetos pedagdgicos
pensando nos principios: autonomia institucional; articulagdo entre ensino, pesquisa
extensdo; graduacdo como formacao inicial, formacdo continuada; ética pessoal e
profissional; acdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento; construcéo e
gestao coletiva do projeto pedagdgico; abordagem interdisciplinar do conhecimento;
indissociabilidade teoria-pratica e a articulacdo entre conhecimentos de formacgéo
ampliada e especifica. Os conhecimentos da formacdo ampliada abrangem as
dimensdes da relacdo ser humano-sociedade, biolégicas do corpo humano e producédo
do conhecimento cientifico e tecnoldgico, ja a formacéo especifica esta relacionada aos
conhecimentos identificadores da educacdo fisica, contemplando as dimensdes
culturais do movimento humano, técnico-instrumental e didatico-pedagdégico (BRASIL,
2004).

Hunger e Rossi (2010) acrescentam que, para a elaboracdo do projeto
pedagogico, o0 curso podera propor um ou mais nucleos teméaticos de aprofundamento,

utilizando até 20% da carga horéaria total, articulando as unidades de conhecimento e de
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experiéncias definidas, além de disponibilizar 40% da carga horaria do estagio
profissional curricular supervisionado para o0 campo da intervencgéo e propiciar vivéncias
praticas nos diversos contextos sociais de aplicacdo académico-profissional.

Anderaos (2005) considera que a Resolugcdo CNE/CES n. 07/2004
apresenta similaridades com as diretrizes curriculares para as licenciaturas no que se
refere as atividades académico cientifico-culturais; ao estagio curricular e as praticas
pedagogicas, que devem ser realizadas no ambito das disciplinas praticas, porém
acredita que tal documento nédo tenha avancado em relacdo a Resolucdo CFE n.03/87.
A autora questiona a denominacao conferida ao curso como graduacdo em educacao
fisica, por entender que “graduagao” seja o nivel de formagéo e ndo a denominagao de
area de formacao, bem como a néo obrigacédo do Trabalho de Conclusédo de Curso que
na resolucao anterior aparecia como requisito para a finalizacdo do mesmo.

Assim, ha estudiosos da area que sdo contrarios as diretrizes
instauradas, como por exemplo, Taffarel et al (2007) que as reconhecem como sendo

um

retrocesso histérico, uma tatica de desqualificagdo do professor durante seu
processo de formagdo académica, dividindo os profissionais entre licenciados e
graduandos e por ignorar proposi¢des tedricas que superam contradi¢cdes
mantidas pelas atuais diretrizes (p.45).

Como implicacdo da promulgacao das resolucdes, Favaro, Nascimento
e Soriano (2006) acreditam que se torna necessario repensar ndo apenas a mudanca
de nome, mas também de objetivos e perfis profissiograficos, o que gera uma séria
consequéncia na conformacdo dos conhecimentos e habilidades profissionais que
fazem parte de um curso, além da perspectiva que o préprio docente tem em relacdo a
selecédo de conteudo e organizacdo metodolégica de sua disciplina inserida na matriz
curricular.

Desse modo, cada instituicdo de ensino superior precisa pensar e
repensar seus curriculos mediados pelas resolugdes e principalmente levando em
consideracao a realidade a qual pertencem, a fim de preparar cada vez melhores

profissionais para a atuacdo na area de educacéo fisica.
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1.1 Impasses da formacéao profissional em educacao fisica

Atualmente, temos cursos de licenciatura e de bacharelado em
educacao fisica sendo ofertados em todas as regides do Brasil por IES publicas e
privadas que se diferenciam conforme sua organizagcdo académica, quais sejam:
universidades, faculdades, centros universitarios, faculdades integradas, escolas e
institutos (COLLET et al., 2009).

Atualmente, sdo mais de 580 IES que oferecem cursos de licenciatura e
bacharelado em educacédo fisica cadastrados no MEC (Ministério da Educacao e
Cultura) espalhados por todo o Brasil (MEC, 2012). Como as IES, em geral, oferecem
os dois cursos, podemos inferir que sédo oferecidos em torno de 1000 cursos no pais.

Diante da realidade de que nos ultimos vinte anos 0 numero de cursos
de graduacdo em educacao fisica no Brasil cresceu vertiginosamente e, mediante as
reformulacdes curriculares que tém sido motivadas pelas novas diretrizes curriculares
da area, pesquisas tém sido realizadas no sentido de buscar entender se a formacao na
area atende a (de forma satisfatoria) seus diferentes campos de atuacao e, sobretudo,
com intuito de compreender como esta vem sendo realizada nos diversos cursos
espalhados pelo Brasil, especialmente por meio da visdo dos atores envolvidos nesse
processo, quais sejam, docentes, discentes e egressos.

Hunger e Rossi (2010) realizaram uma pesquisa com as universidades
publicas do estado de Sédo Paulo, visando analisar os perfis profissionais, objetivos e
fluxos curriculares especificados nos Projetos Pedagégicos (PP) dos cursos de
educacdo fisica e, ainda, averiguar suas articulacbes e adequacBes ao Projeto
Pedagogico Institucional e Plano de Desenvolvimento Institucional. Identificaram uma
apresentacao tradicional no elenco de disciplinas e respectivos créditos por semestre,
denotando mais uma vez a fragmentacédo do conhecimento cientifico e profissional.

As IES investigadas pelas autoras respeitam as Novas Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Licenciatura e especificas da Educacéo Fisica para elaborar
o PP, porém elencam as disciplinas e suas respectivas cargas horarias distantes de

uma perspectiva curricular tematica (HUNGER; ROSSI, 2010).
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Kriger e Krug (2009), procurando compreender as concepcdes dos
docentes envolvidos no processo de construcdo e implantagdo do novo projeto
pedagogico para a licenciatura em educacado fisica do CEFD/UFSM, com relacdo a
formacdo de professores, concluem (com base nas narrativas dos docentes) que é
preciso pensar a docéncia no ensino superior, repensando sobre o proprio processo de
formacao, reconstruindo cada parte das experiéncias no percurso formativo para que
haja reflexdo e auto-percepcédo sobre o pensar e agir do proprio professor no ambito
educativo. Ainda ressaltam que a proposta do novo curriculo requer discussdes
constantes entre toda comunidade académica envolvida com o curso de educacao
fisica para implantar a matriz curricular, avaliar a efetividade da proposta na pratica e
propor ajustes no projeto.

Favaro, Nascimento e Soriano (2006) realizaram outra pesquisa com
docentes de um curso de educacgédo fisica, em que investigaram a visdo deles em
relacdo a formacdo oferecida pela instituicdo da qual fazem parte. As autoras
evidenciaram as dificuldades que os professores encontram para ministrar aulas,
algumas de carater estruturais do curriculo como as disciplinas que nédo se articulam e a
carga horaria reduzida para determinada disciplina; outras relacionadas a falta de
comunicacdo com outros professores que ministram a mesma disciplina ou, ainda, com
os alunos na falta de questionamentos ou desinteresse.

As autoras ainda apresentam que, na opinido dos docentes, o curso
deveria ter um aumento da vivéncia da profissdo, por meio de estagio e observacao,
aumento de carga horéaria para disciplinas voltadas para formacdo de professores e
estudo de casos especificos da intervencdo; além de alguns acreditarem que devem
ser incluidas no curriculo disciplinas das areas mae como: filosofia, sociologia,
psicologia e pedagogia e que todas as disciplinas deveriam ser interligadas. Assim foi
concluido que, pela visdo geral apresentada pelos docentes sobre a graduacdo em
educacao fisica, reformas precisam ocorrer para resolver problemas estruturais do
curriculo (FAVARO; NASCIMENTO; SORIANO, 2006).

No estudo de Correia e Ferraz (2010) foi identificada a perspectiva de
docentes licenciados e egressos, da Universidade de Sao Paulo que atuam na rede

publica de Sdo Paulo, com relagcdo as competéncias necessarias aos professores de
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educacdo fisica da educacdo basica. Inferiu-se que eles acreditam ser essencial
mobilizar determinados conhecimentos durante a pratica docente, tais como:
conhecimentos didatico-pedagodgicos, conhecimentos técnicos e bagagem cultural;
sendo que esses conhecimentos estdo hierarquizados para alguns e associados para
outros e devem estar inseridos no contexto atual, considerando as transformacdes
culturais, sociais, politicas, econdmicas e educacionais ocorridas ao longo da historia.

Um ponto importante levantado pelos professores a respeito da
necessidade de adquirir os conhecimentos didatico-pedagogicos e técnicos é que a
maior parte deles se deu no campo de trabalho, durante sua atuagédo profissional
(64,7%), ao passo que apenas 35,3% os adquiriram durante os cursos de graduacgao.
Dessa forma, evidencia-se a relevancia da formacao continuada para os professores de
educacao fisica, que a consideram imprescindivel em complementacdo a formacéo
inicial (CORREIA; FERRAZ, 2010).

Uma das questdes indicadas pelo estudo citado acima foi a bagagem
cultural, aspecto pesquisado por Figueiredo (2004), relacionando-a com a influéncia na
trajetéria académica de alunos de um curso de formacao inicial. Verificou-se, por meio
do discurso dos alunos, que os saberes da experiéncia se sobrepdem aos da formacao
académica, sendo a grande referéncia e filtro na formagéo inicial. Ainda ressalta que:

As experiéncias trazidas pelos alunos para dentro do curso encontram reforgos
suficientes para consolida-las, tanto por parte da estrutura curricular e dos
conteldos de algumas disciplinas, quanto por parte de alguns professores
imersos em uma determinada visdo da Educacéo Fisica (FIGUEIREDO, 2004,
p. 109).

Dando voz aos académicos, com o objetivo de identificar os efeitos na
separacao da formacado profissional em EF, tendo como foco a licenciatura, Pereira e
Moreira (2008) pesquisaram 231 alunos do quarto ano de Licenciatura Plena, 227
alunos do terceiro ano do curso de Licenciatura e o coordenador dos respectivos cursos
de educacéo fisica de uma IES da Regido do Grande ABC do Estado de S&o Paulo.

Percebeu-se, de maneira geral, que ocorreram melhorias significativas
no curso de educacéo fisica da IES estudada no que diz respeito a area de atuacao
profissional na escola, pois os alunos do curso de licenciatura compreendem que as
disciplinas estdo mais préximas da realidade escolar, garantindo um conhecimento

amplo e ndo fragmentado como no curso de licenciatura plena. Assim, conforme o
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estudo, quase todos os alunos da licenciatura se sentem preparados ou parcialmente
preparados para atuarem no ambito escolar (PEREIRA; MOREIRA, 2008).

Na pesquisa apresentada por Pereira e Moreira (2008), observou-se
melhora na formacao dos professores de educacéao fisica que irdo atuar na educacao
bésica a partir do curso de licenciatura estruturado por meio das Resolu¢des CNE/CP n.
01 e 02/2002 quando comparado ao curso de licenciatura plena que era baseado na
Resolucdo CFE n. 03/87. Este era exatamente 0 objetivo das novas legislacdes: maior
qualidade na formacédo dos docentes para que tenhamos uma educacdo basica cada
vez melhor.

Porém, a formacdo em educacédo fisica passou a planejar e oferecer
dois cursos, o bacharelado e a licenciatura. Sera que a caracterizacdo de cada um esta
clara para as IES? Os cursos possuem o perfil e a estrutura curricular propria para cada
formacao? Nessa direcdo Pizani (2011) investigou sete universidades do estado do
Paranad que possuem os dois cursos em suas instituicdes. Apos analisar a identidade
da licenciatura e do bacharelado de cada IES, constatou que 57% dessas possuem
curriculos préprios e 43% apresentam a estrutura curricular muito parecida entre a
formacdao do licenciado e do bacharel.

Com relagcdo aos pontos positivos e negativos encontrados no estudo, 0
atendimento aos interesses dos académicos no que diz respeito a area de atuacdo que
deseja, a melhor qualidade das disciplinas e aprofundamento dos docentes sobre o
contexto abordado, além dos estagios serem realizados nos espacos especificos da
formacao pretendida, aparecem como potencialidades; jA a resisténcia por parte de
alguns docentes quanto a essa nova configuracdo, direcionando a formacao para o
campo de intervencao da licenciatura, demonstra certo descomprometimento com o
bacharelado, apresentando-se como uma das fragilidades da separacdo da formacao
em licenciatura e do bacharelado na visédo dos coordenadores de curso (PIZANI, 2011).

Certa aproximagéao entre as duas formagdes também foi evidenciada na
investigacdo de Seron (2011) ao analisar os referenciais teéricos das disciplinas que
constam na matriz curricular da licenciatura e do bacharelado de quatro universidades
publicas do Estado do Parana. A autora constatou algumas semelhancas de disciplinas

e de referenciais, em que o bacharelado, em alguns momentos, aproximou-se mais da
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licenciatura, fato admitido também pelos coordenadores de curso devido a pouca
tradicdo do bacharelado na area, tendo que buscar subsidios na licenciatura. Seron
(2011, p.214) também identificou que “os professores tém grande responsabilidade
nesse processo, porgue a eles cabem as tarefas de elaboracdo da disciplina e selecéo
do referencial tedrico, sua autonomia € ressaltada na fala dos coordenadores, que
confiam muito no trabalho desempenhado”.

A questdo da divisdo da formacdo em licenciatura e bacharelado
também foi discutida por Anversa (2011) por meio do olhar de coordenadores de curso,
coordenadores de estagio supervisionado e académicos do Ultimo semestre de sete
IES. Percebeu-se que a maioria dos entrevistados compreende como positiva a
separacao dos cursos e que ha relacdo entre as exigéncias do campo de atuacéo e a
formacdo que estdo disponibilizando nas instituicdes. Porém, os alunos concluintes
ressaltam que a formacao inicial d4 subsidios para os primeiros direcionamentos da
profissdo, mas cabe ao académico buscar maiores oportunidades de aprendizagem e
possibilidades de intervencéo que sédo proporcionadas ao longo da graduacéao.

Anversa (2011) ainda enfatiza que € sinalizado como um dos maiores
problemas da formacéo, a integracao entre teoria e pratica e a compatibilidade destas
acOes com as necessidades do profissional. Assim, docentes e alunos salientam que a
matriz curricular deveria oportunizar mais atividades praticas e que deveriam ser
desenvolvidas de forma interdisciplinar, tendo acesso ao conteudo nas aulas e indo a
campo para analisa-lo em todos seus aspectos.

Pesquisando a percepcdo de egressos sobre a formacdo que
receberam em uma instituicdo de Campo Grande, MS, Miranda (2003) j& sinalizava
como uma das deficiéncias na preparacao recebida na formacédo em educacéao fisica a
pouca oportunidade de aplicacdo dos conhecimentos trabalhados no curso, devido no
altimo ano acumular diversas tarefas importantes para o desenvolvimento profissional,
como o cumprimento do estagio supervisionado e da préatica de ensino aplicada nas
vérias disciplinas e a necessidade de elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso.
Todo esse conteudo e compromissos, de acordo com o autor, quando trabalhados em
unico ano, acabam “comprometendo o bom aproveitamento desses momentos, tao

importantes na preparagao profissional” (p. 87).
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A pratica de ensino e o estagio supervisionado, que foram citados por
Miranda (2003) como importantes para o processo de formacao profissional, também foi
pesquisado por Campos (1999) por meio da visdo dos docentes dessas disciplinas e de
alunos de cinco IES. Foi identificado um consenso entre professores e académicos com
relacdo a contribuicdo significativa da prética de ensino e do estagio para a futura
atuacao profissional. Porém, a autora enfatiza que esta afirmacdo estda mais para o

ideal do que para a realidade de conducéo da disciplina.

Na especificacdo dos alunos sobre os aspectos privilegiados na reflexdo da
acdo em aulas, na disciplina, notou-se que se enfatiza a instrumentalizacdo do
processo ensino-aprendizagem, enfim, o como fazer aparece em detrimento do
porgue e para que se procede a pratica de ensino (CAMPOS, 1999, p.167).

Portanto, apesar dos investigados admitirem que ha, na disciplina, um
processo de reflexdo-acao, esta metodologia parece estar longe de ser alcancada, pois
0 que demonstrou ser privilegiado é a reflexdo sobre nocdes tedricas de pratica de
ensino e ndo da atuacéo na realidade escolar.

Académicos/estagiarios também foram ouvidos na pesquisa de llha,
Krug e Krug (2009) e destacaram que os melhores momentos na realizacdo dos
estagios sdo aqueles em que os alunos demonstram satisfacdo na participacdo das
aulas, atingindo assim o sucesso pedagoégico. Por sua vez, como piores momentos,
apontaram que sao justamente quando acontece o contrario, a insatisfacdo
apresentada pelos alunos principalmente por meio de atos de indisciplina. Dessa forma,
uma das motivacbes que os levam a seguir na carreira de professor esta ligada ao
relacionamento que os académicos tiveram com os alunos em sua prética de estagio.

Para desenvolver um estagio supervisionado satisfatério, no qual se
pense sobre as acfes ocorridas no ambiente escolar, Scherer (2008) realizou uma
experiéncia de estagio supervisionado seguindo um modelo participativo, que contou
com estagiarios de educacdao fisica e professores da educacéo basica supervisores de
campo.

Apés a vivéncia, o autor constatou que a relacdo existente entre os
professores da escola e os estagiarios foi apontada como o ponto mais relevante para a
aprendizagem no desenvolvimento do estagio; os professores entrevistados afirmaram

gue o estagio supervisionado os faz refletir sobre os seus proprios processos de ensino.



41

Como pontos negativos foram destacados: a heterogeneidade das escolas, em que
cada supervisor tem procedimentos diferenciados para cada uma delas; a reproducéo
das atividades vivenciadas no curso de educacéo fisica pelos estagiarios; os temas dos
trabalhos de concluséo de curso se voltarem a outras areas nao ligadas a educacao e a
escola; a utilizacdo de mais de um estagiario por turma e a falta de profundidade do
relatério de estagio.

Visando melhorar essas fragilidades, Scherer (2008, p.186) ressalta
que

0s resultados descritos e analisados ao longo da tese podem ser tomados como
indicativos de que o Estagio Curricular Supervisionado realizado de forma
participativa pode ser uma possibilidade de superar a formacdo académica
instrumental e alterar o cotidiano das aulas do curso de Educacao Fisica,

embora eu néo esteja a afirmar tratar-se do Unico caminho a ser seguido.

Pensando em uma possibilidade de nova proposta para a realizacao do
estagio, Freire e Verenguer (2007) construiram um projeto no qual o estagio
supervisionado é incorporado as disciplinas da matriz curricular para se aproximar dos
temas discutidos em sala de aula. Assim 0s conceitos, teorias e propostas passam a
ser compreendidos e analisados a partir da realidade observada pelo aluno, visando
diminuir a dicotomia teoria-prética.

Para que essa proposta seja efetivada com sucesso as autoras indicam
que a orientacdo das atividades do estagio deve acontecer durante as aulas para
propiciar a integracao entre a fundamentacdo académica, a pratica como componente
curricular e o estagio supervisionado. Deve-se, entdo, incorporar as disciplinas que
contém a supervisdo de estagio, as observacdes, experiéncias e intervencoes,
utilizando-as para contextualizar os conhecimentos cientificos apresentados, o que
resultard numa aprendizagem mais significativa.

Com base nas pesquisas realizadas apds a instauracdo das novas
resolucbes, podemos observar que é preciso constante aperfeicoamento do curriculo
em busca de melhor definir e desenvolver os cursos de licenciatura e bacharelado em
educacdo fisica. Isso porque as mudancas sdo recentes e ainda encontramos

fragmentacdo do conhecimento cientifico e profissional por meio da organizacao
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tradicional das disciplinas no decorrer dos anos letivos e pela falta de articulagcéo entre
as disciplinas e entre os professores que as ministram.

Os conhecimentos cientificos, didatico-pedagdgicos e técnicos
necessarios para a atuacdo em educacéo fisica devem ser mobilizados na formacao
inicial, complementando os saberes da experiéncia adquiridos anteriormente a
graduacdo, considerando as transformacdes politicas, econO6micas, sociais e
educacionais que ocorrem com o passar do tempo.

Percebemos que em algumas IES a separacdo da area em dois cursos
ainda nao ficou clara ou sofre resisténcia por parte, principalmente, dos docentes,
dificultando assim que cada formacgédo tenha identidade prépria; porém verificamos que
muitos dos envolvidos nesse processo (coordenadores, professores e alunos)
compreendem positivamente a divisdo, principalmente no que se refere as exigéncias
dos diversos campos de atuacéo.

Apés contextualizar a formacdo inicial em educacdo fisica e,
compreender, por meio de estudos, como as instituicbes de ensino superior vém se
organizando para preparar os profissionais da area, torna-se necessario nos
aprofundarmos em um dos pontos importantes do processo de formacao e que é foco

de nossa pesquisa, o0 estagio supervisionado.
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CAPITULO 2 — ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO: APORTES LEGAIS

Uma das discussdes presentes nas producdes da area de formacao de
professores refere-se ao estagio curricular supervisionado (ECS), que tem sido
frequentemente associado a pratica de ensinar e de aprender. Sendo assim é
considerado como elemento importante e necessario para o processo de formacao de
professores. Nos curriculos dos cursos, a denominacao utilizada para o estagio variou
conforme o entendimento historico-social da profissdo de professor, embutido nas
finalidades historico-sociais que se atribuiam a propria educacdo escolar basica
(PIMENTA, 1995).

Como forma de melhor apresentar o tema em questao, entendemos ser
necessario recorrer ao inicio das discussdes acerca da importancia de se ter, em um
curso de formacéo de professores, disciplinas que aproximassem os futuros docentes
da realidade de atuacéao.

De acordo com Pimenta (1995), até 1833, quando as escolas normais
passaram a possuir uma legislacdo nacional Unica, por meio das Leis Organicas do
Ensino, cada Estado era responsavel por organizar seus cursos de formacado, que
continham uma lei propria. Via-se a necessidade de alguma pratica no campo
profissional, concretizada pela presenca explicita de disciplina, ou implicita como
orientacdo, porém com diferentes denominacdes, tais como: Didatica; Metodologia;
Pratica de Ensino; Metodologia e Pratica de Ensino. Com a promulgacdo da Lei
Organica do Ensino Normal, a partir do Decreto-Lei 8530/46, de 02 de janeiro de 1946,
essa desigualdade foi corrigida e apontava visivelmente a necessidade da pratica na
formacgéao do professor.

Ainda vale ressaltar o conceito de pratica presente nos cursos de
formacao de professores até o final da década de 1960, posto que, 0 que se encontrava
era uma pratica como imitacdo de modelos tedricos existentes. Esperava-se que se
ensinasse o0 professor a lecionar segundo os padrdes consagrados, somente

reproduzindo-o0s, como se as situagdes encontradas nas escolas fossem sempre as



44

mesmas, sem modificagcdes significativas. Sobre o assunto, Freitas (2010, p.16)

acrescenta que,

a estrutura marcadamente propedéutica do curso de pedagogia, caracteristica
da maioria dos cursos de graduacdo e licenciaturas, constituia-se em um
acumulo de disciplinas teéricas e ndo contemplava qualquer contato dos alunos
com a realidade da escola publica. Assim, acabavam recaindo sobre a
disciplina pratica de ensino e estagios, apenas ao final do curso, os problemas
gue deveriam ter sido enfrentados durante todo o curso, principalmente no que
diz respeito a articulacao teoria-pratica e ao contato sistematico com o objeto de
estudo: a escola e a sala de aula.

Porém, durante a década de 1960, algumas consideracdes foram
apontadas buscando reverter esse conceito, chamando a atencdo para que o curso de
preparacdo de professores fosse equilibrado entre teoria e pratica, pois a pratica
poderia antecipar muitos desafios que o futuro professor pudesse encontrar no campo
de atuacdo. Para que isso se desenvolvesse da melhor maneira possivel, foi
recomendado que toda escola normal tivesse a disposicdo uma escola de aplicacao
para a vivéncia constante de seus alunos e os professores de pratica de ensino
deveriam possuir ampla experiéncia na atuacao escolar e se manterem constantemente
aperfeicoados para que pudessem realmente auxiliar neste momento (PIMENTA, 1995).

A preocupacao com a pratica de ensino, principalmente com relacao ao
estagio curricular, iniciou-se com a Reforma Universitaria institucionalizada pela Lei n.
5.540/68 (PICONEZ, 1991). A partir de 1968, a discussdo se intensifica e, de acordo
com Favero (1995), passa-se a ter preocupagdo com O estagio curricular como
elemento de integracdo entre teoria e pratica. Para a autora, apesar do estagio nao ter
sido introduzido nas IES com a Reforma Universitaria, é a partir dai que ele passa a ser
objeto de maior preocupacéo na universidade.

Para Piconez (1991), o ideéario educacional em torno da préatica de
ensino ligou-se a um momento histérico em que se acreditava que esta atividade seria
concebida como um espaco privilegiado na luta para a melhoria da formagéo dos
professores e, consequentemente, da qualidade do ensino, pois seria 0 momento de
aproximar os futuros professores da realidade escolar ainda no processo de formacéo.

Em 06 de abril de 1972, com o Parecer CFE n. 349/72, a pratica de
ensino passou a ser identificada sob a forma de estagio supervisionado, fazendo parte

do curriculo minimo dos cursos de formacao de professores. Conforme o parecer, o
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curriculo apresentava um nucleo comum e uma parte de formacédo especial, na qual se
encontram: fundamentos da educacéo; estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau
e didatica, incluindo pratica de ensino.

Nesse contexto, a didatica era entendida como estudos relativos a
metodologia do ensino, no que diz respeito ao planejamento, execucdo da agao
docente-discente e de verificagdo da aprendizagem, conduzindo a préatica de ensino
gue se desenvolve por meio de estagio supervisionado. Esse processo deveria ser
indissociavel, de forma que a metodologia auxiliasse a pratica e vice-versa.

O estagio supervisionado deveria ser realizado nas escolas da
comunidade, sempre sendo avaliado tanto pelo professor supervisor como pelo aluno
para melhores resultados. Poderia ser anterior, concomitantemente e posterior a
didatica, porém se ressaltava que simultaneamente se tornava mais vantajoso para
manter indissociavel a teoria da préatica. As atividades desenvolvidas precisavam ser
variadas para que o futuro professor compreendesse a estrutura, a organizacédo e o
funcionamento da escola, entrando em contato com seu campo de trabalho.

Mesmo com a preocupacdo demonstrada, sobretudo no Parecer CFE n.
349/72, o que se encontrava na realidade era um curso que nem fundamentava
teoricamente a atuacdo do docente, nem adotava a pratica como referéncia para a
fundamentacéo tedrica, refletindo em um futuro professor que se formava carecendo de
teoria e de pratica (PIMENTA, 1995).

Porém, de acordo com Freitas (2010), principalmente a partir de 1981,
estruturava-se a ideia de que era necessario romper com as tradicionais formas de
“treinamento” dos professores da escola publica. Assim, no interior das universidades
proliferavam propostas inovadoras em relacdo ao compromisso das instituicbes
formadoras com o ensino fundamental e médio. Ainda, segundo a autora, nessa época
encontramos inumeros estudos relacionados a problematica da pratica de ensino: as
atas dos Encontros Nacionais de Pratica de Ensino de 1983 e 1985; os seminarios “A
didatica em questao” de 1982, 1983 e 1985; e os ENDIPES — Encontros Nacionais de
Didética e Préatica de Ensino de 1987, 1989 e 1991.

Entdo, mediante o referencial tedrico apresentado, podemos atestar

que até 1983 os estagios constituiam-se no Unico momento do curso em que os alunos
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tomavam contato com os conhecimentos das diferentes didaticas especificas, inseridos
mais sistematicamente na realidade escolar da educacgéo béasica. Esta direcdo dada ao
curso refletia-se de varias formas no trabalho dos alunos, na pratica de ensino e nos
estagios: numero reduzido de horas de estagio; reducao do estagio a mera observacao;
auséncia de uma sélida fundamentacdo tedrica e falta de conhecimento das
metodologias especificas, o que gerava o0 afastamento da realidade da escola, a
separacao dos alunos de seu objeto de estudo e trabalho e a inseguranca provocada
pela falta de conhecimento tedrico e pratico de seu objeto de estudo (FREITAS, 2010).

Tendo sido apresentadas as alteragbes referentes ao estagio
supervisionado na formacgédo de professores, entendemos como importante trazer, na
sequéncia, as legislacdes especificas para sua efetivacdo nos estabelecimentos de
ensino superior e de ensino profissionalizante do 2° grau e supletivo, a saber: Lei n.
6.494 de 07 de dezembro de 1977; Decreto n. 87.497, de 18 de agosto de 1982.

Os documentos referem-se ao estagio curricular de uma maneira geral
e independente da area de formacdo do aluno, buscando definir a sua ideia e criar
algumas normas e condi¢des para sua realizacdo. Segundo Ramos (2002), estes sao
de fundamental importancia para a seguranca de todas as partes envolvidas nesse
processo: aluno-estagidrio, instituicdo concedente e instituicdo de ensino.

Conforme o Art. 2° do Decreto n. 87.497 (BRASIL, 1982, p.1), o estagio

curricular é considerado como,

atividades de aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao
estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e trabalho de seu meio,
sendo realizada na comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito
publico ou privado, sob responsabilidade e coordenacdo da instituicdo de
ensino.

Para que as atividades pertinentes ao estagio fossem realizadas de
forma satisfatoria seria necessario cumprir as exigéncias contidas na Lei n. 6.494/1977
(BRASIL, 1977). Dessa forma, destacam-se alguns pontos importantes:

- s6 poderia ser realizado em unidades de ensino que tivessem

condi¢cBes de proporcionar experiéncia pratica para a formacéo do estagiario;
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- deveria ser um complemento do ensino e da aprendizagem, sendo
planejado, executado, acompanhado e avaliado em consonancia com os curriculos,
programas e calendarios escolares;

- para sua realizacdo seria necessario celebrar termo de compromisso
entre o estudante e a parte concedente do estagio, com a interveniéncia da instituicdo
de ensino;

- 0 estagio nado criaria vinculo empregaticio de qualquer natureza,
porém o estagiario poderia receber bolsa ou outra forma de auxilio que seja
concordado, devendo o estudante estar assegurado contra acidentes pessoais sob a
responsabilidade da instituicdo formadora;

- a jornada de atividade em estagio deveria ser cumprida em seu
horéario escolar em compatibilidade com a instituicdo onde seria realizada.

A responsabilidade de regular as situacdes de estagio de acordo com o
que estd declarado na legislacéo ficaria por conta da instituicdo formadora, devendo
fazer a insercdo do estagio curricular na programacéo didatico-pedagogica, incluindo a
carga-horéaria, duracdo e jornada a ser cumprida, que ndo poderia ser inferior a um
semestre letivo, além de sistematizar a organizacao, orientacao, supervisao e avaliacao
de todas as atividades a serem executadas (BRASIL, 1982).

Mediante o exposto, evidenciamos que havia limitacao na legislagéo por
nao definir carga-horaria, duracdo e jornada a ser cumprida na realizacdo do estagio;
proporcionando autonomia para que cada instituicdo fizesse as suas adequacfes em
consonancia com a grade curricular. Os cursos apresentavam maneiras divergentes na
operacionalizacdo do estagio e em sua maioria utilizavam o tempo minimo, de um
semestre letivo, para a realizacdo. Porém, ainda que tivessem limitacGes, estes
documentos eram essenciais para garantir as condicdes minimas e adequadas para o
estagiario executar as atividades de estagio, bem como proporcionar uma maior
seguranga para a instituicAo concedente e a instituicdo formadora em relacdo aos
aspectos juridicos.

Assim, tivemos o0s primeiros documentos para regularizar o estagio nos
cursos de formacao de professores, independente da area de atuacéo, que serviriam de

base para a legislacéao especifica da educacéo fisica.
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Os primeiros cursos de preparacdo profissional em educacéo fisica
apresentavam, como foco, a formacgdo do técnico desportivo, seguindo um curriculo
anico deliberado pelo Decreto-lei 1212/39, que ndo tinha nenhuma preocupacdo com a
preparacdo pedagogica. Somente com o Decreto-lei 8270/45, quando a duragdo dos
cursos foi alterada de 2 para 3 anos, que de acordo com Campos (1999), iniciaram-se
0s primeiros incentivos em direcdo a aproximacao dos cursos do magistério, porém,
substancialmente, nada foi modificado na formacéo do professor de educacéao fisica até
0 inicio dos anos de 1960.

De acordo com a autora,

as modificagbes mais efetivas em direcdo da formagdo pedagogica do
profissional de Educacdo Fisica, passaram a ocorrer efetivamente a partir do
Parecer CFE n° 292/62, que indicava um curriculo minimo obrigatério para
todos os cursos de Licenciatura, 0 que serviu para alterar a legislacdo até entdo
estabelecida. A partir de entdo, novos incentivos foram realizados diante da
preocupagdo com a formagdo pedagdgica no curso de Educacdo Fisica e
especificamente quanto a questdo da pratica de ensino (CAMPOS, 1999, p.48).

No referido parecer, ressalta-se que o futuro professor deveria realizar
estudos que o familiarizassem com o aluno e o método. Assim, algumas disciplinas séo
apontadas como importantes, a exemplo da psicologia, da didatica e da préatica de
ensino. Com relacéo a pratica de ensino existiam criticas que faziam com que ela ndo
fosse obrigatéria. Entendia-se que a educacdo de criancas e jovens nao deveria ser
entregue a professores em formagao, porque poderia acarretar repercussao para toda
vida do aluno (BRASIL, 1969). Entdo, mostra-se relevante a pratica de ensino, sob a
forma de estagio supervisionado, nas instituicbes da comunidade, para que os futuros
docentes pudessem aplicar os conhecimentos adquiridos, dentro das possibilidades e
limitacdes de uma escola real.

Contudo, apesar desse momento indicar a introdu¢do das disciplinas
pedagodgicas, dentre elas a “Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado)”, segundo
Oliveira (2006), somente em 1969, com as Resolugbes CFE n. 69/69 e n. 09/69, incluiu-
se efetivamente no curriculo as matérias pedagdgicas na formacédo do licenciado, num
curso que deveria ter trés anos de duracdo e 1800 horas-aula. Essas matérias

representariam um oitavo (1/8) das horas de trabalho fixadas (BRASIL, 1969). Contudo,
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essa exigéncia pouco, ou quase nada, conseguiu alterar a intervencédo do profissional
no setor educacional (OLIVEIRA, 2006).

Faria Junior (1987) ressalta que a inclusdo das disciplinas pedagogicas
nos curriculos da educacao fisica aconteceu com atraso de sete anos em relacdo ao
Parecer n. 292/62, e com 30 anos em comparacao aos demais cursos de licenciatura,
aproximando a formac&o do profissional de educacéao fisica a de outras areas, mas com
a diferenca na duracdo dos cursos, pois, atualmente, ainda encontramos instituicoes
gue oferecem a formacdo em trés anos.

Mas o fato é que, nesse periodo, a disciplina préatica de ensino sob a
forma de estagio supervisionado passa a fazer parte do curriculo do curso de educacao
fisica, juntamente com outras disciplinas pedagoégicas como, psicologia da educacéo,
didatica e estrutura de ensino de 1° e 2° graus, dividindo a responsabilidade da
formacao do licenciado com as disciplinas de cunho especifico que compdem a area.

Conforme a Resolucdo CFE n. 9, de 10 de outubro de 1969, fica
obrigatoria a pratica de ensino sob a forma de estagio supervisionado nas matérias que
fossem objeto de habilitacdo profissional e que deveriam se desenvolver em situacdes
reais, no préprio campo de atuacdo, ou seja, em escolas, preferencialmente da
comunidade da qual faz parte a instituicdo formadora (FARIA JUNIOR; CORREA,
BRESSANE, 1982).

Dessa forma, nos cursos de licenciatura em educacéao fisica, a pratica
de ensino ficaria restrita ao estagio supervisionado, caracterizando-se como uma
experiéncia direta de aprendizagem em que os alunos colocam em pratica as técnicas e
procedimentos recomendados pela didatica, seguindo assim a concepcdo tecnicista
determinada historicamente e adotada pela educacdo em geral nos cursos de formacgéao
profissional do Brasil. Ndo se dava atencdo a reflexdo sobre as praticas, pois a énfase
era puramente instrumental, privilegiando-se o fazer, sem considerar o porqué e para
guem esta se fazendo, sem ter consciéncia da atuacéo profissional.

A partir desse momento, a preocupagdo com a praxis pedagodgica
sempre teve destaque, que é o exercicio constante e adequado de teorias e praticas.
No Parecer CNE/CES n. 215/87 evidenciam-se alguns pontos que ainda necessitam ser

pensados e assumidos pela comunidade académica da educacao fisica, quais sejam: a
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constante mudanca de atitudes; o compromisso com a pesquisa cientifica e a
valorizacdo do estagio e das préticas laboratoriais na aplicacdo didatica; além de
enfatizar que é preciso o compromisso com o verdadeiro sentido da educacéao fisica e
do desporto (BRASIL, 1987). Conforme Ramos (2002, p. 18-19), “esse é um dos
principais documentos, em termos de contetdo e analise, relativos & contextualizagdo
historica da preparacao profissional em Educagao Fisica no pais”.

Sendo assim, apoOs as diversas consideracfes apresentadas, temos
uma grande mudanca em relacéo a legislacdo que norteia a formacéo inicial da area
com a promulgacdo da Resolucdo CFE n. 03/87. Nela o estagio supervisionado
aparece incluido nas 2.880 horas/aula previstas, sendo que este deve ter uma duragéo
minima de um semestre letivo e ainda ser complementado com a apresentacdo de um
Trabalho de Conclusao de Curso (BRASIL, 1987).

Segundo Vaz, Sayao e Pinto (2002), o “curriculo novo” (03/87), tanto
quanto o anterior, apresenta problemas de justaposi¢éo entre teoria e pratica, sendo o
estagio considerado a parte pratica do curso e as disciplinas anteriores a ele, a parte
tedrica. Ainda, permanecia a distancia com a realidade escolar concreta, o que se
refletia na formagéo de um professor com pouca intimidade com questdes do cotidiano
das salas até com as questdes macroestruturais que determinam as politicas
educacionais.

Os autores acrescentam que uma década depois, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996) indicou que o
estagio supervisionado é obrigatorio para todas as licenciaturas, enfatizando que a
formacao docente deve incluir pratica de ensino e que os sistemas de ensino serao
responsaveis por estabelecer as normas para a realizacdo do estagio dos alunos
regularmente matriculados. Dessa forma, houve também a ampliacdo do tempo de
pratica de ensino que gerou polémica e debate no interior dos cursos, que precisaram,
novamente, rediscutir o seu papel na formacdo e, consequentemente, elaborar novos
arranjos curriculares (VAZ; SAYAO; PINTO, 2002).

Até entdo, a LDB de 1996 corrobora com a legislagcéo vigente quanto a
duracdo minima de um semestre letivo e acrescenta a obrigatoriedade da realizacdo da

monografia ou trabalho de conclusdo que ja constava na resolucdo especifica para a
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educacédo fisica. Com relacdo a essa indicacdo do trabalho de conclusdo, Ramos
(2002) destaca como ponto positivo, desde que este complemente o estagio.

Mediante as discussdes incitadas pela Lei, novos documentos foram
elaborados com o proposito de melhorar a educacdo no pais, e 0 estagio
supervisionado foi um dos pontos destacados com vista a esta melhoria. O Parecer
CNE/CP n. 009/2001 levantou diversos aspectos relacionados ao estagio, dentre eles
algumas limitacdes encontradas no cotidiano de sua realizacdo, das quais enfatizamos:

- Fica a cargo do estagio a funcdo de colocar em pratica o0s
conhecimentos ministrados no curso;

- 0 estagio fica prejudicado pela auséncia de um tempo de
planejamento conjunto entre os profissionais dos cursos de formacao e os da escola da
educacao basica;

- a reflexdo sobre as préticas desenvolvidas geralmente fica por conta
do supervisor de estagio, ndo ocorrendo o envolvimento de toda a equipe formadora;

- a organizacao do tempo dos estagios normalmente é curta e pontual,
dificultando o acompanhamento da rotina do trabalho pedagdgico;

- a ida dos futuros professores as escolas somente na etapa final de
sua formacéo néo possibilita abordar as diferentes dimensdes do trabalho docente, nem
permite o processo progressivo de aprendizado.

Visando romper com a situacdo visualizada nos estagios é preciso
conceber a pratica como uma dimensdo do conhecimento presente em todos o0s
momentos do curso de formacdo, ndo somente quando se exercita a atividade
profissional. O planejamento e a execucdo das praticas no estagio devem estar
apoiados nas reflexdes desenvolvidas no decorrer do curso, superando a ideia de que
“o0 estagio é o espaco reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se da conta da
teoria” (BRASIL, 2001, p.23).

Nesse parecer, destaca-se que o estagio obrigatorio deve ser realizado
ao longo de todo o curso de formacao, desde o primeiro ano, com tempo suficiente para
vivenciar todo o processo da atuacéo profissional. Porém, com o Parecer CNE/CP n.

27/2001, altera-se a redacéo para:
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[...] O estéagio obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o curso
de formacado e com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da
atuacado profissional. Deve, de acordo com o projeto pedagégico préprio, se
desenvolver a partir do inicio da segunda metade do curso, reservando-se um
periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de
formacado, preferencialmente na condicdo de assistente de professores
experientes. Para tanto, é preciso que exista um projeto de estagio planejado
e avaliado conjuntamente pela escola de formacéo inicial e as escolas campos
de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicbes assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente [...]. Esses “tempos na escola”
devem ser diferentes segundo os objetivos de cada momento da formacéo.
Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um (nico
professor da escola de formac&o, mas envolve necessariamente uma atuacdo
coletiva dos formadores (BRASIL, 2001, p.1).

Ressalta-se a importancia da interacdo da instituicdo formadora com a
escola concedente do estagio, sendo co-participantes na formacao do futuro professor,
além do envolvimento de todos os docentes da universidade nesse processo. Apesar
do parecer incluir o estagio obrigatério a partir da segunda metade do curso, destaca-se
gue as vivéncias na escola devem ser diferenciadas de acordo com 0s objetivos de
cada momento da formacéo, relacionando os conhecimentos das disciplinas que os
alunos estdo estudando com a pratica desenvolvida.

Podemos visualizar o entendimento de pratica que consta na legislacéo
por meio do Parecer CNE/CP n. 28/2001 que da nova redacdo ao Parecer CNE/CP n.
21/2001, estabelecendo a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura de
formacdo de professores da educacdo basica. Nesse, distingue-se a pratica como
componente curricular da pratica de ensino e estagio obrigatério, sendo que, a primeira
€ mais abrangente e deve acontecer desde o inicio do processo de formacéao até o final;
ja a segunda se consolida a partir do inicio da segunda metade do curso “‘como
coroamento formativo da relacdo teoria-pratica e sob a forma de dedicacéo
concentrada” (BRASIL, 2001, p.11).

Assim, de acordo com Oliveira (2006), os futuros professores teréao
contato com o campo de intervencéo onde irdo desenvolver seu trabalho desde o inicio
da formacao inicial, possibilitando maior relacdo entre o que se aprende nas disciplinas
com 0 que se exige na pratica.

Conforme o Parecer CNE/CP n. 28/2001, a pratica como componente
curricular tera a marca do projeto pedagogico da instituicdo e deve transcender a sala

de aula para o ambiente escolar durante todo o decorrer do curso, somando 400 horas,
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sempre com supervisao de professores qualificados para que o académico tenha apoio
em suas atuagfes. Assim, a correlacdo teoria e pratica passam a ser um movimento
continuo entre saber e fazer, buscando a resolucdo de situacdes proprias da escola.
Para Souza Neto, Alegre e Costa (2006), essa nova concepcao de curriculo
proporciona a integracao de todas as disciplinas e a pratica docente, ndo apenas as de
dimensé&o pedagdgica, tornando os docentes do curso co-responsaveis pela formacao.

Outro aspecto importante que precisamos considerar € a necessidade
de superar o entendimento de pratica como aplicacdo de teoria. Hunger e Ferreira
(2006) apontam que a pratica deve ser vista como uma dimensdo do conhecimento que
se manifesta na reflexdo sobre a atividade profissional e também em seu exercicio.

O estagio supervisionado, outro componente curricular obrigatorio, €
entendido como “o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a prética do
mesmo e depois poder exercer uma profissao ou oficio” (BRASIL, 2001, p.10). No caso
da licenciatura, € o momento necessario de aproximacdo com a realidade escolar, com
a relacdo pedagodgica direta entre um professor ja habilitado e o aluno-estagiario, nas
diversas situagdes que envolvem o sistema de ensino. Segundo Souza Neto, Alegre e
Costa (2006), esse € um momento importante de capacitacdo em servi¢o, que somente
pode ser realizado em escolas de educacdo basica, onde o estagiario assuma
concretamente o papel do professor e, ainda, possa ser avaliado por ambas as
instituicdes envolvidas: a formadora e a concedente.

Para que isso ocorra efetivamente € necessario que as escolas de
educacdo bésica estejam abertas as instituicdes formadoras para que os académicos
possam realizar seus estagios, a0 mesmo tempo em que essas IES possam
proporcionar alguma modalidade de formacdo continuada aos professores da unidade
de ensino/campo de estagio.

Pensando em todas essas exigéncias, 0 estagio curricular
supervisionado da licenciatura devera ter uma duracdo minima de 400 horas, sendo
que os alunos dos cursos de formacdo que ja exercam regularmente a atividade

docente na educacéo basica poderdo reduzir seu tempo de estagio em, no maximo,
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200 horas (BRASIL, 2001), carga horéria legalizada por meio da Resolugdo CNE/CP n.
02 de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002).

No ambito dessa carga horaria, uma possibilidade poderia ser trabalhada a
producdo de conhecimento vinculada a pratica profissional, podendo-se incluir
ai projetos de iniciagéo cientifica, trabalhos de conclusé&o de curso, socializagdo
das experiéncias de estagio e até tutoria (SOUZA NETO; ALEGRE; COSTA,
2006, p.36).

Concordamos com o autor no sentido de que o importante ndo é
realizar o estagio como simples cumprimento de normas da legislacdo, preenchendo
formularios e executando as atividades nas cargas horarias previstas, mas sim explorar
ao maximo as situacdes vivenciadas para refletir sobre as acdes futuras, além de
socializar, trocar informac¢des com os demais estagiarios e professores.

Entdo, o estagio curricular significa ao graduando, a partir da segunda
metade do curso, possibilidades de vivéncia e consolidacdo das competéncias
referentes ao exercicio académico-profissional no campo de intervencéo da area, sob a
supervisao de um profissional (HUNGER; FERREIRA, 2006).

Baseado no Parecer CNE/CP n. 28/2001, a Resolucdo CNE/CP n.
01/2002, de 18 de fevereiro de 2002 da consisténcia de lei a alguns pontos referentes a
pratica e ao estagio supervisionado, dentre os quais destacamos:

- A prética ndo podera se restringir ao estagio, desarticulada do restante
do curso e sim permear toda a formacao do futuro professor, desde o inicio, no interior
das disciplinas que sdo componentes curriculares;

- esta prética sera baseada na resolucédo de situacdes-problema com
énfase nos procedimentos de observacéo e reflexao;

- 0 estagio curricular supervisionado deve ser desenvolvido a partir do
inicio da segunda metade do curso, sendo avaliado conjuntamente pela instituicdo de
ensino superior e a escola concedente.

Porém, Pimenta e Lima (2004) fazem criticas a forma como as
resolucbes apresentam separadamente o estagio das atividades praticas e cientifico-
culturais, ressaltando que essa visdo contraria 0s avancos da pesquisa pedagogica. Na
concepcao das autoras, com essa divisdo ndo se tem nem teoria e nem pratica, mas

somente o treinamento de competéncias e aprendizagem de praticas modelares.
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Assim, conforme as Resolucdes para todas as licenciaturas que
ressaltam a pratica como componente curricular e do estagio curricular supervisionado,
a Resolucdo CNE/CES n. 07/2004, especifica para a educacdo fisica, também
acompanha essas orientagdes e destaca que a formacgao na area “deve assegurar a
indissociabilidade teoria-pratica por meio da pratica como componente curricular, do
estagio profissional curricular supervisionado e de atividades complementares”
(BRASIL, 2004, p.4).

O ultimo documento voltado para o estagio nas IES promulgado foi a
Lei n. 11.788, de 25 de setembro de 2008 que apresenta alguns novos aspectos tanto
para o estagio obrigatério quanto para o nio obrigatorio. A saber: “§ 1° Estagio
obrigatorio é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga horaria é requisito
para aprovagao e obtencdo de diploma” (BRASIL, 2008, p.1). Outras recomendacdes
sao: celebrar termo de compromisso entre a instituicdo de ensino superior, a escola
concedente e o0 educando; contratar em favor do estagiario seguro contra acidentes
pessoais; a jornada de atividades ndo deve ultrapassar seis horas diarias e 30 horas
semanais; e devera ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da IES e por
supervisor da parte concedente, sendo que o orientador sera o responsavel também
pela avaliacdo das atividades do estagiario.

De acordo com Souza Neto, Benites e Borges (2012) o novo Plano
Nacional de Educacdo (PNE) também ressalta a importancia do estagio curricular
supervisionado e contempla, entre outros aspectos, a ampliacdo da oferta de estagio na
formacao de nivel superior, a valorizacdo do estagio nos cursos de licenciatura, visando
estabelecer conexdo entre a formagcdo académica e as demandas da educacao basica
publica e a ampliacdo de programas de iniciagdo a docéncia a estudantes de
licenciatura, buscando incentivar a atuacéo na rede publica de educacéo basica.

Entdo, a partir das novas diretrizes para a realizacdo dos estagios
curriculares supervisionados, passamos a discutir como o0s autores da area conceituam
e caracterizam esse componente curricular, enfatizando o aspecto relacdo teoria e

pratica preconizado pelas resolugdes.
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2.1 Relacéo teoria e prética

Conforme o referencial tedrico da area sobre a formacado inicial de
professores, percebemos a relevancia da pratica de ensino e do estagio
supervisionado, foco deste estudo, para a capacitacdo da praxis do futuro professor.

Seguindo as legislacdes especificas para as licenciaturas, encontramos
gue o estagio supervisionado é entendido como o tempo de aprendizagem em que, por
meio de um periodo de permanéncia em uma instituicAo de ensino, o estagiario
aprende a pratica de um oficio para, posteriormente, poder exercer a profissdo. Dessa
forma, acontece uma relacdo pedagdgica entre um profissional j& reconhecido em
ambiente institucional e um aluno estagiario (BRASIL, 2001). Para Lombardi (2007),
essa € a primeira porta de entrada para a profissdo de professor. E 0 espaco em que 0
futuro professor vislumbra a pratica profissional.

Pimenta (1995) enfatiza que o estagio supervisionado é entendido
como as atividades realizadas pelos alunos durante seu curso de formacao, no futuro
campo de intervencdo. Por isso, costuma-se denomina-lo a “parte mais pratica” da
matriz curricular, em contraposicdo as demais disciplinas consideradas como a “parte
mais tedrica”. Assim, como as outras disciplinas que compdéem o -curriculo, o
cumprimento do estagio € obrigatdrio para obter o certificado de concluséo de curso.

O Parecer CNE/CP n. 009/2001 ressalta que o estagio € o momento de
efetivar o processo de ensino-aprendizagem de forma concreta e autbnoma, sob a
supervisao de um profissional experiente, visando a profissionalizacdo deste estagiario
(BRASIL, 2001). Por meio do estagio e da pratica de ensino, o futuro professor devera
desenvolver a docéncia, preparando-se para efetivar as préaticas de ser/estar professor,
na dindmica complexa da realidade de sala de aula (GHEDIN; ALMEIDA; LEITE, 2008).

O Parecer CNE/CES n. 0138/2002 destaca que

o Estagio Profissional Supervisionado constitui um processo de transicdo
profissional, que procura ligar duas légicas (educacdo e trabalho) e que
proporciona ao estudante a oportunidade de demonstrar conhecimentos e
habilidades adquiridas e também treinar as competéncias que ja detém sob a
supervisdo de um profissional da area (BRASIL, 2002, p. 8).

Nesse contexto, 0 estagio € um campo de conhecimento formativo dos

futuros professores de educacdo béasica e integrante de todo o projeto curricular
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(PIMENTA; LEITE, 2004). Portanto, é preciso considera-lo como um elemento
fundamental na preparagéo profissional e como um dos espagos privilegiados para a
formacéo do docente na concepcéo do professor critico-reflexivo e na constituicdo dos
saberes docentes necessarios (GHEDIN; ALMEIDA; LEITE, 2008).

O estagio possui, como objetivo, oferecer ao licenciado o conhecimento
do real em situacdo de trabalho, qual sejam, unidades escolares dos sistemas de
ensino, acompanhando alguns aspectos da vida escolar que nédo acontecem igualmente
distribuidos no decorrer do semestre e provar a realizacdo das competéncias exigidas
na pratica profissional, especialmente quanto a regéncia (BRASIL, 2001).

Faria Janior, Corréa e Bressani (1982) reforcam esta ideia
mencionando que o estagio tem por objetivo facilitar o progresso do aluno-mestre, por
meio de uma experiéncia direta e real de aprendizagem profissional durante a qual o
mesmo se torne progressivamente responsavel pelo planejamento, orientacdo e
controle do processo ensino-aprendizagem junto a um grupo de alunos.

Para Kulcsar (1991), o estagio supervisionado devera auxiliar o aluno a
compreender e enfrentar o mundo do trabalho, além de contribuir para a formacao de
sua consciéncia politica e social. Contudo, para que isso ocorra, ele ndo pode ser
encarado apenas como uma tarefa burocratica a ser cumprida formalmente, muitas
vezes desvalorizada nas escolas onde os estagiarios buscam espaco. Deve, sim,
assumir a sua funcéo pratica, revisada numa dimensdo mais dinamica, profissional,
produtora, de troca de servicos e de possibilidades de abertura para mudancas.

A mesma autora ressalta que o estagio é a disciplina que proporciona
aos académicos o contato com a prética social e cria condi¢des para a percep¢cdo dos
problemas inerentes a atividade docente, para a proposicédo de alternativas de solucao
a esses problemas, analisando-as criticamente, fazendo a aplicacdo de uma proposta
dentro de um processo orientado.

Nos cursos de formacao de professores, o estagio tem sido concebido e
desenvolvido como o momento de articular teoria e pratica. Porém nos moldes
tradicionalmente assumidos, ndo tem permitido contribuir para a analise critica da

pratica docente em sala de aula e ndo tem conseguido formar uma cultura ou atitude
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profissional que consiga superar a cultura escolar que ainda carrega vicios de uma
perspectiva tecnicista e conservadora da educacgédo (GHEDIN; ALMEIDA; LEITE, 2008).

Outros fatores que aparecem na realizacdo do estagio supervisionado
nas diferentes instituicbes de ensino superior do pais também contribuem para que o
ideal ndo acontega. Nessa dire¢do, o Parecer CNE/CP n. 009/2001 destaca diversos
problemas, tais como: auséncia de espaco institucional que assegure um tempo de
planejamento conjunto entre os profissionais dos cursos de formacao e os da escola de
educacado basica que recebera os estagiarios, culminando em distanciamento entre as
instituicdes; ndo consideragdo dos conhecimentos que os académicos possuem em
funcdo de suas experiéncias anteriores de vida cotidiana e escolar, ou ainda da
vivéncia como professores que alguns ja tiveram; organizacao do tempo dos estagios
que geralmente sdo curtos e pontuais, 0 que nao proporciona ao estagiario um
acompanhamento continuo da rotina do trabalho pedagdgico em que se pode ver o
desenvolvimento das propostas, a dindmica do grupo e da prOpria escola, e outros
aspectos nao observaveis em estagios pontuais.

Lombardi (2007) aponta que o estagio vem sendo desvalorizado pelos
proprios estagiarios e pelas escolas por ser considerado mais uma acao burocrética, na
qual os alunos cumprem as tarefas pré-determinadas sem ponderar os problemas, as
davidas e as discussdes que surgem no cotidiano das aulas. Isso faz com que o
conhecimento da realidade escolar se dé de forma incipiente e ndo promova reflexdes
sobre uma prética critica e transformadora. Assim, impossibilita a reconstrucdo ou
mesmo a aprendizagem de teorias que sustentem o trabalho do futuro professor e,
também, o repensar do préprio ensino.

Os estagiarios, entdo, acabam percebendo, apos problematizar a
pratica pedagodgica desenvolvida na escola, que a teoria vinculada nos cursos,
esvaziada da realidade e das praticas cotidianas de sala de aula, ndo explica a pratica
e, quando ndo, acaba contradizendo-a. Assim, temos “alunos fingindo que aprendem,
professores fingindo que ensinam, todos aplaudindo sem saber qual € o autor da peca.
As bilheterias estao se esvaziando, e a peca insiste em ficar em cartaz, sem as devidas
reformulagdes” (PICONEZ, 1991, p.31).



59

Corroborando com essa ideia, Freitas (2010) também ressalta que os
estagios, em varias instituicbes, cumprem apenas uma funcdo burocratica e ficam
reduzidos a algumas observacdes isoladas. Complementa dizendo que ha
desvalorizacdo deste componente curricular dentro da universidade, ndo apenas do
ponto de vista tedrico. E visto juntamente com as praticas de ensino como uma
disciplina de segunda categoria no conjunto de disciplinas que comp&em o curriculo
dos cursos de licenciatura em geral. Acrescenta que sao os determinantes sociais do
trabalho do professor, produzidos historicamente, que conduzem “a depreciagao da
pratica, em contraposicdo a teoria, que se revela como uma manifestacdo da
submissdo do trabalho manual ao trabalho intelectual no processo de divisdo do
trabalho capitalista” (FREITAS, 2010, p.30). Contudo, a autora salienta que ao mesmo
tempo em que a pratica de ensino e, principalmente, os estagios sdo desvalorizados,
ambos os componentes curriculares sao vistos como tdbua de salvacdo na formacgéo
tedrico-préatica dos alunos, futuros professores. Favero (1995, p.64) ainda destaca que,

embora, legalmente, ou em termos de discurso o estdgio curricular seja
apresentado como elemento de integracdo entre teoria e pratica, na realidade

ele continua sendo um mecanismo de ajuste que busca solucionar ou acobertar
a defasagem existente entre elementos tedricos e trabalhos praticos.

Seguindo este raciocinio, para Pimenta e Lima (2004), o estagio,
conforme escrito nas resolugdes, encontra-se afastado tanto das atividades préticas
guanto das disciplinas que compdem a dimenséo cientifico-cultural, assumindo um
papel de treinamento de competéncias e aprendizagem de praticas classicas, o que
contraria 0s avancos da pesquisa pedagdgica sobre os saberes e identidade do
professor.

Assim, segundo Lombardi (2007), o estagio supervisionado tem
revelado certa inadequacdo quanto a sua aplicacdo e dado pouca contribuicdo no
preparo do professor. As disciplinas que fundamentam a formac&o, por ndo se
articularem com o contexto da pratica, tornam o seu ensino desprovido de bons
resultados.

Silva (2005) ainda aponta dois outros aspectos que dificultam a

realizacdo do estagio supervisionado. O primeiro diz respeito aos alunos matriculados
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em instituicdes privadas, que apresentam dificuldade em cumprir as necessidades da
academia frente ao nimero excessivo de horas que tém que trabalhar para conseguir
estudar numa faculdade particular. “A opgao/necessidade pelo trabalho em detrimento
da formacéo € nitida e prejudica os estudos dos/as académicos/as” (p.152). Ja o outro
ponto se refere ao acompanhamento e co-orientacdo das intervencbes pedagdgicas
dos alunos por parte dos professores das escolas/campo de estagio que tém sido muito
discretas ou quase ausentes devido ao receio de intervir, seja por inseguranca ou por
pensarem que ndo conseguem contribuir da maneira que acreditam que as IES
esperam e/ou também por dificuldades de compreensao tedrica.

Visto que existem diversas dificuldades para a efetivacdo do estagio
supervisionado, recorremos a Bracht (2003, p. 45) ao enfatizar que “em educacéo os
insucessos tém gque incomodar, mas ndo imobilizar a acdo docente, devem ser tomados
como um elemento de reflexdo para a agéao”.

Seguindo este raciocinio, Pimenta e Lima (2004) consideram que as
transformacdes da atuacédo docente s6 se concretizam conforme o professor amplia sua
consciéncia sobre sua prépria pratica, o que pressupde conhecimentos teoricos e
criticos sobre a realidade. Portanto, nas praticas de ensino e nos estagios realizados
nas universidades, para Guedhin, Almeida e Leite (2008, p.41), a pratica deve
transcender a sala de aula, “e numa perspectiva interdisciplinar, deve visar ao futuro
professor melhor compreensao do ambiente educacional e do contexto escolar”.

Favero (1995, p.66-67) traz contribuicdes ao informar que “o estagio
curricular ndo pode ser pensado na qualidade de mero cumprimento de uma exigéncia
legal, desligado de um contexto, de uma realidade. Ao contrario, deve ser pensado
tendo-se presente o papel social da universidade”. Para que isso aconteca,
satisfatoriamente, € importante incluir diferentes atividades que propiciem ao futuro
professor o conhecimento da comunidade, das familias e dos préprios alunos, além de
envolver atividades junto aos 0rgédos normativos e executivos dos sistemas estaduais e
municipais do ensino, como também, junto as agéncias educacionais ndo escolares.
Essas atividades que precisam buscar a relacao entre a teoria e a realidade exigem um

movimento continuo entre o saber e o fazer, na busca de significados na gestao,
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administracdo e a resolugdo de situacdes problemas proprios do ambiente escolar
(GUEDHIN; ALMEIDA; LEITE, 2008).

Vaz (1999) discute que tdo importante quanto a participacdo nas
atividades desenvolvidas em sala de aula € a insercdo do estagiario nas demais
atividades pedagdgicas, como: organizacdo de festas, conselhos de classe,
associacOes de pais e professores, participacdo em eventos externos, entre outros, isto
€, vivenciar a rotina da escola, procurando, a partir dela, tracar um perfil ampliado do
projeto pedagadgico.

De acordo com o Parecer CNE/CP n. 009/2001, a pratica como
componente curricular deve ser vista como uma dimenséao do conhecimento que esteja
presente nos momentos de reflexdo sobre a atividade profissional nas diversas
disciplinas que compdem o curriculo, bem como durante os estagios em que exercita a
atividade profissional. Assim, toda a realizacdo do estagio deve estar apoiada nas
reflexdes desenvolvidas no decorrer do curso de formagéo (BRASIL, 2001).

Piconez (1991) salienta que a problematizacdo da pratica desenvolvida
coletivamente pelas diferentes disciplinas, articuladas, podem assegurar a unidade,
favorecer a sistematizagdo coletiva de novos conhecimentos e preparar o futuro
professor para compreender os estruturantes do ensino e o0s determinantes mais
profundos de sua prética, com vistas a sua possivel transformacao.

A autora complementa ressaltando que, durante o estagio, o
conhecimento da realidade escolar deve favorecer reflexdes sobre uma prética criativa
e transformadora, possibilitando a reconstrucdo de teorias que sustentem a atuacgéo do
professor. Exercendo a reflexdo sobre a prética vivida e concebida teoricamente, sédo
abertas perspectivas de futuro proporcionadas pela postura critica, permitindo perceber
as fragilidades que permeiam as atividades. O didlogo sobre os problemas vividos na
sala de aula torna-se o objeto principal de conhecimento e o conteudo proprio da
pratica educativa. Ressaltamos ainda que, a troca de opinides e experiéncias contribui
para a elaboragéo de novos saberes.

Segundo Fazenda (1991), o profissional que ndo consegue investigar
questbes especificas de sua area de conhecimento ou que néo tenha tido oportunidade

de pesquisar-se, a si mesmo, necessariamente ndo tera condicbes de projetar seu
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proprio trabalho, de avaliar seu desempenho e de contribuir para a constru¢cdo do
conhecimento de seus alunos.

Dessa forma, temos a relacéo teoria-pratica preconizada na legislacao
e gue, para Candau e Lelis (1995), é frequentemente denunciada pelos educadores
como utilizadas separadamente, ou ainda em oposi¢cdo, mas que ao mesmo tempo se
tem o desejo de buscar novas formas de relacionamento entre estas duas dimensdes
da realidade. Trata-se de uma das questdes basicas da formacdo do educador e, para
alguns, o ponto central de reflexdo na busca de alternativas para a formacéo destes
profissionais.

De acordo com Favero (1995), na concepcdo dialética, teoria e prética
sdo consideradas, na proposta curricular, o nucleo articulador da formacéo profissional,
na medida em que os dois elementos sdo trabalhados de forma integrada, constituindo
uma unidade indissociavel. A unidade teoria-pratica deve ser pensada como verdadeira
alternativa académico-pedagodgica no que diz respeito ao estagio curricular, tendo-se
presente a dimenséo formadora e a funcao social da universidade.

Ao analisar os diferentes conceitos referentes as dimensdes teoria e
pratica, Marques, llha e Krug (2009) destacam que teoria diz respeito aos
conhecimentos produzidos e préatica a aplicacdo desses conhecimentos. Para tanto,
observamos que as diferencas sé ocorrem em nivel conceitual, pois tanto a teoria
guanto a pratica referem-se ao conhecimento, seja ele aplicado ou nao, isto é, existe
articulacéo entre elas.

Candau e Lelis (1995) apresentam trés visbes para a relagdo teoria-
pratica: a visdo dicotdbmica esta centrada na separacdo entre teoria e pratica, como se
fossem componentes isolados e mesmo opostos. Nessa visao, cabe aos “tedricos”
pensar, elaborar, refletir e aos “praticos”, executar, agir, fazer. Na visdo associativa, a
pratica deve ser uma aplicacdo da teoria. Ja a visao de unidade esta centrada na uniao
entre teoria e pratica. Esta unidade é assegurada pela relagcdo simultadnea e reciproca,
de autonomia e dependéncia de uma em relagcdo com a outra. Nessa perspectiva, “o
progresso do pensamento humano se dé a partir das necessidades praticas do homem,
da producédo material de sua existéncia e expressa o0 modo pelo qual a teoria e a pratica
se unem e se fundem mutuamente” (CANDAU; LELIS,1995, p.55).



63

Porém, o que frequentemente encontramos nos cursos de formagéo
inicial € a teoria e a pratica dissociadas, por conta da grande distancia entre os
conhecimentos adquiridos no decorrer das disciplinas e o que o aluno se depara na
pratica, porque a realidade, muitas vezes, parece ndo permitir a aplicacdo do contetdo
aprendido. Esta situacédo corrobora com o que ressaltam Marques, llha e Krug (2009)
com relagdo a especializacdo e a fragmentacdo do conhecimento na formagéao inicial.
Ha uma separacdo entre disciplinas tedricas e praticas, impedindo que elas se
comuniquem e se integrem. Os proprios docentes que ministram as disciplinas
sustentam essa dicotomia, isolando-as como se nao tivessem nada em comum umas
com as outras.

Dessa forma, os profissionais tornam-se capazes de analisar, mas com
dificuldade em sintetizar conhecimentos, limitando a articulacdo e a resolugdo de
problemas praticos. A tendéncia que temos € enfatizar a formacéao tedrica, objetivando
a aquisicdo dos conhecimentos acumulados sem a preocupacao direta em modificar ou
favorecer instrumentos para a intervencdo (CANDAU; LELIS, 1995). Assim, de acordo
com Favero (1995, p.69), “a fragmentacado que se faz presente em todas as instancias
da vida académica dificulta e/ou impede que se pense o0 estagio como praxis
formadora”.

Caparroz e Bracht (2007) entendem que o professor ndo deve aplicar
teoria na pratica e, sim, (re)construir sua pratica com referéncia em acdes/experiéncias
e em reflexBes/teorias. Acrescentam que € fundamental que essa apropriacdo de
teorias se dé de forma autbnoma e critica, portanto, como acdo de um sujeito, de um
autor. Por mais dificil que seja, € preciso que os professores de educacéo fisica tomem
consciéncia de que o seu saber/fazer didatico-pedagdgico ndo esta dado a priori € sim
em um continuo processo de (re)construcao.

Entdo, para romper com a histérica segmentacdo e hierarquizacéo
entre teoria e pratica faz-se importante que a pesquisa ocorra durante o processo de
formacdo, o que poderé garantir uma permanente relacdo teoria-pratica. David (2002)
destaca que é preciso reconhecer que 0 principio proposto para a atuacdo sobre a
realidade, no sentido de mudanca, deve acontecer por meio da pesquisa sobre a

pratica ou o fazer pedagdgico a partir da pratica concreta.
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Para Ludke et al. (2001, p.36), a investigagcdo-agdo constitui uma
solucdo a questao da relacdo entre teoria e prética, tal como percebem os professores.
Nessa forma de investigacdo educativa, a abstracdo teodrica desempenha um papel
subordinado no desenvolvimento de uma sabedoria pratica baseada nas experiéncias
reflexivas de casos concretos. Para a autora, a partir de seus estudos, “na pratica
docente, existem condi¢des para que a pesquisa se torne ndo apenas possivel e viavel,
mas também passivel de ser verdadeiramente instrumento de reflexao e critica”.

Porém, encontramos na realidade o afastamento entre a sala de aula e
a pesquisa educacional, sendo que o papel da pesquisa é delinear instrumentos,
ferramentas para melhor entender o que esta acontecendo na intervencao pedagogica.
Mas essa relacao é dificil, pois muitas vezes as pesquisas exigem recursos materiais,
namero reduzido de alunos dentro de sala, que ndo sédo as condicdes comuns para o
professor. Além disso, o relacionamento entre os professores e 0s pesquisadores €
visto como uma relacdo hierarquica, na qual os professores enxergam como uma
situacdo de avaliacdo. Ainda, o professor da escola também acredita que colabora com
as pesquisas sem receber retorno, pois muitas vezes o pesquisador vai coletar os
dados e depois ndo apresenta os resultados (CHARLOT, 2002).

Além disso, segundo Ludke et al. (2001), o problema da pesquisa
académica tradicional ndo esta no rigor e na sistematizagcdo em si mesmos, mas
naquilo que neles é solidario, sobretudo com o distanciamento em relagdo a pratica,
aos problemas cotidianos vividos pelos professores.

Para Vaz (1999), todo professor pode ser um pesquisador de sua
pratica, repensando sua acao no sentido de desvelar seu préprio cotidiano. Além do
mais, € necessario ter o exercicio do rigor teérico e metodoldgico aliado ao cotidiano
profissional. Sendo assim, pesquisar nos momentos de pratica de ensino e estagio
supervisionado, deve significar pensar de forma mais sistematica e rigorosa.

Alarcédo (2001, p.136) salienta que “os investigadores investigam para
conhecer melhor a realidade e criar conhecimento, o qual possa melhorar a vida em
sociedade”. Ja para Ludke et al. (2001), a pratica de pesquisa dos professores da
escola basica, na figura do professor pesquisador, € ou deveria ser um instrumento

fundamental para a pratica reflexiva e vice-versa. Além disso, toda pesquisa realizada
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pelos proprios professores tem sempre um potencial de facilitar a préatica reflexiva, na
medida em que tal pesquisa esteja voltada para questbes que tém a ver com a sua
pratica docente original.

Assim, a identificacdo teoria-pratica deve apresentar-se como ato
critico, visando a contextualizacdo do estagio supervisionado e ndo somente o fazer de
forma isolada. Silva, Souza e Checa (2010) destacam que 0s pareceres e resolucdes
gue orientam a formacdo em educacéo fisica apontam para a utilizacdo de principios
metodolégicos pautados na acao-reflexdo-acdo, para oferecer aos formandos
momentos significativos de aprendizagem.

Sobre o assunto, Valadares (2002 p.188) informa que a concepc¢ao de
acao-reflexdo-acdo aparece nos estudos de Schon, nos quais introduz o conceito de
“profissional reflexivo”, fazendo critica ao que ele denominou racionalidade técnica:
“acdes didaticas que se reduziam a escolha pelos professores dos meios necessarios
para a realizagao de objetivos prescritos externamente ao ambiente de trabalho”. Para
Schoén (2000, p.15), os “profissionais rigorosos solucionam problemas instrumentais
claros, através da aplicacdo da teoria e da técnica derivadas de conhecimento
sistematico, de preferéncia cientifico”.

Pérez-Gémez (1992), ao discutir sobre os problemas instrumentais
presentes na racionalidade técnica, afirma que ha relacdo de subordinacdo dos niveis
mais aplicados e préximos da pratica aos niveis mais abstratos de producdo do
conhecimento, ao mesmo tempo em que as condicbes para 0 isolamento dos
profissionais e para sua confrontacdo corporativa. Seguindo a sequéncia logica, a
pratica deve situar-se no final do curriculo de formacao, quando os alunos-mestres ja
dispbem do conhecimento cientifico e das suas derivacdes normativas. Porém,
conforme o mesmo autor menciona, “os problemas da pratica social ndo podem ser
reduzidos a problemas meramente instrumentais, em que a tarefa profissional se
resume a uma acertada escolha e aplicacdo de meios e procedimentos” (PEREZ-
GOMEZ, 1992, p.100).

Schon (2000) acrescenta que, quando um profissional reconhece uma
situagcdo como unica ndo pode lidar com ela apenas aplicando técnicas derivadas de

sua bagagem de conhecimento profissional. Assim, de acordo com Zeichner (1992), a



66

racionalidade técnica revela-se inadequada em situa¢des de confusdo e de incerteza as
quais os professores e/ou outros profissionais enfrentam no desempenho de suas
atividades.

Com a critica generalizada a racionalidade técnica, Pérez-Gomez
(1998) ressalta que aparecem novos modelos para representar o papel atual que o
professor deve desempenhar nas situagdes conflitantes, dentre eles, o docente como
investigador na aula (STENHOUSE, 1984), o ensino como arte (EISNER, 1985), o
ensino como processo de planejamento e tomada de decisdes (CLARK; PETERSON,
1986), e o professor como profissional pratico reflexivo (SCHON, 1983, 1987).

Ainda vale destacar que, de acordo com Pimenta (2002, p.19), desde o
inicio dos anos 1990, a expressao “professor reflexivo” tomou conta do cenario
educacional, com um movimento teérico de compreenséo do trabalho docente. Donald
Schon propde que a formagao dos profissionais ndo mais se dé nos moldes de um
curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua aplicacdo e por
altimo um estagio que supde a aplicacdo pelos alunos dos conhecimentos técnico-
profissionais. Na sua concepcédo, o profissional formado assim ndo consegue dar
respostas as situacdes que emergem no dia-a-dia profissional porque estas
ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia e as respostas técnicas que
poderiam oferecer ainda nao estao formuladas.

Assim, segundo a mesma autora, Schon propde uma formacéo
profissional baseada na valorizacdo da préatica profissional como momento de
construcéo de conhecimento, por meio de sua reflexdo, analise e problematizacdo; uma
pratica refletida, que Ihes possibilite responder as situacdes novas, de incerteza e de
indefinicao.

Para Valadares (2002), a pratica reflexiva é entendida com o propésito
de incluir os problemas da pratica em uma perspectiva de analise que vai aléem de
nossas intencdes e atuagcdes pessoais. Implica colocar-se no contexto de uma acao,
participar de uma atividade social e tomar decisbes frente a ela. Nessa concepcao,
distinguem-se trés situagdes: o conhecimento na acédo; a reflexdo na acao e a reflexdo
sobre a acao, sendo que o modelo de um profissional reflexivo com referéncia nesses

trés conceitos reafirma a competéncia pessoal gerada por meio de reflexdes sobre e na
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experiéncia vivida, consolidando o processo reflexivo como forma de investigagao e néo
como descoberta do ja existente.

Pérez-Gomez (1998) informa que o0 conhecimento na agdo € o
componente inteligente que orienta toda a atividade humana e manifesta-se no saber
fazer. Schon (2000) problematiza que podemos refletir sobre a acdo, pensando
retrospectivamente sobre o que fizemos, de modo a descobrir como nosso ato de
conhecer na acdo pode ter contribuido para um resultado inesperado, ou podemos
fazer uma pausa no meio da acéo.

Zeichner (1992) salienta que a reflexdo na acéo serve para reformular
as acOes dos professores no decurso da sua intervencao profissional. Pérez-Gémez
(1992, p.104) afirma que “no contacto direto com a situagao pratica, ndo s6 se adquirem
e constroem novas teorias, esquemas e conceitos, como se aprende o proprio processo
dialéctico da aprendizagem”. Sendo assim, o autor ainda acrescenta que a reflexdo na
acdo se da quando pensamos sobre o que fazemos ao mesmo tempo em que agimos.
E um processo vivo de intercambios, acdes e reacdes, dirigidas intelectualmente, no
vigor de interacdes mais complexas e totalizadoras, sendo de extraordinaria riqueza na
formacao do profissional pratico. A reflexdo sobre a acdo supde um conhecimento de
terceira ordem, que analisa 0 conhecimento na acéo e a reflexdo na acao em relacdo a
situacdo problemética e o seu contexto.

Para Zeichner (1992), o ensino € encarado como uma forma de
investigacdo e experimentacdo, adquirindo as teorias praticas dos professores uma
legitimidade que |Ihes é negada pelo ponto de vista dominante da ciéncia aplicada.

Complementando a ideia, Pérez-Gémez (1998) destaca que a reflexao
sobre a acéo e sobre a reflexdo na acao pode ser considerada como a analise que o
ser humano realiza sobre as caracteristicas e processos apés desempenhar sua prépria
acado. Schon(2000) enfatiza que esse € o0 momento de utilizar o conhecimento para
descrever, analisar e avaliar os vestigios que na memaria correspondem a intervencao
passada. Refletir sobre a acdo é essencial para a aprendizagem permanente que
constitui a formacdo profissional e nossa reflexdo sobre nossa reflexdao na acéo

passada pode conformar indiretamente nossa acéo futura.
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Embasados em Pérez-Gdmez (1998), salientamos que estes processos
ndo sdo independentes, completam-se entre si para garantir uma intervencdo pratica
racional. Essas trés etapas compdem o0 pensamento pratico do profissional que se
defronta com situacdes divergentes da pratica. Eles ndo sédo independentes, exigem-se
e se completam entre si para garantir uma intervencgao racional. Dentro desse enfoque
de reflexdo, o conhecimento, ao incluir e gerar uma forma pessoal de entender a
situacao pratica, a transforma.

O mesmo autor ainda aponta que a reflexdo ndo é apenas um processo
psicoldgico individual, passivel de ser estudado a partir de esquemas formais,
independentes do conteddo, do contexto e das interacfes. A reflexdo implica a imersao
consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um mundo carregado de
conotacdes, valores, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos
(PEREZ-GOMEZ, 1992).

Dentro desse contexto, um professor reflexivo permite-se ser
surpreendido pelo que o aluno faz, reflete sobre esse fato, pensando sobre aquilo que o
aluno disse ou fez e, simultaneamente, procura compreender a razdo pela qual foi
surpreendido. Posteriormente, reformula o problema suscitado pela situacéo e efetua
uma experiéncia para testar a nova hipotese. Sendo assim, “tem a tarefa de encorajar e
reconhecer, e mesmo dar valor & confusdo dos seus alunos” (SCHON, 1992, p.85),
além de encorajar e dar valor a sua prépria confusao.

Para Pérez-Gémez (1992), o pensamento pratico do professor ndo
pode ser ensinado, mas pode ser aprendido. Compreende-se fazendo e refletindo na e
sobre a acdo. Por meio da pratica é possivel apoiar e desenvolver o pensamento
pratico, gracas a uma reflexdo conjunta entre o aluno-mestre e o professor. Quando o
professor reflete na e sobre a acdo converte-se num investigador na sala de aula,
afastado da racionalidade instrumental. Assim, ndo depende das técnicas, regras e
receitas derivadas de uma teoria externa, nem das prescrigdes curriculares impostas do
exterior pela administracdo ou pelo esquema preestabelecido no manual escolar. O
pensamento pratico do professor € de importancia vital para compreender 0s processos

ensino-aprendizagem, para desencadear uma mudanca radical dos programas de
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formacdo de professores e para promover a qualidade do ensino na escola numa
perspectiva inovadora.

Portanto, para Zeichner (1992), a forca motriz da inovacdo é o
conhecimento produzido pela investigacdo exterior, tanto no que diz respeito aos
comportamentos e forma de pensar dos professores, como no que se refere ao
desenvolvimento cognitivo e conceitual dos alunos.

Porém, na formacédo de professores, as duas grandes dificuldades para
a introdugdo de um practicum reflexivo s&o: a epistemologia dominante na
universidade; o seu curriculo profissional normativo, no qual, “primeiro ensinam-se 0s
principios cientificos relevantes, depois a aplicacdo desses principios e, por ultimo, tem-
se um practicum cujo objectivo é aplicar a pratica quotidiana os principios da ciéncia
aplicada” (SCHON, 1992, p.91).

Darido et al. (2002) afirmam que a pratica reflexiva e os demais
componentes da fungcdo docente podem ser o direcionamento necessario a escola,
integrando 0s componentes curriculares, pois assim pensara sobre todas as acoes
necessarias a atuacao do professor e a relacdo entre eles e o0 universo escolar.

Pérez-Gémez (1992) complementa enfatizando que, no modelo de
formacao de professores como artistas reflexivos, a pratica adquire o papel central de
todo o curriculo, assumindo-se como o lugar da aprendizagem e de construcao do
pensamento pratico do professor. Ja a pratica como eixo do curriculo da formacédo de
professores deve permitir e provocar o desenvolvimento das capacidades e
competéncias implicitas no conhecimento na acéo, proprio desta atividade profissional,
além das capacidades, conhecimentos e atitudes em que se assenta tanto a reflexdo na
acao, que analisa o conhecimento na acdo, como a reflexdo sobre a acdo e sobre a
reflexdo na agao. “Todas estas capacidades, conhecimentos e atitudes ndo dependem
da assimilagcdo do conhecimento académico, mas sim da mobilizacdo de um outro tipo
de conhecimento produzido em didlogo com a situacéo real” (PEREZ-GOMEZ, 1992,
p.111).

Desse modo, Darido (2001) afirma que o modelo de formacao
profissional reflexiva se baseia na teoria critica e entende que o professor elabora seu

préprio conhecimento, o qual incorpora e transcende o conhecimento cientifico. Nele, o
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aluno deveria refletir antes, durante e apds a acdo de ensinar. E ainda, de acordo com
Pérez-Gomez (1992), num ensino reflexivo que se apoia no pensamento pratico do
professor, a pratica e a figura do formador devem ser a chave do curriculo de formacgéao
profissional dos professores.

Para Alarcao (2001), na escola reflexiva, acredita-se que formar é
organizar contextos de aprendizagem, exigentes e estimulantes, isto é, ambientes
formativos que favorecam o cultivo de atitudes saudaveis e o desabrochar das
capacidades de cada um com vistas ao desenvolvimento das competéncias que lhes
permitam viver em sociedade, convivendo e intervindo em interagdo com 0S outros
cidadéaos.

Acreditamos que os alunos formados por uma instituicho com tais
caracteristicas estardo mais bem preparados para superar as dificuldades e para viver
criticamente o cotidiano. Habituados a refletir, ter&do motivagbes para continuar a

aprender e investigar. Portanto,

os formadores de professores podem, a partir do ensino superior, fazer muito
para apoiar e manter o crescimento de uma cultura profissional reflexiva nas
escolas, que leve consigo a promocdo da auto-reflexdo metodolégica, essencial
para resolver os dilemas da investigacdo interna, de maneira que transforme a
cultura profissional, em vez de reforcar seus valores e suas normas tradicionais
(ELLIOT, 1991, p. 86 apud LUDKE et al, 2001 p.15).

Lidke et al. (2001), ao tratarem do desenvolvimento profissional e
curricular, afirmam que sé poderd acontecer no contexto de um processo que articule
intimamente teoria e pratica educativas, num didlogo estreito com o0s sujeitos e as
circunstancias concretas de cada processo educacional e tendo em vista o
aprimoramento da sociedade no seu conjunto.

Nesse contexto, a pratica de ensino e 0 estigio supervisionado
deixariam de ser disciplinas assumidas por apenas um docente, mas passariam a ser
coordenados por quase todos os professores do curso, tornando-se realmente o eixo do
curriculo. Assim, a adocéo pelas universidades dos modelos de formacgéo reflexiva seria
um 6timo inicio para a melhoria da qualidade do profissional de educacgéo fisica e, como
consequéncia, poderiam influenciar positivamente as experiéncias anteriores dos
professores de sala (BETTI; BETTI, 1996).
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Assim, na educacédo fisica, as possibilidades que temos disponiveis
para atenuar o afastamento entre teoria e pratica da formacgéo curricular referem-se a
adocao de um modelo curricular, em que a pratica de ensino nao esteja apenas no final
da formacao, mas desde a formacao inicial. De acordo com Darido (1995), é preciso
esclarecer que esta pratica deve ser acompanhada de perto de um supervisor que
possa contribuir com a reflexdo na acdo. A mesma autora acrescenta que ap0s essas
acOes pedagogicas, os futuros professores, junto aos supervisores, discutiiam o0s
acertos e erros cometidos no processo, no que diz respeito a escolha dos conteudos e
dos procedimentos metodoldgicos (DARIDO, 2001).

Destarte, a construcdo qualitativa do estdgio esta conectada a
mediacao da pratica associada a reflexdo, teorizacdo e nova proposi¢cdo pedagogica.
Com isso, Ventorim (2003) considera que ha um movimento de constru¢cdo de uma
pratica de ensino e de estagios supervisionados voltados para a observacéo,
problematizacdo e reflexdo das situagbes de ensino, com vistas a compreender a
educacdo e a educacdo fisica como espacos/tempos de construcdo de praticas
emancipatorias.

Vaz (1999) destaca a importdncia de encaminhar 0 estagio
supervisionado, pautado pelo compromisso com a escola, com o0 acesso ao saber
sistematizado e com a valorizacdo da atividade critica, da aventura do conhecer como
parte fundamental do processo de ensino. Desse modo, de acordo com Marqgues, llha e
Krug (2009), ndo basta apenas ter o dominio do conteddo e de algumas técnicas
pedagdgicas. E preciso ir além, pensando e (re)pensando constantemente a sua pratica
educativa com o intuito de contribuir numa melhor formagé&o profissional.

Mediante o exposto, percebemos o quanto se faz importante o dialogo
entre a IES e a escola que é utilizada pelo graduando como campo de estagio e, sobre
o assunto, Vaz (1999) nos lembra de que o dialogo € um importante veiculo de
mediacao entre as instituicdes formadoras e as escolas, contribuindo para a formacao
continuada dos professores.

Enfim, sdo varios os aspectos a serem pensados para que 0 estagio
curricular supervisionado nédo seja um momento desconectado do restante do curso de

formacao de professores e apenas 0 cumprimento de normas previstas nas resolucoes.
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Devemos concebé-lo como um importante momento para se refletir e reconstruir a
intervencdo pedagodgica, visando a melhor atuacdo na educacdo bésica e,

consequentemente, a qualidade para a educacéo brasileira.
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CAPITULO 3 - ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS

A pesquisa € um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais. Tem por finalidade definir
respostas para questdes por meio da aplicacdo de métodos cientificos (MARCONI;
LAKATOS, 2002). Ja o método, conforme Laville e Dionne (1999, p. 11), “indica regras,
propde um procedimento que orienta a pesquisa e auxilia a realiza-la com eficacia”.
Dessa forma, € preciso escolher o método mais adequado para se encontrar as
respostas as indagacdes de uma pesquisa.

Para esse estudo, mediante o objetivo geral que € analisar como ocorre
0 estagio supervisionado em cursos de licenciatura em Educacado Fisica no Norte do
Parana, apés as reformulagdes curriculares previstas nas Resolu¢cdes CNE/CP n. 01 e
02/2002 e CNE/CES n. 07/2004, optamos por utilizar a pesquisa do tipo descritiva com
carater qualitativo.

Segundo Flick (2005, p. 2), “a investigacao qualitativa é particularmente
importante para o estudo das relagdes sociais, dada a pluralidade dos universos de
vida”. Comegou a ser desenvolvida por antropélogos, posteriormente pelos sociélogos e
mais tarde passou a fazer parte das investigacdes educacionais. De acordo com
Trivinos (1987, p.137), “o processo da pesquisa qualitativa ndo admite visdes isoladas,
parceladas, estanques, ela se desenvolve em interacdo dinamica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente”.

Nesse tipo de pesquisa o investigador deve interagir com 0 campo e 0s
participantes da investigacdo para a producao do saber, de forma que a subjetividade
de ambos faca parte do processo, e que as reflexdes acerca das acdes e observacdes
constituam dados de pleno direito (FLICK, 2005).

A pesquisa descritiva tem por objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, ou ainda o estabelecimento de

relacdes entre variaveis. Assim, nossa investigacao insere-se nesse tipo de pesquisa,
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pois, conforme Gil (2002), ela tem como foco levantar as opinides, atitudes e crencas de
uma populacéo, que Nno nosSso caso sdo os atores envolvidos com a formacao inicial em
educacao fisica de cursos do Norte do Parana.

Triviiios (1987) salienta que nos estudos descritivos reside o desejo do
pesquisador em conhecer a comunidade, suas caracteristicas, seus problemas, sua
preparagao para o trabalho. Dessa forma, “o estudo descritivo pretende descrever “com
exatidao” os fatos e fendmenos de determinada realidade” (p.110).

André (2001) destaca que uma pesquisa qualitativa do tipo descritiva
pode, por vezes, considerar elementos quantitativos por meio da interpretacdo dos
significados que os sujeitos tém sobre as ac¢des, defendendo uma viséo holistica dos
fenbmenos.

Confirmando a utilizacdo desse método, dentro do recorte da
abordagem qualitativa, a pesquisa do tipo descritiva foi empregada por Minelli (2010)
para investigar como se estabelecem as relagGes de trabalho entre os profissionais de
educacao fisica e demais grupos, assim como Campos (1999) ao averiguar a pratica de
ensino e o estagio supervisionado em cinco instituicdes do estado de Sao Paulo.

Reis (2003) também realizou um estudo de natureza qualitativa, com
caracteristicas descritivo-exploratérias ao mapear as aproximacdes e distanciamentos
dos encaminhamentos dados as proposi¢cées de diretrizes curriculares para 0s cursos
de graduacdo em educacdo fisica, no sentido de uma definicdo da identidade
académico-cientifica da area.

A partir da escolha do método da pesquisa e procurando definir os
participantes, inicialmente buscamos identificar as Instituicbes de Ensino Superior do
Estado do Parana que possuem cursos de educacdao fisica. Assim, obtivemos o nimero
de 74 cursos de formacéo inicial em educacéo fisica credenciados no MEC (Ministério
da Educacéo), distribuidos em 45 instituicdes, sendo que 29 dessas possuem O Curso
de licenciatura e bacharelado, 09 oferecem somente licenciatura e 07 visam a formacéo
do bacharel (MEC, 2011).

De acordo com Gil (2002), a amostragem consiste numa pequena parte

dos elementos que compdem o universo. Quando essa amostra € rigorosamente
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selecionada, os resultados obtidos no levantamento tendem a aproximar-se dos que
seriam obtidos, caso fosse possivel pesquisar mais elementos do universo.

Dessa forma, da populacdo existente para coleta de dados,
selecionamos como amostra para a nossa pesquisa as IES publicas e privadas que se
localizam no Norte do Estado do Parana, oferecendo cursos de licenciatura em
Educacéo Fisica e que ja tenham formado profissionais na area, pois, acreditamos que
conseguiriamos os dados com maior facilidade em virtude do curso de pés-graduacao
ao qual pertencemos fazer parte dessa regido. Assim, temos oito instituicbes do Norte
do Estado que atendem as exigéncias. Porém, apds o contato, trés instituicdes privadas
desistiram de participar do estudo. Uma delas ndo autorizou, desde o inicio, alegando
gue estava passando por reformulacao curricular e outras duas, apesar de num primeiro
momento terem autorizado, posteriormente ndo liberaram a documentacdo necessaria
para o estudo, sem justificativa. Portanto, para a efetivacdo da pesquisa,
permanecemos com cinco IES, sendo trés de carater publico e duas particulares.

Para cumprir com 0s objetivos propostos, fizeram parte da pesquisa os
coordenadores do estagio supervisionado das respectivas instituicdes (cinco docentes)
e 33 egressos formados por essas IES apés a reformulagéo curricular motivada pelas
Resolugbes CNE/CP n.01 e 02/2002 e CNE/CES n. 07/2004, que estdo trabalhando
efetivamente no campo de atuacdo do licenciado em educacao fisica, no caso, escolas.
E importante ressaltar que uma institui¢cdo privada possui campus em dois municipios
do Parana, porém o coordenador de estdgio € o mesmo. Dessa forma, participaram
egressos formados em ambas as cidades.

Como instrumentos para a coleta de dados utilizamos os regulamentos
de estagio supervisionado proprios de cada instituicdo de ensino superior, entrevista
semiestruturada com os coordenadores do estagio e questionario com 0S egressos.
Escolhemos a entrevista semiestruturada e o questionario como instrumentos da
pesquisa porque, conforme com Trivifios (1987, p.138), estes séo “os instrumentos mais
decisivos para estudar os processos e produtos nos quais estad interessado o
investigador qualitativo”.

Com relacdo as fontes documentais, elegemos o regulamento de

estagio supervisionado, porque ele pode proporcionar a compreensao ampliada do
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problema estudado, visto que por meio das Resolugcbes CNE/CP n. 01 e 02/2002 e
CNE/CES n. 07/ 2004 sao dadas as diretrizes para o estagio. Porém, cada instituicdo
tem autonomia para inserir e decidir de que maneira serdo executadas as atividades
préprias desse momento na formacéo do licenciado.

Sabemos que muitas vezes o que esta posto 0 esta para atender as
exigéncias estabelecidas pela legislacdo. Mas, na pratica, nem sempre o0 que esta
previsto nos documentos se concretiza. Nesse sentido, 0s outros instrumentos
selecionados para essa pesquisa, a entrevista e 0 questionario, auxiliaram na
compreensao do que realmente ocorre na prética, pois sdo relatos dos individuos que
estiveram ou estéo inseridos no processo.

Para Marconi e Lakatos (2002), a entrevista € um encontro entre duas
pessoas a fim de obter informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacao de natureza profissional. Este instrumento € utilizado sempre que se tem
necessidade de dados que n&do podem ser encontrados em registros e fontes
documentais ou para complementar estes dados que podem ser fornecidos por
pessoas envolvidas com o objeto de pesquisa.

Para esse estudo, optamos pela entrevista semiestruturada com os
coordenadores de estagio, pois, de acordo com Laville e Dione (1999), sua flexibilidade
possibilita o contato mais intimo entre o entrevistador e 0 entrevistado, favorecendo a
exploracdo em profundidade de seus saberes, bem como de suas representacdes, de
suas crencas e valores. Nesse tipo de entrevista se valoriza a presenca do investigador,
oferecendo todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade
e a espontaneidade necessarias para enriquecer a investigacao.

Conforme Negrine (2004), a entrevista é semiestruturada quando o
instrumento de coleta estd pensado para obter informa¢cfes de questdes concretas,
previamente definidas pelo pesquisador e, ao mesmo tempo, permite que se realizem
exploragdes néo previstas, oferecendo liberdade ao entrevistado para dissertar sobre o
tema ou abordar aspectos que sejam relevantes sobre o que pensa.

Portanto, para obter eficiéncia na utilizacdo desse instrumento, o
pesquisador precisa decidir, na entrevista, que perguntas fazer, quando, e em que

ordem, para ndo perder os pontos de vista relevantes para o tema, além de ter
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sensibilidade para abandonar uma questdo que ja foi respondida ou aprofundar um
aspecto importante. Necessita estar atento em tudo o que é dito para que contribua
com o problema estudado na investigagéo (FLICK, 2005).

Seguindo esse raciocinio, nessa pesquisa, a entrevista teve um roteiro
semiestruturado (APENDICE B), contendo nove questdes que focam a organizagio e a
efetivacdo dos estagios supervisionados nas instituicbes e foi realizada com os
coordenadores do estagio das IES por eles terem maior contato com a
operacionalizacdo dos regulamentos, previstos, principalmente por meio dos
académicos/estagiarios.

Por fim, foi aplicado um questionario (APENDICE C) com sete
perguntas, sendo abertas e fechadas, aos egressos do curso de licenciatura em
educacao fisica das IES pesquisadas que estdo ministrando aulas na educacéao basica,
visando realizar um diagnéstico da formacéo recebida, em especial, no tocante as
contribuicdes do estagio supervisionado para sua atuacdo profissional. Por meio dos
dados coletados podemos realizar reflexdo sobre os pontos positivos e negativos da
formacdo inicial oferecida, identificando as estratégias que necessitam ser revistas para
auxiliar em uma melhor atuacao do futuro professor no campo de intervencao.

O questionario € um instrumento constituido por uma série ordenada de
perguntas, todas logicamente relacionadas com um problema central, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador. Este tipo de instrumento
mostra-se econdmico no uso e permite alcancar rapida e simultaneamente um grande
namero de pessoas, uma vez que elas respondem sem que seja necessario enviar-lhes
um entrevistador. A uniformizacdo assegura que cada pessoa veja as questdes
formuladas da mesma maneira, na mesma ordem e acompanhadas da mesma opc¢ao
de respostas, o que facilita a compilacdo e a comparacdo das respostas escolhidas
(LAVILLE; DIONE, 1999, p.184).

Num primeiro momento, depois de selecionarmos as IES que fariam
parte da pesquisa, entramos em contato com o0s coordenadores do curso de
licenciatura dessas instituicdes por meio de contato eletrénico, telefénico e pessoal,
convidando-os para participar do estudo e esclarecendo os objetivos e procedimentos

para a sua realizacdo. Com a carta convite, foi entregue o termo de consentimento livre
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e esclarecido (APENDICE A) para o coordenador autorizar a participagéo de seu curso
na pesquisa.

Apoés a autorizacdo, o proximo passo foi coletar os regulamentos de
estagio supervisionado com os coordenadores de estagio dos cursos e agendar a
entrevista. Sendo assim, as entrevistas foram realizadas na prépria instituicdo na qual o
professor ministra aulas, com trés professores, na residéncia de um professor e no local
de trabalho de outro docente em dia e horario pré-agendados, com a utilizacdo de um
gravador digital de voz. Apresentamos as questfes da entrevista antecipadamente ao
coordenador de estagio e permitimos a utilizacdo de documentos que podiam auxilia-los
na construcdo das respostas. ApOs este procedimento, as entrevistas foram transcritas
mantendo as palavras ditas pelos entrevistados, sendo preservada sua identidade por
meio de um codigo de identificacdo que foi criado para cada instituicdo e coordenador
de estagio, quais sejam: para as instituicbes — IES1, IES2, IES3, IES4 e IES5; e para 0s
coordenadores — CES1, CES2, CES3, CES4 e CES5. O cddigo utilizado para os
egressos é “E” acompanhado do numero de identificagdo do participante e do cédigo de
sua instituicdo, por exemplo, E1/IES2.

A Ultima etapa foi realizada com os egressos das instituicdes.
Primeiramente, necessitamos identifica-los com as IES do curso, solicitando uma
listagem com 0s nomes e respectivos contatos. Ressaltamos que esse momento foi
bastante dificil, pois, a maioria das IES néo tinha qualquer tipo de contato de todos os
egressos. Entdo, passamos a procura-los por redes sociais e, a partir dai, por meio do
“‘boca a boca”. Em seguida, precisamos efetuar o contato eletrénico ou telefénico com
esses egressos para ter o conhecimento de quais estéo inseridos no campo de atuacéo
da licenciatura e convida-los a participar da pesquisa. Assim, depois de terem aceito
contribuir com o0 estudo, enviamos o questionario por meio eletrbnico para que
respondessem e retornassem ao pesquisador.

Para a andlise’ dos dados coletados mediante os regulamentos de
estadgio supervisionado, as entrevistas transcritas e as questdes abertas do

guestionario, nés utilizamos a técnica de andlise de conteudo proposta por Bardin

2 . . , . . ' x L
Para Cervo e Bervian (2004), a analise de conteldo visa averiguar e confirmar ou ndo as hipéteses de
estudos; é a tentativa de esclarecer as relagdes entre o produto de estudo e seus fatores.
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(2010, p. 44), que consiste em “um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes,
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens’”.

A analise de contetdo é um dos procedimentos classicos para analisar
0 material escrito, independente de sua origem (FLICK, 2005) e desenvolve-se em trés
fases. A primeira é a pré-andlise, na qual se procedem a escolha dos documentos, a
formulacdo de hipéteses e a preparacdo do material para analise. A segunda € a
exploracdo do material, que envolve a escolha das unidades, a enumeracdo e a
classificacdo. A terceira etapa, por fim, € constituida pelo tratamento, inferéncia e
interpretacdo dos dados (GIL, 2002). Essa técnica possibilita a descricdo do conteudo
manifesto e latente das comunicagbes. “Consiste em desmontar a estrutura e os
elementos desse conteudo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua
significagdo” (LAVILLE; DIONE, 1999, p. 214).

A analise de conteudo, a partir da definicdo de Bardin (2010), possui
algumas caracteristicas peculiares. A primeira delas esta relacionada a ser um meio
para estudar as comunica¢des entre 0s homens; outro ponto diz respeito a informacao
que surge da apreciacdo objetiva da mensagem; e a ultima peculiaridade citada é o fato
da andlise de conteddo ser um conjunto de técnicas, tais como, a classificacdo dos
conceitos, a codificacéo e a categorizagao, as quais o pesquisador necessita dominar.

Ja os dados coletados a partir das questdes objetivas do questionario
foram analisados descritivamente por meio da frequéncia das respostas e apresentados
por porcentagem em graficos para melhor visualizacdo. Na sequéncia foi realizado o
cruzamento dos dados quantitativos obtidos pelos questionarios com as informacdes
gualitativas coletadas nas entrevistas para se alcancar os objetivos propostos.

Ainda vale informar que essa dissertacdo esta inserida no projeto de
pesquisa denominado “Panorama da formagao inicial em educacao fisica no Estado do
Parand”, apresentado ao Edital Universal MCT/Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPQ), n° 14/2009, aprovado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa

envolvendo Seres Humanos (CONEP) por meio do Parecer n®247/2010.
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CAPITULO 4 - APRESENTAGAO E
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para a compreensdo dos dados coletados, a apresentacdo, analise e
discussdo foram organizadas em trés momentos. Primeiramente apresentamos as
informacdes que constam nos regulamentos de estagio das instituicbes pesquisadas,
descrevendo os itens que sao privilegiados na sistematizacao dos estagios curriculares
supervisionados. No segundo momento, analisamos e discutimos as entrevistas com 0s
coordenadores do estagio curricular supervisionado de cada IES, visando explorar cada
ponto que esta presente nos documentos. Finalizando, sdo apontados os dados dos
guestionarios respondidos por egressos dessas instituicbes que estdo atuando na
educacao basica, mostrando a visdo que eles tém em relacédo a vivéncia obtida com o

estagio e a sua pratica docente.

4.1 Apresentacao dos regulamentos de estagio

Neste tdpico apresentamos o0s regulamentos do estagio curricular
supervisionado das instituicdes de ensino superior participantes da pesquisa, elencando
0s itens que constam no documento que rege a operacionalizacdo dos estagios por
parte dos académicos.

Cada instituicho elabora um regulamento especifico para o
desenvolvimento desse componente curricular, visando definir claramente as normas
relacionadas ao estagio curricular supervisionado (ECS) que deverdo ser executadas
pelos académicos/estagiarios (BRASIL, 1996), normas essas que sdo direcionadas pela
Lei n. 11.788/1998 que dispbe sobre os estagios e da outras providéncias (BRASIL,
1998). Assim, a estrutura dos regulamentos de estagio das IES participantes da
pesquisa, basicamente, é divida em: objetivos, carga horaria, normas e critérios de

avaliacao.
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As instituicbes apresentam como objetivo principal do estigio a
integracdo, articulacdo e interrelacdo de conhecimentos teoricos e praticos. Outro
objetivo esta relacionado a oportunizar, aos estagiarios, vivéncias nos diferentes
contextos de intervencdo e um terceiro objetivo busca evidenciar a necessidade de
atualizacao constante de acordo com as mudancas da realidade social, econdmica e
politica do pais.

Percebemos, por meio dos objetivos propostos pelas IES com relacéo
ao desenvolvimento do estagio, o entendimento da necessidade da vivéncia de
situacdes reais de atuacédo profissional nos diferentes contextos de intervencao. Porém,
h& preocupacao de que essas vivéncias sejam embasadas nos conhecimentos tedricos
da area que sdo adquiridos ao longo da formacéo inicial nas diversas disciplinas que
compdem a matriz curricular dos cursos, o que vai ao encontro do que consta no
Parecer CNE/CES n. 058/2004:

O estégio profissional curricular representa o momento da formacdo em que
o(a) graduando(a) devera vivenciar e consolidar as competéncias e habilidades

exigidas para o exercicio académico-profissional em diferentes campos de
intervencdo (BRASIL, 2004, p. 13).

A carga horaria minima exigida nas diretrizes nacionais para o estagio
supervisionado em licenciatura € de 400 horas, devendo ser realizada a partir da
segunda metade do curso (BRASIL, 2002). Como a distribuicdo dessa carga horaria
fica a critério de cada IES, organizamos um quadro das disciplinas relacionadas ao

estagio com intuito de facilitar a visualizacao.

IES / CARGA DISCIPLINAS / PERIODOS NIVEL E/OU
HORARIA CARGA HORARIA MODALIDADE DE
TOTAL ENSINO
IES1 - 400 | Estagio 5° semestre Educacdo infantil e
horas Supervisionado em ensino fundamental
Educacéo Fisica
Escolar no Ensino
Fundamental — 200
horas
Estagio 6° semestre Ensino médio,
Supervisionado em educacédo de jovens e
Educacéo Fisica adultos, formacéo
Escolar no Ensino docente e
Médio — 200 horas educacdo especial.
IES2 - 400 | Estagio 3%ano Educacéo infantil,
horas/aula Supervisionado | — séries  iniciais  do




Supervisionado I

150 horas

200 horas ensino fundamental e
educacéo especial.
Estagio 4° ano Séries finais do ensino
Supervisionado Il — fundamental, ensino
200 horas médio e educacdo de
jovens e adultos ou
profissionalizante.
IES3 - 480 | Estagio 3°ano Educacao infantil,
horas/aula Supervisionado | - séries  iniciais do
240 horas ensino fundamental e
educacédo de jovens e
adultos.
Estagio 4° ano Séries finais do ensino
Supervisionado Il — fundamental, ensino
240 horas médio e educacao
especial / educacgédo de
jovens e adultos -
outros.
IES4 - 408 | Estagio 3°%ano Educacao infantil,
horas/aula Supervisionado | - séries  iniciais  do
204 horas ensino fundamental e
educacéo especial*
Estagio 4° ano Séries finais do ensino
Supervisionado Il — fundamental, ensino
204 horas médio e atividades
extracurriculares*.
IES5 — 400 | Estagio 4° semestre Educacao especial
horas Supervisionado | -
100 horas
Estagio 5° semestre Educacdo infantil e
Supervisionado Il — séries  iniciais  do
150 horas ensino fundamental
Estagio 6° semestre Série finais do ensino

fundamental e ensino
médio.

Quadro 1 - Distribui¢cdo de carga horéaria
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* N&do consta no regulamento estagio. Informacdes extraidas da entrevista com a coordenadora de

estagio.

Conforme a Resolucdo CNE/CP n. 02/2002 o estagio -curricular

supervisionado deve acontecer em 400 horas distribuidas a partir do inicio da segunda

metade do curso, contudo observamos no quadro 1 que somente a IES3 cumpre, de

acordo com seus regulamentos de estagio, a carga horaria minima prevista pela

legislacdo. As IES2 e 4 organizam o tempo de estagio por horas/aula, ja as IES1 e 5

utilizam o termo horas, assim ndo atingem a quantidade de horas exigidas, pois nas

escolas normalmente a hora/aula varia de 30 a 50 minutos, necessitando de uma carga

horaria maior de horas/aula para concluir as 400 horas (relégio) estabelecidas.
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As IES1 e 5 possuem sistema seriado em seus curriculos. Dessa
maneira, as disciplinas estdo organizadas por semestre. As demais instituicbes
apresentam uma organizacdo em sistema anual, nas quais as disciplinas relacionadas
aos estagios estao presentes nos dois Ultimos anos do curso. Assim, percebemos que a
IES1 que condensou a carga horaria total nos dois Uultimos semestres, o
desenvolvimento do estagio esta ocorrendo com atraso, descumprindo a resolucao,
pois o correto seria iniciar no 3° semestre, momento em que se da o comeco da
segunda metade do curso. Uma preocupacdo com relacdo a organizacdo da carga
horaria apenas no ultimo ano letivo é o volume de horas acumulado e de atividades a
serem executadas, pois na IES1 se exige a realizagdo do estdgio em quatro
modalidades de ensino em um mesmo semestre.

Todas as disciplinas que constam na matriz curricular das IES sao
denominadas “Estagio Supervisionado I, Il e III”, de acordo com a quantidade de anos
ou semestres envolvidos.

No que se refere aos niveis e/ou modalidades de ensino também
encontramos similaridade entre as instituicbes. As vivéncias em educacao infantil,
ensino fundamental, ensino médio e educacédo especial sdo obrigatérias em todas as
IES. A educacédo de jovens e adultos, conhecida como EJA, esta presente em trés das
cinco IES pesquisadas, sendo que em uma delas os alunos podem optar pelo ensino
profissionalizante em detrimento do EJA. Apenas a IES1 contempla o estagio na
formacdo docente e a IES4 a experiéncia em atividades extracurriculares (eventos
escolares).

Embora, em principio, a quantidade de horas destinadas aos estagios
supervisionados para as licenciaturas por meio da Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2002 tenha
dado a impressdao, em um primeiro momento, de ser excessiva, é visivel que as
instituicbes conseguiram distribuir de forma organizada a carga horaria a partir da
segunda metade do curso, contemplando todos os niveis da educacdo basica e
também diferentes modalidades de ensino. Porém, somente por analise da carga
horéria total por disciplina ndo podemos afirmar como se da a divisdo das horas por
atividade a ser cumprida pelos estagiarios e, consequentemente, precisar o tempo real

que ele estad presente no ambiente escolar, pois sabemos que ha necessidade de
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instrumentalizar o aluno para a realizagdo do estagio, 0 que demanda tempo, previsto
dentro da carga horéria das disciplinas.

Como de praxe, regulamentos de estagio trazem orientacdes
administrativas e didaticas para todos os envolvidos, o que depende da organizacéo de
cada IES. As documentacdes exigidas estdo fundamentadas nos termos da lei n.
11.788/2008 que torna obrigatéria a celebracdo de termo de compromisso entre o
educando, a parte concedente do estagio e a instituicdo de ensino e a contratacdo do
seguro contra riscos de acidentes pessoais (BRASIL, 2008). Mesmo assim, as IES1 e 3
nao deixam claro em seus regulamentos a obrigatoriedade do seguro e ainda nao
apresentam a exigéncia do termo de compromisso.

Embora ndo previstas na legislacdo, as demais normatizacdes
observadas nos regulamentos das instituicbes com relacdo a documentacao
demonstram um padrdo organizacional, a saber: carta de apresentacdo do estagiario,
planos de curso, de unidade e de aula, relatorios de observacgéo, participacdo, regéncia,
fichas de avaliacédo, declaracdo da escola concedente e relatério final. Em todas as IES
os documentos devem ser entregues ao final da realizacdo do processo, devidamente
organizados em forma de pasta de estagio.

Uma das normas apresentadas € em relacdo a forma de realizacao das
atividades do estagio na escola. A IES1 deixa claro em seu regulamento que deve ser
individual; a IES2 autoriza suas atividades individualmente ou em duplas; a IES4 libera a
pratica individual ou grupos de até cinco alunos. Ja as IES3 e 5 acenam que 0S
estagiarios devem atuar sozinhos, porém ndo estd explicito nos regulamentos.
Independente do numero de estagiarios envolvidos em determinada atividade, a
guantidade maxima de horas que a maioria das instituicbes determina segue a
legislacdo de seis horas diarias e 30 horas semanais, com excec¢ao da IES1 que prevé
em seu regulamento uma carga horaria diaria maxima de quatro horas. A IES2 ainda
destaca que o académico ndo pode ultrapassar 10 horas de estagio em uma mesma
semana na mesma modalidade e nivel de ensino.

Um item importante a ser ressaltado é que 0s estagios podem ser
realizados em instituicbes publicas e privadas de educacéo, seja no proprio municipio

onde a IES esta localizada (IES3 e 4), na regido metropolitana na qual esta inserida a
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mesma (IES2). Com relacdo a esse aspecto ndo ha determinacdo nos regulamentos
das IES1e 5.

As atribuicbes dos estagiarios estdo descritas nos regulamentos de
todas as instituicbes, em que sdo apontadas as acfes a serem executadas e ainda
destacadas, por exemplo, a questdo da postura ética e profissional (IES1, 3 e 4) e
possiveis faltas sem justificativa dos alunos que poderdo gerar adverténcia ao mesmo
(IES2). No caso das IES2 e 4 também sdo apresentadas as atribuicbes dos demais
membros envolvidos no processo de estagio, no caso a pro-reitoria de graduacao,
colegiado de curso e coordenacao de estagio.

Quanto a orientacdo do estdgio supervisionado por parte de docentes
da instituicdo formadora, as IES2, 4 e 5 estabelecem um item especifico para tratar
desse ponto, sendo que as IES2 e 4 nomeiam “supervisao de estagio” e apresentam de
forma idéntica as funcOes que deverdo ser executadas por seus supervisores de forma
semidireta. Porém, a IES4 acrescenta a obrigatoriedade do professor estar presente no
campo de estagio em, pelo menos, 50% da carga horaria de cada grupo; ja a IES5
explica que a orientacdo no curso pode ser realizada por meio da orientacdo direta,
semidireta e indireta. No documento da IES1 ndo aparece nada referente as
orientacdes de estagio e a IES3 cita apenas as acdes do estagiario frente ao orientador
de estagio, que sdo: entregar todos os planos de aula, avisar quando necessitar faltar e
procurar o docente responsavel pela orientacdo a qualguer momento, desde que
agende horario antecipadamente.

A lein. 11.788/2008 ressalta que:

O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e
por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatérios
(BRASIL, 2008, p. 2).

A partir do que consta nos regulamentos ndo podemos afirmar com
exatiddo como acontece o acompanhamento dos estagiarios. Porém, de acordo com a
lei, o acompanhamento deve ser efetivo tanto pelo docente orientador quanto pelo
professor supervisor, mas ndo deixa evidente como exatamente deve ser esse

acompanhamento. Por esse motivo cada instituicdo elabora suas proprias regras.
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Desse aspecto surge a maior preocupacao de que 0 estagio continue
sendo apenas um processo burocratico que busca cumprir a legislacdo, no qual os
estagiarios elaboram diversos documentos comprobatérios e o0s orientadores e
supervisores se restringem a verificacdo destes documentos sem se preocupar com a
acao docente dos futuros professores.

Na legislacdo (Lei n. 11.788/2008) consta que o responséavel da
instituicdo de ensino superior € o orientador e o professor da escola concedente € o
supervisor, mas nos regulamentos das IES3 e 4 verificamos nomenclaturas
diferenciadas para denominar os responsaveis pelo acompanhamento do estagiario.

Também consta na lei que compete as instituicdes de ensino superior
elaborar, além das normas especificas, os instrumentos de avaliacdo do estagio de
seus educandos (BRASIL, 2008), critérios que ndo sao descritos apenas no documento
da IES1. Nos demais regulamentos apresentam as etapas utilizadas para compor a
nota final. As IES2 e 4 apresentam 0os mesmos critérios utilizados pelo orientador do
estagio que eles denominam “supervisor’ para atribuicdo da nota, atuacao direta do
estudante no campo de estagio e entrega dos documentos solicitados no regulamento.
Porém, para aprovacao, as médias sao diferentes, seis (6,0) para a IES2 e sete (7,0)
para a IES4. Na IES3, a avaliagdo da disciplina de estagio fica condicionada ao
desempenho nas atividades tedrico-praticas, desempenho na dire¢cdo de classe e
apresentacao do relatério final, mesmos aspectos levados em consideracao pela IES5
no fechamento da nota. Ambas nédo sinalizam o valor na média a ser atingida para a
aprovacao.

E importante pensar que o planejamento e a execucio das praticas no
estagio devem estar apoiados nas reflexdes geradas no decorrer do curso de formacao
e que a avaliacdo dessa pratica constitui momento privilegiado para uma visao critica
da teoria e da estrutura curricular da instituicdo (BRASIL, 2001).

A partir da apresentacéo dos dados que constam nos regulamentos de
estagios das instituicbes analisadas, percebemos que todas seguem uma estrutura
bastante préxima, descrevendo 0s aspectos essenciais para a estruturacao e realizagéo
do estagio, mas alguns documentos sdo mais detalhados, deixando claro as diversas

acOes que envolvem esse processo (IES2, 4 e 5). Observamos que alguns itens
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importantes ndo aparecem discriminados no regulamento de algumas IES, como a
obrigatoriedade do termo de compromisso e do seguro obrigatério para os estagiarios,
0 acompanhamento das atividades in loco e a avaliacdo do estagio, elementos que séo

exigidos pela legislacao vigente.

4.2 Entrevistas com os coordenadores de estagio

Visando melhor discriminar a organizacdo e cada momento de estagio
vivenciado pelos académicos das IES pesquisadas, entrevistamos os coordenadores do
estagio supervisionado que acompanham de perto todos 0s passos na concretizacao
desse componente curricular. Dessa forma, neste topico temos o foco nas entrevistas
realizadas com os coordenadores de estagio de cada IES.

Ao questionar os coordenadores sobre a relevancia do estagio no curso
de formacao profissional para a futura atuacdo docente, identificamos que para a
maioria (CES3, 4 e 5) € um momento importante para proporcionar ao aluno o contato
com a realidade escolar, ressaltando que deve ser realizado o acompanhamento de
toda a rotina da escola (CES3). Também destacam que o estagio € utilizado para a
transferéncia dos conhecimentos adquiridos no decorrer do curso para a pratica
educacional (CES1) e, ainda, que € o campo de reflexao teorico-préatico de onde partem
as problematizacfes para entender o cotidiano escolar (CES2).

Buriolla (2001) apresenta a concepcao de estagio que se aproxima da
visdo dos docentes pesquisados como sendo a especializagdo concreta na qual o aluno
realiza a sua experiéncia pratica, reflete sobre ela, embasados em uma teoria
pertinente, por meio de caracteristicas como responsabilidade, consciéncia,
compromisso, espirito critico e inovador. Assim, de acordo com Silva, Aroeira e Mello
(2005, p.160), “compreende-se que a relevancia do estagio esta especialmente em
servir de espacos para ampliar a compreensdo e o0 conhecimento da realidade
profissional de ensinar”.

Detectamos que h& valorizacdo da relagéo teoria e pratica na fala da
maioria dos coordenadores, mesmo admitindo que o0 estagio ndo seja 0 Unico a

promover essa integracdo, pois todas as disciplinas do curso e seus respectivos
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docentes devem dividir essa responsabilidade. Conforme o Parecer CNE/CP n.
09/2001, durante todo o curso de formacdo deve-se prever situacfes didaticas em que
0s académicos possam utilizar os conhecimentos adquiridos e outros provenientes de
diversas experiéncias.

Observamos também que alguns coordenadores assumem que, as
vezes, a realidade que o aluno vivencia na universidade é diferente da que ele vai
encontrar no ambiente escolar 0 que nos remete a uma reflexdo sobre o distanciamento
dos conteudos contemplados nas disciplinas com o cotidiano da educacdo basica.
Sobre esse assunto, Barros e Moraes (2002) destacam que ndo é concebivel que
quando o académico se depara com a escola no momento do estigio ou depois de
formado se decepcione com a realidade educacional e sinta-se incapaz de agir frente
as dificuldades encontradas, pois constata que a escola estudada durante o curso nao
existe.

Barbosa-Rinaldi (2008) reforca esse ponto de vista e ressalta que os
cursos de formacao de professores precisam repensar 0s conhecimentos necessarios
para atuar em ambiente escolar, visando promover a construcdo de outros saberes a
partir de uma prética critica e reflexiva na qual o futuro professor adquira autonomia na
acdo docente. Sendo assim, a disciplina de estagio pode proporcionar a aproximacgao
da teoria e pratica, conforme a fala do CES3:

Ha uma tentativa nesse aspecto. Por exemplo, os alunos fazem 68 horas/ano
[...] de forma presencial na universidade, aonde ele pode trazer as dificuldades
e os elementos da realidade escolar, aonde é feito a roda de conversa,
discussBes em grupos, buscar uma estratégia tentando aproximar essa teoria

da pratica que ainda é um grande desafio.

Freire e Verenguer (2007) entendem que o estagio proporciona aos
académicos a possibilidade de atribuir sentido aos diversos conhecimentos aprendidos
no decorrer do curso. Porém, estes conhecimentos soO se justificam se puderem auxiliar
na compreensao e na transformacéo da realidade de atuacdo. Portanto, para Scherer
(2008), deve ser proporcionada por meio do estagio supervisionado uma acao reflexiva
desenvolvida no campo pratico envolvendo a realizagdo de atividades cada vez mais
complexas que solicitem os conhecimentos apreendidos na formacéo inicial.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p. 28), a teoria se torna um

elemento importante na formacédo docente ao propiciar variados pontos de vista para
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uma acgao contextualizada, “mecanismos de analises para que os professores
compreendam os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e a si préprios,
como profissionais”.

A partir do entendimento que os coordenadores tém da dimensdo do
estagio supervisionado, visualizado no quadro a seguir, optamos por categorizar 0s
temas discutidos para facilitar o acompanhamento das ideias dos entrevistados.

TEMAS CATEGORIAS

Tema 1: Legislacdo vigente Categoria 1: Estruturacéo da carga-horaria
Categoria 2: Vivéncia nos niveis de ensino

Tema 2: Organizacao do estagio Categoria 3: Distribuicdo da carga horéaria
Categoria 4: Plano de atividades

Tema 3: Disciplina de estagio Categoria 5: Instrumentaliza¢éo
Categoria 6: Reflexdo da prética

Tema 4: Supervisdo de estagio Categoria 7: Acompanhamento in loco

Tema 5: Dificuldades encontradas na | Categoria  8: Principais  dificuldades

operacionalizagdo do estagio encontradas para cumprir 0 estagio
Categoria 9: Estratégias de facilitacdo

Quadro 2 - Temas que nortearam as entrevistas e as categorias que surgiram a partir das mesmas

Ao todo foram propostos cinco temas que geraram nove diferentes
categorias, sendo que, em média foram duas categorias para cada tema.

4.2.1 Tema 1 - Legislacado vigente

Nesse tema abordamos as alteracdes obtidas no que se refere ao
estagio supervisionado a partir da promulgacao das novas diretrizes e subdividimos em:
Categoria 1 - Estruturacdo da carga horaria; Categoria 2 - Vivéncia nos niveis de
ensino.

A categoria 1 - Estruturacdo da carga horaria foi a principal mudanca
apontada por todos os coordenadores, em virtude do nimero de horas (400) solicitado
pela legislacédo (Resolucdo CNE/CP n. 02/2002) que antes nao constava na Resolugao
CFE n. 03/1987. Esta apenas destacava que o estagio deveria ser realizado em, no
minimo, um semestre.

A mudanca foi considerada positiva por todos os entrevistados, pois
passou a possibilitar maior tempo de contato do aluno com a realidade escolar. Porém,

para a maioria, trouxe dificuldades para a operacionalizacdo de documentacgéo e,
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principalmente, em disponibilizar um numero de professores suficiente para
acompanhar os estagiarios in loco. O CES2 ressaltou que para cumprir a resolucéo
atual e criar dois novos cursos, bacharelado e licenciatura, em sua instituicdo ocasionou
a divisdo do numero de docentes responsaveis pela conducéo dos cursos distintos.

O CES2 destacou como ponto negativo a obrigatoriedade da realizacao
da carga horaria total somente a partir da segunda metade do curso. A mesma tem o
entendimento de que se o estagio fosse liberado a partir do segundo ano haveria tempo
habil para realizar as atividades de forma mais tranquila e com maior aproveitamento
dos contelidos das disciplinas que se encontram no inicio do curso. Essa visdo é
compartilhada por Rodrigues (2007, p. 45) que compreende que o “estagio
supervisionado deve ser o eixo articulador durante a formacdo, e deveria ser
desenvolvido desde o primeiro semestre, “dialogando” com as areas de conhecimento,
na perspectiva de compreender a realidade”.

Sobre esse aspecto se torna importante lembrar que na legislacao
consta como parte integrante dos cursos de licenciatura a pratica como componente
curricular (PCC), que deve ser vivenciada ao longo de toda a formacgéo, desde o inicio
da graduacdo (BRASIL, 2002). Portanto, os alunos tém a oportunidade de pensar os
conhecimentos estudados na realidade de atuacdo a partir do primeiro semestre e das
primeiras disciplinas da matriz curricular, desde que as instituicbes organizem essas
praticas de maneira articulada em seus projetos pedagodgicos.

A dificuldade de cumprir as 400 horas de estagio em um curso com
duracdo de trés anos foi apontada negativamente pelo CES1. Lembramos que esta
instituicdo prevé os estagios supervisionados apenas nos dois Ultimos semestres do
curso, o que intensifica ainda mais a preocupacao apontada por ela, que ainda sinaliza
para o fato de que os alunos vdo a campo antes mesmo de cursar disciplinas
essenciais para esta pratica. Nota-se aqui um choque de concepcdes entre 0 CES2 e 0
CES1, haja vista que um acredita que ao longo do curso o aluno deve vivenciar,
problematizar, refletir e aplicar os conhecimentos em campo, ja o outro segue a linha de
gue ha necessidade do conhecimento tedrico para que, a partir dai, tenha inicio o

processo de aplicabilidade em campo. Nesse sentido, entendemos que € preciso tomar
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cuidado para ndo supervalorizar um conhecimento em detrimento do outro, conforme
cita o Parecer CNE/CP n. 09/2001:

Nos cursos de formacéo de professores, a concepcao dominante [...] segmenta
0 curso em dois pélos isolados entre si: um caracteriza o trabalho na sala de
aula e o outro, caracteriza as atividades de estagio. O primeiro pdlo
supervaloriza os conhecimentos teéricos, académicos, desprezando as praticas
como importante fonte de conteldos da formagdo. Existe uma visdo
aplicacionista das teorias. O segundo polo supervaloriza o fazer pedagdgico,
desprezando a dimensédo tedrica dos conhecimentos como instrumento de
selecdo e analise contextual das praticas (BRASIL, 2001, p.22).

A vivéncia nos niveis de ensino encontra-se na categoria 2 desse
tema, demonstrada como um outro aspecto apontado pelos CES2, 3 e 5 que as novas
diretrizes propiciaram na efetivacdo do estagio. A partir do momento que o aluno tem
maior tempo para realizar as acfes, elas podem ser diversificadas. No caso, ha
possibilidade de ampliagdo do campo de estagio, fazendo com que o académico tenha
o enfrentamento da educacéo fisica escolar em diferentes niveis e modalidades de
ensino, ou seja, aumenta o conhecimento sobre a atuacdo do professor na educacao
béasica.

Partindo desse pressuposto, o CES3 destaca que atualmente existe
uma carga horaria destinada a cada etapa do ensino formal, diferente do que acontecia
antes da nova resolugéo entrar em vigor, em gque os alunos vivenciavam apenas um ou
outro nivel e/ou modalidade, questdo essa enfatizada também pelo CES2 quando relata
gue: “Porque muitas vezes os alunos, eles viam apenas o campo de quinta a oitava
série [...] antes da resolucdo [...]. Educacdo infantii ndo se tinha nenhum tipo de
experiéncia e muito menos educagao especial’.

Com o aumento da carga horéaria destinada ao estagio, as instituicbes
puderam dividir melhor as atividades que devem ser desenvolvidas pelos alunos,
separando uma parcela da quantidade de horas total para cada nivel de ensino que o
futuro professor podera atuar depois de formado, além da vivéncia de todo o cotidiano
escolar como planejamento, reunides pedagogicas, direcdo entre outros. Isso pode dar
respaldo para que o académico tenha o enfrentamento com as possibilidades de
atuacao, nédo deixando para 0 momento da inser¢do no campo de intervengdo o

“‘choque” com a realidade.
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Dessa forma, de acordo com o Parecer CNE/CP n. 28/2001, deixa-se
para tras um antigo problema referente a organizacdo do tempo dos estagios que eram
geralmente curtos e pontuais, proporcionando entdo o acompanhamento da rotina do
trabalho pedagdgico durante um periodo continuo, vivenciando todo o desenvolvimento
da escola (BRASIL, 2001).

4.2.2 Tema 2 - Organiza¢ao do estagio

A partir das normas que constam em seus regulamentos, as instituicoes
organizam o0s estagios curriculares supervisionados. Assim, para compreender a
estruturacdo desse componente curricular obrigatério, organizamos por meio da fala
dos coordenadores, o tema 2 em Categoria 3 - Distribuicdo da carga horaria e
Categoria 4: Plano de atividades.

A distribuicdo da carga horéria (categoria 3) conforme os
coordenadores, esta de acordo com o especificado em seus regulamentos. Porém,
pudemos extrair de suas falas como se da a organizacdo das atividades dentro da
carga horéria total da disciplina, uma vez que os regulamentos ndo contemplavam esta
diviso.

Na IES1, sdo 400 horas no total, divididas em 200 horas no quinto
periodo para vivenciar a educacéo infantil e o ensino fundamental, e 200 horas no sexto
semestre, realizadas no ensino médio, EJA, formacdo de professores e educacao
especial. Segundo o CES2, em sua IES, todo o processo de estagio possui 400
horas/aula no total, distribuidas em: Terceiro ano (200 h/a®) - educac&o infantil (26 h/a),
anos iniciais do ensino fundamental (34 h/a) e educacao especial (26 h/a); Quarto ano
(200 h/a) - anos finais do ensino fundamental (36 h/a), ensino médio (30 h/a) e EJA ou
ensino profissionalizante (26 h/a).

Na IES3, as turmas do periodo integral realizam as 480 horas/aula do
estagio no terceiro e quarto ano e a turma do noturno no quarto e quinto ano, sendo
gue no primeiro ano sao 240 horas/aula, 68 h/a presenciais e 172 h/a de estagio pratico

divididos nos niveis educacao infantil (53 h/a), séries iniciais do ensino fundamental (63

® Horas/aula
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h/a) e educacdo de jovens e adultos (46 h/a) e, no segundo ano, tem a mesma
quantidade de horas (240 h/a), 68 h/a presenciais e 172 h/a de estagio pratico nas
séries finais do ensino fundamental (54 h/a), ensino médio (44 h/a) e educacao especial
ou EJA ou outros programas especiais (instituicbes fora da escola que prestam
atendimento a comunidade como asilos, atendimento a meninas com problemas de
alcoolismo, gravidez na adolescéncia - 32 h/a).

Na matriz curricular da IES4 a carga horaria total do estagio (408 h/a)
também é cumprida no terceiro (204 h/a) e quarto anos (204 h/a), primeiramente na
educagéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental e educagao especial e, no
segundo momento, nos anos finais do ensino fundamental, ensino médio e atividades
complementares (extracurriculares — 16 h/a de eventos escolares). Dessa carga horaria,
o CES4 cita que em cada ano sdo aproximadamente 140 horas de pratica e o restante
para cumprir outras tarefas.

Na IES5, o estagio (400 horas no total) é realizado em trés semestres,
com 100 horas no quarto periodo para cumprir somente na educacédo especial. Dessas,
20 h séo para a observacao e auxilio aos professores supervisores, 150 horas no quinto
semestre com a educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental e mais 150
horas no sexto semestre com os anos finais do ensino fundamental e ensino médio,
sendo que em todos os niveis de ensino dos dois Ultimos periodos a carga horéria é
dividida em 25 horas em campo, cinco para observacao, cinco para coparticipacéo e 15
h de regéncia e o restante da carga horéaria destinada a disciplina de estagio que possui
encontros semanais, elaboracdo de relatérios e planejamentos e conclusao da pasta de
estagio.

Verificamos com 0s coordenadores, assim como 0 que consta nos
regulamentos de estagio, que as IES1, 2, 4 e 5 ndo cumprem com o estabelecido na
legislagdo. Um tipo de modalidade apresentado pelo CES3, chamado de outros
programas, deixa duvidas se ela € apropriada aos alunos da licenciatura que devem
atuar apenas no contexto formal, jA que o coordenador cita que sao atividades
realizadas em instituicdes fora da escola que prestam atendimento a comunidade.
Asilos, atendimento a meninas com problemas de alcoolismo e gravidez na

adolescéncia, ndo seriam areas de atuacdo do bacharel em educacao fisica? Outra
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excecao foi encontrada na IES4, as atividades complementares ou extracurriculares em
gue os académicos devem vivenciar 0s eventos escolares.

Em uma pesquisa realizada em seis instituicdes privadas de Sao Paulo
(capital) constataram que todas atendem plenamente as mudancas referentes ao
estagio previsto nos documentos legais, como tempo de integralizacdo, carga horaria e
inicio a partir da segunda metade do curso (SILVA; SOUZA; CHECA, 2010).

Dentro da carga horaria a ser realizada, cada instituicdo elabora o
plano de atividades (categoria 4) que os estagiarios devem desenvolver ao longo do
processo. Para Barreiro e Gebran (2006), a diversidade de propostas desenvolvidas é
de grande importancia e deve ser valorizada quando propicia o envolvimento dos
sujeitos de forma efetiva e possibilita a elaboracdo de seu proprio processo de
construcdo-reconstrucdo do espaco educativo. Guedin, Almeida e Leite (2008)
acrescentam que deve incluir atividades que proporcionem ao futuro professor o
conhecimento da comunidade, das familias e dos préprios alunos e, ainda, envolver
acles junto aos 6rgdos normativos e executivos dos sistemas estaduais e municipais
de ensino. Isto porque, de acordo com Souza Neto et al. (2012), € no exercicio e no
contato com as dindmicas da préatica docente que alguns elementos véao ficando mais
solidificados, como as escolhas, as tomadas de decisédo, a compreensao do que é ser
professor.

No primeiro momento acontece a escolha da instituicdo concedente. Na
IES1 os académicos tém a liberdade para procurar as escolas. Porém, antes do inicio
do estagio enviam um documento solicitando a liberacdo. Quando se trata de unidades
municipais o pedido é feito para a prefeitura. O CES1 ressalta: “Até hoje ndés nao
tivemos nenhum problema”. E complementa, relatando que as escolas do primeiro ao
quinto ano procuram a IES pedindo para mandar académico para fazer estagio, pois
algumas ainda ndo possuem professor de educacéo fisica.

No caso da IES2 e IES5 as escolas sdo pré-determinadas e cabe ao
estagiario escolher dentre as instituicbes concedentes presentes na lista, procura-la
para efetuar o primeiro contato e quando ocorrer alguma dificuldade, o aluno busca seu
orientador ou o préprio coordenador de estagio para que tentem resolver. No estagio |

da IES3, ha uma listagem das escolas disponiveis para o estagio. Porém, isso nao
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acontece no estagio Il, que é da rede estadual, entdo o coordenador faz alguns
contatos com escolas que sdo proximas da IES para facilitar o acompanhamento do

professor orientador, mas em geral os académicos é que procuram a escola.

Antigamente, o0 estagio era feito sem muita orientacdo e isso acabou gerando
na escola, direcdo, supervisao, uma desvalorizacdo, porque a escola acabava
acolhendo esse académico e, de repente, ele parava de fazer, nao ia, faltava e
nado tinha a quem recorrer, entdo, em algumas escolas aconteceu resisténcia
(CES3).

Visando resolver a situacdo e ampliar o nUmero de estabelecimentos
destinados ao estagio, o coordenador e outros professores fizeram visitas e explicaram
que atualmente o estagio possui outro direcionamento, o que contribuiu para que
algumas escolas permitissem novamente a presenca dos estagiarios. Nessas escolas é
feito um acompanhamento mais de perto, no sentido de estar assegurando a
continuidade do estéagio.

Na IES4, além do primeiro contato com as escolas concedentes ser
efetuado pela prépria instituicdo, o coordenador de estagio ainda organiza os horarios
disponiveis e distribui entre os grupos de estagiarios. Percebe-se que néo s6 a IES4,
mas também as demais instituicbes buscam estratégias para facilitar o acesso do
académico as escolas.

A partir da escolha do estabelecimento de ensino, os alunos devem
firmar, por meio de documentacédo prépria prevista nos regulamentos de estagio (termo
de compromisso e seguro), a realizacdo do estagio para posteriormente iniciar as
atividades que devem ser executadas individualmente nas IES1, 3 e 5; individual ou
dupla na IES2; e em grupos de quatro a cinco pessoas na IES4. Os estagios podem ser
realizados na propria cidade onde a instituicdo formadora se situa nas IES3 e 4, com
excecdo da modalidade extracurricular (IES4); no municipio e regido metropolitana na
IES2; e onde os alunos desejarem nas IES1 e 5, com restricdo (IES1) na formacao de
docente e EJA que devem fazer na cidade da instituicdo e em estabelecimentos pré-
determinados.

Com os dados relatados pelos coordenadores, confirmamos as
informagdes descritas nos regulamentos e ainda pudemos compreender mais

detalhadamente a sua organizagéo.
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No plano de atividades para os estagiarios da IES1 constam diferentes
acOes para cada nivel e/ou modalidade de ensino, além das observa¢cfes em cada ano
da educacdo basica. Sdo elas: elaborar o plano de trabalho docente para todas as
aulas, coparticipacdo e regéncia em uma turma por etapa e formulacdo de relatério
reflexivo fundamentado em autores de todas as acdes pedagdgicas realizadas durante
0 estagio. Na educacao infantil devem acompanhar uma aula na brinquedoteca, nas
séries iniciais do ensino fundamental e precisam realizar uma observacdo geral do
espaco fisico da escola e das condi¢cbes para que seja realizada a educacao fisica,
além de ter que fazer uma analise do planejamento do professor.

Nas séries finais do ensino fundamental acrescenta-se a andlise do
projeto politico pedagogico do regimento escolar e observacdo da hora atividade do
professor e do conselho de classe. Apés solicitar autorizacdo ao supervisor, ele devera
filmar uma aula com intuito de identificar aspectos, como abordagem pedagdgica,
acompanhar uma atividade extraclasse que pode ser participagdo ou organizacédo de
uma gincana ou festival e, por fim, participar de uma oficina organizada pelos alunos do
sexto periodo.

Ainda em relac@o a IES1, as atividades diferenciadas no ensino médio
sdo: relatério das estancias colegiadas, da APMF (Associacdo de Pais, Mestres e
Funcionérios), Grémio do Conselho Escolar; pesquisa com profissionais de outras areas
para analisar como visualizam a educacéo fisica; e aplicar um recorte de um filme que
estudaram durante a aula de estagio. Na educacdo especial ndo ha regéncia. Os
académicos verificam a acessibilidade dentro da escola e realizam entrevista sobre a
educacéo fisica com um aluno que possui necessidades especiais. De acordo com o
CES1, “Eles vao para uma escola especial vivenciar quais as dificuldades existentes”.
Para finalizar as ac6es do estagio, os alunos devem organizar e realizar uma oficina em
grupos baseada nos conteudos da educacdo fisica em que ha participacdo de
académicos do curso todo.

A organizacéo de projetos promovidos, principalmente, nas disciplinas
de estagio € uma estratégia sugerida por Anversa (2011), pois ocorre 0 envolvimento
de todos os alunos da graduacéo que se deparam com as necessidades requeridas na

profissdo, podendo utilizar os conhecimentos adquiridos na trajetoria académica e
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pessoal. Para Silva, Aroeira e Mello (2005), outro meio de auxiliar na socializacdo das
producdes relativas ao estagio sdo os eventos de natureza académica e cientifica da
area, como congressos, semanas cientificas e conferéncias.

Os alunos da IES2 devem executar as acOes do estagio
obrigatoriamente pela manh& ou noite, se estudam no periodo diurno, e pela manha ou
tarde se frequentam o curso no periodo noturno. As atividades desenvolvidas sao:
estudo, pesquisa, discussdo, planejamento, codirecao, intervencéo e avaliacdo. Porém
o CES2 néo especifica cada momento.

Na IES3, de acordo como seu coordenador de estagio, os académicos
devem escolher apenas uma turma de cada nivel de ensino para acompanhar durante
todo o ano, fato preconizado pelas diretrizes a partir do exposto no Parecer CNE/CP n.
09/2001 e destacado como importante por Batista, Pereira e Graca (2012, p. 99): “a
imersdo numa comunidade educativa durante um ano letivo completo é uma peca
fundamental a formacdo de futuros professores” (p.99). Nesse contexto, os alunos
realizam a observacdo, preparacdo, participacdo e regéncia e, ainda, vivenciam
algumas reunides pedagogicas e as acdes da coordenacao pedagogica.

Na IES4, os académicos elaboram os planos de trabalho, planos de
aula, realizam observacédo, coparticipacao, regéncia e relatério final, atentando para o
fato de que nas aulas de regéncia, devem revezar no comando das atividades por
realizarem o estagio em grupo.

O estagio na educacéao especial realizado pelos académicos da IES5 s6
exige observacéo e coparticipagdo, como na IES1. Mas, nessa instituicdo, diferente das
demais, pode ser efetuado em escola especifica na area de necessidades especiais ou
na propria escola regular, em turmas que possuam casos de inclusdo. Nos outros niveis
de ensino as atividades sédo: relatério de observacdo, coparticipacdo, planejamento
anual, bimestral e de aula e regéncia.

De acordo com Januario (2008), a reflexdo e a visdo do académico
sobre as futuras ac¢fes pedagogicas tornam-se mais frequentes a partir do inicio dos
estagios, por meio da observacado, participacdo e regéncia que executam nas aulas

dentro da escola. No caso da observacéo, Barreiro e Gebran (2006) salientam que &
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relevante quando se tem claro qual € o seu objeto, ou entdo, pode-se coletar
informacdes inuteis e desconsiderar outras essenciais.

Com relacao a finalizacdo do estagio, todas as instituicdes pesquisadas
solicitam a entrega da documentacao devidamente assinada e carimbada pelas escolas
concedentes que comprovam a realizacdo do processo, bem como dos planejamentos
que elaboraram para o desenvolvimento das acfes, relatérios que expressam a Vvisao
do académico quanto a sua participacdo nas atividades cumpridas e avaliacdo dos
diferentes niveis e/ou modalidades de ensino no formato de uma pasta de estagio.
Esta, primeiramente passa pela correcdo dos responsaveis pelas disciplinas e,
posteriormente, € encadernada e entregue definitivamente as IES.

Quanto a esse aspecto da finalizacdo do estagio, Vaz (1999) ressalta
gue a elaboracéo do relatorio final (pasta de estagio) ndo deve ser efetuada somente na
dltima semana de estagio, mas pouco a pouco durante o periodo letivo a partir das
vivéncias como estagiario, das discussdes com os colegas e professores (supervisores
e orientadores) e reflexdes individuais. Barreiro e Gebran (2006) reforcam essa visao
dizendo que os relatorios finais se tornam um mecanismo avaliativo, fonte de
aprendizagem para acfes futuras dos estagiarios e ainda sdo educativos, pois na
construgéo das consideragdes finais mostram o movimento reflexivo que ele estabelece
com a sua experiéncia e a sua pratica docente.

A avaliacdo final e a ansiedade que isso acarreta tornam-se
responsaveis por momentos de desconforto e mal-estar que os estagiarios vivenciam.
Portanto, as instituicbes devem buscar estratégias para minimizar essa sensacdo
(FERNANDES, 2003 apud ALBUQUERQUE,; LIRA; RESENDE, 2012).

Toda a organizacdo implantada nos cursos de licenciatura em
educacao fisica vai ao encontro da estruturacdo verificada por Anversa (2011) no
bacharelado da area em diferentes IES do Parana. Nos cursos estudados, o0s
coordenadores de estagio entrevistados apontam que o estagio é distribuido em
preenchimento documental, inser¢cdo no campo de atuagcao e encontros para discussao
das atividades desenvolvidas e possibilidades de intervengéo, e uma vez inseridos nos

estabelecimentos concedentes possuem um periodo de observacédo, participacdo
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indireta e participacao direta, formalizados e apresentados por meio da pasta de estagio
considerada como avaliagao final da disciplina.

A partir dos dados analisados nesse estudo com relacdo a organizacao
do estagio supervisionado que as instituicbes de ensino superior estdo realizando,
emprestamos a fala do CES5: “Claro que precisariam mais horas, participar de repente
em mais turmas, entrar em contato com diferentes grupos, s6 que ainda o ideal do
estagio a gente ndo chegou, sé que ja melhorou”.

Percebemos, por meio dos relatos dos coordenadores, que as IES
estdo buscando aprimoramento a cada turma que inicia o estagio e que a forma com
que as atividades séo distribuidas ndo apenas para cumprir a burocracia da lei, mas sim
para proporcionar aos académicos a vivéncia efetiva do ambiente escolar, preparando-
os para a futura atuacao docente.

De acordo com Batista, Pereira e Graca (2012), essa forma de pensar
as atividades desenvolvidas nos estagios também € visualizada em Portugal, onde séo
definidas trés areas de desempenho que procuram ser um veiculo de desenvolvimento
das competéncias profissionais que o estudante-estagiario terd que dominar para
exercer a profissdo de ser professor de educacdo fisica: organizacdo e gestdo do
ensino e da aprendizagem; participacdo na escola e relagbes com a comunidade; e
desenvolvimento profissional.

Na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), o estagio
supervisionado acontece por meio de duas disciplinas oferecidas na 6% e 72 fases do
curso, com 252 horas cada, totalizando 504 horas. Sdo constituidas duas pequenas
equipes de trés ou quatro docentes para orientar 0s estagiarios que realizam o
momento da intervencdo em duplas e ao final do periodo de docéncia devem elaborar
um relatorio descritivo-interpretativo das experiéncias vividas, socializando suas
reflexdes em um seminario aberto a participacédo de outros académicos (PIRES, 2012).

Atividades diferenciadas sé&o desenvolvidas no curso de licenciatura em
educacéo fisica da USP (Universidade de S&o Paulo), Neira (2012) menciona que 0s
estagiarios dessa instituicdo devem executar as seguintes ac¢des: conhecer a escola e
seu funcionamento; aprofundar os conhecimentos sobre a organizacao escolar; mapear

a cultura corporal da comunidade; elaborar relatério de estagio; desenvolver um projeto
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didatico e um relato de experiéncia. Assim, h& profundidade dos conhecimentos
adquiridos sobre a escola, suas culturas e as especificidades da docéncia.

Portanto, de acordo com o que é destacado na legislacéo e por autores
da area a respeito do estagiario permanecer na escola de educacédo basica durante
todo o ano letivo, acompanhar a mesma turma para assim conseguir vivenciar o
cotidiano escolar em todas as situagBes possiveis, notamos que as instituicdes
pesquisadas precisam reformular a organizacédo das atividades a serem desenvolvidas

pelos académicos, com excecédo da IES3 que ja possui esse direcionamento.

4.2.3 Tema 3 — Disciplina de estagio

Ao tratar sobre o tema 3 — disciplina de estagio, no qual buscamos
compreender como as IES organizam as disciplinas que sdo responsaveis por oferecer
0s encaminhamentos para a realizacdo do estagio, identificamos por meio da fala dos
coordenadores, duas categorias: Categoria 5 - Instrumentalizacdo; Categoria 6 -
Reflexdo da prética.

Todas as instituicdes possuem, inseridas em sua matriz curricular, uma
carga horaria destinada as disciplinas especificas para conduzir o estagio, sendo
desenvolvidas no semestre ou ano letivo em que os alunos vao a campo, no caso das
IES2, 3 e 4 nos dois Ultimos anos, da IES1 no 5° e 6° semestres e da IES5 no 4°, 5° e 6°
semestres do curso.

Nas IES1 e 5 a disciplina possui duas horas semanais. Na IES2 a carga
horaria é de 34 horas/ano, sendo que seria uma aula de 50 minutos por semana. Mas,
para ser melhor aproveitada, o departamento decidiu que fosse realizada a cada 15
dias duas aulas. Ja nas IES3 e 4 a disciplina € realizada semanalmente, com 68
horas/anual divididas duas vezes por semana. Somente na IES3, além do coordenador,
outros docentes dividem a responsabilidade em ministrar as aulas, assumindo turmas
diferentes.

A instrumentalizacdo do aluno (categoria 5) € um dos objetivos das
disciplinas para a efetivacido do estagio. Conforme os coordenadores destacaram, num

primeiro momento é tratada a questdo burocratica, apresentando a normatizacao de
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acordo com os respectivos regulamentos para a realiza¢do do estagio, principalmente a
documentacdo necessaria para confirmar todas as acfes executadas ja amplamente
discutidas anteriormente neste estudo. O CES1 relata que os académicos precisam
entregar os documentos de acordo com 0 cronograma para que o professor possa
corrigi-los e depois dar continuidade ao processo. Um ponto essencial para 0os primeiros
encontros na disciplina, ressaltado pelo CES5, é o comprometimento do aluno com a
escola concedente, devendo cumprir todas as atividades com postura ético-profissional,
demonstrando respeito pela instituicdo que abriu as portas para sua vivéncia.

Posteriormente, alguns encontros sdo utilizados para tratar das
questdes metodoldgicas do ensino, sobre o que é o planejamento de estagio, como
elaborar os diferentes planos de acdes (anual, bimestral e aula), a selecdo de
conteudos, aspectos que s6 ndo foram mencionados pelo CES3. O CES2 relata que em
sua instituicdo se adota um modelo de planejamento, que é flexivel, pois os
orientadores tém autonomia para modificA-lo e decidir conforme a necessidade a
estrutura a ser utilizada. E, ainda, o CES1 salienta que antes dos estagiarios
executarem o plano de trabalho, este deve ser analisado na disciplina e conversado
com o professor supervisor da escola, proporcionando um intercambio entre o aluno,
docente da disciplina e professor supervisor.

A partir dos primeiros encaminhamentos da disciplina, o0s
coordenadores apresentam como se da a continuidade das aulas, assunto que se
enguadra na categoria 6 a qual denominamos reflex&o da pratica. Observamos que ha
formas diferenciadas, o CES4 discute com cada grupo de estagiarios as atividades
desenvolvidas pelos mesmos na pratica, o CES5 aponta que orienta os académicos a
respeito das dificuldades encontradas em ambiente escolar e 0 CES1 relata que uma
vez por més acontecem discussfes sobre os aspectos positivos e negativos que eles
vivenciam na escola.

O CES2 explica que sao realizados estudos de alguns textos de
autores da area, buscando pensar na superacdo da aplicabilidade do estagio enquanto
campo pratico, refletindo junto com os alunos a importancia do estagio para a sua

formacdo. “A gente sente uma certa angustia ne, principalmente quando eles veem a
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realidade das escolas, e trazem isso para as discussdes [...] eu brinco que as vezes
parece uma terapia em grupo as aulas de estagio”.

A relacdo entre os diversos conteudos apreendidos no decorrer do
curso com o momento do estagio também é sinalizada pelo CES3. Na disciplina dessa
instituicdo os alunos realizam seminarios sobre as tematicas, por exemplo, as
metodologias de ensino da educacao fisica, o desafio de trabalhar com o ensino médio
e com a educacao infantil e ainda levam para reflexado as dificuldades encontradas na
escola. Os académicos se reunem em grupos para estudar um texto especifico para
aquele momento e estratégias de realizacdo das diferentes atividades. Segundo o
coordenador, os académicos “vém com as dificuldades e a gente tenta superar”.

Assim como alguns coordenadores apontaram, para Gongalves Junior e
Ramos (1998), cabe ao estagio a dificil tarefa de sintetizar as disciplinas do aspecto
humanistico as disciplinas do aspecto técnico estudadas no decorrer do curso.
Contudo, Batista, Pereira e Graga (2012, p.91) salientam que,

E necesséario dotar os futuros profissionais ndo apenas de conhecimentos e
habilidades, mas, fundamentalmente, da capacidade de mobilizar os
conhecimentos e habilidades face as situagbes concretas com que se vai
deparar no seu local de trabalho, na escola, e de refletir criticamente sobre os
meios, as finalidades e as consequéncias da sua acdo pedagdgica.

Constatamos que utilizar uma parte da carga horaria de estagio com
disciplinas especificas para tratar sobre o assunto € escolha de todas as instituices
investigadas, umas com mais, outras com menos horas destinadas a esse propdsito,
pois, dessa forma, tem-se um momento exclusivo para orientar os alunos sobre a
realizacdo desse componente curricular.

Verificamos que a estrutura da disciplina € similar entre as IES,
iniciando com a parte de normatizagéo e documentacgéo, passando pela elaboracéo dos
planos de atividades que ser&o aplicadas e finalizando com discussdes a respeito de
tematicas que envolvem a atuacao do professor no contexto escolar.

Segundo Pimenta e Leite (2004), apesar de pouco tempo, €
fundamental que as disciplinas tenham espaco para a discussdo de assuntos atuais
gue permeiam o cotidiano escolar como, violéncia, indisciplina, inclusédo, tecnologias;
assim os académicos percebem as complexas relagdes existentes entre a sociedade e

a escola. Batista, Pereria e Graga (2012, p.95) acrescentam que “tanto a teoria como a
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pratica sdo indispensaveis a acdo do professor, pois ganham significado na
coexisténcia, na interligacéo”.

Para Januério (2008) deve acontecer uma troca de conhecimentos, 0s
estagiarios levam para as escolas os conteudos tedricos adquiridos no curso, passando
a confrontar a teoria com a realidade e retornam as IES para socializar as experiéncias,
refletir sobre os problemas e tentar soluciona-los. Assim, os professores que ministram
as disciplinas de estagio podem fazer das diversas vivéncias um excelente material de
estudo. Nesse sentido, Barreiro e Gebran (2006) enfatizam que no processo de
socializagcdo das vivéncias dos estagiarios, as experiéncias e opiniées contribuem para
a elaboracdo de novos conhecimentos e permitem mudancas, e que as propostas
efetivadas podem ser redimensionadas, reelaboradas e reaplicadas.

Portanto, o estagio supervisionado realizado nos cursos de licenciatura
em educacdo fisica ndo deve se resumir as formalidades da legislagdo e sim
transcender essa visdo por meio da reflexdo na agdo, vivenciando cada momento do
processo de educacdo como um novo instante de conhecimento (GONCALVES
JUNIOR, RAMOS, 1998).

De acordo com Barreiro e Gebran (2006), para adquirir uma postura
reflexiva é preciso um exercicio constante de utilizacdo dos conhecimentos de natureza
tedrica e préatica na acao e elaboracdo de novos saberes, a partir da acdo docente.
Para Darido e Rangel (2005, p. 106):

Adotar a pratica reflexiva como metodologia e postura profissional implica estar
sempre refletindo sobre nossas agdes, individuais e coletivas. Implica também
uma responsabilidade social, onde os contextos escolar e profissional fazem
diferenca.

As autoras ressaltam que o professor precisa aprender a refletir sobre
todo o contexto escolar e de sua profissdo sem se isolar, trocando informacdes néo sé
com os professores de educacgéo fisica, mas com os docentes de outras disciplinas

também.
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4.2.4 Tema 4 — Supervisdo de estagio

No tema supervisdo de estagio procuramos entender como as
instituicbes se organizam em relacdo a esse aspecto que é essencial para o
aprimoramento do trabalho do estagidrio e consta na legislacdo como sendo
obrigatorio, assim elencamos a Categoria 7 - Acompanhamento in loco.

Na IES1 o coordenador do estagio possui uma vivéncia de 20 anos no
contexto escolar e é o Unico responsavel por orientar os académicos no estagio | e ll,
acompanhando o estagiario in loco somente no ensino médio em que efetuam o estagio
no periodo noturno, no horério de aula, no préprio municipio onde se encontra a
instituicdo. Nas demais etapas os alunos podem realizar na cidade onde moram.
Portanto, o contato com as escolas concedentes é realizado por telefone nos dias e
horarios previstos no cronograma entregue antes do inicio das atividades. O CES1
ressalta que o fato de trabalhar no nudcleo regional de ensino do municipio facilita o
acompanhamento, pois possui contato com todos os professores de educacao fisica,
pedagogos e diretores das instituicdes.

Diferente dessa situacdo em que apenas um docente do curso esta
envolvido com o estagio, na IES2 todos os professores do departamento séo
orientadores do processo, contando atualmente com 13 docentes para 80 a 90 alunos
qgue realizam estagio por ano. Assim, cada orientador possui em média seis ou sete
estagiarios para acompanhar, realizando orientacdo na universidade, discutindo o
planejamento de suas acdes e observando-os em campo para fazer a avaliagdo da
aula. “Os professores vdo a campo no minimo duas vezes para fazer avaliagdo, para
gue possam observar uma vez cada aluno da dupla. Alguns professores conseguem
fazer mais visitas a escola, porém a maioria ndo” (CES2).

O mesmo principio de envolver todos os docentes do curso no processo
ocorre na IES3, em que além do coordenador, mais seis professores ministram as
disciplinas de estagio e sao responsaveis pelas turmas e os demais. Ao todo 33 séo
orientadores. E recomendado que cada orientador atenda mais ou menos cinco alunos,
mas isso efetivamente ndo acontece. Alguns sao responsaveis por mais estagiarios e

essa organizacao é feita a partir da experiéncia escolar que possuem, ou quem ja esta
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um tempo maior na instituicdo. “Excepcionalmente nesse ano® houve a distribuicdo de
académicos para alguns professores colaboradores®, devido o acimulo de funcdes |[...],
porém essa pratica ndo € comum no departamento” (CES3).

Ainda de acordo com o mesmo coordenador, 0 acompanhamento
direto de todas as aulas do académico é realizado pelo professor supervisor da escola
concedente e ao docente orientador fica a responsabilidade de dar o suporte teorico,
mas a orientacdo fica mais restrita a universidade, auxiliando na organizacdo e
planejamento das atividades e, ainda, deve realizar no minimo duas visitas no primeiro
semestre e duas visitas no segundo semestre a escola para avaliar a aula de cada
aluno.

Encontramos uma excecdo na IES4, na qual os estagiarios sao
acompanhados pelo professor orientador em todas as aulas, exceto nos eventos
escolares que eles podem realizar no municipio em que moram. H& apenas dois
docentes orientadores, ambos possuem vivéncia escolar, inclusive ainda atuam na
educacao basica, um é responsavel pelos académicos do terceiro ano e outro pelos
alunos do quarto ano, entdo ha uma média de 50 alunos por professor. Com relacdo ao
namero de alunos para orientarem, o CES4 evidencia que para o ano seguinte desta
pesquisa (2012), o numero de docentes para acompanhar os estagiarios deve dobrar,
pois ira aumentar duas turmas, caso contrario ndo dardo conta de orientar todos 0s
académicos.

Ja na IES5, além do coordenador de estagio, sdo em média mais cinco
professores por semestre responsaveis em realizar a orientacado a partir do momento
que recebem uma ficha com o horario, a localizacdo da escola, quais os dias da
semana que o0 aluno estard estagiando e em que periodo ele inicia e termina seu
estagio. Pela fala do CESs5, ao orientador compete comparecer a escola para observar
a aula do académico e preencher a avaliacdo, estando livre para ir varias vezes a
campo dependendo do que ele consegue encaixar em seus horarios, mas no minimo
duas vezes, uma visita em cada nivel de ensino por semestre, as demais orientacdes

séo realizadas pelo proprio coordenador nas disciplinas de estagio. A distribuicdo do

* Ano gue aconteceu a entrevista com o coordenador de estagio (2011).
® Docentes contratados temporariamente pelas instituicbes de ensino superior para ministrar disciplinas
nos cursos de graduacéo.



106

namero de alunos por orientador é feita pela vivéncia no contexto escolar e de acordo
com a carga horaria que o professor recebe, entdo dependendo do docente, se ele tem
uma carga horaria maior, ele recebe de 10 a 15 orientandos para realizar o
acompanhamento e, obviamente, se for um professor que recebe menos horas, possui

menos alunos para orientar. O coordenador enfatiza que:

Dentro da nossa proposta, o professor orientador ndo pode comunicar o aluno o
dia que ird visitar a escola. De acordo com o horéario entregue a coordenadora
de estagio, ele tem aquele periodo para realizar suas atividades e ser
observado pelo docente da IES, s6 que ele ndo fica sabendo que dia que o
professor ira. Entdo, o académico tem que estar preparado, ele tem que estar
com o plano de aula e a ficha de avaliagdo em maos para apresentar ao
orientador (CESS).

Assim como na IES1, nessa instituicdo (IES5) os alunos sao autorizados
a realizar seus estagios na cidade onde moram, portanto quando esse municipio fica
localizado fora da regido metropolitana em que se situa o curso, os orientadores fazem
0 contato com as escolas concedentes por telefone.

Com relacdo ao acompanhamento das atividades realizadas pelos
alunos no estagio, podemos verificar que as instituicdes se organizam de acordo com
as peculiaridades do seu curso. As IES2 e 3 envolvem todos os docentes da licenciatura
na orientacdo, o que corrobora com o que consta no Parecer CNE/CP n. 09/2001 que
deve ser uma “[...] tarefa para toda a equipe de formadores e nado, apenas, para o
“supervisor de estagio” (BRASIL, 2001, p.23) e estes devem estar em contato direto
com o estagiario em campo no minimo duas vezes.

A partir da fala dos coordenadores, notamos que as recomendacdes
guanto ao acompanhamento do estagio, que constam nos regulamentos das IES2, 4 e 5,
sdo cumpridas. A IES4 ainda ultrapassa a porcentagem de 50% exigida no documento
para a presenca dos orientadores em campo com cada grupo, pois conforme o
coordenador, em todas as aulas h4 o acompanhamento do docente da instituicdo
formadora.

Porém percebemos que ainda ha dificuldade para que as IES
acompanhem de perto seus académicos nas escolas, momento importante, de acordo
com Scherer (2008), para ampliar as reflexdes a partir das agdes produzidas pelos

alunos. Para o autor, cada orientador deveria ter a disposi¢cao 10 horas para poder
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visitar as escolas e discutir, semanalmente, com um grupo de no maximo 15 alunos as
atividades cotidianas do estagio. Pois, de acordo com Neira (2012, p.183), a quantidade
de estagiarios por orientador “inviabiliza o acompanhamento in loco das atividades,
como também uma discussao reflexiva dos relatérios de estagio”.

Esse aspecto também foi evidenciado na pesquisa de Silva, Souza e
Checa (2010) em instituicbes privadas de S&o Paulo, verificando que 0s cursos
possuem uma quantidade excessiva de estagiarios por orientador e, por conta disso,
ele se transforma em apenas um burocrata que confere as tarefas cumpridas pelos
alunos, principalmente a veracidade de assinaturas. Mas também destacam que iSso
acontece porgue ndo ha legislacdo especifica sobre esse quesito, ficando a cargo de
cada IES a decisdo de como proceder.

Segundo Buriolla (2001), a questdo da supervisdo de estagio é
complexa e polémica, pois ha desde a sua concretizagdo até a inexisténcia da mesma.
Mesmo quando ocorre, a maioria se restringe a resolver dividas e nao a refletir junto
com o aluno a pratica vivenciada. Assim, para que 0s supervisores e orientadores de
estagio possam contribuir com a formacéo dos graduandos, devem definir claramente
primeiro para si “a sua concepcdo de professor, em suas relagdes politico-sociais
vinculadas a conjuntura da época e em relacao as condi¢des profissionais que a classe
docente enfrenta na atualidade” (KENSKI, 1991, p. 40).

As discussdes coletivas na escola e nas supervisbes de estagio,
compartilhando as experiéncias, “propiciam o aprimoramento da capacidade de avaliar
situacdes, implementar hipoteses para solucionar problemas enfrentados pelos
estagiarios, pelo professor da escola e pelo professor formador” (BARREIRO;
GEBRAN, 2006, p. 66). Dessa forma, o estagio também se torna uma alternativa
concreta de formacdo continua dos professores da escola e dos professores

formadores das IES.

4.2.5 Tema 5 — Dificuldades encontradas na operacionaliza¢do do estagio

Para o tema 5 identificamos a Categoria 8 - Principais dificuldades
encontradas para cumprir 0 estagio e a Categoria 9 - Estratégias de facilitacdo, visando
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detectar quais os problemas enfrentados no desenvolvimento do estagio na visdo dos
coordenadores e, consequentemente, a forma com que eles buscam ameniza-los.

Na categoria 8 verificamos que dentre as principais dificuldades para
cumprir o estagio estédo as relacionadas ao aluno nas IES1, 4 e 5 e aos professores que
acompanham o estagio nas IES2 e 3.

Segundo o CES1, atender a parte burocratica tem sido apontado pelos
alunos como uma das principais dificuldades encontradas para cumprir o estagio, pois
preencher toda a documentacdo até o final do processo exige muita escrita,
principalmente nos relatérios que devem ser elaborados. E, por se tratar de uma
instituicdo privada, a maioria dos académicos trabalha o dia todo para pagar a
faculdade. Entdo alguns tém problemas para cumprir a carga horéaria, portanto, ha
alunos que deixam para realizar o estagio depois das demais disciplinas do curso. Além
disso, o coordenador destaca que € na parte burocratica que ele também encontra a
maior dificuldade, no momento da correcdo das pastas, pois sdo muitos itens para
conferéncia. Outra questdo evidenciada pela coordenadora (e que gera reclamacdes
por parte dos académicos) se da com relacdo ao conteudo aplicado pelos professores
da educacao bésica. Eles relatam que os conteldos sdo sempre 0S mesmos e que as
atividades sao aplicadas repetidamente.

Na IES4 a maior dificuldade encontrada por parte dos académicos para
a efetivacdo do estagio é o deslocamento das cidades onde residem para realizar as
atividades no municipio da instituicdo, o que € obrigatério de acordo com o
regulamento. Por esse motivo, o CES4 afirmou que muitos alunos tém que deixar seus
empregos para conseguirem cumprir as atividades, principalmente porque o0 curso é
noturno e a maioria trabalha em sua cidade em periodo integral. Ademais, conforme o
coordenador, “100% optou por fazer o estagio, nenhum desistiu”, assim eles, muitas
vezes, abrem méao de seus empregos. Além disso, 0s estagiarios reclamam da
indisciplina dos alunos na escola que os deixam frustrados, pois as vezes preparam as
atividades e ndo conseguem aplica-las.

O problema com o emprego também é apontado pelo CES5 dentre
outros fatores que dificultam a realizacdo do estagio: a escola aceitar o estagiario; o

professor de a escola abrir espaco para que o estagiario contribua de certa maneira na
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programacao dele; a disponibilidade do aluno em relacdo ao horario que a escola
oferece; e o interesse do aluno em querer fazer o estagio corretamente. Dentre esses, a
maior dificuldade ressaltada € o envolvimento do aluno em realizar 0 estagio com
comprometimento, sem tentar burlar alguma fase. Por causa desses aspectos “tem
alguns alunos que desistem porgue ndo conseguem dar conta do estagio e acabam até
nao concluindo o curso” (CESSs).

O estudo de llha, Krug e Krug (2009) apontou dificuldades relatadas por
estagiarios que interferem na pratica escolar, como: falta de espaco fisico adequado;
desvalorizacdo da educacdo fisica pelos alunos e resisténcia em participar das
atividades propostas; indisciplina dos alunos; falta de controle da turma pelo
académico. Dentre todos os problemas apresentados os autores destacam que a
insatisfacdo com a indisciplina dos alunos e o consequente insucesso pedagdgico é o
gue mais causa frustracao na experiéncia docente.

Com relacdo as dificuldades no acompanhamento dos estagiarios, o
CES2 aponta a falta de consciéncia, muitas vezes, do professor supervisor de campo
na sua funcdo como formador; a interpretacdo da propria escola, campo de estagio do
estagiario, como um professor substituto e também um distanciamento dos préprios
docentes orientadores da universidade com a realidade escolar. No ponto de vista do
CES3 “o acompanhamento é fundamental para o enriquecimento do estagio”, porém
ainda encontram problemas, principalmente porque os professores das IES ndo tém
tempo de realizar as visitas nas escolas.

O CES2 também salienta que o acumulo de tarefas que os académicos
devem realizar, principalmente no ultimo ano de curso, muitas vezes atrapalha e causa
muito cansa¢o nos alunos, gerando reclamacdes, ponto este também destacado como
uma dificuldade por Scherer (2008), devido a construcao do Trabalho de Concluséo de
Curso que demanda um grande dispéndio de tempo para a reflexédo e elaboracao, além
dos trabalhos e avaliagbes normais das demais disciplinas.

A partir das dificuldades detectadas, os coordenadores apontaram as
estratégias de facilitacdo (categoria 9) utilizadas por eles para amenizar as diversas
situacOes. Para auxiliar os estagiarios na negociacdo com as empresas a fim de que

sejam liberados para realizar seus estagios, a IES1 e a IES5 enviam uma declaragao
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aos estabelecimentos explicando as atividades que devem ser executadas. Contudo,
tanto a IES4 quanto a IES5 ressaltam que a instituicdo ndo pode se envolver, pois “o0
aluno tem que fazer uma escolha: ou trabalho ou a universidade. Entdo fica dificil
também pra gente intervir nesse problema” (CES5). O CES4 complementa que deixa
algumas datas disponiveis para que se, realmente, os académicos tiverem algum
imprevisto, possam repor as aulas que perderam com a mesma turma da escola que
esté realizando o estagio.

De acordo com as falas dos coordenadores, as empresas tém
colaborado, liberando os alunos ou negociando as férias. Um aspecto elencado pelo
CES1 € que as horas efetivas do académico dentro da escola ndo sdo muitas. Do total,
algumas horas sdo destinadas aos planejamentos e relatérios que podem ser
realizados em casa nos momentos em que o0 aluno consegue se organizar. E quanto ao
outro problema destacado pelos académicos da IES1 sobre a repeticdo de conteudos, o
CES1 recomenda que a primeira conversa com 0 professor supervisor seja a respeito
do que o académico pode aplicar em suas aulas de regéncia, para ter a possibilidade
de autonomia e tratar conteudos pouco explorados na escola. Porém, ressalta que a
prOpria matriz curricular dos cursos de licenciatura em educacdo fisica da mais
destaque ao esporte coletivo, fato relatado pelos académicos quando o docente de
ECS pede para utilizar conteddos como ginastica, luta ou danca.

Com relacdo as estratégias utilizadas para superar os demais
obstaculos apontados pelo CESs5, este relata que tem visitado os estabelecimentos de
ensino e conversado com diretores e professores para que aceitem o0s estagiarios.
Também tem adotado a selecdo de escolas e professores comprometidos com esse
processo para auxiliar no estagio do académico.

Terrazzan (2003, p.72) destaca que:

Uma das dificuldades internas as unidades escolares é a falta de um servigo
proprio de recepcao de estagiarios, com acompanhamento de suas atividades e
avaliacdo de seu desempenho por professores tutores, como parte das novas
tarefas a serem desenvolvidas pelas escolas na sua co-responsabilidade pela
formacao de seus futuros profissionais.

Visando melhorar os acompanhamentos do estagio, a IES2 convoca, no

inicio do ano letivo, as escolas via Secretaria Municipal de Educacao para discussoes
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no Férum de Licenciatura (FOL) junto aos coordenadores e orientadores de estagio
para discutir sobre as questdes que norteiam esse componente curricular e, assim,
aproximar o professor da universidade com a escola, uma vez que nesta instituicao
todos os docentes da licenciatura sdo orientadores de estagio.

Na IES3, os professores das disciplinas de estagio realizam rodas de
conversa na tentativa de instrumentalizar as tematicas mais complicadas. Outra
estratégia utilizada que demonstrou ser favoravel foi o intercambio com alunos de uma
disciplina do mestrado que aborda as metodologias da educacéo fisica. Os alunos
regulares (mestrandos) e os alunos nao regulares (especiais) ministraram aulas nas
turmas de ECS com diversas teméaticas pontuais dentro da pratica do estagio.
“Professores diferentes, ja com experiéncia, porque estdao ha algum tempo atuando, e
trazem tematicas e fazem essa discussao”(CES3).

Verificamos que todas as IES reconhecem as dificuldades para a
operacionalizacdo do estagio e tentam ameniza-las, pois refletir sobre esses obstaculos
gque permeiam o0 processo de estagio, buscando meios para supera-los, torna-se
essencial para o seu aprimoramento. Somente a partir de um trabalho realizado em
conjunto entre instituicAo de ensino superior, coordenador de estagio, docentes
orientadores, académicos e escola concedente € possivel reconhecer os aspectos
positivos e negativos para que a cada inicio de ano ou semestre letivo a estruturacdo
possa ser (re) pensada, (re) organizada e (re) executada cada vez melhor.

De acordo com Scherer (2008), o estagio curricular supervisionado é
influenciado pela escola e seus professores, participantes ativos no processo. Porém,
esse aspecto ndo é suficientemente refletido para promover inova¢gdes nas escolas e
contribuir para a formacdo continua dos professores por meio da relagdo com os
estagiarios e com as instituicbes formadoras. Para que isto se efetive é necessario
maior envolvimento entre os estabelecimentos concedentes e 0s cursos de graduacao
e entre os orientadores e supervisores do estagio, visando que a IES compreenda o

cotidiano escolar e que a escola entenda melhor o papel da universidade.
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4.3 Visao dos egressos

Apoés verificarmos, com o0s coordenadores de estagio curricular
supervisionado das instituicbes pesquisadas, como é organizado todo o processo do
estagio obrigatorio, passamos a apresentar a visdo de egressos desses cursos que
atuam com educacdo fisica escolar. Na tabela abaixo visualizamos o numero de

egressos/professores que responderam o questionario por IES.

Tabela 1 — Egressos.
INSTITUICAO ENVIADOS NUMERO DE EGRESSOS TEMPO DE ATUACAO*

IES1 13 2 24
IES2 29 6 22,6
IES3 17 4 14,5
IES4 4 2 24
14 7 22,5
IESS 14 12 22,5
TOTAL 91 33 21,6

*média em meses

Podemos observar que dos 91 questionarios enviados, 33 egressos
responderam, sendo dois da IES1 e 4, seis da IES2, quatro da IES3 e da IES5 sete de
um campus e doze de outro. O tempo médio de atuacdo dos licenciados na educacédo
basica é de 21,6 meses, com a IES1 e 4 apresentando a média maior (24 meses) e a
IES3 um tempo menor (14,5 meses) de insercdo na escola. E importante ressaltar que o
tempo de atuacdo dos pesquisados ndo € grande, pois as primeiras turmas se
formaram na nova licenciatura no ano de 2008 apenas em duas IES; em outras duas
instituices os alunos concluiram o curso a partir de 2009 e em uma IES a primeira
turma colou grau em 2010. Assim temos sete pesquisados formados em 2008, treze em
2009, oito em 2010 e cinco em 2011. Lembramos, aqui, que o prazo final para as
instituicbes de ensino superior se adequarem as resolucdes especificas da licenciatura
na educacdo basica foi 0 ano de 2005° acarretando a entrada de novos alunos no

primeiro semestre de 2006.

® “Art. 15. Os cursos de formagao de professores para a educacgido basica que se encontrarem em
funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolucdo até a data de 15 de outubro de 2005"
(RESOLUCAO CNE/CP n. 02/2004).
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Quando questionados se a expectativa com relacdo ao curso de
licenciatura em educacdo fisica foi atendida quanto a preparacdo para atuar na
educacao basica, a maioria (64%) respondeu que sim e 36% relataram que atendeu
parcialmente a expectativa. Verificamos que os alunos concluiram o curso satisfeitos
com a formacado que receberam e que esta foi condizente com os aspectos necessarios

para ministrar aulas em escolas.

36%
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Gréfico 1 — O curso de licenciatura em educacéo fisica atendeu suas expectativas quanto a sua
preparacao para atuar na educacdo béasica?

No grafico 2 apresentado abaixo, se somarmos os licenciados que
responderam sim e parcialmente a questdo 2, encontramos 64% do total de
pesquisados que sentiram alguma dificuldade em atuar na educacédo béasica apés a
conclusédo do curso e 36% que relataram néo ter encontrado dificuldades para trabalhar

com a educacao fisica escolar.
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Gréfico 2 — Ao concluir o curso de formacdo inicial, encontrou dificuldades em atuar na educacéo basica?

Segundo Lombardi (2007), o futuro professor, visando aprender a
ensinar, necessita ter contato com o aluno para, baseado na observacdo das
dificuldades apresentadas por ele, buscar as solu¢gbes em sua formacao, valendo-se de
tudo que lhe foi ensinado e, especialmente, de sua reflexdo sobre os problemas
existentes nessa pratica.

Ao indaga-los sobre quais foram as dificuldades encontradas no campo
de trabalho, identificamos 17 aspectos citados pelos egressos a partir da categorizacao
das respostas dissertativas, conforme a tabela 2. Dentre os itens relacionados, a
elaboracdo de planejamento e/ou atividades para cada faixa etaria foi o mais apontado,
seguido da conscientizacdo dos alunos e coordenacao da escola quanto a disciplina de

educacéo fisica e da falta de interesse e comportamento dos alunos.

Tabela 2 — Dificuldades encontradas no campo de trabalho.

Dificuldade Frequéncia (f)

Elaboragdo de planejamento / atividades para 6
cada faixa etéria.

Conscientizacdo dos alunos e coordenacédo da
escola quanto a disciplina de educacéo fisica.

Falta de interesse/comportamento dos alunos.
Espaco fisico inadequado/ falta de materiais.
Selecéo de conteddos.

Metodologia.

Adaptacéo a escola e com cada turma.

NN W wdhr~ O
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Processo de avaliacao. 2
Estratégias apresentadas na formagdo que néo >
estavam de acordo com a realidade.

Preenchimento de documentos escolares. 2
Elaboracéo de provas. 1
A responsabilidade/cuidado com as criancas. 1
A diversidade de cultura das criangas e diferentes 1
personalidades.

Realizar a pratica de alguns contetdos. 1
Construir uma relacdo teoria e pratica que

favoreca a aprendizagem com significados e 1
sentidos.

Trabalhar  com alunos que possuem 1
necessidades especiais.

Lidar com profissionais com a formagéo 1

ultrapassada.

Algumas dificuldades sdo bem explicadas pelos professores, para o
E2/IES3:

No caso da licenciatura, apés a divisdo curricular, ndo ha muitas disciplinas
praticas com carga horaria suficiente e/ou experiéncias praticas suficientes que
déem aporte para subsidiar a intervencdo pedagdgica. As disciplinas tedricas
sdo 6timas, mas as praticas em muito deixam a desejar.

Segundo o E1/IES2, com relagdo a conscientizacao sobre a educacao

fisica na escola, existe uma grande dificuldade em

Construir para os estudantes e algumas vezes para coordenacéo da escola, um
pensamento sobre a Educacéo Fisica como uma disciplina que tem contetidos
a serem ensinados e ndo como uma disciplina que estaria colocada na escola
apenas com a intencdo de recreacdo, de esportes, ou praticas que nao teriam
como objetivo uma aprendizagem sistematizada como as outras disciplinas da
escola.

Esse fato, muitas vezes, é reflexo da forma com que muitos professores
da area atuam. De acordo com o E12/IES5, alguns profissionais formados ha mais
tempo ndo compreendem a nova visdo da educacao fisica escolar e em suas aulas
ainda realizam o simples “deixar jogar” sem direcionamento ou finalidade, isso ocasiona
uma desmotivacao por parte dos recém-formados que saem dos cursos com a ideia de
transformar a educacgéo.

Em uma pesquisa realizada por Albuquerque, Lira e Resende (2012),
verificaram que a maior preocupacéo dos estagiarios com relacéo a escola concedente
diz respeito as condigbes materiais, tendo influéncia positiva na sua agdo quando as

condicbes sdo boas e negativas quando se tem o contrario. Porém o0s autores
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ressaltam que as preocupagfes quanto a escola onde realizam o estagio ndo se
reduzem as instalagbes e recursos materiais, mas também a dire¢cdo da escola, 0s
professores de todas as disciplinas, os funcionarios, os alunos, os pais e o0 meio onde
esta inserida.

De acordo com Lombardi (2007), a partir das duvidas reais
apresentadas pelos futuros professores, a universidade tera condi¢cbes de estudar a
melhor maneira de forma-los, contribuindo para o progresso de seu desempenho e,
consequentemente, do “sucesso” escolar.

Visando constatar os niveis de ensino em que 0s egressos realizaram o
estagio supervisionado, a questdo apresentada no grafico 3 trazia de forma objetiva as
etapas da educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e educacao especial e
deixava um espaco para acrescentar outras modalidades. A partir das respostas
verificamos que todos os licenciados vivenciaram o ensino fundamental, 31 o ensino
médio, 30 a educacdo infantil, 27 a educacdo especial e quatro professores
desenvolveram atividades na educacdo de jovens e adultos e no ensino

profissionalizante.
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Gréfico 3 — Realizou estagio supervisionado em quais niveis de ensino?

Comparando as respostas dos licenciados com a fala dos

coordenadores e os regulamentos de estagio percebemos que, apesar de constar em
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todas IES a obrigatoriedade de realizar estagio na educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e educacgdo especial, alguns alunos ndo cumpriram o
estagio em todas as etapas. Com relacdo ao EJA e ensino profissionalizante, apenas
quatro professores disseram ter vivenciado, sendo que em trés IES ele é cobrado e,
ainda, a formacao docente e os eventos escolares que sao exigidos em uma instituicao
nao foram citados por nenhum egresso. Isso talvez ocorra pela dificuldade em
acompanhar todos os académicos em seus estagios, por conta do numero reduzido de
professores orientadores que as IES dispdem, dessa forma, ha facilidade em burlar o
processo.

Ao questionar se 0 estagio curricular foi supervisionado, podemos
perceber no grafico 4 que 53% dos licenciados responderam que parcialmente, 45%

gue sim e somente 3% que ndo foram supervisionados.

45%

@ sim
@ nao

O parcialmente

52%

3%

Grafico 4 — O estagio foi supervisionado?

Conforme ja elucidado, a legislacdo enfatiza que o estagio curricular
obrigatorio deve ser supervisionado por profissional qualificado na area de atuacéo.
Porém, apesar de apontar que o acompanhamento deve ser efetivo por parte do
orientador da IES e do supervisor da escola, ndo deixa claro de que forma isso deve
ocorrer. Portanto, perguntamos aos egressos como aconteceu a supervisdo de seus
estagios. A partir das respostas dissertativas as quais categorizamos, a maioria citou

que a supervisdo se deu por meio de visitas dos orientadores as escolas para
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observacédo e avaliacdo das aulas, seguido da orientacdo nos pardmetros burocraticos
e pedagdgicos e pelos relatérios das vivéncias e documentos, como podemos visualizar

na tabela 3.

Tabela 3 — Como aconteceu a supervisdo de estagio.

Forma da superviséo Frequéncia (f)
Visitas dos orientadores as escolas para a 14
observacéo e avaliacdo das aulas.

Orientacdo nos parametros burocraticos e 8
pedagogicos.

Relatorios das vivéncias e documentos. 7
Acompanhamento e avaliacdo do professor 6
supervisor (escola).

Durante as aulas destinadas ao estagio 4
supervisionado.

Encontros na IES com o orientador. 4
Contato telefénico com as escolas concedentes. 1

Alguns relatos com relagdo ao modo como as supervisdes aconteciam
chamam a atencdo. Sobre as visitas realizadas pelos orientadores nas escolas, dos 14
licenciados que citaram esse aspecto, a maioria foi observado uma ou duas vezes em
cada nivel de ensino, 0 que vai ao encontro da fala dos coordenadores; porém alguns
nao receberam o orientador in loco em alguma etapa ou ainda em nenhum momento,
como no caso do E5/IIES5 que expds: “em nenhum momento algum professor da
Universidade foi supervisionar meus estagios; talvez por morar e fazer estadgio em
cidade diferente”.

Esse fato foi mencionado por dois coordenadores em que os estagios
podem ser realizados fora do municipio onde se localiza a instituicdo formadora. Assim,
eles disseram, em entrevista, que € realizado contato telefénico com as escolas
concedentes para confirmar a efetivacdo do estagio dos académicos, ponto destacado
por um egresso.

Ja o E1/IES2 descreve detalhadamente a acéo do orientador:

A supervisdo do estagio compreendia em visitas de um professor supervisor da
Universidade que observava as aulas ministradas do professor-estagiario e
posteriormente colaborava com uma conversa, uma avaliagdo oral das aulas,
com sugestdes de melhorias para as préximas e ressaltando as questfes
positivas observadas.
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A conversa entre o estagiario e o orientador e entre o estagiario e o
supervisor é essencial para que o mesmo identifique aspectos positivos e negativos em
sua acdo pedagdgica e ainda auxilia na solucdo de problemas enfrentados na pratica
do estagio que podera enfrentar também na futura insercédo na escola. Assim, conforme
Ghedin, Almeida e Leite (2008), o estagiario, juntamente com o professor orientador e
supervisor, deverd buscar compreender o exercicio da docéncia. Um bom exemplo é
citado pelo E2 e E1/IES2 respectivamente: “em cada ano tive um orientador geral com
aulas, e o supervisor de campo, que além de assistir e avaliar minhas aulas sugeria e
questionava os planos de aulas, dando apoio nas minhas dificuldades”; “na fase de
preparacao das aulas, este professor supervisor, assim como o professor que recebia o
estagiario em campo, estava disponivel para ajudar, bastando marcar horario”.

N&o basta o orientador ir até a escola observar e avaliar o estagiario e
sair sem fazer os apontamentos ou trocar informacdes com ele, assim como nao
adianta ter um professor supervisor na escola somente para constar nos documentos
como relatado por trés licenciados e ressaltado pelo E2/IES3: “A maioria deles tomava a
nossa presenca na escola como uma substituicdo das suas aulas, ou seja, nao
permaneciam na sala, ou quando permaneciam, sO observavam as situacoes”.
Portanto, de acordo com o E1/IES4 “para supervisor de estagio deve haver um
profissional que leve a educacao a sério, e dé bons exemplos para os alunos que irdo
se formar em pouco tempo”.

Para Buriolla (2001), o supervisor e o orientador dos estagios prendem-
se muitas vezes somente ao cumprimento das tarefas pratico-administrativas, deste
modo, tem se colocado ndo como orientador de um aprendiz, mas como coordenador
de atividades a serem cumpridas, sem espaco para discussao e reflexao.

No estudo de Albuquerque, Lira e Resende (2012), os estagiarios
revelaram a importancia que atribuem aos professores supervisores que 0s
acompanham na escola e ndo mostram qualquer expectativa quanto ao orientador da
IES, “alias surpreendentemente revelam uma desvalorizacdo pelo seu papel e da sua
importancia” (p.158). Eles imaginavam uma presenga maior € um papel diferente
daquele que de fato esta atribuido ao orientador.
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Conforme consta na literatura apresentada nesse estudo, baseado na
realidade vivenciada no estégio, refletir sobre as situa¢cées que acorrem em pratica €
bastante importante para a formacdo do professor. Dessa forma, questionamos os
egressos se as disciplinas especificas para tratar do estagio promoviam momentos de
reflexdo e identificamos no grafico 5 que se somarmos o0s entrevistados que
responderam sim e parcialmente temos uma porcentagem significativa (85%) de
licenciados que tiveram a oportunidade de pensar sobre as experiéncias vividas nas

aulas.

3%

33%

@sim
@ nédo
O parcialmente

52% O ndo respondeu

12%

Gréfico 5 — Na disciplina especifica para tratar do estagio supervisionado promovia-se uma reflexao sobre
a realidade encontrada no estagio?

Uma das maiores criticas com relacdo aos estagios curriculares
supervisionados, desde muitos anos atras, gira em torno da reflexdo que deve ser
privilegiada a partir das diversas vivéncias, dificuldades e acfes experenciadas no
ambiente escolar, para que o0 estagio ndo se limite ao cumprimento de toda a
burocracia que consta na legislagéo.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p.20), “o estagio curricular
pode se constituir no l6cus de reflexdo e formacao da identidade ao propiciar embates
no decorrer das acgdes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva

reflexiva e critica, desde que efetivado com essa finalidade”.
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No caso de resposta afirmativa para a pergunta citada acima, 0s
entrevistados deveriam apontar quais aspectos eram privilegiados nas reflexbes
proporcionadas pelas disciplinas de estagio. Percebemos, por meio da tabela 4, que 12
diferentes categorias foram verificadas por meio dos assuntos mencionados, sendo que
quatro deles tiveram bastante frequéncia: metodologias (16); estrutura fisica encontrada
nas escolas (13); problemas disciplinares dos alunos (10); solu¢cbes para os problemas

encontrados nas vivéncias (10).

Tabela 4 — Aspectos privilegiados nas reflexdes proporcionadas pelas disciplinas.

Aspecto Frequéncia (f)
Metodologias. 16
Estrutura fisica encontrada nas escolas. 13
Problemas disciplinares dos alunos. 10
Solugdes para os problemas encontrados nas 10
vivéncias.

Planejamento das aulas.
Atuacgédo dos professores da educacao bésica.
Troca de experiéncias.

Questdes burocraticas e documentais.
Problemas com o curriculo.
Conteudos.

Relacéo professor/aluno.

Relacao dos conteldos aprendidos no curso com
a realidade.

P PR P NN WS

Nas entrevistas com os coordenadores de estagio, todos relataram que
reservam um momento da disciplina para discutir com os alunos as situagOes
vivenciadas na pratica escolar, o que corrobora com a frequéncia de resposta dos
egressos. De acordo com o E1/IES2, “as indagagbes eram, em sua maioria, trazidas
pelos préprios estudantes-estagiarios e discutidas com todo o grupo”.

Mas encontramos algumas falas negativas com relacéo a esse aspecto
gue apontam que o professor da disciplina comentava apenas o basico (E2/IES5) ou
ainda que:

Na realidade ndo houve muitas reflexdes, pois o professor responsavel pela
disciplina so realizou o acompanhamento inicial do estagio, apresentando nome
de escolas que estavam disponiveis para a realizagdo do estagio. Nas aulas
havia apontamentos e discussbes sobre dificuldades encontradas pelos
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académicos, porém o docente ndo apresentava dominio sobre o conteldo,
dificultando assim para solucionar alguns problemas (E3/IES3).

Para Buriolla (2001), realmente, é dificil para um académico situar-se
num estagio em que suas atribuicdes nao séao claramente definidas, em que o professor
formador ndo o acompanhe no seu processo de aprendizagem e no qual suas
referéncias de matriz de identidade profissional sdo frustrantes e inadequadas.

Lombardi (2007) acrescenta que refletir exige tempo para perceber
possiveis erros e retrocesso para tentar corrigi-los e isso vai contra o sistema de ensino
gue visa apenas um saber escolar, categorial, normativo e permeado por burocracias
em que nao ha a possibilidade de “errar”, de refletir sobre o erro, tampouco de aprender
com ele.

Contudo, a formacao dos professores deve pautar-se por contetudos e
atividades no decorrer dos estagios que discutam o contexto da formacdo e atuacao
profissional, as dimensdes éticas e politicas do trabalho do professor, os fundamentos
da educacgdo, da acao docente e a identidade do professor (BARREIRO; GEBRAN,
2006).

Outro ponto que questionamos, relacionado a disciplina de estagio, foi
se nas aulas houve preocupacdo em articular os conhecimentos do curso com a pratica
vivenciada na escola. O grafico 6 mostra que entre os pesquisados 3% néo
responderam, somente 6% disseram que ndo eram relacionados os diversos conteudos
aprendidos durante o curso, 27% relataram que isso aconteceu parcialmente e a

maioria, 64%, apontou que a articulacao foi privilegiada.
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Gréfico 6 — Na disciplina de estagio, houve uma preocupacgéo em articular os conhecimentos do curso
com a pratica vivenciada?

Sobre este questionamento, encontramos na colocacgédo do E2/IES2 que
as abordagens utilizadas pelos professores de campo, de certa forma, contradiziam o
que estudavam durante o curso por uma educacéo fisica critica.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP n. 01/2002, o projeto de estagio
curricular supervisionado deve ter como objetivo central efetivar a articulacdo do curso
de licenciatura com a educacgdo basica, aprimorando a formacgéo do profissional da
educacado, de modo a garantir uma acdo mais comprometida com o processo educativo.
Portanto, conforme Barreiro e Gebran (2006), deve-se propiciar a articulacdo e o
envolvimento das diferentes areas do conhecimento, no qual sejam relacionadas
diversas disciplinas do curso para oferecer subsidios e participacdo efetiva da
orientacdo, acompanhamento, execucao e avaliacao.

Silva, Aroeira e Mello (2005) corroboram com essa ideia de que é
necessario que o estagio permita relagdo com as outras disciplinas, que sejam
considerados os conhecimentos que nelas foram instituidos, estabelecendo conexdes
com a atuacao docente e as experiéncias dos alunos, promovendo assim a articulacao

direta da formacgéo inicial com as demandas praticas das escolas.

Fala-se na relevancia da aplicacdo dos conhecimentos adquiridos, mas a
auséncia de relagédo entre a escola e os contetdos disciplinares impede uma
compreensdo mais profunda daquilo que os licenciados observam quando se
aproximam do exercicio profissional (NEIRA, 2012).
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Dessa forma, para Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 41), “essa pratica
deve transcender o proprio estagio, a sala de aula e, numa perspectiva interdisciplinar,
deve visar ao futuro professor melhor compreensdo do ambiente educacional e do
contexto escolar”. Lombardi (2007) corrobora com a ideia quando afirma que
articulando os conhecimentos cientificos recebidos na universidade a pratica, o futuro
professor podera ir descobrindo a melhor forma de construir seu saber-fazer, adquirindo
um desempenho eficaz no trabalho docente.

O grafico 7 apresenta o0s resultados encontrados para o
questionamento sobre se 0 estagio supervisionado atendeu as necessidades da pratica
profissional. Nele verificamos que a maioria (52%) respondeu parcialmente, seguido de

42% que disseram sim e 6% que nao.

@ sim
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52%
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Gréfico 7 — O estagio supervisionado atendeu as necessidades de sua prética profissional?

Assim como a maioria dos egressos participantes desse estudo
acreditam que o estagio supervisionado atendeu as necessidades de sua pratica
profissional, os graduandos pesquisados por Anversa (2011) e por Albuquerque, Lira e
Resende (2012) entendem que, a forma como seus estagios foram desenvolvidos é
importante para sua formacdo, demonstrando que a organizagao das IES e acdes de
seus coordenadores de estagio estdo tendo resultado.

Finalizando o0s questionamentos, pedimos aos egressos que

sugerissem estratégias para aprimorar a disciplina de estagio supervisionado e
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identificamos 14 categorias diferenciadas, sendo a maioria citada por apenas um
professor. Porém, como podemos observar na tabela 5, a sugestdo de se ter no estagio
0 maior acompanhamento dos orientadores na pratica apareceu com grande frequéncia
(12).

Tabela 5 — Sugestdes para aprimorar a disciplina de estagio.

Sugestéo Frequéncia (f)
Maior acompanhamento dos orientadores na 12
pratica.

Maior proximidade com a realidade escolar/

aspectos nao vivenciados em disciplinas do 3
Ccurso.

Melhorar o contato da IES com a escola 3
concedente.

Maior carga horaria/tempo de estagio. 2
Menos tarefas burocraticas. 2
Mais momentos de discussédo e trocas de 2
experiéncia.

Mais professores orientadores para acompanhar 1
o0s estagios.

Maior atencdo dos professores supervisores 1
(escola).

Firmar parcerias entre IES e escolas. 1
Didlogo entre docentes das IES, escola e 1
estudantes/estagiarios.

Maior tempo de observacéo e coparticipacao. 1
Que seja destinado um periodo do curso sé para 1
a realizacéo do estagio.

Ser obrigatério realizar o estagio na cidade da 1
IES.

Aulas realizadas na disciplina de estagio que 1

enriquecam as vivéncias do estagiario.

Sobre as sugestbes que visam melhorar os estagios curriculares
supervisionados dos cursos de licenciatura em educacéo fisica, varios apontamentos
sdo pertinentes as diversas instancias que envolvem todo o processo. Inclusive
egressos/professores que se demonstraram satisfeitos com a forma com que sua IES
organiza as acoes:

Considero que o estagio que realizei estd muito bem estruturado, ndo sei se
teria algo a acrescentar, pois, todas as dificuldades por nés encontradas
sempre havia alguma manifestacdo da coordenacgdo da época, e a professora
gue me supervisionou sempre foi muito presente (E2/IES2).
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A respeito das escolas concedentes, 0os egressos destacam que as IES
deveriam firmar parcerias para que 0s estagidrios procurassem as escolas pre-
determinadas que possuam professores com interesse em auxiliar a construcdo do
conhecimento sobre a realidade escolar deles (E8/IES5) e que, para maior
conscientizacdo das escolas, a instituicdo formadora esteja sempre em contato,
mostrando o papel delas na formagdo do futuro professor, e também, proporcionando
um retorno para as escolas (E2/IES3), ou seja, que as IES e escolas de educacao
basica estejam sempre conectadas.

A integracdo entre as instituicdes envolvidas no estagio também foi
evidenciada por estagiarios investigados por Buriolla (2001), que relatam que fica uma
de cada lado e o estudante no meio, atuando de forma estanque, existindo vinculo
apenas por um primeiro contato e por documentos como, convénio, termo de
compromisso e avaliagao, exigidos por lei, deixando claro o hiato entre o discurso e a
acao, entre o que as instituicdes se propdem e o que executam.

Para evitar o hiato entre o discurso e a acdo, de acordo com Almeida
(2007), implica disposicao e disponibilidade de ambas as partes, aprender e se dispor e
a ouvir, aceitar a prépria limitagcdo e a limitagcdo do outro, lidar com o sucesso sem
arrogancia e com o fracasso com humildade, ver o erro como salutar aprendizagem,
além de trabalhar o amor, mesmo nos ambitos chamados académicos.

O professor supervisor que acompanha o estagiario em campo no dia a
dia do estagio faz parte dessa conexdo. Entdo, de acordo com o E1/IES2, o ideal seria
que este professor participasse dos momentos de troca de experiéncias, visando
melhorar e redimensionar sua pratica docente. Porém, isso exige, além do seu
interesse, a elaboracéo (por parte das IES) de projetos de extensdo que permitam esse
modelo de trabalho. Quanto a atuacdo do supervisor, uma tarefa simples ja ajudaria o
académico na direcao das aulas com suas turmas: “dar o exemplo e auxiliar os alunos
caso seja necessario para fazer a turma prestar ateng¢ao ou ficar um pouco mais quieta”
(EL/IES4).

Com relagdo aos docentes que ministram as disciplinas de estagio, os
egressos informam que eles devem possuir e aprimorar oS seus conhecimentos sobre

didatica, dar suporte durante todo o processo ndo somente no inicio e depois querer
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cobrar no final, mas que verdadeiramente acompanhem os estagiarios e que preparem

aulas que enriquecam as vivéncias (E3/IES 3).

Faz-se necessario que o professor envolvido tenha um maior comprometimento
com o nivel de conhecimento de seus alunos. Auxiliando mais na elaboracéo
dos planos de aula, com explicagbes claras, pois saimos para o mercado de
trabalho com um conhecimento muito pequeno diante de tantas possibilidades
que a area oferece (E10/IESs5).

Essa visao de vivenciar as diversas possibilidades do cotidiano escolar
também é apontada pelo E1/IES3, pois situacdes como o sistema de notas e
avaliacdes, registro de conteudos e a convivéncia com os alunos ndo séo priorizadas
em outras disciplinas do curso. E, para que isso aconteca, o E4/IES2 € da opinido que a
pratica do estagio deveria iniciar no segundo ano porque todo contetdo abordado a
partir do primeiro ano seria aprimorado por meio do estagio. Isso vai ao encontro do
gue o E1 da mesma instituicdo ressalta, pois no periodo do curso destinado ao estagio
0s académicos se sentem muito cansados pelo acumulo de tarefas a serem
desenvolvidas, ponto também elencado por um coordenador na entrevista.

J4 sobre os orientadores, o0s egressos destacam que O0s
acompanhamentos devem ser peridédicos com a finalidade de avaliar e comparar o
desenvolvimento do estagiario. Dessa forma, atuariam com correcfes técnicas e
orientacdes auxiliares em dificuldades ocorridas na pratica dos estudantes. Para
Barreiro e Gebran (2006), as acdes vividas nos diferentes momentos dos estéagios
devem ser marcadas por processos reflexivos entre professores-formadores e 0s
futuros professores, ao examinarem, questionarem e avaliarem criticamente o0 seu
fazer, o0 seu pensar e sua pratica.

Conforme o entendimento de todos 0s egressos que passaram pelos
estagios e atualmente sdo professores da educacdo basica, o E5/IES2 resume em
poucas palavras como as instituicbes de ensino superior devem proceder para que a
legislacdo seja cumprida e, ainda, que o estagio supervisionado seja um momento
efetivo de formagé&o profissional: “Ao meu ver, o caminho & que todos os envolvidos
(professores, escola e estudantes) dialoguem periodicamente no intuito de sempre
aprimorar o plano de estagio do curso”.

Esse aspecto comentado pelo egresso, qual seja, o intuito de fortalecer

os vinculos entre as instituicdes formadoras e o sistema educacional, suas escolas e
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professores é ressaltado pelo Parecer CNE/CP n. 9/2001 e € de fundamental
importadncia para assegurar o desenvolvimento dos estadgios com qualidade. Pois,
conforme Barreiro e Gebran (2006), muitas vezes sdo pautados por relacbes

burocratizadas, em que pouco ou hada se acrescenta as partes envolvidas. Assim,

Os estagiarios ndo tém clareza da dindmica do estagio, do funcionamento
institucional da escola, qual seu papel, os limites e alcance de sua atuacdo. Do
outro lado, o professor e a escola sentem-se igualmente “perdidos”, e, na
auséncia de um planejamento conjunto com a instituicdo formadora, terminam
por se pautar no modelo convencional de observacéo, participacédo e regéncias,

sem uma analise contextualizada (p.65).

Contudo, Silva, Aroeira e Mello (2005) afirmam que os estagiarios
também devem adotar uma postura ativa diante das situacdes de estagio, uma postura
pedagogica critica e investigativa que rompa com a ideia de que saberes cristalizados
serdo empregados de forma mecéanica nas multiplas situacdes de ensino. Para que isso
aconteca, eles necessitam ousar, correr riscos, enfrentar o cotidiano escolar de maneira
criativa e comprometida, num engajamento coletivo, em que criticas e solu¢cdes sdo
construidas pelos sujeitos que fazem parte de um projeto pedagdgico participativo.

Assim, o estagio curricular supervisionado ndo deve ser um momento
de mera aplicacdo de habilidades e sim um espaco em que se possa solidificar os
requisitos da competéncia, dando oportunidade ao didlogo, a experiéncia refletida, e a
construcdo de identidades profissionais comprometidas com a renovacao da educacao
fisica e a qualidade da educacao (BATISTA; PEREIRA; GRACA, 2012).

Desenvolvido com esses principios, 0 estagio curricular supervisionado
podera conseguir partir do simples processo burocratico, que o acompanha desde suas
origens, em direcdo a uma atividade contextualizada por meio da articulacdo dos
diferentes conhecimentos adquiridos no decorrer do curso e da acao-reflexdo-acao

preconizada pelas novas diretrizes da educacao basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos o estudo motivados em investigar um aspecto da formacéo
inicial que consideramos dos mais importantes para a formacéo do professor, o estagio
curricular supervisionado. Também porgue entendemos que com as recentes
mudancas nas diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura, provavelmente as
instituicbes de ensino superior estivessem buscando meios para inserir o professor de
educacdo basica no campo de atuacdo com melhor qualificacdo e, para tanto, tenham
implementado este aspecto da formacdo. Nesse sentido, nossa discussdo se
desenvolveu baseada nos cursos de licenciatura de modo geral e, especificamente na
educacéo fisica com destaque para o estagio curricular supervisionado.

Ao concluir essa pesquisa, apresentamos nossas consideracoes a partir
do que propusemos como objetivo central da pesquisa que foi o de mapear como
ocorre 0 estagio supervisionado em cursos de licenciatura em educacéo fisica no Norte
do Parana, apés a promulgacdo das reformulacdes curriculares previstas nas
Resolu¢cdes CNE/CP n. 01 e 02/2002 e CNE/CES n. 07/2004. Por meio das legislacbes
e da vasta literatura sobre o assunto percebemos que ha véarias décadas o estagio
curricular supervisionado, conhecido inicialmente por “Pratica de ensino” vem sendo
alvo de indagacdes e discussOes para que seja um momento significativo no processo
de formacédo de professores. Ainda hoje carregamos resquicios do formato inicial da
organizacao dos estagios, com aplicacédo de teorias estudadas no decorrer das diversas
disciplinas do curso de formacdo no campo de atuagéo, ou seja, repeticdo de métodos
aprendidos.

A partir da andlise dos regulamentos de estagio, do discurso dos
coordenadores e dos egressos, chegamos a triangulacdo das informacgfes visando
interrelaciona-los como fatores decisivos na compreensédo de elementos que levem a
repensar a organizacdo dos estagios na formacdao inicial em educacdo fisica:

a) As mudancgas ocasionadas mediante as reformulagdes curriculares
motivadas pelas resolucbes estdo focadas mais diretamente no aumento na carga

horéria que, de acordo com os coordenadores de estagio, refletiu em um maior tempo
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de vivéncia no ambiente escolar, proporcionando diferentes experiéncias nas varias
etapas da educacédo basica e de todo o cotidiano da escola. Porém, identificamos no
relato dos egressos, que, 0 que estava previsto em todas as IES (regulamento e
coordenadores) como estagio obrigatério, no caso, a realizacdo da vivéncia na
educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, ndo foi efetivamente cumprido,
constatando essa informag&o nas respostas dos alunos, que nao assinalaram no
campo especifico para verificar esse item no questionario a participagdo em todas
essas fases do estagio. As possiveis explicacdes para esse fato podem ser: o quadro
reduzido de docentes para orientar essa tarefa académica; a falta de comprometimento
dos professores atrelados a essa funcdo; ou ainda, a falta de tempo destinada ao
acompanhamento dos alunos ao longo de todo o processo de estagio, para constatar
se de fato o que esta previsto como pratica obrigatoria esta sendo realmente cumprido.

b) Os documentos também sinalizam para a necessidade de alterar a
forma de conducdo dos estagios, possibilitando aos académicos a reflexdo sobre as
suas acdes. Os egressos corroboram com as informacfes dos coordenadores e
apontam que nas disciplinas especificas para tratar do estagio, a articulacdo dos
conhecimentos adquiridos durante o curso estd acontecendo, culminando na reflexdo
sobre os aspectos da realidade escolar.

c) Com relacdo ao acompanhamento dos estagios obrigatorios, as
informacBes que constam nos regulamentos apontam a necessidade de supervisdo e
orientacdo, mas, na maioria dos documentos das IES, ndo indicam de que forma ela
deve acontecer. Nesse sentido, buscamos com os coordenadores os esclarecimentos
para essa lacuna, que indicaram os seguintes direcionamentos para esse processo: a
participacdo semanal na disciplina referente ao estagio (documentacdo, normas e
diretrizes); a supervisdo direta do professor de educacéo fisica da escola concedente,
no momento em que o0 académico esta exercendo o estagio; e a orientacado do docente
da IES encarregado em fazer o acompanhamento desse aluno durante esse processo
(planejamento, execucdo e avaliagdo das aulas). Dessa forma, os coordenadores
entendem que a soma dessas trés etapas resulta na compreensdo de fundamentos

importantes para a formagéo do futuro professor. No entanto, ressaltaram a dificuldade
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de articulagdo constante desses trés momentos durante o periodo que o académico
esta vinculado a esse componente curricular.

A maioria dos egressos apontou que o0s estagios foram
supervisionados, mas nao de forma integral e sim parcial. O ponto de vista dos
entrevistados com relagdo a essas questdes pode nos dar indicios de que eles
entendem o acompanhamento do estdgio de formas divergentes, podendo essas
diferencas estarem associadas a maneira como a supervisdo e orientacao
aconteceram. A maioria dos egressos percebe que a visita do docente da IES para
observar e avaliar suas aulas € o principal elemento do acompanhamento do estagio;
em segundo lugar, a parte burocratica (documentacao) e correcdo dos planejamentos
foram mencionadas como aspectos norteadores para a realizacdo do estagio; por fim, o
acompanhamento do professor da escola concedente, a disciplina de estagio na
graduacéo, os encontros com os orientadores da IES e o contato telefébnico com a
escola concedente foram itens citados, em menor propor¢cdo, como formas de
orientacdo e supervisdo de estagio.

A percepcao dos egressos com relacdo ao processo de orientacdo e
supervisao de estagio contempla os aspectos evidenciados nos regulamentos e na fala
dos coordenadores. Entretanto, esses procedimentos nao foram mencionados de
maneira uniforme e articulada, ou seja, contemplando os trés itens mencionados pelos
coordenadores, mas sim de forma isolada, priorizando um aspecto em detrimento do
outro. Essa visao fragmentada pode estar associada a forma como os procedimentos
do estagio foram abordados durante as tarefas académicas relacionadas a esse item.

d) Conforme a visdo dos coordenadores, os estagios curriculares
supervisionados ainda ndo acontecem adequadamente (preparacdo, planejamento,
execucao e avaliacdo). Porém, percebemos que as IES vém buscando refletir, modificar
e implantar novas propostas para o estagio baseado em suas realidades. Pelas
respostas dos egressos verificamos que isso realmente vem acontecendo, pois apesar
de 64% dos pesquisados terem encontrado algum tipo de dificuldade ao ser inserido no
campo de atuacao, principalmente com relacdo ao planejamento das aulas, a maioria
relatou que o curso de licenciatura atendeu a expectativa quanto aos aspectos

necessarios para ministrar aulas em escolas e que o0 estagio supervisionado
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proporcionou conhecimentos e momentos importantes para auxiliar em sua prética
docente.

Com intuito de progredir qualitativamente na preparacdo dos futuros
professores, informacgfes oriundas dos envolvidos nesse processo sdo de extrema
relevancia para detectar pontos positivos e negativos na efetivagéo do estagio curricular
supervisionado. Nesse sentido, 0s egressos apontaram diferentes sugestdes a partir
das situacdes vivenciadas por eles nesse contexto, entre elas: 1) aumentar e melhorar
o0 acompanhamento dos orientadores das IES na prética; 2) maior proximidade com a
realidade escolar; 3) melhorar o contato da IES com a escola concedente; 4) maior
carga horaria/tempo de estagio; 5) menos tarefas burocraticas e mais momentos de
discussfes e trocas de experiéncia; 6) maior atencédo dos professores supervisores da
escola; 7) firmar parcerias entre a IES e escolas; 8) que seja destinado um periodo do
curso exclusivamente para a realizacdo do estagio; e 9) ser obrigatério realizar o
estagio na cidade onde se localiza a IES.

Vale ressaltar que as sugestfes mencionadas pelos egressos que
passaram pelo estagio vdo ao encontro de pontos previstos nasdiretrizes e que estao
sendo implantadas gradativamente pelas IES. Como exemplo, citamos o aumento das
discussdes e vivéncias relacionadas ao cotidiano das escolas e da pratica pedagdgica e
0 aumento do numero de docentes para auxiliar na orientagcdo do estagio.

Para complementar e concluir as discussfes referentes a essa
tematica, destacamos alguns pontos que merecem reflexdo. Verificamos um equivoco
na composicao da carga horaria da maioria das IES devido a distribuicdo ser feita em
hora/aula e n&o hora relégio como estabelece a legislacdo, resultando em uma
guantidade de horas inferior ao preconizado. Além disso, uma instituicdo ndo cumpre o
exigido nas resolu¢cdes quanto ao estagio curricular supervisionado ser iniciado a partir
da metade do curso. Portanto, assinalamos a necessidade de uma constante revisdo a
cada ano letivo por parte de todos os atores envolvidos nesse processo, com o intuito
de aprimorar seus regulamentos e, consequentemente, a pratica dos estagios.

Encontramos ainda formas diferentes de organizar as a¢gfes no estagio,
como: a intervencédo ser realizada individualmente, em dupla e em pequenos grupos; a

possibilidade de intervencdo em instituicdes de educacao basica somente no municipio
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onde se localiza a IES, em cidades da regido metropolitana ou ainda no proprio local de
residéncia do académico; a vivéncia em todas as etapas da educacdo bésica e nas
modalidades de educacdo especial, educacdo de jovens e adultos, ensino
profissionalizante, eventos escolares e até mesmo fora do contexto formal que nao
seria adequado ao curso de licenciatura; e diferentes atividades que os estagiarios
devem cumprir, principalmente, observacao, coparticipacdo e regéncia em aulas de
educacao fisica que aparecem em todas as instituicoes.

De acordo com esses itens, alguns deles merecem atencdo visando
repensar a forma como o estagio vem se desenvolvendo, como por exemplo, a
realizacdo dessa pratica em duplas e grupos, pois a realidade escolar exige a atuacdo
individual do professor. Podemos inferir que, da forma como o estagio foi realizado, o
processo de tomada de decisdo que a funcdo docente exige pode ser prejudicado, ja
que eles possuiam apoio dos colegas tanto para decidir as possibilidades de
intervencdo pedagdgica, como assumir as consequéncias de suas acgles e atitudes.
Além disso, deve-se ter o cuidado de direcionar as praticas referentes ao estagio
curricular supervisionado nas licenciaturas somente para o ambito escolar, pois foi
constatado em um dos relatos a existéncia de préaticas e vivéncias obrigatérias fora da
escola.

Assim, ao finalizar este estudo destacamos que pesquisar a realidade
dos cursos de formacdo inicial, sobretudo de preparacdo de professores, torna-se
essencial para a sua qualidade, pois a partir da troca de experiéncias podemos
identificar caminhos para auxiliar na melhor qualificacdo desse profissional. Nesse
sentido, torna-se importante verificar em outras IES do Parand e do Brasil como vem
sendo pensada e implantada a matriz curricular apds as novas diretrizes, em especial 0
estagio curricular supervisionado, um dos aspectos inseridos nas preocupacées com a
educacado no pais e evidenciado como foco das ultimas mudancas nas diretrizes para
0s cursos de licenciatura.

Sinalizamos ainda a importancia de investigar o estagio mais de perto,
acompanhando as discussfes realizadas nas IES e as diferentes a¢gfes do estagiario
em campo, visando um maior aprofundamento de sua organizacao e desenvolvimento,

além de pensar e colocar em pratica uma proposta de estagio que atenda aos
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principios essenciais para a preparacdo do professor de educacdo fisica, de acordo
com a realidade escolar e a partir das potencialidades e fragilidades detectadas em

diversos estudos.
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ANEXO A: Aprovacéo do Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (COPEP).

Universidade Estadual de Maringa
-m/A Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagiio

Comité Permanente de Etici em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
Registrade na CONEP em 10/02/1868

CAAE N°. 0151.0.093.000-10 PARECER N°. 247/2010

Consideragdes:

O presente projeto tem por objetivo mapear o panorama da formagfo inicial dos cursos de licenciatura e
bacharelado em Educagdo Fisica nas institui¢des de ensino superior do estado do Parand, depois da
reformulagdo cumcular motwgda pela resolugzo 07/2004 CNE. A pesquxsa ¢ de carater quahtatwo do tipo
descritivo. . S

A amostra S '&_
Fisica, sendo estes repr’esentados por Seus coordenadores 5

Serdo aplicados quest:ohﬁnos aos coordenadores de todas’
sobre o curso, docentes e disciplinas. .

Consta cronograma com entrega}ﬂ 3'e1ar6rlo e pubhcaqﬁo previst_apara dezembro de 2011.

Consta a autorizagdo das 69 IES" %o Parané e orcamen om'frecursos de R$ 14.500,00 financiados
pelo CNPQ (Edital 014/2009 universal).” 8

Consta TCLE de acordo com a Res 1%6/96 CNS folha de rosto devidamente preenchida e autorizagdo
do chefe do DEF/UEM. ‘

O protocolo foi apreciado de acordo com a
Resolugdo n°. 196/96 e complementares do

CNS/MS, na 195 reunido do COPEP em A VI =
21/5/2010. PROF‘I DR [ed‘a Harumi ngarashl

Presidente do COPEP

Em suas comunicagdes com esse Comité cite o niimero de registro do seu CAAE.
Bloco 10 sala 01 — Avenida Colombo, 5790 — CEP: 87020-900 — Maring4 - PR
Fone-Fax: (44) 3261-4444 — e-mail: conen@uem.br
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APENDICE A: Termo de consentimento livre e esclarecido.

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “O estagio
supervisionado e seus aportes legais nos cursos de licenciatura em educacéo fisica do
Estado do Parana”, que faz parte do curso de Pés-Graduagdo Associado em Educacgéo
Fisica UEM/UEL e é orientada pela professora leda Parra Barbosa Rinaldi da
Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da pesquisa €é analisar a
operacionalizacdo dos aportes legais do Estagio Supervisionado, nos Cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica do Parana, a partir do discurso dos docentes e
egressos, apos as reformulacgdes curriculares previstas nas Resolu¢cdes CNE/CP n. 01
e n. 02/2002 e CNE/CP n. 07/ 2004. Para isto a sua participacdo € muito importante, e
ela se daria por meio do preenchimento de questionario (egresso); participacdo em
entrevista (coordenadores de estagio), a fim de obter informacdes sobre a importancia
do estagio supervisionado realizado em seu curso de formacdo para sua atuacado
profissional. Informamos que poderdo ocorrer possiveis desconfortos em participar da
pesquisa, haja vista que serd necessario despender tempo para o preenchimento do
questionario, bem como para a entrevista. Gostariamos de esclarecer que sua
participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo
desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua
pessoa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Ressaltamos que os registros gravados durante as
entrevistas serdo arquivados apds a conclusao do estudo, sendo utilizados apenas para
a andlise do contexto abordado. Os beneficios esperados sao: reconhecer as
mudancas relacionadas ao estagio supervisionado obtidas mediante as reformulacées
curriculares motivadas pelas resolucdes CNE/CP n. 01 e n. 02/2002 e CNE/CP n. 07/
2004; verificar se o estagio supervisionado na formacao inicial do licenciado em
educacéo fisica atende as necessidades da prética docente, a partir da percepc¢ao dos
egressos. Caso vocé tenha mais davidas ou necessite de outrod esclarecimentos, pode

nos contatar nos enderecos.
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Eu, , declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pela Profa. Dra. leda Parra Barbosa Rinaldi.
Data: / /

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, leda Parra Barbosa Rinaldi, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao
projeto de pesquisa supra-nominado.
Data: / /

Assinatura do pesquisador

Qualguer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o enderego abaixo:

Nome: leda Parra Barbosa Rinaldi

Endereco: Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da
UEM. Departamento de Educacéo Fisica. CEP 87020-900. Maringa/PR.

Telefone: (44) 30111342 ou (44) 30114315

E-mail: parrarinaldi@hotmail.com

Qualguer duavida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos
da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maring&/PR. Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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1- Qual a relevancia do estdgio supervisionado no curso de formacgéo

profissional para a futura atuacéo docente?

2- Quais as mudancas obtidas no estagio supervisionado a partir das novas
resolucdes (CNE/CP 01 e 02/2002 e CNE/CP 07/ 2004)?

3- Em quais aspectos essas mudancas foram positivas e/ou negativas?

4- Em sua IES, como é realizado o estagio supervisionado no que diz respeito
as etapas (educacéo infantil, fundamental, médio, especial) e carga horéaria e
tempo de duracao (semestres/anos)?

5- Como é realizado o0 acompanhamento do estagio supervisionado?

5.1 Os professores orientadores do estagio possuem vivéncias profissionais no
contexto escolar?

6- Como é desenvolvida a disciplina especifica para tratar do estagio
supervisionado em sua instituicao?

6.1 Como sdo feitas as orientacbes para os alunos?

7- Como se dé&o os primeiros contatos com as instituicdes concedentes?

8- Quais as dificuldades encontradas para alcancar os objetivos do estagio

supervisionado?

9- Quais as estratégias utilizadas para minimizar os problemas detectados?
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APENDICE C: Questionario para egressos de licenciatura em educacao fisica.

Viemos por meio deste solicitar de V. S& informacdes necessérias para a
elaboracado da dissertacdo de mestrado intitulada : “O Estagio Supervisionado e seus
aportes legais nos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica do Estado do
Parand” desenvolvida pela mestranda Suhellen Lee Porto Orsoli Silva, sob
orientacdo da Profa. Dra. leda Parra Barbosa Rinaldi, docente do Departamento de
Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Maringd — UEM.

O presente gquestionario tem por objetivo verificar, a partir da percepcédo dos
egressos, se 0 estagio supervisionado na formacao inicial do licenciado em educacao

fisica atende as necessidades da pratica docente.
Desde j4, agradecemos sua colaboracao.
PERGUNTAS

Ano de formacéo: Instituicao:

Tempo de atuacdo na Educacao Basica:

1- O curso de licenciatura em educacéo fisica atendeu suas expectativas quanto a sua
preparacao para atuar na Educacao Béasica?

() Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

2- Ao concluir o curso de formacéao inicial, o(a) senhor(a) encontrou dificuldades em
atuar na Educacao Basica?

()Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

2.1 Quiais as dificuldades encontradas em sua atuacédo no campo de trabalho?
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3- Realizou estagio supervisionado em quais niveis de ensino?
( ) Educacéo Infantil,

( ) Ensino Fundamental,

( ) Ensino Médio;

( ) Educacéao Especial,

( ) Outras areas:

4- O seu estagio foi supervisionado?
() Sim

( ) Néo

( ) Parcialmente

4.1 De que forma aconteceu a supervisao?

5- Na disciplina especifica para tratar do estagio supervisionado promovia-se uma
reflexdo sobre a realidade encontrada no estagio?

()Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente
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5.1 Quais aspectos eram privilegiados nesta reflexdo (metodologias, problemas

disciplinares, estruturais, outros)?

6- Na disciplina de estagio supervisionado, houve uma preocupacdo em articular os
conhecimentos do curso com a prética vivenciada?

() Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

7- O estagio supervisionado atendeu as necessidades de sua pratica profissional?

() Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

7.1 Quais suas sugestbes para aprimorar a disciplina estagio supervisionado de forma

gue auxilie na futura atuacao do professor de educacao fisica?




