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RESUMO

A presente dissertacdo resulta de pesquisa bibliogréafica, desenvolvida no periodo de
2009-2011, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia da Universidade
Estadual de Maringa (PPI-UEM). A pesquisa teve como tema as contribuigdes dos estudos da
defectologia soviética voltados a deficiéncia intelectual para a formagao do psicologo e da sua
atuacdo junto a educagdo especial ou ao atendimento educacional especializado. Os objetivos
foram: identificar as criticas e proposicdes de Vygotski e de outros autores contemporaneos
seus a defectologia russa, com enfoque a deficiéncia intelectual; aprofundar nas elaboragdes
teorico-metodologicas da psicologia historico-cultural a respeito de como a pessoa com
deficiéncia intelectual aprende e se desenvolve; discutir contribui¢cdes para a formagdo e a
atuagdo do psicologo junto ao atendimento educacional especializado. Justifica-se a sua
realizag¢do ante a sua vinculacdo a linha de pesquisa constituicdo psicossocial da subjetividade
e do conhecimento e ao projeto de pesquisa Psicologia Historico-Cultural e Defectologia:
estudo das contribui¢cdes/implicagdes tedrico-metodoldgicas soviéticas para a apropriacdo da
linguagem verbal por alunos com deficiéncias e para a constitui¢do das suas subjetividades. A
pesquisa teve como referencial a Psicologia Historico-Cultural e a Defectologia Soviética.
.Elegeu-se como fontes primarias as obras especificas de Vygotski e como fontes secundarias
autores e colaboradores que referenciam o autor russo e sua teoria. Destaca-se, com o
investigado, que a teoria vygotskiana oferece nossos rumos a formagao teodrica e atuagdo do
psicologo, bem como novas concepcdes de homem seja ele deficiente ou ndo. Ante o exposto,
conclui-se que a pratica do psicologo da forma como vem sendo realizada contribui para a
manuten¢do de uma ideologia social vigente, e através da apropria¢do da teoria vygotskiana ¢é
possivel romper com essa forma de atuagdo e propor uma psicologia comprometida com

transformagoes sociais.

Palavras-Chave: Deficiéncia Intelectual, Defectologia Soviética, Formagdo e Atuagdao do

Psicologo, Critica a Psicometria.
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ABSTRACT

This dissertation is the result of literature search, carried out from 2009-2011, linked
to the Graduate Program in Psychology, State University of Maringd (UEM-PPI).The
research theme was the contributions of Soviet studies of disabilities focused on intellectual
disability for the training of psychologists and their work with special education or
specialized educational services. The objectives were to identify and propositions of
Vygotsky and other contemporary authors to their Defectology Russian, with a focus on
intellectual disabilities; further elaborations on the theoretical and methodological approaches
of historical-cultural psychology as to how the person with intellectual disabilities to learn
and develops, to discuss contributions to the formation and work of a psychologist with the
specialized educational services. Justified their achievement compared to their line of research
linking psychosocial constitution of subjectivity and knowledge and the research project
Historical-Cultural Psychology and Defectology: a study of contributions / theoretical and
methodological implications for the Soviet appropriation of verbal language by students with
disabilities and the constitution of their subjectivities. The research followed the Historic-
Cultural Psychology and the Soviet Defectology. . He was elected as the primary sources of
cognition in specific works and secondary sources such as authors and employees that
reference the Russian author and its theory. It stands out, with the investigation, the Vygotskia
theory offers directions to our classroom and the psychologist, as well as new conceptions of
man he is poor or not. Based on the foregoing, we conclude that the practice of a psychologist
at the way they are being performed helps to maintain an ideology of social force, and
through the appropriation of Vygotskia theory it is possible to break this form of action and

propose a psychology engaged transformations social.

Keyworks: Intellectual Disabilities, Defectology Soviet Training and Performance

Psychologist, Critique of Psychometry.
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APRESENTACAO

DA PRATICA QUEIXOSA A PRATICA PENSADA PELA TEORIA

Elegemos o tema das contribuicdes dos estudos da Defectologia Soviética voltados a
Deficiéncia Intelectual para a formagdo do psicologo e da sua atuagdo junto a Educagdo
Especial ou ao Atendimento Educacional Especializado, como objeto de pesquisa realizada no
Programa de P6s-Graduacao em Psicologia (PPI-UEM), no periodo de 03-2009 a 03-2011.
Tivemos como intencdo buscar por respostas ou pistas para os desafios que se apresentam a
muitos profissionais que atuam nesse campo. Assim, a presente dissertacdo expoe resultados
de uma pesquisa que conta com etapas condizentes a uma investigacdo de natureza
bibliografica, com énfase em aspectos historicos e de resgate conceitual.

Esclarecemos ainda que a palavra Defectologia, segundo Barroco (2007), refere-se a

um termo utilizado pelos autores soviéticos e pelo proprio L.S Vygotski' (1896-1934), no
inicio e no decorrer do século XX, o qual estaria relacionado a estudos tedricos e
metodoldgicos relativos ao que, hoje, podemos chamar de Educagdo Especial. Apds quase um
século, abordar a Defectologia e a Psicologia Soviéticas requer que se faca a considera¢ao do
contexto econdmico-social e politico em que os autores elaboraram suas obras, da filosofia e
do método de andlise assumidos, o Materialismo Historico-Dialético (BARROCO, 2007).

Os objetivos dessa pesquisa foram: identificar as criticas e proposi¢oes de Vygotski e
de outros autores contemporaneos seus a defectologia soviética, com enfoque a deficiéncia
intelectual; aprofundar nas elaboragdes tedrico-metodolégicas da Psicologia Historico-
Cultural a respeito de como a pessoa com deficiéncia intelectual aprende e se desenvolve;
discutir contribui¢des para a formagdo e a atuacdo do psicélogo junto ao atendimento
educacional especializado.

Destacamos que ela esta atrelada a Area de Concentragdo Constitui¢do do Sujeito e
Historicidade, a qual objetiva desenvolver estudos e formas de atuacdo que tenham como
norte a compreensdo da subjetividade para além dos paradigmas idealistas e positivistas,
apreendendo-a como uma constru¢do histdrica e, portanto, passivel de modificacdes pelas
acdes e decisdes humanas. Vincula-se a Linha de Pesquisa Constitui¢do Psicossocial da

Subjetividade e do Conhecimento e ao Projeto de Pesquisa Psicologia Historico-Cultural e

' Nio hd uma padronizagio na forma de grafar o nome desse autor russo. Podem ser encontradas de varias formas.

Adotaremos Vygotski, porém respeitaremos as grafias das diversas obras utilizadas, quando aqui citadas.
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defectologia: estudo das contribui¢des/implicacdes tedrico-metodoldgicas soviéticas para a
apropriacao da linguagem verbal por alunos com deficiéncias e para a constitui¢do das suas
subjetividades (UEM, 2009-2013). Tem como referencial a Psicologia Historico-Cultural e a
Defectologia Soviética.

A justificativa para a realiza¢do da pesquisa alia-se, principalmente, a uma trajetoria
profissional que vivenciamos como psicologa e que esteve relacionada ao ambito de
avaliagdes psicoeducacionais, tendo inicio em uma prefeitura municipal do Parand (2001) e
término em uma Escola de Educacdo Especial-APAE (2008). Em particular, essas
experiéncias encaminharam a procura pelo aprofundamento teérico, por meio do Programa de
Mestrado em Psicologia (UEM, 2009-2010). Logo apos a graduagdo, prestamos servico como
psicologa para avaliar as criangas encaminhadas ao Setor de Psicologia com queixas de
dificuldade de aprendizagem e histdrico de repeténcia escolar, para a Secretaria Municipal de
Educagdo de Luiziana, interior do Parand, sendo que este municipio possui aproximadamente
sete mil habitantes. Além disso, prestivamos atendimento as familias atendidas pelo Conselho
Tutelar, que funcionava no mesmo espago fisico do Setor reservado aos atendimentos
psicolédgicos. Por “coincidéncia” (ou ndo) as familias atendidas pelas conselheiras eram as
mesmas encaminhadas para os atendimentos psicologicos.

Um ponto de destaque era o alto indice de faltas injustificadas dos alunos — isso nos
lembrava o que Patto (2000) escrevera sobre quanto a escola levava a evasao escolar. Devido
a isso, tinham seus nomes enviados pela escola ao Conselho Tutelar, para que este verificasse
o porqué de tais faltas. Para constatar essa situagdo, as conselheiras realizavam visitas
domiciliares com essa finalidade. Em muitas dessas visitas pudemos acompanha-las até a casa
das familias para conhecer o contexto social mais imediato das criancgas. As familias moravam
em uma favela dentro da cidade, suas casas tinham como teto uma lona preta e como chao a
propria terra, o lampido substituia a luz elétrica, e o fogdo diferente do convencional, era de
tijolo e lenha, assim como os pés da cama, que era Unica para todos os integrantes da casa.
Eram familias que viviam de doagdes e auxilios constantes das Secretarias do Municipio-
Satde, Ac¢do Social e Educacdo e da ajuda de moradores que faziam doagdes direta ou
indiretamente para essas familias “carentes”. Com essas imagens em mente foi se tornando
insustentavel manter explicacdes que remetiam aos proprios sujeitos as responsabilidades por
seus fracassos na escolarizagdo, ou ainda, aos seus parentes ou grupos mais proximos. As
biografias deles estavam sendo escritas num contexto de miserabilidade, e a apropriagdo do
contetido escolar ndo se apresentava como uma necessidade. Posteriormente, descobrimos que

a constatacdo de que a aprendizagem e o desenvolvimento se relacionam intrinsecamente e
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que o ambito social ¢ fundante na constituicdo da mente da pessoa com e sem deficiéncia
intelectual ja havia sido feita por Vygotski (1997) e por Luria (1974), dentre outros. Sem esse
conhecimento, restava-nos a inquietagdo e a indignagdo, porém sem recursos para fazer a
contraposi¢ao.

Dos cinco anos em que atuamos nesse municipio, guardo as lembrangas de que era
preciso uma Psicologia que ndo constava em manuais, nem em livros nos quais haviamos
estudado — foi, portanto, uma situacdo bastante marcante e significativa em minha trajetoria
de vida e profissdo, ja que, a luz dessa teoria, o sujeito ndo pode ser considerado como
cindido em seu corpo e mente, em sua formagao e atuagdo, em sua profissio e vida social em
geral. Tal situacdo levava a anglstias e incertezas por muitas vezes ndo sabermos como o
trabalho do psicélogo, poderia contribuir para o desenvolvimento humano daquelas pessoas —
hoje entendemos que ele deveria ser a meta final de sua atuagao.

Naquele periodo outra teoria fundamentava a nossa atuagdo em Psicologia, a
psicandlise. Durante a graduacdo, essa perspectiva prevalecia sobre as demais, e foi com as
ferramentas teoricas da psicandlise que nos formamos em Psicologia. Na pratica desenvolvida
junto as pessoas encaminhadas pelo Conselho Tutelar e pela escola municipal, era dificil a
aplicagdo dos conceitos psicanaliticos aquelas familias, com estruturas muito diferenciadas
das relatadas em casos classicos estudados: pais alcodlatras, desempregados, sem condigdes
dignas de moradia, com alguns delitos presentes em suas historias de vida, ou sob outras
condi¢des de grande sofrimento. Alguns dos alunos, frutos dessa realidade, também ja
possuiam registros de delitos, furto e roubo, agressividade fisica e verbal presentes ndo apenas
nas fichas das conselheiras tutelares como também marcados em suas biografias — entendidas

como de responsabilidade pessoal.

SOBRE A PRATICA DE AVALIACAO PSICOEDUCACIONAL VIVENCIADA: A
SUPREMACIA DO QI

Quando os alunos vinham ao servigo de Psicologia para realizagdo de avaliagdes, ja
possuiamos em maos uma série de “queixas escolares”, que representavam a falta de
credibilidade por parte da escola nesses alunos — verdadeiras profecias auto-realizadoras.
Ouviamos com freqiiéncia, que se tratava de criangas que “ndo tinham jeito”, que eram filhos
de familias desestruturadas e que esse era o principal motivo para ndo conseguirem aprender.
Salientamos hoje que toda familia tem uma estrutura, e, no caso, as familias do processo em

questdo nao condiziam idedrio de familia burguesa bem ajustada e que a pratica era a de
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identificar aquilo que os alunos nido conseguiam dominar. Segundo a teoria vigotskiana,
podemos dizer que o olhar sobre os mesmos demonstrava a concepc¢ao de quao limitado era o
nivel de desenvolvimento real que apresentavam.

Para a realizacdo das avaliagdes psicoldgicas em contexto escolar, seguiamos as
orientacdes da Secretaria de Educagdo do Estado do Parand (SEEd), que se pautava nas
orientagdes do Conselho Federal de Psicologia (CFP), o qual norteia e fiscaliza a pratica dos

psicologos indicando quais testes psicologicos, devem ser utilizados durantes as avaliagdes.

Dentre eles, os mais utilizados eram o Escala de Inteligéncia de Weschler’> Wisc III, e
Matrizes Progressivas de Raven. Vale dizermos que o mais solicitado pelos encaminhamentos
médicos que atendiam essas criancas na Secretaria da Saude era o WISC III — ndo era raro que
os profissionais da medicina ja determinassem qual instrumento o psicologo deveria empregar
para tratamento das criancas-alunos, mas também os médicos, necessitavam de um laudo
psicoldgico que atestasse o comprometimento intelectual verificado através do QI.

Destacamos que o WISC-III ¢ um teste cujo emprego tem sido bastante comum nas
avaliacOes realizadas pelos psicologos, para o diagndstico de criancas com necessidades
especiais que requerem ou ndo atendimento em modalidade de ensino especial, seja na escola,
clinica, neurolégica ou de pesquisa. E utilizado quando se pretende, em uma perspectiva
principalmente métrica, avaliar a capacidade intelectual de criancas chegando ao diagnostico
de deficiéncia intelectual. A concepc¢do de inteligéncia presente no manual desse teste diz
respeito a capacidade do individuo em raciocinar, lidar e operar com propdsito, racionalmente
e efetivamente com o seu meio ambiente. Por esta razdo, segundo dados do manual, os
subtestes que o compdem foram selecionados com o objetivo de investigar muitas
capacidades mentais diferentes, sob o entendimento de que, juntas, oferecem uma estimativa
da capacidade intelectual geral da crianca.

Podemos pensar quanto, por esta forma, um desempenho ruim na execugao dos testes
resulta na conclusdo de um QI baixo, o que justificava, para alguns profissionais que
realizavam as avaliagdes, a inser¢cdo de uma crianga em uma escola de educagdo especial,

sendo que os laudos psicolégicos nesta modalidade de ensino t€ém como referéncia o DSM-

V. Segundo a descricdo do manual desse teste, a caracteristica essencial do Retardo Mental

ou Deficiéncia Mental ou Intelectual é quando a pessoa tem um “funcionamento intelectual

2

> O DSM-IV ¢é uma publicagio da American Psychiatric Association e apresenta critérios de diagnostico acerca das

perturbagdes mentais, com componentes descritivos, de diagnostico e de tratamento, sendo considerado uma referencia
para os profissionais da satide mental. Juntamente com o CID-10- Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas Relacionados com a Saude, com direitos pertencentes a Organizagdo Mundial de Saude, sdo empregados como
referenciais para a Psicologia, ao se falar de satide mental, bem como dos atendimentos no ambito da Educacdo Especial,
dentre outras areas/atendimentos.
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(QI — averiguado através do teste WISC-III), significativamente inferior a média”,
acompanhado de limitagdes significativas no funcionamento adaptativo em pelo menos duas
das seguintes areas de habilidades: comunicagdo, autocuidados, vida doméstica, habilidades
sociais, relacionamento interpessoal, uso de recursos comunitdrios, auto-suficiéncia,
habilidades académicas, trabalho, lazer, satde e seguranca.

Tem-se, de acordo com o DSM-IV, Retardo mental leve: QI entre 50 e 69 (em
adultos, idade mental de 9 a menos de 12 anos). Retardo mental moderado: QI entre 35 e 49
(em adultos, idade mental de 6 a menos de 9 anos). Retardo mental grave: QI entre 20 e 40
(em adultos, idade mental de 3 a menos de 6 anos). Retardo mental profundo: QI abaixo de 20
(em adultos, idade mental abaixo de 3 anos). Desta forma, o fator quantitativo predominante
nos laudos psicologicos, acabava estigmatizando e rotulando a criancgas pelo resto de suas
vidas.

Dos subtestes do WISC-III, o de informagdo e o de conceitos nos instigava quando
tinhamos que verificar se uma crianca de classe econdmico-social baixa (moradora de favela),
teria em seu vocabuldrio os seguintes termos: Hieroglifos, Distancia entre Sdo Paulo e Lisboa,
apreensdo do significado das palavras absorver, migrar, rivalidade, retificacdo, vangloriar,
arduo, iminente, compelir e dilatério. Teriam aquelas criangas apreendido tais conceitos que
os subtestes contemplavam?

Entre outras questdes presentes no teste e por ser um instrumento métrico utilizado
para mensurar a inteligéncia humana os questionamentos acerca da nossa atuagdo na
realizac¢do de laudos se acirraram.

O desempenho apresentado pelas criangas nos subtestes significariam estimativas da
capacidade intelectual, medidas através da somatoéria dos QI verbal + QI execucdo e
representaria o valor do QI total do avaliando. A soma desses valores de QI representavam o
desempenho do avaliando de acordo com uma média esperada estabelecida para a idade
cronolégica, logo se o avaliando tivesse um maior numero de erros nas atividades do que
acertos, teria automaticamente um valor de QI baixo, e, portanto, seria classificado como
Deficiente Intelectual. Essa pratica constava nos laudos, e, desta forma, as criangas
carregariam o rétulo e estigmas referentes a deficiéncia intelectual.

Os anos se passaram, ¢ algum tempo depois nos desligamos daquela prefeitura. Em
2008, comegamos a atuar em uma Escola de Educagdo Especial, onde desenvolvemos
atividades também relacionadas a avaliagdes, as quais nem sempre levavam a um maior
conhecimento de como o aluno com deficiéncia intelectual ou com necessidades educacionais

especiais aprendiam e se desenvolviam. Ao iniciar o trabalho e tomar conhecimento dos



18

alunos e professores que estariam sob nossa orientagdo, especificamente uma turma de
alfabetizacdo inserida em contexto especial nos deparamos com mais de cinco alunos dos
quais ja haviamos avaliado no contexto de educacdo regular naquela experiéncia em
prefeitura. Naquele municipio ndo havia escola de educagdo especial, e assim o prefeito
disponibilizava 6nibus escolar para transportar as criangas que necessitavam de atendimento
especial para outro municipio. Procuramos analisar a avaliagdo daquelas criangas para
entendermos o motivo de té-los novamente sob nossa responsabilidade, porém, desta vez,
inseridos em APAE, tendo recebido o diagnoéstico de Retardo Mental Leve por outros
profissionais da psicologia.

Observamos aquelas criancas em sala de aula da escola especial e alguns ja estavam
naquele contexto hd mais ou menos um ano; ja sabiam ler, escrever, fazer contas e eram
lideres da sala auxiliando a professora nas tarefas com os alunos que apresentam dificuldade
para aprender. Eram capazes de se comunicar de forma compreensivel por todos, tinham
independéncia em todas as atividades de vida autonoma. Diante dessa situacao, o questiona-se
sobre como aquelas criangas haviam desenvolvido um “retardo mental” ou como se dera a
“formacgdo social da mente deficiente”. Seria o teste referido um produtor de deficiéncias?
Ou, teria ele os crivos formais para oficializar um processo anterior de producdo das
deficiéncias?

Mesmo que se defenda que os contetidos formais avaliados nos subtestes verbais e de
execucdo do WISC-III, devem ser ensinados pela educagdo formal, ficava a me questionar se
toda aprendizagem ocorria em nivel de igualdade para todos. E mais que isso, se o conteudo
ensinado nas escolas brasileiras diz respeito a uma educacgdo para todos. Indagdvamos se a

aprendizagem ocorria de modo igual para as pessoas de diferentes classes sociais.

DA IMPORTANCIA DA TEORIA PARA O ALCANCE DE RESPOSTAS E PARA
NOVAS INDAGACOES

As respostas para essas indagagdes citadas vieram, sobretudo, com o Mestrado em
Psicologia, que oportunizou um contato com a teoria. Pudemos, assim, considerar que os
estudos de Karl Marx, que posteriormente deram embasamento filoso6fico e metodologico
para a constituicdo da Psicologia Historico-Cultural. Eles permitiram entender que a
desigualdade ¢ condicdo sine qua non em uma sociedade de classes antagdnicas, e, desse
modo, torna-se insuficiente defender a bandeira da igualdade sem alteragdo das bases

fundantes da sociedade burguesa, pois a luta de classes existente inviabiliza a condigdo
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igualitaria dos homens. Conforme Meksenas (2003, p.70), seguindo as idéias de Marx, sendo
a sociedade capitalista desigual devido a exploracdo de uma classe social por outra, o
processo educativo que se d4 dentro da escola também ¢ desigual, pois a escola ¢ uma
instituicao sob controle da classe dominante, reprodutora das desigualdades sociais. Segundo
Marx e Engels (1849) a educagdo, na sociedade capitalista, ¢ um elemento de manutengdo de
hierarquia social. O espaco de desenvolvimento e aprendizagem €, pois, também espacgo de
desigualdades, pois a escola, enquanto instituicdo, torna-se reprodutora das desigualdades
sociais. Todavia, por outro lado e dialeticamente, ela pode-se constituir em espago também de
veiculagdo e de apropriacdo do saber e, por isso, permite que se avance para o alcance de um
estado diferenciado de consciéncia.

Os principios de igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola, e a
liberdade de aprender sdo apenas componentes de uma ideologia dominante. Mas, na pratica
social, podemos observar que a igualdade ndo ¢ algo que se realize de em uma sociedade
capitalista. Nesta, a educagdo reproduz o sistema dominante em forma de ideologia veiculada
em conteudos, valores, etc., refletindo o que se processa no plano da producdo material da
existéncia. Podemos dizer que o atual sistema educativo, sobretudo no Brasil, vem
confirmando o que se diz sobre reproducdo da légica capitalista, que se firma a exclusdo ¢ a
dominacao. Desde os projetos politico-pedagogicos que sao postos em desenvolvimento,
assim como o proprio conteudo curricular e, antes disso, as proprias concepgdes de
aprendizagem e de desenvolvimento humanos, de escolarizagdo, passam a legitimar o modo
como a sociedade vem se organizando, reproduzindo e perpetuando. Ao contrario disso, o
sistema de educacdo escolar precisa fazer uma critica ao modo como a presente sociedade se
organiza e como a escola se posiciona frente a ela, em busca do enfrentamento a essa logica.

A proépria legislagdo brasileira preconiza a respeito do acesso dos alunos as escolas.
A Lei de Diretrizes ¢ Bases - LDB (n°. 9.394/96) (BRASIL, 1996) prevé a igualdade de
condigdes para acesso € permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, assim como a educacgdo. Esta ¢ considerada
como dever da familia e do Estado - inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana e tém por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Ante o exposto pela LDB, indagamos: como podemos alcancar essa igualdade tdo
falada e preconizada? Sabemos que ela compde um idedrio, no entanto, se o sistema

educacional se compromete com ela, bem como com o acesso igualitario a escola, ainda ¢
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preciso que se atente aos contetidos, a metodologia de ensino, a avaliagdo, dentre tantos outros
aspectos.

Considerando o que vimos expondo e a necessidade de uma psicologia critica e de
uma educag¢do emancipadora, notamos quanto ainda hd muito a se investigar no ambito da
psicologia e da propria educacao para o desvendamento e a superacao dos fatores que geram e
perpetuam a ideologia dominante. Nesse sentido, nada pode ser pensado como natural, mas
como resultante de multiplas determinagdes. Se aplicarmos esse entendimento a nossa
experiéncia profissional, apresentada inicialmente, podemos dizer que ndo nos parece uma
coincidéncia que as criangas que recebem diagnostico de deficiéncia intelectual pertengam a
classes sociais mais pobres. Assim sendo, podemos perguntar: a deficiéncia intelectual nessas
criancas ndo acaba sendo fruto de uma situacdo soécio-cultural ou, ainda, de uma educacao
deficiente, que se firma sobre concepcdes de aprendizagem e de desenvolvimento que se
coadunam com a ideologia dominante? Essa ideologia justifica que as posi¢des
socioecondmicas que as pessoas ocupam resultam de suas capacidades individuais, que se
constituem por fatores como: hereditariedade, dom, esforco, forca de vontade, etc.

A teoria vygotskiana, pautada no método historico-dialético, pde em duvida essa
ideologia e oferece elementos tedricos explicativos para se enfrentd-la — algo que exporemos
posteriormente.

Se atentarmos para os dados estatisticos, com o proposito de desvendar o que se
apresenta na aparéncia, também podemos encontrar elementos que nos levam a ndo tomar os
fatos e fenomenos humanos como naturais. Por exemplo, de acordo com a Organizagdo
Mundial de Sauade (OMS), ha 600 milhdes de deficientes fisicos no mundo. Cerca de 600
milhdes de pessoas, ou seja, 10% da populacdo mundial sdo deficientes fisicas. Segundo a
OMS, 80% dessas pessoas vivem nos paises pobres ou em desenvolvimento. Nao podemos
considerar como coincidéncia, mas revelador das condi¢des objetivas de vida (pobreza,
conflitos e guerras, etc.). Isso ndao ¢ ocultado pela OMS, pois, sdo assinalas disparidades entre
paises ricos e pobres e entre zonas urbanas e rurais. E importante dizermos que, deste niimero,
apenas 1% a 2% tém acesso a servigos de readaptacdo. Essa relagdo entre deficiéncia e

pobreza é tema muito bem destacado no Programa de Ag¢do Mundial para as Pessoas

. 4 . ~ . . \ ~
Deficientes”, e oferece informagdes alarmantes, bem como lembra o discurso mundial a agdo
preventiva da saude publica. Vale a leitura destes paradgrafos do referido Programa de Agao

Mundial:

4 http://www.direitoshumanos.usp.br/documentos/tratados/deficientes/programa_acao_mundial.html
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Menos de 80 por cento do total das pessoas deficientes vivem em zonas rurais isoladas dos paises em
desenvolvimento. Em alguns deles, a propor¢do de pessoas deficientes ¢ calculada em até 20% e, se
incluirmos familias e parentes, os efeitos negativos da deficiéncia podem afetar 50% do total da
populagio. (PROGRAMA DE ACAO MUNDIAL)

Essa relagdo entre condigdes objetivas de existéncia e a manifestagdo ou producao da
deficiéncia chama atencdo. Patto (2000), uma das pioneiras a discutir a produgdo do fracasso
escolar no Brasil, escreve que essa escolarizagdo faz parte da exclusao dos alunos das
camadas mais baixas sem direito a uma educacdo de qualidade, seja por meio de uma
educacdo regular ou especializada, instaurando a selecdo do processo educativo. Muitas vezes
os proprios professores possuem uma representacdo equivocada da pobreza: “pois professores
(que) ainda tém uma visdo preconceituosa da pobreza (...) sdo formados no interior de
concepgoes cientificas tradicionais do fracasso escolar (...) segundo as quais a marginalidade
social ¢ expressdao de deficiéncias biopsicologicas individuais, aderem com facilidade a uma

visdo medicalizada das dificuldades de escolarizagdo das criangas das classes populares

(p.66).

DO CONTIDO NAS SECOES

Exposto o percurso de nossa formagao inicial e atuagdo, destacamos a seguir o modo
como apresentaremos o que alcancamos com os estudos realizados ante a pesquisa
bibliografica.

Na primeira se¢do temos como prop6sito maior buscar subsidios que contribuam
para a formacao e atuagdo do psicdlogo no ambito da Educacao Especial ou de Atendimento
Educacional Especializado. O objetivo contempla em recuperar aspectos historicos da
constitui¢do da Psicologia, visto que a pratica psicometrista criticada, a qual enfatiza o uso de
testes padronizados de inteligéncia e de personalidade, predominante nas avaliagdes
psicoeducacionais, ndo se instituiu de modo espontaneo. Ela decorre da influéncia do modelo
médico e clinico de se conceber a aprendizagem e o desenvolvimento humanos, e do proprio
papel social da ciéncia psicoldgica.

Na segunda secdo a intencao foi buscar em outros tempos historicos, a compreensao
de como os homens concebem as deficiéncias, em acordo com as condi¢des socio-historicas
apresentar as elaboragdes teoricas de Vygotski acerca das deficiéncias, de forma a contribuir
para profissionais que atuam na modalidade de atendimento especializado. Destacamos que

esse capitulo é o de maior relevancia. Pois trata especificamente da questao da DI, a partir da



22

teoria vygotskiana. Pensamos que a referida teoria pode oferecer aos profissionais que atuam
nessa modalidade uma visdo diferenciada do desenvolvimento e aprendizagem das pessoas
com deficiéncias. Lembramos que Vygotski assim como Marx, lutavam pela emancipacio
humana independente de classes sociais. No caso de Vygotski, o autor primava pelo
atendimento educacional emancipador independente da pessoa ter ou ndo deficiéncia.

A terceira secao discorre sobre a questdo metodologica na teoria vygotskiana,
expondo o método de andlise utilizado por Vygotski para compreensdo das Fungdes
Psicologicas Superiores (FPS), buscando entender como o autor explica o desenvolvimento
humano de modo a contribuir para o trabalho dos psicoélogos que atuam no processo de
avaliacdo psicoeducacional em Escolas de Educagdao Especial. Dessa demanda surgiu a
necessidade de um novo fazer psicologico, ndo apenas pautado em testes psicométricos, mas

que promovesse uma nova relacdo entre avaliador-avaliando.



INTRODUCAO

DOS ESTUDOS SOBRE A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Noés destacamos que os objetivos da presente pesquisa foram direcionados para a
identificacdo das criticas e proposicdes de Vygotski a defectologia russa, com enfoque a
deficiéncia intelectual; o aprofundamento nas elaboragdes tedrico-metodoldgicas da
Psicologia Historico-Cultural a respeito da aprendizagem e do desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia intelectual e para a identificagdo de contribui¢des para a formacao e a atuacao
do psicologo junto ao atendimento educacional especializado.

Lembramos que, segundo Lakatos e Marconi (1996, p.57), as informagdes resgatadas
de outros momentos historicos sdo provenientes de o0rgdos que as realizaram e englobam
todos os materiais escritos ou ndo, que podem servir como fonte de informagdo para a
pesquisa cientifica. Podem ser encontrados em arquivos publicos e particulares, assim como
em fontes estatisticas compiladas por orgdos oficiais e particulares. Em nosso caso,
investigamos as contribuigdes que Vygotski e seus colaboradores ou continuadores
ofereceram sobre o modo de se compreender o desenvolvimento humano diferenciado pela
deficiéncia, com énfase na area intelectual. Desse modo, contamos com manuais de historia,
com textos do proprio autor e de alguns pesquisadores que colaboraram diretamente com ele e
que deram prosseguimento aos seus estudos: A. N. Leontiev (1903-1979), A R. Luria (1902-
1977), e de autores contemporaneos que os citam. Também contamos com documentos
oficiais do governo brasileiro, como leis, diretrizes, ¢ com escritos de autores brasileiros que
abordam sobre a nossa tematica.

A dimensdo da diferenga entre uma abordagem nessa perspectiva historica cultural e
as outras, mais recorrentes, pode ser alcangada a partir de alguns aspectos, considerados a
seguir. Encontra-se em Gatto (2009) que inumeros exemplos de propostas tedricas e de
intervencdo que priorizam ou atentam-se mais ao aspecto bioldgico na explicacdo do
desenvolvimento e aprendizagem do homem constituem importante influéncia na
compreensdo que os educadores tém acerca das deficiéncias, especialmente dentro das

praticas em instituicdes de Educagdo Especial.
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Conforme visto em Volkmar (2004), o pressuposto fundamental, presente na
formacao e atuacdo de educadores e de psicOlogos, tem sido o da primazia do aparato
bioldégico e das predisposicdes inatas ao desenvolvimento, ja que a énfase estd nos processos
maturacionais. Isso subsidia muitas concep¢des de desenvolvimento, normal e anormal, a
exemplo da Psicanalise, da Epistemologia Genética de Jean Piaget, do Comportamentalismo,
entre outras, considerando-se a freqliéncia com que sdo observados na populacdo como
critério de inclusdo em determinada classificacdo e diagnostico. Por essas perspectivas, os
tratamentos e as intervengdes recomendados encontram-se especialmente na linha da Analise
Aplicada do Comportamento, com avangos reconhecidos nos estudos sobre diagndstico,
genética, psicofarmacologia e neuropiscologia, mesmo que se saiba que ainda hd muito a
fazer como diretrizes futuras. Essas propostas, ainda que reconhecam a importancia dos
processos educacionais, ndo deixam de se pautar na questdo organica como determinante, ou
no meio social imediato.

Da mesma forma, sob outra perspectiva tedrica, um argumento que depde a favor de
uma revisdo da validade irrestrita das andlises organicistas que embasam o0s pressupostos
educacionais para os individuos que apresentam peculiaridades em seu desenvolvimento,
especialmente os deficientes intelectuais, € o fato de o processo de biologizagdo da sociedade
se difundir tdo rapidamente e ser facilmente aceito “[...] por trazer a mesma ideologia que
permeia todo o sistema de preconceitos que opera na vida cotidiana de cada homem”, sendo
incorporada “[...] com grande facilidade, sem conflitos ideologicos”, infiltrando-se no “J...]
’bom-senso’, no ‘senso comum’, termos usualmente empregados para nomear/escamotear
esse sistema de preconceitos no qual opera o pensamento do homem em sua vida de todo dia”
(COLLARES; MOYSES, 1994, p. 26).

Entendemos, portanto, que, dada a formacdo e a pratica vigentes do profissional que
atua na psicologia escolar, ndo basta apenas descrever como este processo vem sendo
realizado na atualidade e que se encontra publicado em periddicos, anais de eventos e livros.
Antes, ¢ necessario trazer a tona discussdes, a luz da perspectiva historico-cultural, que
permitam verificar a pertinéncia ou ndo de se recorrer a explicacdes sobre a ndo-
aprendizagem e o ndo-desenvolvimento que tornam natural e de cunho meramente biologico a
deficiéncia intelectual.

O recuo a outro tempo historico, especialmente ao momento em que Vygotski e seus
colaboradores escreveram sobre as deficiéncias, ¢ de interesse. Isso porque o conhecimento
teorico que desenvolveram a respeito da Defectologia permitia uma nova perspectiva, que

desamarrava os individuos de uma condicao bioldgica determinante e os liberava para
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realizarem suas potencialidades, tendo por norte a formagao do homem cultural (VYGOTSKI
e LURIA, 1996). Quando optamos por explicagdes que naturalizam as deficiéncias, reduzindo
o homem com deficiéncia a seu cérebro biologicamente comprometido, tendemos a negar as
possibilidades de formacao de potencialidades culturais.

Vygotski e seus continuadores mais proximos fizeram criticas ao entendimento do
desenvolvimento humano pautado apenas em aspectos genético-bioldgicos e na sua apreensao
e explicagdo por meio de critérios quantitativos. Os referidos psicologos apontavam que
mesmo apds a Revolugdo de Outubro de 1917, a valorizagdo de testes ocidentais para
mensura¢ao do quociente de inteligéncia — QI — se fazia bastante notdria na Russia e paises
que compunham a Unido Soviética (BARROCO, 2007). Como havia mudado o sistema de
governo, derrubando-se o czarismo, era preciso também enfrentar as concepg¢des burguesas de
homem e de sociedade (presentes na pratica da avaliagio meramente quantitativa) que eram
vigorosas na educagdo e na psicologia. Uma das areas que mereceu atengao dos psicologos
criticos era referente ao modo como se empreendia a avaliacdo de alunos diferenciados em
seus desenvolvimentos.

Essa critica pode ser fecunda nos dias atuais (século XXI), pois o propdsito do
psicélogo, ao se deparar com a aprendizagem e o desenvolvimento diferenciados de algumas
pessoas, pauta-se ainda no mero diagndstico quantitativo, com base no QI, subsidiado por
uma base tedrica de que ambos [aprendizagem e desenvolvimento] possam e devam ser
mensuraveis, € que sdo a mera expressao de uma carga individual e de base organico-
genética, como ja denunciaram Patto (1990, 2005), Souza (2000, 2002), Machado ¢ Souza
(1997); Tanamachi, Proenca e Rocha, (2000); Meira ¢ Antunes (2006); Souza (2007);
Machado, Fernandes e Rocha, (2007). Marcondes (2008.) dentre outros.

Das autoras que publicaram textos na contra-mao dessa logica instituida que
criticamos, destacam-se Patto (1990, 2005), Boarini (1993), Cunha (1993), Yazlle (1997),
Bock (1999) Souza (2000, 2002), Meira (2000), Mazzota (1996), (Machado e Souza, 1997,
2000), Tanamachi, Proenga e Rocha, 2000), Meira (2000, 2006) ¢ Antunes, (2006); Facci
(2006); Barroco (2007b); Souza, (2007); Machado (1994), Fernandes e Rocha, 2007).
Marcondes (2008.), Tuleski, Eidt (2007) dentre outros. Lembramos que o proprio Vigotski, na
década de 1920, j& denunciava quanto a ciéncia psicolégica que tinha uma acgdo historica
eficaz para referendar e perpetuar um entendimento apenas aparente da constituicdo da

sociedade e do proprio psiquismo humano (VYGOTSKI, 1997).
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PUBLICACOES BRASILEIRAS NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO
CULTURAL

Na busca de sabermos sobre publicagdes que citam Vygotski, encontramos um artigo

que faz um levantamento bibliografico a respeito de trabalhos vygotskianos publicados no

Brasil, de autoria de Mainardes (1999)°. Do que se observa, o texto teve como intencio:
“oferecer ao leitor uma visao, mesmo incompleta, de trabalhos produzidos no Brasil em torno
das idéias de Vigostki” (1999, p. 01).

Conforme afirma Mainardes (1999), a teoria de Vygotski comecou a ter entrada no
Brasil, de modo lento, na segunda metade da década de 1970. Na década de 1980, em
universidades como Unicamp e PUC/SP, foram se formando grupos de estudiosos da obra
desse autor que influenciaram a formagdo de outros grupos em outras universidades de Sao
Paulo, Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro.

Segundo Mainardes (1999), o contexto histérico e politico da década de 1980,
principalmente com o processo de redemocratizacdo do pais, oferecia condi¢des favoraveis a
retomada das discussdes educacionais numa perspectiva critica, assim como a implementagao
de medidas inovadoras nos sistemas de ensino e a reacdo contra o dogmatismo teérico que
predominara na década anterior.

Mainardes (1999), pontua que em 1984, a editora Martins Fontes publicou a versao
brasileira de Mind in Society (A formagdo social da mente) e, em 1987, a de Tought and
Language (Pensamento e linguagem), permitindo o primeiro acesso as idéias de Vygotski.

Isso nos parece relevante, pois Mainardes (1999) esclarece também que, no final da
década de 1980 e inicio da década de 1990, algumas redes de ensino basearam-se em
contribui¢des desta teoria para a definicdo de propostas curriculares. No inicio da década de
1990, tém-se as primeiras publicacdes sobre Vygotski, principalmente artigos: em parte,
tratando de questdes conceituais e metodologicas e, em parte, de pesquisas tendo como
referencial as idéias de do autor.

Através desse levantamento bibliografico, Mainardes (1999) conclui que, as poucas
obras de Vygotski disponiveis em portugués, advém de traducio de textos americanos, alguns

deles incompletos, somado ao fato de serem essas obras de leitura aparentemente facil e de o

> Reprodugdo parcial de um trabalho de pesquisa realizado por Jefferson Mainardes e publicado em J. B. Martin (org.) "Na

perspectiva de L. S. Vygotsky", (1999).
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leitor freqiientemente ndo atentar a fundamentagdo marxista que marca o pensamento de
Vygotski. Essas nuances, acabam por explicar ¢ comprometer as leituras que revelam os
trabalhos ditos de orientacdo vygotskiana. Para este pesquisador, a rdpida difusdo das idéias
de Vygotski no Brasil nem sempre ofereceu uma compreensdo mais profunda do seu
pensamento.

Das obras citadas, pela pesquisa, temos que no periodo de 1986 a 1998, o autor
identificou dezessete teses e quarenta e quatro dissertagdes, uma grande parte apresentadas a
Faculdade de Educagdo da Unicamp (22) orientadas por docentes do Grupo de Pesquisa
Pensamento e Linguagem (GPPL). Para Mainardes (1999), em geral, as dissertacdes e teses
apresentam importantes reflexdes que contribuiram para o aprofundamento de questdes
conceituais e metodoldgicas. Ao autor coloca ainda que, muitas delas tematizam questdes de
aprendizagem e desenvolvimento no contexto escolar, o papel da linguagem, as interagdes e
mediagdes sociais, os processos de significacdo, o jogo simbolico, o desenho infantil.

Freitas® (2003) realizou um trabalho dessa natureza, mas em relagdo aos textos
publicados nas reunides da Associacao nacional de Pos-Graduagdo em Educacdo - ANPEd,
onde analisou a producdao de trabalhos com base no pensamento de Vygotski encontrada
desde a 21" até a 26 no periodo entre 1998 a 2003. Segundo a autora, este recorte de tempo
permitiu o acesso aos textos em sua integra, os quais comecaram a ser disponibilizados, de
uma forma sistematica, a partir de 1998.

A analise de Freitas (2003), objetivou compreender como esse referencial tedrico
estava sendo apropriado pelos autores participantes desse evento da area da Educacdo, que ¢
significativo por expor o que os Programas de Mestrado e Doutorado estdo produzindo. A
pesquisa delimitou o foco de estudo em dez Grupos de Trabalho: Didatica; Educacao de
Criancas de 0 a 6 anos; Formacao de Professores; Alfabetizagao, Leitura e Escrita; Educagao
Fundamental; Educacdo Especial; Educa¢do e Comunicagdo; Educag¢do de Pessoas Jovens e
Adultas; Educagdo Matematica e Psicologia da Educagao.

Conforme Freitas (2003), nas seis Reunides analisadas, foram apresentados ao todo
1047 textos, sendo que destes, 87 trabalhos (8,31%) trazem Vygotski como referéncia. Outro
dado, que torna significativo esse resultado, ¢ perceber que, num evento especifico da area da
Educagdo, dos vinte GTs da ANPEd, dez GTs (50%) contam com a presenga de Vygotski

entre seus trabalhos e isso se apresenta num movimento continuo, que vai da 21? at¢ a 26*

¢ Este trabalho foi desenvolvido no interior da pesquisa “Letramento Digital e aprendizagem na era da Internet: um desafio

para a formag@o de professores”, em andamento no grupo de pesquisa Linguagem, Interagdo ¢ Conhecimento (LIC), da
Faculdade de Educag@o da UFJF, coordenado pela professora Maria Teresa de A. Freitas e que conta com o apoio do
CNPq e Fapemig. Para a coleta e tabulacdo de dados foi importante o trabalho das bolsistas de IC: Damares Aparecida
Campos, Mirella do Vale Perotta (PIBIC/CNPq) e Roberta Bertges Amaral (BIC/UFJF).
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Reunido. Um maior percentual de produgdo vygotskiana (13,77%) foi encontrado na 23*
Reunido; e na 25 Reunido, a porcentagem menor (5,81%). Mas em 2003, na 26* Reunido, o
interesse foi retomado (8,14%). S6 na 21* Reunido ndo houve apresentagdo de trabalhos
encomendados focalizando o pensamento de Vygotski, mas a soma dos trabalhos
encomendados das cinco reunides seguintes, marcou visivelmente esse tipo de produgao.
Foram ao todo dez trabalhos encomendados equivalendo a 12,35% de um total de 81. E
interessante observar que na 22" Reunido foi expressiva a presenca de trabalhos
encomendados: 45,45%, pois, dos onze trabalhos encomendados, cinco versavam sobre
Vygotski. Os textos trazendo a perspectiva de Vygotski sempre estiveram incluidos, embora
em pequenas porcentagens, nas seg¢oes de posteres de todas as seis reunides, o que pode ser
comprovado pelo total geral de 4,79%. Nos trabalhos apresentados nos GTs, os textos
vygotskianos aparecem com mais for¢a do que nos pdsteres, oscilando entre trés (3,19 %) na
25* Reunido e chegando a 21 (19,44%) na 23 Reunido. No total do periodo, os trabalhos
apresentados atingiram o nimero de 63 (9,35%). Observo ainda que a maior incidéncia de
presenca de Vygotski nas se¢des de pdsteres foi na 25" Reunido: Quatro (9,09%); entre os
trabalhos encomendados foi na 22* Reunido: Cinco (45,45%); e entre os trabalhos
apresentados foi na 23 Reunido: 21 (19,44%). Analisando a produg¢do total de cada GT, no
conjunto das seis reunides, pude concluir que trés GTs concentram de modo expressivo os
textos sobre Vygotski: GT-20 Psicologia da Educagao: vinte (18,02%); GT-10 Alfabetizacao,
Leitura e Escrita: dezessete (15,74%); GT-15 Educacao Especial: treze (13,54%).

Freitas (2003), afirma que a maior incidéncia de textos vygotskianos nesses GTs
pode ser compreendida da seguinte forma: Vygotski ¢ um autor da psicologia que, criticando
as tendéncias psicoldgicas de seu tempo, se propds a construir uma nova teoria psicoldgica
que atendesse o homem como um todo: corpo e mente na sua interagdo com a cultura e o
social. Freitas afirma ainda que a teoria psicoldgica é também considerada como uma teoria
educacional. Para a autora em questdo, isso explica um maior interesse sobre esse autor num
GT cujo foco ¢ a Psicologia da Educagdo. A pesquisadora analisa também que no GT 10,
grupo que trata especificamente das questdes da alfabetizacdo- leitura e escrita, as referéncias
a Vygotski sdo naturalmente esperadas.

Ainda de acordo com as interpretacdes de Freitas (2003), outra grande preocupacao
do autor russo foi com a Educagdo Especial, deixando em sua obra um livro especifico sobre
o assunto: Fundamentos de defectologia (VYGOTSKI, 1997).

Segundo Freitas (2003) Vygotski, especificamente nesta tematica apresenta uma

posicdo de vanguarda, avancada para sua €poca, em relacao ao deficiente, por ele considerado
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ndo como deficiente, mas diferente, mostrando que essa diferenga nao ¢é tanto fisica,
biologica, mas principalmente social, no plano da insuficiente interagdo com o outro, com a
cultura. Restaurada essa interacdo, a deficiéncia apresenta-se de forma positiva, centrada nas
suas possibilidades e ndo em suas dificuldades. Freitas (2003), tal fato se justifica plenamente
por sua presenga significativa no GT 15, Grupo de Educacao Especial.

Freitas (2003), elenca o interesse dos Grupos nas producdes vygotskianas em ordem
decrescente, o GT 07 — Educagao de criangas de 0 a 6 anos: nove (8,82%); GT 19 —
Educacdo Matematica: seis (8,00%); GT 18 — Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas: sete
(7,53%).

Segundo Freitas (2003), a obra de Vygotski focaliza a crianca de um modo especial,
preocupando-se com o desenvolvimento das fungdes mentais superiores, da linguagem,
abordando a tematica dos jogos e brincadeiras e da imaginagdo, o que pode explicar a sua
presenga num GT dedicado a educagdo infantil. Para essa pesquisadora, a obra traz uma nova
concepcao de desenvolvimento como algo complexo e continuo, com grande énfase no papel
do meio, da cultura, o que conseqiientemente traz implicagdes para a educacdo de jovens e
adultos. No GT 19, de Educacdo Matematica, os textos vygotskianos talvez representem a
busca por uma matematica mais relacionada com o cultural e que possibilite uma efetiva
aprendizagem.

O interesse pela obra de Vygotski no GT 08 — Formag¢ao de Professores: quatro
(2,80%) — estd em uma fase inicial. Talvez isso possa se desenvolver a medida que seus
participantes comecarem a compreender a importancia que Vygotski confere ao professor e
como ele pode contribuir para uma formacao docente mais contextualizada, critica e reflexiva.
Por outro lado, parece que o autor ja vai ganhando confianga no GT 13 Educacdo
Fundamental: cinco (4,76%) e também no GT 4 Didatica: quatro (4,08%). O GT no qual sua
penetracdo ¢ ainda muito pequena ¢ o GT 16 Educagdo e Comunicagdo, com apenas dois
(1,72%).

Ainda sobre a pesquisa, no que diz respeito aos livros que fundamentam os trabalhos
cientificos, foram destacados pela autora que até o final da década de 1980, as editoras
brasileiras tinham publicado a tradug@o de apenas trés livros de Vygotski, sendo que a editora
Martins Fontes foi a responsavel pela publicagdo de Formacao social da mente, cuja primeira
edi¢do data de 1984, e de Pensamento e linguagem, lancado em 1987. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem foi publicado em 1988 pela Editora fcone.

Acerca das referéncias bibliograficas dos textos analisados, a mesma pesquisa

informa que dos 87 textos com base em Vygotsky, apresentados nas Reunides da ANPEd,
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encontrei indicagdes de que os livros do autor mais citados sdo Formagao social da mente com
41 citagdes (47,13%) e Pensamento e linguagem com 33 citagdes (37,93%), sendo que sua
traducdo completa feita por Paulo Bezerra, direto do russo e publicada em 2001 pela Martins
Fontes com o titulo de A constru¢do do pensamento e da linguagem, foi citada duas vezes (2,
30%), o que eleva esse resultado para 35 citagdes, portanto, 40,22%.

Dos dados expostos pela pesquisa, sobre os temas de interesse para Educacdo
Especial, destacamos como sendo de grande relevancia para a presente dissertagdo,
Fundamentos de defectologia, Tomo V das Obras Escogidas (VYGOTSKI, 1997), o qual foi
citado treze vezes (14, 08%), quase que especificamente pelos autores do GT de Educacao
Especial, ocupando o terceiro lugar em ordem de citagdo, portanto sendo de menos interesse
pelos estudiosos. Em seguida aparecem com nove citagdes (dez, 34%) os livros Linguagem,
desenvolvimento, aprendizagem e Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores presente na edicdo espanhola de suas obras completas Obras Escogidas Tomo 111
(1995). E citados cinco vezes (5,75%) estdo Teoria e métodos em psicologia e uma tradugdo
em espanhol La imaginacion y el arte em la infdncia publicado no México em 1987. Com
quatro citacdes (4,68%), aparece o livro: Estudos sobre a historia do comportamento, que €
um trabalho conjunto de Vygotsky e Luria (1996). Em seguida com duas citagdes (2, 38%)),
ha o livro Desenvolvimento psicologico na Infancia (1998). Outros livros do autor sdo citados
apenas uma vez.

Freitas (2003), conclui que os dados da pesquisa, possibilitam considerar que apesar
do expressivo aumento de publica¢des de outras obras de Vygotski em portugués e do acesso
a outras tradugdes em espanhol entre 1998 a 2003, nos textos apresentados nas Reunides da
ANPEd, durante esse mesmo periodo, os autores continuam se referindo basicamente apenas
a dois livros: Formagao social da mente e Pensamento e linguagem.

Para Freitas (2003), quando os autores centralizaram seus conhecimentos apenas
nesses textos, ndo conseguem uma maior apreensao do pensamento do autor em seu conjunto.

Ainda sobre pesquisas publicadas na perspectiva vygotskiana, interessou-nos como o
processo inicial de entrada da pessoa com deficiéncia no atendimento especializado vem
sendo abordado. Neste sentido, o enfoque na avaliagdo psicopedagogica ou psicoeducacional
mereceu atengao.

Objetivando localizar artigos que tratavam da avaliacdo das queixas escolares,
através de consultas a periddicos de Psicologia e Educagdo, destacamos pesquisas realizadas
por Facci e Silva (2006) e Facci e Roma (2005, 2006). Segundo as autoras, quando se trata

desse tema, a visdo psicométrica ¢ a que mais tem se destacado.
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Em pesquisas em 2488 artigos de periodicos de Psicologia, Facci e Silva (2006)
constataram que somente 6,43% dos trabalhos continham, em suas referéncias, Piaget,
destacando principalmente contetidos relacionados a Teoria da Moralidade, nogdes fisicas e
matematicas e desenvolvimento cognitivo, e ndo o processo de avaliagao.

Facci e Roma (2005) constataram que a partir de 1980 foram poucas as produgdes
que mencionaram os autores russos. Dos 3092 artigos pesquisados, apenas 122 continham em
sua bibliografia pelo menos um ou mais de um ou os trés autores russos Vygotski, Luria e
Leontiev. Assim, os artigos que apresentavam pelo menos um desses trés autores,
constituiram apenas 3,5% do total de artigos pesquisados, e apenas 0,11% estava relacionado
a questao da avaliacao psicopedagogica. Em pesquisa posterior, as mesmas autoras (FACCI &
ROMA, 2006), ao analisarem 1663 artigos, concluiram que apenas 4,87% continham em sua
bibliografia pelo menos um ou mais de um ou os trés autores russos. Os artigos que faziam
mengdo a Piaget totalizaram 43 (2,58%) e os que tratavam da avaliagdo psicoldgica foram
apenas 15 (0,90%).

As autoras acima referidas, concluiram com os dados das pesquisas mencionadas,
que as queixas escolares tém sido pouco investigadas por psicologos brasileiros e, quando
analisadas, guardam em seu arcabougo a visdo psicometrista ja presente na origem da
Psicologia na area educacional, a qual tinha como grande preocupagdo procurar as causas da
ndo-aprendizagem utilizando recursos de testes psicologicos para medir inteligéncia. Partindo
de uma abordagem psicométrica, pode-se remeter a uma concep¢do inatista do
desenvolvimento, a qual, conforme menciona Rego (1995), se caracteriza por compreender
que os fatores maturacionais e hereditarios sao responsaveis pela constitui¢ao do ser humano
e do processo de conhecimento.

Pelo exposto, podemos dizer que a importancia da Psicologia parece se reduzir a
quantificar e da escola a identificar quanto a hereditariedade determina a aprendizagem e
impde a pratica de encaminhamentos a atendimentos extra-escolares.

Com o apresentado por Mainardes (1999), Freitas (2003), Facci e Silva (2006) e
Facci e Roma (2005, 2006), podemos verificar que ainda ha muito a se investigar quando a
tematica se refere a importancia da teoria vygotskiana para o atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia intelectual. Esse atendimento, se tomado por uma perspectiva
historico-cultural, ainda ndo se encontra suficientemente investigado e fundamentado.

Ainda expondo dados de pesquisas, no que se refere as idéias centrais de Vygotski
presentes em textos cientificos, tem-se segundo Oliveira (1993) que: a) as fungdes

psicologicas tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos da atividade cerebral; b) o
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funcionamento psicologico fundamenta-se nas relagdes sociais entre o individuo e o mundo
exterior, as quais se desenvolvem num processo historico; ¢) a relagdo homem-mundo ¢ uma
relacdo mediada por sistemas simbdlicos. Através do seu conceito de zona de
desenvolvimento proximal (distancia entre o nivel real de desenvolvimento determinado, pela
solugdo de problemas, de forma independente, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial
determinado pela resolucao destes, sob a orientacao ou colaboracao de adultos). Todavia, para
Duarte (2001) Tuleski (2002), Facci (2003) o fundamental ¢ que os estudos referentes a esse
tedrico ndo neguem a base marxista e historica que o mesmo assume em sua obra.

A esse respeito, estamos em acordo com os autores, ja que ndo se podem entender os
conceitos vigotskianos e nem suas propostas sem considerarmos o contexto de sua vida e
obra. Entendemos que o método empregado pelos autores da teoria vigotskiana, que elege um
dado objeto de acordo com as demandas da pratica social, que o descreve, que pde em relagdo
os multiplos determinantes envolvidos, que acompanha a sua génese ¢ desenvolvimento,
permite a compreensao do psiquismo humano como sendo historicamente construido. Por
meio dele, ¢ possivel compreender como se formam e perpetuam explicagdes que priorizam

pela naturalizacao da formagao do psiquismo, com vistas a sua superagao.

A OPCAO PELA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

O caminho tedrico metodoldgico que a Psicologia Historico-Cultural assume pde em
relacilo o modo como os individuos se desenvolvem, o rumo que toma seus
desenvolvimentos, com a pratica social. Nao ¢ descartada a importancia da constitui¢ao
biolégica de cada um, mas as fun¢des biologicas elementares com as quais os sujeitos sao
equipados desde o nascimento sdo reposicionadas, ndo lhes cabendo um papel determinante
para que se dé o ndo-ensino e a ndo-aprendizagem. Essa op¢ao metodoldgica aponta para uma
necessidade propria, construida ao longo de nossa pratica profissional em Psicologia Escolar,
qual seja, a busca por subsidios tedricos que contribuam para a superacao das condi¢des atuais
no tocante a avaliacdo psicoeducacional. Consideramos que seja possivel a formagdo de
alunos e de professores com maior consciéncia de suas agdes, de suas histdrias escolares, das
historias de seus desenvolvimentos, bem como a de outros individuos, € que isso esteja
presente no processo avaliativo.

Em decorréncia, trabalhar em busca dessa conscientizagdo refere-se a uma agado
educativa que explicita as relagdes dialéticas presentes no real e, portanto, geradoras deste

ambiente/realidade/mundo objetivo, permitindo sua compreensdo e apontando possibilidades
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de superacdo da situacdo atual. Desse modo, podemos considerar o quanto a Psicologia
Historico-Cultural tem como empreendimento principal a superacdo do carater natural do
desenvolvimento humano, e que também lancou luzes sobre a viabilidade de se intervir junto
a individuos limitados bioldgica ou organicamente em algumas fun¢des motoras, sensitivas,
e/ou corticais superiores (LURIA, 1981).

A opcao pela radicalidade visa superar uma visdo superficial, pautada em impressoes
imediatas, imprecisas e fragmentarias, ndo basta para analisar criticamente as situacdes e
circunstincias que se apresentam o processo de avaliagdio. E necessario que se va ao
fundamento, as bases que dao sustentagdo ao problema e que determinam sua manifestacao
como fendmeno na realidade (BARROCO, 2007). A radicalidade pauta-se na concepgao de
critica radical preconizada por Marx, em A Critica da Filosofia do Direito de Hegel, na qual
afirma que “ser radical ¢ agarrar as coisas pela raiz” (MARX, 2005, p. 151). Nesse sentido, a
esséncia de um fato ou fenomeno s6 pode ser compreendida por meio do estudo de sua
génese, analisando como se deu seu desenvolvimento e identificando quais fatores
condicionaram sua manifestacao.

Embora sob outra linha tedrica, concordamos com Luna (2002, p. 32) quando afirma
que o referencial tedrico de um pesquisador ¢ um filtro pelo qual ele enxerga a realidade,
sugerindo perguntas e indicando possibilidades. Os vieses teoricos de um pesquisador se
refletem nos problemas de pesquisa e fazem-no enveredar por procedimentos metodoldgicos
diferentes. As decisdes sdo puramente decorréncia do problema formulado e este s6 se explica
devidamente em relagdo ao referencial teorico que deu origem a ele. Qualquer tentativa de
confronto entre método e técnica de pesquisa, portanto, s6 podera ser resolvido levantando-se
em conta objetivos contidos no problema e a capacidade e explicagdo do referencial teorico.
Desta forma, a escolha ou opg¢do por um método de pesquisa se relaciona com a propria
formagdo de cada pesquisador, e os procedimentos conforme seu objeto de investigagao.
Sendo assim, o método esta vinculado a uma concepgao de realidade, de mundo e de vida - a
reflexdo deve utilizar elementos tedricos. Neste sentido o método pode ser chamado de
caminho, e, nele, o veiculo utilizado ¢ a teoria.

A teoria eleita possibilita pensarmos outras formas de intervencdes avaliativas, por
conseguinte, outros resultados e procedimentos devem decorrer. Com base na tese de que a
educabilidade provoca o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, ¢ preciso
superar a pratica recorrente que reduz a ndo aprendizagem e o ndo desenvolvimento apenas

aos limites individuais e bioldgicos.
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Perguntamos, portanto, com a pesquisa, quais sdo as contribui¢cdes de psicélogos
soviéticos, como as de Vygotski, e de seus colaboradores e continuadores mais proximos que
fizeram a critica ao entendimento do desenvolvimento humano pautado apenas em aspectos
genético-biologicos e na sua apreensao e explicagdo por meio de critérios quantitativos. Esses
psic6logos apontavam que mesmo apos a Revolugdo de Outubro de 1917, a valorizacdo de
testes ocidentais para mensura¢ao do quociente de inteligéncia — QI — se fazia bastante notoria
na Russia e paises que compunham a Unido Soviética (BARROCO, 2007) e o seu emprego
at¢ hoje parece ser a principal atividade do psicologo junto a Educag¢do Especial. Os
psicologos criticos soviéticos consideravam que a base para a compreensao da aprendizagem
e do desenvolvimento humanos era reconhecer que o individuo nasce com um equipamento
bioldgico, e sobre este se ¢ que formard como homem cultural, condizente a uma dada época e
cultura. Esses psicologos soviéticos, que iniciaram seus estudos sobre como se forma o que ¢
propriamente humano nos homens, ou como as fungdes psicologicas superiores se
desenvolvem, defenderam algumas teses acerca dessa formagao social da mente. Pautaremos,
doravante, nas teses defendidas por Vygotski para estar expondo as bases metodoldgicas que
pretendo empregar em minha pesquisa.

Para responder a essas questdes, a Teoria Histérico-Cultural, se apresenta como
fecunda. Delimitando o universo, da pesquisa aqui abordada, contou-se com leituras e analises
de escritos de Vygotski, contidos em Obras Escogidas, como o Tomo IV, no que diz respeito
a construgdo dos conceitos relacionados as Fungdes Psicologicas Superiores (FPS), como,
também, a compreensao de alguns conceitos pertinentes as discussoes referentes a deficiéncia
intelectual, contidas no Tomo V. E ainda, a busca pelo entendimento do método em Vygotski,
a partir das obras: a Crise da Psicologia, Tomo I publicado em separado na lingua portuguesa.
(VYGOTSKI, 1997).

As leituras do Tomo V, forneceram-nos elementos para pensar a Deficiéncia
Intelectual na perspectiva da historia e da cultura. Apreender como Vygotski entendia a
deficiéncia intelectual, e como podemos ao fim dessas andlises, identificar ao psicologo e ao
pedagogo avaliador nortes para se pensar a inteligéncia e deficiéncia intelectual no processo
de avaliagdo psicoeducacional. Pensa-se que essas sdo as leituras obrigatorias da obra
vigotskiana, as quais fornecerdo subsidios tedricos para o entendimento sobre as possiveis
contribuicdes tedricas para o processo de avaliagdo psicoeducacional na atualidade.

Na busca e compreensdo de elementos tedricos que contribuam para uma pratica de
avaliagdo psicoeducacional diferenciada da que se apresenta na atualidade, observa-se na

década de 1980, um maior interesse pelas publicacoes dos textos de Vygotski, por
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profissionais inseridos na Educa¢do Brasileira, sejam psicélogos ou educadores. No entanto,
ha teoricos, como Duarte (2001), Tuleski (2002), Facci (200.) que explicitam a apropriagdo
inadequada das obras vygotskianas, seja por motivo de traducdes, seja por relacionar a teoria
a outras ndo compativeis a base filos6fica marxista que a embasa e direciona. Conforme pode
ser visto, nas afirma¢des de Tuleski (2002): a revisdo literaria do pensamento desse mesmo
autor tem revelado diferentes interpretacdes que muitas vezes descaracterizam suas bases

tedrico-metodologicas.

O METODO INSTRUMENTAL

Apresentamos nessa pesquisa o0 método especificamente utilizado por Vygotski para
analisar o psiquismo humano, o método instrumental. De acordo com Facci (1998, p. 68), no
texto intitulado “O método instrumental em Psicologia” (VIGOTSKI, 1996, p. 93-1001 nesse
caso, seria melhor citar do proprio autor) apresenta algumas implicagcdes metodoldgicas para o
desenvolvimento do psiquismo, com a existéncia dos instrumentos psicoldgicos, que “[...] sdo
criagdes artificiais, estruturalmente, sdo dispositivos sociais € ndo organicos ou individuais:
destinam-se ao dominio dos processos [psicoldgicos] proprios ou alheios, assim como a
técnica se destina ao dominio dos processos da natureza” (VIGOTSKI, 1996, p. 93).

Para entender o psiquismo humano, Vygotski (1996) separa as fungdes psicologicas
em fungdes naturais, que podem ser entendidas como aquelas que compdem o equipamento
biologico e com o qual a crianga conta no inicio de seu desenvolvimento, € em funcdes
psicologicas, que segundo a Teoria Histérico-Cultural, advém do processo de interiorizagao e
de objetivacdo do conhecimento, que estd intimamente ligado a uma forma de mediagdo
estritamente humana. As fung¢des psicoldgicas superiores, por sua vez, podem ser entendidas,
de acordo com Barroco (2007), como “aquelas de origem social, que s6 passam a existir no
individuo ante a relacdo mediada com o mundo externo (com pessoas € com aquilo que elas
criam: objetos, ferramentas, processos de criagdo e de execugao, etc.)”.

Segundo Vygotski (1996), entre os processos instrumentais e naturais, entre método
instrumental e métodos cientificos — naturais existe uma relacdo. Nos métodos cientificos
naturais, mantém-se uma relacao linear, direta entre dois estimulos A — B, ¢ nos métodos
instrumentais estabelecem-se duas novas conexdes A — X e X - B. Aqui, neste caso, o X seria
o mediador entre o objeto e a operagdo psicologica, de forma que a relagdo seria aqui

representada, através de um tridngulo. Para Facci (1998), todo e qualquer ato de
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comportamento transforma-se, entdo, em uma operagao intelectual, mediada por dois tipos de
instrumentos, denominados por Vygotski de instrumento psicologico e instrumento técnico.

Desta forma, o homem para ter suas agdes reguladas sobre os objetos que o cercam,
necessita do instrumento. O instrumento acaba sendo uma ponte entre o homem e o meio
externo. O homem entdo, atua sobre o meio, sobre a natureza, transformando-a ao mesmo
tempo em que se transforma também. Indo um pouco mais além. No processo de
humanizagdo, o homem tem como recurso em seu desenvolvimento, o signo, cuja funcdo ¢
regular a conduta humana. Temos entdo que: “tudo que ¢ utilizado pelo homem para
representar, evocar ou tornar presente o que esta ausente constitui um signo, como a palavra,
o desenho, os simbolos [...]” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 59).

Segundo a teoria vygotskiana, podemos dizer que enquanto o instrumento ou
ferramenta estd orientado externamente, ou seja, para a modificagdo do ambiente, o signo ¢
internamente orientado, modificando o funcionamento psicoléogico do homem e o seu
comportamento.

Ainda segundo a mesma autora, o uso de instrumentos especificamente humanos,
como os signos, produz novas relacdes com o ambiente € uma nova organiza¢do do proprio
comportamento. O individuo adquire independéncia em relagdo ao ambiente imediato; pode
fazer referéncia a objetos e fatos ausentes. Signos sdo, pois, mediadores de natureza
psicolédgica que auxiliam o desenvolvimento de tarefas que exigem aten¢do ou memoria, uma
vez que podem interpretar ou (re) apresentar dados da realidade, referindo-se a elementos
ausentes. Podemos entender que a utilizacdo se signos e instrumentos como forma de
mediadores caracterizam uma agdo puramente humana, uma vez que o homem planeja a agao
antes de executd-la, tendo nos instrumentos e signos um meio para atingir um fim,
diferenciando assim o homem de outros animais.

De acordo com Facci (1998), segundo o método instrumental vygotskiano, o que
diferencia uma crianga da outra (o talento, a normalidade) ¢ a possibilidade que ela tem de
utilizar, por si mesma, suas proprias fungdes naturais e de dominar os instrumentos
psicologicos.

Vygotski ¢ Luria (1996) defendem a mediagdo instrumental como processo
fundamental na apropriacdo do conhecimento, refor¢ando o papel da educacdo escolar e do
professor para o desenvolvimento humano. Nessa dire¢do, temos que, desde a educagdo
infantil, a mediagdo ndo pode se apresentar de improviso, assistematica e desprovida de
intencionalidade junto as criancas com e sem deficiéncias. No caso daquelas com deficiéncia

intelectual, o cuidado deve ser ampliado.
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Ante o exposto nesse item, indagamos se permaneceriam os percentuais que
apresentamos anteriormente de pessoas com deficiéncias e com deficiéncia intelectual, que
em maior parte pertencem a paises e classes sociais mais pobres, se as pessoas tivessem
acesso a mediagdes pedagogicas e de outra natureza que favorecessem a apropriagdo do
conhecimento. Consideremos que os percentuais mudariam. Isso nos leva a luta pela escola de
melhor qualidade, subsidiada por uma teoria explicativa de aprendizagem e de
desenvolvimento humano comum ou diferenciado pela deficiéncia que faga frente a ideologia

dominante.



1 PSICOLOGIA SOB MEDIDA: (DES) CONSIDERACAO DA HISTORIA

Como vimos expondo, nosso proposito maior ¢ buscar subsidios que contribuam para
a formagdo e atuagdo do psicologo no ambito da Educagdo Especial ou de Atendimento
Educacional Especializado. Assim, para esta se¢do, temos como objetivo recuperar aspectos
historicos da constituicdo da Psicologia, visto que a pratica psicometrista criticada, a qual
enfatiza o uso de testes padronizados de inteligéncia e de personalidade, predominante nas
avaliacdes psicoeducacionais, nao se instituiu de modo espontaneo. Ela decorre da influéncia
do modelo médico e clinico de se conceber a aprendizagem e o desenvolvimento humanos, e
do proprio papel social da ciéncia psicoldgica.

Estabelecer elos com a historia da humanidade, ¢ um dos pressupostos tedrico e
metodologico, quando se propde a pensar os homens a partir do materialismo historico e
dialético. Desta forma, quando esse entendimento ¢ descartado, pode-se conceber, sem
maiores problemas, que deva existir um padrdo de normalidade e, conseqiientemente, de
desvio a ser aceito e expandido. O modo como os individuos devam se conduzir socialmente,
quais devam ser seus usos e costumes, bem como o desenvolvimento cognitivo e emocional —
assim cindidos - possivel em acordo com aquilo que ¢ passado de geracdo em geragdo no
plano bioldgico. Em geral, também se aceita que a cultura seja apenas um elemento acessorio
para a manifestacdo ou nao dessa heranga bioldgica.

Atendo-nos as influéncias historicas dos séculos mais recentes, podemos dizer que a
pratica e formacdo do psicologo sob a perspectiva da psicometria sejam heranca do
movimento eugenista-higienista, presente no fim do século XIX e inicio do XX. Conforme
Boarini (2004), tal movimento influenciou as diferentes correntes teodricas da psicologia e
encontram-se resquicios desse movimento na atualidade na pratica dos psicologos. Por esses
resquicios, a psicologia se apresenta como area do conhecimento e de atuagdo voltada,
especialmente, a identificar problemas, déficits, faltas, condutas tipicas, etc., uma vez que o
parametro fundante de trabalho é o conceito de (a) normalidade, para orientar a sociedade e os
individuos que a compdem.

Desta forma, com a finalidade de compreendermos um pouco mais sobre o conceito
de (a) normalidade, buscamos em Gilberto Velho, especificamente em seu livro classico

Ciéncias Sociais Desvio e Divergéncia, onde o autor discute de modo mais critico, como se
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da a formagao do comportamento desviante, sob uma 6tica antropolédgica e social. Esse livro
ainda tem sido referéncia para o estudo dessa tematica no ambito das ci€ncias humanas.

Para Velho (1981), o problema de desviantes, aparece no ambito do senso comum,
remetido a uma perspectiva de patologia. Os 6rgaos de comunica¢do de massa encarregam-se
de divulgar e enfatizar esta perspectiva quer em termos estritamente psicologizantes, quer em
termos de uma visao que pretende ser culturalista ou socioldgica.

Velho (1981) em sua critica a Patologia Social, argumenta que o individuo que ndo
se “adapta” as regras da sociedade — aceitas pela maioria — ndo ¢ um individuo “doente”,
“incapaz”, ou seja, seu problema nao ¢ patoldgico. O autor, afirma que o proprio carater do
sistema sociocultural no qual o individuo estd inserido, ¢ o que permite entender os
comportamentos desviantes.

Conforme Rosa, apud Velho (1981), o adjetivo “patolégico” remete ao ramo da
medicina que se ocupa da natureza ¢ das modifica¢des produzidas por determinadas doencas
no organismo humano. Tal analogia pode levar a pensar o funcionamento patologico da
sociedade como um mau funcionamento, um funcionamento doentio. Isso ocorre devido ao
fato dessa area do conhecimento utilizar o modelo organicista para interpretagdo da realidade
social: “entre o organismo social € o organismo bioldgico ndo existem sendo razoes

analédgicas” (ROSA, 1980:18).

[...] na realidade, ndo ¢ apenas aquilo que ¢ mau, ou doentio, ou patoldgico, no processo social, que
constitui o objeto da disciplina aludida [Patologia Social], mas todos os fendmenos de transi¢do, ou
modificacdo, ou de comportamento social que, bons ou maus, convenientes ou ndo, significam
desorganizacdo das estruturas e dos processos sociais até entdo prevalecentes. E desorganizacdo, aqui,
¢ vocabulo empregado no seu preciso entendimento etimologico, de desfazimento ou alteracdo numa
organizagdo, ou num organismo (ROSA, 1980, apud VELHO, 1980).

Velho destaca que Rosa (1980) em sua obra Patologia Social, discute a questdo da
normalidade/anormalidade a partir da organizagdo da sociedade. A autora afirma que o uso
repetitivo de certas praticas constitui um dos primeiros elementos de coesdo grupal, pois
reduzia a possibilidade de atritos e direcionava os integrantes do grupo ao exercicio de certos
“papéis sociais”, nos primoérdios da divisdo social do trabalho.

O exposto ja nos leva a pensar que a normalidade e/ou a divergéncia nao podem ser
concebidas do modo como fazia (faz) a Psicologia na perspectiva criticada. Ja temos com
esses autores a defesa de ampliacdo do foco indo do individuo a sociedade.

Velho (1980) também faz mencdo a Ralf Dahrendorf (1929-2009), filosofo e

socidlogo do Reino Unido, ligando este a teoria integracionista da sociedade. Velho (1981),
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considera que a esséncia do integracionismo ¢ fundamentar-se no estudo da acdo social
compreendida como as interagdes entre os individuos ndo de maneira isolada, seriam por
outro lado, sujeitos ativos atuando em redes e grupos sociais, porém em constante processo de
mudangas e reinvencdo social, opondo-se a modelos tedricos mais estaticos, nos termos
desenvolvido por Emile Durkheim (1858-1917) que corresponde ao estado de
enfraquecimento das normas sociais permitindo a ocorréncia de comportamentos que possam
comprometer a coesdo do tecido social, os quais os individuos desempenham papéis
predefinidos dentro de uma estrutura social abrangente, e a mudanca social quase sempre
aparece como disruptiva (VELHO, 2005, p. 12).

Velho (1980), esclarece ainda que alguns dos principais seguidores dessa abordagem
tedrica apds a Segunda Guerra Mundial e, portanto, apds o periodo que se convencionou
denominar Escola de Chicago serdo autores como Howard S. Becker e Erving Goffman.
Outra linha de reflexdo que apresenta vinculos com a Escola de Chicago ¢ a fenomenologia.

Rosa (apud Velho, 1980) enfatiza o integracionismo da sociedade ao fazer

afirmacgoOes como:

Se houver bastante tempo e ndo atuarem sobre esse processo [de integragdo cultural] mudangas
significativas nas condi¢des do meio, acentuar-se-4 uma tendéncia para uma integracdo quase perfeita,
na qual o equilibrio interno da sociedade se fard com reduzida margem de variagdo das influencias
contrarias das tendéncias conservadoras e reformistas, em que a interdependéncia dos usos costumes e
praticas se tornara mais aguda. Tal estado de integracdo cultural tende a uma uniformidade de vida
(ROSA, apud VELHO 1980, p. 32).

Segundo Velho (1981), tradicionalmente o individuo desviante tem sido encarado a
partir de uma perspectiva médica preocupada em distinguir o “sao” do “ndo-sdao” ou do
“insano”. Desta forma, certas pessoas apresentariam caracteristicas de comportamentos
“anormais”, sintomas ou expressdo de desequilibrios e doenga. Tratando de diagnosticar o
mal e tratd-lo. O autor esclarece que existem males mais controlaveis do que outros, havendo,
portanto, desviantes “incurdveis” e outros passiveis de recuperagdo mais ou menos rapida.

Conforme Velho (1999), o problema crucial ndo ¢ a énfase na harmonia e o
equilibrio na vida social, mas a idéia de que essa harmonia e esse equilibrio surgem
automaticamente, sdo proprios da natureza da sociedade.

A despeito desse assunto, Merton’ (1919-2003), enfatiza a especificidade do social,
por ter sido uma figura de destaque na sociologia estadunidense, apregoava que oS

comportamentos desviantes sd3o uma das mais influentes e significativas formas de

7 Ver Merton, Robert King- Sociologia, Teoria e Estrutura, 1970.
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especialmente quando introduz o conceito de anomie® a partir das contribui¢des de
durkheinianas, as quais elucidaram o pensamento sociologico ao desenvolver questdes como a
dindmica que regem a solidariedade social, a consciéncia e as representacdes coletivas, a
anomia e o desvio.

Merton (1970) apud Velho (1981) procurou demonstrar a importancia da estrutura

social e cultural para o desenvolvimento de um “comportamento socialmente desviado™:

Entre os diversos elementos das estruturas sociais e culturais, dois sdo de imediata importancia. Sao
analiticamente separaveis embora se misturem em situagdes concretas. O primeiro consiste em
objetivos culturalmente definidos, de propositos interesses, mantidos como objetivos legitimos para
todos, ou para membros diversamente localizados a sociedade. Os objetivos sd@o mais ou menos
integrados- o grau de integragdo ¢ uma questdo de fato empirico. Um segundo elemento da estrutura
cultural define, regula e controla os modos aceitaveis de alcangar estes objetivos. Cada grupo social
invariavelmente liga seus objetivos culturais e regulamentos, enraizados no costumes ou nas
institui¢des, de procedimentos permissiveis para a procura de tais objetivos (MERTON, 1970, apud
VELHO 1981 p. 204-205).

Velho (1981) destaca a énfase dada por Merton (1970) ao social, afirmando ainda
que todas as sociedades apresentam, segundo esta perspectiva, objetivos € meios de realiza-
los que sdo legitimos para todos os seus membros e, ainda, mais, mesmo para individuos
“diversamente localizados”. Mas nem todas funcionam bem. Podem existir sociedades “mal

integradas”. Estas seriam as que apresentariam desequilibrios entre objetivos e meios:

Outrossim, dizer que os objetivos culturais e normas institucionalizados funcionam ao mesmo tempo
para modelar praticas em vigor ndo significa que elas exercem uma relagdo constante umas sobre as
outras. A énfase cultural, dada a certos objetivos, varia independentemente do grau de énfase sobre os
meios institucionalizados. Pode-se desenvolver uma tensdo muito pesada, por vezes, virtualmente
exclusiva, sobre o valor de objetivos particulares, envolvendo, em comparagdo, pouca preocupacgio,
com o0s meios institucionalmente recomendados de esforgar-se para a consecugdo de tais objetivos. O
caso limite deste tipo ¢ alcangado quando a amplitude de procedimentos alternativos e governada
apenas pelas normas técnicas em vez das normas institucionais. Neste caso extremo ¢ hipotético
seriam permitidos todos e quaisquer procedimentos que permitissem atingir esse objetivo tdo
importante. Isto constitui um tipo de cultura mal integrada (MERTON, 1970, p. 205-206 apud
VELHO, 1981, p. 13-14).

Velho (1999) segue na contramao dessa argumentacao, pois, para ele o desviante ndo
¢ produzido por uma sociedade “doente” ou “opressora”, nem ¢ aquele que esta fora de sua
cultura. E o proprio carater desigual, contraditorio e politico de todo o sistema sociocultural
que permite entender os comportamentos desviantes.

Segundo Velho (1981), desta forma, tem-se uma sociedade “doente”, “instavel” e

“mal-integrada”, em situagcdo de anomie. Representaria um desvio “extremo e hipotético” de

8 Termo desenvolvido por Durkheim que corresponde ao estado de enfraquecimento das normas sociais permitindo a

ocorréncia de comportamentos que possam comprometer a coesdo do tecido social.
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um ritmo e funcionamento “normais”, considerando Obvia a analogia organicista. Sai,
portanto, de uma patologia do individuo para uma patologia do social.

Velho (1981) afirma que apesar das criticas, o arcabougo tedrico construido por
Merton (1970) adquiriu uma fundamental pelo menos para os estudos em patologia social,
pois em sua obra se encontram os pontos de partida para uma analise e uma interpretagdo
adequadas dos diversos tipos de adaptagdo as normas socioculturais e aos valores que a
sociedade estabelece.

Sua contribui¢do as ciéncias sociais ¢ atestada também por Velho (1999) quando diz
que: “o conceito de anomie serviu de ponto de partida para muitos trabalhos que vieram a ter
repercussdo em toda a area de estudo do comportamento desviante.”

Abordando também o problema dos desviantes temos que este tem sido comumente
encarado a partir de uma perspectiva médica, preocupada em distinguir o individuo “normal”
do “anormal”. Entao a solugdo seria uma questio de diagnostico e cura.

Nessa perspectiva, o “anormal” ¢ o desviante, o que destoa do grupo, desvia-se da
orientacdo seguida pela maioria (ndo no sentido quantitativo). Velho (1999) evidencia essa
conotacdo problemadtica que se da a nocdo de desviante: “a idéia de desvio, de um modo ou de
outro, implica a existéncia de um comportamento ‘médio’ ou ‘ideal’, que expressaria uma
harmonia com as exigéncias do funcionamento do sistema social” (VELHO, 1999, p. 17).

Na abordagem dessa tematica, também destacamos que, de acordo com Goffman
(1982), pode-se chamar “destoante” qualquer membro individual que ndo adere as normas, e
denominar “desvio” a sua peculiaridade. Para esse autor, a questdo das normas sociais €
extremamente importante, pois a compreensao da diferenca ¢ alcangada olhando para o
comum, observando o que ¢ consenso e a partir dai ver, que o que escapa desse consenso
normativo ¢ rejeitado, tratado como desviante.

Para Goffman (1982) uma condi¢do necessaria para a vida social ¢ que todos os
participantes compartilhem um Unico conjunto de expectativas normativas, sendo as normas
sustentadas, em parte porque foram incorporadas. Quando uma regra ¢ quebrada, surgem
medidas restauradoras; o dano termina e o prejuizo € reparado, quer por agentes de controle,
quer pelo préprio culpado.

Dentro de uma perspectiva antropoldgica, o estigma € uma constru¢do social. Muitas
vezes, entre o estigmatizado e o normal nem se notam diferengas, ambos podem perfeitamente
desempenhar um o papel do outro. Pensando dessa maneira, Goffman (1982) concebe estigma

como:
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um processo social de dois papéis no qual cada individuo participa de ambos, pelo menos em algumas
conexoes e em algumas fases da vida. O normal e o estigmatizado ndo sdo pessoas, e sim perspectivas
que sdo geradas em situagdes durante os contatos mistos, em virtude de normas ndo cumpridas que
provavelmente atuam sobre o encontro (GOFFMAN, 1982, p.148-149).

Percebe-se entdo que, para Goffman (1982) o estigma ndo ¢ apenas uma questdo de
separagdo entre normais e desviantes, ¢ sim de interagdo de papéis. A relagdo entre “normais”
e estigmatizados pode ser explicada através do conceito de dominacao simbodlica, que nao ¢
exercida pela forga.

Conforme Goffman (1980) a respeito da diferenciagdo social relacionada
intimamente com a nogao de desvio de Becker (1977), a qual possibilita a compreensdo do
processo de construcdo do desviante no meio escolar. Para ambos autores, o processo de
diferenciacdo tem um teor marcadamente social: “A diferenga, em si, deriva da sociedade,
porque, em geral, antes que uma diferenca seja importante ela deve ser coletivamente
conceptualizada pela sociedade como um todo” (GOFFMAN, 1980 p. 134). O desvio ¢ a
diferenca nio sdo pejorativos por si mesmo. E o significado cultural vinculado ao atributo ou
comportamento que define o modo como ele deve ser interpretado.

Dessa forma Goffman (1980), rompe com o pressuposto de que a diferenca ¢
absoluta, destacando que as sociedades possuem normas e valores que definem os atributos
aceitaveis em seus membros, constituindo, assim, o controle social. Sdo criadas categorias em
que se enquadram os individuos e tais classificacdes nos permitem verificar a maneira e os
mecanismos utilizados para que certos alunos sejam diferencialmente discriminados no meio
escolar.

Como afirma Becker (1977), apud Goffmann (1980), o desvio ndo ¢ algo inerente ao
individuo, mas ¢ construido pela sociedade. A criagdo e definicdo, por parte do meio social,
da categoria de “normalidade” implicam no desenvolvimento de novas categorias ou
arquétipos definidos como desviantes. Nao existem desviantes em si mesmo, mas uma relagao
entre diferentes individuos e grupos que acusam outros atores de estarem, consciente ou
inconscientemente, rompendo com os limites e valores de um dado contexto.

Becker (1977) apud Goffmann (1980), ndo vé as situacdes de vida ou questdes de
personalidade que possam explicar o desvio, pois o fato de um ato ou individuo ser
considerado desviante depende da forma como as pessoas reagem a ele. Na sociedade ha
varios grupos e regras que entram em conflito e se contradizem e, quase sempre, havera

discordancias sobre o que ¢ mais conveniente numa dada situagdo. Temos, portanto, que as
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regras nao sdo universalmente aceitas ¢ que a ordem social é produto de acordos e
negociagdes.

BECKER, (1977) apud Goffmann (1980), afirma ainda que, o desvio ndo ¢ uma
qualidade do ato que a pessoa comete, mas uma conseqiiéncia da aplicagdo por outras pessoas
de regras e sangdes a um “transgressor”’. O desviante ¢ alguém a quem aquele rotulo foi
aplicado com sucesso; comportamento desviante ¢ aquele que as pessoas rotulam como tal.

As defini¢des dos diversos atores em questdo também estdo de acordo com o que
Goffman (1980) no que diz respeito ao processo de estigmatizagdo. O mau comportamento do
aluno em um determinado momento ou contexto refletiu na posigdo desse estudante em outras
esferas. O estigma de desviante foi reconhecido para além da situagdo onde foi desenvolvido
ou criado. Os processos de constru¢do do estigma, como j& destacado, estdo associados as
formas como alguns atributos dos individuos passam a ser considerados socialmente
pejorativos. E importante lembrar que tais atributos ndo sdo intrinsecamente positivos ou
negativos; essa qualificagdo nasce culturalmente e esta relacionada aos esteredtipos existentes
acerca de certas categorias.

A partir de Velho (1981), expomos algumas idéias de autores conceituados acerca
dos embates sobre normalidade e anormalidade, do autor que norteia nossas analises temos
pelos escritos de Vygotski (1997), que a normalidade, depende das relagdes sociais
instituidas. Desse modo, ser cego, surdo ou atrasado mental s6 se constitui em condicao
negativamente diferenciada ante a sociedade que assim a reconhece. Ressaltamos que essas
concepgoes de normalidade e desvio ou divergéncia, ganharam corpo com o positivismo de A.
Comte (1798-1857), e atingiram as diferentes areas do conhecimento, sendo a Psicologia uma
delas. Por essas assinalacdes vao se esclarecendo as atribuigdes que a Psicologia foi
assumindo e o porqué das mesmas.

E importante analisar, a luz da historia, essa pratica do psicélogo, no campo da
Educagdao comum e especial, destinada, prioritariamente, a avaliacdo da anormalidade, das
divergéncias ou e desvios. Destacamos, contudo, que a avaliacdo faz parte da historia da
humanidade, e, que, ndo se pretende aqui, desconsiderar o valor do ato de avaliar, no entanto,
questiona-se a forma como as avalia¢des psicoldgicas e psicoeducacionais (em parceria ente
psicologos e outros profissionais) t€ém ocorrido como se fossem a unica ou a maior
contribuicdo dessa area do saber. Elas assumem papel relevante quando contribuem para o
desenvolvimento humano e ndo apenas predizer e focar, ora no aluno ora no professor ou na

familia, as causas do fracasso na aprendizagem, na desenvoltura social etc.
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Temos nessas elaboragdes expostos posicionamentos diferenciados, e advindos do
campo das ciéncias sociais ¢ da antropologia. A Psicologia incorporou muito dessas
concepgdes, por isso, vale destacarmos que nas trés primeiras décadas do século XX,
Vygotski ja expunha, com a sua tese principal, da formacdo social da mente, quanto o
individuo que constitui a sociedade carrega as suas marcas. Vygotski foi além de uma visao
sociologica ou antropoldgica para explicar a diferenca, o desenvolvimento normal ou
diferenciado pela deficiéncia, como escreve Barroco (2007a ou b ?- tese) , visto que ndo
entendia a sociedade sob 0 maniqueismo que muitas vezes pode fundamentar as analises, nem
mesmo entendia a relacdo satde-doenga ou normalidade-deficiéncia como algo simplista, e
independente das condigdes de vida objetiva. Nesse sentido, trata-se de um autor que
contribui para que a Psicologia tenha sua explicacdo sobre essa temdtica da normalidade e da
anormalidade.

Vygotski (1997) entende que a sociedade define o que considera normal ou anormal,
problematico ou ndo. Por isso, afirma que os limites sdo postos antes pela sociedade que pelo
defeito bioldgico. Essa afirmacdo era necessaria ante o estado em que se encontrava a
Psicologia e o atendimento as pessoas com deficiéncia. Para maior clareza, passamos a

abordar sobre o contexto contra o qual lutava, e no qual teorizava.

1.1 HISTORIA DA PSICOLOGIA E HISTORIA DAS AVALIACOES: UMA RELACAO
SIMBIOTICA

Quando se pretende entender os capitulos que compoe a historia dos homens, deve-se
compreender antes a histdria das ciéncias que explicam as condutas humanas. Desta forma,
destacamos como sendo importante nessa secdo entender a historia da busca da normalidade
por meio das avaliagdes, que esteve intimamente relacionada com a historia da ciéncia
psicologica, ao nosso entender uma relacdo que se construiu de forma simbiotica.

Segundo Wikipédia (2010), (Umas das formas de se explicar o significado do
conceito de simbiose, ¢ através da ciéncia bioldgica, a qual estabelece que ela implica em uma
relacdo mutuamente vantajosa entre dois ou mais organismos vivos de espécies diferentes. Na
relagdo simbidtica, os organismos agem ativamente (elemento que distingue “simbiose” de
“comensalismo”) em conjunto para proveito mutuo, o que pode acarretar funcionais de cada
espécie envolvida.

Conforme Wikipédia, (2010), outro entendimento a este mesmo conceito, pode ser

dado pela psicandlise, a qual explica a simbiose como sendo uma fusdo de dois egos, na qual
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nenhum dos dois consegue diferenciar exatamente se as emogdes € sentimentos pertencem a
um ou ao outro. Pode-se considerar uma relacdo simbiotica quando ocorre identificacao
projetiva cruzada, em que, cada um dos individuos deposita no outro, e deste recebe, ao
mesmo tempo, os conteidos psiquicos inconscientes. A simbiose ¢, assim, um tipo de
interdependéncia no mundo externo. Por meio da relagdo simbiotica, dois individuos
depositam um no outro as emogdes intensas que, por falta de condi¢des do aparelho psiquico,
ndo puderam ser sintetizadas, elaboradas, e passaram a gerar ansiedade insuportavel.

Assim, para Bleger, (1977), a relagdo de mutua dependéncia gera a sensagdo
temporaria de contencdo e alivio psiquico, mas, sendo um equilibrio patoldégico, esse alivio é
alcancado a custa de parte da satde mental da pessoa e leva a dificuldades no
desenvolvimento saudavel.

A utiliza¢do dessas analogias, tem a finalidade de afirmar o quanto a historia das
avaliacOes carrega até hoje influéncias de elementos historicos que estiveram presentes na
historia da psicologia. Certamente, 0 momento histérico em que esta ciéncia foi originada
tem relacdo intrinseca com a forma como os psicologos comegaram a trabalhar em processos
avaliativos. Para nossa pesquisa, podemos pensar o quanto a relagdo entre a constitui¢ao
moderna da Psicologia estd imbricada com a propria pratica de se mensurar quantitativamente
o intelecto humano.

Desta forma, buscamos por explicagdes que levam em conta acontecimentos
histéricos que influenciaram e de certa forma delinearam os encaminhamentos tedrico e
metodoldgicos da ciéncia psicologica.

Bock; Furtado e Teixeira (2002), esclarece que compreender a origem da ciéncia
psicoldgica, implica em entender através de outros tempos histéricos como o nascimento
dessa ciéncia exerce influéncia até os dias no modo como o psicologo realiza todo o processo
de avaliagao.

Para as mesmas autoras, a psicologia como ciéncia coincide com marcos da Segunda
Revolugdo Industrial, no final do século XIX e inicio do século XX. Sendo considerado que a
Psicologia nasce da filosofia no século VII, também ¢ reconhecido que a Psicologia
Cientifica, por sua vez, é jovem; e nasce no século XIX, tendo em Wilhelm Wundt (1832-
1920) e em seus experimentos laboratoriais um grande marco para essa ciéncia.

Para Bisseret, (1979), a psicologia se constitui como ciéncia autbnoma em intima
relagdo com a estrutura social e as questdes politicas das sociedades capitalistas industriais.
Diante da producao de profunda desigualdade social, ocasionadas pelo sistema capitalista,

coube a psicologia justificar essa situacdo cientificamente, de forma supostamente “neutra”.
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Desta forma as desigualdades sociais tornaram-se diferengas raciais e individuais de origem
biologica ou por aptidao natural. A adaptacao social a sua contribuicao ao mundo do trabalho
eram os principais motes da ciéncia nascente: “the right man in the right place” (o homem
certo no lugar certo). Cabia ao psicologo recrutar, selecionar e avaliar. Em decorréncia
daquilo que a psicologia como ciéncia investigava, a profissdo de psicologo esteve, também,
inicialmente ligada aos problemas de educagao e trabalho. O psicologo enquanto profissional
“aplicava testes”: para selecionar o “funciondrio certo” para o “lugar certo”, para classificar o
escolar em uma turma que lhe fosse adequada, para treinar o operario, para programar a
aprendizagem.

Pode-se entender, pois, que aplicar testes ndo se constitui em atividade exclusiva do
trabalho da psicologia na atualidade. Justamente por ser uma resposta, tomada como cientifica
(positivista), as demandas existentes em outro momento historico e pelas conseqiiéncias ja
suficientemente expostas na literatura, de reafirmagdo da sociedade burguesa, contribuindo
para selecionar pessoas certas para o trabalho certo, ¢ que hoje faz-se a critica a esse modo de
se exercitar a psicologia como profissao e de atuar junto a ela como ciéncia sob esses moldes.
Desta forma, pode-se entender que em outro momento histérico, medir, avaliar, mensurar
foram atividades importantes para a Psicologia - algo de carater revolucionario e que serviu
para que essa ciéncia se fortalecesse teorica e metodologicamente.

Recorrendo a histéria como alternativa para iluminar a pratica do psicologo na
atualidade, ndo podemos negar ou esquecer que a ciéncia psicoldgica teve algumas herancas
da filosofia presentes até hoje na pratica dos psicologos, dessas destacamos especialmente
duas. A primeira que destacamos ¢ a filosofia positivista de Auguste Comte (1798-1857) na
Inglaterra. Representantes dessa corrente tedrica também se encontram em outros lugares,
entre eles na Franca (inseriu-se no racionalismo) - abrangeu de René Descartes (1596-1650) a
na Inglaterra (tradicdo empirista e utilitarista) - John Stuart Mill (1806-1873) e Herbert
Spencer (1820-1903); na Alemanha (cientificismo e monismo materialista) - Ernst Heckel
(1834-1919) e Jakob Moleschott (1822-1893); na Italia (naturalismo renascentista) - Roberto
Ardig6 (1828-1920). Esses nomes de grande relevancia para a ciéncia demarcou, antes de
tudo, o espirito da época.

Para Comte (1988), a ciéncia tem como objetivo pesquisar as leis que regem os
fendmenos: “s6 o conhecimento das leis dos fendmenos, cujo resultado constante ¢ o de fazer
com que possamos prevé-los, evidentemente pode nos levar, na vida ativa, a modifica-los em
nosso beneficio”. Comte (1988) defende a natureza tedrica dos conhecimentos cientificos

distinguindo-os dos conhecimentos técnico-praticos. A relagao entre a teoria (explicacao das
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leis) e o fato é essencial. Segundo Comte (1988), “a verdadeira ciéncia [...] consiste
essencialmente de leis e ndo mais de fatos, embora estes sejam indispensaveis para o seu
estabelecimento e sua san¢do”. Em conseqiiéncia, consiste em leis controladas com base nos

fatos, excluindo-se, da ciéncia, toda busca de esséncias e causas ultimas metafisicas.
O outro destaque ¢ para um termo utilizado por John Locke (1632-1704), conforme
filosofo inglés e 1dedlogo do liberalismo, sendo considerado o principal representante do

empirismo britdnico e um dos principais tedricos do contrato social, pela grande
influéncia que exerceu na formacdo social, politica e juridica na sua época, através da
proposta de liberdade do individuo, cuja teoria provou grande resisténcia na Europa dos
séculos XVII e XVIII, em razdo da predominancia do poder da monarquia.

Locke (1998) afirmava que a sociedade deve abandonar estado natural também
chamado de estado de natureza. E o estado anterior a constituicio da sociedade civil.
Conforme Wikipédia, (2011), todos os autores contratualistas admitem, de certa forma, um
“estado de natureza”. Alguns dos autores contratualistas, apesar de descreverem um “estado
de natureza”, admitem que ele possa nunca ter vindo a existir, mas que era preciso fazer essa
construgdo para entender a formagdo da sociedade civil. Tal conceito implica a auséncia de
sociedade. E o que difere a sociedade humana das sociedades formadas por outras criaturas ¢
a necessidade de regras para que haja organizagdo dos interesses. A cultura faz com que o
homem se emancipe dos outros animais. O ser humano, sendo dotado de razio torna-se livre.

Isso se justifica quando notamos a presenga viva desses fildsofos na pratica dos
psicologos, especialmente de nosso maior interesse, o processo avaliativo uma vez que,
conforme LOCKE, (1998) a ciéncia psicoldgica recorre a este conceito para explicar de forma
naturalizante conceitos que permeiam o mundo da psicologia e areas afins. Tal estado ¢
simplesmente a condigdo na qual o poder executivo da lei da natureza se mantém
exclusivamente nas maos de individuos e ndo se tornou comunal. Pode-se deduzir que tenha
sido esta a condi¢do original de toda a humanidade, pois onde quer que se encontre uma
autoridade coletiva estabelecida e permanente, descobre-se sempre que se trata do resultado
da reflexdo dos homens e das medidas que deliberam a fim de garantir e estabelecer o
dominio da racionalidade e os dispositivos da lei natural.

Em conseqiiéncia do estado na natureza, temos a naturalizacdo de conceitos, isto &,
quando optamos por explicagdo que descartam as influencias sociais. Ao contrario de
naturalizar um conceito, em uma perspectiva historia e social temos que o desenvolvimento, a

aprendizagem, o psiquismo humano entendido como produto de uma sociedade e cultura. Esta
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naturalizacdo dos fendmenos psicoldgicos levam a interpretacdes equivocadas acerca de
problemas presentes na psicologia escolar. Tornar natural uma dificuldade de aprendizagem,
submetendo a crianga a avaliagdes cuja intencionalidade ¢ mensurar sua inteligéncia para
novamente poder colocar o aluno certo no lugar certo, seja em classes comuns de escolas
regulares, ou em classes especiais de escolas regulares ou em escolas de educacio especial.
Nesta perspectiva as intervengdes ocorrem de forma curativa, clinica, com base na
medicalizagdo. O enfoque oscila entre a culpabilizagdo ora do aluno ora no professor como a
causa dos problemas de aprendizagem.

Destas herangas, temos presente nas avaliagdes as concepgdes inatas que naturalizam
as deficiéncias. Quando o aluno apresenta dificuldade de aprendizagem, a escola encaminha-o
para uma avaliacdo, em geral esta avaliagdo se d4 com uso de testes padronizados, chegando
ao um diagndstico mensurdvel e a um prognostico que so6 efetiva através da crenca na
medicalizagao.

A conseqiliéncia de sobrepor o natural ao social acarreta em atuagdes que nao
carregam as premissas da histéria da humanidade como importante participe na constituicao
socio-historica do psiquismo humano, caracterizando-se por realizar-se um levantamento e
analise de dados do avaliando (coleta de dados) isolando o avaliando do meio social em que
se encontra inserido. Nao raramente, realizam-se andlises parciais, recortes de algumas
passagens da vida do avaliando que se da através de uma série de perguntas previamente
elaboradas comumente conhecida por anamnese. De posse a historia de vida do avaliando,
passa-se para definicdo do numero de sessdes para realizagdo da avaliagdo psicodiagnostica
através de aplicacdo de testes formais, informais e técnicas projetivas, e por ultimo o
encerramento do processo através de entrevista devolutiva oral ou escrita ao paciente (e/ou
aos pais), e informe escrito ao remetente (se for o caso - laudo ou parecer psicoldgico).

Nesta perspectiva, o trabalho do psicologo se resume a: [...] atuagdes que nao
contemplam a histéria como principal influente na formagao das caracteristicas humanas. [...]
“Sdo concepgdes a-historicas que tomam como natural o que ¢ social, como social- natural o
que ¢ politico, como causa o que ¢ conseqliéncia, como abstracdo o que ¢ realidade concreta
dos homens, o que ¢ produto de relagdes sociais engendradas na historia [...] (ASBAHR;

LOPES, 2006).

1.2 A PSICOLOGIA E SUA INSERCAO NA EDUCACAO ESPECIAL
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Ante o exposto, na atualidade, ao analisar a temdtica da avaliagdo em contexto
especializado, pautada principalmente na mensuracao quantitativa dos fendomenos psiquicos,
pelo emprego de testes padronizados, pensa-se ser esta uma pratica de carater reaciondrio,
uma vez que da forma como vem sendo realizada contribui para a manutencdo de uma
determinada ordem social, e reitera uma dada concepgdo de homem e de sociedade.

Conforme Glat (1999), o papel que a psicologia tem assumido no campo da educagao
especial tradicionalmente, tem se restringido as equipes de avaliagdo e triagem das secretarias
de educagdo e instituicdes especializadas. Em outras palavras, tem sido considerada fungao
prioritaria do psicologo estabelecer um diagnostico e encaminhar as criangas classificadas
como excepcionais ou deficientes mentais para as escolas ou classes especiais. Sob este
prisma, o papel do psicologo no atendimento ao deficiente mental se amplia, podendo o
mesmo, atuar em diversos niveis: poder trabalhar diretamente com o individuo portador de
deficiéncia, e ou orientar sua familia e professores, assim como os demais profissionais
envolvidos, no sentido de ensinar as habilidades ou comportamentos adaptativos que faltam
em seu repertdrio e que impedem o seu desenvolvimento e autonomia.

Nesta area de atuagdo ainda ¢ fung¢do do psicologo estabelecer um psicodiagnostico
por meio de testes formais e informais e posteriormente encaminhar as criangas classificadas
como especiais ou deficientes intelectuais ou ainda atestar sua permanéncia em escolas
regulares em classes especiais. A avaliacdo psicoldgica ¢ uma fungdo privativa do Psicologo
e, como tal, se encontra definida na Lei N.° 4.119 de 27/08/62 (alinea “a”, do paragrafo 1° do
artigo 13, BRASIL, 1962). A Avaliagdo, em Psicologia, refere-se a coleta e interpretacdo de
informacgdes psicoldgicas, resultantes de um conjunto de procedimentos confidveis que
permitam ao Psicologo avaliar o comportamento. Aplica-se ao estudo de casos individuais ou
de grupos ou situagoes.

Conforme a Resolucdo CFP 07/2003 (Conselho Federal de Psicologia, 2003), a
Avaliagcao Psicoldgica ¢ entendida como o processo técnico-cientifico de coleta de dados,
estudos e interpretagdo de informagdes a respeito dos fendomenos psicologicos, que sdo
resultantes da relagcdo do individuo com a sociedade, utilizando-se, para tanto, de estratégias
psicologicas - métodos, técnicas e instrumentos.

Essa atribuicao esta prevista no proprio coédigo do Conselho Federal de Psicologia
(CFP) no uso das atribuigdes legais e regimentais que lhe sdo conferidas pela Lei n® 5.766, de
20 de dezembro de 1971 e define que os testes psicoldgicos sdo instrumentos de avaliagdo ou

mensuracao de caracteristicas psicologicas, constituindo-se um método ou uma técnica de uso
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privativo do psicélogo, em decorréncia do que dispde o § 1° do art. 13 da lei no 4.119/62
(RESOLUCAO CFP 002/2003).

Para Ocampo (1995), o conceito de avaliagdo psicologica ¢ amplo, refere-se ao modo
de conhecer fendmenos e processos psicologicos por meio de procedimentos de diagndsticos
e prognostico, para criar as condi¢des de afericdo de dados e dimensionar esse conhecimento.
Os testes graficos sao mais adequados para comecar um exame ou avaliacdo psicologica e
refletem os aspectos mais estaveis da personalidade, e mais dificeis de serem modificados.

Segundo Cunha (1993), a avaliacdo ou o psicodiagndstico € um processo cientifico,
limitado no tempo, que utiliza técnicas e testes psicoldgicos (input), em nivel individual ou
ndo, seja para entender problemas a luz de pressupostos teoricos, identificar e avaliar aspectos
especificos ou para classificar o caso e prever seu curso possivel, comunicando os resultados.
O psicodiagnoéstico ¢ uma forma especifica de avaliagdo psicologica e em ambos 0s processos
ndo t€m necessariamente que fazer uso de testes psicologicos.

Mas, no entender de Nascimento (2005), quando se precisa de material fidedigno,
passivel de reaplicagdo, que permita conclusdes confidveis em curto tempo, para tomada de
decisdes, ¢ preciso dispor de outros recursos além da entrevista, ainda que seja para
comprovar alguma caracteristica do examinando. Avaliacdo Psicoldgica ¢ um conjunto de
procedimentos para a tomada de informagdes de que se necessita e nao deve ser entendida
como um momento Unico em que um instrumento poderia ser suficiente para responder as
questdes relacionadas ao problema que se pretende investigar.

Para Nascimento (2005), a avaliagdo psicolodgica ou psicodiagnodstico configura uma
situagdo com papéeis bem definidos, € com um contrato no qual uma pessoa (o paciente) pede
ajuda, e o outro (o psicologo) aceita o pedido e se compromete a satisfazé-lo dentro de suas
possibilidades. E um processo bi-pessoal (psicologo-examinando ou paciente e/ou grupo
familiar), cujo objetivo ¢ investigar alguns aspectos em particular, de acordo com a
sintomatologia e informacdes da indicacdo ou queixa. Abrange aspectos passados, presentes
(diagnostico) e futuros (progndstico) do paciente. A avaliacdo psicologica ndo tem por
objetivo somente identificar os aspectos deficitarios ou patoldgicos do paciente, mas, em
reconhecer os seus recursos potenciais e suas possibilidades. Ou seja, procura valorizar o que
ele tem de melhor, para viabilizar seus potenciais. Segundo o mesmo autor, um bom
diagndstico se faz em parte por uma compreensao racional e em parte por uma compreensao

empatica.

De acordo com Caldeira (2000), avaliagdo escolar pode ser definida como:
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a avaliac@o escolar ¢ um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma determinada teoria
e por uma determinada pratica pedagogica. Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta
dimensionada por um modelo teérico de sociedade, de homem, de educacdo e, conseqiientemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagogica (CALDEIRA, 2000, p. 122).

Conforme pode ser visto em Luckesi (2000), o ato de avaliar ndo serve como pausa
para pensar a pratica e retornar a ela; mas sim como um meio de julgar a pratica e torna-la
estratificada. De fato, o momento de avaliagdo deveria ser um “momento de folego” na
escalada, para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada, e nunca
como um ponto definitivo de chegada, especialmente quando o objeto da acdo avaliativa ¢
dindmico como, no caso, a aprendizagem. Com a funcdo classificatoria, a avaliagdo nao
auxilia em nada o avancgo e o crescimento. Somente com a funcdo diagnostica ela pode servir
para essa finalidade. (LUCKESI, 2000, p. 34-35).

Antes de ser uma atividade relacionada a pratica escolar, ¢ preciso entendermos que
o homem aprende a avaliar para sobreviver. Em sociedade de classes antagonicas a avaliagao
ndo garante sO a sobrevivéncia bioldgica, mas da manutencdo de um dado modo de
organizagdo social. Isso nos parece fundamental, visto que a avaliacdo educacional ou
psicolégica referenda uma dada situagdo e quase ndo abre espaco para entender as causas dos
resultados alcancados com o processo avaliativo, fortalecendo a naturalizagdo dos mesmos.

Para Nagel (1985), que escreve sob uma perspectiva marxista, a avaliacdo s6 tem
funcdo social quando esta intimamente vinculada a um projeto de vida para os homens.
Educa-se, ensina-se, para a sociedade que se deseja ver transformada (ou ndo). Se ndo existe
projeto de vida para os homens obterem o que ainda nao foi alcan¢ado, ndo ha necessidade
social de avaliagc@o a ndo ser a de preencher com notas os boletins curriculares individuais.

A mesma autora coloca ainda que:

a sociedade ndo se faz por leis. Faz-se com homens e com ciéncia. A sociedade nova cria-se por
intencionalidade e ndo pelo somatério de improvisos individuais. E nessa intencionalidade acentua-se
a questdo: A escola esta em crise porque a sociedade estd em crise. Para entender a crise da escola,
temos que entender a crise da sociedade. E para se entender a crise da sociedade tem-se que entender
da sociedade ndo apenas de rendimento do aluno em sala de aula. Expandem-se, assim, as fronteiras
de exigéncia para os homens, para os professores; caso os mesmos queiram dar objetivos sociais,
transformadores a educag@o, ao ensino, a escola, a avaliagdo (NAGEL, 1985, p. 30).

Nagel (1985) valoriza a capacidade do professor em refletir sobre a sociedade, a
escola e o seu trabalho como possibilidade de mudanca, reflexdo essa que deve contar com

conhecimentos prévios, para além da pratica docente imediata. Assim para essa pesquisadora
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o conhecimento é parte essencial do processo de mudanca. Isso descarta qualquer saida
magica ou rol de préticas.

Sobre a tematica referida, foi na década de 1990, em que se apresentou outra forma
de avaliagdo, denominada avaliagdo dinamica (ou mediada, ou assistida), sendo também
discutida no Brasil.

De acordo com Lunt (1994, p. 232), esse tipo de avaliacdo “[...] envolve uma
interacdo dindmica entre examinador e aluno (examinado) com mais énfase sobre o processo
do que sobre o produto da aprendizagem” (grifos do autor). Interessa, nesse aspecto,
compreender “como” a crianga aprende, ao invés de avaliar “o qué” ela ja aprendeu. Linhares,
Escolano ¢ Enumo (2006, p. 16) propdem, também, esse tipo de avaliagdo assistida e
afirmam: a idéia da avaliagdo assistida ou dindmica, a qual defendem a avaliagdo de
'processos' mais do que 'produtos’ de aprendizagem, surgiu com a introdu¢do da teoria de
Vygotski por Brown e Ferrara, ¢ das idéias de R. Feuerstein por C. Haywood, na Psicologia
norte-americana atual. Originou-se de concepgoes tedricas sobre a plasticidade da cognigao
humana e da necessidade pratica de encontrar novas medidas de diagnostico para criangas que
ndo se saiam bem em testes convencionais. Os conceitos de 'zona de desenvolvimento
proximal' (ZDP), de Vygotski e a 'teoria de aprendizagem mediada' ou da 'experiéncia da
aprendizagem mediada' (MLE), de Feiierstein, formam a base conceitual para elaboracdo da
avaliacao assistida ou dinamica [...].

Essas perspectivas sobre a avaliagdo, no ambito da pedagogia e da psicologia, estdo
muitas vezes presentes nas avaliagdes psicoeducacionais, utilizadas e realizadas por
psicologos. No entanto, nenhuma delas, salienta que na avaliacdo psicoldogica o mais
importante quando estamos olhando esse fendmeno através da histéria da humanidade, ¢ a
aprendizagem e o desenvolvimento humano. Avaliar para conhecer o quanto o avaliando ja
aprendeu e o quanto ainda pode aprender mesmo durante a realizagdo da avaliagdo, que

também ¢ representa um processo mediado de aprendizagem.

1.3 A MENSURACAO COMO ATIVIDADE PRINCIPAL DO PSICOLOGO

Se hé elaboragdes criticas, como apontamos, acerca da avaliagdo, daquilo que ela
envolve seja no ambito escolar ou psicologico, ¢ necessario que nos atentemos ao que os
testes psicologicos formais sugerem, visto que ainda assumem papel relevante. Os testes
psicolégicos s3o procedimentos sistematicos de observagdo e registro de amostras de

comportamentos e respostas de individuos com o objetivo de descrever e/ou mensurar
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caracteristicas e processos psicoldgicos, compreendidos tradicionalmente nas dareas
emogao/afeto, cognicao/inteligéncia, motivacao, personalidade, psicomotricidade, atencao,
memoria, percepcao, dentre outras, nas suas mais diversas formas de expressdo, segundo
padrdes definidos pela construgdo dos instrumentos.

Segundo o Conselho Federal de Psicologia (CFP), os testes sdo considerados como
procedimentos confiaveis, aqueles que apresentem alto grau de precisdo e validade. Entende-
se por precisdo o grau de confiabilidade do instrumento e por validade a capacidade para
atingir os objetivos para os quais foi construido. Ha, na avaliacdo psicoldgica, procedimentos
com regras ¢ situacdes bem definidas e um codigo operacional de tal forma que permita a
qualquer psicologo - examinador chegar ao mesmo resultado obtido por outro psicélogo
dentro do mesmo periodo. Ha outros procedimentos que exigem a intervengdo interpretativa
do examinador, tais como julgar a adequag¢do ou a categoria de uma resposta, segundo
modelos existentes e que podem exigir, também, a apreciacdo das condi¢des do exame e
julgamento de fatores externos, facilitadores ou nao das tarefas propostas.

Segundo Alchieri, Noronha e Primi (2003), os testes psicologicos sdo “instrumentos
objetivos e padronizados de investigacdo do comportamento, que informam sobre a
organizac¢do normal dos comportamentos exigidos na execucao de testes ou suas perturbagoes
em condi¢des patologicas”. Assim, percebe-se que o teste da ao profissional a possibilidade
de observar o comportamento de forma padronizada e julgar se os comportamentos que
observa durante a execucdo deste encontram-se, segundo o proprio teste, dentro das condi¢des
observadas na populacdo normal pesquisada durante a sua fabricagdo. Nao se pde, contudo,
em discussdao como se da a sua elaboragao, padronizagao e validagao.

Ainda para Alchieri, Noronha e Primi (2003), a funcdo do teste dessa forma, ¢é
mensurar as diferengas entre individuos ou entre as reagdes do mesmo individuo em
diferentes ocasides. E importante ressaltar que os testes psicoldgicos devem ser entendidos
como instrumentos auxiliares na coleta de dados que ¢ a Avaliacdo Psicologica e que,
juntamente com as demais informagdes organizadas pelo psicologo, auxiliam na compreensao
do problema estudado, de forma a facilitar a tomada de decisdes. Desse modo vemos a
importancia de antes termos uma boa pergunta do que deve ser investigado, o motivo e as
justificativas, e, sobretudo, quem deve ser alvo do processo.

Alguns pesquisadores engajados em pesquisas sobre o tema da avaliacdo
preocuparam-se em estimar quais instrumentos sdo mais utilizados pelos psicologos ao
realizar o tal processo, entre eles, Alves, Alchieri, ¢ Marques (2001), os quais afirmam que,

em relagdo as técnicas de avaliacdo ensinadas nos cursos de Psicologia para a realizacao do
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psicodiagnostico, destacaram-se como testes de inteligéncia mais utilizados, os seguintes
instrumentos: Escala de Inteligéncia Weschsler para criangas- (WISC), Raven, Columbia,
Bender, DFG, Teste de Inteligéncia nao verbal-G-36, INV, D-48, WAIS, CIA E D-70, Bateria
CEPA. No que se referem a técnica projetivas os mais citados foram: Teste de Apercepgao
Tematica-TAT, HTP, Rorscharch, Desenho da Familia, Desenho da figura humana
(Manchover), Teste Zulliger, Fabula de Duss e Estoria de Madeleine Thomas. Do que se
observa informalmente na pratica do psicologo, os mesmos testes citados em (2001), ainda
sdo utilizados pelos psicologos inseridos em Escolas de Educacdo Especial na realizagdo de
psicodiagnosticos.

E necessario levar em conta que o psicodiagndstico, quando realizado com base em
uma psicologia inspirada pelas ciéncias naturais, fisica e matematica, herda destas os critérios
métricos presentes na atualidade na realizacdo de tal processo. As formas de medida do
raciocinio ou atividade intelectual tiveram inicio no final do século XIX e inicio do século
XX em que se destacam as contribui¢cdes de Francis Galton (1822-1911), Alfred Binet (1857-
1911) e Charles Edward Spearman (1863-1945) precursores no estudo da medida da
inteligéncia.

Conforme pode ser visto em Patto, (1999) a Psicologia Diferencial surge com o
objetivo de medir e classificar as diferencas individuais, o que levou cientistas da Psicologia a
construirem escalas de inteligéncia e testes psicologicos usados até hoje, principalmente como
instrumentos da Psicologia Educacional. Segundo esta autora, a psicometria foi uma das
formas com que a Psicologia invadiu a vida escolar e interferiu em todos os seus aspectos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Ainda expondo dados relacionados a psicologia diferencial, Setoguti (1991), expde
que esta ciéncia tem como paradigma a concepcao biologica de homem e a metodologia das
ciéncias naturais perdendo assim a dimensao do proprio homem quando se limita a falar dele
exclusivamente por esse caminho. A psicologia diferencial segundo a mesma autora teve
origem em Galton, passando a eleger como objeto de estudo a analise dos fendmenos
individuais, sobretudo no seu aspecto quantitativo, tendo a estatistico como instrumento de
carater cientifico no diagnostico das diversidades individuais.

Segundo Galton apud Setoguti (1991), as diferencas individuais se relacionam com a
hereditariedade, desenvolvendo assim, o principio basico dos testes mentais. Esse novo ramo
da Psicologia- Psicologia Diferencial, encontrou grandes adeptos na Inglaterra, Franga, e

notadamente nos EUA. No final do século XX, comega entdo a predominar na psicologia esta
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abordagem de carater quantitativo, culminando em 1905, com a criagcdo da primeira escala de
Inteligéncia produzida pelos franceses Binet e Simon.

Ainda conforme Setoguti (1991), os psicologos e educadores viram-se entusiasmados
com as novas perspectivas diante dos testes, viam nestes um instrumento suficientemente
cientifico, objetivo e seguro, para avaliar os mais diversificados sujeitos, entre eles os surdos,
cegos, analfabetos, doentes mentais, imigrantes e deficientes fisicos.

Setoguti (1991), afirma que na segunda metade do século XX, os testes se tornaram
celebridade internacional. Sobretudo durante a primeira Guerra Mundial, onde os psicologos
tiveram oportunidade de contribuir para solugdo de questdes nacionais, aplicando os
conhecimento ¢ métodos de que dispunham a muitos variados problemas militares. Aos
psicologos cabia ajustar o individuo a tarefas que lhes fossem atribuidas para tanto os
individuos deveriam ser treinados e coube a psicologia desenvolver métodos eficientes de
treinamentos. Os testes se tornaram indispensaveis em todos os setores da sociedade,
principalmente no processo de selecdo de pessoal de empresas, forgas armadas, instituicdes
educacionais, orientacdo educacional e profissional, diagndstico clinico, psiquidtrico e nas
ciéncias sociais.

Kliniberg, apud Setoguti (1991), afirmou que quando os testes foram aplicados pela
primeira vez, aos representantes de grupos étnicos diferentes, acreditava-se comumente que o
método era capaz de medir a aptidio inata e que os resultados assim poderiam ser
interpretados. Desde o comego, levantaram-se vozes de cautela e de critica, mas por certo
tempo, pelo menos entre os psicologos, constituiam a minoria.

Conforme Setoguti, nesta época, ja se perguntava pela validade e fidedignidade dos
testes. A década de 1960 representou um marco na historia dos testes psicoldgicos, se até
esses anos a crenga era “‘quase magica”’, na capacidade que o teste dava ao psicologo de
adequar o comportamento individual a determinados locais de trabalho, a partir desta década
“o teste passa de redentor a vilao” (SETOGUTI, 1991, p. 14).

Segundo a mesma autora, inaugurava-se uma nova fase na psicometria: era de
descrédito e criticas. As negativas giravam em torno de questdes éticas, descrenga na técnica,
e competéncia de quem os aplicava. Frederich Davis, em 1968 publica que os testes
psicologicos nos EUA em 1968, foram utilizados como qualquer outra atividade econdmica.
Sendo tida pelos psicdlogos, como uma pratica de carater rentdvel. Embora as criticas aos
testes tenham inicio nos EUA, em outros paises como o Brasil, elas chegam um pouco tarde
na mesma proporc¢ao de intensidade. Swartzman (SWARTZMAN apud SETOGUTI, 1991, p.

14) autor de: “A utilizagdo das Provas de Personalidade em Selecao de Pessoal: uma questao
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controvertida”, coloca as seguintes indagacdes: [...] pode um teste psicoldgico reprovar?
Temos esse direito? Como podemos considerar um candidato reprovado se a nossa atitude ¢
de apoio. Além do mais como reprovar alguém que ndo ensinamos? Devemos deixar, a nivel
social, essa responsabilidade aos mestres, aos pais e a justica. (SWARTZMAN, apud
SETOGUTI, 1991, p.14).

Cunha (1986), em seu artigo 'Atividade de pesquisa na area de técnicas e avaliacao
de personalidade', durante a XV Reunido Anual de Psicologia (Sociedade Brasileira de
Psicologia, 1995) esclarece que o proprio Conselho de Psicologia, preocupado com os rumos
da psicometria convida os profissionais da area para uma reflexdo. Devido as fortes criticas
crescentes na utilizacao dos testes, em 1987 foi promovido outro evento de carater cientifico:
“Os Mitos que envolvem os Testes Psicologicos”, encontro promovido pela sociedade
brasileira de Ribeirdo Preto.

Setoguti (1991) traz um questionamento bastante importante quando se propde a
pensar o porqué da crise psicométrica. A mesma autora, indaga acerca das intensas seducoes
causadas pelo uso dos testes e mais tarde porque essa mesma técnica entra em descrédito. Em
busca de respostas, a autora aprofundou-se no estudo da propria historia da psicometria.

Conforme podemos ver em Setoguti (1991), a psicologia diferencial surge em meio
aos conflitos econdmicos, politicos e sociais que marcam a crise da sociedade capitalista no
final do século XIX, quando se observava as lutas de classes entre operarios e burgueses,
desemprego em massa, faléncias e greves. O capitalismo em crise ndo consegue cumprir as
promessas de “acabar com as desigualdades”, ao contrario, a riqueza de alguns, representava a
miséria da maioria. No entanto, ao meio a essas lutas, se dava a ascensdo das ciéncias
naturais, exatas e descobertas biologicas estabelecendo um clima favoravel de expectativas
em relacdo ao futuro da humanidade.

E nesta sociedade que a Psicologia Diferencial buscou seu referencial metodolégico.
E neste contexto de crise, que Karl Marx (1818-1883), juntamente com elementos da
Filosofia Alema e do Socialismo Utopico Francés contribuem para formulacdo do
materialismo histdrico dialético de Marx e Engels (1820-1895), inaugurando uma concepg¢ao

materialista que passava a nortear as explicacdes acerca da sociedade em questao.

Segundo Setoguti:

uma concepgdo que v€ a natureza em si mesma, como se tivesse uma esséncia independente de
interferéncia humana, torna-se o pardmetro tedrico para explicar o comportamento da normalidade ou
da anormalidade, da competéncia ou da incompeténcia humana. Parametro interessante porque
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esquece ou ignora todas as contribuigdes e conquistas tedricas do Iluminismo, da Economia Politica,
do Socialismo Utdpico e do Socialismo denominado Cientifico que assume com maior ou menor
perplexidade, questdes como a da desigualdade dos homens enquanto producdo social (SETOGUTI,
1991, p. 35).

Ainda, conforme as explicagdes de Setoguti:

[...] é a0 meio deste contexto que a Psicologia Diferencia se fecunda e estabelece suas concepcdes
reguladas por leis naturais e biologicas. Ndo apenas a Psicologia Diferencial, como também a propria
psicologia adotam a concepg¢ao naturalista como referencial tedrico para explicar a natureza humana e
o comportamento dos individuos. Portanto, negando a leitura histérica, a Psicologia Diferencial
recorre a conceitos das ciéncias naturais e a métodos das ciéncias exatas no intuito de garantir, a si
propria, o estatuto de ciéncia. Munindo-se do método experimental ela incorpora ao seu aparato
teorico o produto de duas grandes conquistas realizadas pela ciéncia do século XIX, o evolucionismo
e a fisiologia (SETOGUTIL, 1991, p. 36).

E do evolucionismo de Charles Darwin (1809-1882), que a Psicologia Diferencial
incorpora os conceitos de adaptagdo, selecdo e variagdo no estudo das capacidades mentais.
Ao conceber o0 homem como ser natural bioldgico, a Psicologia Diferencial vincula-se a
hereditariedade e a genética. O comportamento humano ¢ regido por leis naturais, € 0 homem
se reduz a um ser naturalmente biologico regido pela propria natureza e ndo pela sociedade
que o produz, pois também a sociedade nesta perspectiva ¢ regida por leis naturais. Dessas
explicagdes tem-se que tanto o talento quanto a inteligéncia ¢é transmitida através da genética.

Conforme destaca Setoguti (1991), em 1926, Florence L. Goodnough, autora
conhecida no ramo da Psicologia Experimental escreve em Racial Differences in Inteligence
of School Children (As diferengas raciais na Escola da Inteligéncia da Crianga) afirmando que
parece provavel em seu conjunto, que o meio inferior seja um efeito da aptidao inferior, pelo
menos na mesma propor¢ao em que ¢ causa disso. Desta forma as desigualdades sociais da
sociedade capitalista, as misérias, a pobreza a riqueza, o sucesso de uns o fracasso de outros ¢
decorréncia direta das diferencas bioldgicas-naturais.

Segundo Machado (2000), tornou-se “natural” acreditar na possibilidade de medir a
inteligéncia; no entanto, a padronizacdo dos testes psicologicos tem desconsiderado as
desigualdades sociais e culturais existentes em nosso sistema capitalista, avaliando a
capacidade individual das pessoas como se estas fossem construidas fora das relagdes sociais.
Para a autora, a queixa escolar ¢ constituida de uma histéria coletiva e a avaliagdao implica em
buscar alterar a producao dessa queixa.

Beaton (2001), por sua vez, também critica a vulgarizacdo e a pratica anticientifica
do uso dos testes; a falta de uma base tedrica que fundamente os testes; a utilizacdo de seus

resultados somente para fazer diagnodstico, e ndo para propor alternativas de trabalho; a
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padronizagdo inadequada para determinadas classes sociais; a utilizagdo de testes somente
para classificar e discriminar.

Beaton (2001) afirma também existir uma forte tendéncia a esperar que o resultado
dos testes forneca a inteligéncia inata ou as predisposi¢des hereditarias da personalidade. Tal
concepgdo contribui para a estigmatizacdo dos individuos, uma vez que as pessoas que
atingem baixo desempenho em tais provas sdo freqlientemente consideradas como
possuidoras de uma heranca bioldgica fatal, fixa e imutavel. Essa concepcao se contrapde a
compreensdo de que as fungdes mentais sdo formadas no processo de desenvolvimento
historico-social e se reproduzem nos individuos mediante um processo de apropriacdo do
patrimonio cultural produzido pelas geracdes anteriores. Deste modo, os testes psicologicos
em sua forma de aplicacdo tradicional, t€m sido caracterizados por sua fun¢do classificatoria,
seletiva e discriminatoria.

Beaton (1999), traz em seu Artigo “O diagnostico na Psicologia” comparacdes que
merecem destaque entre as concepgOes presentes nas abordagens psicométricas e as que
abordam uma concepcdo historica de homem. Segundo Beaton (1999), as posi¢cdes que
postulam uma pratica nos tempos modernos sdo aquelas que dependem de concepgdes
historico-culturais sobre o desenvolvimento psiquico, cuja dialética explica a relagdo entre o
biologico, soécio-cultural, individual e psicologico a ser estruturado no sujeito no proprio
processo e se torna uma forga determinante no desenvolvimento psiquico, o imenso potencial
oferecido pelo processo de desenvolvimento humano.

Na contramao do que estd instruido para o processo de avaliagdo psicoeducacional
encontram-se autores que criticam essa forma de avaliar, entre eles, Vygotski (1984) criticou
a avaliacdo do desenvolvimento da pessoa por meio de testes, argumentando que nesta
situacdo ¢ possivel verificar o nivel de desenvolvimento alcangado pelo sujeito e ndo o que

possui potencialmente:

[...] ndo podemos limitar-nos meramente a determinagdo de niveis de desenvolvimento, se o que
queremos ¢ descobrir as relagdes reais entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de
aprendizado. Temos que determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento prospectivamente. Assim a zona de
desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu estado dindmico de
desenvolvimento propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também, aquilo que estd em processo de maturagdo (VYGOTSKY, 1984,
p-95-97).

Shuare (1990, p. 13), estudiosa da Psicologia Historico-Cultural, escreve que

segundo qualquer teoria cientifica, em especial as chamadas ciéncias humanas, responde a
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uma concepcao geral sobre a esséncia do homem, sua origem, a natureza do conhecimento,
etc. Por isso, os resultados concretos e os principios basicos de qualquer teoria cientifica nao
podem deixar de expressar uma determinada concepcao de mundo e certo enfoque filosofico.
O problema ndo ¢ como evitar esta situagdo, como “limpar” a ciéncia deste contetido
inevitavel. Pelo contrario, trata-se de explicitar ao maximo esta dependéncia e esclarecer as
fungdes da filosofia e da concepg¢ao de mundo no conhecimento cientifico.

Os fendmenos psicologicos podem ser compreendidos se estudados em sua
materialidade e movimento. Para Vygotski (1988, p. 69): “o desenvolvimento psicologico dos
homens ¢ parte do desenvolvimento histdrico geral da espécie e assim deve ser entendida a
aceitacdo dessa proposi¢do significa termos que encontrar uma nova metodologia para a
experimentacdo psicologica”.

A partir das leis da dialética marxista, Vygotski propde alguns principios necessarios
a investiga¢do das fungdes psicoldgicas superiores, principios estes que sao fundamentais ao
psicologo interessado em compreender a producao dos fendomenos escolares. Em primeiro
lugar, analisar processos € ndo objetos. Os processos psicologicos, em virtude de sua
complexidade, sofrem constantes mudancas. Em segundo lugar, priorizar a explicagdo a
descricdo. Ao invés de descrever um fendmeno, como as ciéncias positivistas o fazem, a
Psicologia Historico-Cultural procura compreendé-lo em sua esséncia, em sua totalidade, ou
seja, para que possamos compreender a produgdo do fracasso escolar ndo basta dizer o que o
aluno ndo aprende, o que ele ndo faz, ndo basta conhecer a aparéncia do fendmeno. Por
ultimo, ¢ preciso investigar os “comportamentos fossilizados”, ou seja, automatizados ou
mecanizados, que, no decorrer da vida, perderam de vista a sua origem e limitaram-se a uma
aparéncia externa que nada diz sobre a concretude do objeto de estudo.

A Psicologia Historico Cultural pode ser uma possibilidade para superar o
positivismo e o idealismo na psicologia. Para essa teoria, a questdo central ndo estd em
identificar o nivel de normalidade ou anormalidade, mas explicar as causas que levam o
desenvolvimento assumir uma dada direcdo e alcancar dado nivel. Assim desamarra a
Psicologia de apenas constatar o fato, o problema. Faz critica ao Positivismo, visto que este se
centra em trés idéias principais: 1. os fenomenos humanos e sociais regulados por leis naturais
que independem da a¢do do homem; 2. se esses fendmenos sdo regulados por leis naturais,
devemos entdo utilizar métodos e procedimentos das ciéncias naturais para desvendar essas
leis; 3. Também, segundo o modelo das ciéncias naturais, as ciéncias humanas e sociais

devem orientar-se pelo modelo da objetividade cientifica. O positivismo tornou-se idealista,
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pois, fez dos fenomenos entidades abstratas (separadas de seus elementos sociais e culturais),
cuja verdade se encontra no esforco do pensamento racional e de seus métodos.

Entendemos, com o exposto nessa secdo que a Psicologia, como qualquer area do
conhecimento e de intervencdo, se constituiu em resposta a dadas demandas histéricas. Hoje,
ha elementos explicativos suficientes que podem encaminhar a formacdo e a atuagdo do
psicologo para que nao se fixem em encontrar e mensurar a normalidade ou a anormalidade.
Eles permitem que se compreenda que as valoragdes dadas aos individuos ou grupos resultam
de concepgdes de mundo, de sociedade. Buscar condigdes de desenvolvimento para todos
torna-se um norte para essa ciéncia e profissdo, que tanto contribuiu para evidenciar o desvio

e a divergéncia, mas nem sempre para enfrentar as causas de suas origens € perpetuagao.



2 DA INVISIBILIDADE A PRODUCAO SOCIAL DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Com a presente secdo objetivamos resgatar em outros tempos historicos, a
compreensdo de como os homens concebem as deficiéncias, em acordo com as condi¢des
socio-historicas.

Pessoti apud Barroco, (2007) ¢ um dos autores que tem se constituido em referéncia
sobre a historia da Educagdo Especial. Desse autor, podemos compreender conceitos
atitudinais e diferentes concepgdes relativas a deficiéncia (referindo-se a deficiéncia mental)
em ¢épocas anteriores a Idade Média. O autor coloca que, até mesmo sobre este periodo, “a
documentagao rareia, de modo a florescerem especulagdes sobre extremismos mais ou menos
provaveis” (PESSOTI, 1984, apud BARROCO 2007, p. 127).

Coloca que, em Esparta, as criangas com deficiéncias fisicas ou mentais eram tidas
como sub-humanas, “o que legitimavam sua eliminacdo ou abandono- pratica coerente aos
ideais atléticos e classicos, além de classistas, serviam de base a organizacao sécio-cultural de
Esparta e da Magna Grécia.” (PESSOTI, 1984, apud BARROCO 2007, p. 127). Afirma que a
pratica do abandono a inani¢do ou, eufemicamente, a exposi¢ao foi admitida por Platdo (427 a
347 a.C.), em A Republica, e por Aristoteles (384 - 322 a.C.), em A4 Politica e, provavelmente,
rejeitada por Hipocrates (460 a.C), em consondncia com sua notdria oposi¢ao ao aborto.

Expondo ainda as idéias de Pessoti (1984), Barroco (2007) escreve que a elevacao da
condi¢do de ser sub-humano a de ser humano percorre um longo caminho, passando por
praticas sociais de exclusdo literal do individuo, por morte deliberada ou por exposi¢ao,
depois, com advento da Era Crista, pela pratica de isolamento e de segregagdo-contando
apenas com a manutencdo da alma do individuo garantida pela sobrevivéncia, mas sem
investimento em seu corpo (aspecto bioldgico) e em seu espirito (aspecto psiquico).

Barroco (2007) escreve que Pessoti traz uma cronologia de nomes que apareceram ao
longo da histdria, os quais contribuiram para a construcdo da histoéria do atendimento as
pessoas com deficiéncias, por exemplo, o trabalho de um famoso médico, alquimista, fisico e
antropdlogo suico conhecido como Para Celso (1493-1541), em destaque sua obra publicada
postumamente em 1567, denominada de “Sobre as doengas que privam os homens da
razdo”. Esta parece ter sido a primeira obra através da qual uma autoridade médica

reconhecia a deficiéncia mental como um problema médico, embora contenha uma visao
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supersticiosa, ainda que ndo teoldgica, sobre a questdo; considerava tanto o louco como o
idiota como doentes ou vitimas de forgas sobrenaturais e dignos de tratamento.

Pessoti (1984), destaca também o trabalho de Thomas Willis (1621-1675), mais
precisamente a obra “Cerebri Anatome” (1664), a qual inaugurou uma visdo humanista e
organicista da deficiéncia, quando passou a explicar a deficiéncia como um problema, entre
eles as disfungdes e lesdes do sistema nervoso central. Se hoje a grande atencao ao bioldgico
pode se constituir em problema ao se atribuir-lhe as causas para o ndo desenvolvimento,
naquele tempo se apresentava como um grande passo para retirar do destino e da maldi¢do um
papel que nao lhes cabe para determinar a vida das pessoas com deficiéncia.

Outro nome de grande relevancia, recuperado por Pessoti (1984), foi Locke,
especificamente sua obra “Essay Concerning Human Understanding” escrita em 1960, foi
determinante das concepgdes acerca da deficiéncia mental que acabou por influenciar o
pensamento de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Etienne Bonnot de Condillac (1715-
1780) e Jean-Marc-Gaspard Itard (1774-1838), ao inaugurar uma visdo naturalista da
atividade intelectual.

Pessoti (1984) afirma que foram as obras de Locke ¢ Etienne Bonnot de Condillac
(1715-1780) deram origem a uma didatica especial para o deficiente mental do que se pode
comparar a Educa¢ao Especial dos dias atuais, afirmando assim a educabilidade do deficiente.

Relembra-nos Pessoti (1984), que nos séculos XVII e XVIII, esteve presente a
influéncia das herancas da Idade Média, tempo no qual as pessoas com Deficiéncia ainda
eram confundidas com loucos e assim tratados como anormais.

Segundo Pessoti (1984), a deficiéncia, em especial a mental, levava os individuos a
comportamentos hereges, sendo concebido como fruto de possessdes demoniacas, de
bruxarias, enfim, como sendo de origem maligna-como em ¢épocas anteriores, mas com
roupagens diferentes. Entendia-se que a pessoa, mesmo tida como filha de Deus, poderia estar
presa a entidades malignas, devendo ser perseguida para receber, por caridade, “tratamento”
pertinente para a salvacdo da alma, como: morte por apedrejamento ou por queimacdo em
fogueira, castragdo etc.- o “tratamento” era o mesmo dado aos loucos, magos, ciganos,
alucinados, entre outros.

Segundo Barroco (2007), essa concepg¢ao de deficiéncia e do individuo que a
apresenta, estava calcada na propria concepcao de vida, de “funcionamento” do mundo: um
mundo pré-determinado, que era regido por uma suposta harmonia, no qual tudo era como

poderia ser, cabendo ai servo fiel manté-lo desta forma, combatendo tudo o que viesse a
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interferir neste modo harmonioso. A educagdo encaminhava as pessoas a aceitagdo desta
logica, e a sua posterior superacao
Barroco (2007) critica a desconsideracao/ desvalorizagao da histéria como elemento

fundamental para a compreensdo dos fatos:

penso que, ao se tomar aspectos historicos da Educacao Especial por este modo criticado, reproduz-se
a tendéncia geral de desvalorizagdo da propria Historia, enfatizando que a tendéncia é esquecer que
ela é registro da luta pela vida, a expressao de embates de toda ordem e a memoéria da humanizacdo do
homem. Assim, adentrar em seu enredo sem esperar que os homens de ontem tivessem a cabeca dos
homens de hoje € um exercicio a ser feito continuamente, embora nem sempre se alcance tal proposito
(BARROCO, 2007. p.128).

Conforme Barroco (2007), de acordo com as caracteristicas peculiares de cada
periodo historico, torna-se possivel identificar que as praticas sociais e a valoracdo que elas
assumem em dadas sociedade ndo se apresentam independentes da luta desesperada pela vida,
ou como diziam varios escritores soviéticos ao falarem da Revolugdo Russa, “a luta pela vida
¢ sempre sangrenta, encarnicada”. (REDE, apud, Barroco, 20007, p.128). A historia da
Educagdo Especial, no Ocidente e na Russia e Unido Soviética, ndo segue outra trajetoria:
“também ¢ sangrenta, encarnigada, reveladora, envolvente como a propria vida; ndo ¢ apenas
uma somatoria factual. Como ndo raramente se pensa e automaticamente se ensina [em tal
ano, tal pessoa criou tal método ou defendeu tal coisa]” (BARROCO, 2007, p.128).

Para Barroco (2007), o século XVI, diz respeito a uma época de divisao de aguas —
ou do mundo- para historia da humanidade e também para historia da Educagdo Especial. A
concepedo de deficiéncia de uma visdo religiosa vai ganhando um carater médico-cientifico.

Segundo Bueno, (apud Barroco 2007, p.129) a maior parte dos escritos dedicados a
Educacao Especial situa-se no século XVI, tendo como marco da educagdo para pessoas com
deficiéncia, o ensino da crianga surda.

Barroco (2007) aponta que a “redengdo humanista do deficiente” dependeria da
concepcdo organicista e localizacionista da deficiéncia [ou do déficit da lesdo]- mais tarde
criticada por Vygotski (1997) e Luria (1981).

Barroco (2007) resgata também a influéncia do Inatismo das idéias e das fungdes
mentais ou psicologicas. A autora explica que: “o inatismo explicava que se ndo mais pela
forcas divinas, agora pelas forgas da natureza, que resultava em pensar que a pessoa com
deficiéncia era naturalmente desvalida das qualidades necessarias para a vida social normal e

que sua situagdo era irreversivel” (BARROCO, 2007, p.131).
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Diferentemente de concepgdes, como essas acima referidas que contemplem a
histéria como pano de fundo para o entendimento das deficiéncias, tem-se as concepgdes
dadas pela American Association of Mental Retardation (AAMR), que em 1983, classificou
os deficientes de forma meramente quantitativa, ou seja, em fung¢do do coeficiente de
inteligéncia (QI), da seguinte forma: Deficiéncia Mental Leve Q.I. entre 50 e 70; Deficiéncia
Mental Moderada Q.I. entre 35 ¢ 55; Deficiéncia Mental Severa Q.I entre 20 ¢ 35 Deficiéncia
Mental Profunda Q.I. menor que 20.

Conforme Wikipédia (2011), o conceito de deficiéncia a AAMR, classifica a
deficiéncia mental também como aquela que se refere a limitagdes essenciais no desempenho
intelectual da pessoa, manifestas at¢ os 18 anos de idade, caracterizado pela combinagao do
“funcionamento intelectual significativamente abaixo da média”, no caso um QI igual ou
inferior a (70-75), com limita¢des relacionadas a conduta adaptativa em duas ou mais das
areas seguintes: comunicacdo, cuidados pessoais, vida escolar, habilidades sociais,
desempenho na comunidade, independéncia na locomogao, satde e seguranca, desempenho
escolar, lazer, trabalho.

Segundo a Wikipédia (2011), na perspectiva da satide e ndo da historia, a
Organizagdo Mundial de Saude (OMS), define os graus da deficiéncia, sendo que na
deficiéncia profunda enquadram-se as pessoas com incapacidade total de autonomia, os que
tétm um coeficiente intelectual inferior a 10, inclusive aqueles que vivem num nivel
vegetativo. Na deficiéncia aguda- grave sdo os que fundamentalmente necessitam que se
ensinem habitos de autonomia, ja& que hd probabilidades de adquiri-los. E na deficiéncia
moderada, a pessoa que apresenta a capacidade para assumir hdbitos de autonomia e,
inclusive, podendo assumir certas atitudes elaboradas. E por ultimo, ainda a deficiéncia
mental leve, sendo classificadas com “perfeitamente educaveis”, podendo chegar a realizar
tarefas mais complexas com supervisao ¢ mediagdes.

Podemos observar que as concepcdes de deficiéncia expostas, estdo presas a
concepgdes naturalizantes, biologizantes, com enfoque negativo e quantitativo das
deficiéncias. Ao contrario da aposta vygotskiana cujo enfoque sempre foi nas possibilidades e
ndo nas limitagdes da pessoa com deficiéncia.

Para Smolka (1989), se existe atraso ¢ porque ha um padrao, uma cronologia baseada
em faixas etarias, que por sua vez se baseiam em marcas ou indicadores de desenvolvimento
que passam a ser absolutizados, mas que ndo deixam de ser um modo arbitrario e

convencional de mensuragao.
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Conclui-se que o enfoque quantitativo, métrico e negativista das deficiéncias se
sobrepde a aspectos qualitativos e positivos das deficiéncias. O que se observa ¢ uma
tendéncia a segregacdo e marginalizagdo das pessoas deficientes. E quando se propde a
incluir essas pessoas o fazem respondendo a dada tendéncia ou demanda historica.

Segundo Tessaro (2008), as praticas de inclusdo presentes no século XX, sdo praticas
segregatdrias, preconceituosas e discriminatorias em relagcdo ao deficiente e a deficiéncia. A
autora, afirma que isto aponta para uma sociedade que, continua supervalorizando a
capacidade intelectual, a competitividade, a produ¢do, a beleza fisica, a independéncia e a
individualidade, fazendo com que pessoas portadoras de alguma limitagdo ou que fujam aos
padrdes estabelecidos como normais sejam vistas como problemas e altamente desvalorizadas
pela sociedade. Incluimos a sua afirmagdo que essa capacidade intelectual ndo significa,
contudo, que se valorize a capacidade de pensamento, de andlise, de criticidade no sentido de

desvendar aquilo que se apresenta a primeira vista ou de modo aparente.

2.1 A DINASTIA DOS TESTES PSICOMETRICOS NO DIAGNOSTICO DE
DEFICIENCIA MENTAL

Facci, Eidt e Tuleski (2006) colocam que desde a constituicdo da Psicologia
cientifica, no final do século XIX, até o momento atual, os testes psicométricos vém sendo
instrumentos utilizados para auxiliar no diagnostico da deficiéncia mental e dos distirbios de
aprendizagem, principalmente no contexto escolar. Escrevem que na perspectiva tradicional,
psicometrista, a concep¢ao da Deficiéncia Intelectual (D.I) ¢ definida como sendo um
problema de natureza orgénica, intrinseca a pessoa, semelhante a uma doenga cronica. Nesta
perspectiva, a D.I ¢ definida como uma doenca incuravel, restando, portanto, pouco a se fazer
pela pessoa que se esta sendo avaliada. A deficiéncia intelectual ¢ visto como um problema de
natureza organica, intrinseco a pessoa.

Podemos acrescentar que hoje, mesmo se reconhecendo que a DI ndo seja uma
doenga (que pode ser alvo de terapéuticas medicamentosas € de outra natureza, € que pode ou
ndo ser curada), ainda hd muito a se superar. A DI tomada pela comunidade cientifica como
uma condi¢do de vida e de desenvolvimento, nem por isso, perdeu seu rango de doenca na
pratica escolar, pelo que diferentes publicagdes, relatos e experiéncias pessoais nos revelam.

Perguntamos, pois, porque se mantém concepgdes que ja se revelam superadas pela
ciéncia. Para respondermos a ela, precisamos recuperar o que o materialismo histérico nos

indica: a pratica social ¢ constituida por contradigdes, por lutas entre interesses e
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posicionamentos divergentes, opostos. Podemos pensar que a Ciéncia ndo ¢ neutra ¢ nem
toma direcdo tnica. Também, a ciéncia, em suas diferentes areas e perspectivas tedricas, nao ¢
aceita e assimilada por essa pratica social em sua extensdo e magnitude. Em especial, no
capitalismo os embates se acirram e entram em jogo diferentes desdobramentos do
pensamento da classe dominante, que se torna o pensamento ou a ideologia dominante.

Segundo Facci, Eidt e Tuleski (2006), uma importante contribuicao fornecida pelas
pesquisas acerca da avaliacdo psicoeducacional refere-se a dentncia do carater ideologico dos
testes psicométricos, pois, a testagem formal tem como base uma determinada concepgao de
homem e de sociedade, que generaliza comportamentos, habilidades e conhecimentos de uma
determinada classe social, as outras classes sociais. Coadunamos com as autoras, quando
colocam que a padronizacdo dos testes psicologicos tem desconsiderado as desigualdades
sociais e culturais existentes em nosso sistema capitalista. Para essas autoras, os testes
avaliam as capacidades das criangas como se elas fossem desvinculadas de uma realidade
historica e cultural.

Nesse sentido, Machado (2000) afirma que se tornou ‘“natural” acreditar na
possibilidade de medirmos a inteligéncia e a capacidade individual das pessoas como se estas
fossem construidas fora das relagdes sociais. Entretanto, quando ¢ apresentada ao psicologo
uma queixa escolar, esta ¢ constituida por uma historia coletiva e a avaliagdo implica em
buscar o quanto ¢ possivel alterar a producdo dessa queixa.

A esse respeito, Collares e Moysés (1997, p.130) afirmam que os testes psicologicos,
sempre padronizados nos estratos sociais superiores, sao utilizados na avaliagao de qualquer
individuo, independentemente de sua classe social, pois acredita que “se esta avaliando a
inteligéncia, que transcende a propria vida”.

Indagamos: e se o contrdrio se desse, isto ¢, se as classes populares fizessem
instrumentos de afericdo da habilidade mental, colocando aquilo que lhes ¢ significativo? Na
verdade essa aferi¢ao se da, porém de outro modo e com outros propositos, em acordo com as
necessidades que a elas se apresentam na luta pela vida. Comumente pode-se referir a tal
habilidade relacionada a esperteza, ou algo condizente, e ndo a inteligéncia. Outra indagacdo
se apresenta: driblar as dificuldades para a sobrevivéncia em condigdes adversas nao
implicaria em atividade mental que demanda inteligéncia? Se criancas com condigdes socio-
culturais mais privilegiadas fossem submetidas a esses instrumentos que porventura fossem
elaborados, elas poderiam alcangar bons resultados?

Obviamente que nao estamos tentando atribuir a inteligéncia as condigdes socio-

culturais, sendo cairiamos num determinismo ambiental. Contudo, queremos estranhar a
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naturalidade com que se nega a importancia que estas tém para os rumos ¢ o nivel de
desenvolvimento que a atividade mental pode alcancar

Facci, Eidt e Tuleski (2006) pontuam que os testes padronizados sdo construidos a
partir da premissa de que todas as criancas avaliadas por esses instrumentos tiveram
oportunidades equivalentes para se apropriarem do conhecimento exigido em tais provas.
Ainda essas autoras nos lembram que em uma sociedade capitalista como a nossa, cuja marca
¢ a expropriagdo e a exclusdo, podemos concluir que os testes psicologicos tal como ainda
vém sendo utilizados, t€ém servido como um instrumento para atestar cientificamente o
postulado ideologico da igualdade entre os homens, justificando as diferencas como
problemas individuais de ordem organica e avalizando a exclusdo dentro e fora do sistema
escolar

Augras (1989) destaca que: “[...] estamos por demais acostumados no campo da
psicologia tradicional a considerar o diagnostico como dando conta da totalidade do
individuo, e, por conseguinte a interpretar qualquer aspecto de sua conduta como ilustragao
desse diagnostico” (AUGRAS, 1989, p.13).

E ainda:

[...] Devido ao estigma ou rétulo de “anormal”, todas as atitudes e comportamentos destes individuos
(no nosso caso, os deficientes mentais, assim como sua expressdo de sentimentos e desejos, serdo
sempre vistas a partir do referencial da “anormalidade”. Ou seja, sua personalidade ou maneira de ser
no mundo, serd sempre considerada anormal. (Glat; Freitas, 1996; p. 17).

De fato, a partir do momento em que uma pessoa recebe o diagndstico de deficiente,
a sua personalidade permanece restrita a situagdes “protegidas” e segregadas em Escolas de
Educacao Especial. Assim, tudo o que ela faz ou deixa de fazer ¢ interpretado em fungdo das
caracteristicas presumiveis desta condi¢cdo patoldgica. Essa forma de compreender o homem
deficiente estd presente nas equipes responsaveis pelos diagnoésticos realizado a partir da
avaliacao psicoeducacional. Do que se observa, as deficiéncias sao explicadas a partir de uma
visdo negativa, enfocando limites e impossibilidades.

Isso pode ser observado, com desde o processo de avaliagdo, entendida como a porta
de entrada da pessoa com suspeita de atendimento em escola de educacdo especial. Assim,
Conforme visto em Oliveira e Poker (2004); Oliveira e Leite; (2000) e Sebastian (1999), a
avaliagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia intelectual é o
elemento fundamental para subsidiar sua aprendizagem e assessorar o acompanhamento da

escolarizagdo desses alunos nas classes comuns, através da oferta de recursos necessarios para
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viabilizar o seu sucesso educacional. No entanto, a avaliacdo ndo pode restringir-se as suas
condig¢des de desenvolvimento bio-psico-social, mas também deve estabelecer o seu potencial
de aprendizagem, inclusive o nivel de competéncia curricular desse aluno, tendo como
referéncia a proposta curricular do ano ou ciclo onde estd matriculado.

Para Oliveira e Campos, (2005), os instrumentos de avaliagdo devem informar o
desenvolvimento atual da crianga, a forma como ela enfrenta determinadas situacdes de
aprendizagem, os recursos € 0 processo que faz uso em determinada atividade. Conhecer o
que ela ¢ capaz de fazer, mesmo que com a mediacdo de outros, permite a elaboragdo de
estratégias de ensino proprias ¢ adequadas a cada aluno em particular.

De acordo com Ferreira (1993), no caso dos alunos com deficiéncia intelectual, nem
sempre ficam claros os “ajustes” a serem feitos em termos de materiais, recursos, técnicas,
curriculos ou pessoal, necessarios para garantir a sua aprendizagem e, conseqiientemente, 0s
aspectos a serem analisados numa avaliacdo educacional. Desta forma, muitas vezes, a
avaliacdo acaba por reduzir-se a busca de um diagndstico que justifique a dificuldade de
aprendizagem deste aluno.

Conforme Pires Jr. (1987); Glat, (1989) Tunes, Rangel, Souza, (1992) ainda
prevalecem, contudo, as visdes chamadas clinicas ou patoldgicas da deficiéncia mental, nos
diferentes espacos institucionais — a deficiéncia como doenca e ndo como condi¢ao do
desenvolvimento, como apontamos. No discurso da maior parte das instituicdes, dos 6rgaos
publicos, nos programas de formacdo de pessoal, na visao dos profissionais, a deficiéncia
continua afeta ao ambito bioldgico do individuo ou a sua criagdo familiar, descontextualizada
€ sem um nexo social.

No Brasil, encontramos referéncias e discussdes acerca dessa tematica em Bueno
(1993), Mendes (2000), Akashi e Dakuzakuo (2001), Jannuzzi (2004), Mazzotta (2005),
Andrade (2005), entre outros. Todos eles contemplam a tematica na analise dos diferentes
tempos historicos e, conseqiientemente, as praticas que os constituiram, bem como a visao de
sujeito e educacdo, relacionando-os com a perspectiva educacional, social, econdmica,
politica e da visao do ser humano.

Nota-se que dentre todas essas visdes acerca das pessoas com deficiéncia, todas as
definigdes trazem uma particularidade, uma visdo negativa da pessoa com deficiéncia,
enfocando sempre os limites e ndo as possibilidades, como insiste Barroco (2007), com base
na teoria vygotskiana.

Refletindo sobre a questdo da deficiéncia intelectual, desde sua negacdo até seu

reconhecimento e produgdo, ¢ preciso que continuemos a discutir e propor alternativas e
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intervengdes que venham a superar a concepgdo bioldgica e natural acerca da deficiéncia.
Para tanto, apostamos na Psicologia Historico-Cultural de Vygotski, especialmente nas
contribuicdes da Defectologia para iluminar a formagao e a pratica do psicdlogo que atua em
Educacao Especial.

Vygotski (1997), durante sua vasta trajetoria de publicagdes, dedicou um espago para
a educagdo das pessoas com deficiéncias. O autor afirma de forma contundente que nao ha
diferenga no desenvolvimento da pessoa com e sem deficiéncia, nem, portanto, na educagao
dos mesmos, bem como na organizacao psicoldgica de sua personalidade.

O autor russo, afirmou que:

E errado ver uma anomalia em uma unica doenga. Na crianga anormal vemos apenas o padrio e,
portanto, a nossa teoria sobre a crianga ¢ o tratamento dado a cla estdo limitadas a encontrar um
percentual de cegueira, surdez ou perversdes. [...] Nos observamos as falhas e ndo notar grandes areas
enriquecida pela vida que vocé tem criangas que t€ém anomalias. Estas verdades que, aparentemente,
sdo dificeis de refutar, sdo radicalmente contra o que temos em teoria e Pratica em nossa pedagogia
especial (VYGOTSKI, 1997, p. 45). Cuidado: se foi tirado da minha tese, confira a tradu¢do — cada
um tem seu modo de traduzir e de eleger partes para citar ou para omitir.

Desta forma, apostamos nas contribui¢cdes vygotskianas como forma de iluminar a

pratica do psicologo que pensa a deficiéncia de uma forma mais humanizadora.

2.2 TEORIA DE L. S. VYGOTSKI E O ESTUDO DA DEFICIENCIA INTELECTUAL

O que vimos apresentando indica a necessidade de uma fundamentagdo tedrica que
permita responder aos desafios que se impde, ante as criticas realizadas. Por isso, a op¢ao pela
teoria vygotskiana, para compreender o conceito de deficiéncia intelectual deu-se por se
entender possivel identificar contribui¢des para a formagdo e a atuacdo do psicdlogo que atua
nas areas escolar, clinica, da saude. Neste trabalho procuramos circunscrever alguns
pressupostos epistemologicos, bem como concepgdes de mundo, de homem e, em especial, de
deficiéncia intelectual, bem como os encaminhamentos sugeridos por Vygotski a Psicologia e
a Educacdo, os quais podem vir a esclarecer e subsidiar a pratica do psicélogo e educadores,
possibilitando-lhes reflexdes tedrico-metodologicas de tal modo que a pessoa com deficiéncia
possa ser beneficiada por intervengdes dos mesmos.

Barroco (2007) escreve que as respostas e explicacdes que buscamos para o
desenvolvimento e aprendizagem ndo se apresentam somente nas atividades imediatas dos
alunos, mas guardam relacdo com a histéria da humanidade e, de modo mais préximo, com a

historia do seu povo ou da sua classe social. Desta forma, a autora afirma que ao se pensar a
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inteligéncia humana bem como a deficiéncia intelectual, deve-se privilegiar as analises que
contemplam e consideram o homem como sendo fruto de construcdes historicas.

Antes de apresentarmos as formulagdes de Vygotski sobre a deficiéncia intelectual
ou sobre o atraso mental-intelectual como se dizia em sua época, ¢ importante destacar alguns
feitos do autor, que o levam a ter uma dada concep¢do de sociedade, de homem, de

aprendizagem e de desenvolvimento humano.

2.2.1 O Contexto e a Elaborac¢ao Teorica Especiais

Destacamos que Vygotski ¢ o autor principal da Teoria Histérico-Cultural e possui
uma rica produ¢do na 4area que elegemos. Escreveu sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento humano entre as décadas de 1920 e 1930. Em anos anteriores ja estava
envolvido com estudos académicos voltados a Psicologia da Arte, ao Teatro, a Filosofia. A
sua formacao filosofica, que compreendia o estudo dos pensadores cldssicos, em especial os
alemaes, e seu aprofundamento no marxismo, deram-lhe subsidios para duvidar daquilo que a
Psicologia da sua época vinha teorizando. Feitas essas consideracdes, vale destacar que a
teoria construida por Vygotski e seus colaboradores foi incentivada pelas proprias condigdes
socio-historicas em que estes se encontravam. Nesse sentido, ante a relagdo intrinseca entre
autor e contexto social, Barroco (2007) escreve que ndo apenas o contexto esclarece a obra de
Vygotski, mas esta revela e nos permite compreender os proprios homens de sua época.

Essa relagdo historica que demonstra a historicidade da constitui¢do dos homens nao
tem sido comum nas elaboracdes cientificas no ambito da Educagdo Especial. Assim, autor e
obra sdo tomados em si mesmos, assim como o homem e a deficiéncia ao qual se referem

Quando se prima pelo entendimento dos conceitos elaborados a partir da historia,
torna-se de grande valia para a compreensao da origem do pensamento vygotskiano esclarecer
que as idéias do autor foram desenvolvidas na Unido Soviética, criada apos o término da
Revolugao de Outubro de 1917.

Com base em Barroco (2007), em 1917, na Russia, o governo provisorio foi
derrubado, e substituido por um governo bolchevique mais radical (conhecido de comunista)
liderado por Lénin (1870-1924) teérico do marxismo, o qual tomou o poder e transformou a
Russia em Unido Soviética, acontecimento denominado de Revolucao de Outubro de 1917.
Este contexto revolucionario influenciou ndo apenas a vida pessoal de Vigotski, mas também

sua obra académico cientifica.
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A referia autora, esclarece, que nascido sob o regime dos czares russos, Vygotski,
acompanhou de perto, como estudante e intelectual, os acontecimentos que levaram a
revolucao comunista.

Segundo Barroco (2007), este periodo foi marcado, por um clima de efervescéncia
artistica e pensamento inovador nas ciéncias. A psicologia s6cio-histérica como também ¢
chamada, constitui-se em uma vertente tedrica que nasceu na ex-Unido Soviética, norteada
pelos ideais da revolu¢do e pela teoria marxista e outras perspectivas tedricas que eram
presentes na Russia. O continente ocidental apropriou-se dessa teoria a partir da década de
1970, tendo como maior representante Vygotski, seguido de seus colaboradores ¢
continuadores como ja foi citado anteriormente nesta dissertagao.

Ainda conforme Barroco (2007), nos anos pds-revolucionarios, era preciso definir,
como ja apontamos, o verdadeiro objeto da psicologia e eleger seu método de estudo para
desvenda-lo. A autora escreve que a Psicologia, na perspectiva adotada, cabe o estudo da
emergéncia e desenvolvimento da consciéncia, do psiquismo humano e o método destinado,
deveria considerar a constitui¢ao historica do que ¢ humano no homem. No entanto, naqueles
primeiro anos p6s-1917, ndo estava evidente aos psicologos russos em geral a necessidade de
mudanga nessa area do conhecimento, da criagdo de uma nova psicologia ndo-idealista,
condizente com a nova ordem que se instituia.

Conforme Barroco (2007), na Russia, a psicologia apresentava-se bastante restrita,
sob um carater académico-universitdrio e sem aplicagcdes pratica, (sociais), mesmo que
Chelpanov (1862-1936), discipulo de Wundt, ja houvesse criado, em 1912, o primeiro
Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou. Mas, como na propria Russia as idéias
ocidentais tinham guarida, mesmo sob o norte do materialismo histdrico dialético, fazia-se
uma psicologia idealista. Lembra que para Vygotski ndo bastava empregar termos marxistas
nas elaboragoes teoricas para se considerado marxista.

Segundo Barroco (2007), nesta perspectiva historica, recordamos esse contexto,
especificamente o recuo histdrico a esse momento historico politico e social vivenciado pela
sociedade russa para demonstrar como Vygotski elaborou sua teoria, os fatores que o
influenciaram, e¢ a ideologia socialista que serve de alicerce para a construgdo de seu
arcabouco tedrico.

Ainda para esta mesma autora, havia a necessidade “criada” pelos ideais
revolucionarios de se pensar um novo homem, ¢ uma nova psicologia que dessem conta de
responder as demandas do homem poés-revolucdo. As velhas concepgdes precisavam ser

superadas pelas novas idéias frutos do contexto revolucionario. Entender este contexto social,
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politico e economico dessa época em especifico, fica mais claro compreender sua obra, bem
como os conceitos desenvolvidos na obra vigotskiana.

Desta forma, antes de fundamentar o método para analisar o psiquismo humano,
Vygotski (1982), escreveu sobre as correntes tedricas existentes na época, analisou os objetos,
métodos e apontou seus limites, passando a questionar as formas de se fazer psicologia. A
referéncia pode ser encontrada em seu famoso texto sobre O significado historico da crise da
psicologia: uma investigagdo metodoldgica, (VIGOTSKI, 1996) texto escrito em 1926, mas
sO publicado em 1982. Nele, encontra-se a explicacdo de que a crise fora provocada pelo
surgimento de dois sistemas psicologicos, aparentemente antagénicos: um cientifico, chamado
de naturalista e outro, descritivo, chamado, indevidamente, de filosofico, ambos
condicionados respectivamente pelos sistemas filosoficos naturalista e idealista.

Tuleski, (1999), afirma que, foi com esta revolucdo, que comecaram os problemas da
sociedade russa, bem como a constru¢do da teoria de Vygotski. Segundo a autora, a luta de
classes, de interesses antagonicos (burgueses e proletarios), nao desaparece com a aboli¢ao da
propriedade privada dos meios de producdo, ela metamorfoseia-se em cada etapa da
constru¢do do socialismo russo.

Conforme Tuleski (1999) ndo se pode dizer que a aparéncia da sociedade soviética
corresponde a sua esséncia, ou a esséncia do projeto coletivo que a impulsionou, pois o fato
de ter sido abolida juridicamente a propriedade privada, ndo garantia que, automaticamente,
as relacdes burguesas haviam sido eliminadas. Esta contradi¢do, intrinsecamente ligada a luta
de classes no interior da Russia e ao periodo de reconstrucdo da sociedade, que ora imprimia
caracteristicas burguesas, ora socialistas as relagcdes de produgdo, sera o fio condutor para
analise da teoria vigotskiana. O desejo de reescrever a psicologia, delimitando seu objeto e
desenvolvendo seu método, com base no materialismo marxista, em busca de construir uma
ciéncia psicoldgica em coeréncia com a nova realidade social emergida do contexto
revolucionario: a sociedade com superagao de classes antagonicas.

Segundo Tuleski (1999), esta contradi¢do, intrinsecamente ligada a luta de classes no
interior da Russia e ao periodo de reconstrucio da sociedade, que ora imprimia caracteristicas
burguesas, ora socialistas as relagcdes de producgdo, sera o fio condutor para a andlise da
psicologia Vygotskiana. Para a autora, uma das questdes que chama a aten¢ao quando se 1€

atentamente as obras de Vygotski:

¢ sua contundéncia e insisténcia em superar a “velha psicologia”, postulando uma “nova psicologia”
que fosse capaz de eliminar a dicotomia entre corpo e mente e realizar a sintese. Esta dicotomia foi
historicamente o pomo da discérdia entre as teorias psicologicas, justificando sua classifica¢do entre
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idealistas e materialistas. Vygotski parece perseguir o objetivo de supera-la, trazendo para a
Psicologia o método proposto por Marx e Engels e construindo a ponte que eliminaria a cisdo entre a
matéria e o espirito (VYGOTSKI, apud TULESKI, 1999, p.

Segundo Tuleski (1999) a partir dessa perspectiva, Vygotski revé as principais
teorias ligadas a “velha psicologia” mostrando seus pontos positivos € negativos, € o faz
mostrando 0s avangos e retrocessos, historicamente determinados, como uma luta que se
descola do mundo real e se afirma no mundo das idéias e vice-versa. Opondo-se aos
estudiosos de sua €poca, ele procura demonstrar os elementos da critica e da andlise das

teorias existentes para construir uma nova psicologia. Para a autora:

a cisdo existente na psicologia, entre dois posicionamentos aparentemente distintos mostra que a
discussdo ¢ ideoldgica e ndo cientifica, no sentido de buscar a verdade, ou apreender a natureza social
das idéias. Neste sentido, a dicotomia entre teorias materialistas e idealistas ndo sé representariam, na
sociedade burguesa, a divisdo entre duas classes que se opdem, como elas (as classes) expressam a
divisdo, no processo do trabalho, entre o pensar ¢ o fazer, entre o interesse individual ¢ a realizagdo
social. A superagdo de tal cisdo no mundo das idéias esta condicionada a superacdo dessa dicotomia
na realidade objetiva. Dito de outra forma, o enfrentamento desta dicotomia, no nivel das idéias,
estava posto desde o século XIX; no entanto, apenas na Russia do inicio do século XX esta estava
sendo enfrentada concretamente: a superacdo de tal dicotomia era possivel também na pratica
humana, através do projeto coletivo comunista. Pode-se dizer que a andlise de Vygotski em relagdo a
crise da “velha” psicologia expressa a luta concreta pos-revolucionaria pela superagdo das relagdes
capitalistas de producdo. A revolucdo socialista possibilitava a constru¢do de uma “nova psicologia”,
capaz de superar o antagonismo classico entre materialismo e idealismo, da mesma forma em que o
capitalismo seria superado pelo comunismo. ( Vygotski apud Tuleski, 1999, p. )

No entanto, segundo Tuleski (1999), como ainda permanecia a luta de classes no
interior da sociedade russa, permanecia a luta pela superacao da velha psicologia que assumia
um carater cada vez mais agressivo no mundo das idéias, tal como se fazia na vida pratica a
expropriagdo da burguesia.

Conforme Tuleski (1999):

a Revolugdo decretou a crise das explicagdes reducionistas em psicologia e impulsionou a criagdo da
nova pedagogia, pela necessidade da psicologia deixar de ser uma ciéncia pura, desligada
aparentemente das necessidades reais, ¢ tornar-se uma ciéncia capaz de solucionar o problemas postos
pela pratica social. Assim, as necessidades da pratica social conduziriam o desenvolvimento desta
nova psicologia, unindo teoria e pratica e criando uma metodologia tnica. Os resultados dessa nova
psicologia na educacgdo, no direito, no comércio, na industria, na vida social e na medicina seriam
responsaveis pelo aperfeicoamento da psicologia e de suas concepgdes tedricas. “La vida necesita de
la psicologia y de su practica y a consecuencia de este contacto com la vida es de esperar un auge en
la psicologia. (VYGOTSKI, apud TULESKI, p. )

Segundo Barroco (1997) as elaboracdes teodricas advindas do texto A Crise da
Psicologia, escrito por Vygotski no meio a interrogagdes surgidas durante a revolugdo russa,
sao tidas de grande valia quando se pretende pensar questdes relacionadas a Psicologia e a

Educacao.
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Conforme Luria:

O objeto da psicologia ndo e o mundo interno em si mesmo, € o reflexo do mundo externo no mundo
interno, dito isto de outra forma, ¢ a interacdo do homem na realidade. O organismo que experimenta
determinadas necessidades e que possui certas formas de atividade reflete as condi¢cdes do mundo
externo e elabora determinadas informagdes. Nos sistemas bioldgicos elementares, a interagdo com o
meio ambiente ¢ o processo de intercambio de substancias, com a assimilacdo das que sdo
imprescindiveis para o organismo e a eliminagdo daqueles produtos que resultaram da atividade vital.
Em niveis fisioldgicos mais complexos, a base da vida ¢ o reflexo das influencias externas e internas.
O organismo recebe a informagdo, a refrata através do prisma de suas necessidades ou tarefas, a
elabora. Com ajuda da “estimulagdo antecipada”, cria um modelo, um determinado esquema dos
resultados esperados e, caso seu comportamento coincida com estes esquemas, a conduta cessa, caso
contrario, a excita¢do circula novamente pelo circuito e a busca ativa de um resolugdo se prolonga [...]
(LURIA apud BARROCO, 2007, p. 230).

Segundo Barroco (2007) a questdo que se apresentava a psicologia soviética nio
seria mudar o objeto da psicologia, “mas o estudo das formas complexas da atividade
consciente, explicando-o de uma forma descritiva, mas apresentar formas explicativas sob
base materialista marxista” (VYGOTSKI apud BARROCO 2007, p, 230).

Observa-se que as questdes do marxismo estavam presentes ndo apenas na forma de
Vygotski elaborar suas andalises, mas também evidente em sua forma de escrever sobre essas.
Para Barroco (2007), Vygotski, em sua escrita, segue um caminho proprio do marxismo:
apresentava as teses, as antiteses e, por fim, as novas sinteses possiveis — as suas proposicoes.
Esse modo de escrita complexo, que torna o seu pensamento nem sempre compreensivel,
aqueles que ndo dominam o marxismo, expressava seu modo de compreender dialeticamente
essa area do conhecimento e de interven¢do. Concordamos com o exposto por esta autora: a
apreensao dialética de um fato constitui-se em um exercicio arduo e complexo, ja que toma o
objeto em sua génese e desenvolvimento, vai a sua raiz, pde em relacdo as multiplas
determinagdes soOcio-histéricas que concorrem para seu aparecimento, desenvolvimento e
esgotamento.

Segundo Barroco (2007):

esse modo vygotskiano de pensar e de expressar o pensamento, reflete o proprio método marxista de
compreensdo da realidade e da totalidade, marca a defesa de que sdo passiveis de serem conhecidas.
Uma das questdes que chama a ateng¢@o quando se 1€ atentamente as obras de Vygotski, em especial
este texto, ¢ sua contundéncia e insisténcia em superar a “velha psicologia”, postulando uma “nova
psicologia” que fosse capaz de eliminar a dicotomia entre corpo ¢ mente e realizar a sintese. Esta
dicotomia foi historicamente o pomo da discordia entre as teorias psicoldgicas, justificando sua
classificacao entre idealistas e materialistas. Vygotski parece perseguir o objetivo de supera-la,
trazendo para a Psicologia o método proposto por Marx e Engels e construindo a ponte que eliminaria
a cisdo entre a matéria e o espirito. (BARROCO, 2007, p.)
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Conforme Oliveira, (1993), alguns postulados basicos definidos na teoria marxista
sdo incorporados por Vygotski na composicdo de sua teoria, tais como: a) o modo de
producdo da vida material condiciona a vida social, politica e espiritual do homem; b) o
homem ¢é um ser histdrico, que se constrdi através de suas relagdes com o mundo natural e
social. O processo do trabalho (transformacao da natureza) ¢ o processo privilegiado nessas
relagdes homem/mundo; ¢) a sociedade humana ¢ uma totalidade em constante transformacao.
E um sistema dindmico e contraditorio, que precisa ser compreendido como processo em
mudanga, em desenvolvimento; d) as transformagdes qualitativas ocorrem por meio da
chamada ‘sintese dialética’ onde, a partir de elementos de uma determinada situagao,
fendmenos novos emergem.

Observamos com os destaques da vida de Vygotski que a pratica social ofereceu
subsidios para a composicao de uma historia de vida fecunda. Pelos aspectos expostos temos
vida e obra em intrinseca relacdo com a tarefa historica de apresentar outra base explicativa
para a constituicdo humana nos homens.

Segundo Barroco (2007), o projeto cientifico de Vygotski era o de estudar os
processos de transformagdo do desenvolvimento humano na sua dimensdo filogenético’ e
ontogenética'®. Deteve-se no estudo dos mecanismos psicologicos mais sofisticados (as
chamadas funcdes psicoldgicas superiores), tipicos da espécie humana: o controle consciente
do comportamento, aten¢do e lembranga voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato,
raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento.

Para Barroco (2007), Vygotski deixa evidente em sua producdo, como também pode
ser encontrado na de Leontiev (1978), que a ontogénese ndo repete a filogénese. Melhor
explicando, com base no materialismo historico-dialético, entendia que o psiquismo humano
se forma partindo da vida objetiva, da pratica social. Nao que todos os homens de uma dada
época e cultura devessem ser iguais. Por terem uma constitui¢ao biologica especifica e por
passarem por diferentes experiéncias particulares, cada homem, embora carregue em si as
caracteristicas dos espagos temporal, geografico e cultural comuns aos seus pares, t€m a sua
individualidade. Cada homem esta sujeito as mediacdes semelhantes aos demais, o que lhes
provoca o desenvolvimento de fungdes psicologicas superiores (memoria mediada, atencao

voluntéria, pensamento abstrato-conceitual, pensamento concreto, etc.).

’ Refere-se a Filogénese que significa a historia da espécie animal, definindo limites e possibilidades de desenvolvimento psicologico.
10" Refere-se a Ontogénese, significando o desenvolvimento de um individuo de uma determinada espécie.
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Ainda segundo Barroco (2007), a teoria de Vygotski, aponta para outro entendimento
sobre o que ¢ humano. Parte da teoria marxista para a constru¢do de uma nova Psicologia
baseada em uma metodologia cientifica com embasamento na histéria. Em seu modo
explicativo do desenvolvimento humano, podemos identificar as matrizes do materialismo
historico-dialético. Elas também sdo aplicadas quando o autor volta-se ao estudo da
aprendizagem e do desenvolvimento de pessoas com deficiéncias (visual, auditiva, intelectual,
surdocegueira e outros quadros de multiplas deficiéncias). Para Vygotski (1983) a pessoa com
deficiéncia ndo € menos desenvolvida, mas desenvolvida sob outras vias.

Para Vygotski (1983), era preciso explicar como o homem se torna propriamente
humanizado, ou seja, como ¢ formada nele a humanidade; como deixa de ser um individuo da
espécie bioldgica e se torna um ser particular do género humano. Para tanto, trabalha, pois,
com as linhas de desenvolvimento filogenético e ontogenetico (VYGOTSKI, LURIA, 1996).
Desta forma, o processo de humanizacao pode ser explicado em Vygotski (1983) ao afirmar
que: “[...] o homem nao se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale
dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, e agir. Para saber pensar e sentir; para
querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho educativo” (VYGOTSKI
1983, p.).

Prosseguindo, nesse percurso de reconhecimento da filosofia e do método do
materialismo histérico na obra vigotskiana, em especial, quando o autor se volta a
Defectologia podemos citar alguns outros pontos conceituais: a necessidade de se
compreender que o impedimento da pessoa com deficiéncia ¢ antes social que bioldgico; a
formacao social dos 6rgdos sensoriais; a possibilidade de compensagdo e supercompensacgao,
e, sobretudo, a necessidade de revisdo no modo como se apreende e se explica a
aprendizagem e o desenvolvimento humanos.

Vygotski (1983) entende que onde ha a fraqueza, ou o déficit, também pode haver a
forca, o que, ou seja, nenhum fato ou objeto ¢ somente algo, mas contém, dialeticamente, em
si também dialeticamente o seu contrario. A deficiéncia ndo ¢ “tragédia”, sendo que pode vir a
ser um motivo de tragédia — que seria o ndo-desenvolvimento (VYGOTSKI, 1983). Por um
lado o defeito ¢ o menos, a limitacdo, a debilidade, a diminui¢ao do desenvolvimento, por
outro, precisamente porque cria dificuldades, estimula o avanco elevado e intensificado todo
defeito cria os estimulos para elaborar uma compensagao.

Nesse sentido, ao investigar a “importancia/possibilidade do uso das partes integras
dos individuos para compensar as partes comprometidas pelas dificuldades/distirbios ou

deficiéncias”, segundo Barroco (2007, p. 24), Vygotski (1983) toma a educacdo como
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“processo determinante para a transformacdo do homem bioldégico em homem cultural”,
defendendo uma boa educacao consoante com o projeto social revolucionario. Cabe enfatizar

que, para essa autora:

[...] a compreensdo do desenvolvimento diferenciado pela deficiéncia ou por outra necessidade
especial e a defesa do atendimento educacional as pessoas sob esta condigdo feitas por Vygotski
constituem-se em um dos mais importantes capitulos da histéria da Educacao Especial (BARROCO,
2007, p. 194),

Com isso, queremos destacar que temos como hipotese de trabalho em concordancia
com Barroco (2007), a recuperagdo da historia ndo aviva s6 a memoria, mas permite que se va
compreendendo como os homens se formam e se desenvolvem. Quando a Psicologia
prescinde da historia, ou a toma como algo menor, ela passa a explicar os seres humanos por
si mesmos, por suas sinas e destinos, e, antes, por apenas suas herancas bioldgicas ou por
ocorréncias mais imediatas.

Para Shuare (1990), um dos conceitos que organiza e estrutura a obra de Vygotski ¢ a
historicidade, o carater histérico do desenvolvimento humano. Esse autor introduz o tempo na
Psicologia, ou melhor, introduz a psiqué no tempo. O psiquismo sé pode ser compreendido
historicamente, portanto, ¢ imprescindivel compreender o desenvolvimento da sociedade,
como os homens produziram e produzem sua existéncia e, dessa maneira, suas formas de
pensar, agir € emocionar-se. Assim, os fendmenos psiquicos sdo de origem historico-social:
“a historia do psiquismo humano ¢ a histéria social de sua constitui¢do”. (Shuare, 1990, p.
61).

Agora, retornando ao nosso problema central, também podemos observar o quanto a
falta de mediagdes socio historicas ricas e enriquecedoras também levam ao empobrecimento
das mentes os que aprendem, ensinam, avaliam e, sobretudo dos que teorizam a respeito.

Na primeira década do século XXI, o contexto social politico e economico ¢ distinto
do momento em que Vygotski elaborou sua teoria, no entanto, a atualidade carece de teorias
que venham a superar o que estd instituido pelo sistema capitalista, sob a sua forma
monopolista hegemonica, e, por isso mesmo, ¢ que se faz essencial um trabalho consolidado
de grupo, na contramdo do que esta posto. Entendemos que a arma do proletariado ou do
trabalhador contemporaneo ainda € o pensamento, a filosofia. Nao que as idéias transformem
a vida objetiva diretamente, mas elas, sendo a pratica pensada, subsidiam o retorno a esta de

modo consciente e intencional.
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Vygotski (1983) e seus colaboradores deram outro rumo a Psicologia, oferecam a
Psicologia e a Educagdo novas perspectivas para se pensar o desenvolvimento e aprendizagem
humana na sociedade soviética e nos inspira na sociedade do século XXI. Com isso,
pensamos ser possivel extrair da teoria vigotskiana elementos tedricos que contribuam para
intervengdes para o processo de avaliagdo psicoeducacional em escolas de educagdo especial.

De posse de leituras de textos originais ou de teoricos continuadores da teoria de
Vygotski, pode-se identificar o homem sendo tomado sempre atrelado a cultura e ao seu meio
social mais imediato e, também, a uma histéria mais ampla — a histéria da humanidade.
Pensa-se que Vygotski e outros autores soviéticos podem ser recuperados para se ter maior
compreensao do ser humano que se forma numa sociedade capitalista e do século XXI. As
concepgdes soviéticas de homem, aprendizagem, desenvolvimento, inteligéncia humana e
deficiéncia intelectual, formuladas pela “troika” e demais colaboradores, contribuem para
que os psicologos e pedagogos envolvidos com a educagdo escolar compreendam o homem
que educa e ¢ educado, bem como encaminham as alternativas de intervengao.

Com base nos autores soviéticos, entendemos ser necessaria, a Psicologia e a
Educacdo atuais, a valorizagdo da historia e o estabelecimento de relagdes entre a realidade
objetiva ¢ a formacdo de fungdes psicoldgicas superiores (como a linguagem verbal) que
constituem culturalmente o psiquismo de pessoas com e sem deficiéncias, com vistas ao
alcance de um estado de maior consciéncia e liberdade para todos. Como resultado final,
esperamos que esta pesquisa contribua com apontamentos de pistas para alternativas tedrico-
metodoldgicas para o bom ensino (como escrevia Vygotski), ao permitir o acesso a saberes
sistematizados, a0 motivar o professor a comparagdo por meio de analise e ao provocar
reflexdes a respeito da educacdo atual em contraste com a da sociedade de Vygotski. Dentre

outros aspectos, consideramos que:

¢ preciso considerar o projeto social e o projeto educacional soviéticos, para se conhecer a riqueza que
a teoria vigotskiana contém em si, tanto para a Educagfo e a Psicologia daquelas décadas iniciais do
século XX, quanto para a Psicologia e a Educacdo comum e especial do século XXI (BARROCO,
2007, p. 5).

2.2.2 Vygotski e a Defectologia Soviética: Contribuicdes para o Processo de Avaliacio e

para a Visibilidade da Pessoa com Deficiéncia

Tendo por necessario recuperar a teoria de Vygotski no que a relaciona a Educacao

Especial Soviética, em busca de contribuicdes para a atualidade, destacamos conceitos

""" Grupo de pesquisa russo composto por Vigotski, A.R Luria e A. N. Leontiev
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elaborados por esse tedrico de modo que estes possam iluminar a pratica dos psicologos que
trabalham nesta modalidade de ensino.

Atrelada a pesquisa maior anunciada na introducdo e apresentacdo, coube-nos,
investigar as partes integras das pessoas com deficiéncias para através da mediacdo
compensar as partes comprometidas apresentadas através das dificuldades/disturbios ou das
deficiéncias, especificamente, o0 nosso interesse ¢ voltados para a deficiéncia
mental/intelectual 2.

Segundo Barroco (2007, p. 24), Vygotski (1997) toma a educagdo como “processo
determinante para a transformagdo do homem bioldgico em homem cultural”, defendendo
uma boa educag¢do consoante com o projeto social revolucionario®. Cabe enfatizar que, para
essa autora (2007, p. 194), “[...] a compreensdo do desenvolvimento diferenciado pela
deficiéncia ou por outra necessidade especial e a defesa do atendimento educacional as
pessoas sob esta condigdo feitas por Vygotski constituem-se em um dos mais importantes
capitulos da historia da Educacao Especial”.

Destacamos que o trabalho de Vygotski (1983), opde-se as concepgdes que buscam
explicacdes exclusivamente bioldgicas para o desenvolvimento dos sujeitos considerados
portadores de deficiéncia, propondo um enfoque no qual a deficiéncia ndo é tanto de carater
biologico, como social. O autor ndo parte dos dados bioldgicos, buscando relaciond-los a
histéria e a vida social. Sua compreensdo implica em considerar o carater social do
desenvolvimento, a historia e a vida social desde o principio, quer o sujeito apresente

caracteristicas fisicas relacionadas a deficiéncia ou ndo.

2.2.3 O Contexto Historico e a Cronologia das Publicagdes Vygotskianas

Conforme visto em Barroco (2007), o periodo pés-revolucdo de 1917, vivido por
Vygotski, trazia uma situagdo em que milhares de criangas se encontravam em condi¢dao de
vulnerabilidade, muitas delas com deficiéncia. No intuito de responder adequadamente a essa
demanda social, Vygotski envolveu-se na elaboragdo das propostas educacionais

governamentais coerentes com o contexto politico e social vigente. Nesse sentido, para

2 Os termos “deficiéncia mental” e “retardo mental”, embora ainda sejam utilizados no campo da satude e da educagio
especial, cada vez mais tém sido substituidos pelo vocabulo “deficiéncia intelectual”, considerado mais adequado e preciso
em sua referéncia ao intelecto. Em razao de os textos de Vigotski sobre defectologia terem sido produzidos nas décadas de
20 e 30 do século passado, o termo utilizado por ele para essa condi¢do ¢ predominantemente “retardo mental”.

> Tem-se que a énfase no coletivo, nas esferas da economia e da Educacio, deveria gerar o novo homem, para a nova
sociedade. Este ndo poderia ser analfabeto, conforme Lénin, primitivo, de acordo com Vigotski, ¢ nem apenas ilustrado,
como no czarismo. Antes, deveria dominar mecanismos psicoldgicos superiores para apreender o mundo e atuar sobre ele,
transformando-o e sendo por ele transformado e, assim, ajudar a construir a nova sociedade (BARROCO, 2007, p. 370).
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atender as necessidades educacionais das criancas com deficiéncia, Vygotski criou, em 1925,
um laboratorio de psicologia. Este originou, em 1929, o Instituto Experimental de
Defectologia, onde foi desenvolvida parte das pesquisas que pautaram os textos que aparecem
em suas obras.

Segundo os escritos de Vygotski (1983), pode-se entender que a tese central da

defectologia contemporanea ¢ que:

[...] qualquer defeito origina estimulos de compensagdo. Por isso o estudo dinamico da crianga que
apresenta deficiéncias ndo pode limitar-se a determinacdo do grau e da gravidade da insuficiéncia,
mas inclui indispensavelmente o controle dos processos de compensagdo, de substituicdo, processos
edificadores e equilibradores no desenvolvimento e na conduta da crianga (VIGOTSKI, 1983, p. 5).

Vygodskaya, citada por Barroco (2007), escreve que os trabalhos de Vygotski
seguiram em duas diregdes, a tedrica e a pratica, e essas duas diregdes se entrelagam de tal
maneira que ndo se concebe uma separada da outra. Vygodskaya coloca ainda que Vygotski é
reconhecido como um dos fundadores da Psicologia Especial e também da nova Educacao
Especial na Russia. Vygotski propunha, com sua apresentacdo na conferéncia, “uma nova
teoria explicativa para a natureza do desenvolvimento de criancas sob tal condi¢do”
(BARROCO, 2007, p. 20).

Para Barroco (2007), Vygotski foi a “coluna intelectual” da nova Defectologia
soviética. Foi ele quem apresentou os fundamentos cientificos, com base nas psicologias
gerais, em estudos experimentais e tedricos, sempre se atualizando e revisando o que
publicavam em diferentes paises, profissionais de diferentes areas. Barroco esclarece que A
Defectologia se definia, portanto, como campo integrado que abarcava o estudo e a educacao
de todas as criangas e adultos com impedimentos ou incapacidades. O termo oficial aplicado a
profissdo, na qual os individuos estudam e ensinam tais criangas trabalham e recebem o
treinamento para tanto, é designado defectologista (BARROCO, 2007, p. 213).

Barroco (2007) afirma que com a formacao de professores para atuarem junto a
pessoas com deficiéncia, realizada por um instituto fundado por A. S. Griboedov, Vygotski
reconhece toda a inovacdo da nova defectologia, que ganhou corpo e alma com um novo
sistema de atendimento numa Russia pré e pos-revoluciondria.

Das obras publicadas por Vygotski, ¢ especificamente no Tomo V de Obras
Escogidas (VYGOTSKI, 1983), em que encontramos um estudo voltado para as deficiéncias,
referindo-se a area que denomina de “Defectologia”. Apoiando-se na teoria materialista

dialética sobre o desenvolvimento, Vygotski define a defectologia como:
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o ramo do saber acerca da variedade qualitativa do desenvolvimento das criangas anormais, da
diversidade de tipos deste desenvolvimento e, sobre essa base, esboga os principais objetivos tedricos
e praticos que enfrentam a defectologia e a escola especial soviética (VYGOTSKI, 1983, p. 37).

Nos textos escritos entre 1924 e 1932 o autor apresenta as criticas a Defectologia
existente na época, a qual ele mesmo chamou de velha Defectologia, bem como os
fundamentos que compde a Defectologia por ele defendida (a nova Defectologia). O volume ¢
escrito em 1924, e é composto pelos seguintes capitulos: Os problemas gerais da defectologia;
Artigo sobre o defeito e compensacdo; Acerca da psicologia e da pedagogia do
desenvolvimento infantil; Principios da educagdo de criangas fisicamente deficientes.

Ainda em 1924 Vygotski publica seu primeiro trabalho na area da Defectologia. Em
1925 e 1926 organiza um Laboratorio de Psicologia que em 1929 deu origem ao Instituto de
Defectologia Experimental do qual esteve a frente da dire¢@o ate sua morte (Vygotski 1983, p.
366).

Das Obras Escogidas, destacamos como algo de grande relevancia as notas de
rodapé, as quais trazem informacgdes importantes e complementares aos capitulos do Tomo V.
Das notas acerca das publicagdes tem-se que o texto, “Principios da educagdo de criangas
fisicamente deficientes”, foi preparado por Vygotski para o I Congresso de protecdo juridico-
social dos menores de idade (1924). O titulo do evento sugere o quao diversificada era sua
area de estudos e intervencao.

Os organizadores incluiram no livro uma resenha do livro de Grabdérov “A escola
auxiliar” (1925). O capitulo estd orientado, a estabelecer os critérios para a estrutura¢ao do
trabalho educativo e docente nas instituicdes para criancas com diversas anomalias de
desenvolvimento, no qual estdo expostos os principios da organizacdo e o conteudo do
trabalho pedagdgico com as criangas ditas anormais.

Nesse Congresso se refletiram os critérios, essencialmente novos, sobre as
possibilidades cognoscitivas das criangas com deficiéncia. O Congresso refletiu a linha
otimista no desenvolvimento da defectologia. Participaram nos trabalhos do Congresso
defectologos, psicologos e médicos. Havia sido proposta ao Congresso a tarefa de analisar a
fundo o estado das escolas especiais no aspecto organizativo e de principios, assim como no
aspecto educativo e de ensino. Nas resolugdes se assinalou o objetivo de vincular a pedagogia
especial da crianga fisicamente deficiente e mentalmente retardada com os principios e

métodos gerais da educagdo social de criangas na escola soviética.
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Em 25 de maio de 1925, publica-se pela primeira vez o Conselho Cientifico Estatal
acerca dos problemas da educacdo das criangas cegas, surdas e mentalmente retardadas.
(VYGOTSKI, 1997, p. 344).

Em 1928 foi publicada, A infancia dificil, e Acerca da dindmica do carater infantil
(1928, p.12), Fundamentos do trabalho com criancas mentalmente retardadas e fisicamente
deficientes: teses publicadas no livro “Problemas fundamentais da pedologia na URSS”
(Moscou, 1928) (VIGOTSKI, 1997, p. 196). Em 1928, os Métodos de estudo da crianca com
retardo mental.

Em 1929, surgem as Teses fundamentais do plano para o trabalho pedoldgico™ [no
termo atual, pedagogico] de investigacdo no campo da Infancia Dificil, Anomalias do
desenvolvimento cultural da crian¢a: O resumo do contetido do informe em uma sessao da
secdo de defectologia do Instituto de Pedagogia Cientifica, adjunto a Segunda Universidade
Estatal de Moscou, em 28 de abril de 1928. Encontra-se publicado na revista “Problemas de
Defectologia”, 1929, n. 2 (8), (VIGOTSKI, 1997, p. 349). Ainda em 1929, ¢ publicado os
Problemas fundamentais de defectologia contemporanea — “Este artigo foi escrito com base
no informe apresentado por Vygotski ndo secdo de defectologia do Instituto de Pedagogia
Cientifica, adjunto a Segunda Universidade Estatal de Moscou (MGU).

Em 1930, deu-se a publicacdo do Desenvolvimento cultural da crianga anormal e
dificilmente educavel: “Teses do informe no I Congresso para o estudo da conduta do
homem, que se realizou em Moscou em fevereiro de 1930”. Foram publicadas no livro “As
ciéncias psiconeuroldgicas na URSS”, “Moscou, Leningrado, 1930” (VYGOTSKI, 1997, p.
355).

Em 1931, em destaque, A coletividade como fator de desenvolvimento da crianca
deficiente; Diagnostico do desenvolvimento e clinica pedologica da infancia dificil e Acerca
dos processos compensatorios no desenvolvimento da crianga mentalmente retardada. “Este
trabalho foi publicado na revista “Problemas da defectologia (VYGOTSKI, 1997, p. 234).

Vygotski (1997) do que se sabe pelos escritos, participou de varios encontros,
reunides, palestras, congressos para expor suas idéias acerca da teoria que vinha elaborando.
Nesta dissertagdo recuperamos apenas os eventos relacionados as pessoas com deficiéncias de
modo a mostrar como o autor foi solidificando seu pensamento. As vastas publicag¢des

contribuiram para que Vygotski consolidassem suas teses acerca da Defectologia.

14 Pedologia estudo cientifico geral e interdisciplinar da crianga, pode ser comparado a psicopedagogia dos dias de hoje.
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2.2.4 Vygotski e a Visibilidade do Desenvolvimento Social da Pessoa com Deficiéncia

Vygotski (1997) aponta que, na década de 1920, o psicélogo alemdo William Stern
(1871-1938) introduziu nos estudos sobre deficiéncia um pardmetro qualitativo de analise.
Até entdo, pensava-se no deficiente fisico em termos quantitativos, como aquele que tinha
uma falta, um defeito que retardaria o processo de crescimento e desenvolvimento “normal”.
Stern criou o conceito de “cadeia de metamorfoses” para dar conta de um desenvolvimento
ndo-linear, tampouco continuo, mas marcado por rupturas. Vale lembrar que isto ndo se aplica
apenas a crianca deficiente, mas vale para todo e qualquer ser humano em desenvolvimento.

Considera-se ainda que uma relevante contribuicdo de Stern apud Vygotski (1997),
foi entender a compensacdo da deficiéncia levando em conta sua complexidade inerente ao
fato de que ha um duplo papel do defeito, ou seja, uma indissociabilidade entre a deficiéncia e
sua superagdo. Para o autor, a forca emergiria da debilidade, assim como novas aptiddes
surgiriam da deficiéncia. Isto significa que com a perda de um dos sentidos, naturalmente
seriam criados mecanismos outros a fim de compensar esta insuficiéncia.

Vygotski (1983) pontua que, embora as colocagdes de Stern (1923) sejam
importantes em termos de mecanismos explicativos, ndo se avanga muito em relagdo a visao
biologicamente ingénua.

Segundo Vygotski (1983), na mesma época, o fundador da Psicologia Individual,
Alfred Adler (1870-1937), adicionou a teoria da compensagdo um fator psicologico que ele
apontou como sendo o sentimento de inferioridade. Sem pretender entrar nas criticas
formuladas a este conceito, podemos pensar que, segundo Adler, tal sentimento se interpunha
entre o defeito fisico e sua compensagdo, articulando-os de forma dialética. Ao contrario do
que se poderia supor, este sentimento ndo paralisa o sujeito deficiente frente as dificuldades
que ele pode encontrar, mas o impulsiona a atravessar tais limites. Logo, o sentimento de
inferioridade e as aspiragdes psiquicas do sujeito atuam dialeticamente, como for¢as motrizes
capazes de leva-lo a vencer sua deficiéncia.

Ainda conforma visto em Vygotski (1983), Theodor Lipps (1851-1914) também teve
importante contribuicdo na formulacdo da teoria da compensacdo com sua lei do dique
psiquico. Vygotski (1983) esclarece que segundo esta lei, “se um fato psiquico se interrompe
ou se inibe em seu curso natural, ou se neste ultimo aparece um elemento estranho ali onde se
produz a interrup¢do, o retardo ou a perturbacdo do curso do fato psiquico, ocorre uma
inundagdo”. Tal como um rio que se desvia ao encontrar uma barragem, quando os fatos

psiquicos deparam-se com um obstaculo, aumentam sua energia psiquica e, deste modo, eles
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criam mecanismos que lhes possibilitem chegar indiretamente ao seu fim, através de
caminhos de rodeio (desvios).

Podemos atribuir a Vygotski (1983) a inser¢do do fator social na teoria da
compensac¢do. Segundo ele, o meio social ndo so influencia 0 modo como o sujeito vai
perceber seu defeito organico frente a um mundo eminentemente visual, como também
modula sua relacao psicoldgica com este defeito, ou seja, 0o modo como ele se relaciona com a
dita deficiéncia e de que forma ele se percebe enquanto deficiente. Diferentemente de Adler,
que atribuia & compensagdo um carater meramente individual e psiquico, Vygotski (1983),
considera que a deficiéncia ndo é uma experiéncia negativa em si mesma. E apenas através do
meio social que as dificuldades advindas do defeito fisico sdo experimentadas pelo sujeito.

Ao abordar as deficiéncias, Vygotski (1983), explica que esta se divide em duas
formas: primaria e secunddria, sendo que a deficiéncia primdria, se refere mais a questdes de
ordem organica, enquanto que as deficiéncias secundarias, se relacionam aos de ordem social.
Para este autor, em grande parte das vezes: “As conseqiiéncias social do defeito acentua,
alimentam e consolidam o proprio defeito. Neste problema nao existe aspecto algum onde o
bioldgico pode ser separado pelo social” (Vygotski, 1983, p. 93).

Conforme Barroco (2007), o problema primario e fundamental da deficiéncia na
psicologia e na pedagogia ¢ a sua natureza social, € ndo bioldgica. Perguntamos entdo como
pode ser realizada uma intervengdo por esses profissionais? Para responder a essa questdo
precisamos pensar antes como Vygotski explica como ocorre o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia?

Para Barroco (2007) a respostas para estas questdes encaminha para aquilo que
entende ser o alvo da Educacdo Especial, ou seja, o quanto esta deve provocar o
desenvolvimento das fungdes psicologica superiores (FPS), ou ainda a formacdo do homem
com deficiéncia tanto quanto seja possivel. Afirma ainda a autora que o papel do psicélogo ou
do professor que lida com pessoas sob condi¢ao muito grave de deficiéncia, sua meta nao de
ser apenas de ser um mero cuidador, mas sim promover antes de tudo o desenvolvimento
humano.

Vygotski, (1983), observa que em termos do desenvolvimento da maioria das
pessoas com algum diagndstico de deficiéncia seria, no seu entender, decorrente da auséncia
de uma educacdo adequada.

Vygotski (1983) afirma que as leis gerais do desenvolvimento s3o iguais para todas

as criangas, ressalta, entretanto, que ha peculiaridades na organizacdo sociopsicologica da
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crianga com deficiéncia e que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos
especiais.

Segundo Vygotski (1983), uma crianga cujo desenvolvimento esteja complicado por
uma lesdo ou alteragdo cromossdmica ndo ¢ simplesmente menos desenvolvida que as
criangas consideradas normais de sua idade.

Neste sentido conforme Vygotski (1983), coloca que a crianga que apresenta
caracteristicas fisicas identificadas como causas de deficiéncia ndo se desenvolve em menor
escala, mas desenvolve-se de outra forma. Nao se trata de subtrair uma fun¢do, mas de
desenvolver-se de modo qualitativamente diferenciado. Neste sentido, destaca-se a nocgao de
desenvolvimento peculiar ou da peculiaridade qualitativa dos fendmenos e processos que sao
objeto de estudo da defectologia (educacdo especial), pois “a especificidade da estrutura
organica e psicologica, o tipo de desenvolvimento e de personalidade, sdo o que diferenciam a
crianga deficiente da normal, e ndo as propor¢des quantitativas” (VYGOTSKI, 1983, p. 3).

A partir de Vygotski (1983), podemos entender que o fendmeno da deficiéncia
localiza-se nas interagdes sociais, no modo como a sociedade se organiza. Costuma-se dizer
que aquele sujeito que apresenta dificuldades ou limitagcdes em relacdo ao padrao considerado
normal, tem dificuldades e limitagdes, de um ponto de vista individual. Pela compreensio
trabalhada nesta dissertagdo, ¢ preciso esclarecer que as dificuldades e limitagdes sao
atribuidas socialmente a um individuo. O que ndo significa negar as caracteristicas fisicas
relacionadas socialmente como deficiéncias, mas sim afirmar que o que caracteriza a
deficiéncia, nesta concepcao, ndo sdo as questdes fisicas, mas sim o tipo de interagdes que
envolvem um sujeito que apresenta tais caracteristicas. Assim, ¢ possivel pensar que este
sujeito pode relacionar-se e constituir-se de outras formas, a partir de outras relagdes.

Vygotski (1983) esclarece que o fato fundamental que encontramos no
desenvolvimento composta por padrdo, ¢ o duplo papel de falha do 6rgdo no processo de
desenvolvimento, e formagao da personalidade da crianga. Por um lado, o defeito ¢ minimo,
limitacdo, fraqueza, diminuicdo do desenvolvimento, por outro, precisamente porque cria
dificuldades, estimula um grande passo a frente e se intensificou. A tese central de deficiéncia
agora ¢ esta: qualquer defeito cria incentivos ao desenvolvimento de uma compensagao.
Portanto, o estudo dinamico da crianga deficiente ndo pode simplesmente determinar o nivel e
a gravidade do prejuizo, mas inclui necessariamente a andlise dos processos de compensagao,
ou seja, a substituicdo, a superestrutura e nivelamento no desenvolvimento e comportamento

da crianga. Assim como a medicina moderna o importante ndo ¢ a doenca, mas o paciente,
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para a defectologia o proposito ndo é o fracasso ocasionado pela deficiéncia, mas a pessoa em
toda sua totalidade.

Vygotski (1983), afirma que um principio fundamental, que pode ser de interesse do
ponto de vista metodoldgico, ¢ a verificagdo do fato de que, ao estudar o incomum, deve-se
cuidadosamente distinguir desvios e atrasos no desenvolvimento primario e secundario.

O resultado principal dos estudos vigotskianos foi a conclusao de que os desvios e
atrasos no desenvolvimento do intelecto e do carater da crianga anormal e dificil, como regra,
estdo sempre ligadas a complicagdes secundarias de cada um desses aspectos da
personalidade ou da personalidade como um todo. Do ponto de vista metodolédgico, € direito
de levantar a questao da correlagdo entre os desvios e atrasos no desenvolvimento infantil,
primdrio e secunddrio anormal a dar a chave da metodologia da pesquisa e a metodologia da
educacdo especial dessa crianca. O estudo das complicagdes secundarias no desenvolvimento
da crianca anormal e dificil levou a estabelecer a existéncia de complexos sintomas
especificos muito importantes no sentido tedrico e pratico.

Conforme visto em Vygotski (1983), na sindrome secundéria do retardo mental,
ocorre o desenvolvimento diferenciado das fun¢des mentais superiores (formas superiores de
memoria, pensamento, carater e que estdo surgindo no processo de desenvolvimento social da
crianga). Embora seja notavel que, por si s6 o desenvolvimento incompleto das fungdes

mentais superiores ndo ¢ necessariamente associada a limitacao biologica.

2.2.5 A Critica a Defectologia Antiga ou a Invisibilidade do Desenvolvimento

E no volume V de Obras Escogidas (Vygotski, 1983), onde podemos encontrar as
criticas e proposi¢des do autor para os fundamentos da nova Defectologia. Conforme pode ser
visto em Barroco (2007), foi nesta época que o autor realizou muitas pesquisas acerca da
tematica referida. Na década de 1930, os escritos vygotskianos contavam com dados
beneficiados por uma teorizacdo mais amadurecida no que se referia a aprendizagem e
desenvolvimento humanos.

Barroco (2007) salienta que em 1924, Vygotski, elaborou trabalhos na area da
defectologia debrucando-se sobre o estudo do comportamento diferenciado pela deficiéncia.
Foi através desses trabalhos que Vygotski elaborou as teses fundamentais para sua teoria,
como pode ser observado no texto Defeito e Compensagdo. Com isso vislumbra o alcance da

humanizagao para todos.
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Segundo McCagg apud Barrooco (2007, p. 210), a Defectologia passou a ser uma
area de estudos de intervencao na era soviética, relacionada a estavam a surdopedagogia
(deficiéncia auditiva), a tiflopedagogia (visual), a oligofrenopedagogia (intelectual) e a
logopedia (fala).

Segundo afirma Barroco (1997), as terminologias tiveram origem nos anos pré-
revolucionarios. Para a mesma autora; a Defectologia se definia como um campo integrado
que abarcava o estudo e a educacdo de todas as criangas e adultos com impedimentos ou
incapacidades.

Griboedov apud Barroco (2007, p.211), fundou um instituto para formar professores
para atuarem na area da Defectologia. Neste sentido, Vygotski (1997) propds a revisao das
escolas em termos metodolégicos no que se referia ao atendimento a pessoas com
deficiéncias.

Desta forma, para Barroco (2007), a Defectologia foi ganhando espago e se
fortalecendo como um sistema de atendimento na Russia pré e pos-revoluciondrias. Assim o
termo defeito passou a ser utilizado por Vygotski e por outros nas primeiras décadas o século
XX. Para a autora, o termo defeito ndo era utilizado como um termo pejorativo, mas sim uma
derivacdo da palavra Defectologia.

No texto Os Problemas fundamentais da defectologia contemporanea publicado em
1929, Vygotski (1983), defende a Defectologia com sendo um ramo do saber acerca da
variedade qualitativa do desenvolvimento das criancas anormais, de diversos tipos deste
desenvolvimento.

Para Vygotski (1983):

a defectologia tem seu proprio objeto especifico de estudo, e este deve ser compreendido. Os
processos de desenvolvimento da crianga, que ela estuda, mostram uma enorme variedade de formas,
um ntmero quase ilimitado de tipos diferentes. A ciéncia deve dominar essa peculiaridade e explica-
la, estabelecer os ciclos e as metamorfoses do desenvolvimento, suas despropor¢des e centros
mutéveis, descobrir as leis da diversidade. Apresentam-se, além disso, problemas praticos, como
dominar as leis desse desenvolvimento (VYGOTSKI, 1983, p.14).

O trabalho referente especificamente a critica a Defectologia foi escrito em 1931,
texto no qual Vygotski (1983), demonstrou a inconsisténcia da pedologia de seu tempo, que
exercia uma influencia sumamente negativa no enfoque da determinacao e compreensao das
anomalias do desenvolvimento da crianga.

Vygotski (1983) elaborou uma critica ao que se denominava “concepc¢do puramente

aritmética da soma dos defeitos Neste sentido, pode-se destacar o uso de escalas de
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desenvolvimento no processo de avaliagdo como uma das referéncias utilizadas,
descaracterizando seu papel exclusivo de diagnosticar os desempenhos atuais e prognosticar
os desempenhos futuros. As escalas podem ser utilizadas, principalmente, como um
instrumento de orientagdo ao desenvolvimento do sujeito, sem ser considerada a uUnica
referéncia.

A critica postulada por Vygotski (1983) dizia respeito a deficiéncia, explicada pelos
parametros da biologia e sob enfoque quantitativo, uma vez que: “Todos os questionamentos
levantados e resolvidos neste campo se referiam a problemas quantitativos” (KRUNEGEL,
apud VYGOTSKI, 1926).

Vygostki (1983) salienta que os métodos mais utilizados de investigacdo psicologica
da crianca anormal era a escala métrica de A. Binet, as quais se baseiam numa concepgao
puramente quantitativa do desenvolvimento da crianca que ¢ complicada pelo defeito. Usando
esses métodos, para determinar o grau de comprometimento do intelecto, mas nao
caracterizado o defeito em si, nem a estrutura interna da personalidade que ele cria.

Vygotski (1983), pontua que o mesmo também pode ser visto em comparacdo com
outros métodos de estudo paidologicos, € métodos nao s6 psicoldgico, mas abrangem outros
aspectos do desenvolvimento infantil (anatomicos e fisioldgicos). Novamente, as proporgoes,
o tamanho da escala, sdo as categorias fundamentais da investigacdo, como se todos os
problemas de deficiéncia fossem problemas de propor¢do e toda a diversidade de fendmenos
estudados pela defectologia fossem abrangidas por um regime uUnico: “mais-menos”. A
defectologia comecou primeiramente a calcular e medir do que experimentar, observar,
analisar, diferenciar e generalizar, descrever e qualitativamente.

Para Vygotski (1983), a defectologia pratica também escolheu o caminho mais facil
do numero e extensdo, e tentou tornar-se consciente de si mesma educacdo como menor.
Embora, em teoria, o problema se reduz a um desenvolvimento limitado quantitativa.

Obviamente se Vygotski estabeleceu como marca da nova Defecotologia a énfase
nos aspectos positivos da deficiéncia, e ainda a critica ao quantificado ofertado pela velha
Defectologia, Binet ndo passou ileso as criticas vygotkianas, uma vez as avaliagcdes propostas
por Binet também fixavam-se nos numeros.

Em atencdo ao nosso tema, destacamos que Vygotski (1983), afirma que a
Psicometria fornece apenas o ponto de partida para a andlise ou a trama descreve a
composicdo da imagem. Os métodos clinicos, ou diagndstico requerem uma medi¢do precisa
ndo s6, mas também uma interpretacdo criativa. Esta ¢ a razdo pela qual um médico

competente deve acumular uma grande quantidade de material experimental ¢ em primeira
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mao, a referéncia a objetos comuns como excepcional. A partir desta experiéncia deve-se
construir idéias de trabalho que podem segurar em cada caso e cada uma de suas
peculiaridades. A psicologia clinica pode ser definida como a aplicagdo de normas a casos de
desenvolvimento psicoloégico ou comportamental no estudo. A regulamentagdo ¢ a linha
divisdria entre a psicologia clinica e psiquiatria. Este termo enfatiza também a diferenca entre
uma comparagao puramente psicométricas e diagnoéstico diferencial.

Do que se observa pelas leituras, a intengdo de Vygotski (1983) era mostrar que a
velha defectologia, deveria ser superada pela defectologia contemporanea, de base soviética,
pela interpretacdo quantitativa sendo substituida pela qualitativa.

A nova Defectologia, proposta por Vygotski (1983) lutava por uma tese basica em
defesa do que era a uUnica garantia de sua existéncia como uma ciéncia, precisamente o
argumento que diz que a crianga cujo desenvolvimento ¢ complicado pelo defeito ndo ¢
simplesmente uma crianga menos desenvolvida do que seus pares normais, mas pelo contrario
desenvolvidos de modo diferenciado (Barroco, 2007).

Na verdade, para Vygotski (1983), havia uma correspondéncia completa entre a
singularidade de cada etapa de idade no desenvolvimento da crianca e a singularidade dos
diferentes tipos de desenvolvimento. Assim como a passagem do engatinhar para andar ereto,
fala arrastada e linguagem ¢ uma metamorfose, uma transformacao qualitativa de uma forma
a outra, entdo, por exemplo, a linguagem da crianca surda e o pensamento da crianga com
problema constituem-se qualitativamente em diferentes fungdes, em comparagdo com
pensamento e da linguagem das criangas normais.

O enfoque quantitativo da deficiéncia, segundo Vygotski (1983), focava-se naquilo
que a crianca ndo era e com aquilo que ela ndo era capaz de fazer, reunindo sujeitos que tém
como caracteristica comum o fato de ndo serem enquadrados no padrdo de normalidade.
Desta forma, tanto para fins de avaliagdo, como no tocante a educag¢do dos sujeitos
considerados portadores de deficiéncia, o autor refere que ¢ necessdrio caracterizar o seu
desenvolvimento, ndo interessando ao educador medi-lo, como ocorre até hoje.

Concluimos com as criticas postuladas por Vygotski (1997) a velha Defectologia,
que elas também seriam de grande valia para as diversas formas de avaliagdes realizadas na
atualidade quando pautadas em baterias de testes objetivando chegar a um ntmero (QI).
Portanto, podemos pensar que criticava a invisibilidade: ndo se vislumbrava a possibilidade
do desenvolvimento para todas as pessoas com deficiéncia, sobretudo, com DI. Do que
Vygoski, nos deixa como legado, sua teoria, nota-se a presenga marcante de enfrentamento a

velha Defectologia presente na praxis dos psicologos que se denominam avaliador.
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2.2.6 Dos Legados de Vygoski para a Psicologia Atual

Os principais postulados de Vygotski (1983), acerca das deficiéncias deixa-nos como
legado um olhar critico e prospectivo acerca das questdes ja citadas ao longo do trabalho,
aborda a forma como essa educacdo deveria ser elaborada destacando que o deficiente se
desenvolve de uma maneira propria, mas isso ndo deve ser desmerecedor, pois o importante ¢
que ela se desenvolva.

Vygotski (1983), se concentrava nas habilidades que as criangas tinham e ndo em
suas caréncias ou limites. O autor destaca a importancia das interagdes sociais como forma de
desenvolver as caracteristicas biologicas. Ele ainda, afirma que ¢ através da inser¢do na
cultura e da participag@o no processo de construgdo historica, que a crianca deficiente assimila
as formas sociais de atuagdo, as internaliza e interage como sujeito historico.

Vygotski (1983) afirma também que, ndo podemos apenas focalizar nos aspectos
negativos da doenga e de uma forma generalizar sobre ela. O autor ensina para a atualidade
que devemos falar sobre as caracteristicas positivas que as constituem como pessoa, pois para
Vygotski (1983), a deficiéncia tem dupla influéncia no desenvolvimento. Ao procurar meios
de se adaptar, ela estimula o individuo ao invés de limita-lo. Em contrapartida, para este
autor, o desenvolvimento encontra vias de realizacdo nas relagdes sociais. Ao ensinar, o
professor deve entender que o aluno com deficiéncia tem possibilidades de aprender e se
desenvolver, ndo ha limites para ensinar, e o professor deve encontrar formas para superar a
deficiéncia através das mediagdes sociais.

Vygotski (1983) ilustra a concepcdo de deficiéncia de sua época explicando que:
“[...] alguém que possui um repertério psicologico deficiente, que ndo possui memoria
necessaria, a capacidade de percep¢do adequada ou a inteligéncia adequada. Uma pessoa
retardada ¢ psicologicamente desvalida de nascenca” (VYGOTSKI; LURIA, 1996, p. 227).

Para Vygotski e Luria, (1996), a diferenca estd apenas no fato de que uma crianga
normal utiliza racionalmente suas fun¢des naturais e, quanto mais progride, mais ¢ capaz de
imaginar dispositivos culturais apropriados para ajudar sua memoria. Nao € o que se da com a
crianga retardada. Uma crianga retardada pode ser dotada dos mesmos talentos naturais de
uma crian¢a normal, mas ndo sabe como utiliza-los racionalmente. Assim, eles permanecem
adormecidos, inuteis, como peso morto. Ela os possui, mas ndo sabe como utilizar esses

talentos naturais e isso constitui o defeito basico da mente da crianga retardada. Em
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conseqiiéncia, o retardo ¢ um defeito ndo s6 dos proprios processos naturais, mas também do
seu uso cultural.

Conclui-se com isso, que essa idéia era o cerne no que se dizia respeito as
deficiéncias, contudo, se langarmos um olhar critico, podemos afirmar que ela permeia as
concepgoes tidas em Escolas de Educagdo Especial, bem como nos processos de avaliagdo. A
tarefa de Vygotski se desdobrava perante uma defectologia com enfoque nos aspectos
positivos, das deficiéncias, mais precisamente nas possibilidades de desenvolvimento e

aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

2.2.7 Do Desenvolvimento a Educacido da Pessoa com Deficiéncia

Com respeito ao desenvolvimento e a educacdo da pessoa com deficiéncia,
encontramos em Vygotski (1997), trés principios: o primeiro principio, aparece em um texto
de 1929, publicado em 1997, onde o autor russo critica a analise quantitativa da deficiéncia e
rejeita as abordagens voltadas a mensuracdo de graus e niveis de incapacidade. Do mesmo
modo, semelhante a suas criticas as teorias do desenvolvimento que concebiam a crianga em
referéncia ao adulto (VYGOTSKI, 1997).

Os postulados vygotskianos acerca da deficiéncia, langam um olhar critico sobre as
questdes e destaca a forma como essa educagdo deveria ser elaborada. O primeiro principio
refere-se a pessoa com deficiéncia que se desenvolve de uma maneira propria, mas isso nao
deve ser desmerecedor, pois o importante ¢ que ela se desenvolva. O segundo principio se
concentra nas habilidades e na capacidade de aprendizagem e desenvolvimento que essas
criangas possuem e ndo em suas limitagdes. Ou seja, Vygotski (1983) apresenta uma visao
positiva e prospectiva da deficiéncia. E por ultimo, o principio que considera a importancia
das interag¢des sociais como forma de desenvolvimento das caracteristicas bioldgicas.

Segundo o autor, ¢ através da insercdo na cultura e da participagdo no processo de
construcdo historica, que a pessoa assimila as formas sociais de atuagdo, as internaliza e
interage como sujeito historico.

Vygotski (1983) afirma e reafirma o tempo todo suas intengdes teorico-
metodologicos, deixando claro ao leitor seu pensamento. Coloca o autor que, devemos falar
sobre as caracteristicas positivas que as constituem como pessoa, uma vez que a deficiéncia
tem dupla influéncia no desenvolvimento. A pessoa com deficiéncia ao procurar meios de se
adaptar, estimula o individuo ao invés de limita-lo, desta forma, o desenvolvimento encontra

vias de realizagdo nas relacdes sociais.
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Nao ha, na visdo vigotskiana, diferengas quanto aos principios de desenvolvimento
para os considerados normais e considerados deficientes. H4 uma unidade nas leis de
desenvolvimento. O autor reconhece, no entanto, que existem particularidades na forma de
aprender e se desenvolver, nos recursos necessarios para a aprendizagem, entre outros fatores.
As leis de desenvolvimento revelam uma sé dire¢do, tanto para os considerados normais
como para os considerados portadores de deficiéncia, mas a expressao deste desenvolvimento
se dd de forma complicada pelo “defeito” ¢ o duplo papel da insuficiéncia organica no
processo deste desenvolvimento. Por um lado, o “defeito” ¢ a limitagdo, a debilidade, a
diminui¢do do desenvolvimento. Por outro lado, ao originar dificuldades, estimula o
movimento para o desenvolvimento. Neste sentido, qualquer “defeito” origina estimulos para
formar a compensagao.

Para Vygotski, (1983), a educacdo das criancas com diferentes defeitos deve basear-
se no fato de que simultancamente com o defeito estdo dadas também as tendéncias
psicologicas de uma direcdo oposta; estdo dadas as possibilidades de compensagdo para
vencer o defeito e de que precisamente essas possibilidades se apresentam em primeiro plano
no desenvolvimento de criangas e devem ser incluidas no processo educativo como sua forga
motriz.

Segundo ao autor, a crianga que apresenta caracteristicas fisicas identificadas como
causas de deficiéncia ndo se desenvolve em menor escala, mas desenvolve-se de outra forma.
Nao se trata de subtrair uma func¢do, mas de desenvolver-se de modo qualitativamente
diferenciado. Neste sentido, destaca-se a no¢do de desenvolvimento peculiar ou da
peculiaridade qualitativa dos fendmenos e processos que sao objeto de estudo da defectologia
(educagdo especial), pois “a especificidade da estrutura organica e psicologica, o tipo de
desenvolvimento e de personalidade, sdo o que diferenciam a crianca deficiente da normal, e

nao as proporcdes quantitativas” (VYGOTSKI, 1995, p. 3).

2.2.8 O Principio de Compensacio e da Supercompensacio em Vygotski

Dentre os conceitos elaborados ou desenvolvidos por Vygotski (1997), um deles
merece mais aten¢do: a compensagao. O autor buscou em elementos organicos a formulagao
deste principio como, por exemplo, a relagdo entre virus e vacina em que o organismo, a partir
do contato com a vacina, elaborada com o préprio virus causador da doenga, torna-se mais
resistente a ele. Também a compensacao biologica de alguns 6rgaos do corpo humano, como

os rins, por exemplo, que na falta de um, o outro compensa sua fungao.
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Ainda outra referéncia, encontrada no TOMO V, é em relacdo aos 6rgios dos
sentidos, Vygotski (1983) afirma que pode haver uma substitui¢do através da qual o cego
pode ler ndo com a visdo, mas com o tato, e o surdo pode compreender a fala do outro nao
com os ouvidos, mas com os olhos.

Segundo Barroco “o mecanismo de compensagao ndo seria algo simplista, natural, de
substituicdo das funcdes comprometidas de alguns o6rgaos de sentidos por outras fungdes ou
orgaos” (BARROCO, 2007, p.222). Ainda a autora esclarece que a compensagao acontece no
plano social, e ndo no bioldgico, visto que “a natureza ndo compensa automaticamente uma
perda”. (VYGOTSKI, apud BARROCO 2007, p.222).

Para Barroco:

a compensagdo ¢ tomada como um processo a ser desenvolvido de modo positivo, o que leva a
enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de caminhos novos e diferentes. O comportamento cultural
compensatdrio sobrepde ao comportamento natural defeituoso (VYGOTSKI; LURIA apud
BARROCO 2007, p. 222).

De acordo com Vygotski apud Barroco (2007):

Quanto mais adaptada esta a infincia em qualquer espécie de animais, tanto menores sdo as
possibilidades potenciais do desenvolvimento e educacdo. A garantia do desenvolvimento
supereficiente estd dada pela presenca da insuficiéncia; por isso, as forcas motrizes do
desenvolvimento da crianga sdo a inadaptagdo, a supercompensagdo. Tal concepgdo nos da a chave
para a psicologia e pedagogia de classes. Assim como o curso de uma torrente este delimitada pelas
margens ¢ o curso, a linha psicologica diretriz, o objetivo da vida do homem no desenvolvimento ¢
crescimento, estdo delimitados pela necessidade objetiva do curso social ¢ as margens sociais da
personalidade. (Vygotski apud Barroco 2007, p. 222).

Vygotski apud Barroco (2007) afirma ainda que: “Que verdade libertadora para um
pedagogo [...]!” Ou seja, como esclarece Barroco (2007), o defeito ndo e unicamente fonte de
pobreza psiquica, ¢ também fonte de riqueza; ndo e unicamente debilidade, ¢ também forca
energia. Desta forma, abre-se novas formas de atua¢do para os profissionais que atuam em
Escolas Especiais, pois a concepcao de Vygotski oferece nortes para uma nova forma de
atuagdo, desta vez apostando no desenvolvimento e aprendizagem humana, seja a pessoa
deficiente ou ndo.

Vygotski (1983), propde que a deficiéncia pode ser superada pelas vias colaterais; a
este autor interessa o estudo das vias alternativas de desenvolvimento humano na presenca da
deficiéncia. O entendimento vygotskiano acerca da deficiéncia representou um grande salto
para a defectologia, que tendia a conceber a existéncia de leis do desenvolvimento proprias as

pessoas com deficiéncia.
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Vygotski (1983) afirmava que o funcionamento psiquico das pessoas com deficiéncia
obedece as mesmas leis do desenvolvimento normal, embora com uma organizagao distinta
das pessoas sem deficiéncia.

Ao tratar desse assunto Vygotski (1983), explica analiticamente a deficiéncia em
termos positivos, focando as potencialidades biologicas da pessoa e gerando potencialidades
psicologicas e ndo nas limitagdes. O olhar para as limitagdes do individuo deve ser algo que
permita a compreensdo do seu histdrico de vida e das suas aprendizagens, mas € preciso ter
cuidado, pois essa pratica carrega em si uma visdo estritamente quantitativa da deficiéncia,
trazendo uma preocupacdo com apenas aquilo que o individuo ndo é capaz de fazer, pelas
suas inabilidades e defeitos, pela falta que apresenta, por sua negacao em relagdo a um padrao
estereotipado de normalidade.

Nas palavras de Vygotski (1983) “onde ¢ impossivel o desenvolvimento orgénico, ali
estd aberta de forma ilimitada a via do desenvolvimento cultural”. (1983, p. 153).

Para elaboracdo do conceito de compensagdo, Vygotski bebeu em fontes adlerianas'
ao afirmar que “[...] ndo estamos em condi¢des de pensar, sentir, querer, € atuar sem que
diante de nos haja algum objetivo”. E que esse objetivo seja o de promover o
desenvolvimento social das pessoas que se apresentam sob outras formas de desenvolvimento.

Dos pressupostos tedricos de Adler apud Vygotski (1983) acerca do
desenvolvimento, com o qual Vygotski corrobora ¢ o carater dialético de sua teoria, bem
como a base social da psicologia da personalidade.

Ressaltamos que Adler apud Vygotski (1983), pensa dialeticamente o
desenvolvimento da personalidade, sendo que esta ¢ impulsionada pela contradi¢do, pelo
defeito, pela inadapta¢do. No entanto, a falha ndo ¢ apenas uma deficiéncia, pelo menos, um
valor negativo, mas também um estimulo para a sobrecompensacao.

E Adler apud Vygotski (1983), conclui que “a lei psicologica fundamental na
transformacao dialética da falha do 6rgdo, através de um sentimento subjetivo de inferioridade
mental nas aspiracdes de compensacdo e sobrecompensacdo” (ADLER, apud VYGOTSKI,
1927, p. 57).

E importante salientar quem nem todas as proposi¢des de Vygotski coadunavam com
as idéias de Adler acerca da deficiéncia. Observamos com crescente clareza na obra de

Vygotski (1983) uma atitude critica em relagdo a uma série de principios de Adler tais como a

" A. Adler (1870-1937), psiquiatra e psicologo austriaco, fundou a escola de psicologia individual (psicologia da

personalidade). Ele deixou a escola de Freud, que discordam sobre o quanto uma visdo politica e social. Vigotski enfatiza o
carater dialético de sua teoria e idéias, ao contrario de Freud e Kretschmer, sobre a base social do desenvolvimento da
personalidade.
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reducdo limitada e erronea de influéncia ambiental no processo de desenvolvimento da
crianga; o “sentimento de inferioridade; a inconsisténcia do conceito filoséfico de “excessiva”
€ outros.

Em resumo, Vygotski (1983) faz critica a teoria adleriana, a qual se apresentava
filosoficamente fragil, necessitando de uma “metodologia filosoficamente consistente.
Vygotski reflete que a teoria de Adler, enfrentava também as caracteristicas da época de
“crise da psicologia”, o que requeria um novo método de analise.

Ainda Adler apud Vygotski (1983) e a sua escola tém organizado o sistema psiquico
na teoria de 6rgdos danificados e as fun¢des como uma falha permanente de alta estimulagao
para o desenvolvimento. O fracasso dos 6rgaos sensoriais, de acordo com as palavras de
Adler, no individuo ¢ um estimulo constante para o desenvolvimento da psiqué.

Segundo Vygotski (1983), se, devido a deficiéncia morfoldgica ou funcional um
corpo ndo pode exercer plenamente suas fungdes, o sistema nervoso central e a psique do
homem assume a tarefa de compensar a operacao dificil do que o corpo, assim o defeito torna-
se, portanto, o ponto de partida e for¢a motriz do desenvolvimento psicologico da
personalidade.

Para Vygotski (1983), a educacdo de criancas com diferentes defeitos deve basear-se
no fato de que simultaneamente com o defeito estdo dadas também as tendéncias psicologicas
em uma dire¢do oposta, estd dada as possibilidades de compensacdo para vencer o sentido
contrario, sdo apresentadas as possibilidades de compensacdo para a superagdo do defeito e
que precisamente essas possibilidades estdo em primeiro plano no desenvolvimento da crianga
e devem estas ser incluidos no processo educativo como forga motriz. Estruturar o processo
educacional como um todo na direcdo das tendéncias naturais e a supercompensa¢do nao
significa reduzir as dificuldades que surgem do defeito, mas colocar em tensdo todas as forgas
para sua compensagao.

Conforme visto em Vygotski (1983), a linha do defeito-compensagao ¢ precisamente
a linha diretriz do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. A pessoa com
defeito/deficiéncia também se desenvolve, porém de modo distinto, e para o psicélogo, ¢é
importante conhecer-reconhecer essas peculiaridades para assim conduzir sua pratica.

Frente a concepg¢ao de deficiéncia e o conceito de compensagdo social,
desenvolvidos por Vygotski, este afirmava que, embora os varios tipos de deficiéncias sejam
também circunstancias biologicas, a educacdo deve estar voltada para suas conseqiiéncias

sociais.
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Para Vygotski (1983), diante da impossibilidade de desenvolvimento organico, abrir-
se-ia de forma ilimitada a via do desenvolvimento cultural, destacando a importancia de um
olhar prospectivo no atendimento aos individuos com necessidades educacionais especiais,
em suas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento que podem ser oferecidas pela
psicologia educacional, com base no que os individuos podem vir a ser diante de intervengdes

e mediagdes enriquecidas, pois:

Tal fato quase que necessariamente demanda uma compreensdo dialética dos fendmenos psiquicos em
seus aspectos subjetivos ¢ objetivos, em seus condicionantes historicos e sociais, inclusive com
relagdo ao desenvolvimento humano especifico, quando, sobre a base bioldgica, devem ser
disponibilizadas formas culturais de compensacdo. Caso contrario, a educacdo orienta-se, desde o
inicio, para a deficiéncia, a invalidez, como um principio. Neste sentido, o autor afirma que ¢ um
equivoco ver na anormalidade s6 uma enfermidade. Na crianga anormal nds s6 vemos o defeito e por
isso nossa teoria sobre a crianc¢a, o tratamento dado a ela, se limitam a constatacio de uma
porcentagem de cegueira, surdez ou alteragdes do paladar. Detemo-nos nas gramas de enfermidade e
ndo notamos os quilos de saide. Notamos os defeitos e ndo percebemos as esferas colossais
enriquecidas pela vida que possuem as criangas que apresentam anormalidades (VYGOTSKI, 1983, p.
45).

Vygotski (1983), enfatiza que mesmo com a possibilidade de originar estimulos para
formar a compensagdo, a via que leva ao desenvolvimento da deficiéncia torna-se a mais
comum frente as interagdes com as quais os sujeitos considerados portadores de deficiéncia
estdo envolvidos mais freqiientemente.

E importante salientar, no entanto, que os modos utilizados para relacionar-se com a
cultura sdao diversificados no desenvolvimento de sujeitos que apresentam caracteristicas
fisicas relacionadas a deficiéncia. Os cegos utilizam bengalas para locomocado, o tato para
leitura; os surdos utilizam a leitura labial para compreender a fala dos interlocutores; sujeitos
que apresentam seqiielas motoras utilizam cadeiras de rodas para locomocdao e formas
alternativas de comunicagdo, entre outros exemplos. Os processos de compensagdo estdo
dirigidos ndo ao complemento direto do “defeito”, o qual ndo ¢ possivel em grande parte,
sendo a eliminacdo das dificuldades criadas pelo “defeito” (VYGOTSKI, 1995, p. 10).

Segundo Vygotski (1983), a compensacdo social pode ser produzida por uma via
indireta, de carater social e psicoldgico. Esta condi¢ao social do desenvolvimento dos sujeitos
se forma a partir de alguns fatores fundamentais. A propria acdo do “defeito” sempre resulta
ser secundaria, indireta, reflexa, podendo constituir-se em um descenso da posi¢ao social da
crianga, uma “luxacdo social”. Neste sentido, a compensacdo social consiste em criar
condi¢des e estabelecer interagdes que possibilitem aos sujeitos considerados portadores de

deficiéncia apropriarem-se da cultura, seja qual for o seu diagndstico relacionado a
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deficiéncia. O autor chama a atengdo, porém, para que o processo de compensagdo nao seja
compreendido como universal e que ndo ocorre livremente.

Desta forma, compreende que “o desenvolvimento cultural ¢ a esfera principal de
onde ¢ possivel a compensacdo da deficiéncia. Onde ¢ impossivel o desenvolvimento
organico, ali estd aberta de forma ilimitada a via do desenvolvimento cultural” (VYGOTSKI,
1983, p. 153).

E importante salientar que esta compreensio nio tem por objetivo negar as questdes
organicas conhecidas como causas de deficiéncia. Pelo contrario, esta ¢ uma compreensdo que
se propde a discutir o papel das questdes organicas no desenvolvimento humano,
desenvolvimento este que se da socialmente. Os processos de compensacao estao dirigidos
ndo ao complemento direto do “defeito”, o qual ndo ¢ possivel em grande parte, sendo a

eliminacdo das dificuldades criadas pelo “defeito” (VYGOTSKI, 1995, p. 10).

2.3 A SUPERCOMPENSACAO PARA VYGOTSKI

Vygotski (1983), ao tratar da supercompensacdo, fendmeno que nio considera raro
nos seres vivos, bebe em fontes Sternianas quando este afirma que: “Aquilo que ndo mata, me
faz forte” (Vygotski, 1983, p. 41); ou seja, ¢ da debilidade e da fraqueza que se tira a forgca
para compensar a deficiéncia (VYGOTSKI, 1983).

Conforme observado em Vygotski (1983), em sistemas de psicologia que colocou no
seu centro o conceito de personalidade integral, a idéia de supercompensagdo desempenha um
papel dominante. Stern traz esta idéia: “Aquilo que ndo mata me torna mais forte”,
implicando que a forca vem da fraqueza, dificeis de competéncias (Stern, 1923, p. 145).
Difundida e influente na Europa e América do Norte, a escola atual psicologica criada pelo
psiquiatra austriaco que se chama Adler psicologia individual, ou psicologia da personalidade,
tem vindo a desenvolver esta idéia em um sistema global, uma teoria sobre o final psiqué.

Para Vygotski (1983), seria errado supor que o processo de compensagdo,
inevitavelmente, sempre terminaria em sucesso, um sucesso, sempre leva a formacdo do
talento do padrdo. Como qualquer melhoria de processo e controle, a compensagao também
pode ter dois resultados extremos: a vitéria e a derrota, entre os quais estdo localizados em
todos os graus possiveis de transicdo de um polo a outro. O resultado depende de muitas
causas, mas, principalmente, da correlagdo entre o grau de comprometimento de fluxo e de
compensagdo de riqueza. Mas seja qual for o resultado que se espera para o processo de

compensacdo prevista em todas as circunstancias o desenvolvimento agravado por um defeito
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¢ um processo (organico e psicologico) de criacdo e recriagdo da personalidade da crianga, na
base da reorganizagao da todas as funcdes de adaptacao.

Segundo Vygotski e Luria (1996), todos podem aprender e, conseqiientemente
desenvolver-se. Todos podem encontrar, no caso das deficiéncias, meios de desenvolver o
talento cultural, isto ¢ a capacidade de empregar de modo mais eficaz possivel as fungdes que
estdo integras. Quando falta o talento bioldgico, as mediacdes culturais contribuem para a
constru¢do de um novo edificio: a formag¢ao do homem cultural, com todas as compensagdes
possiveis.

“O sentimento de inadequacdo dos 6rgaos individual € um estimulo constante para o
desenvolvimento da psique”, (ADLER, 1926, p. 10). O sentimento ou consciéncia da
deficiéncia, que surge no individuo como resultado de defeito, ¢ a avaliacdo da sua posicao
social e se torna a principal for¢a motriz do desenvolvimento psiquico.

Vygotski (1983), refor¢a que a particularidade da forma de desenvolvimento, os
objetivos finais continuam a ser comuns a uma crianga anormal como normal, ¢ assim a
configuragdo do esquema de condicionamento social desse processo. A partir daqui surge a
dupla perspectiva do passado e do futuro, o estudo do desenvolvimento agravado por um
defeito. Desde o ponto inicial e final desta evolugcdo sdo socialmente condicionado, ¢
necessario compreender cada um dos seus momentos, ndo s6 em relacdo ao passado, mas
também em relacdo ao futuro. Com o conceito de compensacao, como forma fundamental do
desenvolvimento, introduz o conceito de orientagdo para o futuro, ou seja, abrem-se
possibilidades de desenvolvimento.

O autor russo, explica ainda que estas leis aplicam-se igualmente a soma e a psique, a
medicina e a pedagogia. Na medicina ¢ cada vez mais forte a opinido que estabelece que o
unico critério de saide ou de doenca ¢ o funcionamento inadequado ou de corpo inteiro e
anomalias originais sdo avaliados apenas na medida em que elas sdo compensadas ou nao,
geralmente através de outras fungdes do corpo.

Para Vygotski (1983), as raizes de uma crianca normal na civilizagdo representa,
geralmente, uma liga Uinica com os processos de maturacdo bioldgica. Ambos os planos de
desenvolvimento, natural e cultural, coincidem e se fundem uns com os outros. Ambos 0s
conjuntos de alteracdes a convergir, nao interferem uns aos outros € constituem, em esséncia,
a série uUnica de personalidade bioldgica parceiro formagdo. Na medida em que o
desenvolvimento organico se realiza em um ambiente cultural, é transformado em um
processo bioldgico historicamente condicionado. Desenvolvimento da linguagem em criangas

pode ser um bom exemplo da fusdao dos dois planos de desenvolvimento, a natural e cultural.
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Desta forma, Vygotski (1983) expde que a vida de qualquer organismo ¢ guiada pela
exigéncia bioldgica da adaptacdo, a vida da personalidade ¢ direcionada pelas exigéncias do
seu ser social. “Noés ndo podemos pensar, sentir, querer, agir sem ter qualquer efeito, antes de
no6s” (ADLER, 1927, apud VYGOTSKI (1997 p. 2).

Segundo Vygotski (1983), a teoria de compensacao ¢ de fundamental importancia e
fundamenta a teoria psicologica, bem como a pratica da educagdo de criangas com
deficiéncias. As perspectivas sdo abertas para o professor quando este sabe que a deficiéncia
ndo ¢ so6 falha e defeito, mas também uma possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento.

Na perspectiva vigotskiana, o professor deve entender que na deficiéncia ha também
uma fonte de forcas e habilidades, potencialidades, bem como as oportunidades para
superacao. Acreditar que todos os defeitos, inevitavelmente, serdo compensados ¢ algo
ingénuo a ponto de pensar que qualquer doenca inevitavelmente termina em recuperagao.
Primeiro de tudo precisamos de clareza da abordagem e realismo na avaliagdo, sabemos que
as tarefas de supercompensacdo de defeitos, tais como cegueira e surdez sdo enormes,
enquanto o fluxo de compensacdo ¢ pobre e escassa, o caminho do desenvolvimento ¢
extremamente dificil, mas por isso ¢ mais importante saber a diregdo certa.

Na forma como a sociedade esta organizada, as pessoas com defici€éncia encontram
muitas dificuldades para desenvolver-se, pois esta ¢ uma organizacdo excludente, que
dificulta o acesso a cultura para aqueles que fogem ao padrdo de normalidade. O “defeito”
originado pelo desvio deste padrdo provoca o desaparecimento de algumas fungdes,
reorganizando todo o desenvolvimento em novas condigdes e alterando o processo de

relacionamento com a cultura.

2.4 A CRITICA DE VYGOTSKI A ESCOLA AUXILIAR

Nas primeiras décadas do século passado, Vygotski (1983) desferiu uma profunda

critica a concep¢ao da educacdo especial tradicional que merece ser recuperadas de forma a

iluminar a pratica dos psicologos que atuam em Educacdo Especial nos dias atuais.

Vygotski (1983) indaga se:
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A escola tradicional auxiliar segue a linha da menos resisténcia, acomodando-se e adaptando-se ao
retardo da crianca: a crianga retardada domina, com enormes dificuldades, o pensamento abstrato, por
isso a escola exclui de seu material tudo o que exige o esforco do pensamento abstrato e fundamenta o
ensino no carater concreto e na visualizagdo. O principio do dominio absoluto da visualizagdo sofre,
atualmente, uma séria crise, analoga a crise do mesmo principio na escola geral. Na realidade, deve a
escola seguir a linha da menor resisténcia e s6 adaptar-se ao retardo da crianca? Nédo deve, pelo
contrario, lutar contra o retardo, encaminhar o trabalho pela linha da maior resisténcia, quer dizer, em
diregdo a superacdo das dificuldades no desenvolvimento da crianga, criadas pelo defeito?
(VYGOTSKI 1983, p. 142).

Segundo Vygotski (1983), ¢ importante dizer que as leis de desenvolvimento da
crian¢a anormal e da normal mostram-se ante nos como uma lei tnica no “essencial”, ou seja,
as mediacdes sociais experienciadas pela criangca com e sem deficiéncia interferirdo no curso
de seu desenvolvimento.

Em 1929, Vygotski fez a critica a Defectologia afirmando que:

a escola especial ndo deve apenas aplicar o programa reduzido da escola comum, nem com seus
métodos facilitados e simplificados. A escola especial se encontra diante de uma tarefa de uma criagéo
positiva, de gerar formas de trabalho proprias que respondam a peculiaridade dos seus educandos.
Nenhum dos que tem escrito em nosso pais sobre este tema tem expressado mais exatamente essa
idéia que A.S Griboiédov, como temos assinalado. Se renunciamos a nogdo de crianga deficiente
como uma semelhan¢a diminuida do [tipo] normal, ineludivelmente também devemos rechagar o
conceito de escola especial como uma escola comum, prolongada em tempo ¢ com material didatico
abreviado (VYGOTSKI, 1983, p. 33).

Sobre o trabalho escolar com deficientes Vygotski (1983, p.28) propde que:

[...] a educagdo para estas criangas deveria se basear na organizagdo especial de suas fungdes ¢ em
suas caracteristicas mais positivas de se basear em seus aspectos mais deficitarios. A proposta do
autor ¢ de agdo educacional no contexto escolar, pela qual o professor realiza suas mediagdes para
descobrir as “vias de acesso” a constitui¢do de conhecimentos e valores. O professor precisa conhecer
0 que estéd integro e, por essa via, colateral, contribuir para o desenvolvimento do aluno. Com isso,
possibilita que o seu aluno aprenda e se desenvolva mesmo tendo deficiéncia, sem previamente
determinar até onde ele terda condi¢des de aprender, ou melhor, sem estabelecer limitagdes.
(VYGOTSKI 1987, p.28).

Em seu pais a educacdo especial recebeu influéncias européias. A critica elaborada
por Vygotski (1983) dizia respeito a que, aquele modelo de escola especial, separava e isolava
os sujeitos em um mundo restrito e adaptado ao “defeito”.

Assim Vygotski (1983), relembra que as escolas especiais russas basearam-se na
educagdo alemd, que se mostrava poderosa e valiosa. Algumas destas possuiam até mesmo
pequenos bancos para crédito, movimentacdo comercial e artesanal do deficiente. Porém,
constituiam-se em fortalezas, em um mundo a parte, sob uma pedagogia terapéutica e

farmacologica.
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Ao contrario, Vygotski afirma que na URSS, “a educagdo e o ensino dos cegos e de
outros deficientes deveriam ser apresentados como um problema de educacdo social, tanto
psicoldgica quanto pedagogicamente, subentendendo-se que a surdez e a cegueira ndo eram
fatos bioldgicos, mas sociais” (Vygotski apud Barroco, 2007, p. 264).

Vygotski (1983) criticava o programa reduzido de conteidos e métodos
simplificados de ensino. Mais que uma escola para deficientes, a escola especial deveria ser
um local para educagdo. E, neste sentido, o privilegio do abstrato frente ao concreto, o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, deveriam ser as metas. Elaborava, desta
forma, uma forte critica a énfase no exercicio das fungdes sensoriais ¢ motoras, em detrimento
das cognitivas. Para o autor, as questdes sociais deviam ser consideradas principais na
educacdo, pois “ao trabalhar exclusivamente com representacdes concretas e visuais, freiamos
e dificultamos o desenvolvimento do pensamento abstrato, cujas fun¢des ndo podem ser
substituidas por nenhum procedimento visual” (VYGOTSKI, 1995, p. 119).

Segundo o autor, o carater “especial” deveria ser retirado da educagdo especial. A
educacdo especial compreendida como parte da educagdo geral, deveria ter as mesmas bases e
a mesma finalidade, utilizando-se de métodos e procedimentos diferenciados, sempre que
necessario. Desta forma, todas as criancas estariam tendo acesso aos mesmos conhecimentos,
mesmo que por vias peculiares. Assim, o autor indica que a concepc¢ao de educacao especial
que defendia, referia-se a procedimentos especificos de educacdo, porém, fazendo parte do
processo geral de educagao, tendo os mesmos objetivos e programas.

Conforma visto em Vygotski (1983), é sobre este aspecto que os educadores
deveriam se debrucar, ou seja, compreender como cada sujeito que apresenta um diagnostico
relacionado a deficiéncia se desenvolve. O diagndstico, nesta visdo, ¢ um dos fatores que o
educador deve observar, pois ¢ um dos elementos que constituem o desenvolvimento do
sujeito, mas ndo ¢ o ponto central e definidor de toda a sua agdo. Junto ao diagnostico, outros
tantos elementos constituem o sujeito, como as condigdes sociais e econdmicas de sua vida, as
pessoas com quem interage, a qualidade destas interagdes, as situagdes de aprendizagem que
jé conheceu.

Para ao autor referido acima, ndo ¢ importante saber s6 qual doenga tem a pessoa,
mas também que pessoa tem a doenga. [...] “O mesmo é possivel com relagio a deficiéncia. E
importante conhecer ndo s6 o defeito que tem afetado uma crianga, mas que crianca tem tal
defeito” (VYGOTSKI, 1983, p. 104).

Vygotski (1983) coloca que a educagdo das criangas com diferentes defeitos deve

basear-se no fato de que simultaneamente com o defeito estdo dadas também as tendéncias
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psicolégicas de uma direcdo oposta; estdo dadas as possibilidades de compensagdo para
vencer o defeito e de que precisamente essas possibilidades se apresentam em primeiro plano
no desenvolvimento de criangas e devem ser incluidas no processo educativo como sua forca
motriz.

Afirmava Vigotski (1983), que ndo bastava a crianga ir para uma escola “para os
tolos”, para ela estar em uma posi¢ao social dificil. Portanto, para Adler (1927) apud
Vygotski (1983) e a sua escola, o primeiro ponto e de toda a educacdo bésica ¢ combater o
sentimento de inferioridade ndo permitindo assim o seu desenvolvimento.

Segundo Vygotski (1983), a escola especial enfrenta a tarefa de criagdo de positivas,
para gerar os seus proprios métodos de trabalho para responder a singularidade de seus
alunos. Se desistir da idéia de uma crianga deficiente como normal uma similaridade
diminuiu, inevitavelmente, também devemos rejeitar o conceito de escola especial como uma
escola comum.

Griboyedov, (1926) apud Vygotski (1983), ¢ extremamente importante para
estabelecer as diferencas, precisamente quantitativa da crianca deficiente, mas ndo podemos
parar com isso. Saberemos, por exemplo, a extensas observagdes contemporaneas de criangas
deficientes mentais, que t€ém menor circunferéncia da cabega, menor estatura, menor
capacidade tordcica e for¢a muscular, diminuicdo da inteligéncia motora, reducao da
capacidade de resistir as influéncias negativas, fadiga e da tendéncia de alta para a fadiga, as
associagdes mais lento, diminuicdo da atengdo e memoria, diminui¢do da capacidade para o
esforgo volitivo.

E trabalho para os defectologistas contemporaneos investigar as caracteristicas
positivas da particularidade do desenvolvimento das criangas com atraso mental. Em qualquer
caso, a conclusdo basica Griboyedov (1926) apud Vygotski (1983), feita com precisdo

completa seu argumento:

Ao considerar a criancga retardada, a paidologia v€ claramente que a sua diferenga em relagdo a normal
ndo ¢ apenas quantitativa, mas também qualitativa e, portanto, ndo precisa de permanéncia na escola
ou ficar sozinha na sala de aula com criangas menores, ou em conjunto com seus companheiros pelo
nivel e ritmo de desenvolvimento psiquico, mas em uma escola especial com o seu proprio programa
com uma metodologia propria, com o seu proprio modo de vida e corpo docente especializado
(GRIBOYEDOV, apud VYGOTSKI 1983, p. 19).

Este autor parece corroborar com as idéias da Educacdo Especial da atualidade,
porém, no campo teodrico desta abordagem, seria um erro absolutizar a peculiaridade do tipo

de desenvolvimento da crianga com um ou outro defeito e esquecer que os limites dessa
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peculiaridade sdo dadas pelos condicionamentos sociais desse desenvolvimento, ¢ igualmente
errado esquecer que os limites da peculiaridade da escola especial vivem na comunidade de
propositos e tarefas sociais da escola comum especial.

Vygotski (1983), faz a critica em relacdo a denominagdo escola especial, uma vez
que esta, busca atingir os mesmos objetivos que a escola comum.

Finalizando as criticas que Vygotski expde acerca Defectologia ele afirma que:

Em correspondéncia com o que completa no ambito tedrico, temos designado como a passagem da
concepcdo quantitativa para qualitativa, a pratica da caracteristica essencial da deficiéncia atual ¢é a
proposta do trabalho positivo que estd diante da escola especial. Nos ndo devemos conformar mais
com o fato de que na escola especial deve simplesmente aplicar o programa reduzido a escola comum,
ou os seus métodos facilitados e simplificados. Intui-se mostrar que nos estudos da defectologia o
desenvolvimento, tem suas leis, seu ritmo, seus ciclos, suas despropor¢des, sua metamorfose, sua
traduc@o dos centros, as suas estruturas, que ¢ uma area particular e relativamente independente do
conhecimento sobre uma profunda peculiar. Em termos praticos, no dominio da educagdo, como
tenta-se expor a defectologia enfrenta as tarefas cuja solugdo demandada requer um trabalho criativo,
uma organizagdo de formas especiais. Para resolver estes ou aqueles problemas da deficiéncia
precisam encontrar uma solida fundag@o para a teoria e pratica. A fim de ndo construir um alicerce
tedrico sobre a areia, e ainda para evitar o ecletismo e empirismo superficial. A defectologia deve
contar com a base filos6fica do materialismo dialético em que assenta a nossa educagdo em geral, e a
base social sobre a qual devemos construir nossa educacdo social. Este é precisamente o problema da
defectologia (VYGOTSKI, 1983, p.313)

E ainda para Vygotski (1983):

A tarefa da metodologia ndo consiste s6 em aprender a medir, sendo também em aprender a ver, a
pensar, a relacionar, e isto significa que o excessivo temor aos chamados momentos subjetivos na
interpretagdo e a tentativa de obter o resultado de nossos estudos de modo puramente mecénico e
aritmético, como ocorre no sistema de Binet sdo erroneos. Sem a explorag@o subjetiva, isto €, sem o
pensamento, sem a interpretagdo, sem a decifracdo dos resultados e o exame dos dados, ndo existe
investigacdo cientifica (VIGOTSKI, 1983, p. 316).

Entende-se que a educagdo ndo ¢ de modo algum algo a ser entendido somente como
instru¢do, medidas educativas deliberadamente. Se fossemos tragar um paralelo com os
estudos de Vygotski acerca da Defectologia, poderiamos afirmar que suas criticas sao atuais
ao que se refere as Escolas de Educagao Especial, e a visdo que os profissionais inseridos
nessas possuem sobre as deficiéncias, pois ainda temos como predominancia o enfoque
quantitativos das deficiéncias e uma visdo pessimista das deficiéncias. Os diagndsticos sao
realizados com base em testes psicométricos de forma a mensurar o grau de debilidade
apresentada pela pessoa.

Pensamos que a pessoa deficiente ¢ reduzida a sua propria deficiéncia a ndo ha

perspectivas positivas para que ela se desenvolva a contento. As pessoas que possuem algum
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tipo de deficiéncia sdo isoladas do contexto social e inseridas em escolas especiais de forma
segregada e excluidas das possibilidades de desenvolvimento humano e social.

Ao finalizarmos essa se¢do, que iniciamos com a historia, e posteriormente
apresentamos os pressupostos tedricos e metodoldgicos da visdo vygotskiana acerca da pessoa
com deficiéncia. Pretendemos expor, também, algumas elaboracdes tedricas apresentadas por
Luria acerca da pessoa com deficiéncia, especialmente as contribuigdes pertinentes a
psicologia e pedagogia.

Luria e a Deficiéncia Intelectual: continuidade dos estudos vygotskianos em favor do
desenvolvimento humano

Isso se justifica, pois este autor deu continuidade ao trabalho vygotskiano, e pode
dedicar-se a tematica da deficiéncia intelectual, de um modo como Vygotski ndo o fez — o que
pode ser entendido, dentre outras razdes, pela sua morte prematura, ja que no inicio de suas
experiéncias académico-cientificas dedicou-se a deficiéncia intelectual (Barroco, 2007). Um
outro ponto a esse respeito ¢ encontrado em Tuleski (2007) que nos lembra que Vygotski,
Luria e Leontiev eram conhecidos como: troika, termo ja explicado anteriormente nessa
dissertacdo. Deste grupo destacamos com a seguinte citacdo a admiracdo de Luria por
Vygotski:

Nao ¢ exagero dizer que Vigotski era um génio. Em mais de cinco décadas de trabalho no meio
cientifico, nunca mais encontrei qualquer pessoa cujas qualidades se aproximassem das de Vigotski:
sua clareza mental, sua habilidade na identificagdo da estrutura essencial de problemas complexos, a
extensdo de seu conhecimento em varios campos, ¢ a capacidade que tinha de antever o
desenvolvimento futuro de sua ciéncia (LURIA, apud TULESKI, 2007, p.148).

Além de génio, Vygotski era também um lider, como podemos concluir:

Tendo Vigotski como nosso lider reconhecido, empreendemos uma revisdo critica da historia e do
status da psicologia na Rissia e no resto do mundo. Nossa meta, excessivamente ambiciosa a maneira
caracteristica da época, era a criagdo de uma nova abordagem abrangente dos processos psicologicos
humanos (LURIA, apud TULESKI, 2007, p. 28).

Tuleski, dentre outros autores que sdo estudiosos e biografos dos psicologos
soviéticos, afirma também que Vygotski, Luria e Leontiev sdo os principais representantes da

Psicologia Historico e Cultural, como vemos:

A Psicologia Historico-Cultural, elaborada inicialmente por Vigotski e continuada por Luria e
Leontiev, apresenta os fundamentos necessarios para a compreensdo da crianca e do adolescente
presentes em nossas escolas como individuos concretos, isto ¢, em suas multiplas determinagdes,
possibilitando a superacdo das posi¢oes dicotdmicas tdo presentes ainda na Psicologia contemporanea
¢, a0 mesmo tempo, das posigdes ecléticas que ndo trazem respostas a problematica da educagdo atual,
em particular a brasileira (TULESKI, 2007, p.127).
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Assim, resgatando algumas contribuigdes de Luria (1974), especialmente as que
constam em seu livio Le Infant de Retarde Mentale (A Crianga com Retardo Mental)
publicado em 1974 pela editora francesa Toulese. Das contribui¢cdes deixadas por Luria nessa
obra recuperamos algumas que julgamos importantes e que podem contribuir e complementar
0 que apresentamos sobre a visdo vygotskiana acerca da pessoa com deficiéncia. Trata-se de
uma coletdnea que reune textos de outros autores soviéticos (citar os autores) envolvidos em
desvendar a condig¢do da eficiéncia intelectual. Nela, ndo se nega a importancia do aspecto
bioldgico, porém, ndo o empregam como justificativa para a ndo intervencao educacional de
qualidade.

Luria (1974), mostra por suas pesquisas que os estudos psicologicos dao uma
descri¢do clara das criangas com retardo mental, bem como as particularidades de seu

1'% s3o também chamadas

desenvolvimento mental. Afirma que as criangas com retardo menta
de oligofrénicas, nome mais comumente conhecido entre os médicos, cuja origem vem do
grego “trace” = pouco “phrenos” = mente). Segundo o autor, elas podem ter sofrido uma
doenga no cérebro, durante o periodo intra-uterino ou mesmo durante a infincia e isto acarreta
em perturbagdo no desenvolvimento normal do cérebro, produzindo alteracdes no
desenvolvimento mental.

Esse exposto por Luria ndo se constituia em novidade para a época, uma vez que
pesquisadores de véarias partes do mundo se dedicavam e ainda se dedicam ao aspecto
genético neuroldgico que leva a condi¢do da DI. Contudo, Luria (1974) esclarece ainda que
todas estas caracteristicas do funcionamento mental e de comportamento sdo, portanto, nao o
resultado de uma diversidade natural de caracteristicas individuais, mas um desdobramento da
doenga que eles sofreram. Nesse sentido, voltamos a base vygotskiana ja apresentada: o
problema do ndo desenvolvimento da pessoa com deficiéncia ndo € o fato biologico em si,
mas o0 modo como a sociedade lida com ele. Nisso esta o impedimento ao desenvolvimento
cultural de modo mais amplo.

Para Luria (1974), esta concepcao de deficiéncia mental envolve a andlise cientifica
das caracteristicas originais da atividade cognitiva ¢ do comportamento da crianca. Afirma
que a existéncia de uma lesdo cerebral grave, contém a fonte de desenvolvimento mental
anormal, exigindo a descricdo detalhada das causas e das formas clinicas da doenga, o que

produz um desenvolvimento anormal, bem como uma andlise da fisiologia especifica das

' Os termos empregados pelo autor ndo soa mais utilizados nos dias de hoje. Devemos considerar, pois, a condicionalidade
do autor e da sua obra ao momento historico e as condi¢des datadas do desenvolvimento na area.
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caracteristicas nervosas, ou seja, as fungdes de um cérebro lesionado. Isso se mostra relevante
visto que a escola e a psicologia que nela se aplica ndo podem negar o evidente, que € o fato
bioldgico. Todavia, devem estabelecer uma proposta de intervengdo que leve esses individuos
a se apropriarem de recursos externos e, que dardo, posteriormente, origem aos recursos
internos, servindo-lhes como instrumentos psicoldgicos para estarem no mundo e sobre ele
intervirem.

Voltando-nos a historia dessa busca pelo desvendamento dessa condigdo do
desenvolvimento humano pelas intervengdes, Pavlov (apud LURIA 1974), autor considerado
como fundador da moderna pesquisa cientifica sobre o cérebro, estudou as fungdes dos o
comportamento dos animais, nomeadamente conhecido como o método dos reflexos
condicionados de forma a tracar um paralelo de modo reducionista com o comportamento
humano.

Indo além da teorizagdo de Pavlov, Luria (1974) escreve que a principal fungdo dos
hemisférios foi analisar e sintetizar os estimulos recebidos do mundo exterior e criar novos
canais de conexdes temporarias. Com estes circuitos, o corpo pode se adaptar as novas
condi¢des do seu ambiente. Ao contrario dos animais, o capital humano (explicar o que ¢
isso) € necessario para integrar estimulos sociais envolvidos na realidade comum. A
existéncia deste sistema dificulta enormemente a atividade do cérebro humano e cria uma
base para a assimilacdo da experiéncia comum a toda a humanidade e para o desenvolvimento

de fungdes superiores da vida mental. Esclarecer a idéia de Luria.

2.4.1 As Causas da Chamada Oligophrenia

Segundo Luria (1974), as criangas que necessitam frequentar Escolas de Educacao
Especial sdo eram as conhecidas como “oligofrénicas”, vitimas de doengas graves no cérebro
durante a vida fetal ou infantil. Conforme Luria (1974), A oligofrenia constituia o termo
técnico para as criangas com retardo mental. Para esse autor a perturbacdo do
desenvolvimento mental geralmente leva a uma anomalia que compromete as formas
complexas de atividades relacionadas com a cognicgdo, abstracdo e generalizacdo. Mas isso
nao significa que o autor defendia o ndo investimento no desenvolvimento da pessoa com DI.
Antes, oferece uma base para entendé-lo e para que se trace uma proposta de intervencdes
educacionais e de outras ordens adequadas — mas sempre em busca do desenvolvimento ou da

formacao do talento cultural (VYGOTSKI e LURIA, 1996).
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Segundo Luria (1974), para se abordar o problema do retardo mental, hd que se
limitar significativamente ao conceito de oligophrenia e distingui-lo de outros estados que sao
semelhantes na aparéncia. Esclarece que havia pontos de vista diferentes sobre a origem da
oligophrenia, afirmando que alguns autores atribuem grande importancia a hereditariedade. E
que as pesquisas mostravam que mais corretamente a oligophrenia parecia ter os mesmos
sintomas de uma lesdo cerebral, apraxia, afasia e apoplexia. O estudo da oligophrenia
deveria considerar exatamente o timing ou a lesdo que ocorre em sua origem.

O autor esclarece ainda que a anatomia patologica da oligophrenia havia sido pouco
estudada. Mas, suas pesquisas confirmaram que oligophrenia ocorria tanto como resultado de
um dano presente no desenvolvimento embrionario, ou uma lesao do sistema nervoso central
no desenvolvimento inicial da crianga. E que geralmente, observa-se mudangas anatdmicas no
retardo mental: uma ¢ caracterizada pelo subdesenvolvimento do cérebro (desenvolvimento
inadequado das circunvolu¢des, um numero reduzido de camadas corticais, uma distribui¢do
incorreta das células destas camadas, um numero reduzido de células nervosas,
subdesenvolvimento da substancia branca, o aparecimento de elementos celulares na
substancia branca.

Sem essas distingdes, pode-se ficar numa generalidade pouco esclarecedora, o que
leva a equivocos que paralisam ou dificultam a formacao de funcdes psicoldgicas superiores
em niveis cada vez mais complexos. Isso nos parece importante, visto que o empenho em
conhecer profundamente as causas do desenvolvimento diferenciado pode oferecer subsidios
para o trabalho também diferenciado (hoje, no espago escolar, atrelado ao Atendimento
Educacional Especializado — AEE), mas que chegue ao ponto comum: a formagdo do que ¢
propriamente humano nos individuos, de modo mais pleno possivel.

Nesse sentido vale dizermos que Luria (1974), aponta que nos paises capitalistas
tem-se discutido por muito tempo que as criangas mentalmente atrasadas sdo consideradas até
certo ponto, criangas normais, mas que t€ém na hereditariedade as razdes dessa inferioridade,
portanto, ndo podem receber uma educagdo integral nas escolas regulares. Afirma ainda que
para descobrir quem sdo essas criangas ¢ necessario submeté-las a testes psicoldgicos para
medir o nivel intelectual.

Conforme escreve Barroco (2007), nesse livro em tela, Luria segue a mesma direcao
de Vygotski, faz a critica ao uso indiscriminado de procedimentos denominados de avaliacdo
da inteligéncia, pelos ditos testes formais. Luria (1974), expde que esses testes consistem em
uma série de tarefas que exigem conhecimento e percepcao geral. De acordo com o mesmo

autor, a distribuicao das criancas nos paises capitalistas sdo feitas de acordo com seus
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desempenhos no decorrer do ano letivo ou ainda testado seu desempenho através dos testes
psicometricos. Ou seja, os que tém sucesso nessas tarefas sdo colocadas em classe A ou
prosseguem para um programa avangado e mais tarde transferido para um tipo mais avangado
da escola. Esses testes consistem em uma série de tarefas que exigem conhecimento e
percepgao geral. O segundo grupo ¢ localizado também com o resultado dos, sendo inseridos
em classe B e o terceiro grupo que ndo tém a contento, considerada como tendo menor
potencial sdo colocados em classe C. Estes sdo examinados como sendo considerados
incapazes de receber uma educacdo completa. Eles sdo enviados para o menor tipo de escola
(a escola especial) e, quando concluido os estudos, sdo considerados incapazes de obter o
mesmo desenvolvimento, permanecendo ndo qualificados quando comparados com os ditos
normais.

Luria (1974), esclarece que este sistema de avaliagdo ¢ utilizado em diferentes
regides da Inglaterra, sendo bem aceita como ja sabemos por Binett ¢ Simon- Escola de
Inteligéncia e Analise, Moscou,1958.

Segundo Luria (1974), as criangas que pertencem a classes menos abastadas da
populacdo geralmente coincidentemente sdo colocadas nas classes C e sdo sentenciados a
receber um menor nivel de escolaridade, enquanto as criangas mais bem preparadas recebem
uma educacdo que os leva a ocupar uma posi¢ao de um futuro de topo da sociedade. A seu
ver, estes métodos de selecdo das criangas com baixa capacidade intelectual sdo distorcidos, e
isso pode ser explicado, pois uma vez que estdo inseridos em contexto social prejudicado, t€ém
também a educacdo formal comprometida. Segundo Luria (1974), essas criangas, nasceram
das teorias falhas, sendo que os defensores desses métodos de selecdo, ainda sdo muitos nos
paises capitalistas, e defendem o argumento que o retardo mental ¢ determinado pela
hereditariedade. Essa teoria defende o atendimento em escolas especiais, devido a sua baixa
capacidade intelectual inata.

Vale aqui retomarmos o que expusemos no inicio desta dissertacdo, acerca da nossa
experiéncia profissional junto a uma prefeitura e a uma escola especial. Podemos identificar
quanto ¢ moroso o processo de superagdo de uma dada pratica educacional e psicologica.
Experienciamos essa situacdo denunciada pelo autor e nos angustiamos, mesmo sem termos
acesso aos seus escritos. Podemos pensar quanto fica dificil as mudangas nas praticas
instituidas visto que a origem dessas concepgoes criticadas ndo foi vencida. Entendemos que a
sociedade de classes, na forma capitalista atual, leva a reprodu¢do de idéias que referendam a
diferenga em seu modo perverso. As teorias nem sempre explicam que os individuos podem

ter outro devir, podem vir a ser o que nao sao. Ainda que tenham problemas bioldgicos, de
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fato, o limite para o ndo alcance daquilo que parte da humanidade se apropria e usufrui nao
estd em suas massas encefalicas.

Estamos, pois, num enfrentamento contra essas teorias burguesas que, segundo Luria
(1974), apregoam que as possibilidades de desenvolvimento ulterior da crianca ndo dependem
das condigdes do seu ambiente, mas sdo pré-determinadas por fatores hereditarios dados de
capacidade mental. E necessario que fagamos a marcagdo do quanto isso se constitui em um
problema ético para a psicologia e para a educacgdo: levar pessoas a pensarem que sdo, por si
mesmas, responsaveis pelo pouco que apropriam de um acervo infinito de elaboragdes
humanas.

Referindo-se a avaliagdo das criangas, Luria (1974), escreve que trata-se de um
sistema de sele¢do de criangas que busca mensurar a inteligéncia, o que para o autor simboliza
um preconceito de classe social. Afirma Luria (1974), que sob certas condi¢des, com a
utilizagdo de um, conjunto de métodos e instru¢des dadas de forma adequada, e ainda, € com a
diligéncia e sistematizagdo necessarias, at¢ mesmo a capacidade natural de criangas com
comprometimento se revela de outro modo, quando comparada com as ditas normais. Mesmo
ndo escrevendo numa época de defesa da inclusdo escolar, dizia que aquelas criangas podem
fazer o curso de uma escola regular sem dificuldade e receber uma educagdo completa e bem
equilibrada, a medida e em que esses recursos sao formados e crescem ainda mais.

Lembramos que Patto (19...) questionou, no momento de implantagdo do Ciclo
Béasico em Sao Paulo, se a crianca da escola publica era deficiente, diferente ou mal
trabalhada. Um pouco antes Luria (1974), ja trazia um questionamento acerca da educagdo
das criangas, nos fazendo refletir sobre quais sao exatamente as criangas com retardo mental e
como podemos distingui-las das outras criancas cuja educacao foi negligenciada.

Luria (1974) aponta que ¢ perfeitamente natural [compreensivel] que as criangas
criadas em um ambiente familiar e intelectual favoravel, e que tenham todas as oportunidades
para desenvolver a sua sagacidade, adquiram uma gama muito maior de conhecimentos
gerais. Por outro lado, o autor afirma também que os filhos de trabalhadores, cuja familia ¢
menos favorecido, tendo seu conhecimento geralmente mais limitado e nivel intelectuais mais
baixo, assumem como caracteristicas uma boa inteligéncia concreta, mas com qualidades
inferiores nas tarefas que requerem atengdo e cultura, e consequentemente pontuam menos
escores nos testes.

Da sintomatologia Luria (1974), coloca que o primeiro sinal apresentado no
diagnostico da deficiéncia intelectual encontra-se relacionado com a capacidade de abstragao,

conforme esse autor. E preciso lembrar que essa capacidade, em acordo com Vygotski e Luria
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(1996) e com Leontiev (1974), ¢ desenvolvida socialmente. Desta forma, para Luria (1974),
torna-se um ponto crucial na distingdo de outras criangas capazes de abstrairem. O estudo
psicolégico destas criangas fornece uma explicagdo para as caracteristicas anormais de seu
processo mental. Um estudo cuidadoso da historia de seu desenvolvimento mostra que, em
geral, esta pessoa sofreu um trauma, uma patologia cerebral durante a vida intra-uterina ou na
infancia precoce e isso leva a anomalias, persistente em todos os do seu desenvolvimento
mental.

Luria (1974), considera-se que estas criangas tenham “menos talento” [natural] que

as ditas normais, mas afirma que seria um erro pensar em baixa capacidade intelectual.

Para Luria (1974) as singularidades da atividade mental dessas criangas tem sido
bem descrita pelos psicologos como o conjunto de idéias, as caracteristicas distintivas do seu
funcionamento e comportamento e originalidade intelectual. Explica que a crianga normal
comeca muito cedo a ampliar o alcance de seus interesses para o mundo real, suas sensacdes e
analises, apresentando capacidade de sintese.

Quando a criangca normal comega a andar, expande seu conhecimento do mundo
concreto. Quando comega a manipular os objetos, acostuma a distinguir os diferentes aspectos
dos objetos do mundo real que a rodeia. Quando comega a aprender, adquire um
conhecimento dos objetos generalizado e sistematico e que vai bem além dos limites de suas
sensacdes imediatas. A percepcdo de um objeto ¢ afetada pelo conhecimento que ele tem
recebido por parte dos adultos. tornando-se capaz de enriquecer a sua cole¢do de objetos e
descobrir novas relagdes. a percepcao imediata € substituida por uma comparagdo complexa
de processo: a discriminagdo, a generalizagdo, analise e sintese, tornando-se um processo
continuo de pensamento e percepcdes. Essa caracteristica marcadamente das criangas
anormais das normais. (Luria, 1974).

Luria (1974), nos alerta que para perceber isso, basta olhar como uma crianga com
retardo mental descreve uma imagem tematica € como (ao contrario de uma crianga comum)
ndo capta representados como objetos separados sobre a imagem e as atividades que sdo
familiares. Ou seja, ndo consegue estabelecer relagdes entre os objetos. A riqueza global das
relagdes inusitadas permanece inacessivel para a crianga. Coloca que € facil observar que o
leque de percepgdes e idéias que compdem o mundo de uma crianga com retardo mental ¢
incomparavelmente menos produtivo e mais limitado do que o alcangado por uma crianca
normal. Os mesmos tipos de andlises e sinteses para a qual ele considera a sua percepcao da
realidade ¢ incomparavelmente mais fragmentada e superficial, como aquelas usadas por uma

crianga normal.
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Consideramos que nesse momento, sobretudo, se constitui um espago fundamental
para o desenvolvimento: a mediacdo, o apoio do outro para estabelecer relagdes nao se
mostram a primeira vista. Gerar, pois a necessidade de indagar, de duvidar e de concluir sobre
o mundo ¢ uma atividade altamente educativa.

Para Luria (1974), a pesquisa em psicologia soviética mostrou que o
desenvolvimento mental das criancas ¢ caracterizada por uma sucessao de fases distintas e
separadas, cada uma com suas caracteristicas particulares. Mas o progresso ¢ evidente no
desenvolvimento da atividade cognitiva da crianga e da formacdo gradual mental das
operagdes internas que cumprem a sua vida escolar.

A esse respeito, pondera que basta seguir com atengdo a formacgdo dos conceitos de
niimero em criangas pequenas. Esta formacdo comeca com um exame de objetos concretos e
suas listas externas. Este processo diminui gradualmente com a busca visual de toda uma série
de objetos, em seguida, fornece a linguagem externa. Podemos seguir a redu¢do gradual da
linguagem e da transi¢do para a nomeacao do conjunto de objetos separados por nimeros. E
finalmente, as criancas dominam o célculo mental usando tabelas de multiplicagdo bem
conhecidas. Quando todo este processo complexo esta enquadrado corretamente, as fases da
formagdo progressiva de “complexo de a¢des mentais” emerge com clareza suficiente. Este
exemplo para a formagao do calculo mental ndo ¢ unica. Em principio, o desenvolvimento da
leitura e da escrita da crianga segue o mesmo curso, bem como o desenvolvimento de suas
possibilidades motoras e, finalmente, sua ideagdo (LURIA, 1974).

Segundo Luria (1974), o retardo mental ndo ¢ aparente em todas as fases do
desenvolvimento. Em uma atividade quando a crianga tem um carater bastante simples e
especifico, o atraso ndo € visto, no entanto, e comeca a ser evidente quando comparado com a
crianca normal quando comeca a desenvolver modos internos da atividade cognitiva

orientando operagdes intelectuais, internamente mediada pela linguagem.

De acordo com Luria (1974), em geral, a crianca com retardo prova-se
completamente incapaz, regride para acdes especificas relacionadas com o antincio ou resolve
o problema, contando nos dedos. Nao ¢ possivel obter a lista para um célculo real externo
interno somente depois de grandes esfor¢cos pode levar anos, muitas vezes dos tipos mais
graves de retardo mental, at¢ mesmo um treinamento prolongado ndo se obtém o sucesso
desejado. As operagdes abreviadas mentalmente ndo tem avango. As atividades da crianca
permanecem em um nivel de agdo externa especifica: por isso, muitos professores experientes
que desejem contar com verdadeiro grau de desenvolvimento de uma crianga com retardo

mental ao lhe pedir para realizar calculos mentais nao obterdo sucesso. A operagao mental nao
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se realiza, necessita a crianga de recursos externos, como os dedos, ou objetos que tornem as
coisas mais concretas. Uma crianca inserida por um tempo em classe especial e continua a
fazer suas operacdes através de listas externas, pode certamente ser colocado na categoria de
criangas com retardo mental.

Para Luria (1974), a inadequacdo da crianca com retardo ¢ claramente visivel. A
crianga com retardo mental pode facilmente classificar e, por vezes, enumerar os objetos
apresentados a ele, mas para perceber as suas deficiéncias, basta propor a resolver problemas
de aritmética s6 pela aritmética mental. Em geral, criancas com retardo mental revela-se
totalmente incapaz, ele regride para agdes especificas relacionadas com a enumeragdo ou
resolve o problema colocado pela contando nos dedos, ndo ¢ possivel passar a lista para um
calculo real externo interno somente depois de grandes esfor¢cos pode levar anos, muitas vezes
dos tipos mais graves de retardo mental, at¢é mesmo um treinamento prolongado ndo desejado
sucesso. As atividades da crianga permanecem em um nivel de agdo externa especifica: por
isso, muitos professores experientes que desejem contar com verdadeiros grau de
desenvolvimento de uma crianca com retardo mental lhe pediu para realizar cdlculos mentais.
Se um aluno que ndo est4 aprendendo, e ha muito tempo manteve-se em uma classe especial e
continua a fazer suas operagdes através dos recursos externos, segundo Luria (1974), esta
crianga pode certamente ser inserida na modalidade de ensino para criangas especiais.

Luria (1974) coloca que um atraso na formacdo das operacdes internas de sintese
pode certamente ser considerada uma caracteristica proeminente da crianga com retardo
mental. Esse atraso, aparecendo em suas idéias e conhecimento, esta estreitamente
relacionado com o atraso de linguagem e os sistemas complexos que forma de associacdo com
a linguagem.

Para Luria (1974), o retardo mental da crianga ¢ evidente quando a compreensio de
problemas aritméticos na sua assimilagdo de um texto complexo e no desenvolvimento de sua
inteligéncia abstrata. Em todas essas situacdes, a crianca mentalmente atrasada capta apenas
fragmentos mais 6bvios, mas ndo sintetizam, ndo criam um sistema preliminar de rotas que
lhe permita compreender o problema do texto de aritmética, ou conceitos. Essa caracteristica
da crianca com retardo mental estd intimamente relacionada ao desenvolvimento do
significado da palavra (a linguagem) que ¢ frequentemente muito menos a nomeagao de
separar objetos ou atividades conjuntas. A linguagem ndo ¢ usada para a triagem de novas
associagdes e relacdes, mas serve mais como um meio de reproducdo e clichés para

lembrancas habituais.
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A estreiteza de orientacdo, a deficiéncia, a pobreza de analise e sintese, a lentidao
para mediar complexas formas de atividade cognitiva e a incapacidade de avangar estes tipos
de agdes sdo para Luria (1974) pontos importantes na identificagdo da crianca com retardo
mental. Além disso, o autor afirma que os educadores enfatizam a significativa falta de boas
praticas para as criangas com retardo mental. Algumas dessas criancas sdo negativistas e se
opoe a qualquer tentativa de controle de seus comportamentos, € usam sua energia para fazer
qualquer outra tarefa do que nao lhes foi solicitado. Alguns ndo conseguem obedecer normas
estabelecidas pelas professoras. Sao criangas que ndo se sentem afetados pela nao avango de
sua aprendizagem e desenvolvimento, ndo se preocupam com seus companheiros e sio
insensiveis ao seu proprio sucesso.

Assim Luria (1974) coloca que todas essas peculiaridades do comportamento de
criangas mentalmente retardadas mostram forte originalidade do desenvolvimento da sua
personalidade. Os educadores se queixam frequentemente da falta de atengdo geral de
criangas mentalmente retardadas e sua incapacidade de se concentrar muito tempo em uma
determinada tarefa. Eles indicam que muitas vezes essas criangas tém dificuldade de obedecer
as instrugdes verbais e ndo conseguem concluir as tarefas propostas. Qualquer ruido fora da
classe lhes rouba a atengdo. Desta forma, podemos ir compreendendo o que separa as criangas
com retardo das que possuem um desenvolvimento a contento.

Podemos observar que o método ou a estratégia de comparacao tem sido recorrente
para entendermos quem ¢ a crianga com deficiéncia intelectual. Todavia, o que ndo tem se
aplicado é chamar a historia de vida da crianga, da sua familia, da sua comunidade e da classe
social a que pertence para subsidiarem as conclusdes a que se chega. E nisso, os autores
soviéticos oferecem grande contribuigdo. A psicologia que se denomina historico-cultural
reposiciona o biolégico a um espago que lhe cabe, e postula que as atividades mentais e os
contetidos intrapsiquicos assumem dadas dire¢des e nivel de desenvolvimento em acordo com
as relacoes sociais instituidas

A negagdo dessa chamada, leva ao que Luria (1994) relata: muitas vezes, os
educadores notam certa “fadiga” em grande parte destas criancas. Se eles t€ém que realizar
alguma tarefa durante dez ou quinze minutos, pois os alunos rapidamente tornam-se cansados,
e parecem nao compreende as perguntas, comegando a mostrar sinais de agitacao e teimosia.
Tornam-se barulhentos, distraidos e as vezes podem até se tornar preguicosos e indiferente a
responder as perguntas. Essa conduta inadequada, que vem se ampliando com a

desvalorizagdo da escola, se acentua com a falta de aposta nas possibilidades de
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desenvolvimento dos alunos e da importancia do professor para esse alcance, como aponta
Facci (ano)

Acerca da importancia da escola, Luria (1974), afirma que esta pode desenvolver
muitas habilidades nas criangas com deficiéncia, através de métodos adequados e habitos de
trabalho, assim os alunos podem desenvolver as suas capacidades, compensando suas
deficiéncias, aumentando as chances de desenvolvimento de suas mente.

Desta forma, Luria (1974), destaca que a escola tem forte influéncia no
desenvolvimento humano, seria um grande erro subestimar a sua importancia e considerar que
as habilidades inatas determinam o destino de uma pessoa.

Luria (1974) afirma que entre os problemas de aprendizagem nas escolas regulares,
algumas dificuldades insuperaveis aparecem no decorrer do curriculo e, apesar dos esforcos
persistentes dos professores, eles ainda sdo incapazes de adquirir novas competéncias € novos
conhecimentos. Geralmente, as criangas com deficiéncia mental permanecem atras dos outros
desde o inicio da escola, e participam do programa escolar, no entanto, nao assimilam os
conhecimentos e as explicacdes dos professores.

Tudo o que apresentamos impde que nos posicionemos em busca de superacido de
situacdes como essas denunciadas por Luria e que ainda sdo recorrentes nos dias de hoje.
Assim, embora nao trate especificamente das criangas com deficiéncia, vale destacar o que
escreve Facci (ano), visto que contribui para compreensdo e superacdo dessa pratica de
atendimento pouco educativa que vimos denunciando nesta se¢do, Facci (ano) expde quanto
as escolas estdo impregnadas de concepgdes que negam a importancia de seu papel classico: o
ensino. Também demonstra quanto o professor [de qualquer nivel ou modalidade de ensino]
encontra-se com uma atividade social que se esvazia de significado a olhos vistos.

Isso tudo que expusemos revela, a nosso ver, a propria descrenca na educagdo, na

psicologia revolucionaria e, antes de tudo, no proprio homem, com ou sem deficiéncia.



3 O DESENVOLVIMENTO HUMANO E A FORMACAO DAS FUNCOES
PSICOLOGICAS SUPERIORES: META PRINCIPAL DA PSICOLOGIA

O objetivo deste capitulo ¢ discorrer sobre a questdo metodologica na teoria
vygotskiana, expondo o método de analise utilizado por Vygotski para compreensdo das
Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS), para entender como o autor explica o
desenvolvimento humano de modo a contribuir para o trabalho dos psicologos que atuam no
processo de avaliagdo psicoeducacional em Escolas de Educagao Especial.

Vygotski (1996) antes de abordar a discussdo sobre a analise das fungdes psiquicas
superiores (FPS), discorre sobre alguns aspectos que julga importante e pertinentes a
discussdo. O autor russo nos orienta acerca do panorama confuso que vivenciava a ciéncia
psicologica da época, texto ao qual ele faz referencia a Crise que afetava os fundamentos da
psicologia e afirma que devido a isso seria necessario abordar o problema da propria anélise
antes de abordar a analise do problema (questdo do método). Para o autor, antes de tudo trata-
se de uma questao metodologica, para posteriormente analisar as FPS.

O apice dessa analise radicou-se na tese historica e metodologica de que a crise da
psicologia'” se formulava com base em uma crescente ruptura entre duas psicologias, “uma
psicologia cientifico-natural e a outra idealista” (VYGOTSKI, 1927/1996, p. 338). Nesse
cenario polarizado, marcado pela disputa entre diferentes pontos de partida epistemoldgicos e
entre métodos de investigacao de base naturalista € mentalista, os processos psicologicos ora
eram tratados como processos bioldgicos ou mesmo fisicos, ora como fendmenos
transcendentais e metafisicos, respectivamente.

No periodo de sistematizacdo atinente a crise da psicologia, as idéias de Ivan
Petrovich Pavlov (1849-1936), bem como as primeiras versdes do behaviorismo e a
reflexologia, aparecem nas reflexdes de Vygotski (1996) como emblemas dessa psicologia
alicergada em uma matriz de pensamento atomicista e mecanicista, da qual esse autor se
distanciara cada vez mais significativamente no percurso de constru¢do de suas idéias.

Vygotski (1996) pontua como os métodos psicologicos a sua época, de tendéncias
tdo objetivas como o behaviorismo e a reflexologia, mesmo diante de diferentes temas e
procedimentos utilizados pelos psicélogos, estavam estruturados sobre uma base universal,
um principio, um esquema, um tipo, um fundamento invariavel: estimulo-resposta — tomado

nessa perspectiva como o unico que possibilitaria o estudo da conduta. Segundo ele, “[...] se

"7 Referencia ao texto a Crise da Psicologia escrito em 1927 por Vygotski
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trata sempre de influir de alguma forma sobre o homem, de apresentd-lo umas ou outras
excitagdes, de estimular sua conduta ou sua vivéncia de um modo ou outro com o fim de
estudar, investigar, analisar, descrever, comparar a resposta ao estimulo dado, a reacdo que
este estimulo provoca”. Dessa forma, “[...] o proprio sentido do experimento consiste em
provocar artificialmente o fenomeno estudado, variar as condicdes no meio das quais
transcorre, modificad-lo de acordo com os fins que perseguem” (VIGOTSKI, 1996, p. 48),
tornando-se a andlise correlativa estimulo-resposta 0 meio mais importante do experimento
psicolégico.

Para Vygotski (1996), o principio estimulo-resposta como base inicial do método
psicologico ¢ considerado freqlientemente como uma realizagdo especial da psicologia
objetiva, como um trago especifico diferencial do método objetivo e habitualmente se
contrapde ao método subjetivo da psicologia empirica. Cria-se, dessa forma, a impressao de
que na “psicologia empirica as coisas acontecem de outro modo e que sdo conhecidas outras
formas de experimento radicalmente diferentes” (VIGOTSKI, 1996, p. 49).

No entanto, cumpre assinalar que Vygotski (1996) identificou algumas diferencas no
bojo da psicologia cientifico-natural. Isso o fez aproximar-se mais de uma de suas correntes, a
reactologia, principalmente a partir de sua entrada no Instituto de Psicologia Experimental de
Moscou, em 1924, sob a diregao de Lavr Georgiévich Kornilov (1870-1918), fato que se
atesta nas produgdes de vygotskianas que antecedem a teoria Historico-Cultural. Os avangos
da reactologia, para Vygotski, justificam-se porque sua unidade de analise ndo era o reflexo,
como na reflexologia, mas sim a “reagdo”, pressupondo, dessa forma, uma mutualidade entre
sujeito-objeto.

A despeito desse reconhecimento, a andlise vigotskiana sobre a crise da psicologia
operou questionamentos paradigmdticos também as bases da reactologia. As principais
criticas, em primeiro lugar, incidiam no fato de que a explicacdo reactoldgica implicava uma
similitude entre os comportamentos dos seres humanos e dos demais animais; em segundo
lugar, enfocavam o fato de que Kornilov corroborava a retorica ideoldgico-filoséfica que
procedia a aplicagdo da critica do materialismo dialético a psicologia, assim como sustentava
o tradicional dualismo mente-corpo. Sobre este ultimo ponto, afirma Vygotski (1982) que nao
¢ possivel estudar a psicologia em termos de reagdes, ja que dentro das reagdes estdo
incorporados dois elementos [mente e corpo] funcionalmente dependentes que ndo podem ser
reduzidos a uma unidade.

Com base no que escreveu Vygotski, 1927, sobre os caminhos epistemoldgicos e

metodologicos percorridos pelas psicologias, pode-se depreender que, ao criticar, por um
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lado, as correntes cientifico-naturais, o autor se afasta de perspectivas elementaristas e
distancia-se da tendéncia a transpor mecanicamente a investigacdo do psiquismo tanto o
método das ciéncias naturais, como os entdo exaltados conceitos filosoficos do marxismo. Ao
mesmo tempo, suas assertivas sobre as correntes idealistas, por outro lado, mostram seu
afastamento de uma matriz de pensamento estruturalista ¢ de um método mentalista que
inviabilizavam o estudo da consciéncia a partir de um método objetivo.

Conforme Namura (2004), uma questdo central para esse debate ¢ que, segundo
Vygotski, nenhuma das principais tendéncias vigentes no seu tempo lograva buscar uma
explicacdo para o que ha de especificamente humano no ser humano a partir da sua propria
condigdo. Indicio disso € o fato de que, em meio ao dualismo entre naturalistas e mentalistas,
observassem também possibilidades duais quanto ao tratamento do conceito de “sentido”,
pois s6 era presumivel associd-lo a uma esfera exterior, sendo capturavel pelas sensagdes e
percepcdes, ou ao ambito de uma interioridade auto-suficiente em relagdo a cultura.

Para se deslocar fundamentalmente dos caminhos entdo adotados por naturalistas e
por mentalistas, Vygotski (1996) busca subsidio metodoloégico no materialismo historico-
dialético de Marx e Engels. Assim, Vygotski (1996) aborda a constituicio da condicao
humana através do que chama de “método inverso” ao da natureza, segundo o qual ndo se
estuda tal condi¢do a partir das fungdes psicologicas existentes nos demais animais, a luz de
um viés meramente evolutivo e acumulativo, como era feito por Darwin, por Pavlov e pelos
reflexologistas.

Para Vygotski (1996, p. 207), a andlise da génese do ser humano continua tendo
assento, porém desde que se tome como ponto de partida a atualidade e a particularidade
humanas, pois: “s6é podemos compreender cabalmente uma determinada etapa do processo de
desenvolvimento - ou, inclusive, o proprio processo - se conhecemos o resultado ao qual se
dirige esse desenvolvimento, a forma final que adota e a maneira como o faz” (VYGOTSKI,

1996, p. 207).

3.1 EM DEFESA DE UM METODO PARA COMPREENSAO DA FORMACAO DAS
FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

Poderiamos enunciar como importante ao abordar a questio metodologica em
Vygotski, que toda abordagem fundamentalmente nova dos problemas cientificos conduz
inevitavelmente a novos métodos e técnicas de investigagdo. O objeto ¢ o método de

investigacdo mantém uma relacdo muito estreita, o que diferencia a investigagao de outras
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formas em que métodos ja elaborados e estabelecidos na ciéncia sdo aplicados as novas areas
(VYGOTSKI, 1996).
A busca do método se converte em uma das tarefas de maior importancia da

investigacdo, sendo ele considerado pelo autor como:

[...] premissa e produto, ferramenta e resultado da investigacdo”. Um método e modos de investigacao
peculiares sdo exigidos pela particularidade do processo de desenvolvimento cultural’®. O
conhecimento de tal particularidade e a tomada dela como ponto de partida da investigagdo € colocado
pelo autor como uma condigdo indispensavel para que o método e o problema se correspondam, o que
coloca o problema do método como “[...] o principio ¢ a base, o alfa ¢ 0 6mega de toda a histéria do
desenvolvimento cultural da crianga (VYGOTSKI, 1996, p 47).

Para Vygotski (1996) era preciso, contar com o apoio de um método auténtico,
entender sua relacdo com outros métodos, precisar seus pontos fortes e fracos, entender seu
fundamento principal e saber utilizad-lo adequadamente. Significa elaborar, em certa medida,
um enfoque correto e cientifico de toda a exposicao futura dos problemas mais importantes
da psicologia infantil desde seu aspecto historico do desenvolvimento cultural.

O caminho a ser percorrido para analise segundo Vygotski (1996), seria a técnica
adotando formas diferentes de acordo com o conteido do problema estudado (memoria,
pensamento), com a personalidade do sujeito (idade e tipo), com as tarefas especificas da
investigacdo no concreto (analise, génese de algum processo) e com seu carater
(experimental, clinica); diante da infinidade de procedimentos bésicos e técnicas o autor
anuncia descrever sua forma essencial, suas variagdes mais importantes e os principios que
embasam sua estrutura.

Conforme Vygotski (1996), a oposi¢do era entre a velha psicologia (outras correntes
psicologicas) e a nova psicologia. O autor afirma que como na nova psicologia a concepg¢ao
sobre as relacdes e a natureza do estimulo-resposta mudou radicalmente, incluindo a
mudanga de sentido, de conteudo e de conceito, juntamente com a novidade de sua
formulacao verbal, acreditou-se que a base formal do método experimental havia mudado.
Porém, “de fato, a velha psicologia, do ponto de vista formal, edificava seus experimentos
sobre a mesma base que a nova”, atentando o autor, porém, para a existéncia sim de
diferengas entre a velha e a nova psicologia em suas tendéncias e métodos. Isso significa tao

somente:

[...] que a propria introdugdo do método experimental na psicologia incentivou desde dentro a
revolugdo na psicologia empirica, aproximando o método da psicologia do método e do espirito das

'8 O autor denomina desenvolvimento cultural o processo de modificagdo da conduta.
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ciéncias naturais, preparando historicamente o surgimento da psicologia objetiva. (VYGOTSKI, 1996,
p 49- 50)

Segundo o autor, adentrando espontaneamente no firme terreno das ciéncias naturais
os partidarios da velha psicologia compreenderam o carater reativo da vida psiquica na pratica
experimental, cujo método se formalizou na esfera da psicofisica e da psicofisiologia,
relativas aos campos psiquicos mais simples.

Toda a idéia do método experimental, segundo o autor, encontra sua forma

plenamente desenvolvida em Wundt, para quem:

[...] a propria esséncia do experimento psicoldgico firma-se na modificacdo do estimulo material que
provoca mudangas no processo psiquico diretamente relacionado com ele; e no registro objetivo,
dentro do possivel, das manifestagdes exteriores do processo psiquico provocado” (VYGOTSKI,
1996, p. 50). Fica evidente aqui também, segundo o autor, o dualismo subjacente a psicologia
empirica, ao interpretar a reagdo como um processo puramente psiquico, e pela relagdo que estabelece
entre o processo psiquico e suas manifestagdes externas, captadas no experimento.

Para Vygotski (1996), o significado metodico auxiliar (e ndo metodoldgico principal)
atribuido por Wilhelm Wundt (1832-1920) ao papel do estimulo e da resposta apontava para o
que se realizava no interior como o mais importante, o que levava ao centro da introspeccao,
com estabilidade adquirida pelo modo como o experimento era dirigido e com confiabilidade
condicionada pelo estimulo e pela resposta.

Encontra-se em Wundt apud Vygotski (1996), uma disparidade entre a estrutura
formal e a interpretagdo basica, uma distingdo de trés tipos de experimentos psicoldgicos: de
estimula¢do, de expressdo e de reagdo', que se reduziam, porém, ao esquema estimulo-

resposta. Diante de sua breve andlise, o autor conclui que:

[...] a velha psicologia experimental elaborava seus experimentos de acordo com o principio de
estimulo-resposta”, radicando as diferencas entre a velha e a nova psicologia “[...] na compreenséo
desse principio, no contetido que encerram tais palavras, no papel que desempenham os estimulos ¢ as
reagdes no experimento” (VYGOTSKI, 1996, p. 51).

Para Vygotski (1996), as diferencas de indole metodoldgica e as vezes de principio
sdo encontradas entre as diversas tendéncias na aplicacdo do principio dado, citando em
particular a concepcao subjetiva e a objetiva-subjetiva do proprio processo de reagao.

Outra divergéncia fundamental apontada pelo autor ¢ a diferenga entre as concepgoes
mecanicista e estrutural das relacoes e vinculos do estimulo e a reagdao. Para cle, o

entendimento dos processos psiquicos como estruturas (com nexos e relagdes como

' Maiores esclarecimentos sobre os trés tipos de experimento propostos por Wundt s3o encontrados em Obras Escogidas —
Tomo III pagina 54.
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formagoes - processos integros que determinam o papel e o significado das artes) contém os
germes de formas experimentais completamente novas, interessando ao autor: ’[...] porque
criam as premissas metodologicas indispensdveis para o tipo de experimento que
consideramos fundamental e adequado para a investigacdo do desenvolvimento cultural da
crianga” (VYGOTSKI, 1996, p. 52).

Com tudo isso, para Vygotski (1996), a psicologia estruturalista e sua reforma do
experimento psicologico que pretende langar-se sobre os extremismos e unilateralismo das
concepgodes subjetivas e objetivas na psicologia, sintetizando-as em um enfoque global da
psique e do comportamento, segundo o autor, “[...] afeta os principios em muito maior medida
que a estrutura formal do experimento psicologico” (VYGOTSKI, 1996, p. 52). Uma vez que
nao chega a colocar a criagdo de um novo tipo de experimento que se emparelhe ao objetivo
fundamental de interpretar de um modo novo os dados experimentais. Para ele: “[...] em
relacdo concretamente com o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, a nova
psicologia, ainda que tenha colocado problemas desse tipo, nem sequer tem tentado elaborar
um método adequado a natureza especifica desse problemas”. (VYGOTSKI, 1996, p. 52)

Salienta o autor que apesar da nova psicologia, considerando-se as mudangas na
concepgdo das relagdes entre estimulo-resposta e nas tarefas da investigacdo, ter preparado o
caminho para o posterior desenvolvimento do esquema basico do experimento psicoldgico e
ter criado para ele as premissas metodologicas imprescindiveis, “[...] ndo deu por si mesma
nem um so passo decisivo nessa direcdo e segue sendo a data fiel a sua pratica experimental,
conformando-se no plano metodolégico a velha férmula do estimulo-resposta” (VYGOTSKI,
1996, p. 53).

Vygotski (1996) coloca como ponto de partida o estabelecimento de trés teses
importantes para a compreensao do método de investigagdo adaptado por ele: a primeira se
refere a similaridade e aos pontos de contato entre ambas as formas de atividade; a segunda,
esclarece os pontos fundamentais de divergéncia; e a terceira, que pretende assinalar a relagao
psicoldgica real entre uma e outra. Desta forma, a similaridade entre signo e ferramenta tem
por base sua funcdo mediadora, podendo-se o emprego de signos ser incluido como uma
atividade mediadora, j4 que o homem influi sobre a conduta através deles. A segunda tese
consiste em que sao divergentes as linhas da atividade mediadora: como por meio da
ferramenta o homem influi sobre o objeto de sua atividade, ela esta dirigida para fora e ¢ o
meio da atividade exterior do homem, orientado a modificar a natureza; ja o signo ndo
modifica em nada o objeto da operagdo psicologica, sendo ele o meio do qual o homem se

vale para influir psicologicamente, em sua conduta e na dos demais, o meio para sua atividade
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interior (dirigida a dominar o proprio ser humano), orientando-se o signo para dentro.
Finalmente, a terceira tese leva em conta o nexo real entre essas atividades em seu
desenvolvimento filo e ontogenético, encontrado-se reciprocamente relacionados o dominio
da natureza e o dominio da conduta, como “[...] a transformacdo da natureza pelo homem
implica também a transformagao de sua propria natureza” (VYGOTSKI, 1996, p. 95).

Para Vygotski (1996), o primeiro emprego do signo significa que se saiu dos limites
do sistema orgéanico de atividade existente para cada funcdo psiquica. A aplicacdo de meios
auxiliares e o passo a atividade mediadora reconstroi pela raiz toda a operagdo psiquica a
semelhanca de como a aplicagdo das ferramentas modifica a atividade natural dos érgdos e
amplia infinitamente o sistema de atividade das fungdes psiquicas. Tanto a um, como a outro
denominamos, em seu conjunto, com o termo de funcdo psiquica superior ou conduta
superior.

Um dos principais objetos de estudo ao qual Vigotski (1996) se dedicou, e defendeu
foi a necessidade de apresentar os principios que dao base a essa analise, e que deveriam estar
presentes nas investigagdes psicologicas, levando-se em conta a crise metodologica da
Psicologia e a premissa de historia e dialética como fundamentos. Conforme o autor,
“podemos assinalar trés momentos determinantes sobre os quais se apdia a analise das formas
superiores de comportamento e que constituem a base de nossas investigagdes” (VYGOTSKI,
1996, p. 100).

Desta forma, Vygotski (1996), apresenta os principios metodoldgicos, primeiramente
a analise do processo ao invés do objeto/Produto, com essa proposi¢ao o autor em questao se
contrapds as teorias de sua época que analisavam os objetos como formas estaveis, através da
decomposicao dos elementos que os constituiam.

Vygostki (1996), a partir da andlise empreendida, concluiu que as diferentes
propostas nao ofereciam base para uma psicologia geral, uma vez que trabalhavam com
diferentes objetos e por diferentes caminhos, ora numa tendéncia materialista mecanicista, ora
idealista, sendo que ambas podem ser caracterizadas como tendéncias metafisicas em
contraposi¢do a uma psicologia concreta. Para superar essa crise, era necessaria a criacdo de
uma psicologia geral, social e dialética, onde a investigagdo do humano superasse a
determinacdo mecanicista da materialidade sobre o homem sem, contudo, encerra-lo nos
desmande de uma instancia intrapsiquica individual.

Segundo Vygotski (1995), na criagdo dessa psicologia, necessario se fazia redefinir
seu objeto, delineando de modo claro o problema a partir do qual o ser humano poderia ser

investigado em sua totalidade, assim como o método apropriado para tanto. A relacao
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mutuamente constitutiva entre problema e método, também fora apontada por Vygostski em

13

outros textos, como nessa passagem: ... toda apresentacdo fundamentalmente nova dos
problemas cientificos, conduz inevitavelmente a novos métodos e técnicas de investigagdo. O
objeto e o método de investigagdo mantém uma relagdo muito estreita” (VYGOTSKI, 1995,
p. 47).

Vygotski (1995) destacou o sujeito como o objeto por exceléncia da psicologia, mas
no modo como construiu teoricamente esse problema j& se encontra a influéncia do método,
pois o sujeito ¢ aqui concebido em sua historicidade. O materialismo histdrico e dialético
ocupa esse lugar na relagdo em que “O método tem que ser adequado ao objeto que se estuda”
(1995, p. 47).

Desse modo, Vygotski (1995) conseguiu escapar do dualismo que marcava a crise na
Psicologia, concebendo o sujeito ndo como subjetivo abstrato € nem como objetivo
mecanicista, mas como, num movimento dialético, constituido e constituinte nas e pelas
relagdes sociais. Por sua vez, explicitou as relagdes inexoraveis que existem entre o que € o
como se investiga, relagdes essas marcadas por uma compreensdo de ciéncia que conota o
processo de producdo de conhecimento e os resultados que dai advém.

Sobre a relacdo singular/coletivo e suas implicagdes metodoldgicas. Essa primeira
diretriz relaciona-se diretamente com a perspectiva historica e dialética a partir da qual
Vygotski (1995) realiza suas investigagdes, pois a partir desse olhar o objeto de pesquisa nao
estd dado e, uma vez que ¢ constituido historicamente, se faz necessario perscruta-lo nesse
processo.

Partindo desse principio, Vygotski (1996) compreende as fungdes psicoldgicas
superiores a partir do estudo do seu processo de desenvolvimento. Conforme o autor, “A
andlise do objeto deve contrapor-se a andlise do processo o qual, de fato, se reduz ao
desdobramento dindmico dos momentos importantes que constituem a tendéncia historica do
processo dado” (VIGOTSKI, 1999, p. 101).

Esse direcionamento metodologico nos indica a preocupacdo em Vygotski (1996)
frente aos problemas que estuda, uma busca pela emergéncia daquilo que s6 pode ser
compreendido enquanto processo, ndo como algo que é, mas que esta sendo a partir do que
foi, inaugurando na psicologia um modo de investigar pautado numa nog¢do dinamica e
historica do psiquismo e do sujeito, que estd relacionado com o segundo principio
metodoldgico que apresenta.

No segundo principio, Vygotski (1996), propde a analise genotipica ao invés de

fenotipica. O autor sugere que se busque a emergéncia historica e social do fendmeno, através
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da andlise do desenvolvimento histérico do mesmo, ao que ele se refere como a busca pelas
origens genéticas de determinada funcdo psiquica, desde que apareceu até o seu
desaparecimento ou até tornar-se “automatizada”. Contrapde-se, dessa forma, aos estudos que
se limitam aos aspectos imediatamente disponiveis do objeto e as suas manifestagdes
externas. Conforme o autor, ¢ necessario evitar o estudo de processos psicoldgicos
fossilizados, ou seja, processos psicologicos automatizados ou mecanizados. Para tanto, faz-se
necessario “... converter o objeto em movimento e o fossilizado em processo” (VYGOTSKI,
1995, p. 105).

Para o autor, portanto, ¢ necessario ir além do que fenotipicamente “aparece”, pois
esse “dado” ¢ resultado de um processo em que se constituiu a partir de determinadas
condi¢des, historicas e sociais. Mais do que estudar o modo como algo se apresenta (um
processo psiquico, ou outro objeto de estudo), se faz necessario pesquisar como pdde chegar a
se apresentar do modo como se apresenta hoje, busca essa que almeja a desnaturalizagdo dos

fenomenos a partir de um olhar que enfoca sua historicidade e a complexidade das relagdes

que o instituiram. O autor ressalta que:

[...] constitui um grave erro pensar que a ciéncia s6 pode estudar o que nos mostra a experiéncia
direta. Os estudos baseados na analise de vestigios de influéncias, em métodos de interpretagdo e
reconstru¢do, na critica e na indagacao do significado foram tdo uteis quanto os baseados no método
da observagao “empirica” direta (VYGOTSKI, 1996, p. 277).

Ainda a teoria vigotskiana ressalta a importidncia da contraposi¢do das tarefas
descritivas e explicativas, expondo desta forma o quarto principio, ao realizar uma que deve
ser fundamentada nos dois principios anteriores, € que nao se sustentaria apenas a partir da
mera descri¢do dos fatos. Embora reconhecesse que esta ¢ parte importante de todo e qualquer
investigacdo, Vigotski (1996) destaca que ¢ necessdrio estabelecer teoricamente as relagdes
que constituem o objeto que se estuda em suas multiplas determinagdes. Nesse sentido, o
autor também se contrapde a psicologia subjetivista de sua €época que limitava o conceito de
analise cientifica a descricdo dos fendmenos e era contraria a explicacdo dos mesmos.

Para Vygotski (1996), a descri¢do por si s6 ndo ¢ suficiente, ¢ necessario ir além
estabelecendo as relagdes que constituem a base de determinado fendmeno. Conforme o
autor, “explicar significa estabelecer uma conexdo entre varios fatos ou varios grupos de
fatos, explicar ¢ referir uma série de fendémenos a outra...” (VIGOTSKI, 1996, p. 216).

E para finalizar a exposi¢do dos principios, o ultimo se refere a perspectiva

vygotskiana de explicagdo dos fenomenos, sendo que esta deve ser explicativa-relacional, ou
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seja, o sujeito deve ser compreendido a partir da sua condi¢do inexoravelmente social, cultural
e historica, o pensamento em relacdao a linguagem (VYGOSTSKI, 1996), a criatividade em
relacdo a memoria, & imaginacdo, a acdo, a emoc¢do e a razdo (VYGOTSKI, 1990, 1996).
Essas relagdes ndo acontecem entre fendmenos que existem aprioristicamente e entdo se
relacionam, mas esses fendmenos s6 existem nas e pelas relagdes em que dialeticamente se
constituem.

A esses trés momentos apresenta-se outro principio fundamental, a saber, a andlise
de unidades ao invés de elementos, principio este que, ao contrario dos anteriores, descritos
no conjunto de textos que tratam da histéria do desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores escritos em 1930, ¢ explicitado no ltimo capitulo de Pensamento e Linguagem,
escrito em 1934, onde o autor se contrapde a investigacdo cientifica pautada em elementos por
fragmentarem o objeto de estudo sem atingir a totalidade do fendmeno, além do carater nao
dialético desse tipo de andlise. Conforme o autor, “[...] a analise pela decomposicdo em
elementos nao ¢ de fato uma verdadeira analise, aplicavel a resolugdo de problemas concretos
em qualquer tipo de fendmeno” (VYGOTSKI, 1991, p. 288).

Em contraposi¢ao a esse método de andlise caracteristico da Psicologia subjetivista
de sua época, Vygotski propde que a analise dos processos psicoldgicos seja pautada em
unidades de andlise: interpretando estas ultimas como os produtos da analise que,
diferentemente dos elementos, constituem os componentes primarios, ndo com relacdo a
generalidade do fendmeno a estudar, mas somente com relagdo as suas caracteristicas e
propriedades concretas. Essas unidades, diferentemente dos elementos, ndo perdem as
propriedades inerentes ao todo que devem ser objeto de explicagdo, sendo que encerram em
sua forma mais simples e primdria essas propriedades do todo que tem motivado a andlise
(VYGOTSKI, 1991, p. 288).

Além dessas diretrizes, Vygotski (1991) chama a aten¢do para a investigacdao e
analise de processos e condutas cotidianas automatizadas, fossilizadas ou mecanizadas, as
quais carregam as marcas de formagdes complexas de nossos antepassados € a0 mesmo tempo
anunciam devires. Novamente explicita-se sua preocupacdo com o carater histérico-cultural
do processo de constituicdo do ser humano e conseqiientemente das fungdes psicologicas, os
quais devem ser estudados em processo.

Conforme Vygotski (1995), a valorizagdo cotidiana de um fendmeno e seu valor de
conhecimento cientifico nem sempre coincidem de maneira direta ou imediata e, mais ainda,
ndo podem coincidir se tal fendmeno ¢ estudado como prova indireta, como minima

demonstracdo material, como marca ou sintoma de algum processo ou acontecimento grande
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e importante que se reconstroi ou se desvela gracas a investigacdo e ao estudo, a andlise e
interpretacdo de seus fragmentos ou residuos, que se convertem em um meio valioso de
conhecimento cientifico. O zodlogo, com o residuo insignificante de um osso animal fossil,
reconstroi seu esqueleto e, inclusive, seu modo de viver. Uma moeda antiga, que carece de
todo valor real a principio permite ao arquedlogo conhecer um complexo problema historico.
O historiador, que decifra um hieroglifo desenhado em uma pedra, penetra nas profundidades
dos séculos desaparecidos. O médico estabelece o diagnostico da enfermidade com base em
uns poucos sintomas. Somente nestes tltimos anos a psicologia vem superando o temor diante
da valorizagao cotidiana dos fendmenos e aprende por minucias insignificantes — residuos dos
fenomenos como dizia Freud, que pedia maior atencao para a psicologia da vida cotidiana — a
descobrir com freqiiéncia importantes documentos psicologicos.

Desta forma, o estudo do insignificante, também chamado por Vygotski de fungdo
rudimentar nos estudos sobre os processos psicolégicos que empreendeu, € para o autor um
procedimento metodologico basico para a compreensao do comportamento humano, sendo
considerado o ponto de partida do método. Tem por finalidade “[...] revelar como se
manifesta o grande no pequeno” (VYGOTSKI, 1995, p. 66). Desta forma, ha possibilidade de
compreensdo e andlise do processo historico de transformagdo das fungdes culturais
rudimentares para novas formas de comportamento, chamados de fungdes psicologicas
superiores, ja que as formas fossilizadas estabelecem o elo entre o presente e o passado. No
entanto, Vygotski enfatiza que este procedimento ndo deve ser ponto de chegada do método,
ja que a investigacdo do insignificante ndo possibilita o entendimento das formagdes
posteriores, mas garante o entendimento do movimento destas, fundamento de sua psicologia
historica. Movimento entre o comeco € o fim do desenvolvimento, entre a plasticidade e a

petrificagdo, entre o que foi, o que € e o que pode vir a ser.

3.2 AS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

Segundo Vygotski (1996), as funcdes psicoldgicas superiores sdo as que, realmente
interessam a Psicologia, na medida em que possuem origem social, sendo proprias do homem.
Para o autor, a diferenca entre as fungdes elementares e as superiores ¢ fundamental para a
compreensdo adequada do problema. A confusdo entre elas fez com que, muitas vezes, na
historia da Psicologia, o homem e o seu psiquismo fossem estudados do mesmo modo como

estudamos o animal.
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Vygotski (1999) afirma que para humanizar-se o homem deve desenvolver suas
fungdes psicologicas superiores (caracterizadas por serem voluntarias € mediatizadas) e assim
tornar-se cada vez mais livre, cada vez mais independente de suas necessidades naturais. As
fungdes psicologicas superiores sdo desenvolvidas a partir das formas mais simples (fungdes
psicolédgicas elementares), com uma relagdo imediata com a realidade. Em relacdo a genética,
elas [as funcdes psicoldgicas superiores] se diferem de modo que, no plano da filogénese,
originam-se ndo como um produto da evolucdo bioldgica, mas como desenvolvimento
histérico do comportamento, e no plano da ontogénese, elas também tém sua historia social
especial. Com relagdo a estrutura, sua singularidade vem do fato que existe, como distingdo da
estrutura reativa direta dos processos elementares, elas sdo construidas baseadas no uso de
estimulos-meios (signos) e, por isso, tém um carater indireto (mediado). Finalmente, em
relacdo a funcdo, sdo caracterizadas pelo fato de desempenharem uma fun¢do nova e
essencialmente diferente das fungdes elementares; executando uma adapta¢dao organizada a
uma situagdo com individuo controlando previamente seu comportamento.

Assim, para Vygotski (1999), as fun¢des psicoldgicas elementares sdo predominantes
na vida de um individuo por um curto espago de tempo. J4 em tenra idade a crianga comega a
se comunicar com o mundo por meio de sinais e instrumentos; suas relacdes ja ndo sdo
exclusivamente diretas e imediatas como em seus primeiros meses de vida.

Conforme Vygotski (1994), com o passar do tempo, a crianga, em seu
desenvolvimento e por sua atividade, vai intencionalmente usando instrumento fisico e
linguagem como meios para sua agao sobre a realidade. Suas fungdes psicoldgicas ja tém as
caracteristicas das fungdes psicoldgicas superiores (mediatas e intencionais), sendo estas
operagdes externas. Com a complexificacdo das relagdes que essa crianga estabelece com o
mundo, aliada a seu sistema nervoso (aparato bioldgico) e a apropriacdo dos conhecimentos
humanos, a crian¢a internaliza as estruturas que eram anteriormente exclusivamente externas:
Todas as fungles psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades sociais,
ou seja, como fungdes interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas.

Vygotski (1997), em um texto sobre os sistemas psicologicos (1997), explicita um
pouco mais esse processo. Segundo o autor as fungdes sdo interpsicoldgicas caracterizam-se
pela ordenagdo do outro a crianga da acdo a ser realizada. Aos poucos a crianga comega a
ordenar a ela mesma o que deve fazer, sendo, no entanto, esta agdo ainda externa

(extrapsicologica). Por fim, o individuo comeca a desempenhar suas atividades individuais
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regidas por propriedades internas, isto €, as fun¢des passam a ser intrapsicologicas. “E ¢
essencial o fato de que uma série de fungdes psicologicas vao do externo ao interno.” (1997,
p. 141)

O autor russo ainda discorre que as fung¢des intrapsiquicas caracterizam-se “[...] por
dois pontos do cérebro, que sdo estimulados a partir de fora, tem tendéncia de atuar dentro de
um sistema unico.” (VYGOTSKI, 1997a, p. 91). Esta proposi¢ao vigotskiana teve como uma
de suas principais decorréncias o conceito desenvolvido por Leontiev nos anos 1940 de
“novos oOrgaos funcionais”.

Para Leontiev, os orgdos funcionais, entendidos aqui como neoformagdes
tipicamente humanas e ontologicamente sociais, ndo sdo fixados morfologicamente no
encéfalo, mas necessitam dele para sua efetivagdo. “As faculdades do homem ndo estdo
virtualmente contidas no cérebro. O que o cérebro encerra virtualmente ndo sdo tais ou tais
aptidoes especificamente humanas, mas apenas a aptidao para a formagdo de novas aptidoes”
(LEONTIEV, 1978, p. 257)

Tal como Vigotski, Leontiev (1978) ressalta que o cérebro ¢ estimulado de fora, pelo
mundo de objetos e fendmenos da realidade do homem, criado pelo trabalho, fornecendo o
que ¢ verdadeiramente humano. Assim sendo, ¢ pela apropriagdo dos conhecimentos
elaborados historicamente pela humanidade que os individuos desenvolvem sua atividade
psiquica complexa e sua personalidade.

A todo esse processo de internalizagdo das fungdes psicoldgicas superiores Vigotski
dava também o nome de processo de revolucdo, tendo em vista que ha um salto qualitativo de
uma estrutura para outra, a superagdo de um ponto nodal. H4 uma radical reestruturacao da
atividade psiquica e com isso ha: “[...] 1) uma substituicio de fung¢des; 2) mudanca nas
funcdes naturais [...]; 3) o aparecimento de novos sistemas psicoldgicos, funcionais (ou
fungdes sistémicas) [...]” (VYGOTSKI, 1999)

E importante ressaltar que o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores
ndo extingue as fungdes psicoldgicas elementares, assim como as funcdes psicologicas
superiores internas ndo anulam as externas, visto que Vygotski, fundamentado no
materialismo histérico ¢ dialético, ndo fazia a dissociacdo entre natural e social, entre os
processos elementares e os superiores. O que ocorre ¢ um dominio das formas superiores
sobre as inferiores devido as diferengas qualitativas entre suas estruturas; hd superagdo por
incorporagdo, ¢ assim sendo, “as formas inferiores ndo se aniquilam, mas se incluem na

superior e continuam existindo nela como instancia submetida.” (VYGOTSKI, 1995, p. 129).
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3.3 FORMACAO DO SISTEMA PSICOLOGICO

Conforme Vygotski (1995), as fungdes psicologicas internalizadas ficam cada vez
mais interligadas, ha uma mudanca na relacdo existente entre as fung¢des superiores,
modificando a estrutura funcional da consciéncia ¢ formando um novo sistema psicologico
caracterizado pela intrinseca interconexdo e inter-relagdo das funcdes. E esse sistema que da
ao individuo a percepcao de totalidade do psiquismo.

Para Vygotski (1995), o sistema psicoldgico comega a se desenvolver inicialmente
como uma relagao entre as diversas fungdes psicoldgicas. No entanto, com o desenvolvimento
do individuo essas fungdes, que anteriormente estavam somente relacionadas, comecam a se
fundir, a ter relagoes sistémicas, vinculos interfuncionais.

Vygotski (1995) afirma ainda que no primeiro ano de vida, ¢ observavel uma estreita
relacdo entre sensagdo/percepgdo e o ato motor, tendo as atitudes emocionais como principal
meio da relacdo crianga-adulto. Esta relacdo propriamente dita intensifica-se ja no ano
seguinte, e a acdo e percep¢do comecam a se integrar. O individuo inicia aos poucos o
controle de seus atos motores tendo a percep¢ao como soélida referéncia (e ndo mais como
simples eliciador). Um fator que contribui de forma decisiva para esta conquista, além ¢ claro
do proprio treino da habilidade motora e percepcao, caracteristica da atividade principal desta
idade (objetal-manipuladora, entre dois e trés anos aproximadamente), ¢ o surgimento da
linguagem. Esta, mesmo que ainda bastante rudimentar, possibilita a categorizacdo da
percepg¢do ao sujeito nomear com sentido o mundo objetivo, materializando seu pensamento.
Neste momento comeca a ser mais amplamente desenvolvida a relacdo entre pensamento e
linguagem, no qual em uma idade mais avancada, se fundirdo, como bem demonstrou
Vigotski (2001).

Vygotski (1995) afirma que o surgimento da linguagem, o dominio da marcha e o
maior conhecimento e controle do ambiente, criam as condigdes para que o individuo se
conhega e assim desenvolva sua consciéncia, sendo a autonomeagdo (aparecimento do eu na
fala) um dos principais indicios desse novo momento.

Vygotski (1995) esclarece que com uma maior apropriacdo do mundo humano, a
crianga desenvolve ainda mais sua imaginacdo ¢ mundo simbdlico, e o jogo de papéis (a
atividade principal da crianga pré-escolar) ¢ fundamental. Nesta atividade, utilizando, entre
outras coisas, a imita¢do, a crian¢a desenvolve ainda mais seus movimentos, linguagem,
percepcao, memoria e imaginagdo, sendo este periodo (por volta dos 3 a 6 anos) de vital

importancia para a solidificagdo das habilidades recém conquistadas, assim como um periodo
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crucial para a apropriagdo das regras sociais, desenvolvimento dos sentimentos, enfim, de sua
consciéncia social.

Para Vygotski (2001), no que concerne as fungdes psicologicas, memoria e atengao,
em maior destaque que as demais, estdo neste momento em franco desenvolvimento, com
suas estruturas tornando-se cada vez mais mediatizadas e assim controladas voluntariamente.
A memoria, que ja tem em sua origem uma relacao de interdependéncia com a atencao, funde-
se ao pensamento, tornando-se logica (memoria 16gica). Com o desenvolvimento do corpo
inorganico, essas fungdes vao se relacionando sistematicamente com o pensamento, sendo a
seguinte expressao vigotskiana uma clara explicitagdo deste processo: “se para crianga
pequena pensar ¢ recordar, para o adolescente recordar ¢ pensar” (VYGOTSKI, 2001, p. 381).

O processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas na crianga ¢ também
analisado por Vygotski (1995), que estabelece uma diferenciacdo entre fungdes psiquicas
elementares e fungdes psiquicas superiores, exclusivamente humanas. As fungdes
psicologicas elementares sdo garantidas pelo aparato bioldgico da espécie e sdo comuns a
homens e animais, como a atencdo involuntaria e a memoria imediata. J4 as fungdes
superiores t€ém origem em processos eminentemente culturais e constituem um produto do
desenvolvimento social da conduta, e ndo bioldgico.

Para Vygotski (1995), as formas psiquicas elementares sdo completamente
determinadas pela estimulag¢do, ou seja, caracterizam-se por uma relacdo direta e imediata
entre estimulos e reagdes (funcionamento involuntario). As fungdes psiquicas superiores
(FPS), por sua vez, caracterizam-se pela introdugdo de estimulos-meio artificiais que passam
a mediar a relagdo entre estimulos e reagdes. Esse novo estimulo artificial € o signo. Vygotski
define os signos como estimulos-meio artificiais introduzidos pelo homem na situag¢do
psicolégica que cumprem a fun¢do de autoestimulacao, isto €, constituem meios para dominar
a conduta (propria ou alheia). Dessa forma, o trago caracteristico da operagdo psiquica
superior ¢ o dominio do proprio processo de comportamento, por meio da introducao de
signos. Sao exemplos de FPS a aten¢do voluntidria e a memoria cultural, entre outras.
Enquanto na memoria natural ‘algo se memoriza’, na memoria cultural, com a ajuda dos
signos, 0 homem memoriza algo.

E importante salientar que Vygotski (1995) ndo estabelece uma dicotomia entre as
funcdes elementares e superiores. As relagdes entre as fungdes elementares e superiores
explicam-se por meio da categoria dialética de superacdo. As formas inferiores nio se
aniquilam, mas continuam existindo como instancia subordinada as fungdes superiores, ou

seja, 0s processos superiores negam a etapa da conduta primitiva, mas a conservam em forma
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oculta. O homem chega a dominar a sua propria conduta na etapa superior de seu
desenvolvimento subordinando ao seu poder suas proprias reagdes com base nas leis naturais
do comportamento.

Vygotski (1996), acredita que “as fungdes rudimentares e as superiores sdo os polos
extremos de um mesmo sistema de conduta, seu ponto inferior e superior que marcam os
limites dentro do quais se localizam todos os graus e formas das fungdes superiores. Ambos
os pontos, tomados em conjunto, determinam a sec¢do do eixo histérico de todo o sistema de
conduta do individuo” (VYGOTSKI, 1996, p. 67).

Alertando para o equivoco de se identificar historia com passado, o autor aponta que
o estudo historico “[...] significa aplicar as categorias do desenvolvimento a investigagcdo os
fendmenos (VYGOTSKI, 1996, p. 67) e que estudar algo historicamente “[...] significa
estudé-lo em movimento”, “[...] exigéncia fundamental do método dialético”. Para o autor,
“[...] quando em uma investigagdo se abarca o processo de desenvolvimento de algum
fenomeno em todas as suas fases e mudangas, desde seu surgimento até seu desaparecimento,
isso implica colocar de manifesto sua natureza, conhecer sua esséncia, j4 que somente em
movimento o corpo demonstra que existe”. Assim, pois, a investigagcdo histdrica da conduta
ndo ¢ algo que complementa ou ajuda o estudo tedrico, mas sim o que constitui seu
fundamento”. Sendo assim, a compreensdo da conduta como a historia da conduta, segundo
referéncia tecida pelo autor Blonski, “[...] ¢ a verdadeira concepcao dialética em psicologia”
(VYGOTSKI, 1996, p. 67-68).

O individuo em sua conduta manifesta em forma cristalizada diversas fases de
desenvolvimento ja acabadas, [...] os multiplos planos genéticos do individuo, que incluem as
capas de diferente antiguidade, conferem a ele uma estrutura sumamente complexa e lhe
servem de escada genética que une, através de toda uma série de formas de transi¢do, as
fungdes superiores do individuo com a conduta primitiva na ontogénese a na filogénese
(VYGOTSKI, 1996, p. 68).

Ainda sobre o significado metodologico de sua andlise o autor coloca que “[...] a
tarefa das futuras investigacdes consiste em mostrar a estrutura e o desenvolvimento da
imensa multiplicidade de formas concretas e isoladas da conduta superior, com toda a
complexidade real que esses processos tém e seguir o0 movimento historico real do principio
encontrado por nés” (VYGOTSKI, 1996, p. 82).

O fundamento mais geral da conduta e que ¢ idéntica nos homens e nos animais ¢ a
sinalizacdo, “[...] formulacdo mais geral da idéia dos reflexos condicionados em que se baseia

a fisiologia da atividade nervosa superior” (VYGOTSKI, 1996, p. 84). No entanto, o que
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precisamente distingue a conduta humana é o fato de que “[...] ¢ o homem quem cria os
estimulos artificiais de sinais e, principalmente, o grande sistema de sinais da linguagem,
dominando assim a atividade de sinais dos grandes hemisférios”. Diante disso, o autor aponta
que “[...] se a atividade fundamental e mais geral dos grandes hemisférios nos animais e no
homem ¢ a sinalizacdo, a atividade mais geral e fundamental do ser humano, a que diferencia
em primeiro lugar o homem dos animais do ponto de vista psicoldgico ¢ a significagdo, quer
dizer, a criacdo e o emprego dos signos” (VYGOTSKI 1996, p. 84).

Colocando como ponto central de sua investigacdo o estudo da passagem da
influéncia social exterior ao individuo a interior a ele, duas teses passam a interessa-lo: uma ¢
a de que ndo ¢ simples a questdo da influéncia social sobre o outro mediante signos, quando
abordada de forma diferente da proposta pelo esquema do reflexo condicionado; a outra tese
consiste em estabelecer a existéncia de uma forma de conduta que implica na unido, em uma
sO0 pessoa, do papel ativo e passivo, destacando o que ja havia analisado com relagdo as
fun¢des rudimentares.

Assim, Vygotski (1995) ird postular que: “toda fungdo psiquica superior passa
inevitavelmente por uma etapa externa de desenvolvimento porque a funcdo, a principio, €
social” (p.150). Trata-se da lei genética geral do desenvolvimento cultural: “[...] toda fung¢ao
no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes, em dois planos; primeiro no plano
social e depois no psicoldgico, a principio entre os homens como categoria interpsiquica e
logo no interior da crianga como categoria intrapsiquica” (VIGOTSKI, 1995, p.150).

Conforme Vygotski (1996), essa lei ¢ valida, conforme o autor, para o
desenvolvimento da atengdo voluntaria, da memoria logica, da formacao de conceitos e do
desenvolvimento da vontade. Diante do exposto, o autor denomina o resultado fundamental
da historia do desenvolvimento cultural da crianga como a sociogénese das formas superiores
de comportamento — opondo-se, portanto, a idéia de uma psicogénese.

O postulado de que as FPS sdo relagdes internalizadas de ordem social € coerente
com a perspectiva de Leontiev (1978), que afirma que as novas aptiddes e fun¢des psiquicas
formam-se no individuo por meio do processo de apropriagdo da cultura. Leontiev (1978)
demonstra que as fungdes e aptiddes especificamente humanas nio se transmitem pela via da
hereditariedade, mas fixam-se sob uma forma objetiva, exterior aos individuos, nos produtos
da atividade humana (por meio do processo de objetivagdo), devendo ser apropriadas pelos
individuos singulares na ontogénese.

Segundo Vygotski (1995), com a introducao de instrumentos culturais, as operagoes

psiquicas da crianga se reorganizam, na direcdo do autodominio de seus processos de
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comportamento. Dessa forma, o desenvolvimento da atencdo voluntaria, por exemplo,
depende da introdug¢do de meios auxiliares externos na situacdo psicoldgica, os quais serdo
internalizados pela crianga. Do mesmo modo, o desenvolvimento da memoria voluntaria se
efetiva na medida em que a crianga assimila e internaliza técnicas culturais de memorizagao.

A mediagdo do adulto nesse processo ¢ destacada por Vygotski (1995), que afirma
que o desenvolvimento cultural tem sempre como ponto de partida a atuacdo de outras
pessoas sobre a crianga:

Sabemos como base em Vygotski (1995), que a continuidade do desenvolvimento
cultural da crianga é a seguinte: primeiro outras pessoas atuam sobre a crianga; se produz
entdo a interacdo da crianca com seu entorno e, finalmente, ¢ a propria crianca quem atua
sobre os demais e tdo somente ao final comega a atuar em relagdo consigo mesma. Assim ¢
como se desenvolve a linguagem, o pensamento e todos os demais processos superiores de
conduta.

Assim, “[...] a natureza psiquica do homem vem a ser um conjunto de relagdes
sociais deslocadas para o interior e convertidas em fungdes da personalidade e em formas de
sua estrutura” (VYGOTSKI, 1995, p. 151).

Com o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores, hd mudancas

filogenéticas e ontogenéticas, assim como mudangas estruturais e funcionais:

Geneticamente, em termos de filogénese, a caracteristica basica é o fato de que elas [fungdes
psicologicas superiores] foram formadas ndo como um produto da evolugdo bioldgica, mas do
desenvolvimento histérico do comportamento; preservam uma especifica historia social.
Ontogeneticamente, do ponto de vista estrutural, sua caracteristica ¢ que, em contraste com as
estruturas imediatas dos processos psicoldgicos elementares, que reagem diretamente aos estimulos,
sdo construidos baseados na utilizagdo dos estimulos mediados (signos), e por causa disso, tém carater
mediado. Finalmente, com respeito a funcao, elas sdo caracterizadas pelo fato de que desempenham
um papel novo e essencialmente diferente em comparacdo as funcgdes elementares, e surgem como
produto do desenvolvimento histérico do comportamento (VYGOTSKI, 1999, p. 37).

3.4 O DESENVOLVIMENTO HUMANO PARA VYGOTSKI

Facci (2004) destaca que Vygotski analisa o desenvolvimento do psiquismo humano
como atrelado as condi¢des historicas em que o homem se desenvolve enquanto Piaget parte
de um modelo bioldgico para a compreensao de desenvolvimento.

Em suas pesquisas, Vygotski (2000), identificou dois niveis de desenvolvimento: o
real ou efetivo, que constitui as fungdes psicologicas ja efetivadas, formadas e amadurecidas
pelo individuo, como resultado de certos ciclos de desenvolvimento, identificados por meio

da solugdo individual do problema; e o nivel de desenvolvimento potencial, proximal ou
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proximo, definido como aquelas fungdes em vias de amadurecimento, identificadas pela
solucdo de tarefas com o auxilio de adultos e de outras criangas mais experientes.
Enquanto aquele nivel caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, este

13

o caracteriza prospectivamente. Vygotski (1993, p. 239) esclarece que a zona de
desenvolvimento proximo tem um valor mais direto para a dindmica da instru¢do que o nivel
atual de seu desenvolvimento”. O processo de desenvolvimento segue o processo de
aprendizado e este € o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal; portanto, o
ensino deve incidir sobre a zona de desenvolvimento proximal

A historia do desenvolvimento do individuo nasce, de acordo com Vygotski, do
entrelacamento das linhas das funcgdes psicologicas elementares, de origem bioldgica, e das
funcdes psicologicas superiores, que sdo geneticamente socioistoricas. A aprendizagem tem a
funcdo de impulsionar os “varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperacao com seus companheiros” (VIGOTSKI, 1991, p.101).

Dessa maneira, Vygotski postula que desenvolvimento e aprendizagem sdo dois
processos genética e funcionalmente distintos, mas que mantém relagdes entre si. A
aprendizagem, por criar processos internos, impulsiona o desenvolvimento, formando uma
zona de desenvolvimento proximal. Vygotski (1991) parte do pressuposto de que ha, no
individuo, dois niveis diferentes de desenvolvimento: um efetivo (real) que se refere ao que a
crianca sabe fazer sozinha, sem nenhum tipo de acompanhamento de outra pessoa; € um
proximal, que se caracteriza por aquilo que a crianga ndo consegue, ainda, fazer sozinha, mas
obtém éxito se contar com o auxilio de pessoa ou e outros tipos de recursos. A educacao,
principalmente a formal, deve atuar na zona de desenvolvimento proximal, atribuindo, desta
forma, a escola e ao professor, importante fun¢ao no desenvolvimento do individuo.

Diferentemente dos autores de sua época, Vygotski entende que a aprendizagem ¢ o
desenvolvimento seguem linhas diferentes e que suas inter-relagdes ndo sdo simétricas nem
paralelas. Para o autor “[...] o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da
aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a zona de
desenvolvimento potencial” (VYGOTSKI, 1994, p. 116).%

Para Vygotski, a zona de desenvolvimento proximal ¢ “A diferenca entre o nivel das

tarefas realizdveis com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se

como uma atividade independente define a area de desenvolvimento potencial da crianca”

2 A area de desenvolvimento potencial é outra denominagdo para zona de desenvolvimento proximal. O nome dado varia
entre as tradugdes, sendo a expressdo proximal a que mais se aproxima do termo russo utilizado por Vigotski.
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(VYGOTSKI, 1994, p. 112). Com isso, a aprendizagem, como expressa o autor nesse mesmo
texto, ¢ fonte do desenvolvimento, impulsionadora deste e, num movimento dialético, por ele
impulsionada.

Segundo Vygotski (1996), ¢ somente pela aprendizagem em suas formas
especificamente humanas, isto é, quando hé a transmissdo de individuo para individuo das
acoOes praticas e tedricas elaboradas socialmente, que este processo, impressionante em sua
complexidade e cheio de contradi¢des dialéticas, ¢ completado.

Assim:

[...] a assimilacdo que ocorre durante o processo de aprendizagem também resulta em adaptacdo a
atividade que ndo ¢ somente resposta as caracteristicas especificas da existéncia humana, mas uma
atividade que responde a existéncia de ambos no mundo material ¢ no mundo das relagdes humanas e
também no mundo da idéias, conceitos e conhecimento em que a experiéncia da atividade social geral
¢ refletida. Aprendizagem, entdo, ¢ uma forma de manifestacdo da vida do homem: respondendo as
suas necessidades e motivos vitais; ela é intencionalmente motivada e é por si mesma capaz de tornar-
se um fim. Ela é, portanto, sujeito de leis internas, as leis que dirigem o desenvolvimento da vida do
individuo (LEONTIEV, 1961, p. 243-244).

Para Vygotski (1994), ndo ¢ necessario sublinhar que a caracteristica esséncia da
aprendizagem ¢ que engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer,
estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de desenvolvimento no ambito das
inter-relagdes com os outros, que, na continuacdo, sao absorvidos pelo curso anterior de
desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da crianca.

Quando um contetdo ¢ aprendido, o individuo memorizou aquelas informagdes que,
em conexdo com aquelas por ele ja apropriadas, sdo significadas ou re-significadas; isto é, o
individuo promove a sintese de seus conhecimentos, alterando assim sua compreensdao da
realidade.

Conforme Barroco (2007), o homem cultural ¢ aquele que, vivendo com outros
homens, apropria-se e cria formas mediatas de estar no mundo, de apreendé-lo, de transforma-
lo. Necessariamente vale-se da lingua/linguagem para tanto e desenvolve o pensamento
verbal. Este passa a regular o seu comportamento, permitindo que as suas proprias funcdes
elementares (sensagdo, percepc¢do, etc.) sejam desenvolvidas para um dado curso que o
habilita a estar no mundo de modo ativo.

Conforme Vygotski, Luria (1996), no inicio da vida, a atividade psicologica do bebé
¢ bastante elementar e determinada por sua heranga bioldgica ou pelo equipamento bioldgico.
O adulto ndo esta so ligado ao meio ambiente por milhares de elos os mais estreitos, como ¢,

ele proprio, produto dele; sua esséncia encontra-se na esséncia das coisas ambientais. Nao ¢ o
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que se da com um recém-nascido. Tudo quanto, para o adulto, serve de ponte entre ele € o
meio ambiente, tudo o que lhe traz cada sinal do mundo exterior — isto €, sua visdo, audigdo e
os demais 6rgdos da percepcdo — ¢ quase nao funcional num recém-nascido. Imagine-se um
homem a quem, um apo6s o outro, se tenham cortado todos os vinculos com o meio ambiente;
ele passa a estar completamente isolado do mundo, uma pessoa solitaria em meio a um mundo
de coisas que ndo existem para ele. Essa condicdo ¢ a que se assemelha a de um recém-
nascido.

Vygotski e Luria (1996), ressaltam que os fatores biologicos tém preponderancia
sobre os sociais somente no inicio da vida da crianga. Aos poucos, as interacdes com seu
grupo social e com os objetos de sua cultura passam a governar o comportamento € o
desenvolvimento de seu pensamento.

Segundo Vygotski e Luria (1996), esse desenvolvimento produz uma revolugao total
na vida da crianga: de ser primitivo com somente sensagdes organicas, de ser que nao vé e nao
ouve, imerso apenas em sua vida organica, ela se transforma num ser que, pela primeira vez,
se defronta com a realidade, e comeca a interagir com ela, comeca a reagir ativamente a
estimulos que dela provém e se encontra diante da necessidade de gradativamente e de
maneiras primitivas, adaptar-se a ela. O primeiro principio “organico” de existéncia comeca a
ser substituido por um segundo principio — o principio da realidade externa e, o que ¢ mais
importante, social.

Pode observar que de forma alguma, Vygotski (1996) ndo ignora as defini¢des
bioldgicas da espécie humana, no entanto, atribui como fundamental a dimensdo social, que
fornece instrumentos e simbolos que medeiam a relagdo do individuo com o mundo, ¢ que
acabam por fornecer também seus mecanismos psicoldgicos e formas de agir nesse mundo.

A teoria de vigotskiana, entende a relagdo entre o desenvolvimento humano e a
aprendizagem diferentemente das outras concepgdes. O desenvolvimento e a aprendizagem
estdo relacionados desde o nascimento da crianca. O desenvolvimento nao € um processo
previsivel, universal ou linear, ao contrario, ele é construido no contexto, na interagdo com a
aprendizagem. Atuando de forma a transformar o desenvolvimento potencial em
desenvolvimento real. Neste sentido, a linguagem constitui o principal mediador da
aprendizagem e do desenvolvimento. E através dela que o ser humano se constréi enquanto
ser socio-historico, modificando os seus processos psiquicos. A linguagem permite a
evocacdo de objetos ausentes, analise, abstragdo e generalizacao de caracteristicas de objetos,

eventos e situagdes, e possibilita o intercaAmbio social entre os seres humanos.



4 CONSIDERACOES FINAIS

4.1 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O ATENDIMENTO A PESSOA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL: EM BUSCA DA EMANCIPACAO HUMANA

Do criticado e do caminho percorrido rumo a superagao

Ao finalizarmos a exposi¢cdo do que alcancamos com nossa pesquisa, ¢ necessario
retomarmos alguns pontos. Lembramos que a justificativa para a realizacao da pesquisa deu-
se, principalmente, devido a uma trajetéria profissional que vivenciamos como psicodloga e
que esteve relacionada ao ambito de avaliagdes psicoeducacionais, do modo como
expusemos, ao proprio desconhecimento e, também, caréncia de referéncias na area sob as
perspectiva tedrica assumida. Essas experiéncias encaminharam a procura pelo
aprofundamento tedrico, por meio do Programa de Mestrado em Psicologia (UEM, 2009-
2010). Desejavamos encontrar uma psicologia que superasse a pratica avaliativa onde
predominavam numeros, rétulos e prognosticos negativos acerca da pessoa avaliada. Essa
pratica criticada, na verdade, ndo se apresentava isolada, mas respondendo a uma dada
concepg¢do de mundo, sociedade, desenvolvimento humano. Em sintese, ela revela e mantém
fecunda a idéia de que as pessoas s@o aquilo que a heranca bioldgica e o talento individual
(inato ou adquirido por uma boa educacao familiar) permitem.

Essa concep¢dao de que a vida humana e os rumos que ela assume estdo sob essa
dependéncia acaba por revelar um determinismo que € essencial para que se tenha uma visao
invertida da realidade, ou uma visdo sob a ideologia dominante. Negar a historicidade na
formagao humana implica em compreender a vida dos homens de cada época e cultura sem a
vitalidade que os moveram, bem como em negar quanto a genericidade humana se revela de
modos tdo diferenciados nos individuos particulares. Isso resulta na negacao das diferencgas,
ou melhor, das origens da diferencas singulares ndo favorecendo a identificacdo de
possibilidades de transformagoes.

Pelo que encontramos dos autores, naquilo que criticaram, defenderam e propuseram,
¢ possivel e necessario que outra psicologia se firme, ante 0 modo hegemonico de se explicar
a aprendizagem e o desenvolvimento humanos, o sucesso ou o fracasso escolar, dentre outras

tematicas de grande importancia.
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Sem a formagdo tedrica necessaria, consideravamos que o psicologo avaliador
pudesse contribuir para o desenvolvimento humano, fosse a pessoa avaliada especial ou ndo, e
ainda perguntdvamos o quanto em nossa profissdo seria possivel extrapolar o perfil de um
psicoélogo avaliador testologo, e, assim, podermos desenvolver uma pratica que fosse além de
rétulos e de encaminhamentos para avaliagdes neuroldgicas, psiquidtricas ¢ para terapias
medicamentosas ou para as medicaliza¢oes, como escreve Moysés e Collares (1997).

Viviamos um contexto de compreensdo daquilo que ¢ educacional e pedagogico sob
a perspectiva de uma psicologia sob o viés médico-clinico ou de psicologizacdo. Este ndo se

tratou de um fenomeno isolado, como Souza, em sua pesquisa, analisa:

A psicologiza¢do maci¢a do processo de aprendizagem também ¢é constatada por meio do grande
niumero de encaminhamentos de criancas e adolescentes para atendimento psicologico nas Unidades
Basicas de Saude. Um levantamento preliminar realizado em 1989, na regido da ARS-3/SUDS-3, no
Jabaquara/Sao Paulo, aponta que 70% das criangas encaminhadas, na faixa ectaria de seis a catorze
anos, apresentam como motivo do encaminhamento psicologico problemas escolares, quer de
aprendizagem, quer de comportamento. Nesse mesmo levantamento, observou-se também que metade
das criangas ndo apresentava nenhuma reprovacao (Souza, s/d, p.36).

Souza (s/d, p. 38) também escreve que:

[...] aqueles que vencem sua crenca na incapacidade das criancas em se alfabetizarem encontram
novas maneiras de trabalhar, de “olhar” seus alunos, de organizar critérios de avaliagdo e de se
comprometer com 0s pais no processo de escolarizacdo. Para esses educadores, vencida a barreira da
“caréncia cultural”, o centro de preocupagdes passa a ser o processo de letramento de seus alunos e a
criagdo de significativos espacos de socializagdo.( Souza , s/d, p. 38)

Vencer a crenga nao se da pela intuicdo da realidade, mas pelo seu desvendamento.
Assim, a intui¢do de que a pratica que desenvolviamos devesse ser superada ndo bastava, era
preciso instrumentos, tal como escreve Vygotski, que servissem de recursos para fazermos
essa guinada.

Esses eram, pois, os desafios iniciais. Desse modo, o ingresso no PPI permitiu o
contato, de fato, com a teoria vygotskiana, especialmente no que se refere aos estudos que
Vygotski (1997) desenvolveu sobre as deficiéncias, compilados na coletanea sobre a
Defectologia. Este autor visto na formacao inicial em Psicologia de modo tao superficial e,
por isso, ndo apropriado, passou a ser objeto de nossos estudos. Desta forma, passou a nos
interessar também como ele compreendia a deficiéncia intelectual, uma vez que essa era a
questdo intrigante e norteadora que nos levou a buscar respostas para as seguintes perguntas:
seria possivel que a pratica orientada pelo emprego de testes psicoldgicos assumisse a fungdo

de produtora de deficiéncias, ou que o teste em si ja se revelasse com tal propriedade?
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Em busca dessas respostas, delimitamos nosso objeto de pesquisa, focando as
contribui¢des dos estudos da Defectologia Soviética voltados a Deficiéncia Intelectual para a
formagdo do psicologo e da sua atuacdo junto a Educacdo Especial ou ao Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Tivemos como inten¢ao buscar por respostas ou pistas que
respondessem aos desafios que se apresentam a muitos profissionais que atuam nesse campo e
que, possivelmente, ainda podem nao estar satisfeitos com o que desenvolvem, mas também
ndo sabem a direcdo a tomar, quais conteidos e encaminhamentos tedrico-metodoldgicos
colocar no lugar daquilo que ¢ criticado.

A nossa pesquisa contou com etapas condizentes a uma investigagdo de natureza
bibliografica, com énfase em aspectos historicos e de resgate conceitual. Lembramos que teve
como objetivos principais, identificar as criticas e proposi¢des de Vygotski e de outros autores
contemporaneos seus a defectologia russa, com enfoque a deficiéncia intelectual; aprofundar
nas elaboracdes teorico-metodologicas da Psicologia Historico-Cultural a respeito de como a
pessoa com deficiéncia intelectual aprende e se desenvolve; discutir contribuigdes para a
formagdo e a atuacdo do psicélogo junto ao atendimento educacional especializado. Podemos
avaliar. que com esses objetivos propostos nos direcionando, conseguimos compreender e
expor as contribui¢des vygotskianas no que se refere a Defectologia.

Pensamos que a recuperacao e exposicao daquilo que o referido autor elaborou, pode
contribuir para a pratica de profissionais que atuam em contexto educacional especializado,
principalmente no que se refere a visao prospectiva de Vygotski sobre a deficiéncia humana.

Essa visdo, na verdade, s6 ¢ possivel ante a formacao filosoéfica do autor que lhe
permitia ter uma concep¢ao de dinamicidade na formagao da humanidade nos homens com e
sem deficiéncia. A filosofia, nem sempre posta em evidéncia no ambito da Educacdo Especial
ou do Atendimento Educacional Especializado, na verdade, encaminha a concep¢ao de mundo
¢ de desenvolvimento humano atrelada a historicidade da prépria vida. Desse modo, tornou-se
possivel ao autor, sobre as bases do materialismo historico-dialético, buscar outro devir para a
psicologia e defectologia instituidas, que tinham uma compreensdo a-historica, restando-lhes
a constatacdo de que tudo ja estava dado no momento da concep¢ao e nas etapas iniciais da
vida dos sujeitos. Vygotski, assim como demais autores da Psicologia Historico-Cultural,
aposta no desenvolvimento e aprendizagem, ou melhor, na aprendizagem movimentando o
desenvolvimento. Isso vai numa dire¢do contrdria a de outras concepgdes ao entender que a
pessoa com deficiéncia esta fadada a ndo aprendizagem e ao ndo desenvolvimento, e a
viverem uma vida j& predestinada, e limitada, a uma parca formag¢ao. Essa compreensdo do

que podemos chamar limite a priori, ndo permite um verdadeiro trabalho pedagogico e
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psicologico, visto que o olhar dos profissionais paira sobre a limitagdo bioldgica, e assim, ndo
ha o que propor pedagogicamente falando, pois a pessoa com deficiéncia apenas sera treinada
até certo nivel (sempre baixo).

Com isso queremos dizer que nosso olhar sobre o objeto (no caso, o aluno) quando
instrumentalizado pela teoria, encaminha para intervengdes que podem ser significativas para
que a metamorfose se dé: de crisdlida a borboleta (VYGOTSKI e LURIA, 1996). Essa
metamorfose ou transformacgdo implica em formar nos alunos com e sem deficiéncias 6rgaos
sociais, ou seja, os olhos deixam de ser naturais para capturarem socialmente os fenomenos e
fatos, assim como os ouvidos e demais 6rgdos e fungdes. Promovemos entdo uma grande
revolugdo: a transformagdo de fungdes basicas, bioldgicas em fungdes psicologicas
superiores, na dire¢do da formacgao social da mente, de forma cada vez mais apurada.

Destacamos, ainda, que nossa pesquisa se atrela a Area de Concentragio
Constitui¢ao do Sujeito e Historicidade, a qual objetiva desenvolver estudos e formas de
atuacdo que tenham como norte a compreensao da subjetividade para além dos paradigmas
idealistas e positivistas, apreendendo-a como uma construcao historica e, portanto, passivel de
modificagdes pelas acdes e decisdes humanas. Vinculou-se a Linha de Pesquisa Constitui¢ao
Psicossocial da Subjetividade e do Conhecimento e ao Projeto de Pesquisa®' € nesse sentido
consideramos que correspondeu ao que a Area e a Linha anunciam e preconizam. Ou seja,
pudemos entender quanto a Deficiéncia Intelectual ndo se apresenta unicamente por
determinantes biologicos, mas assume dada intensidade ou amplitude ante uma construcdo
historica da mesma. Isso permite ao psic6logo um espago precioso para o seu trabalho, desde
que seu empenho ndo seja pelo mero treinamento, mas pelo desenvolvimento pleno de
pessoas que ensinam e que sdo ensinadas, com e sem deficiéncias. Entendemos, retomando, o
processo de formacao social da mente da pessoa com e sem deficiéncia, ou ainda, o processo
que ndo raramente se da: a formagdo social da mente deficiente. E contra esse processo que
estamos nos posicionando!

Mais especificamente, em relacdo ao atrelamento a pesquisa Psicologia Historico-
Cultural e Defectologia Soviética para o ensino da linguagem verbal a alunos com
deficiéncias auditivas, visuais, e surdocegueiras na escola atual (2009-2013), consideramos
que com a nossa tematica contribuimos com os objetivos da pesquisa mesma, quando nos
aprofundamos nos estudos da Psicologia Historico-Cultural e da Defectologia Soviética a

respeito da formacdo e da atuacdo do psicologo ante a aprendizagem e o desenvolvimento da

' Projeto de pesquisa apresentado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — Cnpq, em

atendimento ao edital 03/2008, coordenadora pela prof*. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.
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pessoa com deficiéncia intelectual. E ainda quando verificamos através da pratica a
aplicabilidade da teoria em relagdo aos contetdos curriculares; ao ensino em sala de aula; e ao
processo avaliativo. Identificar aspectos que devem compor a mediacdo do professor no
ensino da linguagem verbal em sala de aula as pessoas com deficiéncias, pelo papel
fundamental que ela tem sobre o desenvolvimento cognitivo, certamente contribui para um
atendimento educacional diferenciado.

Também merece que registremos que a nossa apropriacao da teoria, as reflexdes e as
conclusdes as quais chegamos carregam as marcas de um trabalho coletivo. O estudo em
grupo, com leituras, sinteses, exposi¢des constituiu, pessoalmente, como algo da maior
relevancia. A soliddo e as incertezas, apontadas inicialmente neste trabalho, deram espago ao
debate, & busca conjunta de alternativas ao criticado. Isso nos levou a entender a propria
énfase de Vygotski (1997) em dizer que a educacdo das chamadas escolas auxiliares fosse de
fato especial. Assim, aquilo que liamos nos livros, precisava iluminar a nossa formagdo, em
seu conteudo e forma. Podemos dizer que participar do grupo nos parece ter sido de grande
relevancia, pois permite que a pesquisa tenha continuidade, sobretudo por sua importancia
social e académica ao oferecer os subsidios tedrico-metodologicos vygotskianos para a pratica
em Educacgdo Especial ou Inclusiva. As resultantes das producdes do grupo que a realiza tem
sido empregadas em cursos de formagao de professores e psicologos, uma vez que nao se tem
encontrado muitas referéncias para subsidiar as praticas formativas.

Isso também nos leva a concluir que os alunos precisam ter lagos entre si que os
unam e os estimulem ao crescimento; os seus objetivos precisam estar amarrados aos da
coletividade, como escreve Barroco (2007). Levar o aluno com e sem deficiéncia ao
sentimento e a consciéncia de pertencimento ¢ parte do processo de humanizagdo. Mostrar-
lhes as resultantes, conseqiliéncias e implicagdes para si mesmos e para a sociedade daquilo
que elaboram implica em animé-los nesse arduo processo de tornar pessoal aquilo que a
humanidade vem elaborando.

Como dissemos, o ponto de partida da nossa pesquisa foi uma experiéncia pratica e
pessoal, subsidiada por conceitos psicanaliticos, os quais ndo nos possibilitavam pensar o
humano de forma histérica, a partir de uma realidade historica e social, houve a necessidade
de novos conhecimentos teoricos. Desta forma, o contato com a teoria vygotskiana, foi um
divisor de aguas, no que se refere a formacao tedrica e pratica, e principalmente na aquisi¢cao
de novas concepcdes de mundo, de sociedade e dos homens sejam eles deficientes ou nao.
Indagamos se, do mesmo modo, a educagdo escolar ndo deveria ser uma divisora de aguas

para os alunos com deficiéncia intelectual, se ela ndo deveria oferecer-lhes um norte e
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também o contetido para as suas transformagdes. A intencionalidade com que a educagdo
deve ser oferecida deve ser marcante para o professor e demais profissionais e para os alunos.
Com isso afirmamos quanto o espontaneismo deve ser combatido, assim como a visdo
caritativa — tal como Vygotski (1997) denunciava haver na caduca defectologia burguesa-,
pleiteando um atendimento educacional especializado com base cientifica, de tal modo que as
multiplas determinagdes, o que € oculto em varias areas do saber se desvende.

Concluimos que a teoria vygotskiana nos possibilita a superacdo de uma visao clinica
e medicamentosa das deficiéncias, como se essa fosse uma doenca, passivel de cura ou apenas
de tratamento, para nos arvorarmos em defesa do atendimento educacional, com ensino
rigoroso de conteudos cientificos, como defendem Facci (2004), Duarte (2003). Nao
negamos de forma alguma a importdncia dos profissionais da saide no atendimento
multidisciplinar, mas salientamos que devem ir além das aparéncias e que a Educacgdo cabe o
ensino que leva a aprendizagem e esta ao desenvolvimento. A revolugdo dos homens encontra
no conhecimento as suas armas.

Vimos quanto a teoria de Vygotski preconiza uma psicologia critica, historica e uma
pratica consciente, instigando-nos a refletir sobre outras formas de encaminhamentos para o
trabalho psicologico e pedagdgico, desta vez com outro olhar acerca do desenvolvimento e
aprendizagem humana nas pessoas que se apresentam com diagndstico de DI.

Partindo de uma pratica embasada pelos pressupostos da teoria acima referida,
podemos pensar o quanto, atuar na contramio do instituido, revela praticas distorcidas e
superficiais, um exemplo disso pode ser observado na aplicagdo de um teste de desempenho
intelectual, um desempenho ruim na execucao dos testes resulta na conclusdo de um QI baixo,
o que justificava, para alguns profissionais que realizavam as avaliagdes, a insercdo de uma
crianca em uma escola de educagdo especial, sendo que os laudos psicoldgicos nesta
modalidade de ensino t€ém como referéncia o DSM-IV.

Essa pratica ao contrario dos pressupostos vygotskianos, que v€ na pessoa com
deficiéncia possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento denunciando os limites postos
antes pela pratica social que pela condi¢do neuroldgica, acarreta em denominagdes tais como:
retardo mental leve, moderado, grave e profundo ou ainda, funcionamento intelectual, com
énfase no fator quantitativo, estigmatizando e rotulando a criangas pelo resto de suas vidas,
impossibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Outra questdo bastante intrigante durante a pesquisa foi se os testes com fungdes de
quantificar a inteligéncia humana, no caso os mais usados nas avaliacdes, Wisc ¢ Raven

seriam produtores de deficiéncias? Ou, teriam ele os crivos formais para oficializar um
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processo anterior de produgdo das deficiéncias? Concluimos que avaliar uma pessoa deve ter
o intuito de identificar o estagio de seu desenvolvimento para escolha de caminhos para que
ela possa ter potencialidades formadas e desenvolvidas. Essa avaliagcdo, que deve ser continua
e prospectiva, ndo deve ser dar sem uma andlise qualitativa do desenvolvimento e
aprendizagem da pessoa avaliada, sem o prévio entendimento e analise critica das mediagdes
educacionais e sociais que concorrem para a formagao social da mente.

Sem isso, corremos o risco sim de afirmar que uma pessoa apresenta deficiéncia, sem
té-la, pois isso acaba se confundido com possiveis déficits de aprendizagem decorrentes de
muitos fatores, entre eles evasdo escolar, problemas no processo de ensino-aprendizagem ou
problemas de ensinagem, e também na falta de crédito por parte da familia que, por diferentes
razdes, ndo reconhecem a importancia da escola e ndo criam as condi¢des para seus filhos
estudarem. Entre muitos outros fatores que podem influenciar em um processo eficaz de
aprendizagem.

Mesmo que se defenda que os contetidos formais avaliados nos subtestes verbais e de
execugdo do WISC-III, devem ser ensinados pela educacdo formal, passamos a nos questionar
se toda aprendizagem daqueles alunos que atendiamos ocorria em nivel de igualdade para
todos. E mais que isso, se o contetido ensinado nas escolas brasileiras diz respeito a uma
educagdo de qualidade para todos. Indagavamos se a aprendizagem ocorria de modo igual
para as pessoas de diferentes classes sociais. Para essas indagagdes, encontramos respostas na
teoria vygotskiana, em vdarios aspectos ela contribui para um novo fazer psicologico.
Obviamente que a escola era igual para todos eles, pois ndo satisfazia suas necessidades, ou
seja, ndo impulsionava ao contato e apropriacao do saber, e por isso, ndo movimentava a linha
de seus desenvolvimentos.

Os pontos arrolados foram determinantes para a construcdo e elaboragdo dos
capitulos, pois cada um deles preocupaou-se em atender as demandas da pesquisa, cujo
proposito maior foi buscar subsidios que contribuiu para a formagao e atuagdo do psicologo
no ambito da Educacdo Especial ou de Atendimento Educacional Especializado. O primeiro
capitulo teve como objetivo recuperar aspectos historicos da constituicdo da Psicologia, visto
que a pratica psicometrista criticada, a qual enfatiza o uso de testes padronizados de
inteligéncia e de personalidade, predominante nas avaliagdes psicoeducacionais, nao se
instituiu de modo espontaneo. Ela decorre da influéncia do modelo médico e clinico de se
conceber a aprendizagem e o desenvolvimento humanos, e do proprio papel social da ciéncia

psicologica.
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No segundo capitulo tivemos como inten¢dao buscar em outros tempos historicos, a
compreensao de como os homens concebem as deficiéncias, em acordo com as condigdes
socio-historicas apresentar as elaboragdes teodricas de Vygotski acerca das deficiéncias, de
forma a contribuir para profissionais que atuam na modalidade de atendimento especializado.
Destacamos que esse capitulo assume maior relevancia, pois trata especificamente da questao
da DI, a partir da teoria vygotskiana, apresentando aos profissionais que atuam nessa
modalidade uma visdo diferenciada do desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com
deficiéncias. Lembramos que Vygotski assim como Marx, lutavam pela emancipacdo humana
independente de classes sociais. No caso de Vygotski, o autor lutava pelo atendimento
educacional emancipador independente da pessoa ter ou nao deficiéncia.

O terceiro capitulo discorreu sobre a questdo metodoldgica na teoria vygotskiana,
expondo o método de andlise utilizado por Vygotski para a compreensdo das Fungdes
Psicologicas Superiores (FPS), buscando entender como o autor explica o desenvolvimento
humano de modo a contribuir para o trabalho dos psicélogos que atuam no processo de
avaliagdo psicoeducacional em Escolas de Educagdo Especial. Dessa demanda surgiu a
necessidade de um novo fazer psicologico, ndo apenas pautado em testes psicométricos, mas

que promovesse uma nova relagdo entre avaliador-avaliando.

42 DA IMPORTANCIA DA TEORIA VYGOTSKIANA PARA UMA NOVA
PROPOSTA DE ATUACAO DO PSICOLOGO

Da eleicdo de pontos importantes para a construg¢do de uma nova atuacdo
profissional, destacamos a questdo da historicidade na obra vygotskiana. Para Vygotski
(1995), estudar algo historicamente ¢ estudar o movimento, ja que seria contraditorio pensar
que o estudo da historia inclui somente o passado. A histdria estd em constante movimento e
este movimento ¢ uma das exigéncias do método dialético, ndo por imposicdo, mas por
coeréncia ao movimento que o método promove. Um estudo com base no método proposto
envolve ir a origem, a vida, como se desenvolveu, que relagcdo existe entre os fatos histdricos,
identificar as questdes que estdo “fossilizadas”, ou seja, questdes que foram impressas no
homem ao longo da historia, mas que, a0 mesmo tempo, podem ser modificadas.

Entender isso foi fulcraz para um nova atuacdo e formag¢do como psicéloga ao
compreendermos ser necessario irmos além das aparéncias, ndo nos contentarmos com a
descrigdo dos fatos, mas buscarmos a explicacdo do processo de constituicdo do objeto

estudado, ou seja, estudd-lo no seu processo historico. Necessitamos rever nossos
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conhecimentos e praticas a partir de nogdes que entendam o humano como um ser constituido
ao longo de sua propria vida, ao longo de sua a¢dao sobre o mundo, na interacado com os outros
homens, inseridos em uma cultura que acumula e contém o desenvolvimento de geragdes
anteriores. Estas perspectivas fortalecem nosso vinculo com a sociedade onde inserimos na
qual atuamos.

Bock (2008), esclarece que uma profissdao ndo ¢ um fazer pronto que recebemos, a
pratica se constrdi na histéria de uma sociedade em um tempo histoérico que permita seu
surgimento, ou seja, necessite dela. Para a referida autora, a importancia do trabalho justifica-
se pela contribui¢do e reflexdes quanto a utilizagdo deste corpo tedrico para a compreensao
dialética que envolve as relagcdes no contexto escolar. Analises pautadas nessa fundamentacao
teorica podem contribuir para a elucidacdo da realidade escolar vivida e propostas de
interven¢do que levem em conta a historicidade dos fendmenos humanos que estdo presentes
do processo pedagogico.

Concordamos com Bock (2008), ao afirmar que a Psicologia permitia colocar o
homem certo no lugar certo; prometia facilitar a aprendizagem; adaptar as pessoas; facilitar a
percepgdo de cada um sobre si mesmo e diferenciar os sujeitos (alunos ou trabalhadores).
Eram muitos os interesses da elite que a Psicologia pudesse ajudar a resolver e ndo fazia isso
de modo espontaneo; possuia tecnologia apropriada para esta tarefa. Segundo a mesma autora,
esse conjunto de fatores colocou a Psicologia em um lugar privilegiado na sociedade do inicio
da segunda metade do século XX.

Se esse fato historico contribuiu para o fortalecimento da ci€ncia psicologica,
podemos ressaltar que em outro momento histdrico, isso parecia ter carater revolucionario, no
entanto, seguir nessa perspectiva nos dias atuais implica em fazer prevalecer uma pratica que
ndo projeta mudancas, isto €, possui cardter reaciondrio, pois ja temos teorias que nos
permitem atuar de forma a contribuir para o desenvolvimento humano, ¢ ndo apenas
estabelecer premissas negativas e limitadoras no que concerne aos homens.

Segundo Bock (2008), o compromisso da Psicologia sempre esteve atrelada aos
interesses burgueses, ao contrario da psicologia de Vygotski, com base em pressupostos
marxistas, os quais possuem carater revolucionario, possibilitando-nos um rompimento com
esta tradicdo e a constru¢do de um novo lugar para a Psicologia; a constru¢do de uma nova
relacdo da Psicologia com a sociedade. Desejamos construir uma psicologia a servigo dos
interesses da maioria da sociedade; uma psicologia acessivel a todos, comprometida com os
problemas sociais buscando enfrentar alguns desafios tedricos e praticos, de velhas

concepcdes que ainda ndo foram superadas. Para tanto, necessitamos rever nossos
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conhecimentos e praticas a partir de concepcdes que expliquem o homem como um ser
historico, que atua de forma ativa sobre o mundo, na interacdo com os outros homens,
inseridos em uma cultura que acumula e contém o desenvolvimento de geragdes anteriores.
Tais perspectivas fortalecem nosso vinculo com a sociedade onde inserimos nosso trabalho.

A teoria vygotskiana nos deixa como legado, uma psicologia capaz de contribuir para
que esta realidade desigual se evidencie e possamos também com nosso conhecimento
contribuir para sua superacdo. Mas para isto ¢ preciso abandonar concepg¢des naturalizantes
dos fendmenos psicologicos; fazendo-se necessdrio, adotar perspectivas historicas que
permitam compreender que o humano nao estd pronto € que nem tem um destino proprio a
perseguir, mas que vai se constituindo conforme vamos, coletivamente, dando conta de
produzir nossa sobrevivéncia e nossa vida social.

Quando abrimos mao das concepgdes historicas e criticas, temos uma psicologia que
que se fundamenta em perspectivas naturalizantes da subjetividade, ¢ apesar de termos
condigdes teodricas para exercer uma pratica diferente do que as observadas, Bock (2008)
afirma que € possivel verificar, na tendéncia atual, a moda que invadiu o campo da Psicologia
ao aborda-la sob uma visdo critica, comprometida com a finalidade de transformagdo, no
entanto, a autora afirma que o que se observa ¢ o desconhecimento desta fundamentacao
teodrica e a inadequacao na sua utilizagao no cotidiano da vida escolar. De forma a-critica ¢ a-
historica o psicélogo inserido em modalidade educacional, atua de forma alienada, e contribui
para a manutencao das ideologias dominantes.

Para Souza (2000), a psicologia escolar constitui-se ainda hoje em uma area que
compreende diversas abordagens teoricas. A autora pontua que essa area da Psicologia, vive
os mesmos dilemas da profissdo, ou seja, o profissional vivencia a fragmentacdo em diversas
perspectivas tedricas.

Segundo Souza (2000), o fendmeno psicologico se constitui como algo datado,
instituido e instituintes das rela¢des sociais em uma sociedade de classes. A autora considera a
escolarizacdo como um processo vigente na sociedade atual e que precisa ser entendido na
complexidade das relagdes sociais dessa mesma sociedade e as contradigdes existentes na
sociedade também comparecem na escola e também comparecem na formagao e atuagdo do
profissional de psicologia.

Entendemos em concordancia com a autora, que ao psicologo cabe explicitd-las e
supera-las juntamente com educadores, pais e alunos. Este profissional poderia oferecer a
escola e a educagdo, muito mais do que vem oferecendo, se conseguir estabelecer um espago

de mediacao que segundo Souza (2000), ndo ¢ pedagdgico, mas que inclui o pedagogico e que
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considera que ¢ possivel que haja a apropriagdo das finalidades da educagdo por aqueles que
tém a educagdo enquanto finalidade humana e social. Ao psicologo cabe atuar nessa mediacao
entre a educacdo, a familia ¢ a sociedade, contribuindo de forma consciente através de
pesquisas cientificas e reflexdes criticas sobre a pratica profissional, trabalhando na diregdo de
uma formacao profissional critica.

Esta realidade pode ser exemplificada pelo trabalho desenvolvido pelos profissionais
que pregam ter uma visdo critica, mas que incluem em suas praticas agdes da Psicologia
tradicional, puramente clinica. Portanto, as contribuicdes de Meira (2000) podem ser
consideradas adequadas quando coloca que s6 intengdo ndo ¢ suficiente, existe realmente a
necessidade de conhecer o homem como ser historico e social, mas, para que se efetive uma
acao transformadora, € preciso que se coloquem em pratica os significados que envolvem essa
acao.

Algumas criticas sdo direcionadas a Psicologia Escolar e mencionadas por Meira
(2000), que assinala que a Psicologia Escolar ficou reduzida a psicologia escolar, ou seja, as
questdes escolares sdo direcionadas ao aluno sem ter um aprofundamento e nem
comprometimento com as questdes fundamentais da Educacdo e, diante desse fato, existe a
necessidade de efetivar um processo de democratizacdo educacional. Neste sentido, denuncia
a autora citada, a Psicologia Escolar se distanciou do objetivo de democratizacao educacional,
embora devesse ser sua principal finalidade. O que acontece ¢ que, na maioria das vezes, a
Psicologia Escolar tem se limitado em atuar nas questdes secundarias, ou seja, em questdes
que apontam apenas indicios de problemas sociais e escolares que sdo mais graves do que
aparentam ser.

De acordo com Patto (1984), existe uma diversidade tedrico-metodologica da
Psicologia que encobre a ideologia dominante e indica a tendéncia da Psicologia Escolar em
se colocar a servico da manuten¢do da sociedade capitalista, contribuindo, assim, para a
conservagao da estrutura tradicional da escola, bem como para a ordem social em que a escola
esta inserida. E neste sentido que a Psicologia Escolar vem sofrendo diversas criticas,
exigindo dos profissionais um novo posicionamento.

Diante destas consideragdes, Meira (2000) afirma que, para isso, ¢ preciso estar
atento para duas questdes basicas. A primeira questdo mencionada ¢ em relagdo as criticas,
que ndo podem cegar para as possibilidades de avancos significativos possiveis. A autora
defende a necessidade de uma pratica transformadora em um processo educacional que esta

inserido num sistema ndo-igualitario, marcado por desigualdades e injustigas.
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Entretanto, como coloca Meira (2000), ndo se pode recusar em refletir sobre as novas
possibilidades de atuacdo, porque seria negar o carater dialético e contraditério pelo qual
passa a sociedade. A proposta de mudanga ¢ complexa, mas “acreditamos que o fendmeno
educacional pode constituir-se em um objeto possivel da acdo humana transformadora, e que
a Psicologia Escolar pode contribuir de forma valiosa e efetiva para esse processo” (200, p.
54). A segunda questao fundamental ressaltada pela autora ¢ sobre a importancia de uma
reflexdo sobre as vdrias propostas tedricas apresentadas na dire¢do critica da Psicologia e o
quanto podem, realmente, contribuir para o delineamento de um novo perfil do profissional
que atua na escola, ela afirma que: “E preciso estar atentos para ndo incorrermos no risco de
simplesmente adotar o discurso da transformacdo sem alcangarmos a consisténcia tedrica e
filosofica necessaria para concretiza-la” (MEIRA, 2000, p. 54).

A importancia do trabalho do psicélogo justifica-se pela contribuigdo e reflexdes
quanto a utiliza¢ao deste corpo tedrico para a compreensdo dialética que envolve as relagdes
no contexto escolar. Andlises pautadas nessa fundamentagao tedrica podem contribuir para a
elucidacdo da realidade escolar vivida e propostas de intervencdo que levem em conta a
historicidade dos fendmenos humanos que estdo presentes do processo pedagdgico.

Meira (2000) contextualiza essa diferenga e aponta a divisdo para as fungdes de cada
area a serem desenvolvidas, diferengas estas que foram construidas historicamente. A

Psicologia Escolar envolveria as questdes de ordem pratica no contexto educacional, o

[ooR

profissional da psicologia estaria inserido e exerceria suas fungdes diretamente ligadas
educacdo, e a Psicologia da Educagdo estaria diretamente ligada aos aspectos teodricos e
deveria ocupar-se da constru¢ao de conhecimentos uteis ao processo educacional. Segundo o
ponto de vista da autora citada, esta distingdo de termos expressa uma visao distorcida, uma
vez que a articulagdo permanente entre teoria e pratica ¢ fundamental para a construcdo de
novas elaboragdes, no sentido de buscar elementos tedricos importantes, bem como a
concretizagdo de pressupostos e finalidades transformadoras. Este seria o compromisso
efetivo da Psicologia com a Educagao.

Para Meira (2000, p. 36), a Psicologia Escolar refere-se a:

[...] uma érea de atuacdo da Psicologia e ao exercicio profissional do psicologo que atua no campo
educacional e que, para dar conta de inserir-se criticamente na educagfo, deve apropriar-se de
diferentes elaboragdes tedricas construidas ndo apenas no interior da ciéncia psicoldgica, mas ainda da
Pedagogia, Filosofia e Filosofia da Educagdo, entre outras, de forma a assumir um compromisso
tedrico e pratico com as questdes da escola ja que, independentemente do espago profissional que
possa estar ocupando (diretamente na escola, em servigos publicos de Educagdo e Satde, em
universidades, clinicas, equipes de assessoria ou de pesquisas etc.), ela deve constituir-se em seu foco
principal de reflex@o. Isto significa que ¢ do trabalho que se desenvolve no interior das escolas que
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emergem as grandes questdes para as quais se deve buscar os recursos explicativos ¢ metodoldgicos
que possam orientar a acdo do psicélogo escolar.

Outra contribui¢do que destacamos como de grande valia para uma nova atuagdo
tedrico e pratica na teoria de Vygotski, ¢ a concep¢do de homem, constituido numa relagdo
dialética com o social e com a Historia, sendo, a0 mesmo tempo, unico, singular e historico.
Esse homem, constituido na materialidade, de forma a produzir a sua existéncia através do
modo de produgao.

Destacamos ainda o método dialético presente em todo o processo de criacdo e
pensamento vygotskiano. O método oferece-nos uma nova forma de compreensao de vida, de
sociedade e dos homens, as sinteses dialéticas norteiam-nos a pensar o desenvolvimento
humano de forma integrada com o meio social, ¢ produtor e produto dele.

Barroco (2007) nos lembra que, Vygotski e seus colaboradores/continuadores
preconizam o atendimento de fato educacional aos individuos com deficiéncias, bem como a
participacdo dos mesmos na sociedade de modo mais efetivo, o que inclui um trabalho
educativo e instrutivo na escola para os individuos com deficiéncia, contemplando os eixos
natureza, trabalho e sociedade, tal como se dava na educacdo social regular. A autora aponta
que era necessario vencer a concepgao caritativa, beneficente e ndo cientifica no campo de

Defectologia e da Psicologia. Escreve:

Interessou-nos, o conhecimento tedrico que estes estudiosos desenvolveram a respeito da
Defectologia, uma vez que buscavam uma nova perspectiva, que desamarrasse os individuos de uma
condigdo bioldgica determinante e os liberasse para realizarem suas potencialidades, tendo por norte a
formacao do homem cultural [...] (BARROCO, 2007, p.??)

Esse aspecto nos chamou a atenc¢do visto que, passados quase um século, apesar de
avangos na ciéncia e na tecnologia assistiva, permanecem questdes muito semelhantes com as
quais Vygotski se defrontava.

Concordamos com Barroco (2007) que analisou publicagdes de Vygotski e de outros
autores que escreveram a respeito da nova educagdo soviética comum e especial. A autora
entende ser necessario a Psicologia e a Educagdo atuais a valorizacdo da histéria e o
estabelecimento de relagdes entre a realidade objetiva e a formagdo de fungdes psicoldgicas
superiores que constituem o psiquismo de pessoas com e sem deficiéncias. Defende que isso
se faz necessario para o alcance de um estado de maior consciéncia e liberdade para todos.
Nesse sentido vale destacarmos o que escreve Vygotski sobre a formacdo humana (colocar

conteudo do texto do Vygotski)
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Outro ponto de grande relevancia ¢ a abordagem de um dos conceitos vygotskianos
mais conhecidos no rol da educagdo: zona de desenvolvimento proximal, ja explicado
anteriormente, entende-lo em sua génese nos possibilita elencar pressupostos a formacao
social da mente, fundamental nas mediagdes entre desenvolvimento e aprendizagem.

Destacamos que de forma corretamente apropriada, esse conceito pode provocar uma
mudanca no paradigma da psicologia, uma vez que, o homem passa a ser considerado um ser
social, e ¢ a partir da pradxis que ocorrem as interagdes sociais, promovendo o
desenvolvimento das funcdes psicologicas, as quais permitem a interpretacio da realidade.

Desta forma, a teoria de Vygotski pode trazer novos nortes ao psicoélogo, e no que se
refere a tematica de interesse dessa dissertagdo, o autor russo, fez do processo de avaliagao,
um campo de estudo para a compreensdo da aprendizagem e o desenvolvimento humano.
Cabe ao psicologo observar as funcdes psicoldgicas que o avaliando ja construiu até o
momento investigado, em seguida constatar através de um conjunto de atividades o que a
crianga consegue ou nao desempenhar sozinha, e quando necessita de mediacdes advindas de
pessoas mais experientes, seja uma crianga mais velha ou um adulto. Se as mediagdes
ocorrerem devidamente através das orientacdes nas atividades, o psicologo avaliador podera
observar como ela se organiza frente as pistas dadas pelas informacdes da crianga, uma vez
que a distancia entre o nivel real e o potencial de desenvolvimento caracteriza o que Vygotski
(1984) denominou de Zona de Desenvolvimento proximal.

O psicologo, que se apropria desses conceitos podera intervir na génese das fungdes
psicologicas superiores, uma vez que a zona de desenvolvimento proximal, possibilita
apropriacdes do meio social para o meio interno.

Para o diagnostico ¢ imprescindivel a reconstrucdo de cada estdgio de
desenvolvimento para entender o desenvolvimento mental da crianga enquanto processo de
apropriagao da experiéncia humana. Tal apropriagdo consiste em reconstruir o real através das
operagdes mentais interiores. As funcdes da aprendizagem nao sdo fungdes especificas
limitadas a aquisi¢do de habilidades, pois, as mesmas contém uma organizacao intelectual que
permite a transferéncia de um principio geral descoberto durante a solu¢do de uma situagao,
para outras tarefas ou situagdes.

O conceito de mediagdo ¢ central na teoria de Vygotski, uma vez que o mesmo
enfatiza as interacdes sociais que acontecem entre os adultos e as criangas e sugere que
através de um sistema organizado de instrugdo o aluno pode ser levado ao desenvolvimento

de uma tomada de consciéncia e dominio do conhecimento. Dai surge o que o autor
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denominou de conceitos cientificos, diferenciando-os dos conceitos espontdneos ou
cotidianos.

O psicologo deve propor ao seu avaliando situagdes desafiadoras, sem que sejam
extremamente dificeis, levando o aluno, através de pistas, a alcancar o objetivo proposto pela
tarefa, e ainda avaliar o processo de autonomia da crianga no desempenho da tarefa proposta.
Nao ¢ o caso quando se perguntava qual a distancia entre Portugal e Sao Paulo (teste WISC)
sem o mero compromisso de promover avangos, ¢ novas aprendizagens da pessoa que nao
conhece essas realidades sociais, nem teve oportunidade de estudar as distancias geométricas
entre lugares distintos, nem por isso pode afirmar que essa crianga tenha um retardo mental.

Para profissionais que atuam em Educacao Especial, conhecer a zona de
desenvolvimento proximal do aluno, possibilita compreender como as mediacdes externas
influenciam o individuo a organizar seu potencial intelectual. Isso reflete diretamente no
processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

A alternativa inteligente ao psicélogo seria ao invés de enquadrar e classificar, usar
seu conhecimento cientifico para possibilitar avancos das pessoas avaliadas. A defesa ¢ que o
processo de avaliacdo se caracteriza também como um campo de desenvolvimento e
aprendizagem no aluno.

A apreensdo e compreensdo da teoria vygotskiana nos possibilita entender o
desenvolvimento a aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual de forma distinta, do
que se observa no processo de avaliacdo, considerado por nds, a porta de entrada das pessoas
com suspeita de atendimento em modalidade especial, Sendo assim, este processo ¢ decisivo
na permanéncia ou nao do avaliando em Escola Especial, deveria dar nortes para o
profissional que atuard de forma mais direta com os alunos, caso seja constatada tal
necessidade.

Contraditoriamente, 0 que se observa com a pratica ¢ um distanciamento entre os
profissionais que atuam em uma mesma instituicao, exercendo suas fun¢des isoladamente,
isso se comprova nas concep¢des de que o aluno ¢ dividido por partes: uma vai para o
médico, outra para o psicdlogo, outra para o assistente social, para o dentista, para a
fonoaudiodloga, e por ultimo, coordenacao pedagogica e finalmente para a sala de aula, onde o
professor, profissional que trabalha com o aluno o ano todo, tem muitas vezes informagdes de
suma importancia negadas, por uma questdo de sigilo e ética profissional. O engavetamento
do laudo na secretaria da escola, guarda informagdes fundamentais que deveriam nortear o

trabalho do professor, no entanto, os encaminhamentos tém enfoque nas limitag¢des, ou seja,
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fica claro ao fim de um processo avaliativo, as acdes que a pessoa com deficiéncia ndo ¢
capaz de executar, restando pouco a se dizer para o professor.

Do que se apreendeu da teoria vygotskiana, a aposta deve ser no desenvolvimento e
aprendizagem humana independente da pessoa ter ou ndo uma deficiéncia, Vygostki nos
alerta com os fundamentos da Defectologia, que as limitagdes sdo antes de tudo sociais que
biologicas. Quanto ao trabalho dos profissionais a partir da teoria vygotskiana, a intervengao e
mediacdo devem ocorrer entre os profissionais e a pessoa. De Vygotski, destacamos com de
relevancia educacional o entendimento que Vygotski nos apresentou sobre o desenvolvimento
e aprendizagem humana, com foco nas zonas de desenvolvimento proximal (ZDP's), isto &,
atuando como elemento de interveng¢ao, de ajuda. Na ZDP, o psicologo e o professor atuam de
forma explicita, interferindo no desenvolvimento dos alunos, provocando avancos que nao
ocorreriam espontaneamente. Vygotski, dessa forma, resgata a importancia da escola e do
papel do professor como agentes indispensaveis do processo de ensino-aprendizagem. O
psicologo e professor podem e devem interferir no processo de aprendizagem do aluno e
contribuir para a transmissdo do conhecimento acumulado historicamente pela Humanidade.
E nesse sentido que as idéias de Vygotski sobre a Educagdo constituem-se em uma
abordagem da transmissdo cultural, tanto quanto do desenvolvimento.

Entre tantas contribuigdes advindas dos estudos da teoria de Vygotski, desejamos
aprofundar nosso conhecimento de forma cada vez mais intensa, pois ela possibilita a
superagdo da pratica criticada nessa dissertacdo, e ¢ ela quem nos oferece novos rumos para o
Psicologo construir uma pratica revoluciondria, portanto descompromissada em manter o que

esta instituido.
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