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PELIZARO, Maria Helena dos Santos. A escrita do género narrativa autobiografica: uma
intervencdo pedagdgica com alunos da educacdo de jovens e adultos em situagdo de recluséo.
2012. 166 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras)-Universidade Estadual de Maringa, Maringa,
2012.

RESUMO

Esta pesquisa-acdo, no contexto da Linguistica Aplicada, de cunho qualitativo-interpretativo,
volta o seu olhar para alunos do Ensino Fundamental e Médio do Centro Estadual de
Educacédo Bésica de Jovens de Adultos “Professora Tomires Moreira de Carvalho” EFM, que
funciona no interior da Penitenciaria Estadual de Maringad (PEM). A escolha por esse espaco
educacional se deu por eu atuar como professora da area de Lingua Portuguesa, nessa escola;
e, por estar a frente desse trabalho, despertou-me o interesse em desenvolver uma pesquisa
que pudesse responder a seguinte pergunta: Como posso contribuir para um ensino-
aprendizagem de escrita em lingua materna mais significativo a sujeitos adultos em situacéo
de reclusdao? Assim, o objetivo desta dissertacdo € contribuir, em termos gerais, com as
reflexdes sobre o processo de escrita em contextos de sala de aula, que toma o texto como
lugar de interacdo social que se concretiza nos géneros textuais. Para tanto, a fundamentacéo
tedrica ancora-se na concepc¢do interacionista de Bakhtin e Volochinov (1990), Bakhtin
(2003) e Vygotsky (1988, 2001), que apresentam a linguagem como forma de interacdo entre
0s sujeitos e o professor como mediador do processo ensino-aprendizagem. Por sua vez, a
opcdo metodoldgica - oficinas pedagdgicas de Freinet (1991) e Elias (1997), discutidas e
organizadas por Zanini (2008), entre outros estudiosos, justifica-se por considera-las uma
atividade pedag6gica em que interagem professores e alunos, visando ao trabalho coletivo
compartilhado. A especificidade dos alunos envolvidos justifica a escolha do género textual
narrativa autobiografica por proporcionar aos sujeitos um melhor conhecimento de si
proprios, a ampliagdo do seu conhecimento do mundo e a ressignificacdo de fatos
vivenciados. Ao final do processo, constato - como provam os resultados obtidos - que houve
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos em relacdo a leitura e a escrita,
uma vez que os textos produzidos demonstram atendimento as especificidades do género,
tanto no que se refere a estrutura composicional, ao conteldo tematico e ao estilo de
linguagem, quanto a funcdo social desse género. Ao assumirem o direito a palavra escrita, 0
seu dizer esta relacionado as circunstancias de sua producéo e, assim, tém o que dizer, razdes
para dizer, compreensdo de como dizer e quais os interlocutores de sua producdo. Concluo
que a maneira de propor as atividades de escrita interferiu de modo significativo nos
resultados alcancados, porque os alunos demonstraram atitude responsiva adequada a
proposicdo do trabalho solicitado. Além disso, atende ao objetivo de contribuir para uma
reflexdo sobre o fazer pedagdgico no processo ensino-aprendizagem de escrita em lingua
materna que urge por encaminhamentos metodoldgicos que possibilitem um ensino centrado
na interacdo, mais significativo na formagéo dos educandos para o exercicio de sua cidadania.

Palavras-chave: Narrativa autobiogréafica. Oficina de producéo textual. Situacéo de recluséao.



PELIZARO, Maria Helena dos Santos. Writing the autobiographical narrative genre: a
pedagogical intervention with young and adult students in prison. 2012. 166 f. Dissertation
(Master of Letters) - State University of Maringa, Maringa, 2012.

ABSTRACT

This action research, which is situated in the Applied Linguistics field and has a qualitative
and interpretative nature, turns its focus to Elementary and Secondary Level students from the
Centro Estadual de Educa¢do Basica de Jovens de Adultos “Professora Tomires Moreira de
Carvalho” EFM, which operates inside the Penitenciaria Estadual de Maringa (PEM) — the
State Penitentiary of Maringa. The choice for that school setting was based on the fact that |
work as a Portuguese Language teacher there, and being in charge of that function has raised
my interest in developing some research, which could give me the answer to the following
question: How can | contribute to a more significant mother tongue teaching and learning
process with adult individuals in prison situation? Thus, the main goal of this dissertation is to
contribute, in general terms, to the reflections about the process of writing in the classroom
context, which takes text as a social interaction place, materialized in text genres. To this end,
the theoretical foundation is anchored in Bakhtin and VVolochinov (1990), Bakhtin (2003) and
Vygotsky (1988, 2001)’s interactionist conception, which present language as a form of
interaction between individuals and the teacher, who acts as facilitator for the teaching and
learning process. By its turn, the methodological choice - Freinet (1991) and Elias (1997)’s
pedagogical workshops, organized and discussed by Zanini (2008), among others, is justified
by being considered a pedagogical activity in which teachers and students interact, in order to
work in a collective and shared way. The specific characteristic of the participant students
explains the choice for the autobiographical narrative text genre, for it provides individuals
with a better understanding of themselves, the broadening of their world knowledge and the
reinterpretation of facts they have experienced. At the end of the process, | note - as
evidenced by the results - that the students’ communicational competences have evolved,
when it comes to reading and writing, since the produced texts show compliance to the genres
specificities, both in terms of compositional structure, thematic content and language style,
and in terms of the social function of the genre. In assuming the right to the written word,
their discourse becomes related to the production circumstances and, as a consequence, they
understand what to say, reasons to say it, the comprehension of how to say it and who the
interlocutors for that production are. The conclusion is that the way a writing activity is
proposed interferes significantly with the results, since the students demonstrate an adequate
responsive attitude to the proposal of the requested work. In addition, this research reaches the
purpose of contributing to the reflection about the pedagogical activity in the mother tongue
writing teaching and learning process, which urges for methodological paths that can allow
teaching to be interaction-centered, more significant to the educative process of the students,
in order for them to exercise their citizenship.

Keywords: Autobiographical narrative. Writing workshop. Prison situation.
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INTRODUCAO: PRIMEIROS PASSOS DO TRABALHO

Enveredar nas questBes relacionadas ao ensino da lingua materna, na atualidade,
esbarra ndo apenas nos enfoques tedrico - metodoldgicos que as pesquisas apresentam, mas
também, na importancia social de um ensino de qualidade.

Sabe-se que no espaco das salas de aula confluem - ou deveriam confluir - concepgoes
de ensino, de lingua e de linguagem, as quais, atendendo, ou ndo, as proposicGes das
Diretrizes Estaduais de Educacdo, organizam o ensino de lingua materna no Pais. Na esteira
dessa macroestrutura educacional, visualizam-se muitas propostas bem sucedidas, outras em
fase de construcéo e tantas outras estagnadas no repasse dos conhecimentos acumulados.

Das iniciativas governamentais, os Exames Nacionais: Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica - SAEB e a Prova Brasil séo
iniciativas bem sucedidas na busca de uma linearidade de concepgbes, as quais vém
empreendendo movimentos favoraveis para revisao das praticas pedagogicas por parte das
Secretarias de Estado de Educacgéo e as demais parcerias no projeto educativo dos Estados. Os
nameros veiculados na midia impressa e televisiva causam inquietagdo entre os envolvidos.
Fica evidente, pelos resultados obtidos nesses Exames Nacionais, que, sem as habilidades de
leitura e de escrita ndo se processam as informacBes das diversas areas do conhecimento,
abortando a possibilidade de autonomia do educando de participar competitivamente nas
relaces de poder impostas pela sociedade.

Essas reflexdes, que abarcam a experiéncia acumulada ao longo de vinte e cinco anos,
atuando como docente na disciplina de Lingua Portuguesa, dos quais, vinte anos, na Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA, motivaram-me a enfrentar as dificuldades vivenciadas em sala de
aula, visando a uma pratica docente que concretizasse 0 uso da linguagem como acgéo social
entre os sujeitos. Nesse contexto de EJA, em especial, no Centro Estadual de Educacéo de
Jovens e Adultos “Professora Tomires Moreira de Carvalho” - Ensino Fundamental e Médio,
da Penitenciaria Estadual de Maringa - PEM, onde atuo como docente na disciplina de Lingua
Portuguesa, senti a necessidade de intervir de forma mais coerente com as teorias acumuladas,
via leitura e de participacdo em cursos na situacao de ensino-aprendizagem para este publico,
que passa a ser alvo desta dissertacao.

Estar a frente deste trabalho despertou-me o interesse em desenvolver uma pesquisa
que, além dos objetivos educacionais, envolvesse uma questdo social. Percebia que era

preciso trazer a voz desse aluno a publico, revelando a importancia da educacéo dentro do
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sistema penal, uma vez que se confunde a oferta do ensino nos espacos penais como
privilégio e ndo como direito que todo cidaddo possui e Ihe é assegurado pela constituicéo
brasileira.

Escolhido o pablico alvo da pesquisa, questionei-me: Como posso contribuir para um
ensino de lingua escrita materna mais significativo a sujeitos adultos em situacéo de reclusdo?
Essa pergunta direcionou o conteldo a ser abordado e a forma de fazer a intervencédo
pedagdgica. Para isto, refleti sobre a orientacdo das Diretrizes Curriculares do Estado do

Parana (2008, p. 63) que apontam:

A lingua seré trabalhada, na sala de aula, a partir da linguagem em uso, que é
a dimensdo dada pelo ConteGdo Estruturante. Assim, o trabalho com a
disciplina considerara os géneros discursivos gque circulam socialmente, com
especial atengdo aqueles de maior exigéncia em sua elaboracéo final.

O trabalho com a lingua, a partir da linguagem em uso, se da ao tomar 0s mais
variados géneros de circulacdo social, como modalizadores para que o aluno entre em contato
com outras formas de constituicdo de linguagem e perceba as marcas especificas de cada
género em particular, ou seja, como outras pessoas articulam o seu projeto de dizer. Dos
diversos géneros de circulacdo social, selecionei o género narrativa autobiogréfica, por
considera-lo significativo para os educandos de uma unidade penal, uma vez que se entendia
ser uma forma de leva-los a reflexdo sobre como a trajetoria histérica determinou a historia de
vida de cada um deles e como poderiam dar continuidade em suas vidas.

Para desenvolver a intervencdo pedagdgica, fiz uma transposicdo didatica que confluiu
teoria e pratica, a luz da linguistica aplicada, uma vez que, ao detectar o problema de uso da
linguagem desses sujeitos, procurei socorrer-me de teorias que viabilizassem a solucdo. Por se
tratar de um problema de escrita, essa transposicdo se concretiza em oficinas de leitura e de
producéo de textos. A escolha dessa metodologia de ensino justifica-se por considera-la um
espaco de interacdo entre professores e alunos que prevé o trabalho coletivo compartilhado.
Nas oficinas, toma-se o texto como unidade e o género textual como objeto de ensino.

De natureza qualitativa - analisa 0 processo - e interpretativa - os fatos séo
apresentados e justificados por certo grau de subjetividade, uma vez que o pesquisador faz
parte do contexto, este trabalho consolida a pesquisa - acéo.

Para isso, constroem-se 0s seguintes objetivos:



15

Geral: Refletir sobre o ensino-aprendizagem da escrita em contexto de reclusdo, a fim
de que os sujeitos reconhegcam a adequacdo de textos as situacfes concretas de uso da
linguagem.

Especificos:

1) transpor didaticamente teorias que relacionam o uso da lingua ao seu aprendizado,
em prética pedagdgica que toma o texto como unidade e o género como objeto de ensino de
lingua escrita materna.

2) relatar o desenvolvimento de uma oficina de leitura e de producéo textual que toma
0 género textual narrativa autobiografica como objeto de ensino de lingua materna, cujo
objetivo compartilhado é a produgdo de um livro com a coletanea de textos produzidos pelos
sujeitos da acdo pedagdgica.

3) analisar criticamente a pratica pedagogica face ao ensino-aprendizagem da
producdo textual com sujeitos em situacdo de reclusao.

Ao procurar cumprir esses objetivos, constato que ha vinte anos o espago para a
discussao e efetivacdo de um ensino que contemple a linguagem como interacdo social é o
desejo dagueles professores envolvidos com o ensino da lingua viva no interior da sala de
aula.

Este € o ponto para o qual se dirige esta pesquisa. Afinal, se os documentos indicam de
certa forma a direcdo a seguir, se o problema no ensino de lingua materna ja foi detectado,
mediante os resultados das pesquisas sobre a deficiéncia em leitura e escrita apresentada pelos
alunos, depois de anos na escola, por que a situacdo no ensino da disciplina permanece
inalterada?

As respostas a estes questionamentos sdao muitas. Uma delas diz respeito ao que €
sabido pela maioria dos envolvidos no projeto educativo: falta de investimento ou, por vezes,
de interesse dos beneficiados, em uma formacdo de qualidade para os professores, que
acabam repetindo os encaminhamentos do material didatico em uso, sem muita ou nenhuma
reflexdo. Os que ousam, e sdo muitos, partem do esfor¢o préprio por entender e refletir sua
pratica, interpretando a concepcdo que subjaz nas propostas curriculares e no material de
apoio pedagogico.

Para a construcdo da base teorica deste trabalho, recorri a Bakhtin e Volochinov
(1990), Bakhtin (2003) e Vygotsky® (1988, 2001) que apontam a linguagem como mediadora
da interacdo verbal entre os sujeitos constituidos socialmente. Para Bakhtin e Volochinov

! Dada a divergéncia de grafia do nome Vigotski, adoto para esta dissertacéo a grafia VVygotsky.
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(1990), o signo linguistico ndo existe fora do seu funcionamento social; a lingua, portanto, se
concretiza na interagdo entre locutor e interlocutor, sujeitos da enunciagdo, para os quais a
situacdo concreta determinada pelas condi¢bes de producdo vai imprimir a forma de
realizacdo da enunciagdo que se realiza nos diversos géneros textuais. Também para Vygotsky
(1988) as intera¢des sociais sdo necessarias para que o individuo, por meio da linguagem e da
mediagdo, construa o conhecimento. Além desses teoricos, foram tomados outros estudiosos
da linguagem, tais como: Geraldi (1985, 2003), Koch e Elias (2008, 2009), Garcez (1998),
Marcuschi (2008, 2010), Sobral (2009), Antunes (2003, 2007, 2009), Zanini (2008, 2009),
Menegassi e Angelo (2005), Menegassi e Ohuschi (2007), os quais tém colaborado com as
reflexdes acerca do ensino da leitura e da escrita.

Para o desenvolvimento das oficinas pedagdgicas, o aporte teérico foi baseado nos
fundamentos de Freinet (1991) e Elias (1997) e dos estudiosos que desenvolveram reflexdes e
praticas pedagdgicas que tomaram a atividade compartilhada entre teoria e pratica como
forma de abordagem das praticas sociais de leitura, escrita e analise linguistica: Pazini (2004),
Benites e Pereira (2004), Martha (2004) e Zanini (2008).

Para viabilizacdo deste trabalho, apresento o0s procedimentos metodologicos
utilizados:

e Construcdo do referencial teorico;

e Transposicdo didatica: planejamento da oficina;

e Desenvolvimento da oficina;

e Anélise de um dos textos da coletanea;

e Sintese dos resultados obtidos nos textos produzidos.

Para facilitar a leitura, esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma:

INTRODUCAO: PRIMEIROS PASSOS DO TRABALHO - Abre a discussdo,
orientando o leitor para a construcédo de sentidos do trabalho.

O Capitulo 1 - CONTEXTO HISTORICO - apresenta 0 percurso historico da
educacdo penal, abrindo-se espaco para um delineamento historico sobre a educagdo no
sistema penal brasileiro até a aprovacao das Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacéo de
Jovens e Adultos em situacdo de reclusdo nesses estabelecimentos penais.

O Capitulo 2 - APORTE TEORICO: SITUANDO O PERCURSO - apresenta a base
tedrica que subsidia a pesquisa: breve historico do ensino de lingua materna no Parand -

apresenta algumas reflexfes sobre o ensino de lingua materna a partir de 1990 até a
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implantacdo das Diretrizes Curriculares do Estado do Parand, em 2008; a linguagem em uma
dimensdo social - descreve o aporte tedrico sobre a teoria da enunciacdo; a concepgao
interacionista de linguagem no processo de leitura e de escrita - apresenta os conceitos basicos
trazidos pela concepcdo interacionista, tracando um paralelo entre Bakhtin e Volochinov
(1990), Bakhtin (2003) e Vygotsky (1988, 2001): monologizagdo/internalizacéo;
mediacgéo/dialogismo; interacdo verbal; situacdo concreta de producdo e género do discurso.
Completa-se esse capitulo com a visdo de Geraldi (2003) ao explicar os conceitos
bakhtinianos sobre as condi¢bes de producdo textual; praticas de leitura, oralidade, escrita e
andlise linguistica e algumas reflexdes sobre o fazer pedagdgico dessas préaticas sociais no
espaco de sala de aula.

O Capitulo 3 - CONFLUENCIA: TEORIA E PRATICA- aborda os géneros a luz dos
pressupostos de Bakhtin (2003) e dos estudiosos da atualidade; abordagem tedrica sobre os
géneros textuais - apresenta a base tedrica dos géneros textuais a partir das formulacGes
bakhtinianas e dos estudiosos da atualidade: Marcuschi (2008), Antunes (2009) e Sobral
(2009); a abordagem teorica sobre o género autobiografia - descreve as caracteristicas
especificas desse género a partir da teoria do género: conteido tematico, estilo de linguagem e
construcdo composicional; as oficinas pedagdgicas - apresenta as bases tedricas que deram
suporte para utilizacao dessa forma de transposicao didatica.

O Capitulo 4 - OPCAO METODOLOGICA NA ACAO PEDAGOGICA - apresenta 0
projeto e o desenvolvimento da oficina de leitura e producdo de texto, utilizada como opc¢éo
metodoldgica para a intervencdo pedagodgica, com o publico alvo selecionado para este
trabalho. Além disso, apresenta a analise de um dos textos da coletanea, para exemplificar o
processo desenvolvido até chegar ao texto da versdo final, apresentado no livro que foi
publicado. Apresenta, também, uma sintese dos resultados obtidos em relacdo a todos os
textos produzidos pelos alunos.

No Capitulo 5 — CONCLUSAO: ULTIMOS PASSOS DO TRABALHO - Aponto
algumas reflexdes sobre a forma de transposi¢do didatica escolhida e sua valia na producéo
textual acerca dos objetivos percorridos. Quando a busca é o caminho - espa¢o em que
apresento algumas reflexdes sobre o meu envolvimento no percurso de realizagdo deste
trabalho.



CAPITULO 1

CONTEXTO HISTORICO

Neste capitulo procuro, por meio de informagdes colhidas em documentos oficiais,
tracar, sucintamente, o contexto histérico sobre a oferta da educacdo no sistema penal
brasileiro. Busco, ainda, refletir sobre os percalgos dessa oferta até a aprovacao das Diretrizes
Nacionais de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais. Para aproximar de nossa realidade, apresento os caminhos
percorridos pela educacdo no sistema penal do Parand, descrevendo, a partir de dados
estatisticos, o perfil da populacdo carceraria no Estado. Para caracterizar o espaco onde se
desenvolveu a intervencdo pedagdgica para esta pesquisa, apresento a escola da Penitenciaria
Estadual de Maringd (PEM), CEEBJA “Professora Tomires Moreira de Carvalho”, que
funciona no interior dessa unidade penal, abordando o histérico de sua implantacdo, com
enfoque nos dados estatisticos relacionados aos educandos que frequentam este espaco

educacional.

1.1 DELINEAMENTO HISTORICO DA EDUCACAO NO SISTEMA PENAL

Refletir sobre a educacdo intramuros seja no sistema penal, como medida para a
ressocializacdo do individuo, seja nos centros de socioeducacdo, como intervencdo
socioeducativa, exige um olhar para a historia da educacdo nesses espacos de privacdo de
liberdade. Para Venor Mufioz, relator especial da ONU para o Direito a Educacdo, em
entrevista ao Boletim Ebulicdo (2006), a educacdo € um direito inegavel a qualquer cidadao, e

afirma;

Seja qual for o modelo carcerério, a educacdo constitui um direito humano
que deve ser garantido as pessoas privadas de liberdade. No caso das pessoas
menores de idade, trata-se de um direito irrenuncidvel e de uma obrigacdo
compulséria do Estado e especialmente da administracdo carceraria. No caso
das pessoas maiores de idade, trata-se de um direito que deve ser garantido e
promovido como um recurso efetivo e concreto para uma vida digna
(MURNOZ, 2006, f. 3).
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No entanto, essa forma de conceber a educagdo, nos espacos de privagéo de liberdade
como direito humano, nem sempre encontrou respaldo em acbes concretas, conforme
referendado pelo processo histérico que passo a descrever, ainda que de forma muito breve.
Nesta reflexdo, o enfoque é a educacdo no sistema penitenciario brasileiro com énfase no
Estado do Parand. Ndo me detenho, portanto, nos centros socioeducativos para adolescentes
infratores ou em conflito com a lei, em razdo de um recorte sobre o tema.

A abordagem da educacdo nos sistemas prisionais esta intimamente ligada a
problematica da oferta da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, no Brasil, pois € a partir dessa
modalidade da educacdo nacional que se organizam os processos educativos no interior dos
presidios. Sobre essa oferta, Chilante e Noma (2010, p. 5) asseveram que “no que se refere a
educacdo de jovens e adultos, encontramos restri¢des histdricas do direito a educagdo”. Isto se
justifica pela descontinuidade de politicas publicas que venham suprir a situacao precaria do
atendimento a essa modalidade da educacdo.

A partir do PARECER N° 4 de 2010, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e da
Camara de Educacdo Basica (CEB), aprovado em nove de margo de 2010 e de outras leituras,
foi possivel fazer um breve levantamento histérico da educacdo nos sistemas penais
brasileiros, o qual apresenta uma visdo abrangente sobre os percal¢os pelos quais passou e
certamente passara a normatizacdo na forma de oferta da educacao nesses espacos.

A prdética de reter individuos em espacos penais para afasta-los do convivio social é
uma medida que vem desde a antiguidade. Conforme PARECER N°4/2010 “o isolamento era
uma forma de assegurar a aplicacdo de castigo prescrito - tortura, morte, deportacdo, venda
como escravo ou pena de galés dentre outras” (BRASIL, 2010).

O encarceramento como forma de punicdo surgiu no século XVIII em consequéncia
do desenvolvimento do capitalismo e foi se transformando no que conhecemos na atualidade
com as fungdes de punir, defender a sociedade do mal feitor e corrigir o culpado para
reintegra-lo a sociedade. Segundo o0 PARECER N° 4/ 2010, essas trés fungdes se coadunam
com a aplicacdo das penas: para cada tipo de crime, aplica-se uma por¢do maior ou menor de
pena de restricdo de liberdade. No entanto, a simples medida de reclusdo ndo atingiu seu
objetivo, pois ao invés de promover a reeducacdo dos criminosos, acabou por gerar a escola
de criminalidade, culminando no aumento dos crimes e na reincidéncia de criminosos aos
sistemas penais. Este estado de coisas veio demonstrar a inoperancia do sistema penal que se
mostrou incapaz de reeducar os criminosos, devido a varios fatores, entre eles, limitacdo de
recursos financeiros e humanos; instabilidade politica; estruturas sociopoliticas excludentes,

racistas e autoritarias; e mas condi¢des estruturais e humanas. Todos esses fatores acabam por



20

delinear uma forma de pensamento coletivo de que o marginal ndo merece um tratamento
digno e nem prote¢do do Estado, estando este conceito presente no sistema penitenciario e na
sociedade em geral. Assim, culturalmente, o sistema penal funciona mais como organismo de
punicdo do que de recuperacdo do detento (BRASIL, 2010).

A educacdo, neste sentido, que é um direito assegurado pelos instrumentos legais, no
interior dos presidios é vista apenas como um privilégio. Segundo Julido (2006), a questdo

nao deve ser colocada dessa forma.

A opcdo por tirar uma grande massa da populacdo que estd na ociosidade,
colocando-a em salas de aula, ndo constitui privilégio - como querem alguns,
mas proposta que atende os interesses da prépria sociedade (JULIAO, 2006,
f. 6).

O Art. 205 da Constitui¢ao Federal de 1998 assim pronuncia: “a educacéo, direito de
todos, é dever do Estado e da familia”. No Art. 208 garante: “sua oferta gratuita para todos 0s
que ndo tiveram acesso na idade propria”. Entre esses que ndo tiveram acesso estdo jovens e
adultos em situacao de reclusao.

Visto que a educacdo é um direito, ela também foi, ao longo da histéria, um
mecanismo de controle, servindo como argumento disciplinar para manutencdo da ordem
intramuros, conforme procurarei descrever.

Historicamente, o sistema penal, como espaco de encarceramento para punir o
criminoso, atingiu seu estagio de faléncia entre o final do século X1X e meados do século XX.
Nesse periodo, surge a necessidade da educacdo as pessoas em privagdo de liberdade, como
um direito e como medida ressocializadora para o egresso desses individuos a sociedade.

De acordo com Mufioz, o estabelecimento dessa obrigatoriedade é antigo.

O principio geral encontra-se estabelecido nas Regras Minimas das Nagdes
Unidas sobre o tratamento dos/as prisioneiros/as de 1955, na qual se
estabelece em seu artigo 77 que a educacgdo das pessoas iletradas e dos/as
prisioneiros/as deve ser obrigatéria. Além disso, estabelece-se que a
administracdo deve prestar atencdo especial a educacdo dessas pessoas. Essa
norma minima dispde que, sempre que for possivel, a educacdo dos
prisioneiros/as deve ser integrada com sistemas educativos do pais, de modo
gue uma vez que se produza 0 egresso da prisdo, as pessoas possam
continuar sua educacio sem dificuldades (MUNOZ, 2006, f. 3).

Ainda na mesma entrevista, Mufioz afirma que:
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Desde 1955 sdo desenvolvidos novos instrumentos, ainda que talvez o mais
relevante seja o das Regras das Nacdes Unidas de protecdo de jovens
privados de liberdade, de 1990. Nesse instrumento estd contemplada a
realizacdo do direito humano & educacdo obrigatoria das pessoas que se
encontram em idade escolar. Além disso, a administracdo carceraria é
obrigada a oferecer facilidades educacionais, como bibliotecas com livros de
textos e recreativos. E contempla, ainda, o direito das pessoas jovens a
receberem treinamento vocacional (MUNOZ, 2006, f. 3).

Em relacdo a educacdo, nos dois instrumentos oficiais das Na¢6es Unidas, citados por
Mufioz: Regras Minimas sobre o tratamento dos/as prisioneiros/as de 1995 e Regras das
NacOes Unidas de protecdo de jovens privados de liberdade, de 1990, é possivel observar que
a oferta da educacdo segue duas orientacdes diferentes: como medida de reintegracdo das
pessoas privadas de liberdade a sociedade e ndo como um direito assegurado ao cidaddo, sem
nenhuma consideracao utilitaria nem reabilitadora.

Essas Regras Minimas, de acordo com o PARECER n°: 4/2010, foram estabelecidas
no primeiro Congresso da ONU como Prevencdo do Delito e Tratamento do Delinquente, em
Genebra, no ano de 1955. Foi também a partir desse tratado que foi criada a Lei de Execucgéo
Penal — LEP (Lei N° 7. 210, de 11 de Julho de 1984), definidora das condi¢fes em que 0
sentenciado cumprira a pena. Ela se fundamenta nas ideias da Nova Defesa Social® e tem
como base as medidas de assisténcia ao condenado, procurando ndo s6 cuidar do sujeito
passivo da execucdo, com também da defesa social. Assim, propde assegurar aos presos e
internos: o direito a vida; o direito a integridade fisica e moral; o direito a propriedade
material e imaterial; o direito a liberdade de consciéncia e de convicgdo, as atividades
relativas as ciéncias, as artes, as letras e a tecnologia, entre outros.

Como incentivo as atividades educativas e laborais, essa lei prevé que o condenado
que cumpre pena em regime fechado ou semiaberto pode remir, por trabalho ou por estudo,
parte do tempo de execucédo da pena.

A Lei de Execucéo Penal, segundo o PARECER n° 4/2010 , assevera que:

A implementacdo de politicas publicas de execugdo penal do Brasil esta a
cargo de cada estado, inserindo-se nas chamadas politicas de seguranca
publica. Por isso, a realidade penitenciaria brasileira € muito heterogénea

2 A primeira formulagdo de uma doutrina de Defesa Social coube a Adolfe Prins, no inicio do século XX. A
periculosidade do criminoso, na sua 6tica, legitimava a sociedade a restringir e prolongar a privagdo de
liberdade imposta ao delinquente. O pensamento evoluiu durante 0 século XX. O castigo como panacéia
exclusiva para combater o crime passou a encontrar resisténcias. Outros conceitos e valores, entdo, foram
agregados a antiga concepcao, favorecendo o surgimento do que se chamou de Nova Defesa Social, de Filippo
Gramnatico e Marc Ancel, na metade do século passado.

Informagoes disponiveis em: <www?2.forumseguranca.org. br>. Acesso em:12 jul. 2012.
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variando de regido para regido, de estado para estado, devido & sua
diversidade cultural, social e econbmica (BRASIL, 2010).

Esta citacdo é reveladora do caos social que presenciamos em noticiarios sobre 0s
sistemas penitencidrios, bem como da descontinuidade de politicas publicas para esta
populacdo especificamente. A realidade é alarmante se olharmos para as estatisticas recentes,
disponiveis no PARECER n°4 de 2010.

Segundo dados do Departamento Penitenciario Nacional do Ministério da
Justica (DEPEN/MJ) (2009), o Brasil possui 469.546 presos distribuidos em
1.771 unidades penais do pais, porém, milhares deles ainda estdo em
delegacias de policia. Estima-se que de cada 100 mil habitantes no Brasil,
247 estdo encarcerados. [...]. Os estudos sobre o perfil do interno
penitenciario brasileiro evidenciam que sdo em sua maioria: 73,83% jovens
entre 18 a 34 anos - idade economicamente produtiva, 93,51% do sexo
masculino: 56,43% sdo pretos e pardos, com uma escolarizacdo deficiente
(65,71% ndo completaram o ensino fundamental) e oriundos de grupos
menos favorecidos da populagéo (BRASIL, 2010, p.10).

Os dados sobre a educacdo no mesmo documento apresentam-se assim distribuidos:
“segundo o Informativo Penitencidrio (Infopen) do DEPEN/MJ (2009), somente 39.653
internos (9,68%) estao estudando no carcere” (BRASIL, 2010, p. 10).

Os nameros apontam para uma realidade frustrante ja que, desde o 1° Congresso, em
1955, ficou estabelecido que a educacdo dos/as prisioneiros/as deve ser obrigatoria. Em
ambito internacional, este direito encontra-se firmado por dois documentos basicos para a
educacdo em estabelecimentos penitenciarios: A Declaracdo Universal de Direitos Humanos,
aprovado em dezembro de 1948 e o Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais aprovado em 16 de dezembro de 1966.

Frente aos amparos legais e a ndo efetivacao, na pratica, da oferta de educagdo nesses
espacos de privacdo de liberdade, as discussfes ndo cessam e o0s debates sdo continuos.
Assim, o processo de legalidade vai se costurando para juntar as parcerias necessarias €
atingir os avancos esperados. Neste percurso historico que busco alinhar para os interesses
dessa reflexdo, ancoro-me, cronologicamente, em importantes eventos e aprovacédo de leis que
foram possibilitando os avancos até a definicdo das Diretrizes para Jovens e Adultos em
situacéo de recluséo.

A partir da década de 80 do século passado, temos a Lei de Execugdo Penal (Lei N°
7.210, de 11 de julho de 1984), que determina expressamente que os estabelecimentos devem

oferecer a assisténcia educacional aos presos. Além desse enfoque geral, descreve 0s
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parametros dessa oferta. As falhas observadas, nesse documento, apontam que a
obrigatoriedade é instituida apenas para o Ensino Fundamental, excluindo o Ensino Médio e a
Educacao Superior, violando um direito constitucional que postula como dever do estado
garantia do ensino médio gratuito e acesso aos niveis mais elevados do ensino. Em 1990, o
Conselho Econémico e Social da ONU aprovou novas e importantes resoluces sobre a
educacdo em espacos de privagao de liberdade, os quais apresentam as recomendagdes para o
desenvolvimento da pessoa humana por meio de um processo educativo amplo: alfabetizagéo,
educacdo basica, formacdo profissional, atividades recreativas, religiosas e culturais, educacéo
fisica, formacdo social, ensino superior e servigos de biblioteca. Segundo essa ldgica de
ampliacdo dos direitos de presos e presas, ainda em 1990 mais duas resolucdes foram
aprovadas. Nelas, ampliam-se e ratificam-se os principios basicos ao declarar que todos os
reclusos segundo o PARECER n° 4/ 2010 “[...] tém direito a participar de atividades
culturais” (BRASIL, 2010, p. 12).

Na contraméo desses dispositivos legais, a LDB, de 20 de dezembro de 1996, nédo
contemplou a educacdo em espacgos prisionais, sendo posteriormente corrigida no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Dentre as
metas estabelecidas, nesse documento, saliento a que regulamenta a implantacdo da educacéo

nos espacos de privagao de liberdade.

A 172 prevé a implantagdo em todas as unidades prisionais e nos
estabelecimentos que atendam adolescentes e jovens em conflito com a lei,
de programas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA de nivel fundamental e
médio), assim como formagdo profissional, imputando ao MEC o
fornecimento de material didatico-pedagégico. A 262 meta do PNE em
Direitos Humanos determina que os Poderes Publicos devam apoiar a
elaboracdo e a implementacdo de programas para assegurar a educagdo
bésica nos sistemas penitenciarios (BRASIL, 2010, p.13).

Assim posto, fica evidente que a oferta da educacgdo de Jovens e Adultos privados de
liberdade ndo é um privilégio e sim um direito humano subjetivo previsto na legislagdo
internacional e brasileira. Conjugar essas duas forcas entre dever e direito € um longo
caminho a percorrer, tanto da parte dos organismos politicos, como na cultura do descrédito
social imputado a essa populagdo. Todavia, as pressoes continuam entre os estudiosos desse
campo, 0s gestores, a partir do proprio caos social do sistema prisional, da sociedade
constituida, entre outros. Enquanto isso a busca por uma politica nacional é percorrida.

Para Ireland (2006), diretor de educacéo de jovens e adultos da Secretaria de Educacao

Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD, do Ministério da Educacdo, “so a partir
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de 2004, o governo retoma a sua responsabilidade com a educacdo prisional” (IRELAND,
2006, f. 4). Afirma também que o olhar do governo federal, em especial o MEC, com a
educacdo penitenciaria teve inicio com a criagio do SECAD que tem como missao
educacional atender grupos e segmentos sociais excluidos nos ultimos séculos.

Em 2005 foi firmado um Protocolo de IntencGes entre os ministérios da Educacdo e da
Justica para implementar uma politica nacional de EJA em privacdo de liberdade que
culminou na elaboracédo de uma proposta de Diretrizes Nacionais para a oferta de educagédo no
sistema penitenciario, a partir de cinco seminarios regionais e do primeiro Seminéario Nacional
sobre a educacgdo nas prisdes em parceria com a UNESCO e o Governo do Japdo, o qual
havia disponibilizado recursos financeiros.

Com a proposicdo de consolidar a politica nacional e ampliar o dialogo, a realizacdo
de seminarios regionais e nacional se manteve, fortalecendo e respaldando as Unidades da
Federacéo para formularem Planos Estaduais de Educagdo nas prisdes. A importancia desses
espacos de debate é que foi possivel ouvir os varios segmentos envolvidos e fomentar
discussGes que vieram ao encontro das necessidades de toda ordem - estrutural, pessoal,
econbmica, fisica, valorizacdo profissional, entre outras. O fato é que essas discussGes vém
alcancando contornos internacionais. Apds um longo processo de debates e discussdes, em
novembro de 2006, foi organizado o Seminario Eurosocial de Educacdo nas prisdes. Nesse
evento que envolveu o Uruguai, Argentina, ElI Salvador, Colémbia, Costa Rica, Equador,
Honduras, México, Peru, Paraguai e o Brasil, resolveram instituir a Red Latinoaamericana de
Educacion em Contextos de Encierro - Redlece ou Rede em portugués, favorecendo a
proposicdo de politicas publicas que atendam a educagdo em espacos de privacdo de
liberdade, concebida como um direito ao longo da vida. Além disso, estende essa abrangéncia
aos jovens que estdo cumprindo medidas socioeducativas (BRASIL, 2010).

O evento mais recente e de maior relevancia para discussdo do tema e fortalecimento
para implementacdo de uma politica publica de EJA foi a VI Conferéncia Internacional de
Educagéo de Adultos (VI CONFITEA), realizada em 2009, no Brasil. Este encontro estreitou
o dialogo entre o Ministério da Educacdo e o Ministério da Justica para implementacdo de
uma politica publica de EJA, estendendo a mesma politica para adultos em situacdo de
privacdo de liberdade no pais.

Atualmente, a oferta da educacdo nos sistemas prisionais apresenta um quadro
bastante diversificado, variando a forma de atendimento de um estado para outro, em varios
aspectos, conforme o PARECER n° 4/2010:
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De norte a sul do pais, ndo se pode dizer que possuimos experiéncias
homogéneas de educacdo em espacos de privacdo de liberdade. Em geral, sdo
experiéncias bem distintas, com caracteristicas particulares de acordo com a
regido e/ou unidade carceraria. Convivem no pais experiéncias diversas: ensino
regular; exame supletivo; projetos e programas de alfabetizacdo diversos;
atuacdo de organismos publicos e de ONGs. Enquanto alguns estados
consolidam uma politica fundamentada em principios e metodologias, outros
iniciam ainda os seus primeiros passos. Neste sentido, incentivados e auxiliados
pelos Ministérios da Educacdo e da Justica, algumas experiéncias estaduais
comegam um processo de alinhamento a uma proposta politica de execucdo
penal (BRASIL, 2010, p. 24).

Para ilustrar o panorama descrito pelo relator desse documento, apresento, no quadro
1, o demonstrativo do sistema penitenciario brasileiro (nimero e proporcéo de internos que

estudam por Estado).

N° de internos em Percentua_l c.ie internos
Estado N° de Presos atividades educacionais em atividades
educacionais

Acre 3036 253 8,33
Alagoas 2168 70 3,22
Amapa 1925 147 7,63
Amazonas 3507 219 6,24
Bahia 8425 672 7,97
Ceara 12676 * *
Distrito Federal 7712 702 9,10
Espirito Santo 6244 1361 21,79
Goias 9109 296 3,24
Maranhdo 3378 29 0,85
Mato Grosso 10342 764 7,38
Mato Grosso do Sul 10045 401 3,99
Minas Gerais 22947 2731 11,90
Para 7825 1276 16,30
Paraiba 8633 376 4,35
Parana 21747 2870 13,19
Pernambuco 18888 3400 18,00
Piauf 2244 341 15,19
Rio de Janeiro 22606 3718 16,44
Rio Grande do Norte 3366 122 3,62

Rio Grande do Sul 26683 1729 6,47
Rondbnia 5805 * *
Roraima 1435 60 4,18
Santa Catarina 11943 1145 9,58
Sé&o Paulo 145096 16546 11,40
Sergipe 2242 113 5,04
Tocantins 1638 168 10,25

Quadro 1 — Ndmero de internos em atividades educacionais por Estados.

* NUmero néo informado.
RJ= O valor ndo informado pelo DEPEN/MJ, mas sim pela Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro.
Fonte: Brasil (2010, p. 24 -25).
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Esses dados de 2008, apresentados no Quadro 1, demonstram a disparidade de agdes
educacionais nos Estados brasileiros. Se observarmos o Estado do Parand, por exemplo, em
relacdo a outros Estados como Pernambuco, Piaui e Espirito Santo, considerados mais
carentes economicamente, € possivel notar que o percentual de internos em atividades
educativas é bem inferior. Esses dados apontam, portanto, para a necessidade de mais acGes
diretivas para atender a demanda do nUmero de internos que estdo fora dos espacos
educacionais. Tema que foi amplamente discutido no | Seminario de Educacao Prisional do
Parana, realizado em Curitiba, nos dias 12 a 16 de dezembro de 2011. Nesse espaco de fartas
discussOes, foram apresentadas algumas ac¢bes para o enfrentamento do desafio da oferta de
educacdo para a maioria dos sujeitos em situacdo de privacdo de liberdade, tais como:
construcdo de espacos fisicos, diversificacdo de projetos educacionais, educacdo a distancia,
entre outras.

A oferta da educacdo intramuros, no pais, como € possivel observar, revela a
descontinuidade da aplicacdo das orientacdes no campo legal e, principalmente, apresenta-se
em desacordo com os tratados internacionais no campo dos direitos humanos que assegura ser
a educacdo um direito subjetivo fundamental. Para o cumprimento desse direito tanto no
aspecto legal como na concretizagdo de medidas politicas é necessaria uma proposta politica
pedagogica nacional de execucéo penal.

Assim, a aprovacgéo das Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e
adultos privados de liberdade em estabelecimentos penais, por meio da Resolugdo n° 2, de 19
de maio de 2010 CNE/CEB, vem normatizar em ambito nacional as acdes pedagdgicas nesses
espacos. Sabemos que entre a aprovacao e a aplicacdo dessa normativa ha um longo caminho
a ser percorrido, pois a realidade das experiéncias educacionais entre os estados brasileiros é
diversa. Enquanto uns estados apresentam uma organizagdo escolar producente, outros ainda
estdo dando os primeiros passos. A heterogeneidade de acBes sempre existird, mas acredito
que, finalmente, os avancgos aconteceram tendo em vista o que esta prescrito no inciso Il do

Art. 3° dessas Diretrizes:

[...] sera financiada com as fontes de recursos publicos vinculados a
manutencdo e desenvolvimento do ensino, entre as quais o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), destinados a modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos e, de forma complementar, com outras fontes
estaduais e federais..
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A determinacdo da fonte de onde advém 0s recursos orgcamentarios para

implementacdo de estruturas educacionais é uma acdo politica necessaria e imperativa para

continuidade do processo que, até entdo, ndo estava assegurada em documento oficial que

responsabilizasse os 6rgdos gestores dessas politicas publicas.

1.2 A EDUCACAO NO SISTEMA PENITENCIARIO DO PARANA

Antes de tracar o histérico da educagdo no Estado do Parand, apresento, a titulo de

ilustracdo, alguns quadros que mostram dados sobre o sistema penal de nosso Estado

extraidos do Plano Diretor do Sistema penal do Parana para 2011 - 2014 que retratam alguns

nameros estatisticos sobre essa populacdo, especificamente, sobre o nimero de presos sob

custodia da Secretaria da Justica por regime e sexo (Quadro 2), presos por faixa etéria e sexo

(Quadro 3), presos por grau de escolaridade e sexo (Quadro 4) e o numero de

estabelecimentos penais existentes (Quadro 5), para 0 nosso Estado.

REGIME MASCULINO FEMININO

Regime Fechado 7.429 321
Regime semiaberto 2.826 141
Provisérios 3.013 104
Medida de Seguranga 386 24
Total Geral 13.654 590

Quadro 2 — Presos sob custddia da SEJU por regime e sexo.

Fonte: INFOPEN, em 31/12/2010.

FAIXA ETARIA MASCULINO FEMININO TOTAL PERCENTUAL

18 a 24 anos 3.797 139 3.936 27,63
25 a 29 anos 3.807 132 3.939 27,66
30 a 34 anos 2.501 99 2.600 18,25
35 a 45 anos 2.352 130 2.482 17,42
46 a 60 anos 1.039 82 1.121 7,86
Mais de 60 anos 158 8 166 1,18
Total 13.624 590 14.244 100%

Quadro 3 — Presos por faixa etéria e sexo.
Fonte: INFOPEN, em 31/12/2010.
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ESCOLARIDADE MASCULINO FEMININO TOTAL PERCENTUAL
Analfabeto 624 39 693 4,86
Alfabetizado 857 14 871 6,11
Ens. Fund. In. 7.595 338 7933 55,69
Ens. Fund. Com. 1.457 29 1.486 10,43
Ens. M. In 1.777 80 1.857 13,03
Ens. M. Com. 1.039 69 1.108 7,78
Ens. Superior In. 163 16 179 1,26
Ens. Superior Com. 95 5 100 0,70
Ens. Acima do Sup. 8 - 8 0,06
Né&o Informado 9 - 9 0,08
Total 13.654 590 14.244 100%

Quadro 4 — Presos por grau de escolaridade e sexo.
Fonte: INFOPEN, em 31/12/2010.

ESTABELECIMENTO QUANTIDADE
Penitenciarias 16*
Casas de Custddia 4
Semiabertos 1 feminino, 3 masculinos 4
Albergues
Patronato 2
Total 26

Quadro 5 — Estabelecimentos penais do Estado do Parana.

*13 Penitenciérias, 1 Complexo Médico Penal/ Hospital, 1 Penitenciaria Feminina e 1 Centro de Triagem.
Fonte: INFOPEN, em 31/12/2010.

Os quadros apresentados possibilitam tracar um perfil dos detentos condenados em
relacdo a idade e ao grau de escolaridade: sdo jovens entre 18 e 29 anos, totalizando um
percentual de 55,29%, a maioria do sexo masculino. Entre masculino e feminino, 55,69% tém
Ensino Fundamental incompleto. Isto implica que as acdes educativas sdo necessarias, além
de ser um direito cidaddo, para melhorar a expectativa destes sujeitos no retorno a sociedade,
uma vez que o0 posiciona em igualdade de direitos para buscar uma vaga no mercado de
trabalho, dando-lhes maior credibilidade e aceitacdo para vencer a voz do preconceito e da
discriminacgdo a que estdo sujeitos.

Em relacdo a educacédo no sistema penal do Parana, segundo o historico elaborado pelo
Programa de Escolarizacdo, da Escola de Educacdo em Direitos Humanos (ESEDH),
“O processo de escolarizagdo no sistema prisional paranaense iniciou-se com uma parceria
entre a Secretaria de Estado da Justica e a Secretaria de Estado da Educacdo, por meio do
termo de acordo especial de amparo técnico, em 1° de fevereiro de 1982” (PARANA, 2011, f.
3). Vale salientar que essa data antecede a Lei de Execucdo Penal, colocando o Parana a
frente de outros Estados em relacdo a oferta de educagdo formal. Inicialmente, esse acordo se
concretizou com a implantacdo da escola como um Centro de Orientacdo da Aprendizagem,

autorizada a desenvolver Cursos Supletivos, com avaliacdo fora do processo. Os alunos eram
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preparados para 0s exames de equivaléncia correspondentes as quatro primeiras series do 1°
grau e os exames supletivos de educacao geral, realizados pelo Centro de Estudos Supletivos
de Curitiba. Em 1987, a escola passou a ser Centro de Estudos Supletivos - CES Dr. Mario
Faraco. Esta modalidade de funcionamento perdurou por 14 anos. A transformacédo da escola
em uma instituicdo com rotina administrativa e pedagdgica autbnomas ocorreu em 26/05/95,
por meio da Resolucdo 2104/1995, a qual autorizou a realizagdo de avaliagdo do rendimento
escolar dos alunos do curso supletivo de 1° grau - funcdo supléncia de educacdo geral durante
0 processo de ensino aprendizagem e, posteriormente, de 2° grau.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB 9394/96, o CES
passou a chamar-se Centro Estadual de Educacdo Bésica de Jovens e Adultos - CEEBJA Dr.
Mario Faraco - Ensino Fundamental e Médio, que atende a oito unidades prisionais,
incluindo Curitiba e regido metropolitana. Este mesmo processo se estendeu para as outras
unidades prisionais nos municipios do interior do estado. Atualmente, conta com quatro
CEEBJA (com uma estrutura técnico-administrativa completa) e cinco APED (Ac¢bes
Pedagdgicas Descentralizadas), que sao estruturas vinculadas a outros CEEBJA dos
municipios e que funcionam, nas unidades penais, apenas com professores e uma
coordenacdo pedagdgica.

A parceria estabelecida entre a SEJU e a SEED acorda que cabe a SEED tanto
fornecer profissionais docentes e servidores administrativos para atuarem no sistema
prisional, submetidos a um rigoroso processo seletivo, como responsabilizar-se pelo
pagamento do salario basico. Cabe a SEJU fornecer as condicGes infra-estruturais (salas de
aula, mobiliario e material escolar). Com a organizacdo dessas acbes e parcerias, O
Departamento Penitenciario se reestruturou a Divisdo de Educacdo (DIED)?, subordinando-a &
direcdo da Escola Penitenciéria, para coordenar a politica e os programas da area de educagéo.
Assim, a escola que funciona nos espacos prisionais do Parana recebe o mesmo tratamento
dado aos Centros Estaduais de Educacdo Basica de Jovens e Adultos que funcionam fora da
priséo, de acordo com o porte da escola.

¥ S#o atribuigdes da Divisdo de Educagio do DEPEN - DIED

e Planejar, normatizar, padronizar, acompanhar, avaliar e respaldar as a¢des desenvolvidas pelo setor de
pedagogia das unidades penais.

e Planejar, semestralmente, em conjunto com os CEEBJAS e os pedagogos das unidades penais as a¢fes
curriculares e extracurriculares a serem desenvolvidas no &mbito escolar.

e Supervisionar e avaliar as a¢Ges de escolarizagdo de presos, seja através dos CEEBJASs ou de trabalhos
voluntarios nas unidades penais no processo de escolarizagao formal e informal do preso.

e Formular quadros estatisticos com os dados de escolarizagio no sistema prisional (PARANA, ESEDH).
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Para ilustrar, apresento o quadro das escolas em funcionamento nos espagos prisionais

do Parana.

e Dr. Mario Faraco - Penitenciaria de Curitiba e
regido metropolitana

e Dr. Manoel Machado - Penitenciaria de Londrina

e Nova Visao - Penitenciaria de Guarapuava

e Profe,. Tomires Moreira de Carvalho -
Penitenciaria de Maringa

e  Odair Pasqualini - Penitenciaria de Ponta Grossa

e  Penitenciaria Estadual de Francisco Beltrao

e Penitenciaria  Estadual de  Cascavel e
Penitenciéria Industrial de Cascavel

e Penitenciaria Estadual de Foz do Iguagu

e 219 professores / SEED

e 20 servidores administrativos /SEED

e (05 diretores / SEED

e 02 vice-diretores / SEED

e 23 coordenadores pedagdgicos / SEED

e 06 pedagogos / SEJU

Quadro 6 — Estrutura da educacdo formal no Departamento Penitenciario do Parana / 2011.

Centros Estaduais de Educacdo Bésica para Jovens e
Adultos - CEEBJA

Acéo Pedagogica Descentralizada - APED

Numero de professores, funcionarios e pedagogos

Fonte: Disponivel em: <http://www.esedh.pr.gov.br/module/conteudo/conteudo. Php?conteudo =29>. Acesso
em: 20 jun. de 2011.

Assim, a educacdo formal no sistema penal paranaense vem atender ao disposto pela
Lei de Execucdo Penal, bem como reconhece que este aluno, embora tenha lacunas em sua
formacédo escolar, “tem uma histéria de vida, vivenciou varias experiéncias e traz consigo uma

bagagem cultural que ndo podera ser desconsiderada” (PARANA, 2011, p. 80).

1.3 A ESCOLA DO SISTEMA PENITENCIARIO DE MARINGA

Das escolas elencadas, o Centro Estadual de Educagdo Basica “Professora Tomires
Moreira de Carvalho” Ensino Fundamental e Médio é o espaco onde foi realizada esta
pesquisa-acao, na linha de ensino-aprendizagem. A escolha pela realizagdo de um trabalho de
caréater cientifico nesse espaco penal foi possivel por eu fazer parte do quadro de professores,
nesta escola, desde 2006, na area de Lingua Portuguesa, e também pelo meu interesse em
desenvolver um trabalho de intervengdo pedagdgica que pudesse contribuir com 0 processo
ensino-aprendizagem, ancorado nas teorias sobre leitura e producdo de texto e nas pesquisas

mais recentes dos estudiosos da area da linguagem.
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Este Centro Estadual de Educacéo Bésica de Jovens e Adultos iniciou suas atividades
em 13 de maio de 1996, junto aos internos da Penitenciaria Estadual de Maringd — PEM, em
atendimento ao convénio firmado entre a Secretaria de Justica, hoje, Secretaria de Seguranca
Publica Justica e Cidadania — SESP e Secretaria de Estado da Educacdo — SEED, em
cumprimento ao artigo 60, das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, da Constituicdo
Federal e Lei Estadual n° 8.485/87, artigos 30 e 34, que garantem acesso ou continuidade de
estudos aos internos do Sistema Penitenciario.

Desde a implantacdo da Penitenciaria Estadual de Maringa, o detento que frequenta a
escola tem o tempo de pena remido por estudo, de acordo com o disposto na Lei de Execucao
Penal. No entanto, a concessdo desse direito dependia da interpretacdo do juiz da vara de
execucdes penais. Com a publicacdo da Lei N° 12.433, de 29 de junho de 2011, sancionada
pela Presidente da Republica, este beneficio passa a atender todos os detentos regularmente
matriculados em instituicbes devidamente credenciadas e reconhecidas com oferta de
escolarizacdo presencial, da seguinte forma: 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de
frequéncia escolar. A mesma lei amplia o beneficio aos alunos que concluirem uma etapa de
sua escolarizacao, concedendo aos dias remidos, mais 1/3 de remicdo da pena.

A Penitenciaria Estadual de Maringd® esta localizada em uma érea agricola de
Maringa-PR, no limite entre os municipios de Maringa e Paicandu, com uma area construida
de 6.190 m?, em um terreno de 24.210 m2. E um estabelecimento de seguranga maxima,
destinado a presos do sexo masculino que cumprem pena em regime fechado. Possui sessenta
celas, cada qual com capacidade para seis (ou mais, as vezes) presos, perfazendo um total de
trezentas e sessenta vagas, totalizando uma média populacional de 345 internos. E dotada de
completa infra-estrutura com guaritas, galerias, solarios, refeitério, escola, salas de
atendimento, cozinha, lavanderia, consultério odontoldgico, parlatorio e area intima. Parte da
populacdo carceraria ocupa-se em canteiros de trabalho nas areas de manutencéo (cozinha,
lavanderia, faxina externa e interna, barbearia, horta, biblioteca, monitoria de alfabetizacao),
canteiros de trabalho conveniados (digitacdo em “Braille”, produgdo de material didatico em
relevo, restauracao de livros e gravacao de livro falado).

E estabelecido como competéncia desta unidade penal:

e A seguranca e a custodia dos presos do sexo masculino que se encontram internos

no estabelecimento, por decisdo Judicial, em cumprimento de pena em regime

fechado;

* Informag6es disponiveis em: <www.depen.pr.gov.br>. Acesso em: 01 de jul. 2012.
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e A promocao da reintegracdo social dos internos e o zelo pelo seu bem- estar, por
meio da profissionalizacdo, educacdo, prestacdo de assisténcia juridica,
psicoldgica, social, médica, odontoldgica, religiosa e material;

e Prestacdo de assisténcia social aos familiares dos internos.

Além dos muitos projetos desenvolvidos, a PEM esté integrada ao Parana Digital - um
programa do Governo Estadual que proporciona o acesso do educando e do professor a
Educacdo Informatizada. Preocupada com a formacdo dos internos para o egresso na vida em
sociedade, oferece cursos profissionalizantes em parceria com o0 SENAR, SENAC, SENAI,
SESC e voluntérios. Dentre os cursos ofertados, destacam-se: eletricista predial, instalacéo
hidraulica, pintor de obras, jardinagem, olericultura organica, corte de cabelo, restauracdo de
material bibliografico e prétese dentaria.

Entre os projetos desenvolvidos, o Projeto “Visao de Liberdade” ganhou notoriedade
nacional por sua abrangéncia social. Ele acontece por meio de Termo de Cooperacéo entre a
Secretaria da Justica ¢ da Educagdo do Estado. Os livros em “Braille”, o material
pedagogico em Relevo e os livros falados que os internos produzem sdo distribuidos em
escolas da rede publica de cento e vinte e trés municipios atendidos pelo Centro de Apoio
Pedagogico - CAP as pessoas com deficiéncia visual. Esse material também esta sendo
encaminhado para mais de cento e quatro entidades em vinte e cinco Estados do Brasil e
para a Biblioteca Nacional de Lisboa - Portugal. O projeto conta, ainda, com a parceria do
Conselho Comunitario de Seguranca de Maringd - Conseg, Receita Federal, Rotary
Internacional de Maringd, OMACAP, Nobel Sistema de Ensino, Nucleo Regional de
Educacdo e Grafica Regente.

A seguir, relaciono o quadro de diretores desde a implantacdo desta unidade penal, em
1996, até 0 ano de 2012: Cel. Antonio Tadeu Rodrigues (04/1996 a 11/04/2008; Tem. Cel.
Eduardo Krevieski (11/04/2008 a 03/10/2011); Marcos Roberto Rodrigues (14/01/2011 a
07/06/2011); Luciano Marcelo Simdes de Brito (07/06/2011 a 07/04/2012); Vaine Gomes
(atual gestdo).

O CEEBJA “Professora Tomires Moreira de Carvalho”- EFM encontra-se instalado no
pavilhdo denominado Tratamento Penal — 03 (TP-3), onde funciona a organizacao
pedagogico-administrativa da escola (diregdo, secretaria, equipe pedagogica). No pavilhdo
destinado ao setor de oficina da unidade, em local adaptado, estdo instaladas as salas de aula,

biblioteca e sala de video.
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De acordo com a Resolucdo 1034/96, Diario Oficial do Estado, de 27/03/96, a oferta
de Educacdo Bésica em nivel de Ensino Fundamental, com avaliacdo no processo, teve seu
estabelecimento e seu curso reconhecidos pela Resolucdo n® 4.424/98, D. O. E., de
11/02/99.

Do ano de 2004 até a presente data passa a ofertar Ensino Médio, com avaliagdo no
processo, de acordo com a Resolucdo 4230/03, D.O.E., de 19/02/04. A proposta pedagodgica
de EJA, no sistema penal do Parana, é a mesma ofertada para a comunidade em geral, pois
“entende-se que o individuo, mesmo na condicdo de preso, sob a custodia do Estado, tem os
mesmos direitos e necessidades intelectuais do que qualquer outro aluno” (PARANA, 2011,
p. 80). Dessa forma, o encaminhamento pedagdgico, no interior do presidio, € 0 mesmo
proposto para os Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado, ou seja, 0
ensino é presencial com avaliacdo processual e cumulativa, carga horaria de 1920 horas/aula
para o Ensino Fundamental Il e 1440 horas/aula para o Ensino Médio; frequéncia obrigatoria,
sendo ofertado o curriculo de cada disciplina na sua totalidade, com 100% do tempo em
organizacbes coletivas (aula ou atividades programadas) e individuais de aprendizagem
(orientacdo, leituras dirigidas e tarefas). Conforme orientam as Diretrizes Curriculares de
EJA, “a matricula do educando € feita por disciplina e pode se dar na organizagéo coletiva ou
individual” (PARANA, 2006, p. 25).

Assim, para fins de conclusdo de uma disciplina, o aluno precisa cumprir a carga
horaria compativel a disciplina em que estiver matriculado, vencendo todos os conteidos
estabelecidos como objetivos para o desenvolvimento das habilidades e competéncias da area
em estudo, tendo um aproveitamento de 60%, no minimo.

Na organizacao individual, o préprio aluno assume a responsabilidade do processo de
aprendizagem, por meio de material de apoio pedagdgico, selecionado previamente pelo
professor, que atenda aos objetivos de escolarizacdo da disciplina, conforme definido no
plano de trabalho docente. De posse do material didatico, o aluno realiza as atividades sob
mediacdo do professor, que o orienta, intervém, avalia e retoma o processo sempre que for
necessario. Dessa forma, o aluno segue seu ritmo, respeitando o seu préprio tempo para
construcdo e desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias para a conclusdo da
disciplina.

Para a organizacdo coletiva fica reservado o espaco em que se desenvolvem projetos
especiais, 0s quais se destinam ao trabalho com contetdos especificos ou extracurriculares

que complementam a formacdo de acordo com 0 exposto nos cadernos do Departamento
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Penitenciario do Parand - DEPEN - sobre os desafios que se colocam como tarefa dos

professores.

Trabalhar transversalmente com temas que digam respeito aos valores éticos,
de respeito ao outro, de tolerancia, de solidariedade etc, que devem balizar as
relacfes sociais entre 0s grupos humanos e que sdo chamados de contetdos
de educacdo social. Tais temas, além de estarem presentes nos contetdos
formais das disciplinas, poderdo ser trabalhados em atividades
extracurriculares (PARANA, 2011, p. 80).

Para atender essas orientacdes, este Centro tem ofertado, além do ensino
sistematizado, atividades diferenciadas, que propiciam a ressocializacdo do interno/aluno.
Dentre elas, destaca-se: “Dia da Familia”, que oportuniza aos familiares o contato com as
atividades que os educandos desenvolvem na escola; apresentacdo de pecas teatrais,
atividades de danca e mdsica organizadas a partir de conteddos curriculares, em que ha
participacdo de todos os profissionais da unidade; Feira Cultural; Concurso de declamacéao
de poesia; Concurso de oratoria; Formatura anual, com a participacdo da familia,
participacdo em concursos externos: Educacdo Fiscal, Educagdo no transito e participagao
no ENEM. Em 2012, teve inicio o Projeto Remicdo pela Leitura, ainda em tramite para a
regulamentacdo, o qual pretende atender tanto os internos/alunos, matriculados na escola,
guanto os outros internos da unidade. A remicdo acontecera da seguinte forma: 4 (quatro
dias) de pena para cada livro lido, apds apresentacdo do trabalho determinado, para cada
nivel de ensino.

Dessa forma, entendo que, apesar de todos os desafios e dificuldades enfrentados, a
educacdo ofertada pelo CEEBJA da Penitenciaria de Maringa, busca atender aos objetivos
dessa oferta ao “entender a apropriacdo do saber como um ato civilizatério, como um
instrumento de humanizacdo: esse é o principio que baliza as agdes de educacdo para os
privados de liberdade” (PARANA, 2011, p. 81). E &, também, o fio condutor de toda ac&o
pedagdgica que se desenvolve neste espaco educacional.

O Quadro 7, a titulo de ilustracéo, traz os dados fornecidos pelo Grupo Auxiliar de
Planejamento (GAP), do Departamento Penitenciario do estado (DEPEN), em relacdo a
unidade penal - Penitenciaria Estadual de Maringd, com informacdes sobre o nimero de

presos: por faixa etaria, por cor de pele/etnia, por grau de instrucdo e tempo de pena.
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PRESOS P/ FAIXA ETARIA JANEIRO/2012 MEDIA
18 a 24 anos 53 4.4
25 a 29 anos 123 10,3
30 a 34 anos 96 8,0
35 a 45 anos 90 7,5
46 a 60 anos 41 3,4
Mais de 60 anos 9 0,8
Total 412 2,9
PRESOS P/ COR DE PELE JANEIRO/2012 MEDIA
Branca 239 19,9
Negra 44 3,7
Parda 128 10,7
Amarela 1 0,1
Indigena 0,0
Total 412 2,9
PRESOS P/ GRAU DE INSTRUCAO JANEIRO/2012 MEDIA
Analfabeto 1 0,1
Alfabetizado 31 2,6
Ensino fundamental incompleto 265 22,1
Ensino Fundamental completo 10 0,8
Ensino Médio incompleto 59 4,9
Ensino Médio completo 40 23,3
Ensino superior incompleto 3 0,3
Ensino Superior completo 3 0,3
Total 412 2,9
PRESOS P/ TEMPO TOTAL DE PENA JANEIRO/2012 MEDIA
Até 4 anos 7 0,6
Mais de 4 até 8 anos 57 4,8
Mais de 8 anos até 15 anos 113 9,4
Mais de 15 anos até 20 anos 69 5,8
Mais de 20 anos até 30 anos 99 8,3
Mais de 30 anos até 50 anos 48 4,0
Mais de 50 anos até 100 anos 9 0,8
Mais de 100 anos 0 0,0
Total 402 2,8

Quadro 7 — Dados sobre os internos da PEM.
Fonte: Grupo Auxiliar de Planejamento (2012).

Esse quadro aponta que a populacdo da PEM é composta majoritariamente por homens

brancos, com idade média entre 18 anos a 34 anos, com o Ensino Fundamental incompleto.

Desse universo, destacam-se a faixa etaria e o nivel de escolaridade, pontos que influenciaram

na escolha da intervencdo pedagogica: populagdo imensamente ativa: foco, por isso, do

mercado de trabalho; com capacidade e necessidade de desenvolvimento das habilidades de

leitura e de escrita, que lhes dé uma nova compreensdo do mundo e a oportunidade de se

engajarem como cidaddos na vida em sociedade; perceberem-se sujeitos constituidos pelo

mundo social, buscando no mundo do trabalho sua reinsercéo social e se protegendo contra o

mundo do crime.
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Desenvolver o trabalho pedagdgico junto a essa populagdo em privacdo de liberdade
permite entender mais claramente a realidade intramuros e reconhecer a relevancia da
educacdo na vida desses detentos que sdo também os excluidos, os marginais, 0s ndo-clientes,
as maiorias perdedoras por sua condicao de presos. A prisdo ndo € apenas 0 espaco onde vao
pagar a pena, mas também o momento em que perdem o seu pertencimento a sociedade em
que construiu uma histéria de sujeito social. Sobre esse aspecto assim se posiciona Onofre
(2007, p. 2):

Ao chegar a prisdo, o sentenciado traz uma concepgéo de si mesmo formada
ao longo de sua vivéncia no mundo doméstico. Nesse momento, ele é
totalmente despido de seu referencial, pois ao entrar na prisdo o sentenciado
é desvinculado de todos os objetos pessoais, desde a roupa até o0s
documentos. Aqueles sinais ‘classicos’ de pertencimento a sociedade sdo
subtraidos: ao despir sua roupa e vestir o uniforme da institui¢éo, o individuo
comega a perder suas identificacbes anteriores para sujeitar-se aos
parametros ditados pelas regras institucionais.

Para desenvolver o trabalho pedagogico, é necessario que o docente tenha consciéncia
desse fato, pois, ao perceber-se sem sua identidade, o detento, muitas vezes, passa a negar
toda aquela nova forma de viver, reconhecendo que a ele cabe apenas sujeitar-se as regras
impostas pela instituicdo e entdo rejeita, veladamente, tudo que lhe é ofertado que nédo seja
para sua promocao pessoal. E nesse sentido que a pratica pedagégica deve estar atrelada ao
perfil do sujeito envolvido no processo, para que ele perceba o sentido da educacdo nesse
momento de sua vida. E preciso que ele entenda que a escolarizagido bem como o acesso aos
bens culturais pode mudar a sua visdo de mundo e de si mesmo para o retorno ao convivio
social. Para isso, o desenvolvimento das praticas pedagogicas deve ser organizado, levando
em consideracdo sua importancia do ponto de vista cientifico em relacdo ao contetdo
temético e ao desenvolvimento metodoldgico, bem como ao estabelecimento de confianca
com o docente. Isto é possivel por meio de um plano de acdo que esteja voltado para essa
populacdo especifica. Ottoboni (1984, apud ONOFRE, 2007, p. 4), esclarece este ponto ao

afirmar que:

Somente quando o preso sente a presenca de alguém que Ihe oferece uma
amizade sincera, destas que ndo exigem compensacgdes ou retorno, é que se
inicia o processo de desalojamento das coisas mas armazenadas em seu
interior e a verdade comeca a assumir o seu lugar, restaurando,
paulatinamente, a autoconfianca, revitalizando os seus préprios valores. 1sso
se chama libertagdo interior.
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Ter como parametro essas concepgdes sobre o perfil dos alunos j& formuladas permite
o desenvolvimento de um trabalho producente no interior dos presidios em face dos limites
que Ihes sdo impostos pelas estruturas, sistema de seguranca, dificuldades de aprendizagem,
desinteresse pelo estudo, quando este vé a escola apenas como espaco para descansar da
vigilancia ou ganhar a remigé&o, entre tantos outros.

Para Santos (2005, p. 3), a educacdo nos espagos prisionais deve desenvolver o

espirito critico do educando para suscitar mudancgas.

O sistema penitenciario necessita de uma educacdo que Se preocupe
prioritariamente em desenvolver a capacidade critica e criadora do
educando, capaz de alerta-lo para as possibilidades de escolhas e a
importancia dessas escolhas para a sua vida e consequentemente a do seu
grupo social. 1sso é possivel através de uma acdo conscientizadora capaz de
instrumentalizar o educando para que ele firme um compromisso de
mudanca com sua histdria de mundo.

Ao situar a conscientizacdo como instrumento de mudanca, a autora traz a tona uma

reflexdo de Paulo Freire, reescrevendo-a.

A conscientizacdo é [...] um teste de realidade. Quanto mais conscientizacao,
mais dés — vela’a realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do
objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta razdo, a
conscientiza¢do ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma
posicdo falsamente intelectual. A conscientiza¢do ndo pode existir sem o ato
acéo- reflexdo (SANTOS, 2005, p. 3).

E a partir de uma ac&o que venha desmistificar a realidade dos educandos dos espacos
prisionais que a educag@o vai atingir seu objetivo de ressocializar, pois “[...] na medida em
que conseguir superar a falsa premissa de que uma vez bandido, sempre bandido” (SANTOS,
2005, p. 3), estard cumprindo sua funcgéo social e transformadora.

Ou ainda como esta escrito nos cadernos do Departamento Penitenciario do Parané:

No caso do Brasil, onde ha mais de 400 mil presos cumprindo penas nos
presidios (dados do INFOPEN de junho de 2008) - e quem habita esses
espacos €, na grande maioria, a juventude brasileira -, pensar a escolarizacdo
e o papel da profissionalizagdo desses jovens no interior dos presidios é
necessario e inevitavel (PARANA, 2011, p. 94).

No percurso que busco delinear, com fins de apresentar um esbogo da oferta da
educacgédo, assim como os descaminhos pelos quais essa oferta teve de trilhar, vejo que

historicamente nem sempre a educacdo foi considerada um direito assegurado, mas



38

instrumento disciplinar para manutengdo da ordem ou com fins apenas de ressocializacéo,
sendo em muitos casos negada ou vista como um privilégio pela sociedade. Agora, amparada
pelas Diretrizes Nacionais, € 0 momento histérico de pensar na qualidade dessa oferta, pois
ndo cabem nesses espacos acOes educativas que ndo sejam voltadas para uma formacéo
integradora desses alunos em privacdo de liberdade, pois é por meio da educacdo, das
atividades laborais, da educacao profissionalizante e de atividades culturais diversificadas que
sera possivel devolver a sociedade individuos melhores e mais preparados para enfrentarem
todos os fatores que obstacularizam o seu egresso. N@o penso que essas medidas sozinhas
diminuam a reincidéncia ao crime, mas tenho a expectativa de que 0s sujeitos que vivem essas
experiéncias tenham outra visdo de si mesmos na vida em sociedade. H& relatos de
sentenciados que sO conseguiram operar mudancas de comportamento apds algumas
reincidéncias. Sobre isso Freire (apud ONOFRE, 2007, p. 4), diz:

E ao pensar na educacdo do homem preso, ndo se pode deixar de considerar
gue o homem ¢ inacabado, incompleto, que se constitui ao longo de sua
existéncia e que tem vocacdo de ser mais, o poder de fazer e refazer, criar e
recriar.

Essa visdo de homem inacabado, em constante renovar-se é a forga que motiva e
impulsiona o trabalho pedagodgico nos espacos de privacdo de liberdade. Ao contrério, seria

dificil enfrentar os desafios ali existentes.



CAPITULO 2

APORTE TEORICO: SITUANDO O PERCURSO

O presente capitulo tem por objetivo apresentar a base tedrica que subsidiou as
reflexGes acerca do ensino-aprendizagem de lingua materna, na atualidade, voltando o olhar
mais especificamente para a leitura e a escrita, as quais se fundamentam na concepc¢éo
interacionista da linguagem a luz dos pressupostos teoricos de Bakhtin e Volochinov (1990),
Bakhtin (2003) e Vygotsky (1988), que apresentam a linguagem como forma de interagdo
entre 0s sujeitos e o professor como mediador do processo ensino-aprendizagem. Além das
consideracBes desses tedricos, tomo as abordagens dos estudiosos que tém desenvolvido
pesquisas da area da linguagem, no Brasil, Geraldi (1987, 2003), Garcez (1998), Koch e Elias
(2008, 2009), Marcuschi (2008, 2010) Sobral (2009), Antunes (2003, 2007, 2009), Zanini
(1999, 2008, 2009) e Menegassi e Angelo (2005), Menegassi e Ohuschi (2007) e que tém
colaborado com as reflexdes acerca do ensino da leitura e da escrita.

Considerando que esta pesquisa-acao valeu-se de uma transposicao didatica que fez uso
do encaminhamento metodoldgico - oficinas pedagdgicas - apoio-me nas reflexdes advindas de
Freinet (1991), Elias (1997) e nos fundamentos tedricos abordados pelos estudiosos que
discutiram e organizaram praticas pedagdgicas a partir do encaminhamento, centrado no ensino
por projetos, tais como: Pazini (2004), Benites e Pereira (2004), Martha (2004) e Zanini (2008).

Todo esse enfoque tedrico estd presente nas orientacdes contidas em PARANA -
(Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana - DCE - (2008), sobre o exercicio da escrita que
toma o texto como lugar de interacdo social que se concretiza nos géneros textuais, por meio
das préticas de leitura, oralidade, escrita e analise linguistica. E a partir desses aportes tedricos
que me pautei para propor uma pesquisa-acdo de cunho qualitativo-interpretativo que facilite
a reflex@o sobre os encaminhamentos metodologicos da préatica de leitura e escrita nas salas

de aula do ensino fundamental e médio.

2.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA MATERNA NO PARANA

Ao abordar a questdo do ensino de lingua materna, faz-se necessario um breve

historico para ancorar a base de inquietacdo que sustentou esta pesquisa. Toma-se o Curriculo
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Basico (CB) - (1990)° como ponto de partida para essa retrospectiva. Nesse documento, a
concepcdo interacionista era proposta de encaminhamento para atividades de ensino-

aprendizagem da linguagem. O cerne do ensino era o trabalho com a diversidade textual:

[...] é importante trazer para a sala de aula todo tipo de texto literario,
informativo, publicitario, dissertativo - colocar estas linguagens em
confronto, ndo apenas as suas formas particulares ou composicionais, mas o
proprio conteddo veiculado nelas. E importante, também, ter claro que todos
0s textos estdo marcados ideologicamente e o papel do professor é explicitar,
desmascarar tais marcas e apresenta-las ao aluno (PARANA, 1990, p. 53).

Seguiu-se, a implantacdo desse documento, uma série de momentos de estudo e
formacdo para os professores, momentos esses de intensa reflexdo na tentativa de subsidiar
uma forma de transposi¢do didatica para as préaticas de sala de aula. Sistematicamente, muitas
mudangas ocorreram, o trabalho foi frutifero, mas o tempo necessario para os avangos nao foi
suficiente, uma vez que a mudanca das politicas publicas ndo deu continuidade aos
conhecimentos e abordagens ja implantadas. Pior, ndo continuou e nao sugeriu outras
propostas. Teve inicio um periodo de treinamentos, na Universidade do Professor, sobre
qualidade de vida, qualidade total, ou seja, uma visdo neoliberal de educacdo. Com isto,
ganhou-se por um lado, ouvindo outras vozes, mas perdeu-se por outro, deixando de dar
embasamento tedrico para subsidiar as praticas pedagdgicas.

Em 1997, atendendo ao exposto na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), lei Federal n°. 9394/96 surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
indicados pelo MEC (BRASIL, 1988), que postulam uma concep¢do enunciativa, discursiva
de linguagem. Assim, o texto é tomado como unidade basica do ensino, e a no¢do bakthiniana
de géneros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem.

Essa concepgéo de ensino de lingua materna vinha, de certa forma, reiterar o proposto
no Curriculo Bésico - CB (PARANA, 1990), com muitos avancos tedricos e abrangéncia da
acdo educativa no que se refere a autonomia e flexibilizacdo de implantacéo de propostas para
0 Ensino Fundamental.

No entanto, o que marcou esse periodo foi a indefinicdo de encaminhamentos
curriculares para uma efetiva proposta pedagdgica que fosse capaz de subsidiar os professores

de Lingua Portuguesa, os quais, ndo encontraram, ou nao buscaram, rumos definidos e

® Documento que sistematiza a proposta curricular e apresenta o projeto politico pedagégico da educagio
pUblica do estado do Parana para a década de 90. Teve como ponto de partida a implantagdo do Ciclo Bésico
de Alfabetizacdo que se constituiu no primeiro passo para a reestruturagdo curricular de pré a 82 série, naquele
momento (PARANA, 1990, p. 14).
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seguros para constituirem, em suas unidades de ensino, uma educacdo voltada para a
formacdo do aluno-leitor proposto pelos PCN, como também de espaco para a formagéo do
professor previsto pelos PCN. O que se viu foi a abertura de uma avenida para concepcoes e
propostas diferenciadas, em que o professor, no seu direito de catedra, passou a aplicar em seu
espaco pedagogico um ensino voltado para sua prépria concepcdo de lingua, de acordo com
sua formacdo e referencial tedrico. Em outras palavras, passou a fazer o que lhe dava
seguranca em sua pratica pedagogica.

Em 2005, chega as escolas do Parana a versao preliminar das Diretrizes Curriculares
da Educacdo Fundamental da Rede de Educacdo Basica do Estado do Parana que norteou a
construcdo coletiva do Plano Estadual de Educacdo e o Projeto Politico Pedagdgico das
escolas publicas, bem como o Plano de Trabalho Docente.

Somente em 2008 é que chega as escolas a versdo definitiva do referido documento,
intitulado de Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE). Essas Diretrizes foram construidas a
partir dos debates, encontros e sugestdes dos professores da rede e pela leitura critica de
especialistas vinculados as diferentes universidades brasileiras, para possiveis ajustes
conceituais (PARANA, 2008).

Desde seu esboco inicial até a concretizacdo do documento final, a proposta de ensino
¢ aquela que “[..] d& énfase a lingua viva, dialégica, em constante movimentacdo,
permanentemente reflexiva e produtiva. Tal énfase traduz-se na adocdo das préticas de
linguagem como ponto central do trabalho pedagdgico” (PARANA, 2008, p. 48).

Para que essa proposta de lingua se concretize, na pratica,

[...] é tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes
praticas sociais que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, com a
finalidade de inseri-los nas diversas esferas de interacdo (PARANA, 2008, p.
48).

Assim posto, teoricamente, parece conduzir a um fazer pedag6gico que assuma um
trabalho com as praticas de oralidade, leitura, escrita e de reflexdo sobre a lingua concernente
a linha tedrica delineada. No entanto, ndo € assim que se concretiza, ficando o ensino as voltas
com o ecletismo de praticas pedagogicas que ora se aproximam da proposta tedrica, ora se
distanciam e, mais frequentemente, seguem o espontaneismo a que o professor tem condicdes
de aplicar, a partir de sua formac&o tedrica e da realidade concreta em que se encontra. Isto

porque a abordagem teoérica sobre géneros do discurso que sustenta a perspectiva
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interacionista ainda esta sendo uma construgdo pedagdgica que suscitara muitas idas e vindas,
muitos erros e acertos, na elaboracéo de transposicdes didaticas em sala de aula.

Assim, entender a linguagem em sua dimensdo social exige um olhar ao
desenvolvimento dos estudos linguisticos que empreenderam esforcos para a formulacdo dos
pressupostos tedricos norteadores dessa concepcao e que estdo ancorados na linguistica da

enunciagéo.

2.2 A LINGUAGEM EM UMA DIMENSAO SOCIAL

A Linguistica da Enunciacéo abrange as vertentes tedricas que estudam a lingua dentro
de uma concepcdo de linguagem como processo de interacdo e toma como objeto de estudo o
enunciado concreto. Neste sentido, adota a perspectiva funcionalista, a lingua em acdo, em
oposicdo a perspectiva formalista, a lingua como sistema, advindas do tripé Saussure,
Bloomfield e Chomsky.

A abordagem enunciativa encontra suas bases teéricas em Bakhtin e Benveniste, dois
dos mais notorios representantes da Teoria da Enunciagao.

A concepcdo de linguagem como fendmeno social esta inscrita nas formulacGes
tedricas de Bakhtin, para quem o signo linguistico ndo existe fora de seu funcionamento
social, o que significa dizer que o ato individual de realizacdo da lingua se concretiza na
interacdo entre locutor e interlocutor, sujeitos da enunciagdo, em dado contexto concreto. Para
Bakhtin e Volochinov (1990, p. 123):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Isto implica dizer que é pela linguagem que o homem se constitui enquanto sujeito

inscrito em determinada realidade social.

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicacao verbal; somente quando mergulham nessa corrente
¢ que sua consciéncia desperta e comeca operar (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1990, p. 108).
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A enunciagdo é, entdo, o verdadeiro lugar da fala, definida como interacéo verbal.

Esse mesmo olhar sobre a lingua esta presente nas formulagGes tedricas de Benveniste,
considerado, tradicionalmente, o pai da teoria da enunciacao, desenvolvida entre os anos 50 e
60 do seculo passado. No entanto, os estudos posteriores constataram que Bakhtin, em 1929,
ja teorizava esses conceitos sobre enunciacdo. Ambos se aproximam por se recusarem a
separar o homem da linguagem. A diferenca entre eles estd em Benveniste ser um linguista e
Bakhtin ser um filésofo da linguagem, o que empreende distanciamento na formulacdo de
suas teorias e area de abrangéncia de cada um.

Para Benveniste (1989, p. 82), a enunciagdo “¢ este colocar em funcionamento da
lingua por um ato individual de utilizagao”.

Seus estudos estdo ancorados na analise das marcas do homem na linguagem, de onde
deriva a compreensdo de enunciacdo no campo da semantica e no quadro da frase, realizada

por um locutor:

A nocédo de semantica nos introduz no dominio da lingua em emprego e em
acdo; vemos desta vez na lingua sua funcdo mediadora entre 0 homem e o
homem, entre 0 homem e 0 mundo, entre espirito e as coisas, transmitindo a
informacdo, comunicando a experiéncia, impondo a adeséo, suscitando a
resposta, implorando, constrangendo; em resumo, organizando toda a vida
dos homens (BENVENISTE, 1989, p. 229).

A opcéo por analisar as marcas do locutor toda vez que toma a palavra por meio das
marcas especificas da lingua, caracteriza sua abordagem como gramatical. Esta afirmacdo se
justifica pelos inimeros trabalhos de Benveniste voltados para este aspecto de uso da lingua,
entre eles: Estrutura da Relacdo de Pessoa no verbo (1946), O aparelho formal da enunciacéo
(1970) e As relacdes de tempo no verbo francés (1995).

Outro ponto a considerar das linguisticas enunciativas é em relacdo ao sujeito da
enunciacao. Para os dois teoricos aqui enfocados, Benveniste e Bakhtin, o sujeito é colocado
no centro da linguistica. Sobral (2009, p. 47), ao discutir a concepg¢éo de sujeito do circulo de

Bakhtin, assim o define.

A bem dizer, desde a primeira formulacdo que nos chegou,
cronologicamente falando, a de Voloshinov (1976), o sujeito é pensado em
termos de uma interacdo constitutiva com a sociedade: assim como precisa
da sociedade para existir como tal, o sujeito constitui, em suas relagdes com
outros sujeitos, essa mesma sociedade.
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Para Benveniste (1989, p. 84), “o ato individual de apropriacdo da lingua introduz
aquele que fala em sua fala. Este € um dado constitutivo da enunciagdo”.

Surge, entdo, a nocdo de sujeito heterogéneo, explorada nos anos 80. Sujeito
heterogéneo é aquele atravessado por sua propria divisdo, pelo social, pelo discurso de
outrem, pelas numerosas formas de exterioridade. Aquele que, ao falar, exibe polifonia, ou
seja, a encenagdo de diferentes vozes que o0 cerca. E esse sujeito, também, que materializa a
dimensao dialdgica da linguagem.

Essa concepcdo rompe com o esquema tradicional de comunicacdo que considera as
palavras de um locutor destinadas a um interlocutor. Ndo é mais um interlocutor que recebe a
palavra do locutor, mas os dois constroem juntos a comunicagao.

Com Benveniste, 0 sujeito se constitui pela linguagem toda vez que o individuo toma a
palavra. Segundo Cox (1996, p. 293), essa concep¢do de linguagem “que permite
compreender a lingua em exercicio nas instancias de discurso” funda a nocdo de subjetividade
defendida por Benveniste, para quem a subjetividade se fundamenta no estatuto da pessoa.

Conforme esclarece o préprio teorico:

A consciéncia de si mesmo s6 é possivel se experimentada por contraste. Eu
s6 emprego eu ao dirigir-me a alguém, que na minha alocucio sera um tu. E
esta condicdo de dialogo que é constitutiva da pessoa, pois implica que,
reciprocamente, eu me torne tu na alocucdo daquele que por sua vez se
designa por eu (BENVENISTE, 1995, p. 286).

E nessa polaridade das pessoas que se materializa a linguagem como acio dos sujeitos
na cadeia da comunicacdo verbal, ou seja, a polaridade € uma consequéncia pragmatica.

Se € pela linguagem que o homem se constitui, €, também, por meio da lingua em
acao, que é possivel a interacdo humana. A linguagem, assim, € a mediacao entre 0 homem
e 0 mundo que o cerca na construcdo de sua histéria humana. E essa perspectiva de
linguagem que deve ser o foco das aulas de lingua materna, para que 0s sujeitos envolvidos
no processo ensino-aprendizagem - professor e aluno - reconhecam-se e se fagam
reconhecer nas interagcfes verbais, por meio dos géneros textuais a serem lidos, analisados e

produzidos.
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2.3 A CONCEPCAO INTERACIONISTA DE LINGUAGEM NO PROCESSO DE
LEITURA E ESCRITA

A concepcdo interacionista se orienta por essa visdao de linguagem como lugar da
interacdo humana e se fundamenta na teoria da enunciacdo que encontra sua base tedrica em
Bakhtin e VVolochinov (1990, p. 112), para os quais “[...] a enunciacéo € o produto da interacéo
de dois sujeitos socialmente organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode
ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor”, ou seja,
sempre havera um sujeito enunciador - locutor, um sujeito enunciatério - interlocutor e o
enunciado para que se estabeleca a enunciacéo.

Conceber o processo de leitura e escrita a partir dessa visdo interacionista da
linguagem conduz a explicitacdo de alguns conceitos que estdo na base desse processo. Um
deles diz respeito a monologizacdo apresentada por Bakhtin e Volochinov (1990); ou
internalizacdo, descrito por Vygotsky (1988).

O processo de monologizacdo ocorre na interacdo verbal, ou seja, do social para o

individual, pois, como afirma Bakhtin (2003, p. 294):

A experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se
desenvolve em uma interagdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia pode ser
caracterizada como processo de assimilagdo - mais ou menos criador - das
palavras do outro (e ndo das palavras da lingua). Nosso discurso, isto &,
todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas) € pleno de palavras
dos outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade, de um
grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos.

E nesse sentido que os enunciados concretos produzidos pelos usuérios da lingua estéo
interpelados pelo discurso do outro. Ao explicar esse processo, Garcez (1998, p. 53) afirma
que:

A monologizagdo seria um processo de transformacdo do carater dialdgico
da enunciacdo: a principio, a linguagem é orientada para o outro de forma
concreta, e em seguida continua orientada para o outro, mas esse outro no
monologo toma outra dimens&o.
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Esse enfoque apresentado pela autora estd relacionado ao dualismo entre o que é
interior e 0 que € exterior no percurso da exteriorizacdo do discurso em relagdo a situacdo
social em que estdo inseridos os participantes da situacdo comunicativa e € ela que vai
determinar a forma e o estilo da expressao produzida pelo locutor. “O grau de consciéncia, de
clareza, de acabamento formal da atividade mental é diretamente proporcional ao seu grau de
orientagdo social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1990, p. 114), ou seja, ao tomar consciéncia
de quem € o outro e em que situacdo social esta inserido, o sujeito se constitui, transformando
0 seu discurso interior, entoacao interior e estilo interior em expressdo exterior, por meio da
adequagdo da linguagem, a qual faz a mediacdo desse processo mental. “O centro organizador
de toda enunciacdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas exterior: esta situado no meio
social que envolve o individuo.” (BAKHTIN; VOLOCHINOQOV, 1990, p. 121). Esse aspecto
monologizado da linguagem também é explicado por Menegassi e Ohuschi (2007, p. 232)
“a linguagem nao pode ser a simples expressdo do pensamento, mas sim, uma ‘roupagem’
deste, pois nem sempre expressamos 0 que estamos pensando, ja que usamos a linguagem em
func¢ao do outro, do social”.

Este percurso de apropriacdo da linguagem do social para o individual aproxima os
dois tedricos - Bakhtin e Vygotsky - pois ambos descrevem a influéncia que os signos e as
praticas sociais exercem sobre o sujeito no seu processo de desenvolvimento cognitivo e de
insercdo social e, ainda, sobre a influéncia do social sobre o individual. O que Bakhtin chama
de monologizacdo da consciéncia, Vygotsky (1988, p. 63) caracteriza como internalizacao -
“a reconstrucdo interna de uma operagdo externa”’. Este conceito tem como base a ideia de
que as interacBes sociais sdo necessarias para que o individuo construa, por meio da
internalizacdo, o conhecimento, o qual ocorre primeiro no plano externo e social, para depois
ocorrer no plano interno, individual. Para Vygotsky (1988, p. 64) “esse processo consiste em
uma série de transformacdes”.

a) “Uma operagao que inicialmente representa uma atividade externa € reconstruida e
comega a ocorrer internamente” (VIGOTSKY, 1988, p. 64). Este conceito tem por base a
ideia de que as interagdes sociais sdao fundamentais para que o individuo construa, por meio
da internalizagdo, o conhecimento, o qual ocorre primeiro no plano externo e social para
depois ocorrer no plano interno, individual. Apoiando-me em Vygotsky (1988), considero
que, ao ser internalizado, o conhecimento sofre transformacdes, desenvolvendo a inteligéncia
pratica (acdo consciente), a aten¢do voluntéria (controle da atencdo ou voli¢do) e a memoria
(organizacdo do pensamento). Se féssemos descrever esse processo em etapas, teriamos a

seguinte descrico:
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e aprimeira etapa é exterior, esta voltada para as relagdes reais entre os individuos;

e a segunda etapa é interior, momento em que ocorre o discurso interno, num jogo

entre 0 outro e o0 eu e, por Ultimo;

e a terceira etapa que é exterior. No entanto, para que esta Ultima etapa ocorra é

preciso que haja a sedimentacao temporal que é de natureza idiossincratica.

b) “Um processo interpessoal ¢ transformado num processo intrapessoal”
(VYGOTSKY, 1988, p. 64). Para que ocorra essa transformacdo de um processo em outro, as
fungdes do desenvolvimento, entdo, aparecem duas vezes, “[...] primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgica), e depois no interior (intrapsicoldgica)” (VYGOTSKY, 1988, p. 64).

¢) “A transformagdo de um processo interpessoal em processo intrapessoal é resultado
de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1988,
p. 64). Assim, é possivel depreender que os processos de desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, ou internalizagdo do conhecimento, ndo ocorrem no momento exato
da interacdo com os individuos reais, bem como ocorrem diferentemente em cada individuo,
por ser idiossincratica e variard no tempo de sedimentacdo necessario para cada pessoa, como
resultado de um desenvolvimento prolongado.

Esses dois conceitos - monologizacdo e internalizacdo - descritos anteriormente -
devem ser considerados nas atividades de leitura e escrita dentro de uma perspectiva
interacionista. Com relacdo a leitura, as atividades devem ser pensadas, considerando que o
ato de ler é o resultado do processo de interacdo interdependente entre o leitor e o texto,
mediado pelo didlogo capaz de produzir sentidos, por meio de estratégias de leitura, que
possibilitem desvelar as diversas vozes presentes no texto, para formar um leitor que nédo
apenas reproduza as informagfes contidas no texto, mas que seja capaz de se posicionar
criticamente frente ao texto que 1. Com relacdo a escrita, as atividades de producdo textual
devem levar em conta o tempo de amadurecimento necessario para a escrita de textos que
representem a internalizacdo das informacdes advindas das leituras precedentes (de textos e
do mundo). Sem esse tempo necessario para a sedimentacdo das informacdes das diversas
vozes, 0 aluno ndo completa as etapas do desenvolvimento: inteligéncia prética, atengdo
voluntaria e memoria, descritas por Vygotsky, e nem toma para si a tarefa de ser autor do seu
dizer, ou seja, a sua palavra ndo € uma reelaboracdo das palavras dos outros, passa a ser uma
reproducéo do discurso alheio.

Outro conceito que estd na base das formulagdes tedricas de Bakhtin e Vygotsky é o

de mediacdo no processo de aprendizagem. Para o primeiro, essa mediacdo parte das relagoes
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sociais que possibilitam o didlogo entre os participantes da interagdo verbal em que 0s
individuos estdo situados. Para o segundo, além das relacGes sociais, a mediacao se estabelece
pela presenca do adulto na organizacdo do conhecimento a ser desenvolvido. Segundo o autor,
“[...] o aprendizado organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”
(VYGOTSKY, 1988, p. 101). Assim, no processo de ensino-aprendizagem o professor seria o
organizador, o mediador entre o saber aprendido e o saber a ser ensinado. O conceito de
mediacdo estaria, entdo, relacionado ao desenvolvimento da Zona de Desenvolvimento

Proximal, um dos niveis de desenvolvimento. Segundo Vygotsky (1988, p. 97):

Ela é a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes.

A importancia desse nivel de desenvolvimento € que ele auxilia a determinacdo dos
aspectos da aprendizagem que ja amadureceram e os que ainda amadurecerdo, mas que ainda
estdo em fase de desenvolvimento. Nas palavras de Vygotsky (1988, p. 97) “o nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a
zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente”.
Essa nocdo das fases de desenvolvimento oferece ao professor parametros para avaliar e
entender os processos internos do desenvolvimento, bem como orienta a forma de intervencéo
pedagdgica para atingir 0s processos que precisam ser desenvolvidos. Menegassi e Ohuschi

(2007, p. 234) assim explicam esse processo de mediacao:

Vemos, portanto, a fundamental importancia do mediador, cuja funcéo é
mediar os conhecimentos, propiciando ao aluno a constru¢do de um novo
conhecimento e o desenvolvimento de uma atitude responsiva. Além disso, o
mediador também tem o papel fundamental de desestabilizar o outro, a fim
de abalar suas estruturas e transformé-lo noutro individuo, promovendo a
intervencdo entre os elementos, numa determinada relagéo.

Neste trabalho, a forma de intervir significativamente no processo da escrita foi uma
transposicao didatica consolidada em oficina de leitura e producéo de texto que propiciasse 0
desenvolvimento das funcdes ja amadurecidas dos alunos e aquelas que ainda estdo em fase

de amadurecimento, por meio de atividades de leitura e escrita, em uma perspectiva
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interacionista da linguagem, conforme sdo explicitados na descrigdo e analise do trabalho
executado, bem como nos resultados obtidos.
Na base dos processos de monologizacédo / internalizacdo e mediagéo esta o dialogo,

que assim é definido por Bakhtin e VVolochinov (1990, p. 123):

O diélogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “dialogo” num sentido mais amplo, isto ¢, ndo
apenas como comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicagéo verbal, de qualquer tipo que seja.

Assim, todo processo de constituicdo da lingua se estabelece pela interacdo verbal e
isto determina o carater dialégico da linguagem que estd na base das formulacfes tedricas
acerca do dialogismo. Ao afirmar que todo enunciado concreto é dialdgico no sentido de que
nossas ideias, segundo Bakhtin (2003, p. 298) “[...] nascem e se formam no processo de
interacdo e luta com o pensamento dos outros”, configura-se que cada enunciado se liga a
outro enunciado na cadeia da comunicagao verbal. Todo dizer “[...] responde a alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio etc.” (BAKHTIN,
1990, p. 123). Isto implica afirmar que toda atividade de dialogo nunca se esgota, é
ininterrupta.

Nesse sentido, é possivel caracterizar o processo da escrita como uma atividade que
parte do social para o individual, pois, ao produzir enunciados concretos, estes estdo prenhes
de palavras dos outros que sdo apagadas por uma forma de “esquecimento” da palavra do
outro, considerando esse outro como o conhecimento e a informagdo acumulados no percurso
discursivo social de assimilacdo da linguagem do meio sdcio-histérico-ideoldgico que
constitui a consciéncia do produtor. Sobre o processo de escrita e o carater dialdgico, “a
producdo escrita € um exemplo de dialogismo, pois se trata da mediacdo entre as ideias do
autor, de seus enunciadores e interlocutores, constituindo um novo dialogo” (MENEGASSI,
OHUSCHI, 2007, p. 235).

Apresento, a seguir, algumas definicdes sobre o ato de produzir enunciados escritos,
segundo alguns estudiosos, as quais reiteram a importancia dessa pratica social de linguagem

e subsidiam essas reflexdes.

[...] produzir textos - ser escritor - é agir simbolicamente sobre o mundo,
produzindo sentidos para 0 outro: um sujeito que pensa, sente e tem algo a
dizer a outros sujeitos (COSTA, 2002, p. 68).
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Considero a producéo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e
ponto de chegada) de todo processo de ensino-aprendizagem da lingua. [...]
Sobretudo, é porque no texto que a lingua - objeto de estudos - se revela em
totalidade. [...] Na producdo de discursos, o sujeito articula, aqui e agora, um
ponto de vista sobre o mundo que, vinculado a uma certa formacdo
discursiva, dela ndo é decorréncia mecénica, seu trabalho sendo mais do que
mera reproducdo: se fosse apenas isso, 0s discursos seriam sempre idénticos,
independentemente de quem e para quem resultam (GERALDI, 2003,
p. 135-136).

[...] a meta do redator aprendiz é a constituicdo do enunciado, de forma que
seja compreendido pelo outro sem a mediacdo dos elementos gestuais e
supra-segmentais. Entre 0s primeiros movimentos interacionais que
constituem a linguagem emergente das criangas e a enunciacao discursiva
complexa, como a dissertacdo informativa argumentativa sobre temas
abstratos, ha um percurso em que a contribuicdo do outro é variavel, mas
imprescindivel (GARCEZ, 1998, p. 68).

As trés definicdes reiteram o carater social da linguagem na atividade de producéo de
textos escritos, acentuando a sua constituicdo dialégica de interacdo com 0s sujeitos a quem
0s enunciados se dirigem, bem como a importancia do outro, sujeito mediador do processo de
escrita, conforme esclarece Garcez (1998, p. 69) “[...] a compreensdo do processo de escrita
estd vinculada ao estudo das praticas interacionais escolares, das quais o individuo participa,
na sua historia de desenvolvimento, como sujeito enunciador”.

O ato de escrita esta vinculado, portanto, ao fato de que o escritor ou enunciador
utiliza-se das formas normativas da lingua para realizar suas necessidades enunciativas de
escrita, em dado contexto, adequando-as a situacdo concreta de producdo: finalidade,
interlocutor, género, suporte textual, circulagdo social e posi¢do do autor, elementos propostos
pelos conceitos bakhtinianos.

Esses elementos da situacdo concreta de producao foram norteadores para a elaboracédo
do projeto de oficina de leitura e producdo de texto que pretendia, mais que uma atividade
diferenciada, colocar em pratica as bases teoricas da perspectiva interacionista, buscando
levar o aluno a produzir textos que atendessem ao percurso da interagdo verbal. Foi desse
objetivo inicial que busquei tragar os caminhos para o desenvolvimento do processo. Assim,
entendo que os trés conceitos: monologizacao/internalizacdo, mediagdo e dialogismo estdo
num grau superior, enquanto os elementos constitutivos da situacdo de produgéo estdo em
grau inferior, sustentando os anteriores. Se fosse criar uma imagem, diria que todo esse
processo de interacdo verbal poderia ser representado por uma arvore: a copa Seria 0S
elementos superiores (monologizacdo/ internalizacdo, mediacdo e dialogo), o tronco seria a

linguagem e os galhos seriam os elementos das condi¢des de producdo (finalidade,
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interlocutor, género, suporte textual, circulacdo social e posi¢cdo do autor). Esses elementos,
organizadores das atividades de linguagem, no desenvolvimento da préatica pedagdgica, sdo
explicados a seguir.

Ao produzir enunciados escritos estes devem ter uma finalidade, um objetivo,
conforme afirma Bakhtin e VVolochinov (1990, p. 113) “a expressdo comporta, portanto duas
facetas: o contetdo (interior) e sua objetivacdo exterior para outrem (ou também para si
mesmo)”. Isto explica o fato de que nédo se produz um discurso sem finalidade, uma intencéo
comunicativa. Essa intencdo de comunicacdo do locutor esta estritamente ligada ao parceiro
da situagdo comunicativa, o outro ou o interlocutor. Para Bakhtin e Volochinov (1990, p.
113):

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagcdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto &, em dltima andlise, em relagdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre
0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor.

Esse enderecamento da palavra a um destinatario constitui o processo dialégico da
interacdo verbal, € a esséncia da comunicacdo entre 0s participantes, pois, sem um
enderecamento definido, o locutor ndo encontra meios para concretizar a acdo comunicativa
na busca da compreenséo do seu dizer, ou seja, a resposta. A citacdo que segue esclarece esse

ponto.

O papel dos outros, para quem se constroi o enunciado, € excepcionalmente
grande. [...] Esses outros, para os quais 0 meu pensamento pela primeira vez
se torna um pensamento real (e deste modo também para mim mesmo), ndo
sdo ouvintes passivos, mas participantes ativos da comunicagdo discursiva.
Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles, espera uma ativa
compreensdo responsiva. E como se todo enunciado se construisse ao
encontro dessa resposta. Um traco (constitutivo) do enunciado é o seu
direcionamento a alguém, o seu enderecamento (BAKHTIN, 2003, p. 301).

Ao constituir a presenca do outro na construgdo do enunciado escrito, Bakhtin e
Volochinov (1990) instituem trés tipos de interlocutores: o real (participante-interlocutor
direto do dialogo); o virtual (aquele que pode ser substituido pelo representante médio do

grupo social ao qual pertence o locutor; e o superior ou superdestinatario (aquele que faz parte
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de um conjunto ideoldgico ao qual o locutor procura atender ou satisfazer). Bakhtin (2003,
p. 301) chama-o de “[...] elemento constitutivo total, que numa anélise mais profunda pode ser
descoberto”.

Essa constituicdo dos tipos de destinatarios vai determinar a escolha do género, pois,
“cada género do discurso em cada campo da comunicagdo discursiva tem sua concepgéo
tipica de destinatario que o determina como género” (BAHKTIN, 2003, p. 301)°.

Assim, a finalidade, a delimitacdo do interlocutor, a determinacdo do género, bem
como o suporte textual, a circulacdo social e posicdo do autor, que Menegassi e Ohuschi
(2007) chamam de mecanismos sociais, vao atender as condi¢des reais de producdo, pois,
segundo Bakhtin e Volochinov (1990, p. 113), “a situagdo social mais imediata e 0 meio
social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu interior, a
estrutura da enunciagdo”. Sobre esse aspecto da producédo textual me reporto a Geraldi que,
relendo os conceitos bakhtinianos, sintetiza os elementos constitutivos das condigdes de
producdo. Para efeito de ilustracdo, reproduzo o quadro, bastante conhecido, e idealizado por
Geraldi (2003, p. 161).

ASSUMIR-SE COMO LOCUTOR
(d)
A

implica implica
ESCOLHER ESTRATEGIAS
TER O QUE DIZER PARA DIZER
(@) (e)
' 1
supoe supoe
INTERLOCUTORES
RAZOES PARA DIZER 1 A QUEM SE DIZ
(®) exige ©:
L—— RELACAO INTERLOCUTIVA ~ —,

Observando o quadro, é possivel afirmar que a situacdo de interacao se estabelece, na
producdo textual, no momento em que o autor assume a posicado do seu dizer para estabelecer

a interacdo entre o que se diz e o0 que se espera que seja dito pelo aluno, dentro de um projeto

® Sobre os géneros do discurso destino o capitulo IV, por ser este o foco de todo o trabalho desenvolvido nas
oficinas. Por ora, apenas reforgo que o destinatario e as condigdes de produgdo determinam a escolha do
género.
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em que o aluno se constitua sujeito-autor de textos reais e significativos. Isso acontece quando
a acdo pedagogica assumida no processo ensino-aprendizagem conduz o professor a tomar
cada um dos aspectos apontados no quadro como orientadores da acdo educativa. Assim, a
proposicdo da escrita em sala de aula implica que o aluno tenha o que dizer. Este aspecto,
segundo Geraldi (2003, p. 163), diz respeito ao fato de que “ndo se trata mais de devolver
para a escola o que a escola diz, mas sim de levar para a escola o que também a escola ndo
sabe. [...] O vivido é ponto de partida para a reflexdo”. Nesse sentido, as experiéncias
individuais servem para conhecimento do grupo e, ao mesmo tempo, de reflexd@o interior do
proprio autor num processo de autoconhecimento; tenha razdes para dizer. Para isso, 0S
alunos tém de estar envolvidos e motivados internamente para realizar o trabalho, pois, ao
contrario, apenas cumprem uma tarefa do programa para a escola e ndo na escola, ou seja, que
ele tenha um envolvimento voluntario com o objeto da sua acdo comunicativa; interlocutores
a quem dizer, os quais irdo conduzir o processo das escolhas das estratégias adequadas, para
que seu discurso, o seu dizer se constitua de tal forma que atenda a organizagdo especifica do
género pretendido.

Além dos aspectos apontados por Geraldi (2003), outros fatores estdo em jogo no
processo de producéo e de compreensédo de textos orais e escritos, tais como, contexto em que
a acdo comunicativa se estabelece, momento histérico, veiculo de circulagdo, objetivo,
intengdo, posicéo social e ideoldgica, entre outros.

Ainda, segundo Bakhtin (2003, p. 296):

[...] O falante com sua visdo de mundo, os seus juizos de valor e emogdes,
por um lado, e o objeto de seu discurso e o sistema da lingua (dos recursos
linguisticos), por outro lado — eis tudo o que determina o enunciado, 0 seu
estilo e sua composigéo.

Ou, ainda, como mencionam os Parametros Curriculares Nacionais.

Produzir linguagem significa produzir discursos: dizer alguma coisa a
alguém, de uma determinada forma, em um determinado contexto historico e
em determinadas circunstancias de interlocucdo. Isso significa que as
escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatérias - ainda que
possam ser inconscientes, mas decorrentes das condi¢es em que o discurso
é realizado (BRASIL, 1997, p. 25).

Retomando essa concepc¢do de escrita como atividade e préatica socio-historica ativa e
reflexiva, as Diretrizes Curriculares Estaduais - DCE postulam o seguinte encaminhamento

metodoldgico:
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Em relagcdo a escrita, ressalte-se que as condi¢des em que a producdo
acontece determinam o texto. [...] € preciso que os alunos se envolvam com
0s textos que produzem e assumam a autoria do que escrevem (PARANA,
2008, p. 56).

E esse carater dialdgico da linguagem que busquei reconhecer nos géneros textuais
abordados nas atividades de leitura em sala de aula, no desenvolvimento da oficina de leitura
e producdo de texto, para que os alunos, ao produzirem seus proprios textos, assumissem a
autoria do seu dizer, para atender as finalidades do género pretendido e fazendo as escolhas
linguisticas adequadas para se constituirem enquanto sujeitos inseridos no seu proprio
discurso. Além disso, pretendia que eles reconhecessem o carater dialégico da linguagem
também em outras situacdes de uso da linguagem, a fim de perceberem a confluéncia de
vozes sociais presentes nos diversos enunciados concretos, conforme assevera Koch (1997,
p. 57):

Todo texto é perpassado por diversas vozes de diferentes enunciadores, ora
concordantes, ora discordantes, o que faz com que se concretize o fendbmeno
da linguagem humana, como bem mostrou Bakhtin (1929) como
essencialmente dialdgico e, portanto, polifénico (KOCH, 1997, p. 57).

Diante do exposto, é possivel sintetizar que a concepcao interacionista de linguagem
na producdo escrita conduz a uma agdo pedagdgica em que o professor deve assumir a
posicao de locutor-interlocutor de seus alunos, mediando, por meio das atividades de leitura, a
construcdo dos sentidos do texto, possibilitando as leituras possiveis, e ndo apenas repassando
a sua, abrindo o espaco para o debate, para a discussao das ideias ali enunciadas, despertando
0 reconhecimento das diversas vozes que ora se aproximam, ora se distanciam na construcao
do texto, o que caracteriza o dialogo ininterrupto presente em cada situacdo concreta de
enunciacdo. Além disso, a producdo escrita deve prever um projeto pedagdgico em que se
apresentem as condic¢des de produgdo como norteadoras para que o intuito discursivo supere
as fronteiras de uma escrita que pretenda simplesmente cumprir uma tarefa para o interior da
escola, sem um projeto de dizer motivado internamente. Para isso, € necessario que se
considere o tempo de sedimentacdo para que as informacOes obtidas nas atividades de
linguagem se internalizem, a fim de que o discurso reproduzido esteja voltado para a busca de
autoria, tendo o aluno o que dizer.

Para que todo esse percurso se efetive concretamente, as DCE (PARANA, 2008)
propGem que se tome o discurso como conteldo estruturante que se concretiza nas praticas de

leitura, oralidade, escrita e anélise linguistica, apresentadas a seguir.
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2.4 PRATICAS DE LEITURA, ORALIDADE, ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA

O encaminhamento metodoldgico dos contetdos a serem desenvolvidos nas aulas de
Lingua Portuguesa pretende desenvolver no aluno habilidades e competéncias de uso e
dominio discursivo da leitura, da oralidade e da escrita como forma de constitui¢do do sujeito,
para que possa interferir significativamente nas situacbes em que esse dominio for exigido,
para impor o seu dizer, o qual o posiciona na esfera social de convivéncia humana.

Para que isto se efetive, 0 encaminhamento pedagodgico das praticas discursivas deve
atender a concepc¢do de linguagem que privilegie os momentos de interacdo social como
forma de aprimoramento e amadurecimento para o uso efetivo da linguagem enquanto fato
social, “[...] para que os estudantes compreendam e possam intervir nas relacfes de poder com
seus proprios pontos de vista” (PARANA, 2008, p. 64). Além disso, as orientacdes das DCE

sobre o desenvolvimento da competéncia linguistica apontam:

O aprimoramento linguistico possibilitara ao aluno a leitura dos textos que
circulam socialmente, identificando neles o ndo dito, o pressuposto,
instrumentalizando-o para assumir-se como sujeito cuja palavra manifeste,
no contexto de seu momento histérico e das interagdes ai realizadas,
autonomia e singularidade discursiva (PARANA, 2008, p. 65).

A concretizacao dessas proposicoes se efetivard no desenvolvimento de atividades que

possibilitem ao aluno a reflexdo sobre o uso da linguagem nas préaticas discursivas.

2.4.1 Prética de leitura

Sabemos, historicamente, que desde a instituicdo do texto como unidade de estudo, na
década de 70, muitos descaminhos ocorreram, mascarados em um ensino que tomava o texto
como pretexto para o ensino de gramatica. Essa visdo comecou a se modificar a partir da
década de 80, impulsionada pelas pesquisas das tendéncias enunciativas. No Parana,
pontualmente, O texto na sala de aula, de Geraldi (1985), foi um marco decisivo para muitas
mudancgas, as quais ainda hoje, estdo em fase de construcéo.

A mencédo a este fato se justifica por ter sido um momento que gerou, dentro dos
espacos escolares, a necessidade de desfazer a artificialidade do ensino, em especial nas aulas
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de leitura e producdo de texto. Passou, entdo, a ser pratica pedagdgica “coerente” aquela em
que a leitura fosse condicdo necessaria para que o aluno produzisse o seu texto.

A leitura, tal como é concebida atualmente pelas formulac@es tedricas que consideram
0 texto como unidade de sentido e as condic¢des socio-histdrico-ideoldgicas em que o texto €
produzido, como enfoque do ensino, € recente. Sem deixar de considerar que essa forma de
conceber o ensino de leitura ainda ndo é uma realidade presente em todos 0s espacos
pedagdgicos das escolas brasileiras, pois passa pela forma como cada professor constroi sua
pratica de leitura e em que concepcéo de leitura estd ancorado o seu trabalho.

Menegassi e Angelo (2005), ao tratarem sobre os conceitos de leitura, fazem um
apanhado sobre as diferentes perspectivas que subsidiaram as praticas de ensino de leitura
frente as tendéncias que influenciaram o ensino de leitura ao longo do século XX.

Retomando-0s, na perspectiva do texto, o ato de ler é concebido como um processo de
decodificacdo em que o leitor decodifica os signos, partindo de um nivel inferior para um
nivel superior de texto, ou seja, o leitor identifica as letras que formam palavras, frases,
paragrafos, constituindo o texto em procedimento ascendente (‘“bottom-up”), isto é um
processamento que vai do texto para o leitor, considerando-se a posicdo do texto que
normalmente esté abaixo dos olhos.

O leitor assume, nessa perspectiva, uma postura de passividade, uma vez que apenas
reconhece 0 que o texto diz, tomando-o como tendo sentido completo, exato e Unico, ndo
precisando de suas inferéncias. Embora essa etapa de leitura seja necessaria, as criticas a essa
perspectiva sdo recorrentes, pois considera-se que ainda € muito presente no processo de
ensino da leitura, ndo como uma das etapas, mas como a unica leitura. Kleiman (1993, p. 20),
por exemplo, afirma que a leitura como decodificacdo “[...] da lugar as leituras dispensaveis,
uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do aluno”.

Na perspectiva do leitor, a construcdo de sentido ocorre do texto para o leitor, num
modelo de processamento descendente (“top-down”). O leitor passa a ser ativo, pois atribui
significado ao texto a partir dos conhecimentos que possui e que estdo armazenados em sua
memoria ao longo da vida. Sai da superficialidade do texto e busca informagdes no nivel
implicito para construir significado ao que I&, numa atitude de quem completa as lacunas
deixadas pelo autor.

Ja na perspectiva interacionista ocorre a inter-relacdo entre processamentos ascendente
e descendente para construgdo do significado. Assim, o ato de ler é o resultado do processo de
interacéo interdependente entre o leitor e o texto e ndo mais um produto de leitura centrado

em um so dos participantes: o texto ou o leitor.
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Essa perspectiva de leitura exige um leitor que apresente competéncia maior em leitura
para equilibrar o que precisa ser compensado, caso haja deficiéncia de compreensédo no
momento em que se esta processando a leitura, para que haja construcao de sentido.

Ampliando essa forma de pensar o ato de ler, surge a perspectiva discursiva que
reconhece a leitura como uma atividade social. Assim, o significado ndo esta no texto, nem no
leitor, mas nas convengdes de interagdo social em que se da a leitura. Para isso é preciso
desvendar a opacidade do texto, ou seja, em que circunstancias e momento social sdo
produzidos, por quem e para quem sdo escritos, para que o leitor tenha condicdes de
reconhecer o sentido e a funcéo social do texto. Dessa forma, tira o foco apenas do texto,
considerado como autoridade por Coracin (1995, p. 15): “[...] o texto é ainda autoridade,
portador de significados por ele limitados, ou melhor, autorizados: o texto teria, assim,
primazia sobre o leitor, que precisa, com competéncia, apreender o(s) sentido(s) nele
Inscritos”.

E Mascia (2005, p. 47),

[...] embora o aspecto social passe a ser cogitado, pois o leitor aciona o texto
a partir de conhecimentos prévios, socialmente adquiridos, o texto é
autoritario, pois s6 sdo aceitas as leituras que fazem parte de um ndcleo
comum, tolhendo qualquer outra.

Dessa forma, diante de um texto, o leitor precisa considerar as condi¢des de producao,
pois estas permitirdo a construg¢do dos sentidos ali presentes, bem como verificar “[...] 0 que é
dito em um discurso e o que é dito em outro, o que é dito de um modo e o que € dito de outro
modo” (ORLANDI, 2001, p. 33).

Conforme Menegassi e Angelo (2005, p. 37):

E inGtil buscar as ideias principais, bem como as intenc¢des do autor, estas,
no entender de Coracini (1995), sdo sempre construgdes, produto da
interpretacdo de um dado momento e lugar, ou seja, 0 mesmo leitor 1é o
mesmo texto de maneiras diferentes em momentos e em lugares distintos, e o
mesmo texto é lido de maneiras diferentes em diferentes épocas, em
diferentes circunstancias, por diferentes leitores.

A breve retomada dessas abordagens teoricas sobre os conceitos de leitura permite-nos
constatar que cada uma deve ser considerada para o ensino de leitura, pois se completam e
ampliam a possibilidade de um trabalho com o texto com mais seguranca e de uma forma

mais abrangente e menos ingénua em busca de desenvolver a competéncia leitora dos alunos.
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Isto exige que o professor assuma a real funcdo de mediador do processo ensino-
aprendizagem da leitura, pois, segundo Solé (1998, p. 22), “se ler € um processo de interacao
entre um leitor ¢ um texto”, cabe ao professor ensinar estratégias a0s alunos para que essa
interacdo seja a mais produtiva possivel. Essa observacdo deve ser levada em conta,
considerando que a leitura € um processo interno, mas que tem de ser ensinada. N&o se pode
esperar que os alunos se tornem leitores competentes e ativos capazes de compreenderem 0s
diversos textos que circulam no cotidiano da escola e fora dela, apenas apresentando-os a eles
sem um projeto consistente de ensino.

Os textos dos diversos autores estudados, entre eles Kleiman (1993), Menegassi
(1995), Chartier (1996), Dell’ Isola (1996), Silva (1998), Solé (1998), Menegassi e Angelo
(2005) e Menegassi e Ohuschi (2007) reiteram que a leitura € um processo interativo entre
leitor e autor e que se efetiva quando o sujeito leitor torna-se co-produtor do texto, produzindo
o0s sentidos que sua bagagem histérico-socio-cultural permite.

Dell’ Isola (1996, p. 72), ao abordar a leitura como prética social, afirma que:

Pela educacdo formal o sujeito-leitor é levado a reproduzir as leituras
preestabelecidas pelo social. Estando condicionado a isso, nega-se a
mergulhar no texto porque ndo lho é exigido e, muito menos, aplaudido na
pratica. Faz-se conveniente saber ler, ou seja, ter-se sujeitado a
alfabetizacdo, isto €, ao modelo de leitura que prevé uma Unica possibilidade
de compreensdo do texto, tomando-o por padrdo ideal a leitura produzida
pela classe dominante.

Essa concepcdo do que é ler € muito comum na sociedade e bastante presente nos
espacos escolares e, mais ainda, concretiza o ensino de leitura, na pratica. Digo na pratica
porque teoricamente é de conhecimento de quase todo especialista que trabalha com a

linguagem que:

O texto é enunciacdo projetada pelo autor, continuada ad infinitum e
perpetuada pelo leitor, um exercendo influéncia sobre o outro. A leitura
produto pessoal, individual, determinada pelas condic¢des sociais, culturais,
historicas, afetivas e ideol6gicas do leitor, portanto, é varidvel, porque o
texto apresenta lacunas que convidam o leitor a percebé-las (DELL’ ISOLA
1996, p. 73).

Esta ndo confluéncia entre a teoria e a pratica pedagdgica cria um descompasso entre o
que se ensina € o que se aprende (ou nao). Nesse contexto, mesmo que “as cegas”, 0S
envolvidos no processo buscam, as vezes, até intuitivamente, alternativas assertivas para

equilibrar a construgdo de uma pratica pedagogica mais voltada para a formacéo de leitores
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autdbnomos, evitando a formacdo de leitores que apenas reproduzem a leitura que lhes é

imposta, conforme afirma Silva (1998).

A conservacdo e a reproducdo dos esquemas de privilégio dependem,
fundamentalmente, da ignorancia e do conformismo, aqui tomados como
formas de escraviddo da consciéncia. Dai que a presenca de sujeitos criticos
e, por extensdo, de leitores criticos seja incbmoda, seja tomada como um
risco aos detentores do poder (SILVA, 1998, p. 23).

Parece-me que as acOes para o desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos
encontram-se em atitudes responsivas daqueles que atuam na formacéao de leitores, mas nao
de leitores passivos, e sim, que processem a informacao, relacionando-a com o conhecimento
que ja possuiam, produzindo sentido. “Se ensinarmos um aluno a ler compreensivamente e a
aprender a partir da leitura, estamos fazendo com que ele aprenda a aprender, isto é, com que
ele possa aprender de forma autdnoma em uma multiplicidade de situagdes” (SOLE, 1998, p.
47).

Dessa forma, a acdo educativa poderia intervir na forma como a leitura é concebida
pelos alunos e transforma-la em uma atividade mais comprometida com o seu fim:
desenvolver a compreensdo leitora. Para que esse objetivo se efetive, € necessario colocar o
aluno frente ao desafio de ler os mais variados géneros textuais, para que se familiarize com

os diferentes textos de circulacéo na esfera social. Assim, delineiam as DCE.

Para o encaminhamento da préatica de leitura, é relevante que propiciem a
reflexdo e discussdo, tendo em vista 0 género a ser lido: do conteldo
tematico, da finalidade, dos possiveis interlocutores, das vozes presentes no
discurso e o papel social que elas representam, das ideologias apresentadas
no texto, da fonte, dos argumentos elaborados, da intertextualidade
(PARANA, 2008, p. 74).

Propor um ensino de leitura que atenda esse encaminhamento exige, além de um
professor leitor consciente da complexidade do ato de ler e com posicionamento critico, que
tenha como objetivo maior a formacdo e o desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos, pois é essa postura que levara a desenvolver atividades pertinentes e desafiadoras nas
acOes pedagogicas a serem concretizadas em sala de aula. Entre elas, a selecdo dos textos que

entrardo na sala de aula, bem como o projeto de leitura a ser desenvolvido a partir deles.
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2.4.2 Prética de oralidade

A oralidade, enquanto pratica discursiva inserida em determinada préatica social,
apresenta a mesma dimensdo interacional das praticas de leitura e escrita, discutidas
anteriormente. Ao abordar essa préatica discursiva, inicio concordando com Antunes (2003),
ao afirmar que ndo hé diferenca entre oralidade e escrita, pois ambas possibilitam a interacdo
verbal. A diferenca existente esta na especificidade de uso da linguagem entre uma e outra,
pois apresentam caracteristicas especificas ao serem praticadas, proprias da realizacdo dessas
duas modalidades da lingua. Assim, ndo tem sentido dizer que a fala é esponténea,
descuidada, ou ainda, que é o espaco aberto ao uso relaxado da lingua, enquanto a escrita é a
modalidade por exceléncia de uso da norma padréo. Para Antunes (2003, p. 100), essa visao

distorcida é assim explicada:

Tanto a fala como a escrita podem variar, podem estar mais planejadas ou
menos planejadas, podem estar mais ou menos, ‘cuidadas’ em relacdo a
norma-padrdo, podem ser mais ou menos formais, pois ambas sdo
igualmente dependentes de seus contextos de uso.

Essa é a realidade da funcionalidade da lingua, uma vez que é a situacdo em que se
realiza a acdo de linguagem determinante para o uso mais formal ou menos formal. Desse
modo, 0s eventos comunicativos concretos impdem, de certa maneira, a forma do uso.

Outro ponto a ser considerado sobre a préatica de oralidade € a respeito da variacado
linguistica, o qual tem gerado tantas polémicas entre os envolvidos com a questdo do ensino e
até entre os tedricos da linguagem. N&o se pode esquecer que foi pela via da democratizacéo,
ou falsa democratizagdo, que a escola passou a receber uma clientela bastante variada.
Mudaram-se 0s sujeitos do processo ensino-aprendizagem, mas permaneceu a oferta de um
ensino elitizado. Para Geraldi (2003, p. 116) ““[...] os professores pertenciam a ‘elite’ cultural
e os alunos a c‘elite’ social”. Assim, essa outra clientela trazia consigo nao s6 uma
desigualdade econémica, mas também outra forma de expressao legitima de seu grupo social.
No confronto das diferengas surge outra forma de exclusdo no interior da escola, a excluséo
linguistica que muito preconceito tem gerado, desvalorizando a multiplicidade linguistica do
portugués brasileiro. Nos fundamentos tedricos metodolégicos, as DCE (PARANA, 2008)
assumem que a escola por ser democratica e ter o dever de garantir a socializacdo do

conhecimento, deve acolher os alunos independentemente de sua variedade linguistica, pois,
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ao chegar a escola, cada um traz consigo a sua forma de expressdo linguistica. Esses
fundamentos tém como base o desenvolvimento dos estudos da Sociolinguistica, os quais,

segundo as DCE, assim apresentam essa vertente linguistica.

A sociolinguistica ndo classifica as diferentes variantes linguisticas como
boas ou ruins, melhores ou piores, primitivas ou elaboradas, pois constituem
sistemas linguisticos eficazes, falares que atendem a diferentes propositos
comunicativos, dadas as praticas sociais e o0s habitos culturais das
comunidades (PARANA, 2008, p. 56).

Segundo Bagno (2007), o enfoque da variacdo linguistica deve ser reorganizado em
busca da reeducagdo linguistica, uma vez que, segundo o autor, ao analisar 0os materiais
didaticos, é possivel perceber uma forma de abordagem que apenas mantém o preconceito ao
invés de discuti-lo, pois as atividades sobre as variantes linguisticas reforcam a forma
estabilizada de hegemonia ao analisar as variagdes da lingua, apenas, como “certo” ou
“errado”.

Uma das formas para superar os descaminhos dessa pratica discursiva, nas acoes
pedagogicas, é desenvolver atividades de uso efetivo da linguagem oral em que seja possivel
estabelecer a reflexdo sobre: lingua padrdo e ndo-padrdo, reconhecendo todas as variantes
linguisticas como legitimas formas de expressdo em oposicdo a centralizacdo ocupada pela
padrdo; diferenca entre fala e escrita, reconhecendo complexidade entre uma e outra em sua
efetivacdo.

Assim, ao planejar as atividades de oralidade, cabe ao professor possibilitar ao aluno a
reflexdo sobre a importancia do dominio linguistico da variante padrao para que, ao usa-la, ele
seja capaz de adequar 0 seu uso as situacdes mais formais ou menos formais do cotidiano.
Isso é possivel por meio de um trabalho sistematizado com os géneros orais, ou Seja, um
trabalho em que o aluno perceba os objetivos e a finalidade social para o uso do género
selecionado e ndo fique na superficialidade de exploracéo do género para fins escolares: pedir
que o aluno fale, emitindo sua opinido em conversas com os colegas de sala, sem um projeto
de fala orientado para um fim especifico.

De acordo com as DCE, “o trabalho com os géneros orais visa ao aprimoramento, bem
como, a argumentacdo. Nas propostas de atividades orais, o aluno refletira tanto a partir da
sua fala quanto da fala do outro” (PARANA, 2008, p. 68).

No trabalho desenvolvido nas oficinas, ndo houve um enfoque sistematizado com o

objetivo voltado para a pratica de oralidade, devido a especificidade do género textual
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explorado. Os espacos ocupados pela oralidade estiveram presentes em situagdes de leitura,
troca de opinido em que se propunha o respeito aos turnos de fala e reconhecimento das
diversas formas de uso da linguagem oral entre os alunos, advindos de diferentes regides,

classes sociais e formas de escolarizacao.

2.4.3 Pratica de escrita

A escrita tem sido, desde ha muito tempo, objeto de estudo dos pesquisadores da area
de Linguistica Aplicada, pois, por ser uma atividade complexa, que exige o desenvolvimento
dos Processos Psicologicos Superiores Vygotsky (1988), contempla um nivel maior de
desenvolvimento tanto de quem ensina, como de quem aprende. Isto porque € uma atividade
com caracteristicas especificas por ndo ser uma simples transcrigdo da linguagem oral. Em
relacdo a esta, a escrita exige um maior grau de descontextualizacdo, ou seja, uma dupla
abstracdo entre o aspecto sonoro externo inerente a fala e em relacéo ao interlocutor ausente.
Além disso, a linguagem escrita pressupde a existéncia prévia de uma linguagem interior que
é a reconstrucdo idiossincratica do sujeito enunciador em relacdo ao contedo externo. A par
dessas diferencas, Vygotsky (2001, p. 318), em suas investigacdes no campo da psicologia da

escrita, esclarece que

[...] do ponto de vista da natureza psicoldgica das funcdes que a constitui,
ela é um processo inteiramente diverso da fala. Ela é uma algebra da fala,
uma forma mais dificil e complexa de linguagem intencional e
consciente.

Para Vygotsky (2001), esta concluséo explica a divergéncia apresentada pelo aluno
entre a linguagem falada e escrita, pois, enquanto a primeira é uma atividade espontanea, ndo
arbitréria e inconsciente, a escrita é abstrata, arbitraria e consciente. Ao reforcar a diferenga
entre a linguagem oral e a escrita, Baquero (2001, p. 85), explicando Vygotsky, salienta que
“se trata de uma linguagem abstrata e € sua abstracédo, precisamente, o que define a particular
demanda de trabalho intelectual que requer o que, na opinido de Vygotsky, representa
dificuldade maior em sua aquisi¢ao”.

Diante disso, no processo ensino-aprendizagem, o professor deve procurar despertar

no aluno, sujeito da aprendizagem, em situacdo de producdo escrita, a necessidade de
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desenvolver estratégias voluntarias e deliberadas de enfrentamento, pois, sem perceber o
sentido cultural e o significado profundo do momento da escrita, ndo é possivel construir, no
espaco da sala de aula, uma atmosfera propicia para o desenvolvimento das atividades
relativas a escrita.

Sobre a coercdo imposta pelas situagdes comunicativas, Bakhtin (2003) aponta que um
dos elementos que determina a possibilidade de resposta, ou compreensdo discursiva do
enunciado, € o projeto de discurso ou a vontade de discurso do falante, explicando-o: “em
cada enunciado [...] - abrangemos, interpretamos, sentimos a intencdo de discurso ou vontade
discursiva do falante, que determina o todo do enunciado, o seu volume e as suas fronteiras”
(BAKHTIN, 2003, p. 281).

No entanto, nem sempre € a vontade discursiva que se concretiza nas producdes
escolares e isso acontece ndao porque o estudante ndo quer fazé-lo, mas porque ndo tem essa
pratica desenvolvida nas atividades de linguagem experenciadas em sala de aula. Como
afirma Garcez (1998), se a intengdo discursiva, o impulso discursivo deveriam ser
motivadores para a producdo de seus enunciados, na escola, tal impulso nem sempre é
considerado.

Para o enfrentamento dessa dificuldade nas aulas de Lingua Portuguesa, ja € de
consenso que devem ser apresentados os mais variados géneros de circulacdo social, como
modelares para que o aluno entre em contato e perceba as marcas especificas de cada género
em particular, ou seja, como outras pessoas articulam o seu projeto de dizer. Mas apenas
apresenta-los sem desvelar as condi¢Ges de producdo, isto €, os elementos constituintes do
texto: o interlocutor, a situacdo de interacdo, a posicdo do enunciador, as caracteristicas
linguisticas do género, além do contexto histérico e social em que se concretizou a agdo
comunicativa, ndo produz significativamente o efeito transformador esperado para que o
aluno, ao escrever o0 seu texto, consiga fazé-lo, considerando o género discursivo adequado
para realizar o objetivo concreto de enunciagéo, a sua intencéo de discurso.

Assim, um projeto de ensino-aprendizagem da escrita que pretenda desenvolver essa
modalidade de uso da linguagem deve colocar o aluno em contato com o0s mais diversos
géneros textuais, os quais devem ser lidos e analisados como recurso para o desenvolvimento
das habilidades comunicativas da lingua escrita. Para a boa efetivacdo dessa atividade,
conforme sugere as DCE (PARANA, 2008), a pratica de escrita deve atender a trés etapas
interdependentes e intercomplementares, apontadas por Antunes (2003,) que podem ser
ampliadas e adequadas de acordo com o contexto: planejamento, escrita e reescrita, em um

processo de mediacdo e assessoramento do professor, o qual estabelece o dialogo permanente
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entre os participantes da atividade proposta. Seguidas essas etapas, é importante que a
producdo do aluno seja socializada para concretizar o carater interlocutivo da linguagem.

Todas essas atividades permitem, no processo de execucdo, um movimento constante
de ir e vir que leva o aluno a se perceber como usuario da linguagem em acdo com fins
comunicativos especificos; essa conscientizacdo é o salto desejado pela escola para o
aprimoramento da competéncia do uso da préatica de escrita.

2.4.4 Prética de analise linguistica

E muito comum ouvir das diversas vozes que integram o grupo dos pais, dos
professores e até de pessoas ndo envolvidas diretamente com o ensino, que os alunos
concluem a Educacdo Bésica apresentando muitas dificuldades na expressdo oral e nas
habilidades de leitura e de escrita. Temos de assumir que na base dessas afirmacGes existe
certa verdade, pois os dados dos Exames Nacionais e dos Concursos para ingresso nas
universidades do pais apontam essa deficiéncia ao indicarem o baixo indice apresentado pelos
alunos’.

Desde 1980, os estudos acerca do ensino de lingua materna vém oferecendo uma gama
enorme de possibilidades para uma acdo educativa producente. No entanto, sabemos que essa
construcdo pedagogica encontra entraves de toda ordem no interior da sala de aula. Entre eles,
podemos citar a formacdo do professor que sempre fica aquém das necessidades educacionais,
as politicas educacionais que ndo atendem aos anseios da realidade social da sala de aula e,
principalmente, a distancia entre as pesquisas na area dos estudos linguisticos e o
entendimento ou incorporacdo dos resultados dessas pesquisas nas praticas docentes. Todos
esses fatores corroboram para acOes educativas que ora privilegiam mais fortemente a leitura,
ora a escrita, ora a analise linguistica. Todavia, sabemos que essas trés praticas discursivas
fazem parte de um todo homogéneo para que se efetive um ensino voltado para o

desenvolvimento da competéncia no uso da linguagem.

" Das 27 unidades da Federagdo, apenas 6 tiveram uma nota superior & média brasileira. Pela ordem, (grafico)
Distrito federal, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Santa Catarina. Nenhum deles
chegou a 600, porém. Do outro lado, Estados do Norte e Noroeste tiveram o pior desempenho, especialmente
Tocantins e Maranhdo. Disponivel em: <www.estadao.com.br/especiais/abismos-de-desempenho-no-enem-
2010,147878.htm>. Acesso em: 13 jul. de 2011.


http://www.estadao.com.br/especiais/abismos-de-desempenho-no-enem-2010,147878.htm
http://www.estadao.com.br/especiais/abismos-de-desempenho-no-enem-2010,147878.htm
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Dos trés eixos que constituem o ensino de Lingua Portuguesa, o que mais tem
oferecido dificuldades para a construgdo de acOes pedagogicas bem direcionadas é o de
analise linguistica. Das muitas pesquisas, 0 estudo da linguagem em funcionamento, que
relaciona forma a funcdo dos elementos na comunicacdo dos enunciados é uma das
contribuigcdes mais recentes.

Conforme aponta Geraldi (1985), a abordagem do ensino de gramatica na sala de aula
estd intimamente ligada a concepc¢éo de linguagem que se toma para a construcdo das praticas
pedagdgicas, uma vez que sobre o que ensinar, COmo ensinar e para qué ensinar so acontecera
quando essas questdes fizerem parte de um projeto significativo de ensino de lingua materna.

No entanto, essas questdes nem sempre sdo consideradas, no presente, e com certeza
ndo o foram no passado. Para esclarecer essa polaridade entre o presente e o passado,
apresento uma breve incursdo sobre as trés correntes dos estudos linguisticos descritas por
Geraldi (1985): a gramética tradicional, o estruturalismo e o transformacionismo e a
linguistica da enunciacéo.

A gramatica tradicional concebe a linguagem como expressdo do pensamento e
estabelece um conjunto de regras que devem ser seguidas, prestigiando a variedade de lingua
utilizada pelas pessoas cultas, a chamada lingua padrdo. Falar e escrever bem, portanto, €
atender as normas estabelecidas nos compéndios de gramética. As outras formas de falar e de
escrever eram entdo consideradas erradas, ndo pertencentes a lingua. Esse modelo cabia bem
em uma época em que a camada que frequentava os bancos escolares era composta por uma
elite que detinha os saberes culturais necessarios para fazer uso da lingua padronizada e nela
se aprimorar. Desse periodo herdamos as gramaticas que ainda hoje sdo fontes de consulta
que normatizam e ao mesmo tempo descrevem e prescrevem 0 que equivocadamente,
segundo Antunes (2007), acredita-se ser o funcionamento da lingua, pois, para a autora a

lingua € muito grande para caber inteira dentro da gramatica. Para Franchi (2006, p. 17),

[...] a primeira forma de construir uma gramatica normativa (que certamente
tem origens mais antigas) aparece nos gramaticos de Port-Royal, no século
XVII, que vinculavam o bom uso da linguagem a arte de pensar.

O problema é que a forma tradicional de conceber o que ensinar (a lingua dos
escritores classicos) se tornou uma tradigdo que foi sendo repassada de geracéo para geragéo.
De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica, “o ensino de Lingua
Portuguesa manteve a sua forma elitista até meados do século XX, quando se iniciou, no

Brasil, a partir da década de 1960, um processo de expansio do ensino publico” (PARANA,
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2008, p. 43). Essa democratizagcdo do ensino acolheu para o interior da escola as camadas
populares que ndo possuiam os saberes da cultura letrada e, portanto, utilizavam uma
variedade linguistica diferente daquela ensinada na escola. Isto gerou o que hoje se denomina
preconceito linguistico. Possenti (1985, p. 33), ao criticar essa forma de preconceito, assim
resume “[...] quem fala diferente fala errado. E a isso se associa que pensa errado, que nédo
sabe 0 que quer, etc.”.

Essa forma de conceber o ensino de lingua aponta para a questdo que hoje é bastante
discutida, a de que se ensinava uma lingua na escola diferente da lingua que se usava fora
dela. Eis a grande contradi¢do, mas foi assim que se fazia e em alguns casos ainda se faz. Na
visdo de Zanini (1999, p. 80), “para o professor, naquele momento era importante que o aluno
soubesse o que lhe era dado, mas, nem sempre, para que tinha que aprender”. Fica claro que,
nessa visdo tradicional, a competéncia linguistica que todo falante possui ao usa-la, nas
diversas situagdes comunicativas da vida, ndo sdo consideradas (HINTZE; ANTONIO, 2010).
Em relag&o ao ensino de lingua materna, a forma de ensinar padronizada nessa corrente seguia
uma pedagogia tecnicista, baseada em exercicios de memorizacdo e reforco de um modelo
homogéneo de lingua que deveria ser internalizado como sendo a modalidade de prestigio a
ser aprendida. O foco, portanto, era o0 ensino de gramatica.

Com a implantacdo da Lei 5692/71, a qual dispde que o objetivo do ensino seria
qualificar o sujeito para o trabalho, o ensino de Lingua Portuguesa passa a assumir uma
concepcao de linguagem como meio de comunicacdo. Para Geraldi (1985, p. 43), “essa
concepcao esta ligada a teoria da comunicacado e vé a lingua como cddigo (conjunto de signos
que se combinam segundo regras) capaz de transmitir a um receptor certa mensagem”. Essa
visdo advém dos estudos de Saussure, o qual apresenta como um dos conceitos basicos a
visdo de lingua como sistema autbnomo e independente em seu funcionamento, instituindo,
assim, o estudo imanente da lingua, ou seja, sua organizacdo interna. Posteriormente, essa
organizacédo foi denominada como estrutura, ou como € mais conhecida, estruturalismo.

No estruturalismo, a gramatica, segundo Possenti (1985, p. 31), “€ um conjunto de leis
que regem a estruturacgéo real de enunciados realmente produzidos por falantes, regras que sao
utilizadas”. A questdo que emerge dessa definicdo ¢ que esses enunciados descritos
privilegiam a modalidade padrdo e a lingua é analisada como um construto tedrico
homogéneo, excluindo o falante do sistema linguistico. A lingua € um meio de comunicagédo
entre emissor e receptor, sem considerar o interlocutor. Para Zanini (1999, p. 81), essa foi a

década dos modelos ao “prever um sujeito capaz de internalizar o saber, que estava fora dele,
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por meio da repeticdo, de exercicios que estimulassem a resposta de forma que ele ‘seguisse o
modelo’”.
A partir da década de 70, os estudos sobre a linguagem tomaram novos rumos e outras

teorias passaram a ser debatidas. De acordo com as DCE, entre elas estdo.

= a Sociolinguistica, que se volta para a variagao;

= a Andlise do Discurso, que reflete sobre a relagcdo sujeito-linguagem-
historia, relaciona-se a ideologia;

= a Semantica, que se preocupa com a natureza, funcdo e uso dos
significados;

= a Linguistica Textual, que apresenta como objeto o texto, considerando o
sujeito e a situagdo de interacdo, estuda os mecanismos de textualizacdo
(PARANA, 2008, p. 44).

Essas teorias apontaram novos horizontes para o ensino de lingua materna em
superacdo a dimensdo tradicional. Assim, passou-se a questionar a validade de um ensino
voltado apenas para a gramatica. Em termos tedricos mudou-se o foco, o0 texto passou a ser o
objeto de ensino e a linguagem vista como fenémeno social, por meio da qual os homens se
constituem enquanto sujeitos envolvidos nas relagcbes de interacdo social, postulados de
Bakhtin e Volochinov (1990), teéricos que fundamentam a teoria da enunciacdo e que
embasam a concepcdo interacionista, adotada nas DCE (PARANA, 2008). No entanto, as
praticas de sala de aula continuaram voltadas para o ensino da gramatica, e ainda continuam,
conforme estudiosos do assunto, apenas mudou-se o0 foco para o texto.

Nessa concepcdo, de acordo com Possenti (1985, p. 32), “gramatica é o conjunto de
regras que o falante de fato aprendeu e das quais lanca mao ao falar”. Na base dessa defini¢do
esta o fato de que todo falante de uma lingua natural, ao falar, emprega uma gramatica prépria
que o leva a adequar a sua fala a situacdo comunicativa que esteja vivenciando, “utilizando
um registro mais formal de linguagem ou uma forma menos tensa” (HINTZE; ANTONIO,
2010, p. 115).

A abordagem do ensino da préatica de analise linguistica, com base nessa concepg¢éo de
linguagem, deve estar voltada para a reflexdo das normas de uso da lingua e sua combinacao,
para produzirem o efeito de sentido desejado, adequando-as as finalidades comunicativas.
Para isso, € necessario que ocorra um trabalho paralelo entre atividades metalinguisticas e

atividades epilinguisticas. Geraldi (2003), assim as definem:

Poderiamos caracterizar as atividades epilinguisticas como atividades que,
independentemente da consciéncia ou ndo, tomando as proprias expressdes
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usadas por objeto, suspendem o tratamento do tema a que se dedicam o0s
interlocutores para refletir sobre os recursos expressivos que estdo usando.
Seriam operagdes que se manifestam nas negociacBes de sentido, em
hesitacbes, em autocorregdes, reelaboracGes, rasuras, pausas longas,
repetigdes, antecipacdes, lapsos, etc. e que estdo sempre presentes em
atividades verbais. [...] Atividades metalinguisticas sdo aquelas que tomam a
linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexdo vinculada ao proprio
processo interativo, mas conscientemente constroem uma metalinguagem
sistematica com a qual falam sobre a lingua (GERALDI, 2003, p. 24-25).

Essas orientacdes apontam o caminho para o ensino da gramatica, atualmente, ou seja,
ensinar a lingua a partir do uso, das producdes textuais dos alunos, buscando a formacao de
usuarios com competéncia comunicativa e ensinar sobre a lingua, resultando em
conhecimento tedrico que pode desenvolver a habilidade de andlise de fatos da lingua,
(TRAVAGLIA, 2002). Cabe ao professor decidir em que momento devera utilizar teoria
gramatical para explicar as ocorréncias no ato de linguagem. Isto quer dizer que ndo se deve
abandonar as gramaticas tedricas, mas utiliza-las como instrumentos balizadores para a
construcdo de préticas pedagdgicas, dentro de um projeto de ensino que responda as questdes,
anteriormente colocadas: O que ensinar? Como ensinar? E para qué ensinar gramatica?

A analise linguistica, portanto, no desenvolvimento das atividades realizadas na
oficina, permeou a prética de leitura ao buscar desvendar os sentidos dos signos utilizados no
projeto de dizer de cada texto analisado; permeou a pratica de escrita no trabalho de
reestruturacdo das respostas dadas as perguntas de compreensdo dos textos e na reestruturacao
dos textos produzidos, despertando a reflexdo para a forma de organizar o projeto de dizer dos
alunos na busca de coeréncia e coesdo para a construcdo dos sentidos pretendidos para atender
aquelas finalidades comunicativas e, por Gltimo, permeou o trabalho de andlise linguistica ao
analisar as marcas linguisticas especificas do género autobiografia nos textos analisados,
abordando atividades de metalinguagem e atividades epilinguisticas.

Para o trabalho de analise linguistica referente ao género em estudo, a preocupacéao
esteve voltada para a analise dos recursos linguisticos especificos do género textual
autobiografia, tais como: os pronomes, 0s tempos verbais, as expressdes indicadoras de
tempo, aspectos de coesao e coeréncia e progressao tematica. O encaminhamento dado para o
estudo desses recursos textuais foi observar, por meio de atividades de reconhecimento,
substituicdo, interpretacdo e reflexdo, 0 emprego desses mecanismos nos textos
autobiograficos analisados, para que os alunos percebessem o funcionamento da linguagem

em vista da finalidade discursiva do género.



CAPITULO 3

CONFLUENCIA:TEORIA E PRATICA

Para tratar dos géneros textuais, este capitulo apresenta 0s conceitos tedricos
delineados por Bakhtin (2003) e explicados pelos estudiosos da atualidade, entre eles,
Marcuschi (2008), Antunes (2009) e Sobral (2009), os quais apontam 0s géneros textuais
como objeto de ensino, por concretizar o uso da linguagem em acéo, nas diversas situacoes
comunicativas e nas diferentes esferas de circulacdo social. Ampliando o capitulo, apresento o
estudo sobre o género narrativa autobiogréafica, procurando descrever as caracteristicas
especificas desse género a partir dos conceitos apresentados pelos estudiosos: Galle (2006),
Vasconcellos e Cardoso (2009), Castro (2011) e Faraco (2011). Para transpor didaticamente o
estudo desse género, apresento as oficinas pedagdgicas como opgcao metodoldgica utilizada

para confluir teoria e pratica.

3.1 ABORDAGEM TEORICA DOS GENEROS TEXTUAIS

Fazer a abordagem dos géneros textuais parece que € situar-se em um lugar comum,
considerando que sdo inumeros os trabalhos sobre o assunto desenvolvidos nos ultimos anos
por estudiosos das mais diversas areas do conhecimento. No entanto, ao tratar da questdo da
linguagem, um dos caminhos mais seguros € recorrer aos géneros textuais como objeto de
estudo e de ensino por dois aspectos: um deles deve-se ao fato de os géneros representarem a
materialidade da linguagem em acéo, pois nos comunicamos apenas por géneros. Outro, pela
propria atualidade do tema que suscita 0 desejo de reexplica-lo, buscando fazer um recorte
idiossincratico do objeto, frente aos objetivos que ora pretendemos alcancar - fazer uma
intervengdo pedagdgica especifica em determinado espaco educacional. Isto é possivel porque
a abordagem dos géneros esté relacionada as manifestacdes da lingua em suas diversas formas
de manifestagéo.

Marcuschi (2008, p. 147) assim explica a origem dos estudos sobre os géneros,

historicamente:
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A expressdo ‘género’ esteve, na tradicdo ocidental, especialmente ligada aos
géneros literarios, cuja andlise se inicia com Platdo para se firmar com
Aristételes, passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Meédia, o
Renascimento e a Modernidade, até os primdrdios do século XX.
Atualmente, a nogdo de género ndo se vincula apenas a literatura.

A partir de meados do século XX, a concepc¢éo de género se fundou nos pressupostos
tedricos de Bakhtin (2003, p. 261) que concebeu género do discurso como “tipo relativamente
estavel de enunciado”. Sobre os termos “relativamente estavel”, Sobral (2009, p. 115), assim
os explica: “o género discursivo é estavel porque conserva tracos que o identificam como tal e
¢ mutdvel porque estd em constante transformacao, se altera a cada vez que ¢ empregado”.
Esse postulado abarca uma explicagdo mais especifica dada pelo proprio autor e que serviu de
base para todas as consideragdes de outros estudiosos posteriores a ele.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos).
[...] Esses enunciados refletem as condicGes especificas e as finalidades de
cada referido campo da atividade humana ndo s6 por seu contetdo
(temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢cdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Nessa definicdo, emergem dois aspectos distintos da interagdo verbal na construgéo de
enunciados concretos: o externo - condi¢des especificas e as finalidades de cada campo da
atividade humana e, portanto, o aspecto socio-historico-ideoldgico; e o interno - conteido
tematico, estilo da linguagem e construcdo composicional. Sabe-se, entretanto, que esses dois
aspectos ndo se separam na construcdo do género, ao contrario, sdao indissociaveis, um nao
tem sentido sem o outro, é a forca da constituicdo do género. Assim, essa divisdo € um
recurso para desenvolver uma explicacdo pertinente sobre esses elementos que contemple o
entendimento sobre essa questao.

Ao contelido tematico associa-se 0 tema esperado em determinada materialidade
textual e ndo se pode confundi-lo com assunto, pois cada assunto pode desencadear um tema
diferente, dependendo da finalidade da comunicagdo. A construcdo composicional indica a
forma utilizada na constru¢cdo do material linguistico. Pode-se dizer que é a forma mais
estavel do género, no entanto, ndo pode ser entendida como uma forma fixa ou rigida, pois
variara, dependendo das alteracdes do projeto discursivo do locutor. Embora saibamos que, ao
longo do tempo, haja certa cristalizacdo dos géneros, isso ocorre sem rigidez, uma vez que
estdo em constante mudancga, sendo uns mais fixos do que outros. O ultimo termo que

descreve 0 género é o estilo da linguagem, o qual atende as exigéncias da expressdo
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comunicativa do discurso e ao estilo individual, sem ser subjetivo, uma vez que a expressdo
pessoal esta indissociavelmente ligada ao contetido temético e a construgdo composicional.
Ao tentar explicar esses trés termos, assumidos por mim como determinantes do
aspecto interno na caracterizacdo do género, fica evidenciado que resultam da conjuncéo dos
aspectos externos, por estarem “[...] ancorados numa situacdo social que envolve uma pratica
de linguagem” (ANTUNES, 2009, p. 59).
Na perspectiva de concluir essas consideracdes, tomo os apontamentos de Sobral

(2009, p. 119) que assevera:

O género se define como certas formas ou tipos relativamente estaveis de
enunciados/discursos que tém uma ldgica propria, de carater concreto, e
recorrem a certos tipos estaveis de textualizacdo (tipos de frases e de
organizacbes frasais mobilizadas costumeiramente pelos enunciados e
discursos de certos géneros), mas nao necessariamente a textualizagdes
estaveis (frases e organizagdes frasais que sempre se repitam), pois séo tipos
ou formas de enunciados.

Assim, é por meio dos géneros textuais que se concretizam as atividades discursivas
gue socialmente utilizamos para atuar sobre o outro. N&o se organiza um discurso ad hoc,
todo dizer estd pautado em condicBes especificas de funcionamento e relacionado as
finalidades comunicativas que se pretende atingir. E por isso que, ao produzir enunciados
(orais ou escritos), busca-se a adequacdo as condi¢fes de producdo, pois s6 assim efetiva-se o
objetivo de atuacdo do sujeito pela e por meio da linguagem.

Dessas consideracdes, emerge outra questdo que diz respeito a diversidade dos géneros
textuais. Havera tantos géneros quantas forem as situacGes especificas de uso que o falante
fizer da linguagem, pois cada situagdo suscita uma construcdo composicional diferente. Sobre
essa questdo, assim assevera Bakhtin (2003, p. 283), “a diversidade desses géneros &
determinada pelo fato de que eles sdo diferentes em funcdo da situacdo, da posigéo social e
das relacOes pessoais de reciprocidade entre os participantes da comunicacao”.

Embora apresente diferengas conceituais, ainda se confunde o conceito de diversidade
dos géneros com o de diversidade textual. Marcuschi (2008, p. 154-155), ao abordar essa

questdo, apresenta a seguinte distingdo:

Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedrica definida pela
natureza linguistica de sua composicao [aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagbes ldgicas, estilo]. [...] Em geral abrangem meia ddzia de
categorias [...]. J& o género textual refere os textos materializados em
situacBes comunicativas recorrentes. [...] Em contraposicdo aos tipos, 0s
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géneros sdo entidades empiricas em situagcBes comunicativas diversas,
constituindo em principio listagens abertas.

Essa distin¢do, segundo Marcuschi (2008), ndo pretende estabelecer uma dicotomia e
sim comprovar que os gé€neros € os tipos sdo complementares e integrados. “Nao subsistem
isolados nem alheios um ao outro, sdo formas constitutivas do texto em funcionamento”
(MARCUSCHI, 2008, p. 156). Reiterando essa definicdo, Koch e Elias (2008, p. 119)
asseveram que “0s géneros sdo formados por sequéncias diferenciadas denominadas tipos
textuais. Portanto, devemos ter em vista que a nogdo de género ndo se confunde com a nogédo
de tipo”.

As posicoes de Koch e Elias (2008) e Marcuschi (2008) estdo sustentadas no que
postula Bakhtin (2003, p. 286):

A concepcao sobre a forma do conjunto do enunciado, isto é, sobre um
determinado género do discurso, guia-nos no processo do nosso discurso.
[..] O género escolhido nos sugere os tipos e os seus vinculos
composicionais.

Além da distin¢do entre tipo textual e género textual Marcuschi (2008, p. 155) afirma
gue “ndo se pode tratar o género do discurso independentemente de sua realidade social e de
sua relacdo com as atividades humanas”. E isso sO é possivel, por meio de textos, 0s quais
materializam os géneros. Dessa forma, € possivel dizer que os enunciados sdo elaborados nas
situacdes vivas, socio-histdricas, nas diferentes esferas da atividade humana e que séo por elas
determinados. Estas situacdes concretas de producdo de linguagem trazem marcas concretas,
verbais e ndo-verbais, para 0s géneros. Se retomarmos a teoria da enunciacdo, veremos que a
lingua é pensada como discurso, enunciacdo, pois ocorre em situacdes de interacdes sociais.
Nesse sentido, a lingua € viva e ndo abstrata, ndo esta presa a materialidade linguistica do
construto teodrico que € o texto.

Quando essa distingdo ndo faz parte do arcabouco tedrico daquele que ensina,
constroem-se praticas pedagdgicas menos producentes e mais engessadas nos estudos das
estruturas composicionais do texto, desconsiderando a situagdo real de uso da linguagem.
Além disso, deixa-se de ampliar a experiéncia de leitura do aluno em perceber como se
constituem e circulam socialmente, para também saberem utiliza-los, com eficiéncia em suas
praticas discursivas. A esse respeito assim postulam as diretrizes Curriculares Estaduais -

DCE (PARANA, 2008, p. 52): “0s géneros variam assim como a lingua - a qual é viva, e n&o
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estanque. As manifestacdes comunicativas mediante a lingua ndo acontecem com elementos
linguisticos isolados, elas se dao, conforme Bakhtin, como discurso”.

Diante da multiplicidade de géneros e diante da necessidade de escolha de um deles
para 0 objetivo deste trabalho, escolhi o género narrativa autobiografica por considera-lo
significativo para os alunos que se encontram em situacéo de reclusé&o.

A educacgdo para alunos privados de liberdade tem um forte apelo a reintegracéo e
ressocializacdo. Assim, as acOes pedagogicas devem ser pensadas nessa direcdo. Isso, de

alguma forma, justifica a escolha desse género.

3.2 ABORDAGEM TEORICA SOBRE O GENERO AUTOBIOGRAFIA

Tomar o género textual, narrativa autobiogréfica, no contexto prisional é considerar,

como assevera Vasconcelos e Cardoso (2009, p. 654), que:

Contar a propria historia € um exercicio de autoconsciéncia, de
distanciamento que faz com que o narrador, numa espécie de reflexdo
interna, seja expectador de si mesmo: um eu que deseja contar sua historia
pessoal, que cria e a0 mesmo tempo observa, dialoga e intervém no processo
de criag&o.

A narrativa autobiografica, nesse aspecto, favorece a integracao entre o sujeito fisico e
0 sujeito da enunciagdo (heterogéneo, atravessado pelo social), pois permite uma ordenacao
entre fatos externos acumulados pelas experiéncias vividas e a reconstrucdo destes no
momento atual, numa reorganizagdo que certamente sera condizente com a posicéao ideoldgica
assumida pelo autor. Dessa forma, amplia a possibilidade de o sujeito compreender como a
sua historia de vida configurou a sua trajetéria historica e como ele da continuidade em sua
vida. O esquema proposto por Galle (2006, p. 76) esclarece esta afirmagao: “um esquema
basico e abstrato deste processo seria a formacdo do sujeito, a crise sofrida por ele, a
assimila¢do da crise e a reconfiguracdo da identidade”. O sujeito, portanto, reconstitui o seu
passado, dando-lhe o acabamento que melhor o constitua no presente.

Outro aspecto importante € com relagdo ao ato de escritura desse género textual uma
vez que € a posicdo assumida pelo sujeito enunciador e a maneira que Se organiza a narrativa
gue vao configurar o significado da histéria contada. Segundo Galle (2006, p. 78),

“nesta perspectiva, sdo as estruturas textuais que merecem mais aten¢do, como 0 uso dos
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tempos verbais, a estrutura comunicativa implicita e os meios que distinguem o eu - narrador -
do eu - protagonista”.

Em vista disso, busquei um direcionamento para o estudo desse género, tracando um
enfoque que possibilitasse o reconhecimento das caracteristicas especificas intrinsecas em sua
composicdo. Para isso, me orientei na teoria dos géneros descrita por Bakhtin (2003) ao
determinar os trés elementos na constituicdo de um género, ja descritas anteriormente: o
conteddo tematico, o estilo de linguagem e a construcdo composicional, determinados pelas
condicdes de producdo de cada género textual.

E a partir desses elementos que descrevo as caracteristicas do género narrativa
autobiogréfica, delineadas a partir do estudo dos varios textos autobiograficos analisados, para
construcdo das atividades desenvolvidas nas oficinas pedagogicas:

a) Contetido tematico:

e busca na memoria as lembrangas que dao significado a sua histéria, mencionando,
no texto, 0s acontecimentos mais relevantes em ordem cronoldgica. Varia, entre os escritores,
a énfase dada a determinados periodos ou acontecimentos;

e possibilita refletir sobre experiéncias de vida.

Segundo Galle (2006, p. 72), “[...] 0 sujeito articula desde um determinado momento o
‘espaco das suas experiéncias’ (passado) e o ‘horizonte das suas expectativas’ (futuro) no seu
entrelacamento com a sociedade e a historia”.

b) Estilo da linguagem, marcas linguisticas que os textos apresentam:

® a historia ¢ sempre narrada por um eu;

A marca caracteristica do texto autobiografico estd no foco narrativo em primeira
pessoa. Esta marca formal em sua composicao € condicdo de existéncia deste género textual e
vai determinar todas as escolhas linguisticas na organizacdo do conteudo tematico, no estilo

da linguagem e na organizacdo composicional. Para Castro (2011, p. 84):

A opcdo pelo foco narrativo em primeira pessoa faz parte da estratégia
ideoldgica intrinseca a uma autobiografia. Ela é o elemento articulador do
passado, cujo dom € o de imprimir um viés a este passado, indicando que a
principal personagem dos eventos a serem descritos vai ser - terd que ser -
aquele que fala, sendo nas acBes que eventualmente executa, mas com toda
certeza, na perspectiva que assume e imprime ao passado - isso tanto para o
bem como para o mal do préprio narrador. [...] E o foco narrativo assumido
pelo autor da autobiografia, aliado a perspectiva ideoldgica que assume em
relacdo a este passado, que criam o campo fértil para as avaliacbes e
julgamentos formulados pelo narrador. A autobiografia é, portanto, uma
narrativa autocentrada na figura do narrador, fazendo com que a sua voz
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ecoe mais forte do que todas as outras, dominando-as e submetendo-as ao
seu monopolio avaliativo.

e tem por objetivo apresentar, no texto, fatos veridicos (reais) da sua vida que
representem as relagdes do autor consigo, com as outras pessoas e com 0 mundo;
Sobre isso, Galle (2006, p. 71) afirma que:

A unidade da narracdo autobiogréfica, consequentemente, ndo é dada, mas
constantemente ‘construida’ pelo sujeito por meio dos acontecimentos
vividos e lembrados. Esta unidade construida e, por outro lado, precéria, ndo
é futil nem ilusoria, pois € exatamente desta forma que a integridade ética do
sujeito pode ser alcangada.

e os interlocutores sdo os leitores em geral, principalmente, os que se interessam por
este tipo de texto que retrata a vida de pessoas comuns ou famosas;

® 0s textos circulam na internet e em material impresso (livros, revista, material
didatico, jornal, etc.);

c¢) Construcdo composicional:

e o recurso textual empregado para a construgdo do dizivel do autor é a narrativa em
prosa, mas também pode ser escrito em verso:

Para Galle (2006, p. 71), a pessoa fisica do autor e o sujeito (da enunciacdo) se
empenham “em criar coeréncia no caos das ocorréncias da vida. Para lograr esta coeréncia, ou
seja, a unidade dos elementos discrepantes e de tracos contraditorios, ndo resta ao sujeito
outro recurso sendo a narragao”.

e apresenta duas formas de apresentagdo: texto longo - livros que relatam
minuciosamente a trajetdria de vida do autor; texto curto - textos que circulam na internet e
textos nos quais o autor retrata passagens de sua vida de forma objetiva, fazendo um recorte
sucinto dos aspectos que considera mais relevantes para serem publicados;

® pode, também, apresentar-se como narrativa filmica.

Além dessas marcas caracteristicas, é preciso, também, considerar que este ato de
escritura ndo € um simples relato das experiéncias do autor, nele esta presente o ato criador,
uma vez que o autor de posse do conhecimento vivido, seu objeto de dizer, o toma dando
forma e um acabamento da ordem da atividade estética. Sobre essa atividade estética do texto
autobiografico, Faraco (2011), discutindo os fundamentos da filosofia estética de Bakhtin e

seus pares, afirma:
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E interessante lembrar que, na concep¢do de Bakhtin, mesmo a narrativa
autobiogréafica exige um autor - criador com excedente de visao (olhar de fora,
acréscimo meu) e conhecimento, exige duas consciéncias ndo coincidentes. A
autobiografia ndo é mero discurso direto do escritor sobre si mesmo,
pronunciado do interior do evento da vida vivida. Ao escrever sua
autobiografia, o escritor precisa se deslocar, se posicionar fora dos limites do
apenas vivido, se tornar um outro em relacdo a si mesmo, isto &, precisa olhar-
se com um certo excedente de visdo e conhecimento. SO assim podera dar
relativo acabamento ao vivido (BAKHTIN, 2011, p.24).

Feitas essas consideragOes, vale ressaltar que a escolha desse género para a
intervencdo pedagdgica, no processo ensino-aprendizagem, com alunos em situacdo de
reclusdo se deu, também, por considera-lo mais confessional, proximo das experiéncias
vividas e menos literario, facilitando o processo de escrita, ja que o projeto de dizer do aluno
estaria ancorado em sua propria trajetéria histérica.

Assim, tomando por base a distin¢do feita por Marcuschi (2008) sobre tipo textual e
género textual, considero que a etiqueta género esta para a autobiografia por referir-se aos
textos materializados em situagdes comunicativas com objetivos enunciativos definidos por
uma finalidade especifica, enquanto tipo textual estd para a narrativa, definido por
caracteristicas de natureza linguistica. Da confluéncia entre esses dois aspectos, surge a
narrativa autobiogréfica, que, no trabalho desenvolvido nas oficinas pedagdgicas, resultou nos

textos produzidos pelos alunos.

3.3 AS OFICINAS PEDAGOGICAS

As oficinas pedagogicas, termo moderno dado para atelié, tém suas origens nos
principios e técnicas da pedagogia de Freinet, educador que muito estudou e lutou para criar
uma pedagogia centrada na atividade e na criagdo. Seu maior ideal de educador era encontrar
uma forma de ensinar que superasse a pedagogia tradicional, centrada no professor, no
conhecimento escolastico transposto pelo professor, em que o aluno era passivo ouvinte, para
uma pedagogia da livre expressdo em que teoria e pratica sdo indissociaveis. Para Elias
(1997), os temas que orientam a Pedagogia Freinet sdo: a livre expressdo, 0 tateamento

experimental, a vida cooperativa, a afetividade, o trabalho e a correspondéncia.
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Assim, as oficinas sdo denominadas como “canteiros de trabalho”, um lugar onde as
experiéncias vividas e compartilhadas entre os pares - professor, aluno, comunidade escolar e
familia - geram o conhecimento individual e coletivo ao mesmo tempo.

Mesmo transcorridas algumas décadas, as oficinas continuam sendo apontadas como
espaco de interacdo entre professores e alunos e entre leitores e textos. Este percurso ainda se
apresenta como uma via de inumeras possibilidades para o desenvolvimento das teorias que
emergem no ambito das pesquisas linguisticas e de outras areas do conhecimento. Sua
permanéncia, a meu ver, esta pautada na origem solida de sua formulacao, nos postulados de
Freinet e na concepcdo que subjaz a esta pratica, conforme afirma Martha (2004, p. 128),
“a concepcdo de oficina relaciona-se intimamente ao fazer, a agdo concreta, como instrumento
capaz de proporcionar o desejado desenvolvimento do sujeito, que s6 pode ocorrer pelo
processo existencial, ou seja, vivendo”.

Isto porque possibilita um trabalho coletivo compartilhado entre a teoria e a pratica
que, vivenciado pelos atores do processo ensino-aprendizagem, tomam a linguagem como
forma de interacdo de onde resulta a construcdo de um produto final, mais significativo, fruto
dessa interacdo.

Sobre essa forma de conceber a linguagem, nas oficinas pedagdgicas, Zanini (2008,
p. 174) assim explica.

Como instrumento de mediacédo, a linguagem compreende dois aspectos: o
pragmatico e o cognitivo, apresentando-se como paradigmatico de processos
constitutivos na vida social, especificos dos seres humanos que, como
usuarios da lingua, produzem sentidos por meio da agdo comunicativa. Ac¢éo
que compreende interacdo. Na interacdo ha agentes que, enquanto interagem
uns com 0S outros se constituem sujeitos constitutivamente heterogéneos.

Na busca de acbes pedagogicas que fossem exitosas para abarcar essa concepgdo no
ensino de lingua materna, € que vejo as oficinas de leitura e producédo textual como espacos
privilegiados de encontro entre a teoria e a pratica. Além disso, suscitam uma organizagao em
que o professor se torna autor de seu fazer pedagdgico e ndo apenas aquele que repassa 0
conteudo ja pronto do livro didatico ou, para o caso de utilizar o material didatico, sabera dar
um tratamento adequado, frente a realidade que Ihe apresenta na pratica de sala de aula. Nesse
processo, o aluno também participa efetivamente ao assumir o compromisso de sua producéo.

Sobre as oficinas de leitura e producéo textual, Pazini (2004, p. 67) assevera:
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Segundo o dicionario, oficina ‘é o lugar onde se trabalha ou se exerce algum
oficio’ O nome ‘Oficina de textos’ ja implica, portanto, a ideia de linguagem
como trabalho, o entendimento da leitura e da producdo de textos como
atividade, como processo, um fazer e refazer o texto e um continuo refazer-
se do produtor, elaborando seu conhecimento do mundo, da lingua e de si
mesmo.

Assim, elegemos as oficinas de leitura e de producdo textual como uma forma bem
sucedida de aplicacdo das teorias que subjazem ao ensino de lingua, na atualidade. O trabalho
com a linguagem em uso, proposta das oficinas, concretiza-se em uma metodologia que
coloca os sujeitos em situagBes, mais reais quanto possivel, de interacdo verbal, conforme as

concepcdes que sustentam as orientacGes das DCE (2008).

Quando se assume a lingua como interacdo, em sua dimensao linguistico-
discursiva, 0 mais importante é criar oportunidades para o aluno refletir,
construir, considerar hipoteses a partir da leitura e da escrita de diferentes
textos, instancias em que pode chegar a compreensdo de como a lingua
funciona e a decorréncia da competéncia textual (PARANA, 2008, p. 60).

E a partir dessa forma de conceber o ensino que o trabalho com o texto foi proposto na
oficina desenvolvida com os alunos da EJA em situacdo de reclusdo. Busquei, no
desenvolvimento das atividades, levar o aluno a perceber que: o texto € resultado de opcdes
tematicas e estruturais, feitas pelo autor, tendo em vista seu interlocutor e as condices do
contexto de sua realizacdo; a producdo de texto estd inserida numa situacdo comunicativa
concreta e com significado, como acontece nas aulas de lingua materna, ou deveria acontecer,
para ser entendida como uma forma de se constituirem enquanto sujeitos no processo de

interacdo verbal.



CAPITULO 4

OPCAO METODOLOGICA NA ACAO PEDAGOGICA

Este capitulo descreve todo o trabalho desenvolvido na oficina de leitura e producéo
de texto. Na secdo - desenvolvimento da oficina pedagodgica sobre o texto autobiografico -
apresento o planejamento da oficina que se baseia na organizacdo dada por Zanini (2008),
com detalhamento das partes do projeto: identificacdo, objetivos, metodologia, avaliacdo e
recursos audiovisuais. Na se¢do - iniciando o trabalho: atividades motivacionais - descrevo 0s
passos, atividades e recursos utilizados para a etapa de motivacgéo para o trabalho. Na se¢éo -
atividades de leitura desenvolvidas na oficina - descrevo o percurso das atividades de leitura,
para o reconhecimento do género narrativa autobiografica em foco. Na secdo - atividades de
escrita desenvolvidas nas oficinas - apresento 0s diversos passos empreendidos no
desenvolvimento do trabalho para o exercicio da escrita. Na secdo - tarde de autdgrafos -
descrevo a ultima etapa da oficina em que foi dado a publico o resultado do trabalho, com
coquetel de lancamento e momento de autografos do livro. Finalizando o capitulo, reproduzo
um exemplo do processo de intervencdo pedagdgica nos textos da coletdnea e sintese dos
resultados obtidos nos textos produzidos, a partir dos pontos que nortearam a analise dos
textos: conteudo tematico, estilo da linguagem e construcdo composicional, demonstrando,
por meio de dados percentuais, o atendimento, ou ndo, a esses aspectos determinantes para a

producdo do género narrativa autobiogréfica.

4.1 DESENVOLVIMENTO DA OFICINA SOBRE O TEXTO AUTOBIOGRAFICO

O projeto da oficina de leitura e producéo de texto que passo a apresentar baseia-se no
trabalho de Zanini (2008), fundamentando a parte pratica que espera responder a pergunta de
pesquisa desta dissertacdo: Como posso contribuir para um ensino-aprendizagem de lingua
escrita materna mais significativo cujos sujeitos sao adultos em situacao de reclusao?

A escolha por esta metodologia, como forma de transposicdo didatica, se deu por
considerar essa acdo pedagogica bastante producente. Nela, para atingir o objetivo final - o
texto escrito - toma-se a leitura dos textos da coletanea a ser estudada como o caminho a ser

percorrido para subsidiar a pratica de produzir textos com autoria.
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Segundo Zanini (2009, p. 20), as oficinas “[...] criam situa¢Ges nas quais 0s alunos sdo
expostos a varios usos da lingua” que, nesta situacdo comunicativa concreta, os levam a
reflexdo sobre a especificidade da narrativa autobiografica e outros tipos textuais do mesmo
género, para fins de leitura e anélise de textos que estabelecam dialogo com a escrita.

Ancorada na fundamentacdo teodrica dessa forma de transposicdo didatica é que
procurei integrar teoria e pratica no desenvolvimento do projeto da oficina de leitura e
producdo de textos autobiograficos que apresento a seguir, para posterior explanacdo de seu

desenvolvimento.

4.2 APRESENTACAO DO PROJETO DA OFICINA PEDAGOGICA

Identificacdo

Titulo: oficina de leitura e producéo textual — Contando minha histdria.

Publico alvo: alunos do ensino Fundamental e Médio.

Professora: Maria Helena dos Santos Pelizaro

Objetivo Geral

1- Propor situagdo de ensino-aprendizagem de lingua materna centrada no texto — espaco de interagdo entre
sujeitos.

2- Levar o aluno a escrever textos que retratem as lembrangas de sua infancia e de outros momentos da
vida, para depois ficar arquivado em um livro, na biblioteca da escola e, assim, poder ser lido por outros
alunos ou outras pessoas que se interessarem pela obra e pelo tema.

Objetivos especificos

a) Criar um espago em que a leitura e a escrita instrumentalizem os alunos, sujeitos da acdo pedagdgica, a
integrar de forma participativa a sociedade, via comunicacao escrita;

b) Desenvolver uma oficina de leitura e producéo de textos autobiogréaficos.

Metodologia

Atividades de leitura e de producéo de textos:
a) Delimitacéo do tema: escolha pela professora da atividade — leitura e producgdo de textos autobiogréficos;
b) Motivacao: Album de memdrias: brincadeiras da infancia

Em busca de si mesmo: Mdsica e letra: Cagador de mim

Autorretrato: criacdo de um retrato de si mesmo.

Apresentacdo e analise do filme: Maos talentosas
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c) Leitura:
Leitura (decodificacdo, compreensdo e interpretacdo) da letra da musica, do filme e de dois textos
(autobiografia e biografia) sobre a vida de Monteiro Lobato.

Mediacao

12 etapa: apresentacdo e reconhecimento do género textual autobiografia;

2% etapa: distingdo entre os termos biografia e autobiografia;

32 etapa: reconhecimento dos termos: biografia e autobiografia em dois textos comparativos sobre a vida de
Monteiro Lobato;

42 etapa: discussdo das varias interpretacoes e inferéncias pessoais dos sujeitos, nos textos analisados;

52 etapa: andlise linguistica: pronomes pessoais do caso reto, obliquo e possessivo, bem como dos tempos
verbais presentes nos textos analisados; elementos coesivos: marcas linguisticas especificas do género.

62 etapa: leitura, interpretacdo e analise detalhada de todos os aspectos constitutivos do género — contetido
temaético, estilo da linguagem e construcdo composicional em trés textos autobiograficos:

- A escola em minha vida - Viriato Correia.

- Autobiografia - Texto de um aluno EJA.

- Autobiografia de Patativa do Assaré.

d) Producéo do texto escrito, individualmente;

18 etapa

a) apresentacdo da proposta textual;

b) didlogo compartilhado entre professora e alunos sobre o conteldo da proposta textual que compreendia
dois campos: retomada das caracteristicas do género a ser produzido; proposi¢do da escrita e 0s passos a
serem seguidos;

2% etapa

a) planejamento: sobre o que escrever? Para quem escrever? Por que escrever? Quem escreve? Quando
escreve (tempo predominante)? Como escrever (género autobiografia)?

b) Primeira produgéo;

c) correcdo mediada pelo didlogo professor e aluno, a partir do texto escrito, mediante a apresentacdo de uma
ficha de critérios de avaliacdo que contempla dois campos: 1) didlogo com o aluno sobre as impressoes dele
sobre o texto produzido; 2) apresentacdo ao aluno do codigo estabelecido para marcar interferéncias no texto
escrito, para revisdo e reescrita dos textos produzidos, individualmente;

d) Reescrita:

e) Segunda producao:

32 etapa: organizacgdo dos textos produzidos em uma coletanea;

42 etapa: apresentacdo digitalizada dos textos, para leitura pelos alunos de seus proprios textos e eventuais
correcdes (participagdo espontanea);

52 etapa: assinatura do Termo de Cessdo de Direito de Pessoa Fisica para Pessoa Fisica;

62 etapa: elaboracdo de um convite em forma de oficio ao diretor e vice-diretor do presidio, a direcdo e corpo
docente da escola, a equipe técnico-administrativa, ao chefe de seguranca e a orientadora do mestrado, para
tarde de autografos;

7@ etapa: edicdo da coletanea para a publicag&o;

82 etapa: impressao da edicao;

92 etapa: tarde de autdgrafos do livro (edi¢do impressa) dos textos produzidos.
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Avaliacao
A avaliacéo, nessa oficina, foi formativa, ou seja, continua e diagndstica. Para isso,
centrou a observacdo do processo ensino-aprendizagem em trés aspectos: a participacédo e o

envolvimento dos sujeitos e a producéo textual.

Recursos audiovisuais

TV multimidia, DVD e aparelho de som.

Este projeto da oficina Contando minha historia apresenta, portanto, o planejamento
para o desenvolvimento das atividades que foram realizadas para chegar ao produto final - o
texto do aluno, o qual passo a descrever.

4.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DO PROCESSO

Participaram dessa oficina trés grupos de alunos, os quais sdo divididos por galerias,
forma de organizacdo interna da Penitenciaria Estadual de Maringd, isto €, espacos onde
ficam as celas que comportam seis (ou mais, as vezes) detentos em cada uma. Esses trés
grupos estavam separados em: 32 e 42 galerias, 52 galeria e 62 galeria, 0s quais frequentavam a
escola em dias e horarios diferenciados, de forma que 0s grupos ndo se encontravam nem na
escola e nem no patio de convivio. Os internos da 3? 42 e 52 galerias eram condenados por
crimes de toda natureza, os da 62 galeria eram condenados por crime de estupro e alguns deles
por segurancga, para nao conviverem com outras galerias por correrem risco que atentasse
contra a vida. A partir de 2012, esta forma de organizacdo mudou, ficando os internos
separados em dois grupos: a 62 galeria permaneceu com a mesma divisao e as outras ficaram
juntas sendo denominadas de grupo de convivio.

Os alunos tinham idade entre 23 anos, 0 mais novo, e 52 anos, o mais velho, e a
maioria na faixa-etéria entre 27 e 45 anos. Os encontros da oficina aconteceram em um dos
periodos (4h/a) frequentados por cada grupo, uma vez por semana, em um total de quatorze
encontros, 0s quais aconteceram entre abril e junho de 2011. Dada a forma de organizagéo
metodologica da escola, que oferta a organizacdo individual de ensino, 0s grupos eram
formados por alunos do Ensino Fundamental - fase Il e Ensino Médio, os quais recebem
atendimento pedagogico compativel com o nivel de ensino inseridos e em material de apoio

didatico proprio. Destes alunos, o maior nimero era do Ensino fundamental Il. Para o
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desenvolvimento da oficina, 0 encaminhamento das atividades, entre os niveis de ensino, foi 0
mesmo.

Alem de serem de niveis de ensino diferentes, tinham escolaridade que variava entre 0s
que vinham da fase |, cursada dentro da Penitencidria, e 0s que ja estavam retomando os estudos
na unidade a partir do 6° e 7° anos. A maioria apresentava as mesmas dificuldades dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, que ndo puderam estudar em idade prépria. Alguns, no entanto,
formando um grupo de cinco alunos, apresentavam melhor desempenho linguistico, pois tinham
cursado as series iniciais em tempo compativel com a idade e com bom aproveitamento escolar,
em que as competéncias de leitura e escrita foram desenvolvidas adequadamente.

Embora o trabalho tenha sido desenvolvido da mesma forma para os trés grupos, nem
todos os alunos participaram de todos os encontros, uma vez que a frequéncia as aulas coincide
com os diversos tipos de atendimento: médico, odontoldgico, juridico, social, bem como com
relacdo ao afastamento do educando devido as questBes de isolamento, progresséo de regime,
cumprimento da pena ou atividades laborais. Contudo, os textos produzidos por todos os alunos
que participaram da oficina, durante o periodo de sua realizacéo, estdo compilados no livro, assim
como os autorretratos que ilustram a capa do livro, espaco de divulgacao dos textos.

Quase todos os alunos apresentavam atitude participativa nos encontros, variando de
acordo com as caracteristicas pessoais de cada um, e mostravam-se envolvidos com as
atividades, uma vez que o trabalho coletivo, em forma de projeto, rompia com a forma de
estudo individual, com a qual ja estavam familiarizados. Os que se mostraram resistentes, no
inicio, continuaram com essa atitude, mas ndo se negaram a fazer o texto, alegando que
também queriam ver o seu nome no livro. Em relagdo ao género escolhido para o
desenvolvimento do trabalho, diziam, no inicio, que estavam receosos em contar suas
historias de vida porque ndo tinham coisas muito boas para contar, marca da baixa-estima que
¢ caracteristica dos internos. Depois de alguns encontros, ficaram mais tranquilos e ja nédo
falavam dessa preocupacéo inicial. O receio maior passou a ser com a escrita do texto, ja que
tinham muitas dificuldades de leitura e de escrita. Nessa oportunidade pude argumentar que a
leitura e a escrita sdo atividades de uso da linguagem que devem ser abundantemente
experenciadas e vivenciadas para desenvolver as habilidades de uso. Reconhecia que
realmente eram dificeis, mas que as pessoas ndo desenvolvem essas habilidades se ndo forem
colocadas diante do desafio que elas empreendem. Exemplifiquei esse processo com o ato de
“nadar” e “andar de bicicleta”, mostrando que ndo se aprende nadar e andar de bicicleta sem

as dificuldades desse aprendizado que deve ser experimentado e vivenciado varias vezes.
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4.3.1 Delimitacao do tema

A delimitacdo do tema surgiu concomitantemente a necessidade de escolher um
género textual que fosse significativo para os alunos em privagdo de liberdade. Assim, o
género narrativa autobiografica pareceu-me o mais indicado para ressignificar a historia de
vida desses alunos, uma vez que é bastante comum eles falarem sobre sua vida, nos momentos
de conversas informais, e também quando trazem algum fato nos textos produzidos nas
atividades de producdo textual, as quais suscitam o assunto relacionado aos acontecimentos
que marcaram suas histérias de vida e entrada no mundo do crime. Nesses momentos, relatam
sobre o sofrimento da familia, falam do sofrimento e privacdes que enfrentam no dia a dia da
prisdo, suas angustias e medos, demonstram arrependimento e o desejo de recuperarem a
liberdade perdida. Desse modo, motiva-los a escrever sobre eles mesmos foi, também, uma
forma de levé-los ao resgate da prépria identidade, da qual eles sdo destituidos ao entrarem
em um presidio de segurangca maxima. Segundo Onofre (2007), a prisdo ndo é apenas o
espaco onde vao pagar a pena, mas também o lugar onde perdem o seu pertencimento a
sociedade em que construiram uma historia de sujeito social.

Escolhida a forma de transposi¢do didatica - oficinas pedagdgicas - e 0 género textual
- narrativa autobiografica - tomei uma unidade de estudo sobre esse género textual do material
didatico distribuido pelo MEC, para a Educacdo de Jovens e Adultos, da cole¢cdo Tempo de
Aprender, aprovada pelo PNLD EJA 2011 (2° segmento do ensino fundamental 6° ao 9° ano).
Desse material, utilizei o livro do 6° ano, unidade 1 - Identidade - capitulo 1 - Um olhar para
dentro de mim, fazendo adaptagdes como a substituicdo do filme sugerido pelo livro: A hora
da estrela, baseado na obra de Clarice Lispector, por outro: M&os talentosas, baseado na
histdria real de Benjamim Benson. Além disso, houve acréscimos de textos aos que a unidade

de estudo sugeria e outras atividades.

4.3.2 Iniciando o trabalho: atividades de motivagéo

A motivacdo foi um momento em que busquei, por meio da descontracdo, leva-los a

capturar lembrancas da infancia, do convivio familiar, dos amigos e dos parentes proximos
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como forma de mexer com recordacBes mais distantes, talvez até esquecidas, dada as
experiéncias com as drogas, com a violéncia e a vida do crime. As atividades realizadas com
0 objetivo de motiva-los a resgatar lembrancas foram:

a) partilhar com o grupo as brincadeiras de infancia, as cantigas, as advinhas, as

parlendas e trava-linguas indicadas na unidade do material didatico selecionado.

Tomar banho de chuva, acude, rio, cachoeira, mar
e até de tanque, ou no quintal, de mangueira...
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Figura 1 — Voltando a infancia.
Fonte: Educacéo de Jovens e Adultos 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. v. 1, p. 7-8.

Neste espaco, priorizei 0 momento para a oralidade, em que cada aluno ia falando das
brincadeiras de que se lembrava, com relatos das experiéncias vividas. Foi um momento de
bastante descontracdo, pois cada aluno pdde participar, sendo ouvido e interpelado pelos
colegas. Por serem alunos em privacdo de liberdade, cuja historia de vida € marcada por
experiéncias negativas, demonstraram que esta fase da vida - a infancia - estava distante,
quase nem se lembravam mais. No entanto, quase todos disseram que tiveram oportunidade
de ser criangas e experimentar essas brincadeiras como as outras criangas. Uns disseram ter
vivido essa fase no seio familiar, outros disseram que a viveram nas ruas, com outras criancgas,
dada a forma de estrutura familiar que vivenciavam. Para alguns, ainda, a infancia ndo existiu,

tendo sido substituida pelo trabalho, para ajudar os pais.
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b) ouvir, ler, cantar e interpretar a musica Cagador de mim, interpretada por Milton

Nascimento.

Cacador de mim

Por tanto amor

Por tanta emocao

A vida me fez assim
Doce ou atroz
Manso ou feroz

Eu cacador de mim
Preso a cangoes
Entregue a paixdes
Que nunca tiveram fim
Vou me encontrar

Longe do meu lugar
Eu cacador de mim

Sonhando demais

Nada a temer sendo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer o medo
Abrir o peito a forca numa procura

Mas onde se chega assim
Vou descobrir
Fugir as armadilhas da mata escura 0 que me faz sentir

Longe se vai Eu cacador de mim

Milton Nascimento. Sérgio Magrdo/Luiz Carlos Sa. Cacador de mim. Ariola/Polygram, 1997.

Figura 2 — Letra da cancdo Cacador de mim, de Milton Nascimento, ilustrada.

Fonte: Educacéo de Jovens e adultos 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. v. 1, p. 9.

Depois de ouvir a musica, seguiu-se um trabalho em forma oral em que ia colhendo as
impressdes que os alunos abstrairam da associagdo letra e musica. O objetivo desse trabalho
era despertar o olhar para dentro de cada um, em busca de um resgate de si mesmo. Para isso,
trabalhei com a interpretacdo do titulo da cancéo, por meio das questfes: O que é um cagador?
O que € um cagador de mim? O que o sujeito da poesia estaria cagando? Dessa forma eles
foram construindo um entendimento mais aproximado, sendo levados a perceber que a letra
sem a melodia ndo se completava e que eram dois recursos necessarios para a construcéo do
sentido proposto na letra da cancdo. Apos, ao som da cancdo, resolveram as questdes de
interpretagdo que posteriormente apresentaram para apreciacdo e avaliacdo do grupo de
alunos e pela professora que estava mediando o trabalho. Nesse momento puderam esclarecer
duvidas sobre o sentido da letra que ainda estava sem compreensdo. Ao final desse encontro,
recolhi os trabalhos escritos para a avaliagcdo do processo de escrita apresentado por eles. A
seguir, apresento as questdes que possibilitaram a releitura da cangéo, retiradas do material de
apoio pedagogico utilizado para este trabalho.



Atividade3 |

l“ 1. Leia em voz alta o trecho da cangéo que mais chamou a sua atencéo.

@ deniro do texto

2. Ao conhecer a letra de uma cangéo, vocé costuma sentir necessidade de conhecer tam-
bém a musica? Por qué?

3. 0 que, em sua opiniao, o cagador desse texto estd procurando?

4. Hé alguma palavra no texto que vocé nao conheca? Procure descobrir seu significado
observando a situagdo em que ela foi usada.

o

Leia os versos a seguir e responda:

Por tanto amor

Por tanta emogao
A vida me fez assim
Doce ou atroz
Manso ou feroz

Eu cacador de mim

a) Para falar sobre si, quem fala na cancéo usou palavras com sentidos opostos. Quais
sdo essas palavras?

b) Vocé acha possivel que uma mesma pessoa seja doce, atroz, mansa e feroz? Por qué?

¢) O que a cangao transmite com o uso dessas palavras?

o

0O que vocé acha que a cangéo quis dizer com o verso “Fugir as armadilhas da mata
escura”?

7. Vocé se identificou com algo que € dito nesse trecho da cancdo? Fale um pouco sobre
isso com-seus-colegas.

Umolhar para a lingua|  Atividaded |

Nogdes de tempo: passado e futuro

.9 1. Leia os trechos a seguir:

Por tanto amor Doce ou atroz

Por tanta emogdo Manso ou feroz
’ Avida me fez assim  Eu cacador de mim

Vou me encontrar
Longe do meu lugar
Eu cacador de mim

Vou descobrir
0 que me faz sentir
Eu cacador de mim

a) O texto do trecho 1 diz respeito ao tempo passado ou futuro?

b) Ha alguma palavra no trecho 1 que comprove sua resposta anterior? Qual?

c) No trecho 2, as expressdes em destaque indicam algo que ja ocorreu ou algo que
ainda vai ocorrer?

2. Observando o uso das palavras em destaque no trecho 2:
a) E possivel dizer que quem fala na cancao tem agées que ainda quer realizar?

b) Como vocé concluiu isso?

Figura 3 — Atividades sobre a can¢do Cacador de mim, de Milton Nascimento.
Fonte: Educacéo de Jovens e Adultos 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. v. 1, p. 10-11.
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No encontro seguinte, ap0s observar as dificuldades ortograficas e de organizacao
na formulagdo das respostas as perguntas, trabalhei com atividades de caca-palavras, de
reflexdo de uso de “z” final, ¢ e ¢, a partir do uso dessas consoantes em palavras que
apareceram na letra da cancao que tinham analisado em atividades sugeridas pelo material
didatico utilizado.

c) Fazer o autorretrato sob a coordenacdo da professora de Arte. Neste terceiro
encontro, os alunos tiveram aula de desenho. A professora os acolheu, depois expliquei 0
objetivo desse trabalho, dizendo que era uma forma de eles resgatarem a sua autoimagem,
num processo que buscava a interiorizagdo, uma vez que ndo se veem refletidos em
nenhum espaco, no interior do presidio. Além disso, esses autorretratos serviriam
para ilustrar o livro com os textos que iriam produzir ao final do trabalho. A aula
transcorreu num clima de bastante descontracdo e ao final eles tinham produzido o seu
autorretrato.

d) Apresentacdo do filme Maos talentosas. A escolha desse filme deu-se por ser
baseado em fatos reais da vida de um médico, Benjamin Solomon Carson, que vive
experiéncias marcantes de dificuldades enquanto aluno com baixo desempenho
escolar, somadas as dificuldades financeiras da familia, e que chega a superacao,
transformando-se no primeiro cirurgido a fazer a separacdo dos gémeos siameses unidos
pela cabeca, em 1987. Apos a discussao sobre as impressdes dos alunos sobre o filme
apresentei o texto escrito com os dados biograficos de Benjamin Carson, e a resenha do
filme, com o objetivo de os alunos entrarem em contato com outros géneros textuais,
observando o objetivo que os textos apresentavam, ou seja, O que o texto diz? Para quem
foi escrito? Por que foi escrito? Quando foi escrito? Onde o texto foi divulgado? Como foi

escrito?
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MAOS TALENTOSAS: a histéria de Benjamin Carson
Filme baseado na biografia de Benjamin Solomon Carson

Diretor: Thomas Carter

Roteiro: John Pielmeier

Mdsica: Martin Davich

Fotografia: John B. Aronson

Elenco: Cuba Gooding Jr., Kimberly Elise, Jaishon Fisher, Tajh Bellow, Geoffrey Beauchamp
Distribuidora: Sony Pictures

EUA - "Benjamin Solomon Carson nasceu em Detroit, Michigan, em 18 de setembro de 1951. Sua mae, Sonya
Carson, largou a escola no terceiro ano e casou-se com Robert Solomon Carson, um ministro batista do
Tennessee bem mais velho do que ela, que tinha apenas 13 anos. Quando Carson estava com 8 anos, 0s pais se
separaram. Mrs. Carson ficou sozinha para cuidar de Benjamin e seu irmao mais velho, Curtis. Ela trabalhava em
2, e as vezes 3, empregos para sustentar seus meninos.

No inicio Carson experimentou dificuldades na escola, eventualmente tornando-se um dos Gltimos da turma.
Ele passou a ser ridicularizado e desenvolveu um temperamento violento, que tinha dificuldade de controlar.
Determinada a mudar o comportamento do filho, a mée de Carson limitou as horas que 0 menino passava diante
da TV. Exigiu que retirasse 2 livros por semana na biblioteca e fizesse um resumo por escrito de cada um. As
notas de Carson comegaram a mudar. "Nesse momento eu percebi que ndo era estipido”, ele lembrou depois.

Carson formou-se com louvor no Ensino Médio e ganhou uma bolsa para a Universidade de Yale, onde
graduou-se em Psicologia. De Yale, ele passou para a Escola de Medicina da Universidade de Michigan, onde
seu interesse mudou de pediatria para neurocirurgia.

"O Dr. Ben Carson entrou para a histéria da medicina no ano de 1987 ao separar gémeos siameses unidos pela
cabeca. Atualmente, Carson é diretor da Divisdo de Neurocirurgia Pedidtrica do Hospital Johns Hopkins, em
Baltimore, Maryla.

"Maos Talentosas" conta essa historia de superagdo de dificuldades a partir do apoio de uma devotada mée. A
senhora Carson insistiu para que os filhos tivessem oportunidades que ela ndo teve. Ajudou-os a expandir a
imaginacéo, inteligéncia, confianga em si mesmo e em Deus, acima de tudo. E um desses exemplos de vida que
merece ser divulgado. Dr. Carson criou uma fundacdo que financia salas de leitura e premia alunos que se
distinguem nos estudos. Faca uma visita virtual & Carson Scholars Fund e assista um video narrado pelo
simpatico e talentoso doutor. Para conhecer o pensamento do médico americano sobre o trabalho mais
importante do mundo, leia aqui. (texto traduzido para o portugués)

Disponivel em: <http://bystarfilmes.blogsport.com.br/2010/01/maos-talentosas-historia-de-ben-carson.html>.
Acesso em: 22 fev. de 2011.

Roteiro de leitura do filme: M&os Talentosas

1- Vocé gostou do filme Méos Talentosas? Por qué?

2- O filme é baseado em fatos reais. Que dados do filme nos levam a confirmar a veracidade dos fatos?

3- Qual delas chamou mais a sua aten¢éo? Por qué?

4- Qual das atitudes de Carson pode ser considerada a mais significativa para ele alcangar a superacao?

5- Escreva em poucas palavras as suas impressdes sobre o filme, comentando o que elas significaram para voce.

A partir desse trabalho, apresentei os conceitos de biografia e autobiografia, para leva-
los a perceber a diferenca entre os dois termos. Para reforcar o entendimento desses dois
conceitos, no encontro seguinte, fiz um trabalho de leitura comparada entre dois textos:
biografia e autobiografia, de Monteiro Lobato.

O objetivo do trabalho era ampliar os horizontes de leitura dos alunos sobre a
diferenca de objetivos comunicativos dos dois textos, bem como realizar atividade de leitura
oral compartilhada entre o grupo de alunos, como forma de desenvolvimento dessa habilidade
de uso da linguagem, ja que o grupo estava envolvido em participar coletivamente das
proposicdes de atividades, para cumprimento dos objetivos do trabalho e, principalmente,
para perceberem o tom empreendido no texto biografico e no texto autobiografico ao lerem ou
ouvirem a leitura dos textos, os quais apresento a seguir.



http://carsonscholars.org/
http://asorrir.blogspot.com/2011/08/ben-carson-e-educacao.html
http://bystarfilmes.blogsport.com.br/2010/01/mãos-talentosas-historia-de-ben-carson.html
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BIOGRAFIA

Nasceu em Taubaté, Sdo Paulo, no dia 18 de abril de 1882. Em
homenagem ao seu nascimento, neste dia comemora-se o Dia Nacional
do Livro Infantil.

Era filho de José Bento Marcondes Lobato e Olimpia Augusto Lobato.
Seu nome verdadeiro era José Renato Monteiro Lobato, mas em 1893 o
autor preferiu adotar o nome do pai por desejar usar uma bengala do pai
que continha no punho as iniciais JBML.

Juca, apelido que Lobato recebeu na infancia, brincava em companhia
de suas irmds com legumes e sabugos de milho que eram transformados
em bonecos e animais, conforme costume da época. Uma forte
influéncia de sua prépria experiéncia reside na criagdo do personagem
Visconde de Sabugosa.

Ainda na infancia, Juca descobriu seu gosto pelos livros na vasta
biblioteca de seu avd. Os seus prediletos tratavam de viagens e aventuras. Ele leu tudo que &
existia, mas desde esta época incomodava a ele o fato de ndo existir uma literatura infantil
tipicamente brasileira.

Um fato interessante aconteceu ao entdo jovem Juca, no ano de 1895: ele foi reprovado em uma
prova oral de Portugués. O ano seguinte foi de total estudo, mergulhado nos livros. Notavel é o
interesse de Lobato escritor no que diz respeito a Lingua Portuguesa, presente em alguns de seus
titulos. E na adolescéncia que comega a escrever para jornaizinhos escolares e descobre seu gosto
pelo desenho.

Aos 16 anos perde o pai e aos 17 a mde. A partir de entdo, sua tutela fica a encargo do avo
materno, o Visconde de Tremembé. Formou-se em Direito pela faculdade de seu estado, por
vontade do avd, porque preferia ter cursado a Escola de Belas-Artes. Esse gosto pelas artes
resultou em varias caricaturas e desenhos que ele enviava para jornais e revistas.

Em 1907, 3 anos ap0s sua formatura, exerceu a promotoria em Areias, cidadezinha do interior.
Retirou-se depois para uma fazenda em Buquira que herdou do avé, falecido em 1911. Este
municipio, onde surgiu um Lobato fazendeiro, recebeu seu nome em sua homenagem.

Casou-se com Maria Pureza da Natividade, em 28 de marco de 1908. Do casamento vieram 0s
quatro filhos: Edgar, Guilherme, Marta e Rute.

Em 1918 lancou Urupés, e o éxito fulminante desse livro de contos colocou-0 numa posicéo de
vanguarda. Neste mesmo ano, vendeu a fazenda e transferiu-se para Sdo Paulo, onde inaugurou a
primeira editora nacional: Monteiro Lobato & Cia. Até entdo, os livros que circulavam no Brasil
eram publicados em Portugal. Por isso, as iniciativas de Lobato deram & inddstria brasileira do
livro um impulso decisivo para sua expansao.

Em 1926, foi nomeado adido comercial da embaixada brasileira nos Estados Unidos, de onde
trouxe um notavel livro de impressfes: América. Usou, assim, suas principais armas em prol do
nacionalismo no tocante a exploracéo de ferro e petréleo no Brasil: os ideais e 0s livros.
Preocupado com o desenvolvimento econdmico do pais, chegou a fundar diversas companhias
para a exploracdo do petroleo nacional.. O fracasso dessa iniciativa deu-lhe assunto para um
artigo: O Escandalo do Petrdleo. J& sob o Estado Novo, sua persisténcia em abordar esse tema
como patriota auténtico valeu-lhe trés meses de prisdo.

No publico infantil, Lobato escritor reencontra as esperangas no Brasil. Escrever para criangas era
sua alegria, por isso adorava receber as cartinhas que seu pequenino publico escrevia
constantemente. Achava que o futuro deveria ser mudado através da criangada, para quem dava
um tratamento especial, sem ser infantilizado. O resultado foi sensacional, conseguindo transportar
até hoje muitas criangas e adultos para o maravilhoso mundo do Sitio do Pica-pau Amarelo.
Faleceu em S&o Paulo, no dia 4 de julho de 1948, aos 66 anos de idade, por causa de um derrame.
A obra lobatiana é composta por 30 volumes. Tem um lugar indispensavel na literatura brasileira
como Andersen brasileiro, autor dos primeiros livros brasileiros para criangas, e também como
revelador de Jeca Tatu, 0 homem do interior brasileiro.

Apesar de ter sido, em muitos pontos, o precursor do Modernismo, a ele nunca aderiu. Ficou
conhecida a quirela com modernistas por causa do artigo “A proposito da exposicdo Malfatti”. Ali
critica a mostra de pintura da artista, que caracterizava de nao nacional.

Disponivel em: <http://graudezcom.br/litinf/autores/lobato/biografia.htm>. Acesso em: 26 fev. de
2011.



http://graudezcom.br/litinf/autores/lobato/biografia.htm
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Texto autobiografico de Monteiro Lobato

Nasci José Renato Monteiro Lobato, em Taubaté-SP, aos 18 de abril de 1882. Falei tarde e aos 5
anos de idade ouvi, pela primeira vez, um célebre ditado... Concordei. Aos 9 anos resolvi mudar
meu nome para José Bento Monteiro Lobato desejando usar uma bengala de meu pai, gravada com
as iniciais J.B.M.L.

Fui Juca, com as minhas irmas Judite e Esther, fazendo bichos de chuchu com palitos nas pernas.

Por isso, cada um de meus personagens; Pedrinho, Narizinho, Emilia e Visconde representam um
pouco do que fui e um pouco do que ndo pude ser. Aos 14 anos escrevi, para o jornal "O Guarani",
minha primeira crénica.
Sempre amei a leitura. Li Carlos Magno e os 12 pares de Franga, o Robinson Crusoé e todo o Julio
Verne. Formei-me em Direito em 1904, pela Universidade de S&o Paulo. Queria ter cursado Belas
Artes ou até Engenharia, mas meu avd, Visconde de Tremembé, amigo de Dom Pedro Il, queria
ter na familia um bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais.

Em maio de 1907 fui nomeado promotor em Areias - SP, casando-me no ano seguinte com
Maria Pureza da Natividade, com quem tive o Edgar, o Guilherme, a Marta e a Rute.

Vivi no interior, nas pequenas cidades, sempre escrevendo para jornais e revistas. Em 1911
morreu 0 meu avd, Visconde de Tremembé, e dele herdei a fazenda Buquira, passando de
promotor a fazendeiro. Na fazenda escrevi o Jeca Tatu, simbolo nacional. Comprei a "Revista do
Brasil" e comecei, entdo, a editar meus livros para adultos. "Urupés" iniciou a fila em 1918. Surgia
a primeira editora nacional "Monteiro Lobato & Cia", neste mesmo ano. Antes de mim, os livros
do Brasil eram impressos em Portugal. Quiseram me levar para a Academia Brasileira de Letras.
Recusei. N&o quis transigir com a praxe de la implorar votos.

Tive muitos convites para cargos oficiais de grande importancia. Recusei a todos. Getulio Vargas
(presidente do Brasil na ocasido) convocou-me para ser o Ministro da Propaganda. Respondi que a
melhor propaganda para o Brasil, no exterior, era a "Liberdade do Povo", a constitucionalizacéo do
pais.

Minha fama de propagandista decorria da minha absoluta convicgéo pessoal. O caso do petr6leo,
por exemplo, e do ferro. Eramos ricos em energia hidraulica e minérios e nio somente café e
acucar. Durante 10 anos, gritei essas verdades. Fui sabotado e incompreendido.

Dediquei-me a Literatura Infantil j& em 1921. E, retomei a ela, anos depois, desgostoso dos
adultos. Com "Narizinho Arrebitado",lancei o "Sitio do Pica-pau Amarelo" .O sitio € um reino de
liberdade e encantamento. Muitos j& o classificaram de Republica.

Eu mesmo, por intermédio de um personagem, o Rei Carol, da Roménia, no livro A Reforma da
Natureza, disse ser o Sitio uma Republica. Ndo; Republica ndo é, e sim um reino. Um reino cuja
rainha é a D. Benta. Uma rainha democrética, que reina pouco. Uma rainha que permite liberdade
absoluta aos seus suditos. Suditos que também governam. Um deles, Emilia, é voluntariosa,
teimosa, renitente entdo renuncia os seus desejos e projetos. Narizinho e Pedrinho s8o as criancas
de ontem, de hoje e amanhd, abertas a tudo, querendo ser felizes, confrontando suas experiéncias
com o que os mais velhos dizem, mas sempre acreditando no futuro.

Mas eu precisava de instrumentos idoneos para que o transito do mundo real para o fantastico
fosse possivel, pois, como ir @ Grécia? Como ir a Lua? Como alcancgar os anéis de Saturno? Bem, a
I6gica das coisas impunha a existéncia desse instrumento. Primeiro surgiu o "O PO de
Pirlimpimpim" que transportaria para todo o sempre, 0os personagens de um lugar para outro,
vencendo o "ESPACO". O "FAZ-DE-CONTA", Pé nimero 2, venceria a barreira do “TEMPQ",
suprindo as impossibilidades de acontecimentos. Finalmente pensei no "SUPER-PQO", inventado
pelo Visconde de Sabugosa, em o Minotauro, que transportaria, num atimo, para qualquer lugar
indeterminado, desde que desejado.

Como disse a Emilia: "é um absurdo terminar a vida assim, analfabeto!". Eu poderia ter escrito
muito mais, perdi muito tempo escrevendo para gente grande. Precisava ter aprendido mais...

Hoje aos 4 de julho de 1948, vitima de um colapso, na cidade de S&o Paulo parto para outra
dimensdo.Mas o que tinha de essencial, meu espirito jovem, minha coragem, esta vivo no coragéo
de cada crianga.Vivera para sempre, enquanto estiver presente a palavra inconfundivel de
“Emilia”.

Monteiro Lobato

Disponivel em: <http://www.cocfranca.com.br/biografia.htm>. Acesso em: 2 fev. de 2011.
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Ainda com esses dois textos, foi possivel um trabalho de andlise linguistica, a respeito
dos pronomes pessoais do caso reto. Como os alunos ja haviam lido os dois textos e sido
questionados sobre o objetivo de cada um deles, parti dessas observacfes e perguntei-lhes
quais palavras estabeleciam a diferenca entre um e outro texto, ao que eles apontaram que um
voltava-se para um Eu e o outro para um Ele. Assim apresentei um quadro com 0s pronomes
pessoais do caso reto e obliquo, fazendo as relagBes entre a primeira e terceira pessoas do
discurso. Com isso, estabelecemos coletivamente que o texto autobiogréafico estava focado na
12 pessoa do singular e do plural (eu - nds) e que o texto biografico estava focado na terceira
pessoa do singular e do plural (ele - eles). Fechando essa atividade, pedi aos alunos que
marcassem nos textos, sublinhando, a ocorréncia desses pronomes pessoais e dos verbos que
marcavam a presenca dessas pessoas do discurso. Foi entdo que perceberam o uso de outros
pronomes que estabeleciam a relacdo com 0s outros pronomes Vistos - 0S pronomes
possessivos - e também passaram a assinalar como marca distintiva entre os textos em estudo.

Terminado esse trabalho, encerrou-se a etapa denominada no projeto de motivacgao e,
nos encontros seguintes, passei para a analise dos textos selecionados para o estudo mais

detalhado do género textual escolhido.

4.3.3 Atividades de leitura desenvolvidas na oficina

As atividades de leitura inseriram o0s sujeitos nas praticas de leitura, de oralidade, de
escrita e de analise linguistica por meio dos textos autobiogréficos apresentados, para que 0s
alunos se familiarizassem com o estilo da linguagem, com a organizagdo composicional, com
0 recorte tematico e com a finalidade da escrita desse género textual e sua fungéo social. Além
disso, as atividades de leitura (decodificagdo, compreensdo e interpretacdo) contribuiram para
o0 desenvolvimento da competéncia dos alunos em atender aos objetivos de leitura pertinentes

ao género selecionado, propostos nas DCE:

O aluno devera ser capaz de: realizar leitura compreensiva dos textos;
localizar informagOes explicitas e implicitas; ampliar seu horizonte de
expectativas; ampliar seu léxico; posicionar-se argumentativamente em
respostas pessoais; analisar as inten¢Ges do autor; deduzir sentidos das
palavras e/ou expressdes a partir do contexto; compreender as diferengas
decorridas do uso de palavras e/ou expressdes no sentido conotativo e
denotativo; identificar e refletir sobre as vozes sociais presentes no texto;
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reconhecer o estilo caracteristico do género selecionado, entre outros
(PARANA, 2008, p. 91-99).

Para a concretizacdo desses objetivos foram apresentados aos alunos trés textos
autobiogréficos: A escola em minha vida, de Viriato Correia; Autobiografia, texto
produzido por um aluno da EJA; Autobiografia do poeta Patativa do Assaré e dois textos
ilustrativos: Poema autobiografico de Patativa do Assaré e a biografia de Patativa do
Assaré. A leitura desses e dos outros textos buscava no carater dialégico da linguagem
ampliar as informagbes dos alunos, tomando o enunciado alheio como fonte de
enriquecimento de ideias, por meio do processo interativo com o pensamento dos outros. A

seguir, sdo apresentados os textos e as questdes de interpretagédo, sugeridas pelo material de

apoio pedagogico.

e Trecho de romance autobiografico

0 proximo texto é um trecho do romance Cazuza, que relata vivéncias do proprio autor,
Viriato Corréa, publicado pela primeira vez em 1938. Cazuza é o nome do menino que conta
a sua experiéncia com a escola. Vamos ler?

A escola da Vila

Para quem ja tivesse visto o mundo, a Vila do Coroatd devia ser feia, atrasada e pobre. Mas,
para mim, que tinha vindo da pequenice do povoado, foi um verdadeiro deslumbramento.

As quatro ou cinco ruas, com a maioria de casas de tetha; os trés ou quatro sobradinhos;
as casas comerciais sempre cheias de mercadorias e de gente; as missas aos domingos; a ban-
da de miisica de dez figuras; as procissdes, de raro em raro, eram novidades que me deixaram

maravilhado.
A igreja acanhadinha e velha, onde os morcegos voejavam, tinha aos meus olhos um es-
plendor estonteante.
A Casa da Cimara, acacapada e pesadona, com o vasto saldo onde, ds vezes, se realizavam
festas, parecia-me um paldcio.
0 que mais me encantou foi a escola.
Quando chegamos 2 vila, j4 haviam acabado as férias. Durante os quinze dias em que fiquei
em casa curando-me das febres, eu via, da janela, as criangas passarem em grandes bandos, a
~ hora em que terminavam as aulas. A vontade de ficar bom para misturar-me com aquela meni-
- nada alegre apressou a minha cura.
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A escola funcionava num velho casardo de vastas salas, que devia ter mais de meio século.

Quando 14 entrei, no primeiro dia, levado pela mdo de meu pai, senti no peito o coragdo
bater jubilosamente.

Dona Janoca, a diretora, recebeu-me com o carinho com que se recebe um fitho. Os meninos
e as meninas, que me viram chegar, olharam-me risonhamente, como se j houvessem brincado
comigo.

Eu que vinha do duro rigor da escola do povoado, de alunos tristes e de professor carran-
cudo, tive um imenso consolo na alma.

A escola da Vila era diferente da escolinha da povoagdo como o dia o é da noite.

Dona Janoca tinha vindo da capital, onde aprendera a ensinar criangas.

Fra uma senhora de trinta e cinco anos, cheia de corpo, simpatica, dessas simpatias que nos
invadem o coracdo sem pedir licenca.

Havia nas suas maneiras suaves um qué de tanta ternura que nés, as vezes, a julgavamos
1nossa mae.

A sua voz era doce, dessas vozes que nunca se alteram e que mais doces se tornam quando

fazem alquma censura. . o . '
Mostrava, sem querer, um grande entusiasmo pela profissao de educadora: ensinava meninos

porgue isso constituia o prazer de sua vida.
Se um aluno adoecia, ela, apesar dos afazeres, encontrava tempo pra lhe levar uma fruta,
um biscoito, um remédio.

Vivia arranjando livros, papel e lapis nas casas comerciais para os meninos paupérrimos. Se
um pai se recusava a mandar o filho a escola, corria a convencé-lo de que o pequeno nada seria
na vida se nao tivesse instrucao.

Quando chegou da capital para dirigir o grupo escolar da vila, o prédio em que as aulas fun-
cionavam estava em ruinas e o mobiliario, de tao velho e maltratado, ja ndo servia para nada.

Era preciso dar aquilo um jeito de coisa decente. Mas ndo havia vintém.

Ela trazia, como auxiliares, as suas irmds Rosinha e Neném, ambas mocas.

E as trés deixaram o povo surpreendido: sairam de casa em casa a pedir auxilio para as

obras, fizeram rifas, organizaram festas, leildes, bazares de sorte, tudo enfim que pudesse ren-
der dinheiro.

E a vila, cochilona e desacostumada a novidades, viu, com pasmo, dona Janoca e as irmas,
de brocha e pincel nas mdos, caiando e pintando paredes.

E a velha casa, de mais de meio século, ressuscitou maravilhosamente, como os palacios
surgem nos contos de fada.

Os saldes, amplos e claros, abriam-se de um lado e de outro do vasto corredor, com filas de
carteiras escolares, vasos de plantas, aqui e ali, e jarras de flores sobre as mesas.

As paredes, por si sos, faziam as delicias da pequenada. De alto a baixo uma infinidade
de quadros, bandeiras, mapas, fotografias, figuras recortadas de revistas, retratos de grandes
homens, colecdes de insetos, vistas de cidades, cantos e cantinhos do Brasil e do mundo.

E tudo aquilo me encantava de tal maneira que eu, as vezes, deixava de brincar todo o
tempo do recreio para ficar revendo paisagem por paisagem, mapa por mapa, figurinha por
figurinha.

Viriato Corréa. Cazuza. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2004.



por YOURRIR U | Alividade6

.@ 1. O menino Cazuza ficou encantado com a Vila do Coroata. O que mais o deixou maravi-
lhado na Vila?

2. 0O que Cazuza sentiu quando entrou na escola no seu primeiro dia de aula?

3. Como Cazuza foi recebido por todos na escola?

4. Qual a descricdo que o menino fez da diretora da escola?

5. Como eram o prédio, as instalacées e a conservagao da escola quando Cazuza a
conheceu?

6. O que Dona Janoca fez para fazer melhorias na escola? Quem a ajudou?

7. Como ficou a escola depois da reforma?

8. Ao que Cazuza comparou a escola depois de reformada?

9. A visdo que o menino tinha de escola foi sempre a mesma? Por qué?

1 0. Para definir a diferenca entre a escola da Vila e a escola que frequentou no povoado,
Cazuza faz uma comparacdo. Copie a frase que a expressa.

11.E vocé? J4 passou por experiéncia parecida com a do menino Cazuza? Comente com a
turma.

O orer _Alividade 7

. Antes de ler o préximo texto, que é uma autobiografia, responda as questdes a
seguir.

1. Em sua opinido, que situacées podem levar uma pessoa a abandonar os estudos ou a
nem inicia-los?

2. Sair do lugar de origem é sempre uma decisao que ocorre por vontade proépria? Por qué?

3. Voceé considera importante que as pessoas partilhem suas vivéncias com outras pessoas
escrevendo suas historias de vida?

Figura 4 — A escola em minha vida.

Fonte: Educacdo de Jovens e Adultos - 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. v.1, p. 17-19.
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o Autobiografia

i
| Eu, Severino, nasci numa linda cidade de Minas Gerais, localizada na Zona da Mata, onde
| yivem mais ou menos 4 a 5 mil habitantes. '

Vivi minha infincia no sitio dos meus pais, com muito entusiasmo, brincadeiras e fantasias
que eram criadas com objetos da natureza. Pisava na lama, na areia, na terra que dava o sus-
tento, com uma liberdade sem igual.

Eu adorava correr, subir nos pés de coqueiros e nas arvores, como as grandes laranjeiras,
além das paisagens que meus olhos conseguiam ver.

Admirava os peixes que havia no lago em frente de casa e no quintal da casa da minha avé.
Adorava nadar, tomar banho de cachoeira, observar os peixes e pensar sobre como eles respiram
dentro d'aqua.

Mas o tempo foi passando, fui chegando aos oito anos. Meus pais me matricularam numa
escola onde estudei até os dez anos, mas eu nao poderia continuar la.

Fui para outra escola, onde estudei até a 4 série e parei por ndo ter condicdes, e também
porque a escola era muito longe e ndo tinha condugdo.

Preferi ajudar meus pais. Trabalhando arando a terra, puxando cana para fazer rapadura,
passando o tempo, completei dezoito anos, entdo ndo queria ficar mais trabalhando ali. 0 salario
era pequeno e meu tio me convidou para vir para Sao Paulo. Em Diadema, estava dificil arranjar
emprego, mas logo consequi. Algum tempo depois, resolvi morar sozinho.

Uns quatro anos depois, conheci a Joana e resolvemos casar. Ainda pagando aluguel, com-
prei uma casa em Santo Amaro, mas ndo gostei e voltei para Diadema, onde moro até hoje.

Estamos casados hd quatro anos, ainda ndo temos casa, mas brevemente terminarei a
construcao.

Em 1999 resolvi continuar os estudos, consequi uma vaga na Escola Municipal, onde estou
até hoje, na 72 série e pretendo estudar até a 82 série.

Texto produzido por um aluno de EJA.

[T dentro do texto __ Alividade8

l@ 1. Vocé gostou de conhecer a histéria de um aluno que resolveu voltar a estudar? Por qué?

2. Com base na leitura do texto, responda:
a) Por qual motivo vocé acha que o autor escreveu esse texto?

b) Vocé ja havia lido outros textos parecidos com esse? Onde?

3. Quais sdo as semelhancas e diferencas entre a historia de vida de Cazuza e a de Viriato
Corréa?




4. Quem fala no relato de vida que vocé acabou de ler é um “eu” ou um “ele”? Identifique
no texto as palavras que comprovam a sua resposta e copie-as no caderno.

5. Se o texto fosse escrito para contar a histdria de outra pessoa, que palavra o autor usaria
no lugar da palavra “eu”?

Atividade 9
) . s TR
. 1. Observe a ocupacio do espaco das folhas representadas a seguir:

e B i

XXXXXXXXXKXXXX XXXXXKXKXXXXXX
XXXXXXXXKXXXXX XXXXXXXXXKXXXKXXXXKXXXXXXXXXXXX
XXKXKXXXXKXKXXXXXX XXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXKXXXXKXXXX XXXXXXXXX
XXXXXXXXKXKXKX XXXXXXKXXKXXKXXKXXXXXKXXXXXXXXXX
o~ XXXXXKXXXXXXXKXXKXXXXKXXXKXXXXXXXXKX
XXOXKXNRXRX XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

a) Qual das folhas representa a maneira como esta organizado o texto autobiogréfico?

b) Qual delas representa a maneira como foi organizada a cancao Cagador de mim, da
pagina 97

c) Se vocé fosse escrever sua historia de vida, organizaria o texto de acordo com qual
modelo? Por qué?

Vocé ja pensou no significado da palavra “bio-
grafia”? Bios, no idioma grego, significa “vida”;
e graphé quer dizer “escrita”. Dessa maneira, a
palavra biografia quer dizer “escrita de vida".

, f Ativi
Um olhar para a lingua - 22dade10

A voz que fala na autobiografia

.@ 1. Leia agora os trechos a seguir, observando a palavra em destaque:

Mas o tempo foi passando, fui chegando aos oito anos. Meus pais me matricularam
numa escola onde estudei até os dez anos, mas eu nao poderia continuar l4.

a) Em que outro lugar deste trecho a palavra “eu” poderia ser encaixada?

b) Se no lugar da palavra “eu’ fosse empregada a palavra “ele’; como ficaria o trecho?
Reescreva-o fazendo a substituicdo e as adaptacées necessarias.

Figura 5 — Texto Autobiografia, aluno de EJA e Atividades.
Fonte: Educacéo de Jovens e Adultos 6° ao 9° ano do Ensino fundamenta. v.1, p. 20-21.
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I Trabalhando com texto

As vezes, um poema, embora possa se organizar como mostra a folha 1, também pode contar
uma histdria de vida. Veja:

" Toxto () Boae - R

Cresci entre os campos belos Sertdo, arguém te canto
De minha adorada Serra Eu sempre tenho cantado
Compondo versos singelos E ainda cantando td
Brotados da propria terra Pruqué, meu torrdo amado
Inspirado nos primores Munto te prezo e te quero
Dos campos com suas flores E vejo que os meus mistero
De variados formatos Ninguém sabe decifra
Que pra mim sdo obras-primas A tua beleza é tanta
Sem nunca invejar as rimas Que o poeta canta, canta
Dos poetas literatos E ainda fica o qui canta.
Patativa do Assaré. Ispinho e fuld. Fortaleza: UECE, 2001.

e Autobiografia

O texto a sequir conta um pouco da histéria de vida de quem criou o poema que vocé
acabou de ler. Nele estao faltando algumas palavras e expressdes. Complete-o encaixando as
palavras do quadro.

DAQUELE TEMPO PRA CA - NAQUELE TEMPO - QUANDO - DESDE - DESDE QUE !

Autobiografia do poeta Patativa do Assaré

Eu, Antonio Goncalves da Silva, filho de Pedro Gongalves da Silva e de Maria Pereira da Silva, nasci
aqui, no Sitio denominado Serra de Santana, que dista trés léguas da cidade de Assaré. Meu pai, agricul-
tor muito pobre, era possuidor de uma pequena parte de terra, a qual, depois de sua morte, foi dividida
entre cinco filhos que ficaram, quatro homens e uma mulher. Eu sou o sequndo filho.

completei oito anos, fiquei 6rfdo de pai e tive que trabalhar muito, ao lado
de meu irmdo mais velho, para sustentar os mais novos, pois ficamos em completa pobreza. Com a idade
de doze anos, frequentei uma escola muito atrasada, na qual passei quatro meses, porém sem inter-




romper muito o trabalho de agricultor. Sai da escola lendo o sequndo livro de Felisberto de Carvalho =
nio frequentei mais escola nenhuma, porém sempre lidando
com as letras, quando dispunha de tempo para este fim. muito crianca que sou
apaixonado pela poesia, onde alguém lia versos, eu tinha que demorar para ouvi-los. De treze a quatorze
anos comecei a fazer versinhos que serviam de graga para os serranos, pois o sentido de tais versos era o
sequinte: brincadeiras de noite de Sdo Jodo, testamento do Juda, ataque aos preguigosos, que deixavam
o mato estragar os plantios das rogas, etc. Com dezesseis anos de idade, comprei uma viola e comecei a
cantar de improviso, pois eu ja improvisava, glosando os motes
que os interessados me apresentavam.

Nunca quis fazer profissdo de minha misica, sempre tenho cantado, glosado e recitado, quando
alguém me convida para este fim.

Nio tenho tendéncia politica, sou apenas revoltado contra as injusticas que venho notando
tomei algum conhecimento das coisas, provenientes talvez da
politica falsa, que continua fora do programa da verdadeira democracia.

Nasci a 5 de marco de 1909. Perdi a vista direita, no periodo de denticdo, em consequéncia da mo-
léstia vulgarmente conhecida por dor-d’othos.

Desde que comecei a trabalhar na agricultura, até hoje, nunca passei um ano sem botar a minha
rocazinha, s6 ndo plantei roca no ano em que fui ao Para.

Disponivel em: <www.geocities.com/athens/oracle/7103/autobiopas.htm>. Acesso em: 25 set. 2006.

D entro do toxto__ sletededd
[5Td dentro do texto S T

[@ 1. Da leitura do texto, podemos perceber como foi a infancia de Patativa do Assaré. Expli-
que com suas palavras, sem copiar trechos do texto, como foi essa infancia.

2. Patativa do Assaré tem outra atividade além de escrever poesia? Justifique a sua res-
posta com informac6es presentes no texto.

3. Quando Patativa do Assaré comegou a se interessar pela poesia?

4. Com base nas informaces do texto, responda: vocé acredita que a relagdo de Patativa
com os textos influenciou a maneira como o poeta via e percebia o mundo? Por qué?




5. Ao longo do texto, o poeta afirma que nao passou muito tempo na escola. Mesmo assim,
ele se tornou um poeta conhecido em todo o Brasil. Em sua opinido, apenas a escola
faz com que uma pessoa desenvolva as suas habilidades?

Um olhar para a lingua
Marcas de tempo na autobiografia

B ‘?‘ 1. Releia as palavras que vocé encaixou no texto 2, Autobiografia, da secio Aprofundando
o tema. Depois, volte a autobiografia de Severino e leia as expressées em destaque. Em
seguida, responda:

a) Pelo que vocé observou, esse tipo de palavra ou expresséo costuma sempre aparecer
em autobiografias?

b) Para que elas servem? Mostrar lugar? Localizar no tempo? Dar uma resposta? Apre-
sentar o espaco?

¢) Em um texto autobiogréfico, qual é a importéncia dessas palavras e expressées?

3. Entre os itens a seguir, marque com um X os que sdo importantes para a escrita de um
texto autobiografico:

() Considerar que essa narrativa é escrita por um “eu’.

() Informar o leitor sobre as dltimas noticias.

() Trabalhar a sua memédria para dar significado a sua histéria, mencionando no texto
0s acontecimentos importantes.

() Contar um fato engracado para fazer rir.

() Preocupar-se em localizar no tempo e no espaco os acontecimentos narrados,
organizando-os a partir de seus objetivos de comunicacao.

() Apresentar no texto fatos que representem as suas relacdes consigo, com as outras
pessoas e com o0 mundo.

Registrando ideias...

Junto com seu educador e seus colegas, escreva, em itens, as caracteristicas de um texto
autobiografico.

Figura 6 — Textos autobiograficos de Patativa do Assaré e atividades.
Fonte: Educacdo de Jovens e Adultos 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. v. 1, p. 22-24.
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A partir dos textos lidos e analisados foi possivel tracar as seguintes caracteristicas

em relagdo as marcas linguisticas presentes na organizagdo do género narrativa

autobiografica:

Verbos no presente e no pretérito imperfeito e algumas vezes no presente;

Uso de pronomes pessoais e possessivos na primeira pessoa do singular ou do
plural;

Advérbios e locucBes adverbiais de tempo: daquele tempo para ca, naquele
tempo,quando, desde, desde que, algum tempo depois, uns quatro anos depois, ha
quatro anos, em 1999, quando la entrei, quando chegou da capital..., etc;

Palavras e express6es marcadoras de lugar: onde se realizavam as festas, numa
linda cidade, no sitio de meus pais, onde estudei até os doze anos, em Diadema,
em santo Amaro, no sitio denominado Serra de Santana, entre campos belos, nos
rios..., etc;

Palavras e expressdes modalizadoras do discurso: brevemente, sempre, com
pasmos, vulgarmente, certamente.

Operadores argumentativos: mas, as vezes, além, também, entdo, ainda, pois,
porém, apenas, em consequéncia..., etc;

Expressdes indicadoras de emogOes positivas ou negativas do autor:

deslumbramento, maravilhado, estonteante, jubilosamente, encantamento... , etc.

O encaminhamento de leitura utilizado para todos os textos seguiu o seguinte roteiro:

Atividade oral mediada:

a) Antes da leitura: reconhecimento de todas as informacg6es contidas no material

impresso de cada texto, as quais possibilitassem o reconhecimento das condicbes de

producdo: Quem escreveu? Em que suporte pode ter sido publicado antes de estar no espaco

que ora € apresentado? Para quem escreveu? A forma de apresentacao estd em prosa ou em

verso? O titulo sugere o tema abordado no texto?

b) Leitura silenciosa e leitura oral compartilhada;

c) Apos a leitura: levantamento das impressdes pessoais de cada aluno: Quem narra

0s acontecimentos? Quais acontecimentos da vida do protagonista sdo abordados nos

textos? Para que o texto € escrito? Qual é o objetivo para a escrita do texto? Como o texto é

escrito? Quais 0s recursos da linguagem que caracterizam o texto como autobiografico ou

biogréafico?
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Além desse trabalho desenvolvido oralmente, busquei, por meio de atividades de
escrita, que compreenderam exercicios com perguntas e respostas, sobre trés textos da
coletanea, possibilitar a compreenséo e a interpretacdo, para a construcdo do sentido que 0s
textos empreendiam, além de reconhecer as caracteristicas do género em relacdo ao enfoque
tematico, a estrutura narrativa que emoldura o texto e as marcas linguisticas especificas do

género e do estilo da linguagem do autor.

4.3.4 Atividades de escrita desenvolvidas nas oficinas

As atividades de escrita permearam e foram permeadas pelas atividades de leitura,
uma vez que priorizei a organizacdo das respostas escritas pelos alunos, corrigindo-as
individualmente para orientar a escrita, bem como desenvolvi um trabalho de reescrita
coletiva dessas respostas como forma de aprimorar a competéncia do uso escrito da
linguagem em uma atividade significativa de exercicio com a lingua em uso. A realizacdo
desse trabalho possibilitou um amplo exercicio de analise linguistica, pois, ao fazer as
escolhas para a organizagdo textual da resposta, os alunos tinham de selecionar os
mecanismos linguisticos adequados para coeréncia e coesdao das ideias expressas: lexicais
(palavras adequadas) e sintaticas (pontuacdo, concordancia nominal e verbal e mecanismos
de coesdo textual).

A Ultima parte do trabalho compreendeu a escrita, individualmente. Nesta etapa, 0
aluno apresentou, por meio da escritura do texto, a sua atitude responsiva, a qual foi
mediada pelo encaminhamento desenvolvido nas atividades de leitura, em que se discutiu e
refletiu sobre o tema abordado. Esta etapa partiu da seguinte organizagéo:

a) apresentacdo da proposta textual;

b) didlogo compartilhado entre professora e alunos sobre o conteddo da proposta
textual que compreendia dois campos:

A) retomada das caracteristicas do género a ser produzido;

B) proposicdo da escrita e 0s passos a serem seguidos no momento da escrita,
conforme é apresentada na se¢do que analisa um dos textos da coletanea.

Em outra aula, fui chamando, individualmente, os alunos e, a partir de uma ficha
com os critérios de corre¢cdo, a qual também é apresentada na se¢do que analisa um dos

textos da coletanea, fui mediando a correcdo do aluno sobre o seu texto, para depois fazer as
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intervencdes na primeira versdo. A ficha com os critérios de correcdo contempla dois
campos:

A) didlogo com o aluno, antes da leitura do texto, sobre as impressdes dele sobre o
texto que havia produzido;

B) apresentacdo ao aluno do codigo estabelecido para marcar as minhas
interferéncias no texto escrito, para revisdo e reescrita posteriores a minha leitura e
correcgéo.

Apds essa mediacdo, os alunos fizeram a reescrita do texto em uma segunda versao.
Com alguns alunos, esse processo se repetiu varias vezes até chegar a versdo final. O
proximo passo foi organizar os textos produzidos em uma coletdnea, que depois foi
apresentada aos alunos em forma de apostila, na qual eles puderam acompanhar a leitura
feita por cada autor de seu préprio texto, para eventuais correcdes ou alteracbes. Como ja
haviam se distanciado por algum tempo dos textos produzidos, isto possibilitou a percepcao
de problemas tanto em relagdo a coeréncia da sequéncia organizacional das ideias ou
mesmo das informacdes em relacdo aos fatos selecionados para a narrativa, como também
em relacdo ao aspecto formal: pontuacdo, escolha do Iéxico, concordancia, entre outros
aspectos, que foram corrigidos por eles antes de os textos serem encaminhados para edi¢do
do livro.

Neste mesmo encontro, decidiram, coletivamente, que os textos seriam assinados
com o nome completo e ndo apenas com as iniciais, conforme estava previsto. Também
assinaram o Termo de Cessdo de Direito de Pessoa Fisica para Pessoa Fisica, como mostra o
Apéndice A, o qual possibilita a divulgacdo das imagens e dos textos produzidos por eles,
apenas para fins pedagdgicos. Esclarecida essa questdo dos direitos autorais, foi dado
encaminhamento a impressdo da edigdo junto a Editora, pois esse processo demandava
algum tempo.

Ao todo, surgiram 27 textos que foram organizados em um livro: Contando minha
historia: textos autobiograficos dos alunos da Penitenciaria Estadual de Maringa. A
ilustragcéo da capa tem como plano principal os autorretratos desenhados por eles, em uma
diagramacédo que faz uma intertextualidade com a tela Operérios, de Tarsila do Amaral.
Essa releitura da tela de Tarsila atendeu a sugestdo e criacdo da professora da Fase I.
Concordante com ela, também entendo que esses alunos representam uma classe em

situacéo de exclusdo social. Para ilustrar, observe a figura 7, reproduzida a seguir.
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Contando minha histéria
Textos autobiogrdficos dos alunos da Penitencidria
Estadual de Maringd

Figura 7 — Capa do livro.

Todos os textos produzidos estdo disponiveis para leitura e apreciacdo, no Anexo C,
deste trabalho.

Estava prevista, no planejamento, a elaboragdo do convite, a qual ndo aconteceu por
questdo de seguranca, uma vez que a informacdo de data e horario sobre uma atividade onde
estdo presentes varios convidados gera instabilidade para a equipe de seguranca, no interior de
um presidio de seguranca maxima. Portanto, essa elaboracdo foi feita por mim, sendo eles
informados sobre o evento no dia anterior a data estabelecida no convite, o qual foi
distribuido ao diretor e vice-diretor do presidio, a diretora e ao corpo docente da escola, a
equipe técnico-administrativa, ao chefe de seguranca e a orientadora do mestrado, conforme é

apresentado no Apéndice B.

4.3.5 Tarde de autdégrafos

A Ultima etapa de desenvolvimento do projeto da oficina aconteceu no dia 05/12/2011,
com coquetel de lancamento e tarde de autdgrafos do livro editado. Neste dia, a dire¢do da
escola abriu precedente para que ndo houvesse atividades escolares, reservando esta tarde para
0 evento de lancamento do livro. Estiveram presentes alguns dos convidados, pois nem todos

puderam comparecer, e alguns alunos autores das trés galerias que participaram do projeto.
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Vale ressaltar que a auséncia de alguns alunos deu-se por varios fatores: regime semiaberto,
cumprimento da pena, isolamento e por questdes pessoais em que alunos de uma galeria ndo
queriam se juntar com outros alunos de outra galeria. Na ocasido, fiz uma breve exposicédo
sobre o trabalho que foi desenvolvido nas oficinas e que culminou na organizacéo do livro
que estava sendo apresentado, utilizando o recurso de midia data show. Também foi aberto
espaco para que os alunos comentassem o trabalho desenvolvido nas oficinas e as impressoes
pessoais sobre o ato de escrever textos autobiograficos, momento em que um dos alunos
trouxe um texto para ser lido onde expunha seus sentimentos e impressdes sobre o trabalho
realizado, disponivel para leitura no Anexo A, deste trabalho.

Em seguida foi entregue um exemplar para cada aluno presente e, logo apds, serviu-se
0 coquetel e os alunos se posicionaram nas mesas destinadas, para autografarem os livros
entregues aos convidados, conforme alguns registros fotograficos do evento, apresentados no
Anexo B.

Para ilustrar o processo de producdo e reescrita dos textos que foi descrito
anteriormente, apresento, a seguir, o desenvolvimento de todas as etapas do trabalho, em um

dos textos da coleténea que, para chegar ao texto final, passou por trés momentos de reescrita.

44 UM EXEMPLO: A VISUALIZACAO DOS RESULTADOS NO PRODUTO DO
ALUNO - ANALISE

a) Quem escreve?

O texto analisado, a seguir, € do aluno Waldemar Gongalves. Este aluno tinha 52 anos
e estava cursando o Ensino Fundamental - Fase Il (EF I1). Das disciplinas ofertadas na grade
curricular do EF 1I, estava cursando Lingua Portuguesa e Inglés e havia concluido Educacao
Fisica, Arte e Historia. Apresentava ser excessivamente timido, pois ndo participava
espontaneamente das atividades, apenas se posicionava quando Ihe era dirigida a palavra. No
entanto, mostrava-se interessado e desenvolvia as atividades propostas com prontiddo, mas
com dificuldade de compreensdo dos comandos e de escrita ao formular as respostas.

Em 02 de junho de 2011, passou para 0 regime semiaberto, periodo em que
permaneceu na PEM, onde foi deslocado para outra galeria, juntamente com outros presos do
mesmo regime de reclusdo, os quais nao podem frequentar a escola junto com os internos do

regime fechado.
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b) Em que condicdes escreve?

O texto desse aluno passou pelo processo de trés reescritas até chegar ao texto final
que ¢ apresentado no livro.

Nesta etapa do trabalho, foi apresentada aos alunos a proposta de producao textual, a

qual é reproduzida a seguir.

Proposta de producéo de texto — Escrevendo sua historia

Nestas Ultimas aulas vocé leu e interpretou textos do Género memdrias: biografias e
autobiografias. Viu que o texto autobiografico apresenta caracteristicas proprias, tais como:
a) E uma narrativa escrita por um “eu” (1* pessoa do singular) ou um “nds” (1* pessoa do plural);
b) Trabalha com a memodria para dar significado a histéria, mencionando e selecionando
acontecimentos importantes da vida de uma pessoa;
c) Preocupa-se em localizar no tempo e no espago 0s acontecimentos a serem narrados, organizando-
0s a partir de seus objetivos comunicativos;
d) Apresenta fatos que representam as suas relagdes consigo, com as outras pessoas e com 0 mundo;
e) Aparecem palavras que indicam a passagem de tempo: quando, desde, desde que, daquele tempo
para cd, passando algum tempo, etc.; Verbos no passado
f) Traz para o presente as informagfes mais importantes que aconteceram durante a vida da pessoa;
g) Ao narrar os fatos do passado, os relaciona as pessoas e as emogdes vividas naquele momento.
Agora chegou a sua vez de tornar-se um autor e escrever também a sua histéria de vida. Vocé
deve ter coisas interessantes para contar, ndo € mesmo? Lembre-se de que seu texto fara parte do livro
“Contando minha Historia: textos autobiograficos dos alunos da Penitencidria Estadual de Maringa”.
Mas antes de escrever o seu texto, leia as orientag@es a seguir:
1- Selecione e anote em seu caderno os acontecimentos importantes de sua vida, os quais deseja
relatar. (Infancia, escola, familia, relacionamentos afetivos, profisséo, filhos...)
2- Registre datas significativas, o local onde nasceu e onde viveu coisas importantes.
3- Se desejar, vocé pode falar das pessoas com as quais conviveu, sobre o que realizou.
4- Lembre-se de registrar as emogdes vividas em relagéo aos fatos narrados.
5- Organize o texto em paragrafos de modo que, em cada um deles, vocé desenvolva um assunto
diferente, lembrando, no entanto, que cada paragrafo deve dar continuidade ao texto.
6- N&o se esqueca: faca a autobiografia usando as palavras eu, meu, minha, pois € vocé quem esta
contando sua historia. Os verbos vdo estar no tempo passado.
7- Se quiser pode também falar dos seus sonhos, expectativas e planos para o futuro.

Apos a leitura e o dialogo, entre alunos e professora, sobre os encaminhamentos da
proposta, motivei-os a escrever, dizendo que seriam 0s autores de suas historias, as quais
seriam lidas por muitas pessoas, além da professora, e que esperava deles um bom trabalho.

Destes textos, apresento a primeira versao do texto selecionado para a analise.
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e Primeira versio®

Eu Waldemar, nasci em uma pequena cidade do estado do Parana.

Vivi com meus pais em um bairro pobre que tinha muitas criangas iguais a mim.

A gente brincava de esconde esconde, de salva, e de jogar bola e etc.

Eu adorava ir ao rio nadar, brincar na cachoeira e fazer castelo de areia na margem do
corrego.

Comecei ir para a escola com 7 anos de idade, junto com meus irmdos mais velho do que
eu.

A escola era perto da minha casa, as vezes eu até ia [para jestudar sozinho.

Mas o tempo foi passando e meus pais ficaram doentes,tive que deixar de estudar e
trabalhar para ajudar em, casa.

Aos 11(onze) anos de idade fui ingraxate, e também vendia verduras.

Com o passar do tempo na minha adolescéncia comecei a trabalhar nas lavouras de café,
e algodao.

Trabalhei tembém em algumas firmas, ja depois dos dezoito anos.

Hoje ndo tenho mais 0s meus pais, eles ja faleceram.

Em 2004 eu fui prezo onde me encontro até hoje a espera da liberdade.

Estou com 52 anos mas tenho a esperanga de vencer e continuar livre como eu era antes.
Quero continuar a estudar, para que eu tenha uma vida melhor 14 fora.

e Anaélise: interpretacdo e mediacao

Ao ler esta primeira versdo é possivel observar que em relacdo a forma de
apresentacdo, o texto estd escrito em uma sequéncia de paragrafos isolados, sem
encadeamento, configurando a auséncia de elementos coesivos que estabelecam a articulagéo
entre eles. Quanto ao aspecto gramatical, o texto registra falhas no uso da pontuacédo,
concordancia nominal e ortografia de algumas palavras. Em relacdo a expansdo e
desenvolvimento das informacGes sobre a histéria de vida, observa-se um texto contido,
objetivamente relatado e sem expressdes que marcam emogoes pessoais. No entanto, percebe-
se que o texto apresenta autoria e posicionamento do autor ao dizer de si, de suas lembrancas
da infancia, adolescéncia e prisdo, mas sem registrar as lembrancas pessoais sobre a vida
adulta em liberdade, ja que esta com 52 anos de idade.

Estes aspectos foram discutidos com o aluno no momento da correcdo e intervengéo
em seu texto, a partir da ficha que orientou o didlogo sobre a sua producéo, a qual apresento a

sequir.

8 A produgdo transcrita manteve-se sem correcéo. O texto com minhas interferéncias e intermediacdes encontra-
se no Apéndice C.
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Reescrevendo o0s textos

1) Apds escrever o seu texto, releia-o e verifique se ele atende as suas expectativas de
autor de sua propria historia.

a) Vocé gostou da forma como as idéias ficaram organizadas?

b) Considera que o seu texto oferece ao leitor a possibilidade de conhecer sua histéria de
vida?

¢) Ao ler o seu texto, verifique se a pontuagdo estad adequada e se separou o texto em
paragrafos.

d) Observe se vocé colocou titulo, se ele estd adequado ou se vai preferir deixar o texto
sem titulo.

2) Agora apresente o texto a professora que ira I1é-lo e comenta-lo, observando se vocé:
Escreveu um texto atendendo as caracteristicas proprias do texto autobiogréfico. (Dialogo
com o autor do texto)

a) Escreveu o texto com extensdo e completude satisfatéria. (Didlogo com o autor do
texto)

b) Escreveu o texto organizando-o em paragrafos, ocupando todo o espaco do papel?
(Cédigo para marcar paragrafo [/].

¢) Usou letra mailscula quando necessario? (Codigo para assinalar auséncia de letra
maiuscula [0]).

d) Usou adequadamente os sinais de pontuacdo? [(.), (,), (?), (1), (:)]. (Cddigo para
assinalar auséncia de pontuacéo [()].

e) Observou a grafia das palavras? Caso tenha ddvida em alguma, consulte o dicionario.
(Codigo para assinalar erro de grafia[ ]

f) Acentuou adequadamente as palavras. Caso tenha deixado de acentuar algumas
palavras, elas serdo acentuadas com caneta em outra cor.

g) Utilizou palavras que servem para indicar o tempo em que os fatos ocorreram?
Verifique se a maneira como elas estdo colocadas deixa o texto mais facil de ser
compreendido pelo leitor. (Cédigo para assinalar problemas [?].

h) Organizou bem as ideias para facilitar o bom entendimento do seu texto. (Cédigo
utilizado para assinalar problemas: [anotacdes na margem do texto]).

i) Outras anotacdes:

Partes desnecessarias no texto: palavras, expressdes, periodos. Cédigo utilizado para
indicar exclusao: [ ]

Acréscimo de palavras ou expressdes. Cddigo utilizado para anotar acréscimo: \~

e Segunda versao

Apbs o dialogo com o aluno - préatica que desenvolvi com todos 0s outros que
necessitavam de atencdo individual - sobre as suas impressdes a respeito do seu texto, fiz a
interferéncia com marcas, sinalizando os pontos a serem observados e corrigidos, na reescrita,

tanto na forma quanto na coeréncia textual.
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Eu Waldemar Gongalves nasci em uma pequena cidade do Estado do Parana.

Vivi com meus pais em um bairro pobre que tinha muitas criangas iguais a mim.

A gente brincava de esconde-esconde, de salva, jogava bola, etc.

Eu adorava nadar no rio, rio tigre, brincar na cachoeira, fazer castelo de areia e ver os
peixinhos nadando.

Comecei frequentar a escola quando tinha 7 anos de idade, junto com meus irmdos mais
velhos do que eu.

A escola era perto da minha casa, as vezes, eu ia estudar sozinho.
Mas o tempo foi passando e meus pais ficaram doentes e tive que deixar de estudar e
comecei trabalhar para ajudar em casa.
Aos 11 anos de idade comecei engraxar sapatos e vender verduras.

Com o passar do tempo, na minha adolescéncia, comecei a trabalhar nas lavouras de
café e algoddo. Trabalhei também em algumas firmas quando j& era maior de idade.
No ano de 2004, com 45 anos de idade. Fui preso, acusado por tentativa de estupro.
Minha mée ainda era viva quando fui pra cadeia. Sei que ela sofreu muito com a minha
prisdo, mas ela nunca me abandonou, sempre me visitou na comarca onde eu estava
preso.
No ano de 2006, minha mée faleceu.

Hoje estou com 52 anos de idade. Estou pagando pelo meu erro, mas estou esperando a
liberdade e quero vencer na vida quando eu estiver I fora.
Com a minha vinda para a cadeia conheci um mundo muito diferente, sem liberdade e
sem privacidade. Lugar onde comprova que crime nenhum nao compensa para ninguém.

Nesta segunda versdo, € possivel observar que o texto apresenta o espacamento de
paragrafos, mas o aluno ainda ndo internalizou com clareza essa no¢éao, pois em alguns casos
ndo deixa espaco. Além disso, ainda separa blocos de ideias que poderiam estar agrupadas em
um mesmo paragrafo. Em relacdo a expressdo de sentimentos ao registrar as lembrancas,
observa-se que houve desenvolvimento. No entanto, o texto continua contido, com pouco
detalhamento dessas lembrangas, configurando, assim, que o autor ndo tem muita habilidade
para articulacdo das ideias no desenvolvimento da escrita, possivelmente, devido ao seu
historico de frequéncia em bancos escolares, ja que aos 52 anos ainda ndo concluiu o Ensino
Fundamental. Isto indica que o aluno esta em um estagio de desenvolvimento do processo de
escrita que ainda precisa ser mais trabalhado com atividades significativas de linguagem.
Além disso, apresenta caracteristicas pessoais de inibi¢do, sendo calado, pouco participativo,
mas avido por conhecimento e aprendizagem, mostrando a todo o0 momento que nao sabia
como escrever um texto, mas que gostaria muito de saber fazé-lo para poder se corresponder
com os familiares, com mais seguranca € menos “erros”.

Neste estagio, a interferéncia no texto voltou-se, ainda, para o0s aspectos da forma em
relacdo a divisdo dos paragrafos, acréscimo de elementos coesivos que estabelecessem maior
coesdo e coeréncia na organizacdo das informacgoes, tais como pontuacdo, conjungdes e
selecdo lexical. Além de questionar a auséncia de titulo e a possibilidade de registrar outras

lembrancas que pudessem dar ao texto maior envolvimento com as experiéncias vividas.
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e Terceira versdo
Momento em que, novamente, marquei o texto, sinalizando os pontos que ainda

precisavam ser observados na reescrita, tanto em nivel de coesdo quanto de coeréncia.

Passado sem futuro

Eu Waldemar Gongalves, nasci em uma pequena cidade do Estado do Parana.

Vivi com meus pais em um bairro pobre que tinha muitas criangas iguais a mim.

A gente brincava de esconde-esconde, de salva, jogava bola e tantas outras brincadeiras.
Eu adorava nadar no rio Tigre, brincar na cachoeira, fazer castelo de areia e ver 0s
peixinhos nadando.

Comecei frequentar a escola quando eu tinha 7 anos de idade, junto com meus irmaos
mais velhos do que eu. A escola era perto da minha casa. As vezes, eu até estudar
sozinho.

Mas o tempo foi passando e meus pais ficaram doentes. Entéo tive de deixar de estudar
e comecei trabalhar para ajudar em casa. Aos 11 anos comecei engraxar sapatos e vender
verduras. Com o passar do tempo, na minha adolescéncia, comecei trabalhar nas lavouras
de café e algoddo. Trabalhei também em algumas firmas quando ja era maior de idade.

No ano de 2004, com 45 anos de idade fui preso, acusado por tentativa de estupro.
Minha mée ainda era viva quando eu fui para a cadeia. Sei que ela sofreu muito com
minha prisdo, mas ela nunca me abandonou, sempre me visitou na comarca onde eu
estava preso. No ano de 2006, minha mae faleceu.

Hoje estou com 52 anos de idade. Estou pagando pelo meu erro, mas espero a liberdade
e quero vencer na vida quando eu estiver 4 fora.

Com a minha vinda para a cadeia conheci um mundo diferente, sem privacidade e sem
liberdade. Lugar onde se comprova que crime nenhum compensa para ninguém.

Apls essa terceira reescrita, o texto foi encaminhado para 0 momento de leitura
individual e coletiva, juntamente com os textos dos alunos do grupo do qual esse aluno fazia
parte. Nesta etapa o texto foi apreciado, comentado e recebeu sugestdes dos colegas do grupo
para algumas alteracdes.

Deste trabalho, este texto que estou apresentando ficou assim organizado em sua

versao definitiva.
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Minha Histdria

Eu, Waldemar, nasci em uma pequena cidade do Estado do Parana. Nesta cidade, vivi
com meus pais em um bairro pobre que tinha muitas criangas iguais a mim.

A gente brincava de esconde-esconde, de salva, jogava bola e outras brincadeiras. Eu
adorava nadar no rio Tigre, brincar na cachoeira, fazer castelo de areia e ver os peixinhos
nadando.

Comecei frequentar a escola quando tinha sete anos de idade, junto com meus irmaos
mais velhos do que eu. A escola era perto da minha casa, as vezes, eu até ia estudar
sozinho.

Mas o tempo foi passando e meus pais ficaram doentes. Entdo tive que deixar de estudar
e comecei trabalhar para ajudar em casa. Aos 11 anos comecei engraxar sapatos e vender
verduras. Com o passar do tempo, na minha adolescéncia, comecei a trabalhar nas
lavouras de café e algoddo. Trabalhei também em algumas firmas quando ja era maior de
idade.

No ano de 2004, com 45 anos de idade, fui preso, acusado de tentativa de estupro.
Minha mée ainda era viva quando fui para a cadeia. Sei que ela sofreu muito com minha
prisdo, mas ela nunca me abandonou e sempre me visitava na cadeia onde eu estava
preso.

No ano de 2006, minha mae faleceu. Hoje estou com 52 anos de idade e estou pagando
pelo meu erro, mas espero a liberdade e quero vencer na vida quando eu estiver la fora.

Com a minha vinda para a cadeia, conheci um mundo diferente, sem liberdade e
privacidade, lugar onde se comprova gue 0 crime ndo compensa.

e O produto: interacdo e responsividade.

A partir dessa versdo definitiva, o texto é analisado, observando as caracteristicas
especificas descritas na se¢do: Abordagem tedrica sobre o género autobiografia - o conteido
tematico, o estilo de linguagem e a construcdo composicional, determinados pelas condicGes
de producéo desse género.

Quanto as condicdes de producdo observa-se que 0 texto estd escrito em primeira
pessoa que é a marca formal da composicdo desse género e que orienta as escolhas
linguisticas na organizacdo da narracdo, determinando a veracidade dos acontecimentos em
relacdo as lembrancas de sua historia pessoal. Institui como interlocutores os leitores do livro
onde o texto sera veiculado, por meio da estrutura narrativa: relato de experiéncias. Com isso,
comprova-se que desde a primeira versdo essas condi¢cOes para escritura do texto
autobiografico foram atendidas, pois 0 percurso narrativo atendeu esse objetivo textual.

Em relagdo ao conteldo tematico, pude observar que o texto percorre na busca da
manutenc¢do do tema desde o inicio. O recorte dado pelo aluno focaliza aspectos relevantes da
infancia, do inicio de sua escolarizacdo, das atividades que desenvolveu na infancia,
adolescéncia e vida adulta, o motivo da prisdo e condenagdo, o sofrimento da mde e a
esperanga de uma vida melhor quando estiver em liberdade. Todos esses aspectos sdo

focalizados de forma objetiva e cronoldgica, sem muitas expressdes que denotem as emocdes
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vividas em cada época. Isto sinaliza que a articulacdo entre as lembrangas do passado e 0
relato escrito é contida e com pouco desenvolvimento textual.

O estilo de linguagem empregado é simples, apresentando as marcas linguisticas
indispensaveis para a escrita desse género: verbos no pretérito, quando se refere ao passado,
no presente, quando fala de sua situacdo atual e no futuro do subjuntivo, quando fala de suas
expectativas de vida depois do carcere; uso dos pronomes pessoais e possessivos na primeira
pessoa; emprego das expressdes adverbiais de tempo, como recurso da progressdo textual;
palavras e expressfes marcadoras de lugar, permitindo ao leitor localizar os espacos onde 0s
fatos aconteceram; auséncia de palavras modalizadoras do discurso que marcassem as
impressdes do autor sobre os fatos narrados; uso de operadores argumentativos simples e
necessarios para o desenvolvimento do texto, demonstrando pouca habilidade para essa
articulacdo textual; emprega apenas uma expressao indicadora de emocdo positiva em todo o
texto “eu adorava nadar no rio Tigre”. Nao emprega expressdes negativas, no entanto, a forma
de organizar as informacdes sobre a prisdo denota sentimentos de tristeza e desolacéo.

A construcdo composicional do texto faz uso dos elementos narrativos, no estilo relato
de experiéncias vividas, atendendo ao que Galle (2006, p. 71) assevera: a pessoa fisica do
autor e o sujeito da enunciagdo se empenham “em criar coeréncia no caos das ocorréncias da
vida. Para lograr esta coeréncia, ou seja, a unidade dos elementos discrepantes e de tracos
contraditérios, ndo resta ao sujeito outro recurso sendo a harra¢do”. Nesse texto, o aluno
atendeu ao comando da producdo que orientava a escritura de um texto curto em que
apresentasse apenas 0s aspectos relevantes de sua trajetoria de vida.

Assim, pude constatar que houve desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno com relacdo a leitura e a escrita, uma vez que o texto apresentado demonstrou
atendimento as especificidades do género, tanto ao que se refere a estrutura composicional, ao
contetdo tematico e ao estilo, quanto & funcdo social desse género, assumindo o direito a
palavra escrita, pois o seu texto esta relacionado as circunstancias de sua producao.

Esse percurso de analise sobre o texto do aluno permite concluir que esse ato de
escritura do texto ndo € apenas um relato de suas experiéncias vividas, ha também um
trabalho estético de criacdo de forma coesa e coerente ao texto, o qual possibilita conhecer
como esse aluno organizou seu dizer para dizer de si, sobre como foi sua trajetoria historica
até chegar a prisao e suas expectativas para o futuro, pois como assevera Faraco (2011, p. 24)
“a autobiografia ndo é mero discurso direto do escritor sobre si mesmo. Ao escrever 0 autor
precisa olhar-se com um certo excedente de visdo e conhecimento. S6 assim poderd dar

relativo acabamento ao vivido”. Assim, podemos dizer que o texto ¢ bastante simples em
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relacdo ao labor estético, mas que atende aos objetivos de sua producdo dentro das
competéncias e habilidades linguistica que o aluno apresenta neste estadgio de
desenvolvimento, uma vez que as varias interferéncias levaram o aluno a acrescentar poucas
informacdes além das que ele ja havia selecionado na primeira versdo apresentada. No
entanto, as reescritas que foram realizadas durante todo o processo demandou um intenso
trabalho de uso da linguagem escrita que permitiu a esse aluno, especificamente, e ao grupo
que participou do projeto refletir sobre as escolhas que devem ser feitas pelo autor no
engendramento das informacGes que se pretende veicular.

Concluo, portanto, que a maneira de propor as atividades de escrita interferiu de modo
significativo no resultado alcangado, pois 0 aluno demonstrou atitude responsiva adequada a

proposicdo do trabalho solicitado.

4.5 SINTESE DOS RESULTADOS OBTIDOS NOS TEXTOS PRODUZIDOS

Mesmo tendo apresentado a analise em um dos textos da coletanea, para exemplificar
0 processo de intervencdo pedagdgica, julgo necessario apresentar uma sintese dos resultados
obtidos em relagdo a todos os textos produzidos, com o objetivo de demonstrar o trabalho
realizado nas oficinas.

A apresentacdo desses resultados, nesta pesquisa, ancorou-se em dois aspectos: no
processo - desenvolvimento das atividades de leitura e escrita da oficina pedagogica - e no
produto final - o texto produzido pelos alunos. Para orientar esta apresentacdo, considerei 0s
elementos constitutivos dos géneros textuais: condi¢cdes de producdo, conteldo temaético,
estilo da linguagem e construcdo composicional, relacionando-os as especificidades do género
narrativa autobiografica. A apresentagdo dos resultados é descritiva. Ao descrevé-los, procurei
associar a teoria que subsidiou a préatica da agdo pedagdgica, valendo-me, além da linguagem
verbal, da linguagem ndo-verbal, por meio de graficos que ilustram cada campo dos

elementos constitutivos do género.
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4.5.1 Resultados obtidos em relagéo as condigdes de produgao

Concluidas todas as etapas de desenvolvimento da oficina pedagdgica, tendo a edicéo
e o langamento do livro sido as agOes conclusivas, constato que houve desenvolvimento das
competéncias e habilidades comunicativas dos alunos com relacéo a leitura e a escrita. Isto
porque a leitura dos textos produzidos demonstrou que: a maioria dos alunos atendeu as
caracteristicas especificas do género, cumprindo a determinacdo das condicGes de producéo:
as histdrias sdo narradas por um eu, o0 protagonista-autor; o objetivo de apresentar os fatos
reais da vida do autor esta presente em todos os textos; tomam como interlocutora real a
professora e virtuais: os colegas, a familia e as outras pessoas que ndo conhecem, mas que
poderdo ler, ou seja, os leitores que se interessarem por essa leitura e, um terceiro: a
academia, ja que sabiam que os textos também seriam lidos e apreciados dentro do universo
académico; o suporte de divulgacdo dos textos - livro impresso - conduziu e orientou 0
envolvimento dos alunos na selecdo e escolha na forma de organizar o conteddo das
informac@es de sua vida que seriam publicadas; o emprego do recurso narrativo demonstrou
que seguiu um percurso cronolégico, ordenando os fatos narrados em uma sequéncia linear,
da infancia para a vida adulta, com um desfecho que se projeta no futuro, na esperanca de
uma vida melhor, demonstrando o desejo de retomar ou recomecar outra histéria. Essa forma
de organizar o dizer do aluno foi caracteristica marcante em todos os textos da coletanea.

Vejo, assim, que o ato de escritura dos alunos, ao assumirem-se como autores, atendeu
as condicOes de producdo descritas por Geraldi (2003): tinham o que dizer; razbes para dizer;
interlocutores a quem dizer; sabiam o espaco de publicacdo e divulgacdo. Para isso
escolheram as estratégias linguisticas para organizarem o seu objetivo comunicativo, em um
processo que colocou em agdo a dimensdo interativa da linguagem, pois 0s sujeitos, ao
relatarem suas historias de vida, abordando, portanto, 0 mesmo tema, o fizeram de forma
diferente porque sdo sujeitos heterogéneos, marcados por experiéncias diferentes em sua
trajetéria de vida, mesmo que, neste momento de suas vidas, vivam no mesmo ambiente de
recluséo.

O atendimento as exigéncias da situacdo concreta da comunicagdo reitera 0S
postulados de Bakhtin/Volochinov (1990) ao afirmar que todo enunciado deve ter uma
finalidade e um objetivo definidos, pois néo se produz um discurso sem finalidade, sem uma
intencdo comunicativa. Isto constitui a marca do carater dialégico da linguagem,

concretizando o processo da interacdo verbal entre os sujeitos da comunicacao.
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Na organizacdo da parte tedrica deste trabalho, defendi que esses aspectos da producéo
escrita, descritos anteriormente, estdo relacionados ao mundo externo, pois, ao assumir a
posicao do seu dizer, o aluno o organiza tendo em vista as condi¢fes do contexto imediato da
producdo, frente a todo conhecimento interno acumulado ao longo do desenvolvimento das
atividades preparatorias para a escrita. O dizer do aluno, portanto, esta associado ao
conhecimento e informag6es acumulados no percurso discursivo social de assimilacdo da
linguagem e do meio socio-historico-ideoldgico onde se forma a consciéncia do autor.

O gréafico 1 foi a forma ndo-verbal utilizada para representar os dados descritos. Pela
imagem, é possivel visualizar que quase todos os alunos atenderam as determinacgdes das

condigdes de producao.

Condig¢oes de produgao

B Atenderam as condig¢Oes de
producao

B Atenderam parcialmente as
condig¢Oes de producdo

Gréfico 1 — Dados levantados em rela¢do as condigdes de produgo.

Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2012).

Dentre os 7% que atenderam parcialmente as condic¢des de producéo, estdo os textos
que apresentaram desorganizacdo na ordem cronoldgica dos fatos, dificultando a construcéo
de sentido da autobiografia; textos que ndo tinham um enderegcamento claro, deixando em
evidéncia que esses alunos ndo tinham em vista a figura do interlocutor de seus textos, bem
definida. Esses textos apresentaram, portanto incoeréncia interna (entre periodos e paragrafos)
e externa (em relacdo a organizacdo de suas lembrancas). Todos esses aspectos denotam, entre
outros fatores, dificuldades de articulagdo entre o que o aluno tem a dizer e a concretizagdo

desse dizer na atividade de escrita. Os outros 92% atenderam adequadamente as condicGes de
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producéo do género narrativa autobiogréafica, em relacéo a situagdo concreta de escritura desse

género textual.

4.5.2 Resultados obtidos em relacdo ao contetdo tematico, ao estilo da linguagem e a

construgdo composicional

Até este ponto foi observado um aspecto do processo de escrita, 0 externo. Agora,
observo os trés elementos constitutivos da interagdo verbal, na producéo escrita dos alunos,
tomados como internos: o conteddo tematico, o estilo de linguagem e a construcédo
composicional. Ao observar a atitude responsiva dos alunos nas producdes apresentadas, €
possivel afirmar que buscaram na organizacdo de seus textos atender a esses aspectos
internos.

Em relacdo ao conteddo tematico, os textos apresentam os relatos dos acontecimentos
gue marcaram a trajetéria historica de cada um dos alunos, num exercicio que os levou a
distanciarem-se de si mesmos para, através da reflexdo interna mediada pela leitura, discusséo
e reflexdo dos textos lidos, bem como da proposicdo de escrita de sua historia, buscar nas
lembrancas guardadas o conteido dos textos. Esta forma de resposta apresentada pelos alunos
estd relacionada aos conceitos bakhtinianos e vygotskyano sobre monologizacdo e
internalizacdo ja discutidos, uma vez que houve tempo para sedimentar a associacao entre as
informacdes sobre o tema nos textos analisados e em relacdo as proprias lembrangas revividas
por meio da discussdo do tema no espaco coletivo das aulas. Todo esse processo ocorre do
social, portanto, para o individual, € uma forma de monologizacdo do pensamento,
concretizado na produco escrita. E também um processo de internalizacdo, no sentido de que
uma atividade de linguagem ocorre primeiramente no ambiente externo (leitura dos textos e
de mundo), depois internamente (discurso interior, as lembrancgas) e por Gltimo exterior (a
producdo escrita).

E importante salientar que em cada aluno essas etapas ocorreram de forma diferente.
Tanto que, para alguns, 0 momento da producdo era, na verdade, a escrita do texto ja pensado
interiormente. Para outros, essas etapas se concretizaram no momento da escrita e reescrita
dos textos. Para outros, ainda, essas etapas estdo em fase de amadurecimento, considerando

que a apresentacdo final do texto foi fruto de um longo processo de mediagdo pedagodgica. O
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grafico 2 representa o grau de interferéncia feito para que os textos atendessem ao tema
proposto para a escrita.

Conteudo Tematico

B Sem interferéncia

M Pouca interferéncia

Muita interferéncia

Gréfico 2 — Dados levantados em rela¢do ao conteido temaético.
Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2012).

Os dados ilustrativos no grafico 2, apontam para o fato de que 46% dos alunos nao
apresentaram dificuldades para a organizacdo e selecdo dos fatos que gostariam de relatar
sobre sua histdria de vida, atendendo adequadamente esse aspecto de composicao do género.
Outros 46% tiveram pouca interferéncia, estas se voltaram para o melhor ordenamento dos
fatos relatados, para dar maior veracidade ao contetdo das vivéncias relatadas. Tais como:
datas, nome de lugares e desenvolvimento ou detalhamento das informacgdes pessoais trazidas
para o texto. Os outros 8% tiveram mais interferéncias, pois apenas marcaram a data de
nascimento, sem marcar outras datas, lugares, ou ainda expressdes que possibilitassem ao
leitor fazer inferéncias sobre esse aspecto. Além disso, apresentaram acentuada dificuldade
para articular a ordenacdo e organizacdo entre fatos do passado, na busca de entrelagamento
com o momento relatado, necessitando, por isso, de mais interferéncias para atender ao
objetivo textual.

Sobre o estilo de linguagem observado nos textos produzidos, constato que o0s textos
atenderam as marcas linguisticas exigidas na construcdo do género autobiografia, tais como:
emprego da 1% pessoa do discurso (eu, nos), combinando-as com verbos no passado e
pronomes pessoais retos, pronomes pessoais obliquos e pronomes possessivos; alguns verbos
no presente quando relatam, no desenvolvimento do texto, fatos do presente e verbos no

futuro quando projetam a esperanca em um futuro desconhecido e incerto; uso ndo muito
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sofisticado dos advérbios de tempo; palavras e expressdes marcadoras de lugar, as quais
orientam o leitor para os lugares por onde viveram suas experiéncias: cidade, bairros, estados,
paises; pouco uso de palavras e expressdes modalizadoras do discurso, isto marca pouca
expressao de sentimentos em relacdo as lembrancas registradas; aparecem operadores
argumentativos simples, mas pertinentes para a progressao textual; expressoes indicadoras de
emocdes positivas estdo comumente ligadas a infancia e as negativas para lembrancas de
perdas: pai, mée, avo, esposa, filhos, ou para a entrada no mundo do crime ou das drogas.

Em sintese, as marcas especificas do género estavam presentes na escrita desde a
primeira versdo, numa atitude de uso de linguagem que compreendia internalizacdo das
informacdes sobre este aspecto do género em foco. Mesmo aqueles alunos que apresentavam
dificuldade para organizacdo do texto escrito, tais como: encadeamento das ideias, articulacao
entre palavras e periodos, ortografia, concordancia verbal e nominal e pontuacdo, escolha
lexical imprecisa e uso de variante linguistica propria, organizaram os relatos de suas
experiéncias com bom grau de aceitabilidade, utilizando para estes casos o trabalho de
reescrita individual como forma de interferir e desenvolver as competéncias e habilidades de
escrita. Neste sentido, a escrita motivada, pois queriam gue o texto ficasse bom, empreendeu
um significado concreto para as interferéncias, atingindo mais objetivamente esse momento
de trabalho com a linguagem, pois ndo era mais uma escrita para a escola e sim uma escrita na
escola que tinha um significado de autoria para o aluno. Assim, o trabalho saiu da esfera do
simples apontamento de “erros” para uma atividade epilinguistica da linguagem em uso
efetivo.

O gréfico 3 ilustra a representacdo percentual de interferéncias para a reescrita dos
textos, observando os aspectos formais de uso da linguagem que precisaram ser retomados
para a manutencdo da unidade tematica, coeréncia interna e externa das informacdes
veiculadas e da unidade estrutural: organizagdo dos elementos coesivos para o encadeamento
das palavras, frases, periodos e paragrafos, em relacdo a especificidade das marcas
linguisticas do género em foco. E, também, das exigéncias das caracteristicas especificas do
enunciado escrito, que foi o objetivo maior dessa interferéncia pedagdgica, para o
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno, em vista da reorganizacdo ou reescrita

de seu proprio dizer, de seu proprio texto.
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Estiloda Linguagem

4% 4%

B Uma versao

M Duas VerséGes
Trésversoes

46% M Quatro versdes

M Cinco Versodes

Gréfico 3 — Dados levantados em relacéo ao estilo de linguagem.
Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2012).

O gréfico 3 ilustra, portanto, o percentual de interferéncias nos vinte e sete textos
produzidos. Para os textos agrupados em uma versdo, 19% deles receberam correcGes em
aspectos que ndo ofereciam problemas para a organizacao textual do género, referindo-se as
falhas de ortografia, concordancia, pontuacdo, divisdo de paragrafos e selecdo lexical,
considerados pouco relevantes, diante da adequacdo textual apresentada. Esse processo
passou pela primeira escrita (12 versdo) e reescrita (versao definitiva).

Dos textos que passaram por duas versdes, 27% apresentaram falhas nos mesmos
aspectos anteriormente mencionados, mas em maior nimero de ocorréncia, 0s quais
necessitaram de mais reescritas, para atender a adequacdo textual definitiva do género, no
seguinte processamento: primeira escrita (12 versdo) - primeira reescrita (22 versao) - segunda
rescrita (verséo definitiva).

Os outros 46% dos textos que tiveram trés interferéncias apresentavam mais
problemas relacionados ao estilo de linguagem: falhas de ortografia, dificuldades para
estabelecer a concordancia verbal e nominal, problemas de pontuagdo, problemas na
organizacdo dos paragrafos, poucas palavras e expressdes marcadoras de tempo e lugar,
auséncia de modalizadores do discurso, raros operadores argumentativos e auséncia de
expressoes indicadoras de emocodes. Dessa forma, esses textos exigiram uma nova intervencao
na segunda reescrita, para atender satisfatoriamente aos objetivos textuais da escrita

autobiografica, em relacdo ao estilo de linguagem. Para isso, seguiu 0 seguinte



120

processamento: primeira escrita (12 versdo) - primeira reescrita (22 versdo) - segunda reescrita
(32 versdo), terceira reescrita (versao definitiva).

Por ultimo, os textos com quatro e cinco versdes apresentaram, a0 mesmo tempo,
dificuldades relacionadas a forma que comprometiam o desenvolvimento do tema: ortografia,
concordancia nominal e verbal, pontuacdo, divisdo de paragrafos, determinando falhas em
varios niveis e com auséncia de elementos textuais que caracterizassem o género narrativa
autobiografica: advérbios e locucdes adverbiais de tempo, palavras e expressdes marcadoras
de lugar; expressdes modalizadoras do discurso e expressdes indicadoras de emocdes
positivas ou negativas que concretizassem um ato de escrita aceitavel, para a producdo textual
proposta. Consequentemente, os aspectos relacionados a coeréncia, na construcéo da narrativa
autobiografica, ficaram comprometidos, pois os textos ndo atendiam aos objetivos textuais do
género. Por este motivo, esses textos, que totalizaram 8% das producbes apresentadas,
passaram pelo seguinte processo: primeira reescrita (12 verséo) - segunda reescrita (22 verséo)
- terceira reescrita (3% versdo) - quarta reescrita (4% versao - versdo definitiva) e quinta
reescrita (5% versdo - versao definitiva). Todo esse processo de reescrita aconteceu por meio
de interferéncias diretas no texto do aluno, mediadas pelo dialogo constante entre professora e
aluno, até chegar a versdo definitiva que atendia aos objetivos textuais, ou seja, ressignificasse
a histdria de vida do aluno.

Em relagdo & construgdo composicional, a forma utilizada foi a narrativa em prosa,
fazendo um recorte sucinto de sua histdria de vida, uma vez que a proposta de escrita era de
um texto curto e ndo de um texto longo.

Os textos apresentaram uma sequéncia narrativa cronoldgica e linear, da infancia para
a vida adulta. Uns sdo mais longos, outros mais curtos, dependendo da vontade de dizer do
autor, sua motivacdo interna, e da habilidade de uso da linguagem escrita. Aqueles que
apresentavam mais habilidade de lidar com a complexidade de abstracdo exigida pela escrita,
“a algebra da linguagem”, como define Vygotsky (2001), apresentaram textos mais longos ou
com mais detalhamento de informacdo. Os que ainda estdo desenvolvendo essa competéncia
apresentaram textos mais curtos e com menos detalhamento de suas experiéncias de vida. Em
todos os textos, no entanto, houve coeréncia da estrutura narrativa na construgdo do género,
demonstrando que essa forma de organizacdo do discurso estd internalizada e € bastante

conhecida pelo aluno, tornando-o0 mais competente em sua organizagao.
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Construcao Composicional

B Atendimento a estrutura
narrativa - relato - sem
interferéncia

B |nterferénciana organizagao
daestrutura narrativa

Gréfico 4 — Dados levantados sobre a construgdo composicional.

Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2012).

As interferéncias sobre este aspecto da organizacdo textual aconteceu em 58%,
conforme ilustra o grafico 4, em funcdo de um melhor ordenamento dos fatos relatados, por
meio da substituicdo ou acréscimos de datas, advérbios ou locucGes de lugar, para estabelecer
a organizacdo e selecdo linear do caos das experiéncias vividas. Reiterando, no entanto, que o
percurso narrativo, guiado pelo fio condutor do relato das lembrancas vividas esteve presente
em todos os textos.

Assim, ao apresentar os resultados dos textos produzidos, observo que esses aspectos:
externos (condicGes de producdo) e internos (conteudo tematico, estilo da linguagem e
construcdo composicional), conforme foram discutidos, sdo indissociaveis, servindo, apenas,
como orientadores para a descricdo dos resultados. Ao ler ou produzir um texto, esses
aspectos se homogeneizam para atingir o objetivo e a finalidade do projeto de discurso de
acordo com a situacdo concreta de acdo comunicativa. No entanto, foram basilares para
observacao/reflexdo sobre a producdo escrita dos alunos, orientando o caminho a ser

percorrido.



CAPITULO 5

CONCLUSAO: ULTIMOS PASSOS DO TRABALHO

Ao concluir essas observacfes sobre os textos produzidos, produto da intervencéo
pedagogica, é possivel apontar que a maneira de propor as atividades de escrita interferiu de
modo significativo nos resultados obtidos. Por meio das atividades desenvolvidas na oficina
que, como descrevi, apresentou um rigor técnico de planejamento, foi possivel explorar
significativamente o estudo do género narrativa autobiografica, bem como instrumentalizar os
alunos, sujeitos do processo, para a escrita de seus proprios textos, com autoria e competéncia
linguistica para se constituirem organizadores do seu proprio discurso, ou seja, com direito a
palavra escrita. Sobre isso, Zanini (2008, p. 191) assevera, “as oficinas, espaco de leitura e de
producdo de textos criativos, cumprem seu papel social de atividade compartilhada porque
desenvolvem o direito a palavra - aqui, em especial, a palavra escrita”.

Entre tantos ganhos observados no desenvolvimento da oficina, este, o de desenvolver
o direito a palavra escrita foi 0 mais significativo, uma vez que o aluno teve o que dizer, ndo
apenas porque o tema abordado era sobre si mesmo, mas porque tinha consciéncia do porqué
estar escrevendo e o0 para qué (qual a finalidade) do seu dizer. Esse carater interativo da
linguagem, enfatizado e desenvolvido nas atividades de leitura dos textos analisados, da
escrita das respostas as perguntas referentes aos textos estudados, da reescrita dos textos
produzidos e tantas outras atividades realizadas durante o trabalho, permitiu mostrar aos
alunos que:

a) para escrever é preciso ter o que dizer;

b) a escrita se constroi a partir da leitura de informacdes, do mundo, que ocorre dentro
e fora da escola;

c) ler e escrever sédo atividades de linguagem que estdo interligadas;

d) escritores competentes reconhecem que a escrita implica uma relagdo cooperativa
entre duas ou mais pessoas para que haja entendimento das ideias, das informagdes e das
intencBes pretendidas, ou seja, € um processo interativo, pois, ao escrever, o sujeito esta em
interacdo com outra pessoa;

e) a escrita tem uma funcdo social, pois responde a alguma atividade
sociocomunicativa entre as pessoas. Como afirma Antunes (2003, p. 48) “socialmente, ndo

existe a escrita ‘para nada’, ‘para ndo dizer’, ‘para ndo ser ato de linguagem”.
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f) a escrita concretiza-se nos diferentes géneros textuais, com o fim de atender as
necessidades enunciativas dos sujeitos da interagdo verbal.

Reconheco, no entanto, que todos esses pontos para serem internalizados, passam “por
uma longa seérie de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1988, p.
64). Assim, nem de longe imagino que essa interferéncia atendeu a todas as necessidades de
desenvolvimento das competéncias e habilidades do processo de escrita dos sujeitos
envolvidos neste processo, pois cada um deles tem experiéncias de uso de linguagem
diferentes, face as condicdes sdcio-histdricas de escolarizacdo pelas quais passaram. Defendo,
entdo, que € o continuum do processo pedagdgico no ensino-aprendizagem de lingua escrita
materna e das outras areas do conhecimento a via de acesso ao saber construido do aluno.
Para tanto, o ponto fulcral é considerar a linguagem em funcionamento uma vez que a lingua
estd a servico das interagcdes entre 0s sujeitos, as quais ocorrem no uso efetivo da linguagem
de acordo com as condigdes concretas de comunicagdo. O professor sera, nesta perspectiva,
aquele que facilita o acesso do aluno ao conhecimento, o mediador e ndo o detentor unico do
saber a ser ensinado, tomando o texto como o objeto do conhecimento e o0 espaco de interacdo
verbal.

Ao assumir a fragilidade da interferéncia pedagogica desenvolvida por meio da oficina
de leitura e producéo textual, a partir dos fatores discutidos, quero salientar a importancia dos
ganhos que ela proporcionou pelo empenho e esfor¢o de cada aluno com o desenvolvimento
do processo de escrita. As reflexdes foram fartas. O encontro com suas préprias limitacGes foi
terreno fertil para a conscientizacdo da dificuldade da atividade de escrita e do quanto é
importante usa-la eficazmente. Isto, sem duvida, compensou toda a caminhada em busca de
alcancar os objetivos propostos para este trabalho. Propor uma interferéncia pedagdgica em
forma de oficina de leitura e producdo de um género especifico - narrativa autobiografica,
cuja producéo textual culminou em um livro impresso, para divulgagédo do trabalho realizado,
empreendeu um significado diferenciador a acdo pedagogica, despertando interesse e
motivando os sujeitos envolvidos para desenvolverem as atividades que foram propostas em
cada etapa do trabalho. Além disso, colocou em acgdo, concretamente, as orientagdes das DCE
do Estado do Parana (2008) que consideram o texto como unidade e 0s géneros textuais como
objeto de ensino no processo-ensino aprendizagem da lingua.

Essa acdo procurou, desde o planejamento inicial, seguir os passos de uma atividade
que fosse uma unidade de estudo da linguagem em acgéo, conforme acontece em aula de

lingua materna ou deveria acontecer e, ao mesmo tempo, direcionada para o uso da linguagem
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na escola, com objetivos e finalidades definidos, e ndo para a escola, como um fim em si
mesmo.

Todo trabalho desenvolvido permitiu ampliar criticamente o olhar para a minha pratica
docente nas aulas de lingua, em relacdo ao ensino das praticas de leitura e escrita e entender
que essas praticas devem ser pensadas em um projeto de ensino que considere, de forma
simples ou mais arrojada, um planejamento claro dos objetivos que se pretende atingir com
tais acOes educativas. Além disso, ter suporte tedrico que subsidie essas acdes, pois, se 0
professor ndo estiver em sintonia com os estudos da atualidade acerca dos enfoques tedrico-
metodoldgicos do ensino de lingua materna, sera aquele que reproduz o conhecimento e ndo
um sujeito epistémico, ou seja, aquele que produz o conhecimento. Sei, no entanto, dos
entraves que essas conclusdes suscitam, considerando a realidade educacional do pais em
relacdo a formacdo do professor, a estrutura das escolas, a descontinuidade das politicas
educacionais, a desmotivacdo do professor e do aluno, a situacdo de violéncia frente aos
desafios socioecondmicos e culturais.

Mas é preciso pensar. Assim, a partir de toda reflexdo empreendida, aponto uma
medida simples e possivel. Ao tomar um género como objeto de ensino, sendo ele de interesse
para a realidade escolar em foco, faz-se necessario, em primeira instancia, reconhecer as
condicGes de sua producdo, bem como os elementos estruturais de sua realizagdo - contetido
tematico, estilo da linguagem e construcdo composicional de sua organizacdo em atividades
de leitura, mediadas pelo professor, para depois propor uma producao, na atividade de escrita,
com fins de divulgacdo do texto no suporte da esfera de sua circulagdo social, aproximando a
atividade, assim, de uma acdo concreta de interacdo verbal que seja significativa para o
sujeito-autor do género em estudo. Foi dessa forma que pensei, ao propor o estudo do género
textual - narrativa autobiogréafica, cujos resultados apontaram para uma interferéncia bem
sucedida em relacdo aos textos produzidos, os quais, embora simples em sua organizagédo
atenderam, em sua maioria, as condicdes de sua producao.

Em relacdo ao espaco especifico para a realizacao dessa interferéncia pedagogica, para
os fins da pesquisa que deu origem a esta dissertagéo, entendo que os alunos em contexto de
reclusdo ndo se diferenciam de outros alunos de outros espagos fora do sistema penal em
termos de desenvolvimento cognitivo e prontiddo para aprender, pois apresentam deficiéncias
nas habilidades de leitura e escrita pertinentes ao perfil dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos que nédo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ou médio

na idade propria.
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O que aponta como diferencial desse trabalho, e que foi muito significativo, é que a
escolha do género possibilitou, além do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
objetivo maior do ensino de lingua materna, que sua voz, por meio dos textos produzidos e
publicados no livro, ganhasse outra dimensdo, dando ao trabalho um carater social, uma vez
que o aluno, no exercicio de uso da linguagem, na interacdo com informacdes dos textos lidos
e do mundo e com base em suas experiéncias pessoais, dirigiu um olhar especial para sua
trajetdria histdrica, a qual determinou sua histéria de vida, em um projeto que tinha em vista
resgatar a sua identidade enquanto sujeito que se constitui pela linguagem nas relacdes
consigo, com o outro e com 0 mundo a sua volta.

Dessa forma, entendo que o desenvolvimento do trabalho os colocou em uma situacéo
desafiadora e a0 mesmo tempo motivadora ao se sentirem respeitados e capazes de enfrentar o
desafio que lhes foi proposto. Para mim, que também enfrentei o desafio empreendido para a
realizacdo de todo o trabalho desenvolvido, considero que foi extremamente valido todo o
caminho percorrido para atingir os objetivos iniciais, pois, como diz um provérbio popular:
“Nao se chega ao cume da montanha sem o esfor¢o da caminhada”. E afirmo que o prazer de

ensinar esta, justamente, no esforco empreendido durante a subida.

5.1 QUANDO A BUSCA E O CAMINHO

Ao finalizar este trabalho, percebo que vivi uma grande aventura, pois fiz um
mergulho profundo por areas desconhecidas. Estabeleci didlogos com as teorias, com o0s
objetivos profissionais e os pessoais. Desafiei minhas limitacbes e confrontei-as com as
limitagdes dos alunos. Encontrei apoio e desacordos, estabeleci a boa guerra do labor tedrico e
da préatica pedagogica em sala de aula. Enfim, posso dizer que agora vivo o dualismo das
situacOes: navego por aguas tranquilas ao sabor do dever cumprido e em tormentas a espera
do que vird. E este o percurso e ndo ha nada a contestar.

Posso dizer que encontrar o caminho para desenvolver o trabalho foi a parte mais
dificil, pois havia muitos. Diante do impasse, decidi colocar em pratica as reflexes sobre o
ensino ha tempos presentes em meu fazer pedagdgico e busquei concretiza-las em um
trabalho prético em sala de aula: as oficinas. Mesmo ndo sendo uma transposicao didatica
inovadora, dei a esse trabalho a feicdo de novo e empreendi certo rigor ao planejar e

desenvolver as atividades, ou seja, me envolvi tedrica e pessoalmente e envolvi os pares do
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processo, de tal forma que o trabalho aconteceu, superando as dificuldades encontradas no
espaco educacional de um presidio: pouco espaco fisico, auséncia dos alunos, dispensa de
aulas ou comprometimento do tempo de aula por motivos alheios a escola, entre outros. No
entanto, o desejo de realizar uma intervencdo pedagogica significativa com esses alunos era o
fio condutor desse trabalho e da minha atuacdo como docente, nesse espaco escolar. Isso se
deu, principalmente, ao pesquisar sobre o percurso historico da educagao nos sistemas penais,
no Brasil, quando pude perceber, com maior clareza, a importancia dessa oferta, pois a
escolarizacdo em forma de lei, nesses espacos é recente e vem de um processo histdrico que
muito negligenciou esse direito que todo cidaddo tem garantido pela Constituicdo Federal.
Assim, colocar internos em sala de aula, além de garantir um direito legal, atende aos
interesses da propria sociedade, pois s6 assim as dificuldades do egresso na convivéncia
social podem ser amenizadas, uma vez que 0 sujeito, ao entrar em contato com a cultura, pode
se perceber melhor como um ser que tem responsabilidades com o mundo que encontrara
quando sair em liberdade.

Assim, intervir pedagogicamente, tomando 0 género narrativa autobiografica como
objeto de ensino, veio ao encontro da concretizacdo dos objetivos educacionais. Essa
intervencdo permitiu trabalhar com a linguagem em acdo, por meio da leitura, escrita e analise
das caracteristicas especificas desse género, e dos objetivos sociais ao desafiar o interno a
refletir sobre os motivos que o levaram ao crime, tornando-o um excluido socialmente.
Puderam também refletir sobre a forma com que poderao reestruturar suas vidas, um objetivo
tracado em relacdo a escolha do género que, reconheco ser uma contribuicdo fragil, mas nédo
insignificante, diante da realidade intramuros. O resultado concreto observado sobre esse
aspecto é o incentivo que gerou para alguns alunos que participaram do projeto e de outros
que leram o livro ou que s6 ouviram falar sobre o trabalho, em escrever a historia de sua vida,
em livro. Tomo essas iniciativas como bom fruto de uma acéo pedagogica, pois, ao pensarem
sobre si e enfrentarem o desafio da escrita, temos um exercicio de uso da linguagem motivada
acontecendo, dando significado a escrita, 0 que a concebe como préatica social. Além disso,
suscita uma reflexdo mais aprofundada sobre a permanéncia deles no mundo social, tendo
sido esses 0s principais objetivos percorridos no desenvolvimento do trabalho. Também pude
observar que os alunos que vivenciaram o desenvolvimento das atividades realizadas durante
as oficinas tém mais envolvimento com a leitura e com a escrita, numa atitude que demonstra
tomada de consciéncia em relacdo a importancia dessas atividades. Ndo querendo dizer com

isso, conforme ja afirmei em outro momento, que as dificuldades foram vencidas. Aponto que
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elas tornaram-se conscientes e, portanto, a continuidade do processo de escolarizacdo é que
podera supera-las.

E neste ponto que o processo ensino-aprendizagem de lingua materna deve ser
entendido como responsavel pelo desenvolvimento das habilidades e competéncias de leitura
e de escrita dos sujeitos em fase de escolarizacdo. Ja indiquei, durante o trabalho, varias
reflexdes sobre as praticas de leitura e de escrita e reafirmo a necessidade de superar as
praticas inadequadas que ainda perpassam 0 ensino de lingua materna, mesmo tendo
transcorridas algumas décadas de intensas discussdes sobre as concepcBes mais recentes
frente as pesquisas na area da linguagem.

Foi pensando em buscar caminhos para o enfrentamento da realidade escolar que este
trabalho foi desenvolvido. Sei que este é apenas um dos caminhos que espero abrir espago
para reflexdes e criticas, suscitando o dialogo para a constru¢cdo de novas formas de
proposicdes para o trabalho proficuo com a linguagem em situacéo de uso. Ao analisar 0s
passos dados, percebo, claramente, os pontos que poderiam ser retomados, pois o olhar, agora,
¢ retrospectivo e amadurecido. Todavia, corrigindo as arestas do projeto que se realizou,
penso ter dado a minha contribuicdo para a postura que sempre defendi: a de que o professor
ndo deve acomodar-se ou ausentar-se nesse processo com o argumento de que nao esta
preparado ou ndo encontra condi¢des favoraveis para exercer sua funcéo de educador. Mesmo
considerando todos os agravantes da educacdo no pais, o fato é que o professor esta na sala de
aula e o aluno também. Assim, no jogo que se joga na luta pelos interesses que se divergem
entre um e outro, que venca aquele que, com muito ou pouco recurso teorico, fisico,
econdmico, psicoldgico e pedagdgico ainda tem em suas maos a liberdade de agir, de mudar,
de se impor e de buscar novas metodologias para concretizar o seu ideal de educador em

pleno exercicio de cidadania.
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APENDICE A — Termo de cessdo de pessoa fisica para pessoa fisica

Nos termos disponiveis do artigo da Lei n. 9.610, por este instrumento o
Sr, RG ,

CPF , Na qualidade de titular dos direitos autorais, doravante denominado

CEDENTE, cede gratuitamente, pelo prazo indeterminado e de modo absoluto, para utilizacdo
exclusiva em dissertacdo, junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Letras, da Universidade
Estadual de Maringa e possivel publicacdo em livro o direito de uso referente aos seguintes

materiais:

a) Texto autobiogréafico produzido em aula;
b) Autorretrato feito em aula.

Para a professora Maria Helena dos Santos Pelizaro, RG , da Rede Estadual

de Ensino do Parand, nesta ocasido denominada CESSIONARIA.

O CEDENTE fica ciente de que o material cedido pode ser publicado nas midias

impressa e/ou Web.

Esta cessdo afasta 0 CEDENTE e seus herdeiros de receberem qualquer espécie de

indenizacdo ou compensacgdo em virtude do uso e administracao do material.

A CESSIONARIA, por sua vez, compromete-se a utilizar o material descrito para
producdo didatico-pedagdgica, sem fins lucrativos e com objetivos educacionais.

Para efeitos, este termo vai assinado pelas partes.

Maringa, de de 2011.

CEDENTE

CESSIONARIA
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APENDICE B - Convite (Modelo)

Maringa, 01 de dezembro de 2011.

A

Marilurdes Zanini

Prezada Senhora:

Eu, Maria Helena dos S. Pelizaro, professora de Lingua Portuguesa, do CEEBJA
“Professora Tomires M. de Carvalho”, e os educandos que participaram do projeto,
convidamos a Sra. Marilurdes Zanini, orientadora do Programa de Pds-Graduagdo em Letras,
da Universidade Estadual de Maringd, a participar da tarde de autdgrafos e coquetel de
langamento do livro: Contando minha historia: textos autobiogréficos dos alunos da
Penitencidria Estadual de Maringa, a realizar-se no dia nove de dezembro de 2011, as
quatorze horas e trinta minutos, nas dependéncias da escola.

Atenciosamente

Maria Helena dos S. Pelizaro



APENDICE C - Texto com minhas interferéncias e intermediacdes

/Eu (,) Waldemar |Goncalves|, nasci em uma pequena cidade (Qual?) do
[e]stado do Parana.

/Vivi com meus pais em um bairro pobre que tinha muitas criangas iguais a
mim. (Junte esses dois paragrafos)

/A gente brincava de esconde esconde, de salva, e de jogar bola e
etc.(Substitua “etc "por “ outra brincadeira”)

/Eu adorava ir ao rio nadar,(Qual rio ?) brincar na cachoeira e fazer castelo
de areia na margem do corrego.(Junte esses dois paragrafos).

/Comecei ir(frequentar) a escola com 7 anos de idade, junto com
meus irmaos mais velho(s) do que eu.

/A escola era perto da minha casa, as vezes (,) eu até ia estudar
sozinho. (Junte esses dois paragrafos).

/Mas o tempo foi passando e meus pais ficaram doente,(.) eqgytive que
deixar de estudar e (comecei) trabalhar para ajudar em, casa.

/Aos 11(onze) anos de idade fui ingraxate, e também vendia verduras.
/Com o passar do tempo (,) ha minha adolescéncia (,) comecei a trabalhar
nas lavouras de café, e algodao

/Trabalhei tembém em algumas firmas, ja depois dos dezoito anos. (Junte
esses quatro paragrafos).

Hoje ndo tenho mais os meus pais, eles ja faleceram. (Esta ideia esta
deslocada).

/Em 2004 eu fui prezo onde me encontro até hoje a espera da liberdade.
(Quantos anos vocé tinha? Qual foi o motivo da sua prisdo? Seus pais
eram vivos nessa época? O que sua mae fez por vocé? Como ela reagiu?
Desenvolva esse paragrafo, ampliando essas informacdes).

(Hoje)Estou com 52 anos(,) mas tenho a esperanca de vencer e continuar
livre como eu era antes.

/Quero continuar a estudar, para que eu tenha uma vida melhor la fora.

(Inicie outro paragrafo, comentando sobre o que a vida lhe ensinou).
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ANEXO A — Texto do aluno

Primeiramente, agradeco ao Senhor Jesus Cristo porque certamente nada disso estaria
acontecendo sem a sua permissao; também agradeco a professora Maria Helena por ter
tido a ideia de fazer este trabalho, o qual resultou neste livro.

Quando a professora me convidou para escrever sobre a minha vida, dizendo que a
autobiografia seria posteriormente publicada num livro, de imediato eu aceitei. Mas
devido eu estar trabalhando na biblioteca e cursando algumas disciplinas para concluir o
Ensino médio, ndo pude participar de todos os encontros para debater sobre o tema.

Mesmo assim eu consegui participar de alguns encontros. E durante estas aulas eu me
pus a pensar: Para alguém que esta preso escrever sobre a sua vida e publicar aquilo que
escreveu em um livro, antes de qualquer coisa precisa ter coragem, pois € uma exposicao
e tanto! Ele tera que cavar coisas ha muito tempo enterradas e ha certas lembrangas que
ndo gostariamos de reviver. Tendo em vista ser a maioria daqueles que estdo atras das
grades da classe baixa e por isso vivem a privagdo que certas coisas que o dinheiro
regrado ndo pode comprar, além das humilhacBes sofridas. Enfim, as dificuldades, em
geral, fazem parte do cotidiano. E, como é do conhecimento de todos, a classe pobre
sempre é a menos favorecida. Logo, em comparagéo as outras classes, é a que mais sofre.

Mas eu ja& tinha aceitado escrever a minha autobiografia, e foi bom, porque as
lembrancas boas sobrepuseram as mas. Relembrar a infancia, a adolescéncia, a juventude.
Enfim, a vida vivida, é algo que deveriamos fazer com mais frequéncia, pois rever o
passado faz com que voltemos um olhar mais critico ao presente, para vermos o quao fora
desviamos do bom caminho que andavamos.

Nossos pais ndo nos fizeram e muito menos nos educaram para sermos bandidos. E para
0s nossos filhos, qual o exemplo que estamos dando? Chega um momento em nossas
vidas que devemos avaliar as coisas, e eu espero que através deste livro todos aqueles que
o ler possam refletir sobre suas vidas: como viveram no passado e como estdo vivendo
agora, vejam onde houve o desvio de caminho e voltem para aquele do qual nunca
deveriam ter deixado. E, sobretudo, lembrar que sem Deus nada somos, sendo apenas
mais um entre tantos homens errantes neste mundo.

Adilson Ribeiro - EM
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ANEXO B - Fotos do evento
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ANEXO C - Reprodugcéo integral do livro publicado

“As palavras da lingua
nao sao de ninguém, mas
20 MESMO tempo NAs as

ouvimos apenas em
determinadas enunciagoes
individuais, nés as lemos
em determinadas obras
individuais, e af as
palavras ji ndo tém
expressio apenas tipica
POrém expressio
individual externada com
maior ou menor nitidez
(em funcdo do género),
determinada pelo
contexto singularmente
individual do enunciado”.

Mikhail Bakhtin
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APRESENTACAO

Ao longo dos 25 anos de expeniéncia no magistério,
atuando como docente na disciplina de Lingna Port!.lguesa,
tive a oportunidade de realizar, proper, elaborar, seguir
orientaclo, reproduzir e reinventar mmitas atividades
significativas para o ensino da lingua materna. Todas essas
atividades se onientavam, no inicio, meados dos anos 80, na
concepcio tradicional de ensino, centrade na pramdtica e
depois, a partir de 1990, na concepeiic interacionista, que
priorizava o texto como unidade de ensine. Este novo
olhar exigiu novas formas de encaminhar o ensino de linpua
materna. Pontualmente, o que se seguim foi nma mescla
entre o ensino da gramdtica e a abordagem do texto, que era
pretexto para o ensino da gramitica. Todavia, a lingnagem
com forma de interacio e a constimicio do sujeite como
deno de um dizer que estabelecia um mnterlocutor na busca
da mnteracio commiucativa se instaurava e nfo era mas
possivel permanecer no mero ensino da metalingnagem.

Dessa inquietagiio, nasciam os encaminhamentos
metodolégicos que poderiam superar ou equilibrar a
distincia entre nma concepgio & outra, ndicadores de que
algum caminho foi percorsido. No entanto, essas iniciatrvas
ficaram silenciadas no espaco da sala de aula, convertidas
em atividades para a aula, ou seja, no anonimato tio comum
da esfera escolar. Serviam para transmitir o conteido e
organizar o fazer pedagdgico e, pruncipalmente, ver o saber
ensmnado ser assimilado e transformado no saber do aluno.

1
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O prazer maior, entio, era sentir que o trabalho fluia em
um clima propicio para o aprendizado. Tantas vezes houve
sucesso na proposicio das atividades e em tantas outras
is30 nio acontecen, indicando que o caminho deveria ser
retomade.

Na busca de agBes pedagdgicas que fossem exitosas
para abarcar a concepgio interacionista no ensino de
lingua materna, € que vejo as oficinas de leitura e produgio
textual como espagos prvilegiados de encontro entre teogia
€ pritica, pois elas suscitam uma organizacio em forma
de momentos coletivos em que o professor se torna autor
e co-autor de seu fazer pedagégico e nio apenas aquele
que repassa o conteido jd pronto do lvro diditice. Além
disso, o aluno também pasticipa efetivamente ao assumur
© compromisso da sua produgio. O trabalho com a
linguagem em uso, proposta das oficinas, concretiza-se em
uma metodologia que busca romper com a artificialidade
das aulas de lingua materna e que também estd na base das
orentagdes das Diretrizes Curriculares Estaduais (2008).

Quando seassume a lingna como interagio,
em sua dimensdio lingnistica-discursiva, o mais
importante é criar oportunidades para o aluno
refletir, construir, considerar hipéteses a partic
da leitura e da escuta de diferentes textos,
instincias em que pode chegar 4 compreensio
de como 2 lingua funciona e i decorréncia da
competéncia textual (PARANA, 2008, p.60).

Foi a partir dessa forma de conceber o ensino que o
trabalho com o texto foi proposto nas oficinas que foram
desenvolvidas. Neste trabalho, o aluno foilevado a perceber
que o texto € resultado de opgdes temdticas e estruturais,
feitas pelo autor, tendo em wista seu interlocutor e as
condigdes do contexto de sua realizagio. A produgio do

12
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texto foi mnsendz numa situagio comunicativa concreta e
com significado, para que a escata dos alunos superasse a
artificialidade de sala de aula e fosze entendida como uma
forma de se constituirem como sujeitos no processo de
intenn;ao verbal.
E com o ob]etm:i de romper o siléncio da esfera
e, po lmente, cumprir uma das etapas do
trabalho .rea].lzado nas oficinas que surgm a ideia deste
livro. Ele é fruto do trabalho desenvolvido nas oficinas
de lestura e producio textual realizadas entre abml e
janho de 2011, com alunos em privagio de liberdade da
Penitencidra Estadual de Manngi O caminho escolhide
para essa forma de transposicio diditica se deu por sentir
a necessidade de intervir significativamente no processo
ensinc-aprendizagem, em relacio 4 abordagem do texto
escrito. Para 1530, foi escolhido um género: a autobiografia,
pois possibilita ao aluno um melhor conhecimento de st
proprio, e 1350 facilita o conhecimento do mundo a0 qual
retornard. A partir desse género desenvolveu-se a oficina:
Contando minha histéria. Desse trabalho sugiram os
autorretratos que lusteam a capa e os textos autobiogrificos
escritos por eles que sfio apresentados para o leitor em duas
coletineas Na coletinea I, estio os textos dos alunos que
participaram de todas as etapas da oficina; na coletinea II,
estiio os textos dos alunos que participaram de algnmas
etapas e, por tltimo, um texto cuja participacio do aluno
foi espontinea, sem acompanhar o trabalho desenvolvide
na oficina. Os autorretratos surgiram de uma das etapas da
oficina, a qual foi realizada pela professora de Aste, Edina
E Nascimento. A releitara da tela Operdrios, de Tarsila
do Amaral, atenden a sugestio e criaciio da professora da
Fase I, Adete C. Defende. Concordante com ela, também

1

entendo que esses alunos representam uma classe em
siacio de exclusio na esfera social.

A leitura dos textos permitira ao leitor compreender
como a historia de vida de cada um desses alunos configuron
4 sua trajetoria e, também, como pretende dar continuidade
em sua vida. Além disso, reconhecer que os textos escrtos
pelos alunos procuram atender 4 finalidade do género
textual frente a situacio comunicativa em que foram postos,
em um exercicio legitimo de uso da linguagem, para fins
de atender um dos objetivos do ensino de lingua materna:
desenvolver a competéncia de uso da linguagem escrita.
Sabe-se, no entanto, que o trabalho desenvolvido nem de
perto resolven as dificuldades de escrita apresentadas no
inicio, mas foi um bom exercicio de atividade cooperativa
entre os pares envolvidos - alunos e professora. Todavia,
o olhar mais interessante para esses textos esti com o
leitor que tera em suas mdos as hustonas vividas por esses
sujeitos que, em sua maioria, NA0 S€ OMItiram em expor
5uas experiéncias.

Maria Helena dos santos Pelizaro
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estrver 14 fora.

Com a munha vinda para a cadeia, conheci um

mundo diferente, sem liberdade e privacidade, lugar onde

se comprova que o crime nio comy

MINHA HISTORIA

Eu, Waldemar, nasci em uma pequena cidade do
Estado do Parani. Nesta cidade vivi com meus pais em
um bairro pobre que tinha muitas criancas iguais a mum.

A gente buncava de esconde-esconde, de salva,
jogava bola e outras tantas brincadeiras. Eu adorava nadar
no gio Tigre, brincar na cachoeira, fazer castelo de areia e
ver os peixinhos nadando.

Comece: frequentar a escola quando tinha sete anos
de idade, junto com meus irmios mais velhos do que eu. A
escola era perto da minha casa, 4s vezes, eu até 1a estudar
sozinho.

Mas o tempo foi passando e meus pais ficaram
doentes. Entfio tive que demxar de estudar e trabalhar para
ajudar em casa. Aos 11 anos comecei engraxar sapatos
e vender verduraz. Com o passar do tempo, na minha
adolescéncia, comecei a trabalhar nas lavouras de café e
algodio. Trabalhei também em algumas firmas quando j&
era maior de idade.

No ano de 2004, com 45 anos de idade, fu preso,
acusado de tentativa de estupro. Minha mie ainda era viva
quando fui para a cadeia. Sei que ela sofren nmito com
minha prisiio, mas ela nunca me abandonou e sempre me
visitava na cadeia onde eu estava preso.

No ano de 2006, minha mie falecen. Hoje estou
com 52 anos de idade e estou pagando pelo meu erro,
mas espero a liberdade e quero vencer na vida quando en

Waldemar Gongalves - EF
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MINHA VIDA

Eu, Emerson, Nasc: na cidade de Cianorte, no ano
de 1982. Eu vim de uma familia humilde e batalhadora que
me ensinou a viver com transparéncia e humildade.

Minha infincia fo1 aos redores de campo de futebol,
era um hugar que en gostava de estar. Bstude: da primeira 4
quarta série no Colépio Maria Montessori e quinta série no
Colégic Dom Bosco. Depois en nfo quis mais estudar, en
s6 querna jogar futebol. Foi quando en realmente ingresse
no nundo do futebol. Até que em 1999 me tornei jogador
de futebol profissional Mas eu nio soube valonzar a
oportunidade que Deus tinha me dado, pois tudo o que
eu queria & munha familia também, é que en fosse um
jogador e isz0 aconteceu, mas nio dei valor. Isto porque ac
mesmo tempo em que en mgressel no nundo do futebel,
en também entrei para o mundo do crime.

Euachava que tudeo o que estava ganhando no futebel
nfio estava bom, estava sempre querendo mais e mais. Fou
quando eu vivi a maor decepcio da minha wida Apés
quatro dias depois de ter cometido o delito, eu estava em
minha rotina normal de tremno no estidio do time no qual
eu jogava na época, quando chegaram dois mvestigadores
e falaram para eu acompanhd-los até 2 delegacia. O mundo
cain sobee a minha cabeca. No meio do caminho, eles me
deram voz de prsio.

Naquele momento en 4 sabia que tudo tinha vindo a
baixo, que todo mundo 1a ficar sabendo e minha familia 12
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me condenar. E realmente foi o que aconteceu. A imprensa
querendo saber por que eu tinha feito aquilo, eles nio
consegniam entender como uma pessoa que tinha tudo
pela frente agiu assim. Era o que todo mundo perguntava.
Minha familia ficou em choque no comego, mas depois
Deus foi trabalhando em suas mentes até confortar seus
coragdes.

Hoje, estou pagando pelo crime que cometi. Fui
condenado a dezessete anos e cinco meses e |4 paguer
quatro anos e um més. Tenho uma familia maravilhosa
ao meu lado que nunca me abandonou em momento
algum. Em 2010, voltei a estudar na escola que funciona
no interior do presidio, isso for muito bom para mim, pois
tenho aprendido muito. Os professores sio uma béncio,
pois tém a maior vontade de nos ensinar. E com isso eu
tenho crescido como pessoa. Estou certo que errei, mas
nunca é tarde para recomegar, 0 primeiro passo para o ser
humano € reconhecer o seu erro e eu ja reconheci o meu e
creio que Deus jd me perdoou.

Emerson Dionisio Gomes- EF
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AS AMIZADES QUE NAO TIVE...

Eu, Julio, nasci na cidade de Guairaga, em 1983,
onde passei os prmeiros anos da munha infincia, juato
com meus pas. Em 1989, eles mudaram para uma cidade
melhor, por nome Mara Helena. Foi nessa época que eu
fus pela primesra vez 4 escola e vivi os melhores momentos

Quando completei cito anos, meu pai se separou da
minha mée. Com a separagio de meus pais, en e o meu
wmio fieamos morando com minha mde. Mas com o passar
do tempo, minha mie ficon doente. Entio ela resolven ir
ao médico para fazer uns exames para saber o que tinha
e descobom que estava com cancer de mama. Deposs de
mais ou menos oito meses ela veio a falecer.

Eu e men irmio, que tinha dezenove anos, ficamos
alguns meses morando sozinhos, deposs fomos morar
juate com meio pai e minha madrasta. Ela tinha cinco
filhoe, eles tinham oito, doze, quinze, dezessete e dezenove
anos. Bu tinha doze anos na época. No comeco, pensei que
era uma familia direita, mas com o tempo percebi que eram
diferentes de mim, poss, morando na mesma casa, comeces
a conhecé-los melhor e andar com eles Na companhia
deles, aprendh a fazer coisas erradas.

Iniciei cometendo pequenos roubos nas casas mizinhas
a4 minha Depois passer a furtar bolachas, chocolates,
entre outros produtos msignificantes de supermercados,
proximos de minha casa. Na verdade, os supermercados

15
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MINHA VIDA, MEUS SONHOS E
MEUS OBJETIVOS...

Eu, Wilians Tenério, nasci aos 22/02/1980, em
uma pequena cidade conhecida por Santa Cruz do Monte
Castelo, fm adotado apés trés horas de men nascimento
por uma 6tima familia. Até os quatro anos de idade morer
nesta cidade e estudei em uma creche bem simples Meu
pai trabalhava no Banco Bradesco como transportador de
malotes e minha mie trabalhava em um colégio da cidade
como anxihar administratrea.

Quando alcance:r meus cinco anos de idade, meu
pai pedin transferéncia para uma agéncia do Banco
Bradesce de Manngd e munha mie, juntamente com ele,
pediu transferéneia para um colégio de Maringi chamado
Colégio Estadual Alfredo Mossés Maluff. Desse tempo em
diante, minha vida comegou a passar por transformagdes;
comecei a estudar no colégio em que minha mie trabalhava
e dewido 3 situacio financeira de meus pais, na época, para
sobrevverem em uma cidade com o custo de wida mais
alto, comece: a vender quesjo junto com o men pai para
que pudéssemos comprar Nossa casa propria.

Vivi uma infincia da qual nio tenhe o que reclamar,
pois meus pais ndo dersaram faltar nada em casa. Bu
estudava, trabalhava e brincava com meus amigos de escola
e de baro.

No ano de 1992, meu pai resolven usar suas

1
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nio passavam de pequenos mercadinhos.

Pouce tempo deposs, na companhia dos filhos
de minha madrasta, juntamente com outras amizades
que havia feito, en ji estava com um revélver na mio,
praticando assaltos em residéncias e comércios. Por esse
moto, minha familia comegou a se afastar de mim e entiio
resolvi mergulhar de cabega naqueles caminhos.

Quando fui preso, em outubro de 2003, percebi
que, naquele momento, en tinha perdido algo bem mais
importante em minha vida: 2 minha familia e a minha
lLiberdade.

Ao sawr deste lugar, pretends mergulhar
profundamente nos estudes, para que eu possa conseguir
nm bom trabalho, formar uma familia e vrver a minha tio
sonhada liberdade.

Julio Cesar Pinheiro - EF
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economias e juatc com o acerto que recebeu da agéncia
bancéna , na qual trabalhava, montou seu propro negéeio,
um botequnho simples de trés portas, mas com uma
clientela boa Com 1350 en me transferi para um colégio
mais perto do comércio, pois nossa nova moradia fazia
fundos com esse comércio e en & minha mie ajudivamos
men pai quando podiamos.

Quando complete: treze anos, comecei a fazer
um cwso de metalurgia no TEEMM - Trabalho e
Encaminhamento do Menor de Maringd, um local onde
a Prefeitura de Maringd dava a oportunidade para jovens
adquirirem uma boa profissio. Apés completar o curso,
me deshiguei da unidade. Nesse tempo que fiquei no
curso, conheci uma pessoa com a qual tive minha primeira
experiéncia amorosa. Com a idade de quatorze anos,
casei-me com ela. Infelizmente, em 1997, terminamos
esse relacionamento, creio que isso aconteceu por falta de
preparo para uma vida conjugal. A partir dai comecei a
morar em um pensionato por alguns meses. Felizmente,
nesse periodo, conheci uma pessoa que coordenava uma
casa de recuperaciio de viciados e fui trabalhar nesta casa
como momtor.

Em abril de 1998, conheci numa pessoa maravilhosa
chamada Regina e comegamos a namorar Ela, muito
catélica, comegou a me levar 43 nussas, is remudes de um
grupo do Cristima Jovem e demais lugares aos quais en
mnca havia ido. Com isso acabamos indo morar juntos
& en comeces a trabalhar em uma fibrica de roupas como
revisor e canmbador de tecidos e ela trabalhava com meu
pat em uma distribuidora de doces e bebidas.

No dia tnnta de setembro de 2000, nasceu munha
amada Mana Clara, for uma verdadeira felicidade para todos
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nés da familia, mas infelizmente, no dia quinze de setembro
de 2001, men pai veio a falecer, desestruturando nds todos,
em especial a mim que era apegado a ele. Daquele dia para
cd, minha vida viron um caocs, parecia que o mundo havia
desabado sobre nunha cabeca e em pouco tempo conhec
o crack sem munca ter expenimentado outra droga. Desde
entio, eu jd nio me dava bem com mais ninpuém da familia
e acabei me izolando em um mundo 36 meu, me tornando
um dependente do crack

Passado alpum tempo, entre 2003 & 2004 me separe:
da nunha mulher e acabei me afundando mais ainda nas
drogas. Com isso o dinheiro do meu trabalho jd nio era
suficiente para sustentar meun vicio e minhas despesas.
Entic comece: a roubar com frequéncia e sem pensar
nas consequéncias que estaram por vir, me afaster de
toda a minha familia por ter vergonha de ter me tornade
um usudrio de drogas e nio ter coragem de buscar
minha recuperacio. Em fevereiro de 2008, para ser mais
especifico, no dia dezenove, fi roubar uma residéncia e
acabei cometendo um crime de latrocinio, tirando 2 wida
de uma pessoa para roubar. Fui preso e condenado a vinte
anos de prisio pelo crime que cometi.

Hoje, faz trés anos e alguns meses que estou em
uma penitencidria, sem ver minha filha e minha mie. Isso
me traz um sofrimento enorme, mas gracas a Deus estou
estudando e trabalhando. Essas atwidades me trazem
conhecimento, informacio e uma convivéncia com os
professores que ajuda em minha reeducacio e me deixam
mais tempo fora da cela.

No momento, a inica coisa que me preocupa € o
modo pelo qual ire: ser recebido pela sociedade, pois desejo

mmito sair desta penitenciiria e acrumar um emprego digno
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LEMBRANCAS DA MINHA VIDA

Eu, Devide, nasci em Astorga, uma pequena cidade,
onde eu fiques até os trés anos de idade, juato com minhas
quatro irmds. Depois, meus pais se mudaram para Campo
Mourio, onde en fiquei morando até os treze anos de idade.
Nesta cidade v minha infincia e foi um periodo muito
bom da minha vida. Eu brncava de bela todos os dias, de
pique- esconde e de outras brincadeiras mais.

Com o passar do tempo, nés mudamos de cidade
e fomos morar em Cruzeiro do Oeste, uma cidade bem
pequena e acolhedora, onde munha familia mora até hoye.

Aconteceram muitas coisas boas e mds em minha
vaida. A mais importante delas é que Deus me den duas
lindas filhas: Ana Carolyne e a Isabely que sio minha wida.

Hoje, en me encontro longe delas, pois eston preso
na Penitencidria de Maringd, por um crime que en jd eston
pagando. E uma associacio ao trifico. Jd estou para sair,
gracas a Deuns. Logo, logo en estarer junto com minhas
filhas e minha familia que estio me esperando. Eles me
dfio valor e me amam muito e apesar dos meus erros, eles
estio sempre do meu lado.

Deivide Timdteo Xavier - EM
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e constituir uma familia, ou seja, recomecgar uma nova vida
como um noveo cidadio e com dignidade. E o principal,
poder estar junto de minha familia que sempre me escreve
e poder ajudar minha mie e filha. Eisoo que mais desejo
e quero fazer depois que sair daqui, pois esse tempo me fez
enzergar o valor da vida, da liberdade e o valor da familia
em minha vida.

Willians Tendrio Pires - EF
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A MINHA HISTORIA

O men nome € Sevenno, eu nasci e cresci em uma
cudadezinha chamada Paranacity. Fus eoiado por uma familia
muito humilde que sempre trabalhou na lavoura. Quando
perdi o men pai e tinha quatorze anos de dade. Depois
disso en comece: a trabalhar na roga, colhendo colorau e
algodio, também carpindo a terra. Teve uma época que
eu trabalhei com a fiacio do bicho da seds, junte com a
minha irm e meu cunhado.

Algum tempo depois, quando complete dezosto
anos de rdade, eu consegi um emprego na Usina Santa
Terezinha de Paranacity. Trabalhei no plantio de cana até o
ano de 2006. Depors fui trabalhar na Usina Alto Alegre. A
minha profissio era de cortador de cana. Nesta época, fui
amasiado por seis meses comuma mulher chamada Beatriz.
Depois, por tanta crise de crimes, en me separei dela. Um
més depois, conheci a Joseane e comegamos a namorar, ela
entio pisou na bola comigo, eu fiquer despeitado e passe
a beber sem limites, $6 vivia no meio da farra, passava teés
das fora de casa.

Até que no més de agosto de 2007, eu recebi o men
pagamento do més em um sibado, fiz um churrasco 4
noite, e depois fis para um baile. No domingo de manhi
fui 4 feira e comecei a beber desde cedo. Apés o almoga,
chamer o meu irmio casado e um amigo dele, também
casado, que levou uma menina de onze para doze anos

de idade, pata ir a um pesqueiro em Paranacity. Eu estava
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bancando todas as despesas. L eu joguer sumca, beb:
cerveja, vodka e caipirinha. Ao escurecer, en fui até o carro
do men irmio pegar outro litro de vodka e 2 menina, filha
do men amigo, foi junto comigo. Quando cheguei ao carro,
nio sei o que se passou pela minha mente, pois chamei z
menina para sair comigo, ela acestou, e acabei cometendo
um ato de vicléncia. O pai dela desconfion de mim e me
denunciou para a policia.

Fus preso e condenado a seis anos e trés meses no
regime fechado. Fique: em uma cela especial, trancado por
dois anos e dois meses. Depois de um tempo, consepw:
um emprego de ajudante de cozinha, e passei a ser preso
de conflanca. Deposs fm transferido para a Penstenciira
Estadual de Maringd, onde estou cumprinde o resto da
minha pena.

Hoje, reflito muito sobse o que fiz e me arrependo
tanto... Se eu pudesse voltar a tris, mas nio tem jeito.
Quando eu sair daqui, vou trabalhar e fazer um curso de
informitica. Quero também cwidar da minha miezinha
que precssa de mim. Alids, en jd tenho uma proposta de
emprego, para trabalhar em um Ceasa

Severino Mendes de Oliveira - EM
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A ESCOLA DA VIDA

En, gquando pequeno, ouvia muito falar de escola por
parte de meus pais e das outras crancas, en imaginava que
ld poderia ser o lugar de brincar, onde frequentava aquele
montio de outras emancas e que indo i escola podena
também aprender a ler, escrever e ter educagio.

Em 1988 fui pela primeira vez i escola. Estava
mmito empolpado e bem apreensivo, queria saber como
era a escola. No comego lever um tanto na brncadeira.
Alids, en estranhed aquilo, mas percebi que hamia chegado
o momento de comegar mnhas primeiras e pequenas
tesponsabilidades. Entio comece: a ver que naquele lugar
iniciaria a3 dificuldades, por isso, desinteressei-me das
anlas. Para mum tudo era dificil, mas fua levando.

Mesmo descontente, cheguei a cursar a 5 séme.
Quando iniciei a 6* série, em 1993, eu estudava de manhi
e trabalhava mum pequenc mercado, em servigos gerais,
era empacotador e 4 tarde 1a 4 escola De manhi era
mais puzado, s& frequentava a escola as crangas que 36
estudavam e ainda tinham tempo para fazer os deveres
de casa. Hsse trabalho era perto da minha casa. Como eu
achava que jd era homem, que j4 sabia o que quesa e como
eu também i colaborava com as despesas da casa, meus
pais me aposaram na decisdo errada de largar de estudar.
Mesmo errando, parei. Hoje, olhando esse passado, vejo que
desde crianca 4 errava. Vejo o quanto fs infeliz tomando
essa decisiio de largar o estudo naquele momento. Assim,
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nio indo a escola, comecei a me envolver com pessoas
erradas, fiz cotsas erradas e infracionei as leis que existem
na soctedade.

Em 2009, vim parar aqui nesta unidade penal, onde
tive a oportunidade de encarar a escola como verdadeira
companheira, onde posso adquirit conhecimentos e
aprender que o mundo, hoje globalizado, exige um
aprendizado bom e amplo. Agora me sinto ansioso para
chegar as aulas e enriquecer meus conhecimentos para
poder encarar a vida em sociedade como ela é. Dificuldades
todos passamos, mas temos que supera-las de modo que
nio prejudiquemos a nds mesmos, primeiramente, e 20s
outros, pois nao é bom para ambas as partes.

Por 1550, vou deixar essa vida e recomegar com cardter
e orgulho préprio. Enfim, ser outra pessoa, alids, a mesma
pessoa, mas transformada e com dignidade.

Robson Aparecido da Silva - EF
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UMA VIDA DE ILUSAO

Eu, Marcelo Colleoni, nasci em 1981, na cidade de
Maringa. Filho de Angelina Calleon: e de meu pai, Jaime,
que nem se quer me deu o nome. A pessoa que considero
como pai € Jorge Massarute, meu padrasto.

Vivi minha infancia na Vila Morangueira, com minhas
irmas e com meus primos. Nos brincavamos muito, juntos.
Eu adorava subir em cima de minha casa e ficar olhando
uma grande avenida onde todos os dias passavam varios
carros e caminhoes.

Com o passar do tempo, fui crescendo e minha vida
mudando. Tive que parar de estudar para trabalhar e ajudar
minha mie a cuidar de minhas irmds que eram pequenas.
Em 1995, arrumei um servico e comecei a trabalhar,
trabalhava muito, mas ganhava pouquissimo. For quando
conheci alguns amigos que tinham uma vida aparentemente
facil para ganhar dinheiro. Entao comecer a me mteressar
e andar com eles. Quando vi, ja estava praticando crimes
que me proporcionavam uma vida melhos, pois ganhava
muto dinheiro.

Aos quinze anos conheci minha primeira mulher e
fui morar com ela, na época ela tinha quatorze anos. Nao
tivemos dificuldades, pois ganhava muito dinheiro e dava
a ela uma vida de princesa. Tudo o que ela queria eu dava
porque dinheiro nio era problema. Ela ficou gravida aos
quinze anos da minha filha, Andrielly. Entdo tudo parecia
perfeito.
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Um dia, de manhdzinha, fui surpreendido pela
policia. Nio acrediter que estava indo preso.. Mas era
verdade, eu estava presc e cumpri UM ano € seis meses
em uma cadesa para menoses infratores, por um come de
homicidio. Compreendi entfio que é preciso sofrer para ver
que nem tudo na vida € do jeito que pensamos. Quando sai
dessa cadera, em 1997, tudo estava diferente. As pessoas
onde en morava me viam com outros olhos, en nio estava
mais com munha mulher, pois ela tinha me traido e me
abandonado. Fod entio que voltei a viver a mesma wida de
came: roubava, traficava drogas para viver uma vida facil e
boa. Até ir preso novamente pos trifico de droga, assalto e
homicidio, em 1999.

Desta vez fiquei preso sete anos e oito meses, pois ji
era maior de idade. Quando ganhei o regime semiaberto,
sai em liberdade proviséria, mas me envolvi com pessoas
erradas e novamente fui preso, retornando para o regime
fechado, onde tive que cumpric mais um ano e dois meses,
para ganhar novamente o regime semiaberto.

Em nenhuma dessas prsdes, tive a oportunidade de
frequentar a escola. Quando cheguei aqui na Penitencidna
Estadual de Maringd, em 2002, tive a oportunidade de
estudar Tinha apenas 2 2* série do Ensino Fundamental,
hoje estou no Ensino Fundamental fase [T e aprendendo
muito. Durante este periodo que estou aqui, tive a
oportunidade de poder ir ver minha familia e nio volte,
ficando como fugitivo por seis meses, até que fui preso,
roubando, novamente.

Desta vez estou preso hd trés anos e trés meses e
daqui seis meses tere: uma nova oportunidade de ganhar o
regime aberto.

Sei que mudes, pois sofri muito e agora eston fazendo
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nma coisa diferente, buscando uma mudanca de vida em
Deus. O senhor tem me mostrado que a vida que en vivi
até agora foi 36 de perdas. Agora tenho outros planos para
a minha vida, vou sair e cuidar de meus filhos, trabalhar
dignamente e ser feliz. Quero paz!ll Quero paz em minha
vida.

Marcelo Colleoni- EF
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UMA PARTE DE MINHA VIDA

Eu, Jorge, quando nasc: foi um grande oulagre,
porque nasci prematuro de sete meses, a minha quenida
mie sofren mmito, mas teve uma prande vitoria, pois
naquele tempo tudo era mass dificil. Mordvamos no bairro
Brasmadeira, na cidade de cascavel, Parand.

Eu sempre fi pequeno, mas forte e com mmita satide.
Men pai trabalhava como porteiro, em um hotel e minha
mie era enfermeira em um grande hospital da cidade. O
salirio dos dois juatos nfio dava para o nosso sustento,
eu e mais sete irmdos, trés mulheres e cinco homens, era
uma turminha boa, e sempre fo: pesado para meus pais
pagarem aluguel, dgua, luz e as demais despesas da familia.
Por esse motivo, en e mens irmios comegamos a trabalhar
vendendo sorvete nas ruas, pracas, firmas e festas. Depois
comecei engraxar sapatos, cuudar de carros, vender raspinha
e bilhete. Isto tudo para ajudar os meus pas.

Na adolescéncia, en estudava, mas faltava muito
ds aulas, pois eu trabalhava em um dos supermercados
Muffato e estudava a noite. Como era muto cansativo,
acabei desistindo na 5* séne. Meus pais nio sabiam das
minhas faltas e também nio sabiam que eu tinha desistido
de ir i escola. Enlevava a vida dando asas 4s mentiras esd1a
4 frente da escola para me juntar com mas companhias. Fou
nessa época que COMEced a MexXer nas coisas dos outros, até
ir preso e o conselho tutelar ir 4 munha casa e contar tudo

para os meus pais. Chegou um tempo que nada mais me
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afastava daquela liberdade falsa, sem futuro. Jd fui interno
de vinos projetos de ressocializacio, os quais ja formaram
virios colegas meuns. Por isso, niio posso falar que nio tive
oportumdade na ida e reconhego que fui o filho que mais
deu trabalho para meus pais.

Em 1996, minha mie resolven me levar para o Estado
do Rio Grande do Sul, para uma pequena cidade chamada
Chapada. Ld moravam meus avds e meus tios. Foi nesse
lugar que en conheci minha primeira esposa. Namoramos
e fomos morar juntos por dois anos. Tivemos nma filha
querida, a Deise, o pai da munha ex- esposa me ensinou
a trabalhar de verdade: preparar a terra, plantar, cuidar e
colher, enidar com amor e carinho dos ammais que nos
serviam com o leite e a carne. Fiquei doss anos nesse lugar,
depois resolvi voltar para Cascavel, no Parand.

Ao chegar, fiques na casa de meus pais até alugar
nma casa € comprar o3 moveds para o conforto de minha
pequena familia. Bu estava vencendo na wida, mas minha
ex- mulher, Denise, era mmito ciumenta e tinha ataque
de ciime e isso gerava muita discussio, eu nio revidava
porque gostava muto dela, mas fui desgostando. Até que
resolni mandé-la embora para a casa dos pais dela. Meu
coragio partin a0 meio, pois ela levou a minha pequena
filha. Sofri muito, mas tinha mnitas pessoas ao men lado e
fui superando. Sempre viajava para o Sul para visiti-las, mas
com o passar do tempo me envolvi com outras mulheres e
com mis companhias e acabe: juntando com outra garota,
a Regina, com quem fiquei dois anos, até ser preso por um
crime que en ndo comet e sim outras pessoas.

Em 2000, eu e dois irmios fomos condenados a 26
anos de cadeia por um homicidio. Foi nesse tempo que

uma ex-namorada minha, a Janice, me escreven e comegou
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a me wisitar. Ela engravidou & me deu um filho lindo, o
Vitor, hoje com oito anos.

Recentemente, em 2006, eu tive uma progressio de
[egmleefmpmosmbﬁtoeqlmdo sai de portaria
nio retornes 4 Colonia Penal Agricola e vim para Mannga-
Pr. Aqu, conheci uma pessoa mmito legal, romintica e
prestativa. Chegava a esquecer os problemas quando estava
20 lado dela. Vivi um bom tempo ao lado dessa paixio.
Toda semana, eu ia para o Parapuai comprar mercadoria
para vender. Quande viajava aproveitava para visitar minha
familia que morava em Sio Miguel Apesar dos pesares en
estava indo bem, tinha uma casa, duas motos e tinha um
bom salino.

Mas o passado nos persegue e, em uma dessas
minhas viagens para o Paraguai, quando eu estava vindo
para a cidade de Maringd |, o dmbus foi abordado pela
policia DENARC, pors tinha uma dentincia de que ak
naquele Snibus viajava um fugitivo da justica. Esse fugitivo
era en. Entio volte: para o regime fechado, fui povado da
munha lberdade. Agora, em 2011, j4 eston para ganhar
a progressio de regime para semuaberto. Durante esse
periodo, fiz vinos cursos profissionalizantes, ofertados
pela unidade e estou estudando. Tenho esperanca que vou
arrumar um bom trabalho e com muito esforgo, construr
uma familia e cuidar dos meus filhos. Tenho certeza que
vou ser vitorioso nesta vida.

A todas essas pessoas quendas os meus
agradecimentos por fazerem parte da munha wida, pois
me trouzeram mutos momentos agradivers. Oro a Deus
e sempre peco que todos tenham prospendade em suas

5.

Jorge Luiz Duarte - EF
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Eu, Marcos, nasci em janeiro de 1983, numa hinda
cidade do Parand localizadz no norte do Estado, onde
vivem mais ou menos 20 a 25 mil habitantes.

Vit munha mfincia junto de mens irmios, morando
com mens tos, minha mie e munha avd, com nmutas
dificuldades, mas com omita alegria e felicidade. Brncava
na chuva, na terra, jogando bola e com carrinho feito de
lata de tinta, adorava correr atrds de gatos, cachorros, subar
nos pés de goiaba, de manga, além das paisagens que mens
olhos consegmam ver com uma liberdade sem igual

Mas o tempo foi passando, fui chegando aos oito
anos. Minha mie me matrculon em uwma escola onde
estudes até os dez anos, mas en nio podia continuar l4,
pois passei para a 5” séne. Entio tive que mudar para um
colégio onde eu comecei a dar trabalho, pois me envolv
com mis companhias e comecei a faltar 4s aulas para
p.rati::a.r coisas erradas. Acabes chegandc: aos 17 anos com
virias passagens pela policia e sem sair da 5° séne. Aos
17 anos fu preso e fiquet até completar mens 18 anos, de
onde sai mais reformulade e mudade, com o intuito de
mudar de vida e de construir uma nova histéna para mim.
Tentei, fiz de tudo que eu podia para en nfo me envolver de
novo e voltar para a prisio, comecei a trabalhar em diversas
fungdes: de cobrador, de chapeiro em uma lanchonete, de
balconista em um bar, enfim, tudo isso para eu ndc me

emvolver com os colegas e com as drogas de nove. Mas o
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esforgo adianton pouce, pois voltet a andar com os colegas
e consequentemente a usar drogas.

Um tempa depois, recebi um convite do men tio de
Sdo Panlo para ir morar com ele, com a condigiio de tratar
o vicio, acatetcomgostu,pmsemtudn queeum.a.l.s qu.ma.,
fui com autorizacio da justica e tudo, pois respondia
processos e jd tinha meus 19 anos.

Minha despedida foi emocionante, com a minha

local do cime. Fiz duas revisdes de processo em cima das
provas que tinhamos, mas foi em vio.

Hoje, aindz me encontro aqui, ji faz nove anos e

apnardando a minha liberdade. Penso mmito em uma frase
quenunhamaesempremedma,desdeo comego: “Ha
males que vém para o bem™ Sempre me fortaleco em
Deaus, primeiramente, mas essa frase e minha familia me

ajudam muito. Agora vou construir uma nova histéria e

familia toda na rodoviina e todosz bem emocionados actedito que vai sec bem diferente.

e felizes com a minha partida, como se en tivesse indo
embora para nunca mais voltar.

Chegando em Sdo Paulo, fui recepeionado pela minha
prima no terminal rodovidrio da Barra Funda, e muito bem
por sinal.

Os primeiros dias foram maravilhosos e nuato felizes.
Minha prima comegon a me levar duas vezes por semana
ao grupo de ex-dependentes de drogas, em uma Igreja, no
centro de Osasco — SP, para me mtegrar ao grupo que se
chamava GAFE da Igreja Renascer em Cristo, onde en v
momentos inesquecivess, foi uma pena que no momento
nio lever tudo aquilo a sério. Acaber me envolvendo com
colegas novamente e veltei a roubar e usar drogas de nove.
Para mim ja nio estava bom li em Sdo Paulo, foi ai que me
aparecen a oportunidade de voltar para o Parand, para en
jacar bandeira, nio pensei duas vezes e voltei.

Cheguei ao Parand, nio deu tempo de nada, chegues
s 7 da manhi e quando era meio dia, estava novamente
preso, acusado de um crime que niio cometi, nm homicidio
de um menino que andava comigo na época que en roubava
na cidade, 1330 antes de eu ir para Sio Paulo.

Acabei sendo condenado, mesmo sem dever e tendo
provas de que nio era en, pois no dia do fato nio estava no

Marcos Rogério Miranda - EF
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LEMBRANCAS DA MINHA VIDA

Nasci em Cascavel, uma cidade do interior do Parana,
em 20/07/1982. Eu, junto com a minha familia, mude:
para Palotina, no mesmo estado, no ano de 1984,

Tive uma bea infincia, nesta cidade, e apesar de
sermos uma familia simples e de pouca renda financeira,
menu pai e minha mie nio derxaram que nada faltasse Meus
pais sempre me incentivaram nos estudos e mesmo com
tanto incentivo, en aunca demonstrei nenhum interesse em
estudar.

O tempo passou e quando ji estava com doze anos
e ainda na 4" série, pois reprovei dois anos na 2° séne,
acontecen o que realmente mudou minha vida, men pai
sofreu um derrame e veio a falecer, ele tinha sessenta e trés
anos.

Minha mie ficon muito abalada, pois aos quarenta
e trés anos jd estava viava pela segunda vez. Além de ter
de cuidar de num, que também estava completamente
desnorteado com tanto sofrimento, havia minha sobrnha
que estava com um ano e nove meses de idade, morando
conosco desde seus vinte e trés dias de nascida, pois men
wmio estava preso e a mie dela nunca se importou com
seus filhos Minha sobnnha era a terceira filha que minha
suposta ex-cunhada havia entregado para outras familias
coarem.

Por causa disso, abandonei a escola, no mesmo ano, e
também comece: a fumar e logo depois conheci a maconha
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e em seguida comecei 2 beber. WNio demorou e en estava
cometendo pequenos furtos.

Minha mie sempre suspeitou, mas nio tinha como
provar, en sempre mentia e nio usava drogas perto dela
e a origem do dinheiro era mais ficil ainda de dar uma
justificativa, pois eu tinha uma caixa de engrazate e nio
apresentava muito dinheiro de uma s6 vez.

Coitada, s6 teve certeza que eu usava drogas porque
fui preso, com quatorze anos, por cansa de um furto que
hawa feito e na ocasiio en estava com maconha. Nio
fiquei preso, mas ela teve de ir 4 delegacia porque se nio
tvesse um responsivel nio me libertariam. Depois disso,
ir preso néo era novidade e nem tio surpreendente para
minha mie.

Aos dezessete anos, en amasiei com a Luciene e ela
me den um filho, que se chama Alisson. Com dezenove
anos en estava com outra mulher, a Marildza e tenho dois
filhos com ela, a Jheniffer e o Eduardo. Hoje eu vivo longe
deles devido 4s consequéncias que os crmes que cometi
trouxeram para minha vida.

Com vinte e um anos eu fui preso porque comets
virios assaltos. Apesar de até hoje eu niio ter assinado
nenhum alvard de soltura, en fuu trés vezes para a rua,
sendo fugitivo.

Faz trés anos e quatro meses que fui preso da altima
fuga e me encontro recolhido na penttencidria, em Manngd.

Quando sair daqui pretendo refazer a minha vida e
construir uma nova familia.

Eclamqueninmuesqlm&nsmeusﬁ]hos,i:m&cs
e nem a minha mie, que sempre estiveram ao men lado.
Depois que vim preso, o finico amor que resist a este

Ingar, foi o da minha mée e dos filhos.
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Este lngar faz com que reflitamos nos erros que
cometemos, mas eu se1 que nio encontrarei uma borracha
para apagar o meu passado. No entanto, hoje, tenho a
oportumdade de ter um lipis em minhas mios e escrever
o men futuro e espero que seja mais prospero e genercso
com minha pessoa.

Ricardo Smaniotto - EF

a1

MINHA VIDA EM POUCAS
PALAVRAS

Eu sou Jhonatan. Nasci acs sete dias do més de maio
de 1985, em Masialva: cidadezinha do interior do Parana.

Mordvamos mens pais e en em um conjuato
chamado Vila Messias. Quando comece: a estudar ainda
morivamos ali. Os estudos para mim comecaram cedo,
pois aos trés anos fui para a escola. Bu estudava em um
colégio particular chamade Anjos Custédies, no qual
gostava muito de estudar Digo gostava porque tivemos
que nos mudar e en tive que parar de estudar nesse colégio
e ir para outro colégio chamado Nilo Pecanha, préximo de
onde fomos morar Ali en estudes até terminar o primirio,
em 1995. Depois fs para ontro colégio ac lade, chamado
Saldanha Rocha, onde dei contimudade aos meus estudos,
26 que desta vez no gindsio. Ao lado do colégio tinha nma
quadra onde en costumava brncar quando termunava a
anla, no final da tarde. Eu ficava ali na quadra e jogava
bola, brincava de pique esconde, siga o mestre, jogava
burquinha. As brncadeiras eram tio boas que en até me
esquecia de ir para casa. Bntio, minha mie me buscava
com uma cinta, na ma Fra desse jeito quando en era
pequeno, pors era muito levade e estava sempre correndo.

Havia um movimento que “rolava”™ atris da quadra
que chamava minha atencio e dos moleques, li da minha
drea. Bu perguntava o que havia naqueles sacos pequenos
e minha mie dizia que aquilo era veneno. A curiosidade me
levon para perto e me envolvi, mesmo sabendo que nio

az
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era correto. B, em 1996, user o pumewo baseado. Ficava
nndo 4 toa, com os olhos vermelhos. Minha mie, quando
v aquilo, entrou em desespero e nfio acreditava que um
garoto tio puro pudesse ser mais um clente da “boca de
fumo”. Nem en acredite;, mas viron rotina, todo dia nm
baseado para “entrar no clima” E assim ia levando a vida.
Eu sempre tive um sonho desde crianga: sonhava ter
carro, casa, moto e bastante dinheiro. Entio, comece: a
trabalhar aos 11 anos, vendendo sorvete e depois a trabalh
de engraxate. Mas, além de morrer de vergonha do men
trabalho, o dinheiro dava apenas para comprar cigarro e
maconha. Entio comecei a roubar. S6 que, quase tudo que
eu roubava, eu trocava por droga on gastava i toa. Entiio,
eu comecei a ver que quem vendia droga tinha de tudo.
Foi quando imaginei que o teifico de drogas realizana os
meus sonhos de crianga. Foi entfio que comeces a juntar
dinheiro dos roubos que en fazia e, em vez de gastilo &
toa, guardava. Fiz isso por trés anos. Depots investi todo
dinheiro quetmhagua.rdadoemumaquaﬂtldﬂdegmndede
maconha. Entiio passer de usudrio para traficante e vend:
maconha, por uns trés anos. A maconha dava luero. Mas,
ndio tanto como eu queria. Bu quena mais e quanto mais en

conseguia, mais en queria.

ela veio falar comigo e nés nos reconciliamos. Ela resolven
ir morar comigo. O erack dava muito dinheiro. Entiio, em
2003, en comprei nma moto e depois dessa moto, comprei
virias outras. Carros, entiio, nem se falal Do jeito que eu
queria, eu comprava. Cheguei a ter caminhonetes, tudo do
jeito que eu sonhava. Mas, em 2007, tude veio por dgna a
batzo, pois fi abordado por uns policiais 4 paisana que me
perseguiam hi alpum tempo. Parei e sai do carro com as
miios para cima.

Mas como eles nio acharam nada comigo, eles
forjaram  Entio, me alpemaram e foram comigo até a
minha casa, onde encontraram crack, cocaina, armas,
balanga, dinheiro & munha mulher. Ospohmmslevmm-me
preso. Eles queniam levar minha mulher também, mas eu
assumi toda a culpa para que nio sobrasse nada para ela.
Fui absolvido da posse de armas e condenado hi cinco
anos e seis meses por trifico de drogas e estou preso até
hoje, cumpx:indo quatro anos de reclusio. Os bens com
os quals tanto sonhei, de pouco a puuco acabaram, com
as com adw te estou preso,
estudando e tmba].handn_ Penso em sair daqui e recomegar
a wida, sem envolvimento com a wida do crime, afinal ela

ndo compensa.

Em 2001, parei de estudar no 1° ano do Ensine
Meédio. Em 2002, parei de vender maconha e passei a
vender crack, cocaina e foi, em 2002, que conheci uma
pessoa especial. Nés comeg s a e, em 2003,
volte: a estudar e parei de fumar maconha a pedido dela.
Em 2004, parei de estudar novamente (estava na metade do
ano, no 2° ano do Ensino Médio). Eu e minha namorada
tinhamos discutido e nos separamos quando eu falei para
ela que eu vendia droga. Passaram-se alpuns dias e en fu
morar sozinho, deixei a casa dos meus pais e, uma semana

depois que en e minha namorada tinhamos nos separado,
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MINHA HISTORIA DE VIDA

Eu, Cleomr, sou filho de Adindo Westphal e de
Armelinda V. Westphal, nascido em 05/02/1983, em
Chopinzinho, Parana.

Quando complete: trés meses de vida, fomos embora
para © Paragnai BEu, meu pai, minha mie e men irmio
mais velho, em busca de uma melhona de wida. No ano
de 1986 minha mie ganhou meu rmioc mais novo que eu,
e em 1990 ganhou meu irmio mais nove, que é o cagula.
Men pai comegou a trabalhar em uma serrana, no mato,
cortando tora e minha mie também trabalhava para fora,
lavando roupa.

Eu e meu umio mas velho cativamos latinha de
cerveja na parte da manha e o pouco que ganhdvamos nés
dévamos para nossa mie, para ajudar em casa. E na parte
da tarde iamos para a escola.

Em 1993 mmdamos para a cidade de Guaira, no
Parani Meus pais comegaram a trabalhar com pescaria, en
& mens irmios tivemos que comegar os estudos novamente,
porque os estudos do Paraguai nio foram reconhecidos no
Brasil, tivemos de comegar da 1* 2énie. Nos estuddvamos no
sitio e tudo era dificil, ndo tinha conducio para a escola. De
onde nés morivamos até a escola dava aproximadamente
uns cinco quilometros. No comego nés iamos a pé, depois
meus pais compraram duas bicicletas para nés irmos para

a escola. As vezes, pelo cansaco, nés nio queriamos ir, mas
nossa méie nos obogava a i Bla falava que nés tinhamos
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que estudar para ser alguném na vida.

Com o passar do tempo, o modo de wida for
melhorando. Mudamos para nma vila chamada Eletrosul,
em Guaira mesmo. Ld tive noves amigos e uma nova
escola. Esses amigos eram envolwidos com coisas erradas
eacabei me envolvendo com eles No ano de 2003, 2 minha
vida mudou completamente, pois en e men irméo fomos
presos por assalto. Meu iwmio ficou preso um ane e dois
meses e fo1 embora, e deposs de zlguns meses, no total de
um ano e seis meses, en também fui embora. Em Liberdade
corn atrds de acrmmar um emprego e nic consegui. Dai
para frente 6 foi desacerto. Fiques por mass alguns meses
na ruz e acabei sendo preso. Depots de algum tempo que
estava preso, consegm fupir da cadesa.

Em 2007, depois de trinta e cinco dias que estava na
rma, fs para o intenior de So Paulo. Apés sete dias que
en estava 14, recebi a mais trste e lamentivel noticia, meun
irmio mais novo que eu, tinha acabado de falecer em um
acidente no Paraguai. Foi a pior noticia que receb: em toda
a minha wida. Passado alpuns meses, retorner novamente
ap Paraguas, pots vivende ali eu me sentia mais seguro.

Fazia quatro meses e alguns dias que estava de
velta ac Paraguai. Minha vida deu outra virada. Fui preso
de novo, s& que agora no Paraguar Por ser fupitive me
mandaram para Guaira de onde eu era. Cheguer a Guaira
e fiques ali 56 uma semana e me transferiram para c4, onde
estou atualmente, na Pemitenciiria Estadual de Manngi.
Ficares aqus por mais uns quatro anos. Se Deus quiser va
passar cipido. Até chegar a hora de en ir embora, pretendo
terminar meus estudos e quem sabe futuramente fazer
nma faculdade de direito.

Cleonir José Westphal - EF
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MINHA VIDA

Eu nasa em 21/08/1967, em Ummarama- PR
Quando estava com uns trés anos, men pai COMPLOT HMAS
terras no Paraguai e entio nos nmdamos para o sitio. La
comegamos a crar porcos, galinhas, cabotos, cavalos e
gado. O plantio era de horteld e mandioca.

Quando en estava com quatro anos, o men pai for
assassinado na porteira do sitio onde mordivamos Foi
aquele desespero. A minha mie nio tinha nocio do que
tinha acontecido e nem nds. Soubemos apenas que o
governo tinha embargade tade o que o men pai possuia:
trator, coacdo, caminhio Saimos do Paragnai com as
roupas, a nossa mudanga e uma quantia em dinheiro dada
pelo governo paragnaio. Fomos para Alto Piquin, onde
tinhamos alguns conhecidos. Ali, minha mie comprou um
hotel, no centro da cidade, e fomos trabalhar Eu acabe:
me desviando da familia e segui outro destine.

Hoje, com 43 anos, me encontro preso em uma
penitenciiria. Nio foi por falta de ensino que eu me tornes
es3a pessca que sou, foi en mesmo que quis esse destino
para mum, devido as escolhas que fiz na wda, agora tenho
que aguentar as consequencias.

Logo, estare: no direrto de fazer exame cominolégico
para concessio do regime semiaberto, para depois chegar
ao aberto. Depois quero cuidar dos meus filhos e da minha
familia.

Roberto Gomes da Silva - EF
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FORA DOS TRILHOS

Men nome € Adidson. Quem me den esse nome
foi um dos mens irmios. Nasci numa pequena cidade no
intertor do Estado de Mato Grosso do Sul.

Vindo de uma familia humilde, minha infincia nio
poderia ser diferente das demais criancas que constitui a
classe baiza no nosso pais.

Meus pais labutavam com a terra para tirar o nosso
sustento. Lembro de minhas brncadeiras no meio do
bananal e das constantes broncas que minha mie me dava,
ora ou outra uma surra por causa das nédoas que a planta
deixava em minhas roupas.

Eu era arteiro.. Nio podia ver um corrego que li
estava adentrando, quase sempre au, para me banhar ou
pescar com rede; mas a rede que era nsada consistia em
um saco de estopa, e os peixes nio passavam de lambaris,
cascudos e muguns.

Quando completei cinco anos, a minha familia
mudou-se para a cidade de Alta Floresta, no Estade de
Mato Grosso. Ali permanecemos por pouco tempo, para
novamente nos mudar, agora para a cidade de Virzea
Grande, no mesmo Eztade.

Eu ainda nio tinha completado os seis anos e jd ia,
por vontade propria, a escola, junto com meus wmios,
mesmo niio estando matrculado. A professora, admirada
com men interesse, consentm em me deixar participar das

aulas e disponibilizava-se em me passar algumas atividades
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simples, mas que para mim eram verdadeiros desafios, e en
me empenhava ao mizimo para superd-los.

O tempo passava mais depressa do que en gquena,
enquanto eu estudava e ajudava meu pai que nesta época
trabalhava como pedrewo. Ao concluir a quarta sére,
sem reprovar nenhum ano, trve que mudar de escola e, &
cursande a 67 série, aos onze anos, CONsSegNi 0 MEU priMeirc
emprego como carregador de compras, no mercado do
porto.

Com treze anos, cometi a bobeira de parar de
estudar para ficar apenas trabalhando; nio que o trabalho
exigisse que en deixasse os estidos . Aos dezessete anos,
jd fumando cigarro, bebendo bebida alcodlica e envolvido
em farras, conhect a Mariselma com quem me amasiei por
quase doss anos e tive o men filho Jeverson.

Nesta mesma fase da minha wida, depois de sofrer
uma desidusio no trabalhe, novamente comeh outrz
loucura. Entre: para a commalidade e comecei a cometer
assaltos. Pugitivo da policia, me separe: da Manselma
e do meu filho para refugiar-me em um sitio, a mais ou
menos uns trezentos quilémetros de Virzea Grande, onde
permaneci por dois meses até vir para Mannga.

Uma vez em Maringd, sem conhecer ninpuém,
decidi refazer a minha vida; e de fato en estava refazendo.
Trabalhando, novamente amasiado com uma mulher
trabalhadeira e com mais experniéncia de wida que eu. Até o
dia em que motivado pelo dlcocl e depois de uma discussio
com a Roseli (minha ex- amisa), cometi nma sequéncia
de terriveis crimes, pelos quais estou preso. Entre eles
homicidio e crime sexual.

Depois de trés anos preso, a Roseli nio veio mais
me wisitar. Hoje, concluindo o ensine Médio e prestes a
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completar sete anos de posio, tenho a previsio de que
no prommo ano, talvez, estarer progredindo de regime
condenatdrio. Dai poderet sarr em liberdade proviséna.
Nestes tilttmos znos de minha vida, aprend: cossas
que superaram as que en havia aprendido nos ontros vinte
anos que vivi. Ao sar da cadeia, pense novamente em
reconstruur a muinha wida, constituir familia, cursar nma
faculdade e me formar em tecloga, sadde publica ou em
letras. Isso tude, € claro, com a plena confianca que adquin
e tenho em Dens.
Adilson Ribeiro - EM
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MINHA HISTORIA

Eu, Dionathan, filho de Selma da Silva Barbosa, nasci
no ano de 1989, na cidade de Alténia, no Parana.

Eu sou filho de mie solteira, fui criado no sitio com
minha av6, que eu chamo de mie até hoje, e pela pessoa
que se casou com ela, a quem chamo de pat.

Eu gostava muwto daquela época, pois estudava
na cidade e tinha muitos amigos. Quando terminava as
aulas, meus amigos vinham para o sitio comige. Ld nés
brincivamos muito, corriamos pelos pastos, naddvamos
n0s 110s, cagivamos passarinhos e comiamos muitas frutas
dos sitios vizinhos. Era s6 alegria.

Minha avé coudoun de mim até os 12 anos, com muito
amor. Eu sempre fiut como filho para ela e para o mando
dela, o qual falecen no ano de 2001, com cancer. Minha
avd sofren muto e eu também.

Minha mie legitima morava aqui em Maringd. Um
dia ela foi me wisitar no sitio e decidim me levar com ela, en
ndo queria ir, pois ndo queria deixar minha avé. Mas decidi
1. Minha mie avé, coitada, chorou muito e en também.
Chegando a Maringi for tudo diferente. Vi prédios, fui ao
shopping, ao bosque, conheci 0 namorado de minha mie e
descobri que ele era num homem muito legal.

Minha mie me matriculou na escola mais proxima de
casa, foi ali que tudo comegou. Na escola conheci garotas
e parotos, alguns eram super legais, mas tinha um pasoto
que eu nio suportava e acabamos brigando, depois nos
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vender drogas de novo, fiquei dez meses com ela e descobn
que ela me traia. Sofn muito, mas superes

Continuei a vender drogas. Um dia, a mie de um
jovem que en vendia drogas me denuncion para a policza
e entic volte: para Alténia, desta vez come fugitive, mas
nfo adanton nada, fuu preso, em 2007, e estou pagando a
minha pena_

Hoje, eston com 21 anos e aprendi que minha vida
é bela, que minha familia sempre quis o men bem e que
amigos nio nos chamam para roubar e nem para vender
drogas. Amigos de verdade nos chamam para estudar e
aconselham para nio entrar nessa wida sem futuro.

Dionathan Willian Barbosa - EF
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tornamos os melhores amigos. Com esse amugo aprends
tdo de ruim: a matar anlas, a famar, a beber & a roubar
pequenos objetos.

O tempo foi passando, fui chegando aos 14 anos,

brigava mmitc com minha mie, coitada, hoje entendo
que ela s6 quena o men bem, mas en nio entendia, pois
me torner um adeclescente muite rebelde. Depoiz de um
tempo, nos mudamos para outra casa e fui estudar em
outra escola. Li conheci o Ronaldo, nés passamos a ser
os terrores da escola. Eu e o Ronaldo comegamos a nsar
drogas, a cheirar cola, tiner, pasolina e a beber muta bebida
alcodlica. Nés cmdivamos de carro de dia e cativamos
latinha i notte, juntivamos o dinheiro da semana para i
as festas e usar drogas Nio éramos viciados, estivamos
na fase de curtic Ronaldo era um ano mais velho do que
eu, tinha 15 anos, jd neste tempo comegamos a sair com
garctas, entio queriamos dinheiro para pressiond-las e
comegamos a vender drogas.

No comego 36 foi festa, nio sabiamos das

consequéncias desse ato, nio tinhamos nocio que
estivamos destruindo familias, favorecendo jovens a
entrarem no crme, incitando garotas a se prostituirem,
tudo para usar drogas.

Eu, aszim como eles, estava sendo um escravo das

drogas. Vendia erack, nsava cocaina e fumava maconha. Eu
nfo estava percebendo que estava destruindo a minha wida.

Com 16 anos decidi parar com tmdo, consegii um

trabalho, volte: a estudar, comece: a fazer curso de modelo,

cheguei a desfilar em num dos shoppings de Maringd. Minha
familia estava super feliz.

Mas pela primeira vez me apaizonel por uma garota

da escola. Ela usava drogas e era linda. Entio comecei a
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“QUASE COMPLETO"

Eu, Adilson, nase: em Maringd, no dia 02/06/78.
Meu pai trabalhava no frigorifico Central na funcio de
motonsta Minha mie era dona de casa e ficava muito
sozmha, pots meu pai wiajava mmito.Quande eu tinha
quatro anos, tivemos que mudar para Londrina porque
men pai ficon desempregado e foi tentar a sorte naquela
cidade.

Quando comecei a estudar, fu bem até a 3" séoe,
depois comecei a ter dificuldades e passei a reprovar
segmidamente. Reprovesa 4%, a 5% e a 7* sénes.

Daquele tempo pra ci fui comegando a entender
mais a wida, fiz novas anuzades e comece: a trabalhar e
estudar 4 noite.

Desde que fiz novas amizades, fui perdendo o
interesse pela escola. Pois en estava na 7° séne e matava
muita aula para ir ac pagode e jogar sinuca com meus
ammgos.

Até que um dia conhec: a wmi do meun amigo e
comegamos a namorar, ttvemos uma filha linda que gragas
a Deus, hoje tem 10 anos. Nosso relacionamento foi se
desgastando, porque eu trabalhava fora e ela saia muito.
Sempre que eu ligava, nio a encontrava em casa. Com o
tempo, nos separamos porque descobri que estava sendo
traidoPor ela ser uma pessoa que eu amava ou amo até
hoje, comece: a me envelver com pessoas que me fizessem
esquecer nm pouco dela.
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Mas, infelizmente, nfio era isso que eu queria, pois se1
que minha filha precisa mmsto de mim e eu preciso mais
amnda dela, porque o amor que tenho no men coragio, en
poderia estar didindo com ela. Por ter certeza que € a
tinica j61a que tenho, fico tnste por ndo té-la por perto.
En conto os dias para poder expor o amor que sinto por
ela, mas ndo se1 qual serd a sua reagio por estarmos tanto
tempo longe.

Independente da reagio de muinha filha, o meu
amor por ela jamais diminuird. E por esse amor que
continno forte, engolindo sapos e provocagdes que jamais
consegmirio me fazer demti-la de lado. Amor ndo é s6 de
mie, pai também ama.

Adilson Silva- EF

MINHA VIDA

En nasci na cidade de Palmital PR, em 18/11/1972,
fui cnade em um sitio com meus pas e mens wméos.
Comece: a estudar em uma escola rural, aos sete anos de
idade e estudes ali até a quarta série. Aos 11 anos mudamos
para outro sitio bem distante dali, perto da cidade de
Pitanga, mas como sempre a cidade ficava longe, e mens
pais nio tinham condicdes financeiras para pagar um
motorsta, pois ele nfo podia dexar o servico para me
levar 4 escola e, entiio, en fui obrigado a parar de estudac

Ao completar quatorze anos minha irmi me levou
embora daqui do Parani para morar com ela em Mato
Grosso do Sul. L eu comece: a trabalhar como tratorista e
em seguida me forme: em operador de miquinas agricolas
& aunca mais volte: a estudar, porque achava que o que eu
sabia jd era suficiente.

Quando estava com 22 anos, meu pai falecen e eu tive
que voltar 2 morar aqui no estado do Parani novamente,
para cuidar da minha mée que na época j4 era bem dosa e
apresentava problemas de saude.

Até essa idade eu nio sabia o que era efeito de bebida
alcodlica, mas por curiosidade e mds companhias resolvi
experimentar e 1350 me trouxe €nos problemas como:
homicidio, andar armado, frequentar boates e lugares
inadequados, até vir parar neste lugar tio dificil, que € a
pusio.

Hoje, com 38 anos, me sinto outra pessoa, penso que
quando sair daqui vou ser completamente diferente, quaro
me dedicar a fazer o bem aos outros e amar 2 mim mesmo.

Quero colocar uma firma de pmntura, azulejista, eletricista
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predial e ressdencial e nunca mais passar por um lugar tio
dificil 1gnal este, onde tudo é diferente.

Querc dar alegria para minha familia que, além de
sofrer menha falta, nfic pode contar comigo nas horas de

tristeza, nem de alegria e isso machuca mmito meu coragio.

Leodir Borges Farias- EF
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APRENDENDO COM OS ERROS

Nasci em Mannga, no da 21 de fevereiro de 1983,
Morava em nm bairro humilde, onde os moradores sentem
orgulho em l4 ressdirtem Morava com minha quenda mie
que lutava incessantemente para que en pudesse estudar
No entanto, minha ingemudade e o ficil acesso 4s drogas
me levaram a sucumbir. Conselhos nio eram mais aceitos,
me sentia dominado por forcas que o men raciocinio nfo
era capaz de enfrentar com forga solida. Neste periedo, eu
jd me encontrava com onze anos.

Minha av6 e a munha mie com muta dor no coragio
me mternaram no Lar Betinia que atendia menores
dependentes de drogas. Li os anos pareciam se arrastar
lentamente. Eu consegui conhecer a palavia de Deuns.
Nos cultos en podia sentir 2 presenca do Espinte Santo
arrepiando o men corpo dos pés a cabeca. Foi o tempo
em que eu fu fehz e nio sabia. Mas tome: uma muciatrva
stibita e fugl. Chegando em casa, os olhos de munha mie
brlharam ao me ver, a saudade e o amor nic demwaram
minha mie me levar de volta para o Lar. Neste periodo, en
estava com treze anos. Volter a cometer oz mesmos erros e
mais um pouco e entic comecei a roubar.

Fui preso virias vezes e safa. Até que, em 2007, fus
condenado a dezesseis anos e sete meses, pelo artigo 155
e 157. Nos primeiros dois anos sofn, pois ainda nio havia
ficado tanto tempo preso.

Hoje, com 28 anos, sofro menos por acertar a
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minha pumigio, procuro focar nos estudos e buscar o
conhecimento para lutar de nma forma licita em prol das
peszoas que acreditam em mim, que & minha familia. Sinto
que eston mais preparado para lutar contra tudo que me
levou a delinguir. Mesmo me sentindo forte e capaz de
lutar pela minha liberdade, compreendo que nio depende
apenas de mum. Depende de pessoas que vio me avaliar, Men nome é Tiago, nasci em 20/10/1986, em Sio
precisamente, em alguns minutos e dizer se vou ou nio Carlos do Ivai-PR. Men pai se chama Caros e minha mie
delinguir novamente. Neunza. Minha mie e men pai se separaram quando eu
Sei que errei contra muitas pessoas, mas estol tinha dois anos de idade. Com sete anos, eu ajudava minha
pagando mais do que devo e preciso de nma oportunidade. mie em casa e com nove anos eu e men irmio Sérgio
Busco forga em Deus e procuro tentar lembrar as pessoas comecamos a trabalhar em wma olaria. Eu trabalhava de
quemeprep.ld.lca.tm m:andopo.rehs,domemm jeito que manhi e i tarde en 1a para a escola. Men irmio 1a estudar
alguns prejudicados oram por mim. Aprendi a lutar pelos de manhi e 4 tarde ia trabalhac.
meus sonhos e nio desistir por causa de pessoas que nio Aos 12 anos comecei fumar cigarro e outras drogas.
tém sonhos e tentam destruir o3 sonhos dos outros. Minha mie nfio sabia que en famava, até que um dia ela

Adotei um lema mais ou menos assim: Posso cait, Jascobrin e nesse dia en apanher muito, mas mesmo tendo

mas ndo ficarer detado. Levantarer e et em busca dos frado bastante roxo. nfio aprendi.
meus sonhos, enquanto houver esperanca na vida.

MINHA VIDA

- Com 15 anos comecei a roubar pequenas cossas
Adriano de Castro - EF levado pela emocio que o perigo causava e quando percebi
ji estava roubando carros e motos. Meu wmio Sérgio
sempre me dava conselhos, mas eu nfo escutava.

Aos dezesseis anos descobn que ia ser pai, entio
resolvi parar com tudo, pois queria mmite estar perto do
mea filho. Mas nio demorou nmuto e eu estava novamente
aprontando na cidade. Eu nem imaginava que o pior estava
para acontecer, pois quando meu filho, Jolio Cesar, estava
para nascer en fui preso. J4 faz seis anos que me encontro

Hoje, men filho tem sete anos, nio o vi crescer e
também nfo estive perto quando ele precisou. Com esse
sofrimento eu tirei mmitas coisas boas e quero pér em
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pritica quando estiver na rua, perto da minha famila e do
men filho.

Agradeco a Deus por me dar outra chance e também
por ter uma familia e amigos que nio me abandonaram
nos piores momentos da minha wida. Agora € bola para
frente, pois sere: muito feliz amnda.

Tiago de Souza Fernandes - EM
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RELATO DA MINHA VIDA

Eu, Antdénio, nasc: em 14/11/1978, nz cidade de
Formosa do Oeste- PR. Filho de Anténio Nogueira e Maria
Aparecida. Meu querido pai era agricultor e trabalhava em
uma fazenda e munha mie era do lac

Com o passar do tempo fi entendendo as dificuldades
que nés passivamos. Meu pai acordava todos os dias 43 5
da manhd para tuar o leite, deposs do café, famos todos
para labuta na roga. Minha mée nfio sabia se capinava ou
se cuidava de num que ficava em baizo de uma sombra de
seringueira. Parece que a ougo me chamando: “filho, toma
enidado, 1530 € perigoso.”

Com o tempo as dificuldades na fazenda so
aumentavam. Comece: a estudar e com isso munha mie
tinha que se desdobrar para dar conta de todo o trabalho:
servigo de casa, me encaminhar para a escola e ajudar meu
pat no servigo da roga. Acabei abandonando o colégio na
T* série, pois era muto puxado conciliar colégio e trabalho,
além disso, o colégio era longe, tinha que andar teés
quilémetros a pé para pegar o 6mibus e chegava meia noite
em casa todos os dias. Mesmo morando em uma fazenda,
nio tive mfincia, sempre trabalher, desde cranca.

Prestes a completar 18 anos, me alistei e fui
dispensado, tirei todos os meus documentos e consegui
um servigo de motonsta. Em minhas viagens sempre dava
noticias a minha familia e j4 podia dar uma wida melhor a
eles.
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Nos encontros da vida, acabe: me envolvendo com a
filha do patrio de meu pai. Desse relacionamento, tivemos
um filho Lnde, mas por minha culpa nic de: valer na
mmlher maravilhosa que en tinha ac men lade, fazendo-a
sofrer muito e acabamos nos separando. Na época estava
com 24 anos. Foi nessa época que conheci a minha outra
esposa, no ano de 2002 Comecei a namorar s6 por
namorar, nio queria nada séno, pois tinha acabado de
sair de nm relacionamento, mas, com o tempo, fomos nos
apaizonando. Ela fazia faculdade de direito, em Toledo, e
me dizia: “Quando eu me formar nds vamos nos casar,
vamos ter uma filha linda e vamos cmudar do seu outro
filho, porque en o conmderc como se fosse men”. No
sepundo ano, ela pedm transferéneia para Cascavel Nés
nos divamos muito bem, ambos concordivamos com
tudo o que um dizia para ¢ outro.

Em julho de 2003, recebi uma proposta de trabalho
fora do pais, na Franca. Conversamos muito sobre este
trabalho e resoln tentar Fui embora, chegando i, tive
uma decepgio muito grande, pois fid enganado. Tive de
voltar para trds e felizmente fr musto bem receludo por
ela. Dando continuidade na vida, comecei a trabalhar como
corretor de imévers. No més de dezembro de 2003, ela
chegou até mim e disse: “Tenho uma boa noticia para lhe
dar, estou grivida de trés meses”. No primeiro momento,
niio sabia o que fazia, mas fiques muto feliz.

Na época, estava passando por uma situacio
financeira eritica. Sem saber o que fazer, tomei a pior
decisio da minha vida En jd conhecia uma pessoa que vivia
nesta vida ilicita que me convidou para fazer nm assalto.
Sem pensar, impulsivamente, fomes fazer o assalto, mas
ndic deu certo como nés planejamos. Acabe: indo preso.

Foi um choque para a minha esposa, quando ela me vin na
televisio.
Nada justifica o men erro, ela me acompanhon por
teés anos. Hoje, estamos separados, ela dedica sua wida a
sua profissio e a nossa filha. Estou prestes a sair da prisio.
Apesar de serum sistema prisional, aprend: muito: a ter mais
humanidade com o meu semelhante ea respeitar as decisdes
das outras pessoas. Terminei o ensino médic e trabalho
no setor de informitica. Meu tempo ndo foi totalmente
perddo, aproveite: todas as coisas boas oportunidades que
me of am, aqui. A qualg to estare sando
desse Ingar, vou recomegar nma vida nova, vou usar tudo
o que aprend: e jamais cometerer 03 mesmos erros. Vou
continuar estudando, cudar dos mens filhos e trabalhar
Bafim viver uma vida digna e honesta.
Anténio Nogueira Filho - EM
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AUTOBIOGRAFIA

Eu me chamo José Carlos, nasci em Campo Mourio-
PR. Desde cedo, ja conheci o gosto amargo e doce da
vida e hoje en tenho 43 anos. Na infancia, en e meu irmio
fomos separados de nossa mie, porque o amor de meus
pais acabou. O men pai conhecen outra moga que mais
tarde passou a ser nossa madrasta, pois se amasion com
ela & vieram embora, tirando a gente, bem novinhos dos
cuidados de nossa mie. Até ai éramos inocentes crangas.

A minha infincia nio foi das melhores, pois
antigamente as crancas eram bem maltratadas e a nossa
madrasta colocava-nos para fazer as tarefas domésticas,
mas ela era uma boa pessoa. Ela se preocupava com os
dois enteados que a cercavam continuamente. Por causa
dela conhec: a escola em minha wida. Nunca fui um bom
aluno, dava muito trabalho para os professores. Também
dava trabalho em casa e para os vizinhos.

Eu comece: a trabalhar bem cedo, com 12 anos. Nio
sabiza o que era policia, nem porque existia cadera. Depois
que comece: a engraxar sapatos, os meus olhos despertaram
para uma educagio totalmente errada. Aprendi a fumar
cigarros, conheci e cheirava cola de sapateiro, aprendi a
roubar coisas pequenas em supermercados e cheguer a
morar quase oito anos nas ruas da munha propria cidade,
mdo vez ou outra na casa de meus pas. Hu era mito
perseguido pela policia, pois nfio podiam me ver que ja
me abordavam, me prendiam e depois me seltavam, eles
sempre achavam que eu sabia de algo mais.

Depois que passei para a maioridade e me tornei mais
responsavel, conheci uma moga, com a qual passei a morar
junto. Ficamos dois anos juntos e tivemos uma filha que
hoje tem a metade da minha idade. Depois conheci outra
moca, com ela vivi nove anos e tivemos, também, uma
filha que hoje estd com 17 anos. Fui preso por furte, trifico
de drogas e estou preso hd seis anos. Sou um preso feliz
porque nio tenho nenhum crime horrivel que chocou a
sociedade. J4 estou pagando o meu erro e em breve estarer
Irvre para a ressocializacio com o mundo.

Sinto que minha mida comegou a mudar, pois em
vinte de maio de 2011, tive uma surpresa motwadora. Eue
minha mie nos encontramos, depois de trinta e nove anos
de separacio. Isto para mim é um presente de Deuns. For
emocionante o 1osso encontro porque ela me conheceu
preso, na penitenceina, onde en vivo, trabalho e estudo
hi quase trés anos. Tenho num bom relacionzmento com
todos que estio a minha volta: os professores, os presos, os
alunos e os agentes penitencianos. Estou me preparando
para uma nova vida, com minha nova familia Quero
reconquistar minhas filhas e todos que estio afastados de
meu mundo, pets niio gosto de sofnmento.

Esta é munha lustona até aqu, de agora em diante
quero mudar esta histéria e torni-la mais felz

José Carlos dos Santos - EF
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porque faltava ao trabalho para i atender ao chamado da
escola.
Em 1989, com a demissio do men pai, fomos morar
em um bairro da cidade, onde ficamos por mmite tempo,
UM POUCO DE MINHA VIDA até que ele nos abandou e foi embora. Eu ji tinha 10
anos, nfio ia bem nos estudos e por isso sai da escola e
Quando tinha sess anos de idade, morava em uma fui trabalhar com minha mée na roga, pois nds estivamos
fazenda, com munha familia. Eu me lembro que quando passando muitas dificuldades. Minha mie nio quena que
mens pais foram 4 escola para fazer a munha matricula, eu en parasse de estudar, mas se ela nfio me derzasse i com
fiquer muito feliz, pors eu ina aprender a ler e escrever. ela para a roga, en também ndo iria para a escola e por 1sso
O men prmesro dia de anla foi muito bom, porque ela nio me impedia de ir trabalhar para ajudi-la.
a professora brincou com a gente e pergunton o nome Minha mie sempre me aconselhon para que eu njo
de todos nds. Ela era um amor de pessoa, en fui embora fizesse nada de errade, mas quando en fiz doze anos, eu
muito feliz e louco para voltar no dia sepuante, achando comecei a fumar e a beber escondido. Logo ela descobrin
que iria ser do mesmo jeito, mas quando cheguei 4 sala de e me deu uma surra que nio adiantou nada, pois eu disse a
aula a professora disse que nés irlamos comecar aprender ela que eu estava trabalhando para zjudd-la e para sustentar
a escrever o propao nome. Eu estava louco para aprender, o men vicio. Ela niio aceiton e me mandou embora de casa
mas nio consegnia e foi ficando mas dificil Os dias foram e me disse que se eu querna ser dono do men nanz, aos
passando e eu nio aprendia, os outros alinos comegaram doze anos, eu nio precisava da casa delz. Assm en sai de
a cagoar de mim, até que aprendi Mas mesmo eu tendo casa e fiquei uns dias na casa da minha avé, onde nio den
aprendido, era dificil porque os apelidos continuaram e ev muito certo, pois a casa dos outros nio é como a da gente,
dei gracas a Deus quando o ano terminou, pois eu tna ficar mesmo sendo avd.
]mredosap&hdosedaesoo]:ﬂ,ﬂchavaquenuﬂcammeum Figue: ali por alpum tempo. Quando fiz 13 anos, eu
estudar porque jd tinha aprendide a escrever e a ler. comecei a trabalhar em um matadouro. Logo ne primeiro
No ano segnunte, meu pai me matriculou novamente. més que recebi o pagamento, eu alupuel nma casa junto
Quando en chegnei i escola tudo estava diferente, com com minha irmi que estava separada do marido e estava
alunos noves e alguns alunos antigos. Mas en estava com morando na mesma casa que en, ou seja, junto com minha
tanta rarva de ir 4 escola que logo no prmeiro dia en avs. Mesmo separado da minha mie, en nio deixei de
arranjei uma briga com outro aluno & com isto men pai for ajudi-la.
chamado i escola e me deu nma surra, mas nio adianton Ao fazer quatorze anos, minha mie e minha rmi se
nada, eu brigava todos os dias e men pai era chamado acertaram e a minha mie deixon que ela construisse nma
constantemente. Com isto, ele acabou sendo demutido csa para ela no fundo do quntal Eu ajudet a minha irmi
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comprando os matertas e com a mio de obra. Quando
terminamos a casa, nés mudamos para ld e saimos do
aluguel A cada dia que passava tudo 12 melhorando e a
minha mie comegou a aceitar melhor as nossas opiudes e
a nossa vida ficon melhor Com isso eu aprendi que com
didlogo, amor e compreensio de ambas as partes tudo fica
bem para todos.

Quando completei dezenove anos, parei de trabalhar
no matadouro e consegui me registrar no sindicato como
trabalhador auténome na funcio de estrvador. No comego
estava tudo bem, pois estava no auge da safra e ganhava
bem, mas a safra nio dura o ano todo e quando acabou
eu comecei a pegar servigos da prefeitura para fazer. Bra
duro, pois tinha que mezer com rede de esgoto, mas o
ganho era bom. Além das dificuldades financeiras que
en estava passando, f procurade pelo conselho tutelar
porque hava uma coanga abandonada no hospital e a
mie deste bebé tinha dade o meun nome comeo pai. Eu
era jovem e nio quis nem saber, mas minha irmi e minha
mie foram ao hospital para ver o bebé. Ele tinha nascado
de sers meses & era nuto fraquinho. En nio quena filho,
mas minha irmi e minha mie me apoiaram e disseram que
cuidariam da crianca. Entio o trouzemos para casa, mas
logo tivemos que levi-lo novamente ao hospital, pois ele
tinha nascido com sifilis e era muito pequeninho e fraco.
Ele ficon trés meses no hospital até que pode voltar para
casa. Fo: dificil me acostumar com o bebé em casa e saber
que era men filho, pois eu era solteiro e convivia s6 com os
mens sobrinhos. Bu até queria que ele me chamasse de tio,
mas nunha irmi e minha mie ensinaram © menino a me
chamar de pai. Com o passar do tempo eu aprendi a ama-
lo como filho. Tudo estava mnito bem, no entanto, minha
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namerada engravidou e en fui morar com ela. Quando
nasceu minha primeira filha fiques muito feliz, pois fique
com um cazal de filhos.

Eu me sentia um homem feliz, nesse momento da
minha vida. Estava com wvinte e quatro anos e com uma
filha com dois anos. Atendendo a um pedide de minha
mulher, resolvi ajudar o irmio dela, pois ele era viciado e
estava sem lugar para morar Por um periode, nove meses
mais ou menos, ele ficon bem. Deposs, comegou a usar
drogas dentro de casa, escondido, até que en descobr. Eu
briguer com ele e o pus fora de minha casa, 14 que ele nio
me ajudava com nada, s6 me dava prejuizo, como ter que
pagar divida dele. No entanto, minha mulher Pedm paraeu
lhe dar abrigo, novamente, e en de nove o a , mas
ele comegon a me ameacar de morte. Contmpmmiﬂha
mulher o que estava acontecendo. Nos pomeiros dias ela
nfio acrediton, depois fomos ficando em estado de alerta.
Eu tinha medo que ele fizesse algnma coisa com minha
mmlher e nunha filha, mas sabia que ele 56 demonstrava
raiva por mum. Esta situagdo se estenden até o dia em que
chegue: em casa e comece: a discutic com ele e ele me
mostrou um facio e disse que era para eu largar minha
esposa. No calor desta discussio e brga en desfen nma
tacada nele que resultou em sua morte. Depois de nma
semana, en me entreguel , seguindo a onentagio da minha
familia. Hu sentia mmitas saudades deles. Fui preso e
condenado a seis anos de prsiio. Cumprn um sexsto da pena
e fi embora.

Passado algum tempo, o mando de minha irmi, em
meio a uma dizcussio, fern-a com uma faca e chamon uns
colegas dele para me bater. En, com muita rava, enfrenter-o
e acabei atingindo o meu cunhado com uma facada. Volter
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preso, fui condenado a mais trés anos e com tudo 1530 a
minha condenacio foi para nove anos. Ji estou preso hi
seis anos e estou no direito de ir emboera e, se Deus quiser,
logo wou sairr daqui. Eu nio vejo a hora de poder estar ao
lado dos meus filhos que agora sio quatro. No tempo em O MEU VIVER
que estive preso tive mais duas filhas que sfo lindas e en as
AMo mmito. Eu sonRodnigo, tenho 24 anos, nasciem 23,/11,/1986.
Quando sair deste lugar pretendo trabalhar e dar o Sou filho tnico adotive. Sou pai de um casal de gémeos,
miximo de mim para lhes dar o melhor que en puder. J4 2 Amanda e o Adrian, hoje eles tém sete anos. Eles sdo
estou preste a fazer trinta anos, fiques mmito tempo longe men maior orgulho. E o maior presente que um homem
de minha familia e nio vejo a hora de recuperar o tempo pode receber de Dens. Mas esse nio foi o dnico presente
que perdi longe deles. Vou fazer tudo o que estiver 2o men que Dens me den nessa vida. Ele também me den um pai
alcance para agradi-los e um dia eles vio poder falar com e wma mie que me amam demais. Eles me adotaram com
argulho do pai deles, pois en os amo e quero o melhor para trés dias de vida e me deram todo ¢ amor e carnho de
eles. pats. Deram-me educacio necessina e o apoio de pai e
Dorvalino Aparecido de Camargo - EF de mie. Eu oz amo nmito e sou muito grato a Deus por
té-los presentes em munha wida, pois sempre me ajndaram,
dando-me forgas para superar as dificuldades encontradas
em munha vida.
Gracas a Deus, hoje en me encontro em uma
penitencidria. Digo gragas a Deus porque en me encontrava
em uma wida de rebeldia Bu roubava, usava drogas e
bebia. Assim en me destruia e destruia a vida dos outros
também, pois eu vendia drogas e com a venda de drogas en
consegul MUItos iMmigos que queriam me matar devido a
concorréncia do trifico. Chegon a um ponto que en 56 tinha
uma opgio, matar todos eles. B pensava “antes a mée deles
chorando que a minha”. Mas eu nio fiz isso. Eu perceb:
que a minha mée que tanto me amava e sempre quis © men
bem estava chorando hi mmito tempo de tristeza por en
vrver no mmndo do come.
Entio me senti tho arrependide que num ato de
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desespero, olher para o céu e pedi para que Jesus Casto
me ajudasse, e pedi que ele me prendesse em uma prisio o
tempo que ele achasse necessino, porque eu sempre amer
a Dens, mas a mida que en levava me impedia de seguir um

caminho bom e correto. Bu quena me 1sclar da sociedade
para en ter tempo para ler a biblia e aprender tudo o que
Deus pudesse me ensinar e me oferecer de bom para a
minha vida.

Eu quena dar valer em uma boa alimentaciio e ter
humildade e compreensio. Precisava sofrer um pouco,
ser compreensive e encarar as dificuldades com amor e
gratidio. Deus atendeu o meu pedide. Fui preso e aquu
recebi muitas béngios, eston estudando e logo vou concluir
os estudos.

Estou aprendendo mmite na escela e com os livros
evangélicos. Bstou com 2 minha consciéncia limpa de
que nio devo nada para a justica. Sou inocente. Hoje sou
feliz, sou um servo do Senhor, passando por aflicdes e
dificuldades, mas quando eu sair desse lngar irei desfrutar
da vida com mmuita alegria e satisfacio porque aqui, para
mim, foi muito bom. Sou grato por estar aqui vive, com
saiide e com alegria em meu coracio.

Posso dizer que sou um vencedor, nio porque serei
bem sucedido financerramente na vida, mas porque ao sair
desse lugar seguirer firme nos caminhos do Senhor Isso
para mum € uma grande béngio em minha wida: poder viver
em sociedade e acabar de educar e crrar os meus filhos.

Rodrigo Viundes Garcia - EF
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Eu, Jamissom, nasci em Rondénia, Porto Velhoem
1988, onde fiquei até um anc. Depois mens pais comecaram
a se desentender. Minha mie passou por um momento
mmito dificil com o men pai, poss ele batia musto nela por
causa de crimes. Entdo ela, mesmo gravida de meu irmio,
resolven tomar uma atitude que mudana sua vida. Mudou
para a casa de sua mie no Norte do Parand, em uma cidade
chamada Paranavai, com duzentos mul habitantes. Minha
avo nos receben com todo o conforto e amor.

Com o passar do tempo, nos adaptamos 4 nova
cudade e logo nascen men rmio, com um ano de diferenca
de mim Seu nome é Jhonatan e seu nascimente trouze
mmita alegria & familia.

Em 1989, minha mée conhecen men padrasto que
hoje en considero como men grande pay, José Carlos. En,
minha mie, men irmio e meu padrasto formivamos numa
bela familia. Juntos construimos nossa propoa casa. Logo
depois, minha mie teve mais dois filhos desse casamento.
Ela sempre nos ensinou o que é certo e o que ¢ errado.
Meu pai também sempre nos deu carinho de pat, for sempre
presente, nos levava i escola e buscava, mostrava-se sempre
mmito feliz conugo e com os meus irmios. Era um pat que
qualquer crianca sempre quis ter. Eramos felizes.

Meu pai e minha mie sempre me apoiaram nos
esportes que en gostava: futebol, volei e atletismo. Nesses
trés esportes i fui medalhista, em jogos estudantis. Men
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Pal até me apoion pard en seguir uma carreira no futebaol,
mas nio deun certo.

Tudo estava em perfeita harmonia, até que certo dia
minha mie descobriu uma suposta trargiio da parte do meun
pai. For quands o mundo desabon em minha familia. Bu,
com treze anos, nm iwrmio com doze anos, e 0s outros com
dez e trés anos. Tivemos uma grande decepgiio quando
minha mie nos falou que ia se separar de nosso pai, por
esse moto. Isso for uma tragédia em munha adolescéncia.

Meu pai foi morar com os pais dele e ficou pagando
pensdo para meus irmios, filhos dele, mas sua presenca
comegou a fazer falta em casa. Eu e meus umios
comegamos a faltar ds avlas e deizar de fazer os deveres
de casa. Minha mie se sentia fraca para cudar de nés. Foi,
nesse periodo, que en comece: 2 me envolver com mds
companhsas que me levavam para o mau camunho.

Fomos crescende, munha mée sempre nos ensinou a
nfo errar, mas o desejo das coisas protbidas tomou conta
de mim & me envolvi no crime. Passei 2 ter passagem na
policia e aos dezesseis anos fui preso em uma cadeia para
menores. Nesta época, en estava com uma pessoa muito
especial que me fez conhecer o amor por Dens e por mum
mesmo, Aline. Ela me apoiou nos momentos em que eu
mais precise, durante os trés meses em que fiques preso.
Depois, quando sai em liberdade o nosso relacionamento
s6 melhorou e com o nosso amor veic o grande tesouro,
um filho, chamado Gabmel, o qual nos traz muita alegria
e felicidade. Aos dezorto anos fin preso novamente, por
poucos dias, e, quando sai, retomei minha vida novamente
e tentei me levantar Arrumei nm trabalho e comece: i
i igreja. Foi uma béncio em minha vida. Fu batizado e
chegues a pregar a palavra e louvava com meus irmios.
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Eu estava vivendo muito bem. Mas, mfelizmente, por
nconsequéncia, comet um grande erro, sem precisar, que
me colocou atrds das grades novamente. Este fato causou
a separagio definitiva entre en e a Aline.

Heje me encontro preso hd quatro anos e isto estd
sende uma grande licio em munha wida. Aprend: muto
com tudo o que me aconteceu. Aqui, estou trabalhando
e também estudande. O que en mais sonho € termumar os
meus estudos e tenho certeza que vou consegmr vencer
Estou para ir embora e encontrar minha familia e o men
filho. Quero reconquistar tudo o que perdi. Tenho fé em
Deus.

Jamisson Canide da Silva - EF
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UM POUCO DE MIM

Chamo-me Leonildo e gosto mmito de lembrar 2
minha mffincia, uma fase muto especial da minha wida
Lembro-me que quando tinha cinco anos, en, minha avd
e munha mie mordvamos numa casinha i beira da linha de
trem. Minha mie trabalhava em um salio improvisado na
sala de munha casa, era so para cortes de cabelo, tanto de
homem como de mulher Aos seis anos e meio, nmudamos
para uma casa melhor e com mais espago; a minha mie
monton melhor o zen salio de beleza e vovd fazia tudo em
casa e doss dias da semana era famineira na casa da senhora
Ruth.

Eu nfo fazia nada, a nfio ser boncar e fazer nminhas
travessuras de coanca. Mas a wida de travessuras e
brincadeiras estava contada, porque a mamie me matriculon
na escola. Pensei que mdo i escola tudo 1na mudar e en
nfo mais poderia brincar. Mas no primeiro dia, na sala de
aula, percebi que seria muito gostoso e foi mesmo.

Lembro-me das travessuras que me faziam dar
muitas gargalhadas. Uma vez, quando chegue atrasado e
ao levar uma adverténeia da tia, era assim que chamivamos
a professora, as meninas e 03 MENINCs Comegaram a or
do meu castigo que consistia em escrever quinze vezes
no quadso negro: “Nio vou mass chegar atrasado” Como
fiquet com odio! Entdo, no recreio, mastigue: um chiclete e
coloquei nas paginas do livro da pnmeira mochila que vina
arquibancada da quadra de esportes da escola, na verdade
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nem sabia se era de alguém da minha sala, mas fiz, amava
uma travessura com gostinho de vinganga.

Eu tinha o apelido de Zé Serelepe porque todos
me achavam mmito ligeiro e inquiete. Gostava mesmo
quande chegava 4 escola e famos boncar de esconde-
esconde, pique e rela e cobra-cega. Quando buncava de
cobra-cega eu entrava em cena com as travessuras, dando
pistas e diregdes erradas, s6 para ver os meninos cairem
nos degraus da arquibancada. Que penigo! Mas nio tinha
nogio das consequéncias que 1530 podia causar Ruim oun
nio, en me divertia mwito e s6 dofa quando mamie era
chamada na escola, pois 4 tarde, em casa, ganhava umas
palmadas e ainda tinha que varrer toda a casa e o quintal
e ir para o quarto dormir sem assistir televisio, enquanto
os outros assistiam. Quantas lembrancas! Até hoje acho
muito engracado.

O tempo passou e quando complete: quinze anos
fui trabalhar come ajudante de servicos gerais em uma
ndistoa de alimento. Deixei de estudar, nio porque foi
uma obrigacio com o trabalho, mas porque relazer mesmo.
J4 com vinte e um anos conhect uma garota que se chamava
Suzelaine e sem pensar nas responsabilidades nos casamos
e tivemos um filho, o Lucas. Nio é porque sou pat coruja,
mas ele é lindo e mteligente.

Tudo acabou quando nos envolvemos em um
acidente, justamente no dia 1° de janeiro de 1990, vinte e
sete dias ap6s o nascimento do Lucas e ela nio resistu e
morren. Eston vidvo e meu filho mora, hoje, com minha
mie. E honesto e tem vinte anos. Alpum tempeo depois do
acidente, conheci umas pessoas e com minha frustragio
comecei a beber € me enveolver com a criminalidade.
Comece: a traficar e roubar carros. Por cansa disso acabei
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preso e condenado a quarenta e trés anos de posio, por
virios comes. 4 cumpo sete anos de reclusio e estou
prestes a pleitear o regime semiabesto.

Hoje, se1 que tenho um Deus que me fez ver que
tenho uma linda familia, meu amado filho e munha adorada
mie. Quero sair daqui e voltar a munha familia que, mesmo
com todos estes problemas, nunca me abandonou. Quero
ser algném novamente na vida. Tenho fé que vou conseguir.

Leonildo Wagner de Jesus - EM
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EU SOU “ADALTO"

Nasci no dia 11/12/1967, em uma aconchegante
cidadezinha do Norte do Parand. Sou filho de lavradores
humildes, porém, ezemplos de pai e mie. Comecer
trabalhar aos sete anos de idade para um comerciante de
confeccdes de calcados. Cresci no sitio mesmo, com meus
pais e irmios. Tive uma vida normal, trabalhava jogava
futebol, adorava festas e namorar.

Aos dezessete anos conhec zlgném que viria, um ano
depois, ser munha esposa. Alguém que, abaxo de Deus,
sempre foi numa das pessoas mais importante da minha
vida, pois en a ame: desde o prmeiro olhar (Que olharl).
Eu era capaz de qualquer comsa por ela, e pensando sempre
em lhe proporcionar conforto, eu mudava de residéncia e
de cidade constantemente, pois financeiramente nunca fiz
o sucesso.

O tempo passava e Deus nos premiou com trés indas
filhas. Trés partes deum coracio que hoje chora, déie que en
ja niio sei se suportard todas as adversidades que me foram
impostas, por uma sére de erros e irresponsabilidades que
cometi.

Nas nossas vidas o tempo passa velozmente e, entre
dusdes e deslusdes, podemos constrmir ou destruir o
nosso futuro, eu infelizmente destrui o meu. Levado pela
talta de Deus no coragio, pelo alcoolismo, pela infidelidade
matamonial e sermindo a deuses malignos e nojentos, que
hoje me repugnam o estémago, cometi crimes arrepiantes
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que custaram a mim, no dia 23,/03,/2009, uma vergonhosa
prisic e uma condenacio de cinquenta e cinco anos e
quatro meses de reclusio.

Sofn todos os tipos de humuilhagio e descominacio
que se possa imaginar. Fui lancado na cadera como um ser
qualquer e abandonado por amigos, parentes e familia, me
feston nma tinica iwmi, a quem en chamo de cagulinha e
puerreira. Bsta me visita constantemente na cadeia e, sendo
assim, 36 me restava nma tuuca alternativa, orar € buscar
a Deus com todas as forgas que amnda me restavam. Fu
evangelizade por virios irmios, dobrer os mens joelhos,
rasguei men coracio e entreguei minha vida a Jesus. Hope,
ainda eston preso pelas grades que me cercam, mas aceites
Jesus como meu tudo em munha vida e fs batizado no dia
27/11/2010.

O tempo aos poucos vai passando. Hoje son um
enstiio, e para testemunhar tudo o que o Senhor tem feito
na minha vida, eu precisaria de nm bom espaco neste lorro,
pois posso lhes assepnsar que tudo que provém de Deus
para o ser humano & para edificagio.

Depois de dois anos e quase gquatro meses preso
e sem nunca mais ter visto minha esposa e nem munhas
filhas, esta semana tive uma grande e doce surpresa. Fuu
chamado pela assistente social da unidade penitencidria
para assinar a carteinnha de vimta da minha esposa. Isto
com toda certeza € obra de Dens na munha vida.

Estou com 43 znos de idade, son conhecedor do
bem e do mal e gracas a Deus trabalho, estudo e participo
de renmibes religiosas. Levo uma wida, posso dizer “quase
normal”, mas dentro de um sistema pemitencidrio, onde
cumpro a munha pena, sem saber nem quando terer a
oportunidade para ser livre outra vez. Algo importante en

81

aprendi e gostaria de compartilhar: o dinheiro, a fama, o
luxo, o sexo, as festas, os anugos, o crime, nada nos leva
a Iugar algum. O nnico e mais seguro caminho que nos
propercionard a verdadeira felicidade € o temor a Deus
e 2 fidelidade a ele acima de tado. Sou consciente disso e
vou cumprr a minha pena até o dia que Deus quiser B
se Deus permitir, sonho em sair da prsio, fazer teclogia
e reconstruir munha wida com munha familia e ser feliz
novamente, pois ser honesto e consciente sempre serd a
melhor opciio para termos uma mida completa.

Adalio José Paes- EF
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