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O gosto pela leitura ndo pode surgir da
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letrada devido a sua origem social, ao seu
distanciamento dos lugares do saber, a
dimensdo do encontro com um mediador, das
trocas, das palavras “verdadeiras”, é
essencial.
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RESUMO

O presente estudo é o resultado de uma investigagdo sobre o papel desempenhado pelos
mediadores de leitura que sdo lotados em bibliotecas publicas e escolares da cidade de
Cornélio Procopio, situada no Norte do Parana, trazendo para o centro da discussdo a
importancia desse espaco como local de formagédo de leitores. A hipotese de trabalho foi de
que, nas bibliotecas, as praticas de fomento a leitura de modo geral, e da literéria,
especificamente, se ddo de modo disperso e, muitas vezes, intuitivo. A partir de um estudo
piloto, realizado por meio da aplicacdo de 20 questionérios, tanto nas bibliotecas publicas
quanto nas escolares, detectamos uma série de fatores que dificultam o trabalho dos
mediadores de leitura quanto a democratizacdo do acesso, fomento a leitura e formacdo de
leitores. Por meio do aparato tedrico da Sociologia da leitura, buscamos estender a analise
para todas as escolas estaduais, particulares, municipais e bibliotecas publicas da cidade de
Cornélio Procopio, com o intuito de compreendermos a realidade vivenciada pelo Municipio,
no que se refere a existéncia ou ndo de préticas positivas de fomento a leitura nestas
instituicbes, bem como se os desafios encontrados pelos profissionais das bibliotecas séo
oriundos do entorno social em que estdo inseridos, da falta de subsidios teoricos, que 0s
levam a praxis intuitiva, e/ou da insuficiéncia de politicas publicas e da incipiente
sistematizacdo do conhecimento do trabalho a ser desenvolvido nas bibliotecas. Para a
concretizagdo da pesquisa, fizemos um estudo sobre a viséo do leitor no decorrer da historia,
como este passou a ser compreendido a partir da Sociologia da leitura e das teorias da
recepcdo, e a importancia das instancias mediadoras, especificamente, a biblioteca, e dos
mediadores de leitura nesta mudanca de paradigmas. Outrossim, apresentamos programas e
acOes governamentais criados em prol da leitura no Brasil, com o intuito de compreendermos
se de fato estes amparam os mediadores em suas funcées. A apuracdo dos resultados apontou,
dentre outras dificuldades, que em todas as instituicbes analisadas, apenas uma pequena
parcela dos mediadores realiza praticas sistematizadas de leitura, os trabalhos sdo feitos de
modo intuitivo, pois os profissionais das bibliotecas ndo tém conhecimento da existéncia de
politicas publicas a nivel municipal, estadual ou federal que os auxiliem em seus trabalhos, e
que os maiores desafios sdo vivenciados pelas bibliotecas que dependem do Municipio como
orgao gerenciador de recursos financeiros e humanos para subsidiar o exercicio da formacéo
de leitores.

Palavras-chave: Biblioteca; Mediadores de leitura; Formacdo de leitores; Sociologia da
leitura



ABSTRACT

This study is the result of an investigation about the role played by reading mediators that are
settled in public libraries and school libraries in the city of Cornélio Procdpio, located in the
North of Parand, bringing to the center of discussion the importance of this space as a place of
readers’ formation. The hypothesis of this work was that, in libraries, the practices of reading
development, in general, and literary development, specifically, occur in a scattered and often
intuitive way. From a pilot study, conducted through the application of 20 questionnaires,
both in public libraries and in school libraries, we detected a number of factors that hinder the
work of reading mediators, as far as it concerns the democratization of access, reading
promotion and formation of readers. Through the theoretical apparatus of the Sociology of
Reading, we sought to extend the analysis to all state, private, municipal and public libraries
of the city of Cornélio Procdpio, with the goal of understanding the reality experienced by the
city, with regard to whether or not there is a positive promotion of reading practices in these
institutions, as well as understanding if the challenges faced by professionals of libraries come
from the social environment in which they live, the lack of theoretical basis that lead them to
intuitive practice, and/or failure of public policies and the incipient systematization of
knowledge of the work being developed in the libraries. To make the research concrete, we
conducted a study on the reader's view throughout history, on how this has become to be
understood by the Sociology of Reading and by the reception theories, and on the importance
of the mediator instance, more specifically, the library, and of the reading mediators in this
paradigm shift. Likewise, we presented governmental programs and actions designed to
promote reading in Brazil, in order to understand if indeed those measures bolster the
mediators in their functions. The calculation of results showed that, among other difficulties,
in all institutions analyzed, only a small number of mediators perform positive systematized
reading practices. The works are made intuitively, since library professionals are unaware of
the existence of public policies in municipal, state or federal level to assist them in their work.
Also, the greatest challenges are experienced by libraries that depend on the city as a
managing body of financial and human resources to support the exercise of the readers’
formation.

Keywords: Library; Reading mediators; Readers’ formation; Sociology of Reading.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A evolucgdo do conhecimento do homem deve-se, notoriamente, as mudangas ocorridas
na maneira de se comunicar, a introducdo da leitura e da escrita, a producdo, circulacdo e
recepcao de textos. Portanto, se a mola propulsora do conhecimento humano é a leitura em
sua intima ligagdo com a escrita, é possivel afirmarmos que o processo de evolugdo da cultura
escrita e da memoria esteve amparado pelo desenvolvimento das bibliotecas.

A existéncia e o funcionamento das bibliotecas devem-se a preservacdo, organizacao e
mediacdo dos documentos de informacdo gerados pelo homem no decorrer da histéria, como
locais de referéncia para os leitores de todos os tipos, e servindo de suporte e orientacdo ao
servico académico e escolar, tanto para lazer como para recreacgdo da leitura. Atualmente, as
bibliotecas publicas e escolares vivem a necessidade de reforgar o compromisso de incentivar
as manifestacdes culturais, oferecendo um panorama de leituras variadas, estimulando
reflexdes e divulgando iniciativas de grande relevancia para professores, alunos e leitores.
Assim, além da Escola, a Biblioteca € a instituicdo que tem a responsabilidade de formar
leitores e abrir espagos para a apropriacao da leitura e da escrita.

O trabalho do bibliotecario é fundamental para o exercicio da funcdo educativa das
bibliotecas na formacéo do leitor. Porém, este oficio tem sido carente de pesquisas e politicas
publicas, uma vez que sdo muitas as dificuldades vivenciadas pelos profissionais em encontrar
formulacdes que embasem as praticas de formacéo de leitura. Além disso, sdo escassas acdes
e estudos que enfoquem a formacao de profissionais de biblioteca para o reconhecimento do
material disponibilizado e suas possibilidades de mediacdo. Outrossim, as politicas publicas
que ddo suporte aos profissionais das bibliotecas no processo de aproximacdo do leitor aos
livros se realizam de modo disperso.

E necessario salientarmos que, neste estudo, ao se fazer necessario citar o profissional
responsavel pelo trabalho desenvolvido na biblioteca, preferimos utilizar o termo “mediador
de leitura”. Isto se deve ao fato de, para Arnold Hauser (1977), as instancias responsaveis por
tornarem a obra de arte acessivel ao publico serem mediadoras; ademais, a nomenclatura
substitui a designacdo de bibliotecario, haja vista que os respondentes aqui referenciados ndo
possuem formacdo académica em Biblioteconomia e/ou inscricdo no Conselho Regional de
Biblioteconomia.

E vasta a pesquisa académica acerca do papel da biblioteca, porém, os pesquisadores
sdo, em sua maioria, bibliotecérios, estudantes da Ciéncia da Informacdo e da Educacé&o.

Desta forma, os estudos levantados sobre o assunto possuem como foco a capacitacdo dos
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profissionais de biblioteca em como planejar, implementar, administrar e organizar
bibliotecas e sistemas de acesso e recuperacdo de informagdo. Contudo, sdo muitos 0s
militantes cujos trabalhos e pesquisas refletem sobre o relevante papel das bibliotecas e dos
mediadores em prol da formacdo de leitores no Brasil. Na &rea de Biblioteconomia é
importante o reconhecimento dos trabalhos realizados por pesquisadores que abordam o
significado social da biblioteca: Silvia Castrillon (2011) e Luis Milanesi (1983, 1993, 2013).

Castrillén é um dos nomes mais importantes no que se refere as politicas publicas de
apoio a leitura e & escrita na América Latina. E defensora do papel do bibliotecario, da
educacdo e democracia, das politicas publicas e participacdo social. Em sua obra O direito de
ler e escrever, publicada no Brasil em 2011, apresenta questdes importantes sobre a formacéo
e os desafios dos bibliotecarios. Convoca-nos, também, a pensar as politicas publicas de
leitura, reivindicando o direito a escrita, muitas vezes esquecido a sombra da leitura, alem de
politizar as bibliotecas, repensando-as como muito mais que um lugar de acesso a informagéo.

Luis Augusto Milanesi, autor de O que € biblioteca (1983), obra reeditada em 2002
com o titulo Biblioteca, é bibliotecario, escritor e professor universitario brasileiro. Grande
entusiasta das tecnologias digitais, tem sido um incentivador de sua implementacdo em
bibliotecas, arquivos e afins, bem como a mudanca nos paradigmas da biblioteca, da
biblioteconomia e do bibliotecério, tornando-os mais adaptados para a realidade digital
convergente contemporanea, o que inclui a chamada biblioteca digital.

Na area de Educacdo, ha pesquisas que refletem sobre o papel preponderante da
biblioteca como importante instrumento no apoio didatico-pedagogico, bem como sobre suas
possibilidades de interacdo e cooperacdo entre docentes e bibliotecarios. Waldeck Soares da
Silva, autor da obra Miséria da biblioteca escolar (1994), busca retratar os problemas
enfrentados pelas bibliotecas escolares no Brasil. Um exemplo € a falta de um enfrentamento
cientifico, o qual é capaz de suscitar indagacdes a respeito dos problemas vivenciados por
estas instituicdes, bem como de formular questdes e subsidios tedricos que contribuam para
superacdo da miséria da biblioteca escolar, criticando a Ciéncia da Informacdo e as
autoridades que se silenciam perante os problemas da leitura no pais.

A pesquisa Mediadores e espacos de leitura: a pratica em escolas municipais de
Presidente Prudente (2009), realizada por Denise Alexandre Perina apresenta uma andlise e
contextualizacdo das préaticas adotadas e dos espacos utilizados para o ensino da leitura. O
trabalho foi orientado pela Profa. Dra. Renata Junqueira de Souza, organizadora da obra
Biblioteca escolar e praticas educativas (2009), cujo intuito é refletir sobre o porqué de

eximirem-se — pesquisadores e formadores de docentes —, de uma agédo essencial, no bojo de
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politicas de distribuicdes e acesso a bens impressos para 0 ambiente escolar. Avalia-se que a
formacdo do mediador de leitura responsavel pela biblioteca escolar é imprescindivel para a
formac&o de leitores plenos.

Rovilson José da Silva, professor Doutor do Departamento de Educacdo da UEL,
diretor de Bibliotecas do Municipio de Londrina, pesquisador da area de formacéo de leitores,
formacdo de mediadores de leitura e biblioteca escolar, em seu artigo intitulado Leitura,
biblioteca e politicas de formacdo de leitores no Brasil (2009a), aponta a inexisténcia de
politicas publicas continuas nas bibliotecas, tanto nas publicas quanto nas escolares, que
contribuam para o aprimoramento cultural, para a insercdo da populacdo a cidadania. Em sua
obra Biblioteca escolar e a formacéo de leitores (2009b) propde formular um modelo de
formacdo do mediador de leitura em biblioteca escolar que possa ser aplicado em qualquer
lugar do Brasil.

Outra pesquisa relevante refere-se a investigacdo levantada em 181 escolas de Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, que resultou no trabalho
organizado por Aparecida Paiva, Literatura fora da caixa — O PNBE na escola - distribuicao,
circulacéo e leitura (2012). Tal trabalho buscou compreender quem sdo e como atuam 0S
profissionais das bibliotecas, como se d& a distribuicdo de livros de literatura do PNBE para
as bibliotecas escolares e qual é a efetiva repercussdo do programa nas praticas de leitura
literaria no espaco escolar.

Inimeras sdo as pesquisas realizadas pela area de Letras no que se refere a formacéo
do leitor literério e a recepcdo da leitura literaria em bibliotecas. Ressaltamos os importantes
trabalhos que foram desenvolvidos e/ou orientados por Regina Zilberman (1989, 2008, 2009),
Vera Teixeira Aguiar (2006), Ezequiel Theodoro da Silva (2010, 2013), Alice Aurea Penteado
Martha (2006), Jodo Luis Ceccantini (2014), Thiago Alves Valente (2014), entre outros.

Sé&o relevantes os estudos orientados por Vera Teixeira Aguiar, tais como Entre o livro
e a leitura: um clic de mediacdo, tese defendida por Ana Elisa Prates no ano de 2009; e
Biblioteca escolar: da mediacdo a pratica de leitura, dissertacdo defendida por Katiane
Crescente Lourenco em 2010. O primeiro trabalho buscou avaliar uma acdo de formacéo do
leitor literdrio em oficinas extraclasse, voltadas a criancas de 7 a 14 anos e em situacdo de
risco social, na Oficina de Literatura e Biblioteca da ac¢do continuada denominada CLIC, do
Centro de Estudos Literarios - Nacleo de Leitura Literaria e Multimidia. O empenho se deu
em analisar as dindmicas propostas, 0s recursos materiais e tecnologicos oferecidos e o papel
do mediador para a qualificagdo constante do processo de formagdo de leitores desenvolvido

no CLIC. J& o segundo trabalho teve como finalidade apresentar a criacdo de uma proposta
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para a formacao do mediador de leitura literaria, alicercada nos resultados de uma experiéncia
empirica de pesquisa por meio da oferta de um curso de formacéo.

Nesta linha, destaca-se o trabalho orientado por Alice Aurea Penteado Martha,
Préticas de leitura e biblioteca no imaginario de adolescentes do Ensino Médio em
Guarapuava- PR, dissertacdo defendida por Lucas Santos Macedo, que procurou identificar
as representacdes de leitura e de bibliotecas no imaginario de estudantes do Ensino Médio do
Municipio de Guarapuava-PR. Os objetivos foram verificar de que modo os problemas
enfrentados na realidade das bibliotecas interferem nas representacfes de leitura e bibliotecas
e comparar as representacfes da leitura entre usuarios da biblioteca escolar com as de
usuarios da biblioteca publica municipal, a fim de perceber se 0 comprometimento com o
processo ensino/aprendizagem (ou sua auséncia) intervém nessa representacao.

O projeto de pesquisa sediado no campus da UENP de Cornélio Procopio e
coordenado por Thiago Alves Valente, intitulado A leitura e os jovens leitores: praticas de
letramento no Norte Pioneiro-PR (2014), apresenta grande relevancia por possuir como
escopo a intervengdo regional como gerenciador e fomentador de politicas publicas para a
promoc¢do da leitura, ou mais especificamente, para a formacdo de leitores na regido
conhecida como Norte Pioneiro, do Estado do Parana.

Ha um nuamero significativo de artigos, dissertacfes, teses e obras sobre leitura e
bibliotecas. Contudo, ainda sdo escassos os trabalhos cujo enfoque refere-se ao papel
desempenhado pelo mediador de leitura neste espaco social, sobretudo nas bibliotecas
publicas. Frente a tais pesquisas, 0 objetivo desta Dissertacdo foi compreender os desafios
vivenciados pelos mediadores de leitura nas bibliotecas publicas e escolares da cidade de
Cornélio Procopio-PR, subsidiando politicas de leitura preocupadas em trabalhar novos
conceitos com os mediadores na expectativa da reducdo da praxis intuitiva.

Esperamos que este estudo contribua para o avanco da reflexdo sobre a relevancia da
biblioteca na democratizacdo da leitura e da importancia do papel desempenhado pelos
mediadores de leitura, de forma que sejam buscadas solucbes para os problemas enfrentados
pelas bibliotecas, ndo apenas da cidade de Cornélio Procépio, mas em todo pais. De modo
especifico, buscamos:

- Realizar um levantamento sobre as praticas de mediacdo de leitura realizadas nas
bibliotecas escolares e publicas de Cornélio Procopio-PR;

- Delimitar se as préaticas de leitura realizadas configuram-se em um saber

sistematizado que embasem os trabalhos de mediagéo de leitura;
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- Verificar a articulacdo das a¢cdes dos mediadores de leitura com outras praticas ou
politicas publicas de fomento a leitura;

- Comparar as préaticas de trabalho com a leitura entre mediadores das bibliotecas
escolares e mediadores das bibliotecas publicas.

A fundamentacdo tedrica deste estudo pautou-se especialmente em reflexdes sobre a
considerada importancia da leitura e o incentivo de agbes que favorecam a formacdo de
leitores. Para tal empenho, realizamos um didlogo entre os postulados da teoria da Sociologia
da leitura e da literatura — Gilbert Mury (1974), Robert Escarpit (1977), Arnold Hauser
(1977), Roger Chartier (1995, 1999, 2001), Michéle Petit (2010, 2012, 2013), Alberto
Manguel (1997a, 1997b), Regina Zilberman, (1989, 2008, 2009), Anne Marie Chartier e Jean
Hébrard (1995) — e autores cujas teorias propdem que a biblioteca, além de preservar a
memoria e organizar as informacdes, ofereca ao usuario a possibilidade de também ele
produzir bens culturais, como Milanesi (2013) e Waldeck Carneiro da Silva (2003).

Para a articulacdo destas a¢cdes com outras praticas ou politicas pablicas de fomento a
leitura literaria e ndo literaria, como organizacdo e funcionamentos das bibliotecas, o estudo
pautou-se em autores como Silvia Castrillon (2011) e Rovilson José da Silva (2006).

Com o intuito de demonstrar uma proposta tedrico-metodoldgica embasada na juncéo
entre teoria e pratica, escolhemos apresentar a fundamentacdo tedrica seguida da analise e
sintese dos resultados da pesquisa empirica, ficando o estudo subdividido em cinco capitulos.

No capitulo I, apresentamos a contextualizacdo da pesquisa, consideracdes teoricas e
justificativa da escolha. J& no capitulo Il, os pressupostos metodoldgicos, levantamento de
dados sobre o cenario procopense, instrumentos e procedimentos utilizados ao longo da
pesquisa, enquanto no Il revisamos 0s pressupostos tedricos dos principais autores da
Sociologia da leitura, por possuirem como um dos principais elementos de seus estudos a
mediacdo, e por possibilitarem o estudo empirico do papel desempenhado pelo mediador de
leitura. Os discursos sobre a leitura, histéria das bibliotecas e politicas publicas de leitura
realizadas no Brasil, no periodo que se estende de 1990 até os dias atuais, foram discutidos
com o intuito de compreender as concepcdes e comportamentos dos mediadores de leitura na
biblioteca.

No capitulo 1V, realizamos a articulacdo entre a analise dos resultados com as leituras
tedricas sobre biblioteca e leitura, seguida da sintese da apuracdo dos dados levantados pela
pesquisa exploratéria, a qual foi realizada no contexto publico e no contexto escolar. E, por
fim, no capitulo V, apresentamos as nossas consideracdes sobre a realidade de mediacéo de

leitura recorrente no cenario procopense.



20

2 CAMINHOS DA PESQUISA

2.1 METODOLOGIA

Para a consecugdo dos objetivos propostos por este estudo, e reconhecendo a
amplitude e a heterogeneidade dos espacos examinados, adotamos um suporte metodoldgico
que, de forma critica, pudesse aliar a teoria a pratica por meio de um processo cientifico. Por
adentrar no campo das ciéncias aplicadas, o trabalho foi realizado a luz das Ciéncias Sociais, a
fim de evitar a rigorosa objetividade e o juizo de valor subjetivo das pesquisadoras quanto a
analise dos dados levantados. Neste sentido, a Sociologia da leitura tornou-se o referencial
tedrico capaz de potencializar a pesquisa.

Este trabalho apresenta um conjunto de problemas abertos a experimentagéo, reflexao
e propostas. N&o foram esgotadas as possibilidades de pesquisa, nem mesmo poder-se-a dizer
que as reflexdes aqui realizadas totalizam a realidade procopense. Porém, a importancia deste
estudo deve-se ao fato de buscar compreender os desafios dos mediadores para a promocao da
leitura e formacdo de leitores, em dois campos especificos: a Biblioteca Publica e a Biblioteca

Escolar.

2.2 ETAPAS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Escolhemos analisar, por meio da pesquisa exploratdria, amparada pela Sociologia da
leitura, se as praticas de fomento a leitura desenvolvidas pelos mediadores estdo restritas a
promocdo da leitura, e se 0 mediador tem conhecimento da extensdo de sua atividade ou age
de forma intuitiva. Para tal empenho, investigamos (i) o perfil e o habito de leitura dos
mediadores da biblioteca, (ii) a motivacao deles para a fomentacao das praticas de formacao
de leitores em contexto escolar e ndo escolar e (iii) a existéncia de politicas publicas que os
auxiliem em tais praticas.

O estudo caracterizou-se por ser do tipo quantitativo, qualitativo e explicativo, ja que
buscou investigar o papel desempenhado pelo mediador de leitura, apresentando reflexdes
sobre o papel da biblioteca e os desafios para o trabalho de formacdo de leitores. Procuramos
realizar sondagens e levantamento de dados no contexto publico e escolar da Cidade de

Cornélio Procdpio, tomando a pesquisa como relevante para uma regido de indice de
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Desenvolvimento Humano (IDH) comprometido pelas desigualdades sociais em grande
escala. Outrossim, ao definirmos que os sujeitos da pesquisa seriam os mediadores de leitura
em bibliotecas, levamos em consideragdo as diferentes realidades socioeconémicas. Para
tanto, os questionamentos foram elaborados de forma que pudessem englobar todas as
bibliotecas publicas e escolares da cidade, localizadas tanto na periferia como na regido
central.

No que diz respeito a busca bibliogréafica, foram incluidos tanto o levantamento de
informacdes dos conceitos teéricos como os dados do contexto social e historico da cidade de
Cornélio Procopio. Ja para a realizacdo do trabalho empirico, utilizamos a forma de registro:
questionario. A aplicacdo dos questionarios foi realizada em trés momentos, sendo a primeira
em fevereiro e margo de 2015. Esta resultou em um levantamento de dados coletados por
meio da aplicagéo piloto de 20 questionarios (Apéndice A) a funcionarios responsaveis pelas
bibliotecas de Escolas Municipais, Estaduais, Particulares e de Bibliotecas Publicas da cidade
de Cornélio Procopio.

A analise dos resultados obtidos pela aplicacdo da pesquisa piloto diagnosticou dados
preocupantes, 0s quais tornaram necessaria uma nova investigacdo. Um destes dados, por
exemplo, foi a rarefeita existéncia de bibliotecas e de mediadores de leitura nas Escolas
Municipais de Cornélio Procopio. Para tanto, sentimos a necessidade de elaboramos um novo
questionario (Apéndice B), de modo que pudesse ser respondido pelos diretores e/ou
supervisores da rede municipal de ensino. Com este novo material, foi possivel
compreendermos como, na auséncia de mediadores de leitura e bibliotecas, as escolas
trabalham com a mediacdo de leitura e formacdo de leitores. Deste modo, os mediadores de
leitura das bibliotecas das Escolas Estaduais, Particulares e Bibliotecas Publicas responderam
a um determinado questionario (Apéndice A) e os diretores e/ou supervisores das Escolas
Municipais responderam a outro (Apéndice B).

Para que pudéssemos ter uma visdo mais ampla sobre os desafios encontrados pelos
mediadores de leitura na cidade de Cornélio Procdpio, nos meses de agosto e setembro de
2015, concretizamos o segundo momento da aplicacdo dos questionarios. Nele, buscamos
englobar todas as escolas da rede béasica de ensino da cidade, acrescentando a pesquisa
empirica, a aplicacdo dos questionarios (Apéndice B) as 16 Escolas Municipais e as 4 Escolas
Estaduais e 2 Escolas Particulares (Apéndice A) que ndo haviam participado da aplicacéo
piloto. Conseguimos analisar 30 dos 34 questionarios aplicados, os quais foram respondidos
por todas as Escolas Estaduais (11), as Escolas Particulares (5), as Bibliotecas Publicas

Municipais (2) e 12 das 16 Escolas Municipais.
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O terceiro momento da aplicagdo dos questionarios deu-se no més de outubro de 2015.
Este surgiu a partir da necessidade de elaborarmos um novo questionario (Apéndice C) para
que fosse respondido pelos funcionarios responsaveis pelas duas Bibliotecas Publicas de
Cornélio Procopio, os quais ja haviam respondido ao questionario da aplicacdo piloto
(Apéndice A), a fim de obtermos maior conhecimento a respeito dos desafios vivenciados
pelos mediadores de leitura nesses espacos.

2.3 O CONTEXTO PROCOPENSE

A cidade de Cornélio Procopio situa-se proxima aos limites do Parana com o Estado
de S&o Paulo, as margens do Rio Paranapanema, mais precisamente no terceiro planalto
sedimentar paranaense, na regido Nordeste do Parand. Sua origem histdrica se deu com a
construcdo da estrada de ferro S&o Paulo-Parana e com a corrente migratoria de S&o Paulo e
Minas Gerais, que buscava encontrar na regido solo fértil para a producdo do cafe. Em 1931,
quando foi inaugurada a estacdo ferroviaria Cornélio Procdpio, denominacdo dada em
homenagem ao coronel Cornélio Procopio, o local ja era um povoado regularmente habitado,
com tendéncia a crescer progressivamente. Em 1938, tal distrito conquista sua emancipacéo
politico-administrativa, elevando-se a Municipio e Comarca no ano de 1938, pelo decreto n°
6.212, de 18 de janeiro de 1938, sendo que a implantacdo do Municipio deu-se a 15 de

fevereiro daquele mesmo ano.

A agricultura foi atividade preponderante desde a origem do Municipio até as
décadas de 1950/60. E, dentro dela, o café foi “produto-rei”. Pelos seus milhdes de
cafeeiros e pela alta produtividade das lavouras que alcangaram até 200 sacas de
café em coco por mil pés de café, na regido do Paioldo, cuja fertilidade do solo teve
repercussdo nacional, Cornélio Procopio foi a “Capital Mundial do Café” antes do
desmembramento de seus antigos Distritos (BRASIL, 1988, p.18).

Este cenario sofreu bruscas mudancas a partir da década de 1950, quando comegaram
a surgir grandes crises na cafeicultura, tanto de ordem climatica como politica e social. A
partir de 1970, Cornélio Procépio deixou a dependéncia total da agricultura, passando para a

economia agroindustrial e comercial.
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Em 2016, comemoraram-se seus setenta e 0ito anos e, de acordo com o uUltimo Censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)*, o Municipio possui uma érea de
638 km?, uma densidade demogréafica de 73,48 hab/km? e populacdo estimada em 46.928
habitantes. Segundo o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social
(IPARDES)?, Cornélio Procépio apresenta um indice de desenvolvimento humano médio
(IDH-M) de 0,759, ocupando a 20% posicdo entre outros municipios paranaenses; apresenta
PIB per capita de 18.988,26, sendo suas principais atividades econdmicas: agropecuaria
(bovinos, equinos, galinaceos, ovinos, suinos, soja, milho, trigo), inddstria e comércio.

Embora Cornélio Procopio apresente um indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM)?® mais alto que a média do Estado do Paran4, que é de 0,749, e ocupe 383
posicdo entre 0s 5.565 municipios brasileiros, podemos refletir sobre a ma distribuicdo da
renda per capta da cidade. Mesmo com o crescimento de 95,51% da renda per capta nas
altimas duas décadas, passando de R$ 423,61, em 1991, para R$ 828,19, em 2010, e com a
diminuicdo da proporcdo de pessoas pobres, ou seja, com renda domiciliar per capita inferior
a R$ 140,00 (valores de agosto de 2010) passando de 23,72%, em 1991, para 5,21%, em
2010, ainda podem ser observadas desigualdades sociais em grande escala, como a taxa de
16,15 % de vulneraveis a pobreza e 29,97% de pessoas de 18 anos ou mais sem fundamental
completo e em ocupacao informal.

O municipio é composto de dois distritos: Cornélio Procépio (sede) e Congonhas,
também possuindo jurisdicdo sobre os municipios de Ledpolis e Sertaneja. Cornélio Procopio,
desde sua emancipacdo politica, destaca-se no cenario regional em diversos aspectos, a
exemplos, por seu polo de microrregido geoeconémica e educacional, pelos escritérios de
representacdo dos nucleos regionais de diversas secretarias estaduais — como a da Educacdo,
da Agricultura, do Trabalho e da Saude — e pelos servigos e agéncias também estaduais e

federais.

! Censo 2010, dados obtidos através do portal do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) -
http://www.ibge.gov.br/ (Acesso em 15 de junho de 2015).

2 Perfil avancado do municipio de Cornélio Procépio, dados obtidos através do portal do Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econémico e Social — IPARDES - http://www.ipardes.gov.br/ (Acesso em 15 de junho de
2015).

® Perfil do municipio de Cornélio Procépio, dados obtidos através do portal Atlas Brasil -
http://www.atlasbrasil.org.br/ (Acesso em 15 de junho de 2015).


http://www.ipardes.gov.br/
http://www.atlasbrasil.org.br/
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No aspecto educacional®, Cornélio Procépio possui 24 estabelecimentos de Ensino
Pré-escolar; 45 estabelecimentos de Ensino Fundamental; 10 estabelecimentos de Ensino
Médio. Apresenta também duas instituicbes publicas de Ensino Superior: Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) e Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP) e cinco institui¢ces privadas de Ensino Superior: Faculdade Cristo Rei; Faculdade
Dom Bosco; Universidade Norte do Parana (UNOPAR); Faculdade FAKCEN e UniCesumar.

O municipio conta com duas bibliotecas publicas: Biblioteca Pablica Municipal
“Prof.2 Edna Saad Bonfim Carnevalle” e Biblioteca Cidada “Professora Izabel Arantes”. Ha
também a Biblioteca do Servico Social do Comércio (SESC), a qual, embora seja voltada para
0s comerciarios e seus dependentes, atende a toda a comunidade.

A cidade possui um Nucleo Regional de Educacio que atende dezenove® municipios e
microrregides. O Indice de Desenvolvimento de Educagdo Bésica (IDEB)® registrado em
2013 é de 5,4 para 0s anos iniciais e 4,2 para os anos finais. Portanto, esta na 21712 posicao
entre 0s 5.565 municipios do Brasil, quando avaliados os alunos dos anos iniciais, e na 2.2942,
no caso dos alunos dos anos finais. Quando analisada a sua posi¢do entre os 399 Municipios
do Estado do Parana, Cornélio Procdpio esta na 2282 posicdo nos anos iniciais, e na 1592 nos
anos finais.

N&o ha, por parte da Secretaria de Cultura e da Secretaria de Educacdo, um projeto
cultural consolidado que propicie a comunidade procopense eventos culturais e educacionais
de renome e tradicdo. Os eventos desenvolvidos, atualmente, pela Secretaria de Cultura, sao
escassos, podendo ser destacados 0 “Cinema nos Bairros”, as exposicdes artisticas e as festas
comemorativas do municipio.

No cenério cultural procopense destacamos o Festival Poético, evento realizado desde
1985, que tem abrangéncia nacional e se configura num espaco de revelacdo de novos talentos
da poesia. E promovido por institutos como Sesc, Rotary Club de Cornélio Procopio, Lions
Club, Academia de Letras, Artes e Ciéncias de Cornélio Procopio, Prefeitura do Municipio de

Cornélio Procdpio e Universidade Tecnologica Federal do Parana.

* Dados gerais do municipio de Cornélio Procdpio, obtido no site oficial da Prefeitura do Municipio de Cornélio
Procépio http://www.cornelioprocopio.pr.gov.br/ (Acesso em 11 de junho de 2015).

® Dados obtidos através do portal do Nicleo Regional da Educacido (SEED) - http://www.nre.seed.pr.gov.br/
http://www.nre.seed.pr.gov.br/ (Acesso em 10 de junho de 2015).

® indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), dados obtidos através do portal do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) — http://ideb.inep.gov.br/ (Acesso em 10 de junho de
2015).


http://www.cornelioprocopio.pr.gov.br/
http://www.nre.seed.pr.gov.br/
http://ideb.inep.gov.br/
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2.3.1 Bibliotecas Publicas

H& duas bibliotecas publicas que atendem a comunidade procopense: Biblioteca
Publica Municipal “Prof.* Edna Saad Bonfim Carnevalle” - gerida pela Secretaria de Cultura
do Municipio — e Biblioteca Cidadd “Professora Izabel Arantes™’, projeto da Secretaria de
Estado da Cultura, porém, sob geréncia da Secretaria de Educacdo do Municipio. Estdo
localizadas na regido central da cidade e préximas entre si, a0 mesmo tempo em que distantes
do publico e das escolas localizadas na periferia.

Uma vez que ndo encontramos a maioria das informagdes substanciais sobre tais
espacos sociais de leitura, como o nimero de obras que compdem o acervo, nimero de
funcionarios, historico das bibliotecas, frequéncia média mensal, motivaces de uso das
bibliotecas, caracterizagdo do espaco fisico — tanto em documentos e trabalhos cientificos
quanto no proprio Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP) — buscamos investigar
tais dados por meio de aplicacdo de questionarios, entrevistas com os funcionarios e

observacdo dos espacos, 0s quais foram descritos quanto a analise dos espacos.

2.3.2 Bibliotecas Escolares

Analisamos, neste estudo, 12 dos 16° estabelecimentos em que a Secretaria de
Educacdo de Cornélio Procdpio desenvolve o processo educacional a nivel municipal, sendo:

- Escola Municipal Comendador Gino Azzolini;

- Escola Municipal Dep. Nilson Baptista Ribas;

- Escola Municipal Dr. Acyr Ivo Carazzai;

- Escola Municipal Padre Antonio Lock;

- Escola Municipal Professora Eunice Gatti Gomes;
- Escola Municipal Professora Yolanda Gongalves Correa;
- Escola Municipal Professor Angelo Mazzarotto;

- Escola Municipal Professor Anibal Campi;

- Escola Municipal Professor Atila Silveira Brasil;

- Escola Municipal Professor Lourenco Filho;

- Escola Municipal Vereador Damasco Adéo Sottile;
- Escola Municipal Vitorino Gomes Henriques.

"Relacdo das Bibliotecas Cidadas, dados obtidos através do site - http://www.cultura.pr.gov.br (Acesso em 10 de
junho de 2015).

® Dados gerais do municipio de Cornélio Procépio, obtido no site oficial da Prefeitura do Municipio de Cornélio
Procdpio http://www.cornelioprocopio.pr.gov.br/ (Acesso em 11 de junho de 2015)
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Em todos os estabelecimentos de ensino atendidos pelo Nucleo Regional de Educacéo
de Cornélio Procopio os questionarios foram respondidos, sendo eles as seguintes escolas:

- Colégio Estadual Alberto Carazzai;

- Colégio Estadual André Seugling;

- Colégio Estadual Castro Alves;

- Colégio Estadual Cristo Rei;

- Colégio Estadual Dulce de Souza Carvalho (localizada no distrito de Congonhas);
- Colégio Estadual Monteiro Lobato;

- Colégio Estadual Professor William Madi;

- Colégio Estadual VVandyr de Almeida;

- Colégio Estadual Zulmira Marchesi Silva;

- Escola Estadual Major Jodo Carlos de Faria;
- Escola Estadual Padre Manuel da Nébrega.

A pesquisa também foi realizada nos cinco estabelecimentos particulares de ensino da
cidade de Cornélio Procopio:

- Colégio Dom Bosco;

- Colégio Nossa Senhora do Rosério;

- Colégio Novo Milenium;

- Escola Rui Barbosa e Colégio Aguia Master;
- Escola Suzana Wesley.

Tendo em vista a amplitude e a heterogeneidade dos espacos mencionados, sua
descricdo minuciosa foi realizada durante a analise dos dados obtidos no presente estudo.
Podemos mencionar que a maioria das Escolas Estaduais e todas as Escolas Particulares
respondentes possuem o espaco fisico da biblioteca e pelo menos um funcionario responsavel
pela mediacgéo de leitura. Contudo, esta ndo foi a realidade encontrada nas Escolas Municipais
da cidade de Cornélio Procopio, haja vista que grande parcela das escolas em que foram
aplicados os questionarios ndao possui o espaco fisico da biblioteca e/ou ndo possuem
responsaveis pela biblioteca, acervo e mediacdo de leitura. Desta forma, ndo houve a
possibilidade de analisarmos as bibliotecas da Rede Municipal de Ensino em conjunto com as
bibliotecas das Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas, visto que o0s
questionarios elaborados eram direcionados aos responsaveis pela biblioteca. Na auséncia
deste profissional nas Escolas Municipais de Cornélio Procépio, solicitamos aos diretores ou
supervisores para que respondessem as questdes sobre a biblioteca e as praticas de leitura
realizadas pelas instituicdes, para que pudéssemos reconhecer a realidade das escolas que

atendem, em especial, o publico infantil.
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3 LEITURA, BIBLIOTECA E MEDIACAO

3.1 ALEITURAEOLEITOR

O leitor emerge da histéria do livro, na qual ele esteve por um longo tempo
confundido, indistinto (...) O leitor era considerado um efeito do livro. Hoje ele se
destaca desses livros dos quais se julgava ser um reflexo harmonioso. Eis que o
reflexo se delineia, ganha o seu relevo, adquire uma independéncia.

(Michel de Certeau)

A epigrafe de Michel de Certeau (apud Chartier, 1994, p. 14), com a qual iniciamos
este capitulo, remete-nos ao entendimento de que nem sempre o leitor ocupou lugar
importante dentro dos estudos literarios. A historia da leitura se entrelagam as historias
individuais de todos os leitores, porém, durante muito tempo, a relacdo do publico com o livro
se deu de forma subversiva. Podemos refletir que, historicamente, o leitor foi reconhecido
como um mero reprodutor de ideias, e a leitura imposta como instrumento de poder e
excluséo social.

E certo que, a partir do século XVIII, o leitor alcancou visibilidade quando a
predilecdo por determinadas obras provocou o0 aparecimento e a consolidacdo de certos
géneros artisticos. Contudo, desde os primeiros tratados sobre a leitura, a atencdo exclusiva
era voltada as qualidades intrinsecas do texto e aos leitores especializados. A sacralizacdo das
obras passou a repetir o que a historia da leitura ofereceu aos leitores comuns: torna-las
inacessivel.

Somente no final do século XX, o leitor foi algado a uma posicao privilegiada dentro
dos estudos literarios. Isto ocorreu, mais precisamente na década de 1960, com a
efervescéncia das teorias da Recepcédo, as quais reivindicavam “uma teoria da literatura que
levasse em conta, primeiro e primordialmente, o leitor” (ZILBERMAN, 2008, p. 57).

Demonstramos, neste capitulo, por meio das mudancas nos objetos de leitura e das
maneiras de ler, os caminhos percorridos pelo leitor até tornar-se reconhecido pela ciéncia
literaria como um dos componentes fundamentais da triade autor-obra-pablico - terminologia
empregada por Antonio Candido (1965), fundamental desde entdo para os estudos de
literatura e leitura. Em seguida, trataremos da relevancia e as proposices das novas ciéncias
da leitura, que emergiram na contramdo das correntes tedricas que propagavam a
autossuficiéncia do texto e ndo se preocupavam com a percepc¢do do publico. A Sociologia da

leitura foi estudada com maior énfase, pois considera o publico como fator ativo no sistema
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literario, lida com o leitor real, com os textos consumidos pelas classes trabalhadoras e com o
material que ficou de fora da historia da literatura. Além disso, reconhece a importancia das
instituicbes mediadoras da leitura, por exemplo, a biblioteca, como espago social que
privilegia a leitura, onde foi efetivada nossa pesquisa.

3.1.1 Os perigos advindos da leitura

A dicotomia entre vida e leitura é ativamente estimulada pelos donos do poder. Os
regimes populares exigem que esquecamos, e portanto classificam os livros como
luxos supérfluos; os regimes totalitarios exigem que ndo pensemos, e portanto
proibem, ameacam e censuram; ambos, de um modo geral, exigem que nos
tornemos estUpidos e que aceitemos nossa degradacdo docilmente, e portanto
estimulam o consumo de mingau.

(Alberto Manguel)

Para se comunicar, transmitir informac6es, consolidar lagos societarios e adquirir
conhecimento, o0 homem desenvolveu a linguagem e, posteriormente, formas de registra-la e
compreendé-la, como a escrita e a leitura. Ambas possuem uma relacdo de interdependéncia,
pois, para que o texto escrito cumpra sua funcao de perpetuacdo e ubiquidade da memoria, é
substancial a atuacdo do leitor para Ihe dar existéncia e significado.

O leitor foi, por muito tempo, visto e mantido como agente passivo da leitura, quando
ndo proibido do acesso as letras. Tal posicdo deve-se, principalmente, ao fato de a leitura ser
simbolo de poder e ao entendimento das autoridades dos perigos que dela decorrem.

Desde sua origem, a posse do livro representava luxo. Devido ao seu alto custo, era
restrito a nobreza, ao clero e a burguesia, e as mulheres eram impedidas de aprender a
escrever, podiam ouvir as histérias em voz alta, desde que tais textos ndo as fizessem ansiar
por coisas pecaminosas. Escravos, Servos e operarios arriscavam suas vidas para serem
alfabetizados. Os livros permitidos ndo poderiam solapar a autoridade dos governos, atacar a
Igreja ou ferir a moralidade convencional, caso contrario, os leitores seriam julgados pela
Inquisicdo e outros 6rgdos legitimadores. Governos totalitarios temiam que os individuos
lessem e se revoltassem, e milhares de livros foram queimados em fogueiras, enquanto outros
circulavam secretamente pelos canais de comércios clandestinos.

Tal realidade também pode ser percebida no decorrer da historia, quando muitos livros
foram queimados com a premissa de incitarem a fé, a moral e ameacarem os poderes vigentes.

Como séculos de ditadores souberam, uma multiddo analfabeta é mais fécil de
dominar; uma vez que a arte da leitura ndo pode ser desaprendida, o segundo melhor
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recurso é limitar seu alcance. Portanto, como nenhuma outra criagdo humana, 0s
livros tém sido a maldigdo das ditaduras (MANGUEL, 1997, p.35).

Conforme Manguel (1997), em Berlim, no ano de 1933, vinte mil livros foram
queimados diante uma multiddo de cem mil pessoas, enquanto discursos contra a leitura eram
proferidos. Em 1872, em Nova York, Anthony Comstock fundou a Sociedade para a Extin¢ao
do Vicio, destruindo 160 toneladas de livros, que para ele eram considerados literatura
obscena. Em 1959, a Sagrada Congregacio da Inquisicio Romana publicou o Index - indice
dos livros proibidos, que a Igreja considerava perigosos para a fé e a moral dos catolicos -
entre centenas de obras teoldgicas e outras tantas obras de autores seculares. A pesquisa
realizada por Robert Darnton faz uma excursdo pelos caminhos editoriais na Franga do século
XVIII, cujas obras proibidas pela censura do Estado circulavam secretamente por meio de
uma elaborada organizagdo do mercado livreiro. O livro era um simbolo poderoso contra os
opressores, que sabiam do poder da palavra escrita.

No Brasil, nas décadas de mil novecentos e trinta e quarenta, o escritor Monteiro
Lobato foi alvo da censura. Por serem considerados perniciosos, opostos a ideologia politica e
crista e subversivos para a formacéo dos leitores daquele periodo, seus livros foram retirados
de algumas bibliotecas escolares e até queimados pela “Liga Universitaria Catolica
Feminina”. Embora a censura esperasse restringir por completo a circulacdo das obras do

autor, elas continuaram circulando por todo pais, inclusive nas escolas publicas.

3.1.2 Os receptaculos da escrita e as maneiras de ler

O livro assumiu inumeras formas ao longo do tempo. Seu formato modificou-se
conforme as necessidades e evolucdo das sociedades. O cddice e a tela do computador,
utilizados atualmente, por exemplo, nem sempre foram os espacos empregados para receber a
tecnologia da escrita.

As tabuletas mesopotamicas, do 4° milénio a.C., eram blocos de argila quadrados e
cabiam na mao. A argila era conveniente para fazer tabuletas e o papiro podia ser
transformado em rolos manuseaveis. Mais tarde, o pergaminho e o velino, feito de peles de
animais, eram cortados ou dobrados em diversos tamanhos e divididos em colunas pelos
escribas, e se tornaram os materiais que possibilitaram o transporte e 0 manuseio de padres,

autoridades e estudantes. Com a descoberta do codice, a superficie bem delimitada da péagina
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— inicialmente de papiro ou de pergaminho — tornou-se a superficie branca da pagina de papel.

Atualmente, com a escrita digital, surge um novo espaco de escrita: a tela do computador.

O espago de escrita relaciona-se também com os géneros e usos de escrita,
condicionando as praticas de leitura e de escrita: na argila e na pedra ndo era
possivel escrever longos textos, narrativas; ndo podendo ser facilmente transportada,
a pedra sO permitia a escrita publica em monumentos; a pagina, propiciando o
codice, tornou possivel a escrita de variados géneros, de longos textos (SOARES,
2002.p. 149).

Segundo Soares (2002), o espaco fisico e visual da escrita é fator determinante para as
praticas de escrita e de leitura. A leitura em voz alta, por exemplo, era norma corrente desde
0s primordios, pois as antigas escritas ndo separavam as palavras, ndo utilizavam pontuacéo e
estavam, em sua maioria, presentes em monumentos publicos. Antes da invencdo da
imprensa, a alfabetizacdo era rara e os livros eram propriedades da elite dominante e, por este
motivo, a leitura publica era pratica comum na ldade Média. Nas cortes e nas casas mais
humildes, os livros eram lidos em voz alta para os familiares e amigos, com a finalidade néo
somente de instrucdo como também de divertimento.

Ouvir historias também se tornou uma maneira de estudar para aqueles que eram
impedidos de aprender a escrever e a ler: mulheres, escravos, nativos e servos. Até o seculo
XIX, os escravos americanos aprenderam a ler em condigcfes extraordinariamente dificeis,
arriscando a vida pelo direito as letras. Muitos aprenderam o oficio enquanto acompanhavam
as criangas em suas aprendizagens.

A leitura silenciosa tornou-se comum somente no século Il d.C. A introducdo dos
sinais de pontuacdo e a invencdo do codice - rolo de paginas dobradas - possibilitaram a
leitura intima e solitaria do leitor, além do desenvolvimento de novas préticas de leitura do
livro, proporcionando mais liberdade, e da desconfianca e do medo dos governos e dos
proprios cristdos, pois facilitaram a comunicacdo sem testemunhas entre o livro e o leitor.
“Roger Chartier atribuiu a essa mudanga um papel revolucionario, tdo ou mais significativo
que a invencdo da imprensa” (CHARTIER apud Zilberman, 2008, p.56).

Embora a leitura silenciosa tenha facilitado a aproximacao do leitor com os livros, de
acordo com Manguel (1997), na Baixa Idade Média e no come¢o da Renascenca, aprender a
ler e escrever era privilégio da Igreja e da aristocracia; posteriormente, no seculo XVIII, da
alta burguesia.

O método escolastico, surgido antes da metade do século XV, foi durante muito tempo
responsavel por ensinar as letras aos meninos em toda Europa, aliando os preceitos da fé

religiosa com os argumentos da razdo humana. Os alunos aprendiam as regras de cor. A
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ortografia ndo era uniforme e a pontuacao, erratica. O importante seria ser capaz de recitar e
comparar as interpretacoes das autoridades reconhecidas e tornar-se um homem melhor, sem
tocar na relevancia de descobrir a significacdo particular nos textos.

Ainda conforme Manguel (1997), em 1441, um novo método, inspirado pelos
humanistas, introduziu mudangas fundamentais no ensino. Os livros passaram a ser discutidos
em classe, as regras gramaticais explicadas e 0s textos classicos passaram a ser trabalhados,
0s quais, embora jamais deixados inteiramente abertos a interpretacdo dos estudantes, eram
rigorosa e sistematicamente dissecados. Percebe-se que, na metade do século XV, ao menos
na escola humanista, a leitura estava gradualmente se tornando responsabilidade de cada leitor
individual. Os leitores deveriam ler por si mesmos e, por vezes, determinar valor e
significado, a luz das autoridades. Tal liberdade deve-se, também, a repentina disponibilidade
de livros logo apo6s a invencdo da imprensa.

Uma grande mudanca ocorreu na Europa, na metade do seculo XV, a qual ndo
somente diminuiu o tempo para a confec¢do do livro como também aumentou enormemente
sua producao e qualidade, “alterando para sempre a relacao do leitor com aquilo que deixava
de ser um objeto unico e exclusivo confeccionado pelas médos de um escriba. A mudanca,
evidentemente, foi a inveng¢ao da imprensa.” (MANGUEL,1997, p.157)

A medida que as obras se popularizaram e tornaram-se mais baratas do que as
manuscritas, a posse do livro passou a ser ndo mais um simbolo de riqueza, mas uma
ferramenta essencial para os estudos. Centenas de leitores puderam ter exemplares idénticos,
mais pessoas aprenderam a ler e a escrever.

Os livros surgiam com as mais variadas aparéncias. Maiores eram as opg¢des para 0s
leitores, oferecidas pelas editoras que competiam no mercado livreiro. A imprensa “deu aos
leitores um simbolo de sua propria ubiquidade” (ibidem, p.171). O livro tornou-se objeto
menos aristocratico, menos proibitivo e menos grandioso. Havia livros para ler nas bibliotecas
e nas casas. As editoras passaram a publicar reimpressdes dos melhores autores em brochuras
coloridas, oferecendo obras de qualidade, com ampla distribuicdo e baixo custo, com uma
grande variedade de titulos, podendo ser compradas em varios lugares do mundo.

Conforme Zilberman (2008), a industrializacdo da imprensa no século XIX trouxe
como consequéncia a explosdo do publico leitor. O jornal ganhou condicGes para se tornar
diario, produzido em grande quantidade e com menor custo. Assim com o jornal, outras
formas de circulagdo impressa tiveram suas produgdes alargadas, “colocando lado a lado,

modelos classicos e material popular, como a literatura de cordel, almanaques e anuarios”.
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Esses processos — aperfeigoamento tecnoldgico dos métodos de impressao somados
a escolarizacdo da populagdo urbana — desembocaram no crescimento macico do
publico leitor, que passou a dispor de variedade notavel de formas de manifestacdo
escrita. A sociedade se deparava com a oferta multipla de textos diferentes; a ficcéo,
por sua vez, contava com consistente nucleo de interessados, ao qual cabia atrair e
conquistar (ZILBERMAN, 2008, p. 32).

A universalizacdo da escola foi outro fator determinante para a visibilidade alcangcada
pelo puablico leitor. A alfabetizagcdo em massa, durante a Revolugdo Industrial, possibilitou
ndo apenas a burguesia, mas também aos operarios e a populacdo humilde o acesso as letras.
Paralelamente, ocorreu desenvolvimento de uma verdadeira indUstria cultural, instaurando
uma relagdo entre a imprensa cotidiana e a literatura, permitindo as novas classes 0 acesso
maior a cultura.

A alfabetizacdo em massa ndo conseguiu preparar o publico emergente para a
literatura. Como citamos anteriormente, desde o século XV, na Europa, as obras classicas
eram utilizadas apenas para o estudo da gramatica e deveriam ser interpretadas a luz das
autoridades. Este quadro ndo sofreu muitas alteracGes, apenas intensificou a sacralizacdo do
canone, tornando ainda mais dificil o acesso do publico as obras das autoridades
reconhecidas. Os intelectuais marginais, ndo pertencentes ao grupo erudito, encontraram na

imprensa uma forma de ascensao.

3.1.3 Leitores: “cacadores furtivos”

As diferentes maneiras de ler, as quais buscamos apresentar anteriormente em
contextos historicos e sociais diversos, levam-nos refletir a designacdo que Michel de Certeau
estabeleceu, em 1980, sobre a leitura ser “uma operagao de caga furtiva”. Os leitores, que ndo
tinham acesso as obras, a educacdo e a literatura, recebiam o estatuto de “dominados”,
“passivos” ou “doceis” pela cultura erudita. Com a inven¢do da imprensa, a escolarizacdo
como direito inalienavel para todos e a expansdo do mercado editorial, esses leitores passaram

a consumir as obras com ampla liberdade de escolha.

Bem longe de serem escritores, fundadores de um lugar préprio, herdeiros dos
lavradores de antanho — mas, sobre o solo da linguagem, cavadores de pogos e
construtores de casas -, 0s leitores sdo viajantes: eles circulam sobre as terras de
outrem, cacam, furtivamente, como ndmades através de campos que ndo
escreveram, arrebatam os bens do Egito para com eles regalar. A escrita acumula,
estoca, resiste ao tempo pelo estabelecimento de um lugar, e multiplica a sua
produgdo pelo expansionismo da reprodugdo. A leitura ndo se protege contra o
desgaste do tempo (nds nos esquecemos e nos a esquecemos); ela pouco ou nada
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conserva de suas aquisi¢des, e cada lugar por onde ela passa é a repeticdo do paraiso
perdido (CERTEAU, 1994, p. 269-70.).

Como salienta Certeau, na antiguidade, o homem némade cagava nas pradarias.
Atualmente, os espacos de caga sdo outros: sdo as cidades e sua infinidade de materiais que se
oferecem aos olhos. As massas, porém, ndo circulam pelos jardins da arte; veem-se
capturadas e reunidas nas redes da midia. Para o autor, ndo se pode admitir tal representacéao
de que “as massas so restaria a liberdade de pastar a racdo dos simulacros que o sistema
distribuiu a cada um/a”. (ibidem, p. 260)

A leitura ndo passa apenas pelo livro, mas por todos os modos de vivenciamento do
individuo na sociedade. O cotidiano desse leitor comum nao é aceito pelo campo erudito, e se
inventa com mil maneiras de caca ndo autorizada, indo a busca de seus proprios interesses e
sentidos. Portanto, ndo podemos dizer que estes consumidores sejam “passivos” ou “doceis”,
ou ainda, “ndo se devem tomar os outros por idiotas.” (ibidem p. 273).

O pensamento de Michel De Certeau pode ser refletido como repudio as primeiras
teorias da literatura que, conforme Zilberman (2008), dispuseram do ensino e da pedagogia
como seus principais difusores, partindo da alfabetizacdo para chegar ao conhecimento do
texto literario. Outrossim, ao invés de compreender interesses, reacdes e apropriacdes dos
leitores da inddstria cultural, apenas buscavam refrear a propagacdo da leitura popular, por
meio de manuais que buscavam direcionar o leitor ndo-especializado para os textos canénicos.

A estética, a critica literaria e, décadas depois, a teoria da literatura nascem e
fortalecem-se no bojo do fendbmeno representado pelo crescimento da producéo de
livros e a popularizagdo da leitura. Paradoxalmente, contudo, afirmam-se por
contrariarem o gosto popular: este é desacreditado, por, conforme os especialistas,
ndo saber distinguir o que é bom ou avalia-lo segundo pardmetros adequados. Ao
mesmo tempo, a pessoa capacitada leva em conta as propriedades que cada texto,

individualmente carrega consigo, ignorando as emocfes e reagBes de seu
destinatério (ZILBERMAN, 2008, p. 68).

As ciéncias literarias posteriores, por exemplo, o New Criticism e o Estruturalismo, do
inicio do século XX, além de ndo buscarem compreender o fendmeno da leitura, restringiram
ainda mais o0 acesso do publico as obras, ao propagar a importancia das qualidades intrinsecas
do texto. Ndo € surpreendente, portanto, que os leitores tenham dado continuidade as leituras
subversivas dos primérdios e que os textos ndo consagrados pela cultura erudita continuaram
sendo tratados como leituras menores, ndo adequadas ou escolhas anarquicas.

O fato é que a manutencdo da estrutura e o funcionamento do campo de producao
erudita, apoiados por teorias literarias que se pautam na desvalorizagdo do publico externo,

apenas contribuem para afastar os leitores comuns da grande literatura. Enquanto o campo de
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producdo erudita ndo visa ao lucro, zela por um grupo restrito de leitores, prima pelo estético
e ndo se vende as editoras, 0 campo da industria cultural visa o lucro, busca um amplo niimero
de leitores, utiliza-se de mecanismos facilitadores de estética, vulgariza as estéticas
consagradas pelo grupo erudito e se vende as editoras. Portanto, quanto menos importancia
for dada ao leitor pelas instituicdes e ciéncias literarias, mais a industria cultural ou cultura de
massa influenciara na formacg&o do gosto pela leitura.

Com o advento das novas tecnologias da leitura e da escrita, 0 século XXI —
denominado por Sociedade da Informacdo - € marcado pelas imagens, pela velocidade e pela
web. A introducdo da cultura da tela, ou cibercultura, possibilitou ao texto tipografico ganhar
novos espacos, seja na tela do computador, seja no tablet e no smartphone. Milhares de
informagdes estdo a disposicdo dos leitores na World Wide Web. Tais mudangas ocorridas na
sociedade despertam problematizacdes até mesmo sobre o possivel fim dos leitores e dos
livros.

Como salienta Zilberman (2008, p. 56), “a leitura ndo esta no fim da sua histéria, e sim
no comego da trajetoria individual de seus adeptos”. Sabemos que a tecnologia ndo afetou a
producdo e venda de livros na antiquada forma de cddice, e que nunca se leu tanto quanto
atualmente, além de as pessoas terem passado a se posicionarem como produtoras de sentido e
porta-vozes de opiniGes. Portanto, é substancial estudar essas taticas de apropriacdo dos
leitores, 0s usos que fazem dos receptaculos de leitura - livros, sites, blogs, redes sociais - € 0s
sentidos que criam a partir da leitura de uma infinidade de textos, sejam eles leituras
autorizadas, sejam ndo autorizadas.

E dificil tornar visivel a complexidade de tais praticas de leitura, embora fundamental
para se reconhecer as producdes silenciosas dos leitores que continuam cacando furtivamente
suas leituras. Portanto, é importante o reconhecimento das novas teorias da leitura, que
floresceram a partir da década de 1960, como a Estética da Recepcdo e a Sociologia da
leitura, que buscam compreender, no ambito dos estudos académicos, a relacdo que o leitor

comum mantém em seu cotidiano com a leitura.

3.2 UMA INVESTIGACAO SOCIOLOGICA NO CAMPO DA LEITURA

Conforme apresentamos anteriormente, o publico leitor alcancou maior visibilidade

quanto ao numero de obras consumidas a sua predilecdo por obras consideradas literatura de

massa, 0s best-sellers, oferecidos pelo mercado editorial, ao contrario da elite cultural,
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formada pela aristocracia e burguesia, que se ateve as leituras das obras classicas. As teorias
literarias que primavam pela grande literatura, como as correntes tedricas marxista e
formalista, como o New Criticism, o formalismo russo e o estruturalismo, os quais, ao invés
de reconhecerem tal fenbmeno, favoreceram a instituicdo do preconceito pautado na ciséo
entre literatura de massa para 0s pobres e leitores menos instruidos e literatura canonica para
elite e leitores especializados. O leitor era visto como agente passivo da leitura e a relacéo
entre a obra e o publico refletida de forma unilateral. A obra competiriam os propdsitos do
escritor e o leitor deveria apenas recebé-la como verdade. Compreendendo a importancia de
reconhecer 0 movimento dos leitores das classes populares, ao invés de simplesmente rebaixar
e refrear suas escolhas, a partir da década de 1950, outros grupos académicos passaram a
militar por uma ciéncia que reestabelecesse a importancia do leitor comum no sistema
literario.

O critico da fenomenologia, Terry Eagleton (2006), afirma que no inicio do seculo
XX, a Europa enfrentava uma de suas piores guerras. A ordem social e as ideologias do
homem estavam desestabilizadas, urgindo a necessidade da uma filosofia, uma arte e uma
ciéncia que oferecessem respostas absolutas para a compreensdo dos fatos e ndo mais a
aceitacdo da naturalidade dos acontecimentos, apregoadas pela religido. Os estudos da
Fenomenologia, do alemdo Edmund Husserl, propuseram um método filosofico que
investigava os aspectos da consciéncia e os elementos do mundo, unificando o real e o mental.
O novo pensamento sobre os modos de percepcdo da realidade pela consciéncia contribuiu
para a reflexdo sobre o conceito de recep¢do da leitura, a partir da ideia de que o texto s6 pode
ser apreendido na relacdo com o leitor. E neste contexto que se deu a efervescéncia das teorias
da recepcdo na década de 60 e, concomitantemente, a consolidacdo da Sociologia da leitura e
da literatura como ciéncias.

A Estética da Recepcdo, que surgiu em 1967 principalmente por intermédio das
contribuicdes teodricas de Hans Robert Jauss, galgava os primeiros passos em direcdo a uma
nova perspectiva em relacdo aos estudos da histéria da literatura e da teoria literaria, elevando
o0 leitor a uma posicao privilegiada dentro dos estudos literarios. Como salienta Hans Robert
Jauss (1994) “sem refletir sobre 0 modo como as obras foram lidas, avaliadas e transmitidas,
nunca se sabera por que elas permaneceram ou que valores tiveram.”. Jauss, para expor sua
teoria, fundamenta-la metodologicamente e reescrever a historia da literatura em favor da
Estética da Recepcdo, apresenta teses que redimensionam as noc¢des de autor, texto e leitor.
Conforme Zilberman (1989), a Estética da recep¢do possui seu conceito de leitor pautado em

duas categorias: horizonte de expectativa e emancipacgéo, a primeira refere-se ao “misto dos



36

codigos vigentes e da soma de experiéncias sociais acumuladas™; a segunda a “finalidade e
efeito alcangado pela arte, que libera seu destinatario das percepg¢des usuais e confere-lhe
nova visdo da realidade” (1989, p.49). Jauss defende a importancia da literatura e afirma que a
funcdo emancipatdria da leitura é potencializada pelo texto literario. A Estética da Recepcao
propbe reconhecer como a obra deixa de ser objeto artistico para tornar-se objeto estético a
partir da relagédo dialogal entre literatura e leitor.

Segundo Zilberman (1989), a Sociologia da Leitura teve sua origem como um
segmento da sociologia do saber, a partir da obra Die Soziologie der literarischen
Geschmacksbildung, de L. L. Schucking, reeditada em 1923 e publicada posteriormente na
Inglaterra com o titulo The sociology of literaty taste [A sociologia do gosto literario], cujo
foco de investigacdo também se realizou na instancia do leitor. O trabalho de Schiicking
inaugurou um campo de investigagdo em que o publico passou a ser estudado enquanto fator
ativo do processo literario, uma vez que suas escolhas e preferéncias influenciam a circulacéo
e a producdo da obra literaria. Outrossim, o autor criticou o reducionismo idealista,
cooperando para a formulacdo de uma histéria da literatura fundada na concretude dos fatos
sociais. Suas contribuicdes antecipam as pesquisas sociologicas desenvolvidas posteriormente
na Inglaterra, como os trabalhos desenvolvidos na Franca pela Escola de Bordéus, liderados
por Robert Escarpit, que resultaram em estudos sobre a formacdo do publico leitor, as

preferéncias de leitura das camadas populares e a literatura de massa.

Escarpit, por meio da sociologia da literatura prefere examinar questfes relativas a
cultura erudita e de massa, politicas de popularizagdo do livro e da leitura, a
interferéncia do mercado na producdo e difusdo de uma obra, o tempo de
permanéncia de uma criacdo artistica no horizonte do consumo do presente ou a
duracéo do prestigio de um autor (ZILBERMAN, 2008, p.81).

Robert Escarpit, na obra O Literario e o Social (1974), apresenta uma abordagem
socioldgica da literatura, procurando demonstrar 0s aspectos relevantes para o estudo da
literatura ao afirmar que este tipo de estudo deveria interessar-se pela producdo, distribuicéo e
os habitos de consumo das obras. O teorico, ao discorrer sobre a especificidade da literatura,
afirma que esta “¢ lida, vendida, estudada, ocupa as estantes das bibliotecas, as colunas das
estatisticas e 0s programas de educacdo (...) possui suas instituicdes, seus ritos, seus herois,
seus conflitos, suas exigéncias” (ESCARPIT, 1974, p.16). Por esses motivos, tal
especificidade somente pode ser percebida em nivel de fenémeno.

Para este autor, a literatura se caracteriza por um modo de comunicagao particular que

é o livro, um fenbmeno historico bastante dificil de apreender intelectualmente. Entre o
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escritor e o leitor esta o atravessador, a “editora”, que seleciona a producado literaria que
chegaré ao publico.
Entre o escritor e o leitor se interpde um formidavel sistema de selecdo e de
hierarquizacdo da instituicdo literaria: selecdo de seus editores, orientagdo dos
livreiros, juizos da critica e, especialmente, acesso ao corpo de escritores
reconhecidos e aceitados pela Universidade (ibidem, p.25). °

A respeito da inser¢do do socioldgico no literario, prop8e que a literatura, enquanto
processo, se caracteriza por um projeto, um meio e uma atitude: o projeto € a obra bruta, o
entrelacamento da obra e consciéncia do autor; 0 meio € o livro, que passa a ser um processo
de producdo, circulagdo e consumo; a atitude do leitor depende da experiéncia de leituras
anteriores, formacdo escolar, seu repertério de informagdo, e que o psicoldgico esta
intimamente ligado no social. A leitura € sempre individual e a acdo de ler desenrola-se na
socializacdo de dois planos: pensamento conceitual e imaginacdo objetiva. Para o teorico, a
diferenca entre leitor e escritor € que para este o “psicoldgico se situa antes de formulagao da
obra”. E afirma ainda “existe uma infinidade de leituras possiveis de uma mesma obra por um
mesmo leitor”. (ibidem, p.34)

Devido a extrema complexidade no ambito dos estudos e das metodologias, Escarpit
propoe a possibilidade de discernir uma “sociologia do livro”, uma “psicologia da leitura” e
uma “sociologia da obra literaria”, sociologias suscetiveis de serem abordadas como teoria e
como praxis. Além disso, de acordo com 0 mesmo autor, essas pesquisas possuem um arsenal
metodologico muito flexivel e podem ser fundamentadas em analises estruturais ou dialéticas
para o estudo do particular e do aproveitamento das técnicas e estatisticas para o estudo do
multiplo.

E necessario, contudo, para o historiador da literatura, abarcar outros modelos tedricos
operativos que levem em consideracdo os aspectos qualitativos em sua pesquisa, para que 0s
resultados ndo sejam mecanicos e/ou haja a interferéncia subjetiva do pesquisador quanto a
andlise de dados. Neste sentido, é importante destacar as contribuicdes de Gilbert Mury,
presentes no texto Sociologia del publico (1974), asseveram que, para a sociologia da
literatura, em todos seus diferentes ramos, embora ndo pressuponha uma metodologia

especifica, é substancial que as técnicas, por mais diversas que sejam, devam ser apropriadas

Entre el escritor y el lector se interpone el formidable sistema de seleccion y de jerarquizacion de la instituicion
literaria: seleccién de sus editores, orientacion de los libreros, juicios de la critica y, especialmente, acceso al
cuerpo de los escritores reconocidos y aceptados por la Universidad (Traducéo livre da autora).
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a cada ramo da sociologia e ajustadas aos diversos contornos de cada realidade. Segundo
Mury (1974), a Sociologia da leitura tem sido trabalhada em uma perspectiva mais histérica
do que sistematica. Para tanto, propGe um estudo que, a partir dos pressupostos da sociologia
da literatura, auxilie na sistematizacdo de técnicas de andlises de resultados, emprego de
pesquisas e criacdo de questionarios.

Para tal empenho, Mury recorre & psicologia social e ao conceito lukacsiano de

(13

“consciéncia possivel”. A consciéncia possivel ¢ diferente dos “pensamentos empiricos
efetivos”, portanto, afirma que “para conhecer a consciéncia possivel de uma classe, basta
conhecer seu lugar na totalidade social, no sistema de relacao de produgdao” (MURY, 1974, p.
206). Para ele, consciéncia possivel é aguela que os homens deveriam ter, para serem capazes
de compreender os interesses que derivam da sociedade ou do dominante. No entanto, a
consciéncia possivel revela a incapacidade do homem de compreender sua classe e a si
mesmo em seu tempo. Por fim, conclui que “se a consciéncia possivel de classe serve de lago
entre 0 autor e a obra e a obra e o publico, nenhuma dessas media¢Ges recebe uma
determinagdo precisa” (ibidem, p.207).

No Brasil, um dos tedricos mais influentes no estudo da Sociologia da Literatura é
Antonio Candido, o qual, além de propor reflexdes sobre o sistema literario, foi o primeiro
tedrico no Brasil - ja& na década de 1940 - a valorizar o publico e defender o papel
preponderante da sociologia na analise da obra literéaria.

Candido afirma que a sociologia pode auxiliar na compreensao do fendmeno literario e
artistico, embora ndo pretenda explica-los, posto que, os elementos da sociologia séo
secundarios, 0 que € mais importante é a obra em si. Ele explica seu método demonstrando
como 0s elementos da estrutura externa ao texto se organizam e formam a estrutura narrativa
do texto. Partem da cultura e da realidade social e voltam da cultura para o texto, por meio de
um jogo dialético. Portanto, é necessario compreender como as estruturas sociais da realidade
se transformaram em elementos organicos na obra, em elementos estruturadores.

Segundo Candido, “uma critica que se queira integral deixard de ser unilateralmente
socioldgica, psicologica ou linguistica, para utilizar livremente os elementos capazes de
conduzirem a uma interpretacao coerente”. (2006, p.7). Portanto, ndo é possivel ater-se apenas
a analise imanente quando se pretende interpretar uma obra literaria, a fim de reconhecer seu
valor estético. Do ponto de vista socioldgico, é necessario considerar 0 meio sobre a obra e a
obra sobre o meio, e, ainda, a relacdo obra-autor-publico. Para que o autor se realize, €
necessario haver um publico que leia suas obras e relacione autor e obra, a0 mesmo tempo em

que esta ultima entrelaga autor e publico.
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Além dos pesquisadores pioneiros apresentados — Antonio Candido, Robert Escarpit e
Gilbert Mury —, ainda nessa linha de estudos, embora com vertentes diferentes, outros
estudiosos propdem novas alternativas metodolégicas, como Roger Chartier (1999, 2001) e
Robert Darnton (1998), cujos estudos investigam a histéria do livro e da leitura; e Arnold
Hauser (1997) e Michele Petit (2010, 2012, 2013), na linha de pesquisa que propde uma
analise socioldgica sobre a mediagdo da leitura.

A importancia de reconhecer os estudos de Roger Chartier deve-se, principalmente, ao
fato de examinarem as condigdes possiveis para compreender as praticas sociais de leitura, até
mesmo quando estas ndo foram compreendidas pela historiografia. Ao investigar as leituras
efetivadas em Paris no século XVII, e no Reino Unido em XVIII, Chartier realizou um estudo
sobre a histéria do livro, descobrindo que o nimero de leituras efetivadas por tais sociedades
€ muito maior do que se acreditava até entdo. Isso quer dizer que, para que um estudo
sociologico se concretize com éxito, € necessario levar em consideracdo que a atividade
leitora e de dificil apreenséo e estd subordinada as condigfes historicas, sociais, culturais e
identitarias, envolvendo ndo sO diferentes concepcdes de textos como também de leitores.
“Localizar a diferenga social nas praticas mais do que nas diferengas estatisticas, sdo muitas
das vias possiveis para quem quer entender, como historiador, essa “produgao silenciosa” que
¢ a “atividade leitora”.” (CHARTIER, 1999, p. 27)

Para este autor, apenas realizar um estudo estatistico ndo é contar com as leituras
efetivadas, nem mesmo compreender as apreensdes dos leitores. Contudo, na impossibilidade
de apreender os sentidos produzidos pelos leitores quando a apropriacdo dos textos, o Unico
indicio concreto das leituras que poderiam ser efetivadas no decorrer da historia € o proprio

livro.

Reconstruir a leitura implicita visada ou permitida pelo impresso ndo é, portanto,
contar a leitura efetuada e ainda menos sugerir que todos os leitores leram como
desejou-se que lessem. O conhecimento dessas praticas plurais, sem ddvida, para
sempre inacessivel, pois nenhum arquivo guarda seus vestigios. Com maior
frequéncia, o Unico indicio do uso do livro é o préprio livro. Disso decorre também
sua imperiosa seducdo (ibidem, p.103).

Chartier (2001) apresenta outros fatores que o historiador deve levar em consideracdo
ao realizar uma pesquisa da sobre as praticas de leitura: além de haver graus de conhecimento
diferentes, que levam a leituras mais ou menos competentes, também muitos outros fatores
interferem nas maneiras de ler: os interesses, 0s habitos, as intengdes e as técnicas de leitura

determinam relag¢Ges variadas com os textos.
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A pesquisa concretizada pelo historiador cultural Robert Darton, apds 25 anos
examinando os arquivos da STN -Société Typographique de Neuchatel e outros arquivos
semelhantes, espalhados pela Franga, buscou realizar um mapeamento acerca dos “best-
sellers” que eram proibidos na Franga pré-revolucionédria, do século XVIII. A partir de tal
empenho, Darnton descobriu que os livros censurados recebiam o nome de “matérias
filosoficas™°. Tal proibicdo acarretou a efervescéncia de um mercado editorial clandestino
muito bem organizado, desde as trocas de livros ou de paginas avulsas entre os livreiros, até
as vias de distribuicdo, penetracao e as formas encontradas para contrabandea-los.

Por tras de cada livreiro ha uma historia, e nenhuma historia se parece com as outras
e todas sdo intensamente humanas. (...) Embora em termos de carater os livreiros
diferissem, os livros vendidos eram essencialmente os mesmos. O que variava era a
disposicdo de correr riscos. (...) A marginalidade e a ilegalidade andavam juntas;
entretanto, o material ilicito circulava por toda parte. (...) Eles ofereciam os livros
que os leitores queriam ler - uma amostra sistematica de suas encomendas revelara a

natureza da literatura ilegal que se comprava e vendia na Franca as vésperas da
Revolugdo (DARTON, 1993, p.67).

Os livreiros atuavam como mediadores das obras, pois eram, sobretudo, leitores, e
precisavam descobrir quais obras agradariam mais o seu publico para que pudessem vendé-
los. Darnton conseguiu compreender o que préprio regime francés nao soube analisar naquele
periodo, delimitar e elencar as obras que eram vendidas secretamente e a engrenagem do
mercado clandestino. A importancia da pesquisa de Darnton, portanto, deve-se ao fato de,
além de resgatar a historia da leitura de um determinado periodo, conseguiu compreender 0s
fatores que influenciaram na formacgéo de um publico.

A partir do exposto, compreendemos que a Sociologia da leitura analisa a relagéo entre
o leitor e a leitura por meio de um viés socioldgico. Isto significa que o estudo é pautado em
sua coletividade: seu foco néo é o trabalho de analise estética, mas a busca do reconhecimento
dos fatores extrinsecos a obra que conduzem o leitor a determinadas leituras, considerando a
importancia da mediacdo como fundamental em tal processo, sem necessariamente prescindir
da pesquisa historica. Embora o método empirico da Sociologia da leitura ndo exija uma
metodologia especifica, suas técnicas exigem a apropriacdo do contorno de cada realidade.
Além disso, possibilita a compreensdo do fenémeno literario, considerando o caminho
percorrido pelo livro desde sua producdo até que este seja acessado pelo leitor, a partir de trés

instancias: producao, circulacdo e consumo.

10 “Matéria filosofica” - expressdo convencional do ramo livreiro, para caracterizar o que era proibido. Termo
apresentado na obra: DARNTON, Robert. Os best-sellers proibidos. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998.
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Com relacdo a primeira instdncia, a producdo, a Sociologia da leitura propde
identificar os fatores que interferem na atividade do escritor; na segunda instancia, a
circulacdo, intui analisar as intervencGes das instancias, desde a publicacdo, circulacdo, até a
distribuicdo das obras; na terceira instancia, examina como se realiza o consumo das obras a

partir das diferentes modalidades existentes de publico.

3.3 BIBLIOTECAS: EVOLUCAO HISTORICO-CULTURAL

3.3.1 Origem e evolugéo das bibliotecas

Para facilitar a ordenacdo dos registros e manter viva a memdria da humanidade, o
homem considerou melhor junta-los em um dnico lugar, formando colec6es e criando servicos
vinculados. Desta forma, as primeiras organizagdes de bibliotecas, conforme Milanesi (1983),
comecgaram a aparecer desde os sumérios, cuja ordenacdo das tabuinhas de argila, conjuntos
de gravagdes em escrita cuneiforme, ja demonstrava um arcaico sistema de organizacao de
documentos. No extinto Museion de Alexandria e nas bibliotecas publicas de Roma,
encontravam-se as primeiras producdes literarias capazes de compor acervos. Posteriormente,
as obras literarias e acervos de livros litargicos compunham as bibliotecas dos cristdos; as
abadias da ldade Média tornaram-se depositorios literarios; reis, religiosos e homens de poder
passaram a formar colec6es particulares de livros, pois a obra de arte era reverenciada por seu
valor material e simbolico, representando luxo e status social.

No século XV, com a fabricacdo em série possibilitada pela invengdo do tipo mével,
feito realizado por Gutenberg, ocorreu a expansdo da criacdo e circulacdo das obras. Os livros
passaram a ser material de consumo e os cidaddos a formarem bibliotecas em suas casas. Se
no decorrer da historia cada biblioteca fazia a catalogacdo dos livros conforme sua
necessidade e o senso de seu bibliotecario, com a proliferacdo significativa dos materiais
criados pelo homem, houve a necessidade de ampliar e repensar novas formas de organizar o
acervo das bibliotecas.

A partir das Revolugbes Francesa e Industrial, a biblioteca deixou de ser a Unica
possibilidade enquanto colecdo publica, passando a existir a biblioteca/servico, oferecida ao
publico. Como o aumento da producdo de livros e impressos superou sua capacidade de

organizacdo e armazenamento, as bibliotecas passaram a adotar uma politica de selecdo das
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obras, escolhendo quais iriam compor seu acervo. Isto significa que, com a especializacdo de
cada biblioteca, o conhecimento passou a ser fracionado em partes cada vez menores, visando
um publico pré-determinado. Portanto, as bibliotecas deixaram de acumular o conhecimento
universal e passaram a atender categorias particulares de publico, uma vez que ja ndo era mais
possivel manter o ideal proposto desde Alexandria, de armazenar em um sO lugar todo
conhecimento criado pelo homem. Ha de se refletir, portanto, que, nas palavras de Manguel
(1997, p. 227), “categorias sdo exclusivas; a leitura ndo o é — ou ndo deveria ser. Ndo importa
que classificacdes tenham sido escolhidas, cada biblioteca tiraniza o ato de ler e for¢a o leitor
— 0 leitor curioso, o leitor alerta — a resgatar o livro da categoria a que foi condenado”.

Arnold Hauser (1977) afirma que as bibliotecas sdo colecbes de obras para
conservacao, destinadas a continua oferta e recepcdo. Seu significado ndo se manifesta sem
sua recepcdo, ou seja, sem a leitura, os livros de uma biblioteca ndo criam nenhuma
objetividade nova, nenhum contetdo semantico distinto essencialmente aos livros isolados.
Ao discorrer sobre a diferencga entre a biblioteca privada e a publica, Hauser afirma que, na
primeira, hd uma relacdo positiva entre o produto e a recepcdo, enquanto na segunda essa
relacdo ha de se estabelecer. O colecionador, portanto, € mediador e sua colecdo é fruto da
comunicacdo ja realizada entre obra de arte e seu gosto artistico. Por outro lado, a colecéo,
traz 0 que ndo se oculta nenhum principio de selecdo individual como ponto de partida ou

norma, esta destinada a ser instrumento de mediacao ainda ndo efetuada.

3.3.2 Bibliotecas: apoio ao saber

A ideia de biblioteca como forma de organizagdo do saber surgiu tardiamente, devido
as profundas mudancas sociais ocorridas no século XX, principalmente pelo desenvolvimento
industrial e cientifico-tecnologico. Dada a necessidade de sistematizacdo do acesso as
informacGes, delineou-se para a biblioteca tal funcdo. Os paises mais desenvolvidos foram os
primeiros a concluirem que seria necessario reforcar as bases dos sistemas educacionais e
oferecerem as escolas um sistema integral de ensino com acesso a informacdo. No entanto,
um longo percurso foi tracado e muitas transformacGes ocorreram para que se pudessem
delimitar as reais funcGes desempenhadas pelas bibliotecas e pelos profissionais que nelas
atuariam, os bibliotecarios. Tomaremos como exemplo a evolucdo das instituicGes
mediadoras de leitura da Franca, para que, posteriormente, possamos compreender a realidade

dessas instituicdes no Brasil.



43

Anne-Marie Chartier e Jean Hébrard (1995) realizaram seus estudos sobre a leitura na
Franca do modo como se deu no periodo de 1880 até os anos de 1980, que resultaram na obra
Discursos sobre a Leitura — 1880 — 1980, um retrato das transformac6es ocorridas com a
leitura ap6s a Revolucdo. Se, anteriormente, como apresentamos no trabalho realizado por
Robert Darnton (1998), os leitores liam clandestinamente as obras proibidas, os livreiros eram
presos por venderem “filosofia por baixo dos panos” e os livros apreendidos na aduana
parisiense, apds a Revolugdo, com a renovagdo das instituicbes de ensino, como a escola, 0
aumento do numero de textos impressos e o florescimento dos novos espacos sociais de
leitura, como a biblioteca, e novos profissionais, como os bibliotecarios, profundas mudangas
sociais ocorreram na Franca e, consubstancialmente, a formagé&o de novos leitores.

Tais pesquisadores, ao realizarem um balango da situagdo herdada pela Terceira
Republica Francesa, perceberam que, durante muito tempo, as bibliotecas ocuparam posicéo
marginal tanto nas escolas quanto no setor publico. Os acervos eram constituidos por livros
educativos e instrutivos, limitados a um publico erudito, e as leituras controladas pelo Estado.
Portanto, a Franca estava atrasada em nivel de leitura e de modernidade quando comparada
aos Estados Unidos e a Inglaterra, motivos que se tornaram debates entre os profissionais do
livro e a republica.

A principio, o trabalho dos bibliotecarios era conservar o rico acervo de volumes
manuscritos ou impressos do Antigo Regime, oriundos de bibliotecas particulares e dos livros
apreendidos durante a Revolucdo. Eram leais a missdo de salvaguardar o patriménio e
desconfiar dos leitores comuns, ameacas ao patrimoénio, oferecendo o servico apenas aos
ilustres da elite. Da logica antiquada da biblioteca como “cemitério dos livros”, urgiu a
necessidade de organizar uma nova instituicdo pautada nas reivindicacbes dos proprios
bibliotecarios, como o reconhecimento da profissdo e da importancia das bibliotecas, a
criacdo de um estatuto e uma formacdo especial, para que fosse possivel estabelecer a
evolucdo da leitura, sobretudo, da escolar e da publica.

Os limites das bibliotecas escolares, na Franca, segundo Chartier e Hébrard eram
“insuficiéncia de recursos, envelhecimento dos acervos, desinteresse das comunas quando a
assisténcia do Estado se torna mais evidente.” (1995, p.126)

Um mapeamento realizado pela Franca apontou que no Norte e Leste da Franca lia-se
muito, e no Sul e no Oeste lia-se pouco. Este fator deve-se, principalmente aos reforcos as
bibliotecas serem distribuidos desigualmente pelo territorio francés. “A leitura responde
assim, as leis da ‘antropologia’, da ‘economia’ e da ‘estatistica’” (ibidem, p.126). A maioria

dos leitores advindos das camadas mais carentes da sociedade lia romances, ndo por serem
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baratos ou gostarem deles, mas por ndo terem outras opgdes. A oferta de romances funcionava
como alternativa para atrair um maior nimero de leitores possiveis a biblioteca.

Outro problema recorrente na Franca era a auséncia de bibliotecérios nas escolas. Na
falta desses profissionais, a saida mais facil a ser realizada era “tapar o sol com a peneira”, ja
que, se ndo havia bibliotecario, bastava apenas “confiar essas obras a um agente responsavel,
disponivel, suficientemente instruido para indicar a cada um as leituras que deve fazer, sem
onerar 0 orcamento com pagamento de mais um funcionario” (GOEPP apud CHARTIER, A,
HEBRARD, J., 1995, p. 126). O professor seria 0 responsavel por substituir o trabalho do
bibliotecério, pratica comum, no Brasil, até os dias atuais. Posteriormente, na Franga, novas

medidas foram tomadas, principalmente pela militancia dos bibliotecérios.

3.3.3 O nascimento de uma profissdo: Os bibliotecarios da ABF

O caminho percorrido pelos bibliotecarios, até alcancarem seus direitos e serem
reconhecidos profissionalmente, foi longo e de grande engajamento. A Associacdo dos
Bibliotecarios Franceses (ABF) foi criada em 1906, e seus esfor¢cos concentravam-se nao
somente em promover profissao, salarios, formacéo e status, mas também em defender uma
melhor defini¢do do que é ou deveria ser o novo perfil do bibliotecario.

Inicialmente, instituiu-se que o bibliotecario ndo deveria mais ser 0 sabio que pde os
livros a servigo dos proprios trabalhos, caso contréario seria apenas um leitor, como pode ser
observado no texto publicado pela revista da ABF, Bulletin de ['Association des

Bibliothécaries:

O bibliotecério ndo é um erudito; enquanto bibliotecario, ndo tem trabalhos originais
a preparar; ndo lhe cabe sequer contribuir para o progresso dos estudos sobre a
historia do livro, das bibliotecas ou do papel, por exemplo, embora essa ocupagéo
seja absolutamente recomendavel para suas horas de investigacdo pessoal. Ele
precisa é colocar esse conhecimento & disposi¢do do leitor, evitando-lhe o mais
possivel hesitacbes e perda de tempo. (...) Ele também ndo é um letrado ou um
educador; nem historiador, nem filésofo, nem socidlogo, nem pensador, nem
polemista, nem arquedlogo, nem um apostolo. E simplesmente o auxiliar da ciéncia,
da histéria da arte — em suma, de todas as formas de atividade humana que
necessitem do livro ao seu servico. (Bull. ABF, 5, 1997, p.106 apud Chartier, A;
Hébrard, J., 1995, p. 151).

As bibliotecas publicas livres dos Estados Unidos e Inglaterra tornaram-se modelos

ideais para os bibliotecarios franceses que as visitavam, por terem:
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suas salas claras, livre acesso as estantes, publicacdes atualizadas e inovacGes
atraentes, para satisfazer e promover a frequéncia dos visitantes (...) opde as
bibliotecas-museus da Franga, empoeiradas, quase confidenciais, abertas com
parcimoénia e com desconfianca em relacdo aos raros leitores que ndo sejam
visitantes habituais, sobre os quais pesa sempre a suspeita de que vao danificar os
livros preciosos ou raros — porque sé livros antigos merecem toda a solicitude dos
bibliotecarios. (CHARTIER, A; HEBRARD, J.1995, p. 153)

Com a mudanca da geréncia da ABF, em, 1913, inicia-se um retrato da biblioteca para
o futuro. Das medidas tomadas, vale ressaltar a preocupacdo com importancia da leitura como
distracdo e ndo apenas como instrucdo e informacdo. Tendo em vista que o leitor ndo é
obrigado a frequentar a biblioteca, esta deveria ser como uma grande loja, cujos produtos
estejam ao alcance dos clientes, com os estoques sempre atualizados, oferecendo novidades e
atrativos, bem como 0 acesso as prateleiras e aos livros deveria ser livre. Contudo, corria-se 0
risco do trabalho desenvolvido pelo bibliotecario tornar-se apenas estatistico, ao visar apenas
0 maior nimero possivel de atendimentos.

Outro desafio enfrentado pela ABF refere-se a renovacdo dos acervos, que nos faz
refletir sobre uma dificuldade que ainda é vivenciada pelos mediadores de leitura no Brasil: a
incipiente existéncia de diretrizes que auxiliem os mediadores de leitura na escolha das obras
que irdo compor o acervo das bibliotecas.

Na Franga, as estantes das bibliotecas estavam cheias de livros advindos dos fiscos da
Revolucdo, ndo havia a possibilidade de adquirir livros novos por falta de espaco. Portanto,
houve a necessidade dos bibliotecarios descartarem os livros antigos para abrigar outros
novos. Mas como escolher os novos livros para substituirem os espagos deixados pelas obras
que foram retiradas do acervo? Quais critérios os bibliotecarios deveriam seguir? “Prever a
demanda do publico e antecipar suas escolhas ou, ao contrario, é preciso levar em conta 0s
leitores minoritarios (e, portanto, pouco ‘rentaveis’)?” (ibidem, p. 161). Segundo o0s autores,
“de todas as experi€ncias ou pesquisas sobre a preferéncia dos leitores, nada se podera
concluir enquanto ndo houver em toda parte bibliotecarios formados e competentes e também
um publico que conhega a utilidade da biblioteca.” (ibidem, p.161)

Os bibliotecarios franceses, que ndo sabiam como fazer algo mais do que tornar as
leituras possiveis em meio a realidade social, perceberam que, para promoverem a leitura, ndo
bastaria somente agir comercialmente, suprindo as demandas da biblioteca, seguindo o
publico. Ao contrario, “Além de ser um ‘vendedor’, o bibliotecério teria de ser um ‘professor
de leitura’ (ibidem, p.163).

A partir de 1920, os bibliotecarios franceses assumiram um novo e importante tema:

trabalhar em dire¢cdo do publico ndo-leitor e aumentar os canais de comunicagdo entre a
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escola e a biblioteca, valorizando a competéncia profissional do bibliotecario no proprio
terreno da leitura popular. Segundo Chartier e Hébrard (1995), o tema vem, na verdade, para
apoiar suas preocupacdes de profissionalizar um pessoal cuja atividade profissional precisa
ainda ser inventada.

Ressaltamos a importancia de reconhecermos o engajamento dos bibliotecarios
franceses. Ao buscarem uma definicdo de como deveriam ser o perfil e as fungdes dos
profissionais da biblioteca, preocupados, sobretudo, em atuarem como ‘“professores de
leitura”, auxiliaram positivamente na reversdo da situacdo da leitura na Franca pos-
revolucionaria. lgualmente, acreditamos que, ao detectarmos os desafios vivenciados pelos
mediadores de leitura nas bibliotecas do Brasil, poderemos encontrar solucGes para a redugédo

da praxis intuitiva de uma profissdo que traz consigo a missao de formar leitores.

3.4 ASBIBLIOTECAS NO BRASIL

No Brasil, segundo Milanesi (2013), desde a colonizagéo, as bibliotecas existiam para
a propagacao da fé e para a formacéo religiosa. A censura tornava 0s textos mais raros e a sua
disseminacdo deficiente. Além do que, devido ao analfabetismo que acometia a maioria da
populacdo do século XVI ao XIX, apenas um restrito circulo de letrados, padres ou bacharéis,
tinha acesso aos livros. A precariedade do transporte tambem era um fator que dificultava a
disseminacdo dos livros, que chegavam por meio de carrocas, advindos dos centros europeus,
onde eram produzidos e impressos, atravessando o oceano, fugindo da censura, até chegarem
aos colégios ou instituicbes de ensino. Uma vez que no Brasil Colbnia eram escassas as
escolas, as graficas e as bibliotecas, 0s acervos, que eram preciosos e raros, ndo necessitavam
de muita organizacao, dispensando, assim, a acdo de bibliotecarios.

A partir da Revolucao Industrial e a descoberta do vapor, o Brasil se beneficiou de seu
mais novo meio de transporte, o trem, cujas ferrovias ligavam varias regides, desde os portos

até as regides menos abastadas.

Além dos jornais, os trens transportavam revistas e livros. Ap6s a Republica houve o
incremento do ensino publico. E este, além dos professores, dependia de obras
impressas, inclusive aquelas adotadas pelos professores, para ser a base da matéria
exposta em sala de aula. Mesmo que nada extraordinario ocorresse em relacéo a
leitura e as bibliotecas nas primeiras décadas dos século XX, além da agdo de
Monteiro Lobato como editor, que estimulou e alimentou muitos leitores, 0s meios
de transporte estavam aptos a incrementar a disseminago fisica da informacao. Isso,
principalmente, nas areas de producdo agricola (Milanesi, 2013, p.40).
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Até o inicio do século XX, ndo havia projetos governamentais solidificados em prol da
leitura nas bibliotecas escolares e nas bibliotecas publicas; a maioria das a¢des era realizada
pela sociedade civil com escassa participa¢do do Estado. Com o crescimento da imprensa no
Brasil, devido principalmente a criacdo das editoras de Monteiro Lobato e sua preocupagéo
em produzir textos destinados ao publico infantil, o cenario da leitura no Brasil comecou a se
modificar.

Ainda de acordo com Milanesi, em 1811, por meio de uma iniciativa privada, foi
criada em Salvador, Bahia, a primeira biblioteca de carater eminentemente pablico no Brasil.
Neste periodo, além das escolas, pouco foi concretizado pelos érgdos governamentais no que
se refere a criagdo e manutencdo de acervos publicos. Além disso, as poucas bibliotecas
existentes ndo exigiam dos bibliotecarios mais do que o gosto pela leitura. Os bibliotecarios
pos-republicanos eram em geral, intelectuais dados ao exercicio literario e ndo ao atendimento
a populacdo. Portanto, tinham mais conhecimento do acervo do que de técnicas de
organizacdo e atendimento ao publico. As bibliotecas significavam apenas status para a
sociedade e eram frequentadas por uma restrita elite. Com a criacdo do Departamento de
Cultura da cidade de Sao Paulo, sob o comando de Mario de Andrade, foi criada a “Biblioteca
Municipal, hoje a Mario de Andrade, a Biblioteca Circulante e uma categoria inesperada: as
Bibliotecas Populares” (ibidem, p.61-62)

Embora, o automovel tenha chegado ao Brasil, tornando a distribuicdo de livros,
jornais e revistas mais rapida, foi a partir da invencao e disseminacdo do radio, em 1901, e da
televisdo, em 1950, que ocorreram mudancas sociais intensas. Com as novas tecnologias, as
noticias tornaram-se simultaneas, diminuindo o tempo entre 0 emissor e receptor,
aproximando os mais longinquos continentes. Contudo, mesmo com a popularizacdo da
televisdo, que cativava cada vez mais os telespectadores, quase nada mudou com relacdo as
bibliotecas, as quais continuaram como colecdes de livros destinadas a finalidades especificas,
com propositos educativos, porém mais organizadas, ja que os bibliotecarios deixaram de ser
leitores para serem organizadores formados em cursos proprios.

Assim como a Franca, o Brasil assistiu a preocupacdo e as medidas tomadas pelos
Estados Unidos, no final do século XIX, com relacdo ao fomento da leitura como poderosa
ferramenta de educacdo e cidadania. Assim, o governo brasileiro, a partir do Estado Novo e a
politica consubstanciada pelas acdes do Instituto Nacional do Livro (INL) — 6rgdo federal
criado para implantar uma biblioteca em cada municipio brasileiro -, e a Fundacdo Nacional
do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) tomaram medidas proprias para tentar alavancar o

fomento a leitura:
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Havia uma forte campanha visando a difusdo da leitura como alavanca para o
desenvolvimento pessoal e coletivo. As bibliotecas com os seus “livros semeados a
mancheias” seriam instrumentos de elevagdo do nivel cultural e alavancas do
desenvolvimento. Para isso, 0 INL estabeleceu determinados pacotes de livros e
espalhou-os pelas cidades brasileiras, acreditando que essa acao criaria 0 gosto pela
leitura, tornando as bibliotecas municipais irreversiveis. Ao Estado coube a escolha
dos livros, as cidades torna-los disponiveis e aos cidadaos, 1&-los. Apesar das boas
intencBes vindas de cima para baixo, das esferas federais para o cotidiano das
cidadezinhas, da mesma forma como chegaram, desapareceram. Chegaram como
surpresa e desapareceram nos meandros da vida municipal. Essas bibliotecas
deveriam sobreviver alimentadas pela escola pouco risonha e, principalmente,
envoltas pela sedugdo do universo da radiofonia (ibidem, p.48-49).

A FNLIJ foi criada em 1968, no Rio de Janeiro, e “durante quase duas décadas foi um
dos principais 6rgdos de leitura no pais, tanto para a promogdo de eventos relacionados a area
quanto na distribuicdo de materiais” (SILVA, 2009, p.42).

Se apenas criar uma biblioteca publica em cada municipio ndo foi suficiente para
reverter o quadro de ndo leitores brasileiros, atraindo-os para os recém-criados espagos de
leitura, na década de 1970", outras medidas foram tomadas pelos 6rgéos governamentais. Se
os leitores ndo iam a biblioteca por vontade propria, passariam a ir por obrigacdo. Para tanto,
implantou-se a “lei da pesquisa escolar”, a qual levou milhdes de alunos as bibliotecas para
realizarem as pesquisas ordenadas pelos professores. Contudo, tais pesquisas acabavam sendo
mecanicas, geralmente cépias de enciclopédias. Além disso, os alunos iam a biblioteca
publica ao invés da escolar, visto que a maioria das escolas ndo possuia bibliotecas e/ou livros
que os auxiliassem nas pesquisas. Desta maneira, as bibliotecas publicas acabaram sendo

responsaveis pelo trabalho que deveria ser realizado dentro do ambiente escolar:

As bibliotecas municipais sdo, na pratica, bibliotecas escolares. Perdeu-se a ideia de
informac&o publica para que fosse possivel sobreviver uma préatica de pesquisa que
pouco se relaciona com educacdo. As bibliotecas fizeram, pois, no século XX, um
trajeto rumo aos curriculos escolares, e, por isso, deixaram de lado a populagdo. A
acdo do Governo, ao criar bibliotecas municipais, pretendeu implantar o gosto pela
leitura, mas essa cedeu a necessidade de pesquisa — distanciada do prazer que os
livros poderiam dar. Com isso, o que seria publica transformou-se em escolar. O
publico ficou com o radio e com a televisdo como fontes de informacdo. E os
escolares com a pesquisa obrigatoria. Enquanto a informacéo dos livros tornou-se
uma obrigacao aborrecida, a informagéo da midia buscava o prazer para garantir a
audiéncia. (MILANESI, 2013, p.49-50)

Observamos que as medidas tomadas pelo governo para fomentar a leitura no Brasil

ndo obtiveram o éxito desejado. Obrigar os alunos a realizarem pesquisas ndo significou

LA Lei 5692 de 1971 pretendeu mudar a escola. A Reforma do Ensino, ao que tudo indica, ndo propiciou
grandes alterac@es, pois substancialmente a escola publica pouco mudou (MILANESI, 1983, p.43).
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torna-los leitores, mas tal prética ainda é comumente observada atualmente nas bibliotecas
publicas, que exercem o trabalho que a escola ndo consegue dar conta. Outrossim, este quadro
se agrava quando os computadores e a Internet passam a fazer parte do cotidiano do
estudante, o qual ja ndo mais precisa frequentar esses espacos sociais de leitura para realizar
suas pesquisas, uma vez que possui todas as informagdes de que necessita no maior acervo do
mundo: a tela do seu computador pessoal.

Segundo Milanesi, os computadores surgiram logo apés a Segunda Guerra Mundial e,
em menos de 30 anos, passaram a fazer parte da vida dos individuos de forma téo
convencional quanto o radio e a televisdo. Até esse periodo, as bibliotecas ja haviam
formulado maneiras proprias para organizar, catalogar e manter seus acervos. N&o se
imaginava que os computadores pudessem facilitar tais atividades realizadas pela
Biblioteconomia, e, antes de passarem a ser utilizados como instrumento de trabalho dos
bibliotecarios, ja haviam se popularizado entre o publico.

Atualmente, mais precisamente a partir das Gltimas duas décadas do século XX, a
criacdo de computadores pessoais e da rede mundial — a World Wide Web — formou o maior e
mais novo acervo, composto por textos virtuais, a disposicdo das pessoas. Além disso, a
Internet possibilitou aos individuos a conexdo com milhGes de computadores em uma rede,

facilitando o acesso a informacGes sobre e em qualquer lugar do mundo.

3.4.1 Programas governamentais em prol da leitura nas bibliotecas escolares: dos anos 1990
aos dias atuais

A bibliotecaria colombiana Silvia Castrillon (2011) afirma que, além das escolas, as
bibliotecas sdo 0s meios para a democratizacdo do acesso a leitura. Porém, para que isso
realmente se efetue, muitas transformacgdes necessitam ser concretizadas. Para tanto, dever-se-
ia orientar as aces para essas instituicdes por meio de programas de longo prazo, que vao
desde a melhoria na formacdo de docentes e dos bibliotecarios, até o oferecimento dos
equipamentos e materiais de leitura nesses dois espacos, incluindo as possibilidades de acesso
as novas tecnologias. Outrossim, € notavel que as bibliotecas que prestam os melhores
servicos sdo aquelas que possuem o financiamento publico e politicas de promocéo de leitura.
Buscamos apresentar, a seguir, 0s programas governamentais realizados em prol da leitura nas

bibliotecas escolares, da década de 1990 aos dias atuais.
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Até a década de mil novecentos e oitenta, pouco se investiu nas bibliotecas; o Brasil
vivia a transi¢do de governos, da ditadura para a democracia. A partir de 1990, varios projetos
de fomento a leitura foram iniciados, mas acabavam antes mesmo de atingirem seus objetivos.
Em 1997, h4 o surgimento do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), realizado
pelo Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), com o intuito de “oferecer oportunidades
de democratizacdo cultural, reduzindo a distancia entre o Brasil dos letrados e o dos
excluidos” (BRASIL, 1998, p.3). Com este objetivo, o programa proveu e ainda prové as
escolas publicas com o fornecimento de um acervo composto por obras consagradas da
literatura brasileira, obras de referéncia e demais materiais de apoio a pratica da educacao
basica. Embora seja uma importante medida realizada pelo governo, alguns obstéaculos se
interpdem ao éxito do fomento a leitura, pois sabemos que a maioria das escolas brasileiras de
ensino publico carece de bibliotecas e de mediadores. Portanto, somente assegurar 0 acesso
estudantil a uma grande quantidade e diversidade de livros ndo garante o éxito na formacéao de
leitores plenos.

O Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) foi instituido no dia 10 de agosto de
2006, pelos ministros da Cultura e da Educacédo, respectivamente, Gilberto Gil e Fernando
Haddad. E, no dia primeiro de setembro de 2011, firmado pela presidente Dilma Roussef. A
iniciativa pretende abranger governos estaduais e municipais, empresas publicas e privadas,
organizagOes da sociedade e, em especial, todos os setores interessados no tema, norteando
politicas, programas, projetos e acfes continuadas, desenvolvidos no @mbito de ministérios,

em particular os da Cultura e da Educacéo.

As diretrizes para uma politica publica voltada a leitura e ao livro no Brasil (e, em
particular, a biblioteca e & formacdo de mediadores), apresentadas neste Plano,
levam em conta o papel de destaque que essas instancias assumem no
desenvolvimento social e da cidadania e nas transformacgdes necessarias da
sociedade para a construcdo de um projeto de na¢do com uma organizacdo social
mais justa. Elas tém por base a necessidade de formar uma sociedade leitora como
condigdo essencial e decisiva para promover a inclusdo social de milhdes de
brasileiros no que diz respeito a bens, servigos e cultura, garantindo-lhes uma vida
digna e a estruturacéo de um pais economicamente viavel*2.

Para tanto, o PNLL possui quatro eixos de acdo: 1) democratizacdo e acesso; 2)
fomento a leitura e a formacdo de mediadores; 3) valorizacdo institucional da leitura e

incremento de seu valor simbdlico; 4) desenvolvimento da economia do livro. A importancia

12 plano Nacional do Livro e Leitura: Dados obtidos através do portal: http://www.cultura.gov.br/pnl
(Acesso em 08 de outubro de 2015).
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desse projeto deve-se ao fato de preocupar-se ndo apenas com a distribuicdo de livros ou
aumento das estatisticas de empréstimos, mas também com a implantacdo de bibliotecas
municipais em todos os municipios brasileiros, com a formacdo de mediadores de leitura,
fomentacdo e implementacéo dos centros voltados a pesquisas sobre a leitura e o livro.

Outra medida governamental importante para o fomento a leitura no Brasil refere-se a
sancdo da Lei N° 12.244 de 24 de maio de 2010, a qual dispGe sobre a universalizagdo das
bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais:

Art. 1°As instituicdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino
do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colecdo de livros,
materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a
consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo Gnico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo,
um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientagBes de guarda, preservacdo, organizacdo e funcionamento das bibliotecas
escolares.

Art. 3° Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforcos progressivos
para que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei,
seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada a profissdo de
Bibliotecério, disciplinada pelas Leis nos 4.084, de 30 de junho de 1962, e 9.674, de
25 de junho de 1998.%%

Menos de cinco anos € o tempo que resta para que as escolas se organizem para
cumprirem a lei de possuirem bibliotecas escolares apropriadas para seus alunos, o que sera
um grande avanco para democratizacdo da leitura. Contudo, embora o Brasil seja um dos
paises que mais investem em compras e distribuicao de livros, ainda é carente de uma politica
adequada que ofereca as escolas subsidios para a promocdo da leitura. O acesso ao livro é
restrito em muitas escolas, ficando sob os cuidados dos professores. E necessario, além da
criacdo de bibliotecas, um mediador de leitura em todas elas, e que este seja capacitado por
um processo de formacéo continua, pois representa a ponte que permite o encontro dos alunos

com os livros.

3.4.2 Programas governamentais em prol da leitura nas bibliotecas municipais: dos anos
1990 aos dias atuais

3 Lei N° 12.244 de 24 de maio de 2010/ Presidéncia da Repblica Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridicos.
Dados obtidos através do portal: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2010/lei/l12244.htm
(Acesso em 08 de outubro de 2015)
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A biblioteca publica, segundo Castrillon (2011, p. 34) deve ter a “responsabilidade
como instituicdo a servico de um projeto que contribua para uma mudanca social inadiavel
para o0 pais e para 0 mundo contemporaneo”.

As bibliotecas municipais do Brasil, desde 1992, estdo sob jurisdicdo do Sistema
Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP), érgdo que era subordinado diretamente a Fundacédo
Biblioteca Nacional (FBN), instituicdo vinculada ao Ministério da Cultura (MinC). A partir de
sua criagdo, 0 SNBP trabalha de maneira articulada com os Sistemas Estaduais, Municipais e
do Distrito Federal de Bibliotecas Publicas, seguindo o principio federativo, com o objetivo
de fortalecer suas ac@es e estimular o trabalho em rede. Sua gestdo tem por premissa basica o
didlogo, a transparéncia, a responsabilidade e o estimulo ao controle social, dentro de um
modelo de gestdo integrado com as Coordenadorias dos Sistemas Estaduais de Bibliotecas

Publicas.

O SNBP participou da construcdo do Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL),
integrando o eixo 1 — democratizacdo do acesso, seguindo assim as suas diretrizes.
Desenvolve acOes conjuntas com outros érgdos, programas e projetos na area de
leitura, literatura e bibliotecas, tal como o Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(PROLER), Agentes de Leitura, entre outros, e estimula a criacdo de Planos
Estaduais e Municipais do Livro, Leitura e Bibliotecas, de acordo com o0s
pardmetros tracados pelo PNLL. As acfes implementadas pelo SNBP sdo planejadas
de acordo com as metas estabelecidas do Plano Nacional de Cultura (PNC). Sdo 13
metas relacionadas as bibliotecas e, dentre elas, destacam-se as metas: Meta 32 —
100% dos municipios brasileiros com ao menos uma biblioteca publica em
funcionamento e Meta 34 — 50% de bibliotecas publicas e museus modernizados.**

Em 2012, ocorreu a incorporacdo do Department of Languages, Literatures &
Linguistics (DLLL) a Secretaria de Articulacdo Institucional/ Ministério da Cultura
(SAI/MInC) pela Fundacdo Biblioteca Nacional (FBN), a qual teve a denominacdo
transformada em Diretoria de Livro, Leitura, Literatura e Bibliotecas (DLLLB), e o Sistema
Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP) passou a ser subordinado a DLLLB, e ndo mais a
Presidéncia da FBN. Desde entdo o SNBP vem trabalhando em conjunto com o programa
Global Libraries, no sentido de implementar projetos que fomentem a apropriacao e uso das
TICs nas bibliotecas publicas. Como resultado, em 2014, deu-se inicio ao projeto piloto “To

na Rede” em 3 localidades do pais: Para, Alagoas e Sao Paulo.

 Histérico do SNBP, dados obtidos através do portal http://snbp.culturadigital.br/historico/ (Acesso em 08 de
outubro de 2015).
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Contudo, a maioria das bibliotecas municipais do Brasil ainda atua sem o respaldo do
SNBP. Isto significa que s&o vinculadas a Secretaria de Cultura de sua cidade e dependentes
das verbas disponibilizadas pela prefeitura para compra de obras, contratacéo e capacitacdo de
funcionarios, manutencdo do mobiliario, entre outras necessidades. Além de ndo haver
investimento financeiro e assistencial do SNBP, também ndo ha uma fiscalizacdo eficaz ou
preocupada em cobrar das prefeituras e dos Estados bibliotecas de qualidade, que atendam as
necessidades de cada cidade.

Muitos esforcos deverdo ser realizados para que se possa modificar a realidade das
bibliotecas publicas no Brasil, para que se tornem locais de fomento ao interesse e ao gosto
pela leitura, um ponto de trocas de experiéncias literarias, imprescindivel para a vida cotidiana
das comunidades, para aqueles que estdo mais distantes da leitura, da educacgéo e da cultura.
Em um pais que, devido as suas enormes diferencgas sociais e regionais, ainda apresenta niveis
insuficientes de leitura, principalmente no &mbito literario, a biblioteca representa a funcéo de
difundir a literatura como um instrumento que auxilia o cidaddo a pensar de maneira critica,
ampliando sua visdo de mundo. Necessitamos de acOes que ultrapassem as barreiras que
foram edificadas até os dias de hoje, e que se tornam empecilhos para que as bibliotecas sejam
de fato espacos sociais de leitura. Precisamos aproximar leitores e ndo leitores, criangas,
adolescentes e adultos, e que estes encontrem nas bibliotecas ndo apenas o0 que necessitam,

mas novas possibilidades de pensamento.

A Unica forma de obter bibliotecas que cumpram esses novos desafios é contar com
um bibliotecéario que se apresente como um intelectual capaz de assumir um
compromisso ético e politico com seu pais e com a sociedade, e que responda pela
administracdo de um instrumento publico, que, por sua vez, deve estar a servigo de
um mundo mais justo para todos os cidaddos. (CASTRILLON, 2011, p. 39)

Embora os projetos governamentais apresentados almejem a melhoria e a ampliacéo
desses espacos, 0 Brasil ainda vivencia a inércia dos baixos indices e qualidades de leitura.
Um bom comecgo para uma mudanca capaz de reverter essa situacdo seria dar a devida
importancia, respaldo e capacitacdo aos profissionais que atuam nas bibliotecas e ao trabalho

desenvolvido por eles: a mediacao da leitura.

3.5 AMEDIACAO E OS MEDIADORES DE LEITURA
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Para inserir o leitor no mundo letrado, ndo basta apenas proporcionar-lhe as
competéncias das ferramentas da escrita e da leitura. O contato com os mais variados tipos de
textos também ndo significa que o sujeito tenha conseguido adquirir a eficiéncia de um leitor
especializado. Ao refletirmos que a leitura ndo passa apenas pelo livro, percebemos que o
cerne da formacdo do leitor é constituido por uma teia de instancias que se complementam e
se interpdem, servindo de ponte entre a obra e o leitor.

Vimos, anteriormente que, a partir da Revolugdo Industrial, com a alfabetizacdo em
massa para todos, os leitores das classes populares passaram a consumir as obras oferecidas
pela industria cultural, visto que a leitura das obras classicas era inacessivel a estas, ndo mais
por serem de dificil aquisicdo, mas de dificil compreensdo. Nesse periodo, floresceram o
nimero de instituicbes de mediacdo preocupadas em aproximar os leitores excluidos do
circulo literario a leitura que até entdo era destinada a elite. O estudo desenvolvido pelo
historiador da arte Arnold Hauser (1977) torna-se indispensavel para a compreensdao da
influéncia de tais instituicbes mediadoras da leitura na formacdo do gosto dos leitores.
Segundo ele:

S80 muitas as instdncias que participam da mediacdo, gracas as quais as
obras se fazem pela primeira vez acessiveis, ddo um sentido que o publico
pode compreender, e eliminam a estranheza inerente a sua novidade,
suprimem sua impressdo desconcertante, as pdem de acordo com o habitual e
o familiar, e estabelecem entre o antigo e 0 que se anuncia essa continuidade

sem 0 que a arte perderia sua historicidade, continuacdo e capacidade de
ressurreicdo™ (HAUSER, 1977, p.592).

O sujeito ndo nasce leitor, pois ao iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita que é
introduzido a leitura de textos, por meio de instancias capazes de influencia-lo em suas
escolhas, expectativas, satisfacdes ou até mesmo insatisfacdes de leitura, como a escola,
familia, bibliotecas, livrarias, editoras, Internet, companhias de teatro, museus e exposicdes.
Tais instancias sdo mediadoras, ou seja, possibilitam a obra de arte o contato real com o leitor,
funcionando como elo de comunicacdo e interacdo entre a triade autor-obra-publico. Portanto,
quanto maior for o contato do sujeito com os mediadores, maior terd a oportunidade de se

tornar um leitor.

15 «Son muchas las instancias que participan em las mediaciones, gracias a las cuales las obras se hacen por
primera vez accesibles, les dan un sentido que el publico puede compreender, y eliminan la extrafieza inherente
en su novedad, suprimen su impresion desconcertante, las ponen de acuerdo con lo habitual y familiar, y
establecen entre lo anticuado y lo que se anuncia esa continuidad sin la que el arte perderia su historicidad,
continuacion y capacidad de ressurreccion” (tradugo livre da autora)
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A obra de arte passa por muitas maos até chegar do escritor ao consumidor, e so
alcanca sua realidade estética quando for efetivada sua recepcdo. O comeércio artistico, na
acepcdo de Hauser (1977) é responsavel por colocar as obras de arte em circulacéo,
funcionando como mantenedor dos interesses dos vendedores e também do publico, uma vez
que a obra de arte é resultado de uma coletividade, na qual participam igualmente o escritor, o
leitor e 0 mediador. O leitor é visto, portanto, como fator ativo da leitura. Porém, muitas
vezes, necessita do auxilio de mediadores para compreender as pretensdes do autor e as
significacOes do texto. Dessa forma, percebe-se a importancia destas para a formacgdo do gosto
de um publico letrado, uma vez que, “(...) quanto menos entendidos e competentes em arte
sdo os sujeitos receptores, maiores, diversas e importantes terdo que ser as mediagdes”
(HAUSER, p.588)"°. N#o obstante, tais instituicdes de mediagdo de leitura podem facilitar o
contato dos leitores com os textos ou até mesmo dificultar esse acesso, “desempenhando uma
funcao util ou intitil de mediagdo” (ibidem, p. 591).

A Escola continua sendo o espaco social mais atuante na mediacdo da leitura e na
formacdo do leitor. Durante muito tempo utilizou-se, e ainda utiliza-se, do principio da cultura
erudita, com carater propedéutico, pautada em um corpus de textos literarios considerados
dignos de serem lidos, desconsiderando as leituras que refletiam interesses, conhecimentos e
necessidades reais de seus alunos. O estabelecimento dessa relacdo de poder, entre escola e
aluno ndo foi suficiente para aproxima-los do gosto literario. Segundo Regina Zilberman
(2009), na tentativa de reverter esta situacdo, a partir da década de 1970, a Escola buscou
realizar a facilitacdo do ensino, ou seja, pautar-se no uso de textos provenientes dos meios de
comunicacdo de massa para o ensino da leitura. Embora nesse periodo se tenha aumentado o
namero de estabelecimentos educacionais no Brasil, tal mudanca apenas acarretou na quase
“extincdo” da literatura em sala de aula, ou seja, se antes as classes populares tinham acesso
as obras literarias por meio da mediacdo escolar, atualmente, este direito lhes tem sido
negado, refor¢cando a manutencdo do status quo da segregacao entre leitores especializados e
leitores de massa. Percebemos, pois, que facilitar o acesso a leitura por meio da banalizagéo e
vulgarizacdo da literatura ou apenas refrear as leituras realizadas fora do contexto escolar,
impondo apenas a de cunho literéario, ndo significa realizar uma funcéo util de mediacéo; dai a

complexidade do trabalho do mediador.

16 «(...) cuanto menos entendidos y competentes em arte I6s sujetos receptores, tanto més grandes, diversas e
importantes tendran que ser las mediaciones” (traducéo livre da autora).
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Para que possamos refletir sobre as funcGes positivas ou negativas desempenhadas
pela Escola, acreditamos ser valido apresentarmos as pesquisas realizadas por duas
Institui¢des: Instituto Pro-livro e Instituto Paulo Montenegro.

A terceira edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil'’, que tem por objetivo
avaliar o comportamento leitor no Brasil, afirma que o brasileiro 1€ em média apenas 4 livros
por ano, 0s quais sdo, na maioria das vezes, aqueles indicados pela escola. A leitura
espontanea é ainda menor: 1,3 livros por ano. Observa-se, desta forma, que a insuficiéncia de
leitura reflete-se em outro baixo indice, pois apenas 26% da populacéo brasileira € capaz de
ler, entender e interpretar textos mais complexos, segundo os ultimos dados do Indicador de
Alfabetismo Funcional (INAF)®, realizado em 2012.

E notoria a influéncia da Escola e do professor no indice de livros lidos, porém, ainda
muito ineficientes com relagdo ao fomento do gosto do publico pela leitura e a formacgéo de
leitores competentes. Portanto, a partir das pesquisas apresentadas, verificamos que nenhuma
das alternativas tomadas pela escola foi suficiente para a realizacdo uma funcdo util de
mediac&o e formacéo de leitores. E importante salientarmos que o termo “Util” é empregado
pelo tedrico Arnold Hauser (1977) para validar a eficacia do trabalho desenvolvido pela
mediacdo e ndo para referir-se a questdo utilitaria da leitura. Castrillon (2011) afirma que,
para que ocorra uma mudanca na educacdo, a Escola deve aliar-se a biblioteca, e que tais
transformacgdes devem acontecer nesses dois espagos, pois a biblioteca tem nela um papel
protagonista.

O trabalho desenvolvido pela antropdloga Michele Petit (2010) demonstra-nos fungdes
Uteis de mediacdo de leitura, que foram desempenhadas pelas bibliotecas publicas,
bibliotecarios e educadores, para um puablico leitor que vivenciou a exclusdo ou dificuldades
do acesso a leitura. Ao realizar suas pesquisas investigativas sobre as praticas de leituras

realizadas por jovens provenientes de classes marginalizadas — seja de imigrantes que se

7 Terceira edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pro-Livro, lancada em
Brasilia, no dia 29 de marco de 2012, que tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro.
Segundo a pesquisa, “O indice de penetragdo de leitores oscilou negativamente, da 22 edi¢do, realizada em 2007,
para esta, passando de 55% para 50%” (RETRATOS DA LEITURA NO BRASIL, p.143).

8 “Indicador de Alfabetismo Funcional” (INAF), concretizada pelo Instituto Paulo Montenegro, em 2012. Com
seu ultimo levantamento nacional, o Inaf aponta que no decorrer de 10 anos de pesquisa, ocorreram melhorias
correspondentes a ampliacdo do acesso a escolarizagdo, mas ndo na medida desejavel. Os progressos localizam-
se principalmente na transicdo do analfabetismo absoluto ou da alfabetizac¢do rudimentar para um nivel bésico de
habilidades de leitura e matematica. Por outro lado, durante todo o periodo, mantém-se em torno de pouco mais
de ¥ da populacdo a fracdo dos que atingem um nivel pleno de habilidades, aquele que seria, em principio,
esperado ao completar os nove anos do ensino fundamental.
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tornaram residentes na periferia das cidades francesas seja de moradores de bairros pobres da
América Latina, inclusive do Brasil — Petit afirma que a leitura é uma prética altamente
significativa na construcdo do individuo desfavorecido por sua classe social, instrumento
poderoso de acesso ao saber, apropriacdo da lingua, resisténcia e abertura para novas
sociabilidades e possibilidades.

“As bibliotecas também estdo qualificadas para contribuir para uma mudanga de
atitude em relacdo a leitura” (PETIT, 2010, p. 11). Nesse sentido, ¢ importante considerar o
trabalho efetivado tanto pela biblioteca pablica quanto pela escolar, por serem espacos sociais
que permitem aos usuarios culturais as leituras ndo autorizadas pelas instituices de poder. As
bibliotecas sdo, também, locais cuja frequéncia dos individuos em busca de leitura e auxilio é
notoéria, e que possibilitam apreender a producdo silenciosa dos leitores e os sentidos que
criam conforme seus proprios interesses.

Arnold Hauser e Michele Petit concordam com a premissa de que a familiaridade da
leitura é concretizada pela media¢do. O individuo pode ser convidado ou desestimulado a
leitura, seja por meio da familia e/ou de outros iniciadores ao livro: professores,

bibliotecarios, contadores de historia, amigos, entre outros.

(...) o iniciador ao livro desempenha um papel-chave: quando um jovem vem de um
meio em que predomina o medo do livro, um mediador pode autorizar, legitimar, um
desejo inseguro de ler ou aprender, ou até mesmo revelar esse desejo. E outros
mediadores poderdo em seguida acompanhar o leitor, em diferentes momentos de
seu percurso. (PETIT, 2010, p.148)

As bibliotecas também podem exercer uma funcao “inutil de mediagdo”, ao manterem-
se apenas como repositério de livros. Isto pode ocorrer quando ndo ha um profissional que
auxilie os leitores na progressao de suas leituras, ou por servir apenas de suporte aos trabalhos
escolares, a informacdo e ao conhecimento, sem se preocupar com a gqualidade das obras que
compdem seu acervo e com formacédo do leitor. Contudo, muitas vezes, exerce uma funcéo
atil de mediacdo, uma vez que o bibliotecario, o individuo que acompanha o leitor na dificil
escolha de um livro, consegue agucar o desejo dos leitores por novas leituras, sem
necessariamente ter que recorrer a uma mediacdo pedagogizante, de imposi¢do, mas de
aproximacao, de familiarizacdo, trocas de conhecimento.

Desde a criacdo das primeiras bibliotecas, a figura do bibliotecario se concretizou
como o “sabio” que salvaguardava o patrimonio produzido pelo homem. Com o decorrer do
tempo, passou a atuar ndo mais como o homem dedicado as letras, mas como o profissional
especializado em organizar o acervo e facilitar ao pablico o acesso a obra desejada. A

importancia desse profissional deve-se ao fato de servir de elo entre a obra e o publico, que ja
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ndo mais pode se limitar em proteger o acervo dos leitores ou organizar as obras nas
prateleiras para auxiliar aqueles que Ihe recorrem para encontrarem as obras de que
necessitam. O bibliotecario atual precisa, antes de tudo, ser leitor, assim como os intelectuais
bibliotecarios de antigamente, porém, sendo critico, reflexivo e informado, deve também ter
as competéncias de organizacdo, catalogacdo, indexacdo e controle do acervo, mas,
principalmente, buscar mudangas e ser comprometido com a sociedade, conhecer o publico
que dele carece e atuar como formador de leitores. O leitor que € conduzido por este
bibliotecario tem a oportunidade de percorrer as obras de vérias estantes, e, ndo se limitando a
um determinado tipo de assunto, suas leituras crescem progressivamente, tornam-se

subversivas, ampliam seus horizontes de expectativas e promovem sua emancipagao.
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4 ENTRE O CONTEXTO PUBLICO E O ESCOLAR: A MEDIACAO

(...) quanto menos entendidos e competentes em arte sdo 0s sujeitos
receptores, maiores, diversas e importantes terdo que ser as
mediagoes”.

(Arnold Hauser)™

N&o basta ao individuo possuir as competéncias das ferramentas da leitura e da escrita
para se tornar um leitor, nem somente ter contato com uma infinidade de livros. E preciso um
trabalho de mediacdo que o ampare em suas escolhas e lhe permita ampliar suas leituras, ndo
apenas em quantidade, mas em qualidade. Além da escola, a biblioteca possui fundamental
importancia para a formagdo de leitores, principalmente pela funcdo exercida pelo
profissional que nela atua: o mediador de leitura.

Para a Sociologia da leitura, que analisa as praticas de leitura por um viés sociologico,
a mediacdo € responsavel pelo estabelecimento da relacdo entre o leitor e a leitura, que pode
se efetuar tanto de forma positiva quanto negativa. A obra de arte passa por varias instancias
até que se torne aceita pelo publico e, desta maneira, 0 mediador de leitura desempenha a
importante funcdo de acompanhar o individuo em seu percurso de leitura, podendo realizar
uma funcéo atil de mediacao — caso consiga auxiliar o leitor na ampliacdo de seu horizonte de
leituras — ou realizar uma funcédo inutil de mediacdo — caso atue como distanciador entre a
obra e o0 publico, ou seja, caso ndo consiga fomentar o gosto pela leitura.

Sabemos que bibliotecas com acervos amplos e mediadores de leitura capacitados
estdo distantes da realidade de muitos cidaddos. Reconhecendo que sdo muitos os fatores que
influenciam no trabalho desempenhado pelos mediadores de leitura para que possam exercer
uma funcdo Util de mediacédo, a presente analise propds reconhecer os desafios vivenciados
por estes profissionais para a promoc¢do da leitura e formagdo de leitores nas bibliotecas
publicas e escolares da cidade de Cornélio Procopio-PR.

Para que pudéssemos alcancar nossos objetivos, dividimos a analise em dois
momentos: no primeiro, analisamos 0s dados levantados pelo questionario (Apéndice A) que
foi aplicado nas Bibliotecas Publicas e nas bibliotecas das Escolas Estaduais e Escolas
Particulares. Inicialmente, descrevemos, a partir da observacdo in loco, como sao

caracterizados os espacos fisicos das bibliotecas, e, na sequéncia, articulamos os dados

19 «(...) cuanto menos entendidos y competentes em arte 16s sujetos receptores, tanto mas grandes, diversas e
importantes tendran que ser las mediaciones” (traducéo livre da autora).
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apurados com as leituras tedricas sobre biblioteca e mediacio. E importante salientarmos que,
das onze Escolas Estaduais, uma ndo possui biblioteca nem mediador de leitura. Além disso,
das cinco Escolas Particulares, duas ndo possuem mediador de leitura nas bibliotecas.
Portanto, as trés instituicdes referidas ndo fizeram parte da analise dos questionarios junto as
demais escolas, e foram analisadas posteriormente.

No segundo momento, realizamos a analise dos dados levantados pelos questionarios
aplicados nas Escolas Municipais de Cornélio Procdpio. Devido a quase inexisténcia de
espaco fisico para a biblioteca e funcionarios responsaveis pela mediacdo de leitura, na
maioria dessas escolas, desenvolvemos um novo questionario (Apéndice B), o qual foi
preenchido pelos diretores e/ou supervisores. Sendo assim, 0s questionarios respondidos pelas
Escolas Municipais tiveram valor para o reconhecimento da realidade em que se encontram
tais instituicdes e, na falta do profissional da biblioteca, como trabalham a leitura com os

alunos.

41 A MEDIACAO DA LEITURA NAS BIBLIOTECAS PUBLICAS, BIBLIOTECAS
DAS ESCOLAS ESTADUAIS E ESCOLAS PARTICULARES

4.1.1 Biblioteca Publica Municipal Prof.2 Edna Saad Bonfim Carnevalle

A Biblioteca Publica Municipal Prof.2 Edna Saad Bonfim Carnevalle esta vinculada a
Secretaria Municipal de Cultura. Contudo, ndo encontramos dados consistentes e primordiais
sobre tal espaco, uma vez que tais informacbes ndo estdo acessiveis em sites e pesquisas
académicas e os proprios funcionarios desconhecem tais informacgdes, que também néo estédo
disponiveis no Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP)?°, onde apenas consta o
antigo endereco da Biblioteca (Rua Mato Grosso, 110, Centro). Entramos em contato com o
SNBP, que pediu para que sanassemos nossas davidas com o Sistema Estadual de Bibliotecas
Pablicas, por meio da Secretaria de Estado da Cultura do Parana. A bibliotecéria, que

prontamente nos respondeu, no dia 01 de julho de 2015, afirmou:

2 O Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP) é um o6rgdo da administracdo federal do Brasil,
coordenado pela Fundagéo Biblioteca Nacional, instituido em 1992 em substitui¢do ao antigo Instituto Nacional
do Livro INL, que possui o intuito de apoiar o desenvolvimento das politicas culturais nacionais voltadas para
bibliotecas publicas municipais e estaduais e realizar sistematicamente a atualizacdo dos dados acerca desse tipo
de equipamento cultural. Dados obtidos através do site http://snbp.culturadigital.br/informacao/dados-das-
bibliotecas-publicas/ (Acesso em 15 de junho de 2015).


http://snbp.culturadigital.br/informacao/dados-das-bibliotecas-publicas/
http://snbp.culturadigital.br/informacao/dados-das-bibliotecas-publicas/
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“Ndo temos muita coisa a respeito da biblioteca publica municipal Edna Saad Bonfim
Carnevalle - apenas o cadastro que nos respondem e alguns relatorios de atividades
antigos...”’:

Nome da Biblioteca: Biblioteca Publica Municipal Edna Saad Bonfim Carnevalle - Cornélio
Procopio — PR;

Lei Municipal de criagdo: Lei n° 48 de 08/10/1948;

Endereco (desde 2007): Rua Mato Grosso, 110 — Centro;

Area: mais de 80m2 - prédio proprio;

Funcionarios: 02;

Usuérios: média de 100/més;

Acervo médio: 3.000 vol.

OBS: A biblioteca tem computadores e tem Internet disponivel aos usuarios.

Em junho de 2015, a biblioteca foi transferida para a Casa de Cultura Nair Mariucci
Azzolini, localizada na Av. XV de Novembro, 400, onde passou a dividir espaco com o
Museu Histérico de Cornélio Procopio. Apds um incéndio ocorrido no Centro de Referéncia
de Assisténcia Social (CRAS) de Cornélio Procopio, em abril de 2015, a Prefeitura Municipal
optou por instalar o CRAS no espaco onde era sediada a Biblioteca Municipal. E importante
salientarmos que tais dados ndo foram atualizados no Sistema Estadual de Bibliotecas
Publicas.

No dia 19 de junho de 2015, realizamos uma sondagem na nova sede. Observamos que
0 acervo esta disposto em dois espagos, um no piso térreo e outro no andar superior, dividindo
espacos com as salas e objetos que compdem o museu, o que dificulta o acesso ao leitor e dos
proprios funcionarios a todo acervo, facilitando até mesmo furtos, tendo em vista que, além da
distancia entre as salas, 0 espaco da sala da biblioteca, no piso superior, é pequeno para
abrigar todo acervo e a disposi¢cdo das prateleiras forma corredores estreitos. O local apresenta
problemas estruturais, como mofo e infiltragdes no teto e nas paredes, o que prejudica a

qualidade do acervo, pois contribui para a proliferacdo dos agentes de deterioracdo das obras.
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Figura 1 - Piso térreo da Biblioteca Publica Municipal

Fonte: A autora

Figura 2 - Piso superior da Biblioteca Publica Municipal

Fonte: A autora

Figura 3 - Biblioteca (piso térreo) Figura 4 - Biblioteca (piso superior)

Fonte: A autora Fonte: A autora
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No dia 19 de outubro, realizamos uma nova observacéo in loco e fizemos a aplicagéo
de um novo questionario (Apéndice C), para que pudéssemos ter um maior conhecimento
sobre o funcionamento da biblioteca. Conforme os respondentes, o quadro de funcionarios da
biblioteca é composto por um dirigente — Secretario de Cultura e trés funcionarios
concursados, sendo que os cargos desempenhados sdo de “zelador”, “servigos gerais” e
“auxiliar administrativo”. Nenhum possui formacdo em biblioteconomia e apenas dois
funcionarios possuem Ensino Superior, ambos em Pedagogia. Tanto os funcionarios quanto o
Secretério de Cultura alegaram nunca terem realizado treinamentos para o oficio.

N&o ha registro de todas as obras que compdem o acervo, mas os funcionarios
acreditam possuir mais de 8.000 exemplares. O servico de empréstimo de livros ndo é
informatizado, a catalogacdo é feita de forma livre e as obras sdo adquiridas apenas por
doacbes da comunidade. A biblioteca ndo oferece servicos de extensdo como oficinas de
leitura, hora do conto ou exposi¢des. Ha trés computadores e rede Wi-fi disponivel ao publico.

Segundo os funcionarios, a principal motivacdo do uso da biblioteca por seus
frequentadores € pesquisa escolar e empréstimo de obras para leitura, sendo a frequéncia
média mensal 55** atendimentos. Com relacéo aos desafios e dificuldades encontrados pela
Biblioteca em relacao a formagdo do leitor, o Secretario de Cultura afirmou ser “o gosto pela

leitura e 0 conhecimento do instrumento social que € a biblioteca.”.

4.1.2 Biblioteca Cidada Professora Izabel Arantes de Campos

E de conhecimento geral que a Biblioteca Cidadd é um importante projeto
desenvolvido pelo Governo do Estado do Parana, em conjunto com a Secretaria da Cultura,
Biblioteca Publica do Parand e municipios, no que se refere ao oferecimento, as regides do
Estado do Parana com baixo indice de desenvolvimento humano, de um equipamento cultural
que promove a democratiza¢do do conhecimento, pelo acervo de livros e pela possibilidade de

incluséo digital, por meio dos telecentros.

2! Conforme o questionario (Apéndice C), respondido em outubro de 2015, pelo novo Secretario de Cultura, 0
numero de atendimentos realizados pela Biblioteca Municipal é de 400 leitores por més, porém, conforme 0s
funcionérios que responderam ao questiondrio (Apéndice A), em fevereiro de 2015, a frequéncia mensal é de 55
atendimentos, dados que foram utilizados quando a anélise do presente estudo.
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Segundo, a Secretaria da Cultura do Governo do Parana, “a edificacdo, depois de
pronta, retne cultura e tecnologia e concentra, no mesmo espaco, acervo inicial de quase dois
mil livros e um telecentro equipado com cinco computadores com acesso & Internet.”%.

Em Cornélio Procopio, a Biblioteca Cidada “Professora Izabel Arantes de Campos”
foi inaugurada em 15 de julho de 2011, mas ativada somente no ano de 2013. Conforme
observacdes in loco e as respostas levantadas pela aplicacdo do questionario (Apéndice C), a
biblioteca conta com um quadro de dois funcionarios, os quais realizaram cursos de
capacitacdo, oferecidos pela Biblioteca Publica do Parand e CELEPAR, para atuarem na

biblioteca e no Telecentro.

Figura 5 - Biblioteca Cidada Professora Izabel Arantes de Campos

/

Fonte: A autora

O espaco fisico é padrdo, seguindo as diretrizes do Programa Biblioteca Cidadd,
contando com espacgo para leitura, espaco para crianga, espaco para o Telecentro e sala de
reunides. CompGem o acervo da biblioteca 1.800 livros, os quais sdo catalogados e o0s
empréstimos controlados por um sistema informatizado. A Biblioteca Cidada possui 0 Espaco
Cidadao (Telecentro), com computadores disponiveis ao publico para 0 acesso a pesquisas,
capacitacoes e a Internet.

O acervo atual é composto por obras doadas pela Secretaria da Educacdo, Ital Social,
Biblioteca Publica do Parand, SESI e doacbes da comunidade. Ha& varias obras escritas em
Braille e recursos auditivos, os quais foram doados pela Biblioteca Publica do Parana. O
atendimento volta-se as escolas, mediante agendamento, e se estende a comunidade. A

frequéncia média é de 40 atendimentos mensais.

22 Citag#o retirada do Site do Governo do Estado do Parana: http://www.cultura.pr.gov.br/ (Acesso em 18 de
junho de 2015).



http://www.cultura.pr.gov.br/
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Quanto as dificuldades e desafios encontrados pela biblioteca em relagdo a formagéo
do leitor, a Diretora Administrativa da Biblioteca Cidada de Cornélio Procopio afirmou: “Nao
ha compra de livros pelo Municipio. A dificuldade entdo é nem sempre ter o livro procurado

pelo leitor”.

4.1.3 Bibliotecas escolares: Escolas Estaduais e Particulares

Dada a amplitude e heterogeneidade dos espacos analisados, sendo onze Escolas
Estaduais e cinco Escolas Particulares, ndo houve a possibilidade de descrevermos
minuciosamente a caracterizacdo de todas as bibliotecas, nem mesmo fazermos uma descri¢ao
generalizante sobre tais espacos. Podemos afirmar que, com relacdo as Escolas Estaduais,
todas, exceto uma, possuem bibliotecas, embora algumas dividam o espacgo fisico para a
realizacdo de outras atividades escolares, como a informatica e o xadrez. A catalogagdo do
acervo e o controle de empréstimos ndo sdo informatizados, mas realizados a critério dos
funcionarios, o que dificulta a procura dos alunos e até mesmo dos professores pelas obras
que necessitam. Ha a figura do mediador de leitura lotado na biblioteca da maioria dessas
escolas.

A caracterizacdo dos espacos das bibliotecas das Escolas Particulares assemelha-se as
das Escolas Estaduais. Contudo, das cinco Escolas Particulares de Cornélio Procopio, apenas

trés possuem um profissional responsavel por atuar como mediador de leitura na biblioteca.

4.1.4 O perfil socioeconémico dos mediadores de leitura

Com o intuito de alcancarmos uma identificacdo mais apurada sobre os mediadores de
leitura das bibliotecas das Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Municipais,
que fizeram parte desta etapa da pesquisa, bem como o reconhecimento do entorno social em
que estdo inseridos, realizamos, inicialmente, uma investigacdo do perfil socioeconémico
destes. Para Mury (1974), realizar uma pesquisa fundamentada em uma perspectiva
socioldgica, metodologicamente, implica considerar uma série de fatores, como integracdo do
individuo em meio a conjuntos definidos pela classe social, idade, sexo e posi¢do

socioprofissional.
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Como podemos observar, no Anexo A (Quadro 1), a maioria dos mediadores de leitura
é constituida por mulheres, (13 mulheres e 2 homens) e nenhum dos entrevistados possui
formacéo especifica de Biblioteconomia ou Ciéncias da Informacéo. A faixa etaria média dos
funcionarios dos trés espacos sociais analisados é de 46 anos e todos residem na cidade de
Cornélio Procépio- PR. Quanto a escolaridade, todos possuem Ensino Superior. Contudo,
percebemos um movimento crescente de algumas porcentagens em direcdo as Escolas
Estaduais e Particulares, que podem ser observados como reflexo da origem familiar, renda
familiar e escolaridade dos pais. Nas Escolas Estaduais 70% possuem Especializagdo, nas
bibliotecas das Escolas Particulares, 67% possuem especializacdo. Nas bibliotecas publicas
esse indice é reduzido para 50%.

Nas Escolas Estaduais, ha funcionarios lotados como “agente de leitura, professor,
agente educacional, escriturario e técnico administrativo™; nas Particulares, como “auxiliar de
biblioteca, pedagogo e professor”; e nas Bibliotecas Publicas, “zelador” e “pedagogo”.
Contudo, ao verificarmos a escolaridade desses funcionarios, percebemos que poucos
possuem formacéo académica para atuarem como mediadores de leitura, visto que, dos cursos
superiores mencionados, apenas Letras e Pedagogia preocupam-se em formar profissionais
com conhecimentos especificos sobre o ensino da leitura, a importancia da leitura de textos
literarios e a formacdo de leitores. Os demais funcionarios séo formados em Administracéo de
Empresas, Matematica, Economia, Historia, Marketing e Ciéncias Contabeis. Destarte,
percebemos que ndo ha exigéncia das instituicbes em que atuam em empregarem
bibliotecarios, ou seja, funcionarios graduados em Biblioteconomia ou Ciéncia da
Informacao, que possuam os conhecimentos especificos sobre as técnicas necessarias a gestdo

de uma biblioteca.

4.1.5 Historia de Leitura

Para fundamentar seus estudos, Mury (1974) apresenta os pressupostos de Kardiner,
que propde a existéncia de uma relacdo dialética entre o individuo e as institui¢des: “a crianga
desde seu nascimento, vive e se constitui em uma série de relacbes com as instituicdes
primarias” (MURY, 1974, p.211). A crianga, portanto, desde seu nascimento, esta em
processo de constituicdo, sendo que a familia, a instituicdo primaria, induz a crianca a um tipo

de comportamento, a personalidade de base. No caso, a personalidade de base literaria €
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formada pelas instituicbes primérias e secundarias (familia, escola, comunidade de bairro,
igreja, etc.).

Assim, na tentativa de compreendermos como a leitura se configura na consciéncia de
base literaria dos mediadores de leitura, buscamos resgatar a historia pessoal de leitura destes,
as quais se constroem na base de relacGes analogas do entorno social.

Conforme podemos observar nas respostas elencadas no Anexo A (Quadro 2), a
maioria dos respondentes, quando crianga, estava inserida em um cotidiano cuja leitura,
mesmo que de maneira rarefeita, fazia-se presente por meio das leituras realizadas pelos
familiares, em suportes como jornal, Biblia, livros religiosos, revistas sertanejas, almanaques,
gibis, livros didaticos, romances e literatura.

Na infancia, as atividades preferidas (Anexo A, Quadro 3) eram brincar, ver televisao,
mas também gostavam de ouvir historias e ler. Conforme Quadro 4, em todos 0s espacos
analisados, a mae era a responsavel pela maioria das historias contadas. Classicos infantis —
como Jodo e Maria, Os trés porquinhos, Pinoquio, Chapeuzinho Vermelho (elencado quatro
vezes) — fabulas, historias populares, historias inventadas, mitos e folclore, de acordo com o
Quadro 5 (também do Anexo A), faziam parte do cotidiano deles quando criangas

A Sociologia da leitura sustenta a premissa de que a familiaridade com a leitura inicia-
se na a infancia, pela oralidade, e se potencializa conforme suas relagdes sociais. Ou seja, 0
primeiro contato da crianga com o livro acontece pela da voz daquele que narra a historia.

As historias contadas pela familia (instancia primaria) refletiram no interesse dos
respondentes por leituras proprias, tendo em vista que além de continuarem lendo as historias
narradas pelos familiares, ampliaram seus repertorios de leitura, como podemos observar no
Anexo A (Quadro 6): Jodo e Maria, O lobo e os porquinhos, Branca de Neve, Pindquio,
Cinderela, O céo e a raposa, O menino do dedo verde, Emilia no pais da gramatica, Turma
da Mbnica, Chapeuzinho Vermelho, Os trés porquinhos, “obras de Monteiro Lobato” e as
“histdrias de cartilha” ou “livros que a professora levava a sala de aula”.

Outro fator que podemos observar refere-se a influéncia da escola, também instancia
primaria, na construcdo de uma relacdo familiar com a leitura, quando os respondentes
mencionaram ler as obras da cartilha e os livros trabalhados na sala de aula, e, conforme o
Quadro 7 (Anexo A), afirmaram que a maioria dos livros lidos por eles na infancia era de
alguém de sua casa ou emprestados na biblioteca da escola.

Com o intuito de compreendermos se 0 acesso aos livros e as préaticas de leitura
realizadas na infancia influenciaram na escolha profissional dos respondentes, indagamos:

“Por que vocé escolheu trabalhar como mediador de leitura?”. Conforme os exemplos
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selecionados (Anexo A, Quadro 8), constatamos que a maioria dos respondentes néo

escolheram trabalhar em bibliotecas como mediadores de leitura, mas foram transferidos para

esta funcdo por imposicdo das instituicdes em que trabalham:

Quadro 8: Escolha da profissao: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

Por que vocé escolheu trabalhar com mediacdo de leitura?
Escolas Estaduais

Respondente: 3

“Passei no Concurso do Estado para o cargo de Agente Educacional II, que possui
duas funcdes, uma de técnico administrativo e outro de Agente de Leitura pela qual
fiz minha opg¢do.”

Respondente: 4

“Fui alocado pela escola.”

Respondente: 8

“Nao escolhi, mas gosto do que fago.”

Respondente: 9

“Sou funcionario administrativo do governo do estado do Parana e uma das
fungoes deste cargo € o atendimento da biblioteca.”

Respondente: 10

“Nao escolhi, como agente administrativo cuido também da biblioteca.”

Bibliotecas Publicas

Respondente: 1

“Isso foi uma surpresa, devido ao local de trabalho”

Fonte: A autora

Apenas uma pequena parcela dos entrevistados apontou para o interesse pessoal em

trabalhar nesta funcdo: dois mediadores das Escolas Estaduais, todos os das Escolas

Particulares e um funcionario da Biblioteca Publica:

Quadro 8: Escolha da profissdo: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

Por que vocé escolheu trabalhar com mediacdo de leitura?
Escolas Estaduais

Respondente: 2

“Por ser gratificante o incentivo a leitura aos alunos.”

Respondente: 7

“Para alunos desenvolverem raciocinio e interpretagdo do texto.”

Escolas Particulares:

Respondente: 1

“Para desenvolver nas criangas o gosto pela leitura por intermédio de textos (para).”

Respondente: 2

“Trabalhei em uma biblioteca por varios anos, me encantei. Logo fui trabalhar com criangas
do 1° ao 5° em outra biblioteca, foi muito gratificante.” — (Texto alterado para preservar a
identidade do respondente)

Respondente: 3

“Gosto de lidar com criangas.”

Bibliotecas Publicas:

Respondente: 2

“Como professora a gente ja se torna mediador de leitura. Sou funcionaria publica e agora
trabalho na biblioteca publica e sabendo que gosto desse tipo de trabalho, me deram esse
desafio.” (Texto alterado para preservar a identidade do respondente)

Fonte: A autora

Os motivos para trabalharem em biblioteca ndo foram para todos os respondentes

originados em uma consciéncia de base literaria adquirida desde a infancia ou de um desejo

particular de trabalharem como mediadores de leitura. Isso pode ser refletido pelo fato de que,

até que o individuo chegue a vida adulta, ele passa por outras instancias socializadoras, como

religido, trabalho e o meio onde vive, as quais influenciam na construcdo do gosto pela

leitura.
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4.1.6 Mediadores de leitura sdo leitores?

Os mediadores de leitura necessitam, antes de tudo, serem leitores, para que possam
provocar novos interesses de leitura. Caso contrario, “sem a dimensdo educacional, o
responsavel pela biblioteca sera, apenas, o agente da ordem dos manuais das regras.”
(MILANESI, 2013, p.67). Assim, apés investigarmos a relacdo dos respondentes com a
leitura na infancia, buscamos averiguar como, atualmente, a leitura se faz presente no
cotidiano destes.

No que se refere a apreciacdo da leitura, conforme as respostas apresentadas no Anexo
A (Quadro 9), 9 respondentes das bibliotecas das Escolas Estaduais, 2 das Escolas
Particulares e 1 das Bibliotecas Publicas afirmaram gostarem de ler. Porém, 1 dos
respondentes das Escolas Estaduais, 1 das Escolas Particulares e 1 das Bibliotecas Publicas
afirmaram que gostam de ler dependendo do texto.

Os mediadores de leitura elencaram, em ordem de preferéncia, conforme pode ser
observado ainda no Anexo A (Quadro 10), os principais motivos para realizarem leituras,
sendo: ‘“somente para estudar”; “para me distrair”; “para aprender coisas Uteis”; “para
aprender religido” e acrescentaram respostas como: ‘“conhecimento”, “lazer”, “paixao” e
“prazer”. Percebemos, pois, que seus interesses de leitura sdo pautados, primeiramente, no
atendimento das necessidades de carater informativo. Todavia, ao serem questionados sobre

os tipos de leitura que costumam realizar, demonstraram preferir obras de caréater recreativo:

Quadro 11: Leituras correntes - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

Que tipo de leitura vocé costuma fazer?:

Escola Estadual Escola Particular Biblioteca Publica

Ficcdo cientifica 7 2 2
Detetive/policial 1
Poesia 2 1 1
Religido 1 1 1
Escolar 5 2 2
Autoajuda 3 1 2

Romance, cronicas
Outros e/ou ndo possui um

tipo definido

Fonte: A autora

Como podemos observar, no Quadro 11, os respondentes costumam realizar leituras
de ficcdo (11), escolar (9), autoajuda (5), poesia (4), religido (3), detetive policial (1). A
incompatibilidade das respostas entre os motivos de ler e o que gostam de ler pode ser

compreendida pelo discurso utilitario da leitura.
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Os entrevistados foram questionados sobre suas leituras correntes de textos impressos,
dados averiguados a partir dos livros lidos nos ultimos 3 meses, conforme as respostas
apresentadas no Quadro 12. Como podemos notar pela lista dos titulos elencados, a
preferéncia dos mediadores é pautada, quase de forma igualitaria, em obras literéarias (17) e
best-sellers (15). As obras de literatura infantojuvenil (6) e livros didaticos (1) também foram
citadas, porém, em menor nimero. Embora dois respondentes (1 da Escola Estadual e 1 da
Escola Particular) ndo tenham realizado leituras nos Gltimos trés meses, os dados coletados
mostram que a maioria dos mediadores € leitora, I& obras literarias e também realiza leituras
de evasdo e recreacdo, como demostraram os dados até aqui apresentados.

A leitura do texto literario é uma poderosa ferramenta para a aproximacdo do leitor
com texto. Portanto, se 0 mediador Ié textos literarios tem condicGes de mediar com maior
competéncia a aproximacgdo entre leitor e literatura. Perguntamos aos respondentes se
consideram os livros de literatura importantes para a formacdo do leitor. Embora 1
respondente das Escolas Estaduais ndo tenha respondido ao questionamento, os demais (14)

afirmaram que sim, sendo as justificativas:

Quadro 13: Considera os livros de literatura importantes? Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e
Bibliotecas Publicas

Vocé considera os livros de literatura importantes para a formacao do leitor?
Escolas Estaduais:

“Porque o leitor aprende a falar e a escrever certo, além de conhecer varios lugares
através da leitura.”

Respondente: 2 | “Melhora o vocabulario, escrita, desenvolvimento do intelecto.”

“Porque os livros de literatura podem contribuir para o desenvolvimento em todas as
Respondente: 3 | faixas etarias formando valores ligados a cidadania e solidariedade, valores esses
importantes na formagdo de leitores.”

Respondente: 1

Respondente: 4 | “Sim, pois, além de tudo ajuda a compreender o contexto social em que vive.”
Respondente: 5 | “A leitura é importante sempre. Através dela se adquire conhecimento.”
Respondente: 6 | “A leitura enriquece o conhecimento, a fala, a escrita, melhora o vocabulario, etc.”
Respondente: 7 | “Porque desenvolve sabedoria e ficam atualizados no mundo em que vivemos.”
Respondente: 8 | “Ao ler temas variados o leitor adquire gosto pela leitura.”
Respondente: 9 | Ndo respondeu.
Respondente: 10 “Sim. Pripc'ipalmen'te pa,r,a alunos que estudam o ensino fundamental e médio para que
tenham habito da leitura.
Escolas Particulares:
Respondente: 1 | “Enriquece o imaginario, favorece momentos de prazer.”
Respondente: 2 “Ela é irnportNante para a fo'rma(;aéf) do leitor porque ela exprime a realidade, contribui
para a formacao da personalidade.
Respondente: 3 | “Temos que estimular a leitura”.

Bibliotecas Publicas:

Respondente: 1 | “Isso faz com que as pessoas aprimorem ainda melhor o conhecimento.”
Respondente: 2 | “Formagéo de ideias, ampliagdo do vocabulario.”

Fonte: A autora
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Para Antonio Candido (1972) a literatura liga-se a representacdo do real, assumindo
algumas fungGes que atuam diretamente no individuo. Em uma de suas obras, intitulada A
literatura e a formagdo do homem (1972), apresenta trés fungdes exercidas pela literatura: a
func@o psicolégica, a funcdo formadora e a funcdo social, as quais, em seu conjunto,
denomina de fungdo humanizadora da literatura.

Conforme as respostas, a maioria, 4 respondentes da Escolas Estaduais e 2
respondentes das Bibliotecas Publicas, acredita que a literatura tem sua importancia porque
auxilia na melhoria do vocabulario e da escrita, bem como na ampliacdo do conhecimento,
como pode ser observado nas respostas: “A leitura enriquece o conhecimento, a fala, a escrita,
melhora o vocabuldrio, etc.”; “A leitura ¢ importante sempre. Através dela se adquire
conhecimento.”; “Porque desenvolve sabedoria e ficam atualizados no mundo em que
vivemos.”. Tais compreensdes acabam por limitar o fomento da leitura literaria nas
bibliotecas, uma vez que a literatura ndo se restringe apenas a linguagem, a informacéo e ao
conhecimento.

Analisando duas respostas das mencionadas acima, uma das Escolas Estaduais e uma
das Escolas Particulares — “(...) além de conhecer varios lugares através da leitura”;
“Enriquece o imaginario, favorece momentos de prazer” — percebemos que sdo poucos 0s
respondentes que compreendem a importancia da funcdo psicoldgica da literatura. Esta
funcdo compreende a representacdo do real e sua transposicdo para 0 imaginario, que ocorre
por meio da linguagem literaria e a troca de significacdes entre autor e leitor, permitindo a
criacdo de novos universos, remetendo-se a fantasia: E importante ressaltarmos que a fantasia
tem sua grande importancia também pelo fato de ao ligar-se ao real, passa a exercer outra
funcdo: a funcéo formadora.

Segundo Candido (1972, p. 806), “a literatura ndo corrompe nem edifica, mas
humaniza em sentido profundo, por que faz viver”. Apenas um respondente das Escolas
Estaduais, embora com pensamento ainda utilitdrio sobre o texto literario, percebe a
importancia da literatura por sua funcéo formadora, conforme a resposta: “Porque os livros de
literatura podem contribuir para o desenvolvimento em todas as faixas etarias formando
valores ligados a cidadania e solidariedade, valores esses importantes na formacdo de
leitores.”.

A literatura, por meio da transposicdo do real para o ficcional, permite ao individuo a
compreensdo da realidade social em que esta inserido. Trata-se, portanto de sua funcéo social,
que foi entendida e elencada por um respondente das Escolas Estaduais e um respondente das

Escolas Particulares: “Sim, pois, além de tudo ajuda a compreender 0 contexto social em que
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vive”; “Ela € importante para a formacao do leitor porque ela exprime a realidade, contribui
para a formagao da personalidade”.

Também encontramos respostas que nao refletem a compreensdo da importancia da
literatura, como nas 2 respostas das Escolas Estaduais e 1 das Escolas Particulares: “Temos
que estimular a leitura”; “Sim. Principalmente para alunos que estudam o ensino fundamental
e médio para que tenham habito da leitura.”; “Ao ler temas variados o leitor adquire gosto
pela leitura.”.

Embora ndo exista uma definicdo estabelecida acerca do conceito de literatura e,
portanto, ndo podemos julgar as respostas dos mediadores de leitura como erréneas, aferimos
que os respondentes demonstraram apenas conhecimentos prévios, estereétipos, do que é
literatura. Outrossim, que acreditam na funcdo utilitaria do texto literario e pouco valorizam a
importancia de seu carater de ficcionalidade, estilizacdo da linguagem literaria, representacéo
do real ou na fruicdo da arte.

4.1.7 Representacdes das Bibliotecas Escolares e Publicas: o mediador como formador de
leitores

Como observamos anteriormente, segundo Hauser (1977, p.591), “toda pessoa ou
instituicdo que se interponha entre a obra de arte e a vivéncia artistica do leitor efetua uma
funcéo 1til ou inutil de mediagdo”. Portanto, a partir da pesquisa socioecondmica, da infancia
e das leituras vivenciadas, buscamos compreender como se déo as representacdes do espacgo
da biblioteca para os mediadores de leitura, e se estes realizam de praticas positivas e
sistematizadas de formacao de leitores.

“Qual a porcentagem da populacdo que frequenta a biblioteca? Nao se tem dados
sobre isso, mas avalia-se que, além dos estudantes, resta um nimero reduzido de pessoas que
véo la para ler ou participar de algumas atividades.” (MILANESI, 2013, p.75). Para verificar
como se ddo as praticas de formacdo de leitores nas bibliotecas, procuramos, inicialmente,
reconhecer o publico atendido e 0s géneros que procuram nos espacgos sociais analisados. Para
tanto, perguntamos (Anexo A, Quadro 14) qual o namero aproximado de leitores que

frequentam as bibliotecas, mensalmente.
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Tabela 1 - Frequéncia mensal de leitores: bibliotecas das Escolas Estaduais, Particulares e Bibliotecas
Publicas

w
[«5]
) )
(1o} [
£ 2
S a
= 3
@) 3
¢

Estadual 1
Estadual 2

Estadual 3
Estadual 4
Estadual 5
Estadual 6
Estadual 7 80
Estadual 8 80 15 0 95
Estadual 9 0 30 10 40
Particular 1 400 1200 90 1690
Particular 2 200 50 10 260
Particular 3 100 40 0 140
Publica 1 15 15 25 55
Publica 2 15 12 9 36

1305 2757 819 4881
Fonte: A autora

Tabela 2 - Frequéncia mensal por categoria: bibliotecas das Escolas Estaduais, Particulares e
Bibliotecas Pablicas

Criancas
Adolescentes

Estadual 575 1440 685

700 1290 100 2090
30 27 34 91
TOTAL 1305 2757 819 4881

Fonte: A autora

Como podemos observar nas tabelas, em conjunto, as 14 bibliotecas analisadas (uma
das bibliotecas das Escolas Estaduais ndo participou do levantamento de dados, por ndo saber
mensurar o nimero de frequentadores) atendem juntamente 4.881 leitores por més. As 9
Escolas Estaduais atendem por més 2.700 leitores, sendo cerca de 575 criangas, 1.440
adolescentes e 685 adultos. As 3 Escolas Particulares analisadas atendem 2.090 leitores, sendo

700 criangas, 1.290 adolescentes e 100 adultos. As 2 Bibliotecas Publicas atendem 91 leitores
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mensalmente, sendo 30 criangas, 27 adolescentes e 34 adultos. Os numeros levantados
apontam para um maior atendimento a adolescentes, 2.757, seguidos de 1.305 criangas e 819
adultos. Por meio de uma média realizada entre o nimero de atendimento pelo nimero de
institui¢des, concluimos que o maior atendimento a leitores deve-se as bibliotecas das Escolas
Particulares e o0 menor nimero de atendimento a leitores as Bibliotecas Publicas.
Ao descrever o publico quando se pensa em informagao para quem nao € crianca,
ndo esta na escola, nem na universidade e, muito menos um especialista, corre-se o
risco de achar que essa figura ndo precisa de informacdo. No entanto, descobre-se
que se esta falando do homem comum, esses que se encontra nas ruas, nas fabricas,
as donas de casa (...) A maior parte da populagdo é formada por esse ser comum que

tem como uma de suas caracteristicas mais nitidas, exatamente, ser desinformado.
(MILANESI, 2013, p. 74)

Portanto, podemos dizer que as Bibliotecas Publicas, cuja existéncia deve-se ao fato de
ser um servico publico de informacéo para o atendimento de toda populacdo, atendem a um
baixo contingente de leitores — em média, 91 leitores por més, em uma cidade com mais de
46.000 habitantes. E importante compreender o que os leitores buscam nesses espagos sociais
de leitura, e refletir sobre 0s motivos que resultam nessa baixa estatistica.

Neste sentido, a questdo seguinte (Anexo A, Quadro 15) propunha um levantamento
no qual se inquire sobre quais textos sdo lidos pelos frequentadores das bibliotecas publicas e
escolares. As respostas foram variadas e demonstram, em ordem de preferéncia de leitura, que
os leitores das bibliotecas das Escolas Estaduais buscam livros de poesia, romances,
aventuras/policiais/suspense, pesquisa escolar, ficcdo cientifica, jornais, revistas e literatura
infantojuvenil. Nas bibliotecas das Escolas Particulares, os leitores buscam literatura
infantojuvenil, aventuras/policiais/suspense, ficcdo cientifica e jornais. Nas bibliotecas
publicas sdo procurados livros de romance, religido, pesquisa escolar, literatura, poesia,
revistas, jornais, livros didaticos e contos infantis.

Percebemos, pois, que ndo existe uma grande distancia entre a leitura escolar e a
leitura social. O que esses leitores buscam sdo, na maioria das vezes, obras que satisfacam
seus interesses de leitura, principalmente para fruicéo.

Segundo Escarpit (1974), os livreiros e bibliotecarios selecionam os livros a serem
adquiridos a partir da imagem derivada do editor, mas supde-se uma segunda selecdo que é
fundamentada na imagem que eles tém de seus leitores. Esta imagem depende em parte do
status que assinam 0 seu proprio estabelecimento e do que podem saber a respeito da
predisposicdo dos leitores. A predisposicdo do leitor ndo pode ser conhecida se ndo houver
uma linguagem prépria de comunicacdo, circunstancias que, em geral, s6 ocorrem na

comunidade dos intelectuais, a que habitualmente tanto o livreiro como o bibliotecario tomam
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como ponto de referéncia. Portanto, 0 mediador de leitura necessita chegar a predisposicéo do
leitor, ndo s6 para satisfazé-la, mas para fazer com que seja diferente e agugada. Dessa forma,
os mediadores de leitura precisam nédo apenas possuir conhecimentos de mercado e dos livros
mais vendidos, mas das obras, o que so se efetiva por meio da leitura. Assim, o mediador,
antes de tudo, necessita ser leitor.

Para tanto, perguntamos se 0s mediadores indicam livros para os leitores, quais 0s

autores que costumam indicar e o que levam em conta ao indicarem as obras.

Quadro 16: Indicacéo de livros - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas
Vocé indica livros de literatura para os leitores? Quais autores vocé costuma indicar? O que vocé leva

em conta na indicacao dos livros?
Escolas Estaduais:

“Sim. Literatura infantojuvenil; poesias; Carlos Drumond de Andrade, Cecicila Meireles;
Respondente: 1 | Mark Twain; Marcos Rey; Julio Verne; Monteiro Lobato; Levo em consideracdo o gosto
dos alunos.”

Respondente: 2 | “Sim. Conforme a solicitagdo de géneros literarios, também os classicos.”
. “Rachel de Queiroz; Rubem Braga; Erico Verissimo; Graciliano Ramos; José Lins do
Respondente: 3 v
Rego, entre outros.
Respondente: 4 | “Depende da preferéncia, da faixa etaria.”
. “O livro deve ser adequado a idade do leitor. Aqueles que me pedem sugestdes de
Respondente: 5 : - : . »
leitura, indico alguns livros para escolha, de acordo com a necessidade de cada um.
. “Sim. Normalmente os que conheco suas obras, idade do leitor, interesse nos assuntos
Respondente: 6 . NS
relacionados (pequisa).
Respondente: 7 | “Varios autores, levo em conta o gosto de cada aluno.”
Respondente: 8 | “Nao indico, deixo a escolha livre. O ano do aluno, a dificuldade em ler.”
Respondente: 9 | “Este trabalho geralmente ¢ feito pelo professor de Lingua Portuguesa.”

Respondente: 10 | “Sim, ndo tenho autores definidos.”

Escolas Particulares
“Sim. Rutch Rocha, Carlos Drumond de Andrade, Walcyr Carrasco, Colegdes Biblicas.
A qualidade dos livros.”
Respondente: 2 | “Sim.”
Respondente: 3 | “Os proprios alunos ja sabem o que querem ler.”

Bibliotecas Publicas
“Muitas das vezes indico obras de Monteiro Lobato e Machado de Assis, ao serem
escritores de nomes na literatura.”
“Eu primeiro pergunto que tipo de leitura ¢ interessante para o leitor, se tem preferéncia
para algum autor.”

Respondente: 1

Respondente: 1

Respondente: 2

Fonte: A autora

As repostas demonstram que 11 respondentes indicam obras para leitura, 1
respondente indica obras caso lhe seja solicitado e 3 ndo fazem indicagdes de leitura. Com
relacdo ao que levam em consideracdo para indicarem as leituras, 6 mediadores afirmaram ser
as preferéncias de leitura e o gosto dos alunos, 4 levam em conta a faixa etaria, 1 afirmou
indicar leituras conforme a solicitacdo dos alunos, 1 indica as obras que ja conhece e 1

mencionou indicar obras de qualidade.
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Apenas 4 mediadores de leitura responderam ao questionamento sobre os autores que
costumam indicar, sendo mencionados: Carlos Drumond de Andrade e Monteiro Lobato
(elencados duas vezes); Cecilia Meireles; Mark Twain; Marcos Rey; Julio Verne; Machado de
Assis, Rachel de Queiroz; Rubem Braga; Erico Verissimo; Graciliano Ramos; José Lins do
Rego, Ruth Rocha e Walcyr Carrasco. Um respondente afirmou néo ter autores definidos.
Embora ndo tenhamos perguntado quais 0s géneros costumam indicar, trés mencionaram:
literatura infantojuvenil, classicos infantis e cole¢des biblicas.

Reconhecemos como positiva a preocupacdo dos mediadores de leitura em indicar
obras literarias para seus leitores, desde que tal intuito ndo se paute apenas na ideia de
oferecerem aos leitores um corpus de textos literarios considerados dignos de serem lidos,
desconsiderando as leituras que refletem os reais interesses dos leitores. N&o estamos
criticando o trabalho dos mediadores ao indicarem os autores ja consagrados pelo canone,
mas achamos importante reconhecer o que buscam os leitores quando frequentam a biblioteca,
para que possam atender suas reais necessidades, aproxima-los da leitura, e,
progressivamente, fomentar o gosto pelas obras literarias.

Outro dado relevante diz respeito a preocupacdo dos mediadores de leitura em
indicarem obras que condizem com a faixa etaria do leitor. Tal preocupacéo pode ser refletida
como negativa, pois, conforme Chartier (2001), além de haver graus de conhecimento
diferentes, que levam a leituras mais ou menos competentes, também muitos outros fatores
interferem nas maneiras de ler: os interesses, 0s habitos, as intencdes e as técnicas de leitura
que determinam relacdes variadas com os textos. Assim, podemos refletir sobre o que propde
Vera Teixeira Aguiar (2006, p. 259) “podemos falar, inclusive, em ‘idades de leitura’, uma
vez que os interesses vdo se alargando, a medida que o sujeito cresce, e se modificando,
conforme seu momeno vivencial e suas ocupagoes”.

Um dado negativo pode ser observado nas respostas de trés mediadores de leitura que
disseram ndo indicar leituras, sendo as respostas: “os proprios alunos ja sabem o que querem
ler”; “Nao indico, deixo a escolha livre”, “Este trabalho geralmente é feito pelo professor de
Lingua Portuguesa”. Se para Hauser (1977) os mediadores de leitura podem desempenhar
uma funcdo atil ou inuatil de mediacdo, esses mediadores, ao eximirem-se de uma de suas
principais atribuicdes, servir de ponte entre as obras e o leitor, ndo exercerdo uma funcdo util
de mediagdo. Serdo, como salienta Michele Petit, uma espécie de “caixa de supermercados”,
ou seja, o leitor escolhe o livro que deseja levar e o mediador faz anotag¢des em suas fichas de

empréstimos de livros.
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O bibliotecario, exercendo a fun¢do de animador cultural, vai buscar nas motivacdes
do publico a melhor forma de encaminhar adequadamente os trabalhos. Sua figura é
de catalisador das expectativas e necessidades do grupo, convertendo-as em opcoes
praticas. Provoca a acdo participativa, ndo impdem comportamentos. (AGUIAR,
2006, p.261)

Tanto as bibliotecas publicas quanto as escolares, mais do que servir como meio de
conservacdo e difusdo de livros, possuem o compromisso de difundir a leitura e literatura
como instrumentos que auxiliam o cidaddo a pensar de maneira critica. Para tanto, ndo podem
manter-se inertes, a espera de leitores, mas precisam ser locais de praticas da vida cotidiana,
seja no aspecto informativo, literério, cultural e social. Assim, podem, por exemplo,
proporcionar um trabalho dinamico de animacéao cultural comprometido socialmente, o qual
pode ser estendido por meio de laboratdrios de escrita, contacdo de historias, rodas de leitura,
saraus poéticos, feira de livros, concursos de poesias, romances, contos e crénicas, entre
outros projetos que convidem e interajam com o publico. Portanto, para tentarmos
compreender como 0s respondentes atuam como mediadores em suas instituicdes sociais,

perguntamos se realizam praticas de leitura na biblioteca e como as realizam.

Quadro 17: Realizacdo de praticas de leitura na biblioteca - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e
Bibliotecas Publicas
Vocé realiza praticas de leitura na biblioteca? (projetos de leitura, eventos

literéarios, etc). Especificar:
Escolas Estaduais:

“Ainda ndo realizei, tendo em vista que estou ha pouco tempo nesta fun¢do, mas os
alunos vém acompanhados dos professores para realizarem tal projeto.”
“Incentivo a leitura com livros, revistas e gibis em intervalos, e professores levam os
Respondente: 2 | alunos para a leitura de trechos explicando o que foi entendido e empréstimos de leitura
para casa.”
“Sao realizados na biblioteca grupos de estudo em periodo alternativo com
acompanhamento do professor e do agente de leitura.”
Respondente: 4 | “Nio.”
“Cada turma tem um horario estipulado para leitura na biblioteca. Eles podem ler livros,
revistas ou jornais, de acordo com a proposta da professora.”
6 “Normalmente os professores ja elaboram esses projetos nos seus planejamentos anuais.
Ha também eventos elaborados por entidades (Sesc, NRE) durante o ano letivo.”
Respondente: 7 | “Ndo, sdo os professores que fazem projeto de leitura.”
Respondente: 8 | “Sim. Realizamos a hora do conto e preenchimento de fichas literarias.”
Respondente: 9 | “Nao, a Equipe Pedagodgica realiza juntamente com professores.”
Respondente: 10 | “As praticas séo realizadas pelos professores tanto na Biblioteca como em sala de aula.”
Escolas Particulares:
Respondente: 1 | “Projeto de leitura.” (texto alterado para preservar a identidade da escola)
Respondente: 2 | “Sim, hora do conto, festival poesia, dramatizagdes, etc.”
“Coloco quadros de histérias nas paredes. Primeiro estimulo a leitura pelo olhar das
figuras, ai surge os métodos com o didlogo.”

Bibliotecas Publicas
Respondente: 1 | “Na Biblioteca ha, algumas vezes, projetos de eventos cabiveis a cultura.”
Respondente: 2 | “Sim. Bimestrais. Projetos escolares.”
Fonte: A autora

Respondente: 1

Respondente: 3

o1

Respondente:

Respondente:

Respondente: 3
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Conforme se observa nas respostas levantadas, as préaticas de leituras nas bibliotecas
escolares sdo realizadas, na maioria das vezes, pelo professor. Os funcionérios das bibliotecas
auxiliam os docentes em suas atividades, por meio do empréstimo de livros. Dentre as
escolas, detectamos a existéncia de praticas de leitura, desenvolvidas pelo mediador, em
apenas quatro bibliotecas, as quais realizam: “hora do conto e preenchimento de fichas
literarias”; “projeto de leitura”; “hora do conto, festival de poesias e dramatizacdes” e
estimulo a leitura de imagens e dialogos.

Nas bibliotecas publicas, que deveriam servir aos interesses reais da comunidade,
desprendidos do carater pedagogizante das escolas, oferecendo possibilidades de leituras
livres aos seus frequentadores, que sdo provenientes de variadas camadas sociais, também se
realiza pelo intercAmbio com a escola ou é dependente dos trabalhos realizados pela area de
cultura. As respostas refletem os tipos de mediadores apresentados por Milanesi (2013, p.77):
“existem dois tipos basicos de servico de informacdo: o passivo que procura atender a
demanda existente, e 0 ativo, aquele que aventura-se pela criacdo da demanda, abrindo um
vasto campo que exige uma interagdo intensa e coletividade”. No caso da maioria das
bibliotecas analisadas, o trabalho do mediador de leitura continua sendo passivo e dependente
de outros mediadores e instituicBes de leitura.

Na sequéncia, buscamos compreender de que conhecimentos os mediadores se
utilizam para atender o leitor na indicacdo de obras, na escolha dos livros a serem comprados
e cuidar do acervo. A questdo buscou também investigar se ha diretrizes que os orientem em
suas funcdes ou que devam ser seguidas pela instituicdo em que trabalham, ou ainda, se os

trabalhos séo realizados por eles de maneira intuitiva.

Quadro 18: De que conhecimentos vocé se vale para trabalhar como mediador? Bibliotecas: Escolas Estaduais,
Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

De que conhecimentos vocé se vale para atender o leitor, para escolher os livros a serem comprados e

cuidar do acervo? Ha diretrizes que o orientem ou que devam ser seguidas por sua instituicdo? Ou 0s
trabalhos realizados sdo feitos de modo intuitivo?
Escolas Estaduais:

“Os livros adquiridos sdo indicados pelos professores e outros sdo recebidos do FNDE —
Respondente: 1 | Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. H& um regulamento da biblioteca
escolar a ser seguido.”

“Os livros sao enviados pelo FNDE e doacdes. O acervo ¢ controlado via sistema da escola

Respondente: 2 "
P e os empréstimos controlados manualmente.”

“O atendimento ao leitor tem como base orientagBes contidas no Projeto politico

Respondente: 3 . . . )
P pedagdgico da escola, diretrizes, planejamento dos professores e regimento escolar.”

Respondente: 4 | “Empirico.”

“Normalmente os livros comprados sdo indicagdes de professoras ou de colegas que
Respondente: 5 | recomendam certas leituras. Para cuidar do acervo e atender os alunos adequadamente,
existe na escola um regulamento a ser seguido.”
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“Ha o regimento interno, onde o uso da biblioteca ¢ inserido no contexto, porém, ndo ha
funcionarios com formacdo especifica (bibliotecarios de formacdo). No meu caso sou
agente educacional 1l, onde dentro das atribuigdes a mim referidas, esta de ser agente de
leitura. HA muita intuigdo envolvida nesta area. Porém, nenhuma especificidade.”

Respondente: 6

Respondente: 7 | “Sao seguidos por professores e alunos.”

“Os livros do nosso acervo sdo compostos por livros recebidos pelo FNDE/PNDE e doagéo

Respondente: 8 da comunidade, e os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo.”

“S3o feitos de modo intuitivo, uma vez que, ndo existe um funcionario especifico para a

Respondente: 9 biblioteca.”

“Os livros sdo: enviados pelo FNDE, pela SEED, Orgios Governamentais, Empresas etc...
e muitas doagdes da comunidade.”

Respondente: 10

Escolas Particulares:

“Na nossa institui¢ao é seguido de uma forma que possamos atender desde a educacdo
Respondente: 1 | infantil até a fase das séries finais — com o projeto leitor critico com horario semanal na
biblioteca — leitura aqui e leitura em casa.”

Respondente: 2 | “Fago pesquisa em sites especializados, livros indicados e langamentos. Nao ha diretrizes.”

“Ja fui crianga e adolescente, acredito que ¢ importante ter o interesse pelo cotidiano e

Respondente: 3 . , . S ~ »
assim vem naturalmente através de conversas ¢ interesses ¢ identificagdo com a pessoa.

Bibliotecas Publicas

“Primeiramente o atendimento se da aos cursos realizados a minha pessoa para atender ao

Respondente: 1 L . . RS
P publico, como secretariado entre outros, muitas vezes de modo intuitivo.

“Os livros aqui existentes vieram da Secretaria da Educacdo, Ital Social, Biblioteca
Respondente: 2 | Publica do Parana, Doacdes da comunidade, etc. Os trabalhos sdo realizados de modo
intuitivo.”

Fonte: A autora

Os respondentes das bibliotecas particulares ndo mencionaram a existéncia de
diretrizes que os orientem no trabalho de mediacéo de leitura, e revelaram que as compras dos
livros séo realizadas por meio de pesquisas em sites especializados e indicacOes de livros. Nas
Escolas Estaduais, 4 respondentes afirmaram seguir o regimento escolar e/ou orientacGes do
Projeto-politico-pedagogico da escola, e 6 alegaram realizar o trabalho empiricamente. Com
relacdo a compra de livros, 4 respondentes mencionaram serem amparados pelo programa
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, 4 afirmaram realizar compras de
livros conforme as indicac@es e solicitacdes dos professores e 3 disseram receber doagoes.

Nas bibliotecas publicas, os respondentes asseguraram que os trabalhos de mediacao
de leitura sdo feitos de modo intuitivo e que a aquisicdo dos livros € realizada, principalmente,
por doacBes da comunidade. Um dos respondentes afirmou pautar-se no conhecimento
recebido durante o curso de Secretariado para atender aos leitores.

As respostas demonstram-nos que a maioria dos respondentes recorre a conhecimentos
proprios para atuar como mediador de leitura e que, dentre 0s espagos analisados, apenas 5
Escolas Estaduais oferecem orientacbes que auxiliem os funcionarios para atuarem na
biblioteca. Porém, os respondentes dessas escolas nada mencionaram sobre serem orientados
para o trabalho de formacéo de leitores.

Tendo em vista que a maioria dos mediadores afirmou ndo possuir orientacOes e

diretrizes para atuar na formacdo de leitores, a questdo seguinte buscou investigar de que
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maneira eles trabalham para tal empenho. Desta forma, perguntamos de que maneira
colaboram para a formacao do leitor, se utilizam de um saber j& sistematizado (com auxilio de
livros, cursos e programas que ensinam projetos e maneiras de como contribuir para a
formacdo de leitores) ou se os trabalhos realizados, desde o atendimento ao cliente, indicacéo

de livros a projetos de leitura, séo feitos de modo intuitivo, a critério deles.

Quadro 19: De que maneira vocé colabora para a formacéo do leitor? Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas
Particulares e Bibliotecas Publicas

De que maneira vocé colabora para a formacéo do leitor? Utiliza-se de um saber ja sistematizado, ex:
livros que ensinam projetos e maneiras de como contribuir para a formagéo de leitores. Ou os trabalhos

realizados, desde o atendimento ao cliente, indicacdo de livros, projetos de leitura, etc. sdo feitos de modo
intuitivo, a seu critério?

Escolas Estaduais:

[N

Respondente: “Ainda ndo tive treinamento.”

N

Respondente: “Através do contato direto com 0s alunos e trabalhos realizados pelos professores.”

“Sdo realizados a partir da leitura e estudo de livros técnicos, pesquisa na Internet
(projetos de sucesso); de uma boa conversa com os alunos, onde se consegue descobrir
suas preferéncias por determinados assuntos, conhecimento de livros lidos anteriormente,
indicacdes por critério do professor.”

Respondente: 3

Respondente: 4 | “Empiricamente, auxiliando na escolha do livro mais indicado ao leitor.”

“Acredito que no dia a dia participo da formacdo de leitores, pois estou diretamente em

Respondente: 5 N . L e os
P contato com eles, podendo assim direciona-los e incentiva-los a leitura.

“Normalmente sdo os professores que direcionam seus alunos para a biblioteca, ja com
Respondente: 6 | seus trabalhos a serem desenvolvidos em maos. Eu apenas dou o direcionamento inicial.
Muita coisa € intuitiva e praticas adquiridas com o tempo.”

Respondente: 7 | “Indicacdo de livros, projetos de leitura com professoras da disciplina.”

“Procuro saber o que o aluno gosta ou em que esta interessado em ler, a partir dai faco

Respondente: 8 C
algumas indicagdes.

Respondente: 9 | “A escola promove projetos juntamente com os professores de Lingua Portuguesa.”

“Incentivo com indica¢do de livros, como néo tenho formagédo na area, observo o leitor

Respondente: 10 . . . . »s
assim vejo como posso ajudar na formagdo do mesmo.

Escolas Particulares

“Trabalhando com projeto de leitura. Ex: portifélio que consiste na realizagdo de
Respondente: 1 | atividades envolvendo as leituras dos livros de leitura retirados na biblioteca, tendo como
objetivo: criar o habito de escutar historias.”

Respondente: 2 | “Utilizando meu conhecimento, de buscas, pesquisas e inovagdes.”

Respondente: 3 | N&o respondeu.

Bibliotecas Publicas

Respondente: 1 | “Tento colaborar a0 maximo para que o leitor se sinta a vontade.”

“Tudo o que passo para o leitor ¢ aquilo que um dia quis pra mim, entdo me esfor¢o para
que p p quilo q quis p > cop
ser a melhor possivel no atendimento aos frequentadores da biblioteca.”

Respondente: 2

Fonte: A autora

As respostas reafirmam que os mediadores de leitura atuam de maneira intuitiva,
pautada em conhecimentos empiricos. Dois respondentes, um das Escolas Estaduais e um das
Escolas Particulares, afirmaram a preocupacdo em encontrar alternativas e metodologias para
atender o leitor: “Sdo realizados a partir da leitura e estudo de livros técnicos, pesquisa na
Internet (projetos de sucesso); de uma boa conversa com os alunos, onde se consegue

descobrir suas preferéncias por determinados assuntos, conhecimento de livros lidos
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anteriormente, indicagdes por critério do professor.”; “Utilizando meu conhecimento, de
buscas, pesquisas e inovagdes.” As demais bibliotecas necessitam da figura do professor para
direcionar as préticas de leitura, tendo em vista que poucos conhecem bibliografias, sites e
estudos que os auxiliem na formacdo do leitor. Como afirmou uma das respondentes das
Escolas Estaduais: “Normalmente sdo os professores que direcionam seus alunos para a
biblioteca, ja& com seus trabalhos a serem desenvolvidos em maos. Eu apenas dou o
direcionamento inicial. Muita coisa ¢ intuitiva e praticas adquiridas com o tempo”.

Podemos refletir que os mediadores de leitura carecem de diretrizes, orientagcdes e
capacitacfes para atuarem como formadores de leitores. Alguns buscam encontrar
conhecimentos em sites e livros, outros aprendem o oficio na pratica, conforme o contato com
os professores e alunos. E fato que existem cursos de formagao de mediadores de leitura, mas
na realidade procopense, até onde percebemos, € inexistente, como afirmou uma respondente

das Escolas Estaduais: “Ainda ndo tive treinamento”.

(...) os responsaveis pelas bibliotecas escolares ou municipais, que mal conseguiam
manter um acervo bibliogréafico organizado, ndo estavam preparados para intervir na
pesquisa dos estudantes. E estes, optando pelo caminho mais curto e mais facil,
cumpriam, rigorosamente, as exigéncias dos docentes (MILANESI, 2013, p.64).

Os desafios vivenciados pelos mediadores de leitura podem ser refletidos como uma
situacdo que se repete e se perpetua ha anos. Sdo funcionarios atuando nas bibliotecas
publicas e escolares sem que saibam a extensao ou as reais funcdes a que sdo designados. S&o
professores que ndo fazem mais parte do quadro de docentes das escolas, funcionarios
publicos transferidos para a biblioteca para uma funcdo cerceada por uma tradicdo que ndo da
a devida importancia nem ao trabalho desempenhado pelos mediadores de leitura, nem a
biblioteca como espaco de praticas de leitura.

N&o encontramos politicas publicas ou diretrizes que amparem estes profissionais em
suas funcBes. Portanto, nada mais 6bvio do que, desde a compra dos livros, a organizacao e
manutencdo do acervo, até as praticas de leitura, serem exercidas por meio da praxis intuitiva.
E claro que muitos desses profissionais se preocupam em auxiliar os leitores da melhor
maneira que lhes é possivel: “Incentivo com indicagéo de livros, como ndo tenho formagio na
area, observo o leitor, assim vejo como posso ajudar na formagao do mesmo.”; “Procuro saber
0 que o aluno gosta ou em que esta interessado em ler, a partir dai fago algumas indica¢des.”
ou ainda: “Acredito que no dia a dia participo da formagdo de leitores, pois estou diretamente

em contato com eles, podendo assim direciona-los e incentiva-los a leitura”.
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Como mencionamos anteriormente, a Franca pds-Revolucdo percebeu que as
bibliotecas ocupavam posi¢do marginal tanto nas escolas quanto no setor publico e passou a
defender a profissdo do bibliotecario, bem como a definir suas reais atribuicdes, dentre elas a
de “professor de leitura”, proporcionando a formagdo de novos leitores e também profundas
mudancas sociais. No Brasil, embora o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) possua um
de seus eixos de acdo voltado, em particular, a biblioteca, pelo “fomento a leitura e a
formacdo de mediadores”, ainda ndo foram definidos, na pratica, quem s3o os responsaveis
por atuarem nas bibliotecas e quais sdo suas reais funcdes. Os mediadores de leitura de
Cornélio Procépio ndo foram beneficiados pelo PNLL com cursos de formacédo e, portanto,
vivenciam uma atividade profissional que ainda precisa ser inventada ou, ao menos, melhor
definida.

4.1.8 Escolas Estaduais e Particulares sem bibliotecas e/ou mediadores de leitura

Como dissemos anteriormente, os questionarios (Apéndice A) foram aplicados em
todas as Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas da cidade de Cornélio
Procépio. Contudo, em 2 das 5 Escolas Particulares ndo hd mediador de leitura para atuar nas
bibliotecas, e em uma das 11 Escolas Estaduais da cidade de Cornélio Procopio, além de ndo
existir este profissional, ndo ha biblioteca. Portanto, dada a impossibilidade de analisa-las em
conjunto com as demais escolas, uma vez que, na auséncia dos mediadores de leitura, as
questdes foram respondidas pelos professores, buscamos compreender as alternativas
encontradas por estas escolas para trabalharem com formacéao de leitores.

Perguntamos aos respondentes das Escolas Particulares se ha a realizacdo de praticas
de leitura na biblioteca e como sdo feitas. Conforme as respostas apresentadas no Anexo A
(Quadro 20), nenhuma das duas realiza praticas de leitura na biblioteca. Em uma das escolas,
o professor afirmou desenvolver os projetos de leitura em sala de aula.

Na sequéncia, perguntamos de que conhecimentos as Escolas Particulares se valem
para atender o leitor na biblioteca, para escolherem os livros a serem comprados e cuidar do
acervo, e se ha diretrizes que devam ser seguidas. Ambas afirmaram que os trabalhos séo

desenvolvidos pelos professores, como se nota pelo Quadro 21.
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Quadro 21: De que conhecimentos a escola se vale para trabalhar como mediador? Escolas Particulares que néo
possuem mediador de leitura
De que conhecimentos a escola se vale para atender o leitor, para escolher os livros a serem comprados e

cuidar do acervo? Ha diretrizes que o orientem ou que devam ser seguidas por sua instituicdo? Ou os
trabalhos realizados sdo feitos de modo intuitivo?
Escolas Particulares:

Respondente: 4 | “Os trabalhos sdo direcionados pelos professores.”.

“Como professora de Lingua Portuguesa atendo aos leitores a partir dos projetos de leitura
Respondente: 5 | que desenvolvo. Alias, nosso colégio, por ser uma instituicdo particular, ndo investe em
nossa biblioteca e seus servigos.”

Fonte: A autora

Poderiamos inferir que as Escolas Particulares, por serem instituicGes privadas de
ensino, em que seus frequentadores geralmente possuem condic¢des financeiras melhores do
que as dos jovens que frequentam a Escola Plblica, ofereceriam aos seus alunos um ensino
com recursos a leitura mais amplos do que os oferecidos aos estudantes do ensino publico.
Contudo, percebemos que os “determinismos sociais ndo sdo absolutos” (PETIT, 2010, 138)
ao observarmos a desvalorizacdo dada a funcdo do mediador de leitura e até mesmo da
biblioteca nestas Instituigdes de Ensino: “Alias, nossa escola, por ser uma institui¢ao
particular, ndo investe em nossa biblioteca e seus servicos.”.

A escassez de investimento em bibliotecas e seus servicos também é uma realidade
vivenciada pela Escola Estadual, que também ndo pdde ser analisada junto as demais. Isto

pode ser visto na fala de uma das respondentes da Escola Estadual:

Quadro 22: Formagcdo do leitor: Escola Estadual que ndo possui mediador de leitura

Escola Estadual:

“Na escola onde atuo nio existe este sistema de empréstimos de livros, pois a biblioteca estd conjugada com o
laboratério de informatica, impossibilitando que os alunos a utilizem da maneira correta. O uso dos livros aqui é
muito restrito, pois ndo temos espaco para que os alunos entrem na biblioteca e facam esta atividade de trocas
de livros e troca de conhecimento. A Unica atividade de leitura nesta escola é realizada por alguns professores
de Lingua Portuguesa, que levam os livros para sala, onde os alunos fazem a leitura. No meu ver acho de suma
importancia as criangas terem esta atividade na biblioteca, lugar este que inspira conhecimentos.”

Fonte: A autora

Segundo Michéle Petit (2010), embora os determinismos sociais ndo sejam absolutos,
tornar-se leitor é, em parte, uma questdo de meio social. Geralmente para aqueles que provém
de um meio pobre, mesmo que tenham sido alfabetizados, a escassez de livros em casa e na
escola, somados a ideia de que a leitura é de dificil compreensdo, acabam por dissuadi-los de
ler. A realidade vivenciada por estas trés Ultimas escolas analisadas, assemelha-se a
vivenciada pelas Escolas Municipais, em que a maioria ndo possui biblioteca e mediador de

leitura.




4.2 A REALIDADE DAS BIBLIOTECAS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

Segundo Milanesi (2013, p. 80), “a informagdo publica, para criangas, jovens e a
adultos, precisa ter um espaco fisico”. Contudo, essa ndo foi a realidade encontrada nas
Escolas Municipais da cidade de Cornélio Procopio, haja vista que a maioria ndo possui o
espaco fisico da biblioteca e/ou ndo possui responsaveis pela biblioteca, acervo e mediacao de
leitura. Deste modo, ndo houve a possibilidade de analisar as Bibliotecas Municipais em
conjunto com as bibliotecas das Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas
Publicas, visto que os questionarios elaborados eram direcionados aos responsaveis pela
biblioteca. E, na falta deste profissional nas escolas municipais de Cornélio Procédpio,
elaboramos um novo questionario (Apéndice B) e solicitamos aos diretores ou supervisores
para que respondessem as questdes sobre a biblioteca e sobre as praticas de leitura realizadas
pelas instituicOes, para que pudéssemos reconhecer a realidade das escolas que atendem, em
especial, o publico infantil.

“A crianga, talvez, seja o publico mais complexo dos servigos de informacdo. Ponto de
partida: é o segmento que exige mais ateng@o e assisténcia individual” (ibidem, p. 58). Para
sabermos sobre a preocupacdo das Escolas Municipais em inserir as criangas no mundo
letrado, buscamos, inicialmente, averiguar quais sdo 0s cargos exercidos, sexo e nivel de

escolaridade dos respondentes:

Quadro 23: Perfil dos respondentes - Escolas Municipais

Escolas Municipais

Feminino: 100 %

Masculino: 0%

Ensino Superior completo: 100%
Especializagdo: 100%

Diretora

Cargo Professora

Supervisora

Sexo

Escolaridade

Fonte: A autora

E importante salientarmos que haviamos solicitado que os questionarios fossem
respondidos pelos diretores ou supervisores, porém, alguns destes foram respondidos por
professores. Conforme a tabela, percebemos que todos os respondentes, responsaveis pela
gestdo das escolas e ensino, sao mulheres e possuem, além do Curso Superior, Especializacdo.

Para que pudéssemos compreender qual a importancia da leitura para estas escolas,
perguntamos aos respondentes, se se consideram leitores. Conforme as respostas apresentadas

no Anexo B (Quadro 24), todos leem e gostam de ler, algumas pelo prazer proporcionado pela



85

leitura: “Sim. Sempre gostei de ler! Leio muito, varios livros a0 mesmo temp0o. Gosto de me
manter informada”; outros, por necessidade profissional e académica, para adquirir
conhecimentos: “Sim. Porque estou constantemente lendo livros, jornais, revistas, artigos
cientificos, entre outros. No momento estou cursando minha terceira pos-graduacdo, a qual
juntamente com a minha profissdo necessita de muita leitura”. Dois dos respondentes
afirmaram reconhecer a importancia da leitura, mas disseram ler pouco devido a falta de
tempo: “Confesso que leio menos do que deveria ou gostaria, porém, tenho acesso a textos
cientificos, filosoficos entre outros como forma de aperfeicoamento devido & minha
profissdo”; “Sim. Gosto de ler, minha profissdo favorece a pratica da leitura, se tivesse mais
tempo com certeza leria mais”.

Na questdo seguinte (Anexo B, Quadro 25), perguntamos aos respondentes se
consideram a leitura importante para a formacdo da crianca. Todas as respostas foram
afirmativas. Os diretores, supervisores e professores acreditam na importancia da leitura para
a crianga, pois proporciona conhecimento, lazer, senso critico, ampliacdo de ideias, melhora a
ortografia, vocabulario e producdo de textos. Algumas respostas demonstram estas crencas:
“Com certeza; ao ler o leitor ¢ desafiado a identificar simbolos graficos, a formar conceitos e
opinides, enfim, a descobrir o seu mundo, a despertar o espirito critico e 0 gosto em
aprender”; “Sim. E por meio da leitura que a crianga ird se encontrar como individuo
pensante”; “Sim, principalmente a leitura pelo prazer de ler se divertir e aprender”; “Sim. A
leitura é capaz de desenvolver o intelecto e a parte critica da crianca; desperta o gosto e o
habito constante pela leitura, melhora o vocabulario e aprimora a parte descritiva, além de
proporcionar um conhecimento amplo para o seu dia a dia”.

Se para todos os respondentes a leitura € essencial para formacdo das criangas,
buscamos reconhecer se para eles o espaco social de leitura, a biblioteca, é importante e

necessario para mediacdo entre os livros e 0s alunos.

Quadro 26: Acha a biblioteca um espaco social necessario para a formacgéo do leitor? - Escolas Municipais
Vocé acha a Biblioteca um espaco social necessario e importante para a formagéo do

leitor? Por qué?
“Com certeza, porque os livros expostos € um profissional para atender aumenta o interesse

Respondente 1 dos alunos.”

“Sim. Mesmo em tempos tecnoldgicos a biblioteca tem a sua importancia, pois nela, o leitor
Respondente 2 | encontra um espaco de leitura, criacdo e busca de conhecimentos, porém, ela deve ser
dindmica, ligando a tradi¢do e a modernidade.”

Respondente 3 | “Sim. E o local apropriado para concentragdo e desenvolver o gosto e habito da leitura.”

“Sim. A biblioteca, com diversidades de livros, atrai a curiosidade e o interesse da crianga

REspeme e, para que adquira habitos de leitura.”

“Sim. Porque é um espaco preparado para a leitura. Local adequado e que oferece diversas
Respondente 5 | oportunidades para a formagdo do leitor (ambiente silencioso, convidativo com pessoas
preparadas para atender o frequentador).”
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Respondente 6

“E muito importante. Sendo o espag0 adequado e atrativo, a leitura se torna muito mais
estimulante.”

Respondente 7

“Importantissimo, pois ¢ um espago de socializacdo do conhecimento.”

Respondente 8

“Sim. Porque nesse espaco, além das pesquisas, o leitor pode se socializar: conversando,
trocando ideias, experiéncias e até mesmo indicar bons livros para outros leitores.”

Respondente 9

“Sim.”

Respondente | “Sim, considero a biblioteca um espago do saber, que da oportunidade as criangas para
10 ampliar o conhecimento e desenvolver 0 gosto e 0 habito para leitura.”

Respondente | “Sim, para que as criangas se envolvam com os livros e tenham um ambiente sossegado para
11 aproveitarem o manuseio dos livros.”

Respondente | “Sim. Favorece o contato com os livros além de ser um ambiente estruturado para favorecer
12 a leitura.”

Fonte: A autora

Conforme as respostas apresentadas, a biblioteca é um espaco necessario para
formacdo do leitor, principalmente se for um espaco adequado e atrativo, com variedades de
livros expostos e que estimule a leitura. Percebemos representacdes diferentes do que deveria
ser 0 espago da biblioteca. Alguns respondentes afirmaram que a biblioteca deve ser um
ambiente silencioso, sossegado e de concentracdo, ja outros disseram que deve ser dinamica,
ligando tradicdo e modernidade, possibilitando ao leitor a socializagdo, conversas, trocas de
ideias e experiéncias. Dois respondentes mencionaram a necessidade de um profissional
responsavel por atender os leitores, o0 mediador de leitura: “Com certeza, porque os livros
expostos e um profissional para atender aumenta o interesse dos alunos.”; “(...) com pessoas
preparadas para atender o frequentador™.

A partir do que seria a biblioteca ideal, imaginada pelas escolas, perguntamos como é

a biblioteca real dessas instituicdes de ensino:

Quadro 27: Como € a biblioteca da sua escola? - Escolas Municipais

I

“O espago ¢ restrito, por falta de espaco fisico, funcionam também os projetos de xadrez e

Respondente 1

Como € a biblioteca da sua escola? Fale sobre o espaco, nimero de livros que comp6em
0 acervo e a frequéncia média mensal dos alunos que a frequentam.

artesanato. Possuimos um acervo bem variado. Na medida do possivel, os alunos frequentam
com o professor.”

Respondente 2

“Nossa escola tem um acervo que abrange livros de literatura infantojuvenil; o espago é
amplo com mesinhas para a leitura e cada turma tem seu horario de visitagdo semanal.”

Respondente 3 | “Espaco pequeno, numero bom de exemplares. Uma vez por semana.”

“Um espago, agora, bem organizado, porém com poucos livros infantis. Cada sala de aula
Respondente 4 . . . A

possui o seu “cantinho da leitura”.

“Em minha escola ha um espago destinado a biblioteca, porém ¢ utilizado como sala de aula

para os alunos do 1° ano no Periodo vespertino (Integral). O nimero de livros é mais que o
Respondente 5 gy !

suficiente para que o professor faca um excelente trabalho. Cada sala de aula possui um

acervo e conforme vao terminando de ler, trocam com outras salas.”

“A biblioteca funciona em um espago compartilhado com o laboratério de informatica e sala
Respondente 6

de musica. Os alunos frequentam uma vez por semana.”

Respondente 7

“Nao temos biblioteca, atualmente falta até sala de aula.”

Respondente 8

“(Segundo o atendente da biblioteca) E diversificada e ampla. Compde 0 nosso acervo cerca
de 10.000 livros e a média de 150 a 170 alunos mensalmente e demais professores. A
biblioteca atende escola compartilhada municipal/estadual.”

Respondente 9

“A escola tem um espago, atualmente ndo temos mobilia adequada, mas temos um acervo
grande de livros e 0s alunos frequentam semanalmente o espago.”
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“Em nossa escola a biblioteca funciona nas salas de aula, cada sala, tem em média, mais ou
Respondente 10 | menos cem livros de Literatura Infantil, que ficam a disposicdo dos alunos para a leitura
diaria.”

“Atualmente a biblioteca esta sendo compartilhada com a sala de informatica. Os livros sdo
Respondente 11 | separados por assunto/série e sdo usados pelos alunos tanto nesta sala como para
empréstimo.”

“Ndo ha um espago especifico. Temos uma sala em comum com o laboratério de

Respondente 12 informaética e sala de video. Temos uma biblioteca mével. Estima-se cerca de 1.000 livros.”

Fonte: A autora

Percebemos que, embora as bibliotecas imaginadas pelas Escolas Municipais sejam,
de certa forma, simples, a realidade vivenciada por elas estad muito distante do que acreditam e
que deveriam ser as bibliotecas ideais para seus alunos. A comegar pela quase inexisténcia do
mediador de leitura nas bibliotecas, pois apenas uma escola possui esse profissional, haja vista

que esta compartilha o mesmo local com uma Escola Estadual.

Respondente 8: Segundo o atendente da biblioteca) E diversificada e ampla.
CompGe o nosso acervo cerca de 10.000 livros e a média de 150 a 170 alunos
mensalmente e demais professores. A biblioteca atende escola compartilhada
Municipal/Estadual.

Das 12 escolas municipais analisadas, quatro ndo possuem o espago fisico da
biblioteca. Segundo os respondentes, ele é substituido pelas salas de aula, devido a grande
demanda de alunos e a falta de espaco. Tambem existe 0 movimento inverso: as salas de aula
transformam-se em bibliotecas, em que as professoras preparam o “cantinho da leitura”, ou
sdo “bibliotecas moveis”, conforme as respostas: “Nao temos biblioteca, atualmente falta até
sala de aula”; “Em nossa escola a biblioteca funciona nas salas de aula, cada sala, tem em
média, mais ou menos cem livros de Literatura Infantil, que ficam a disposicdo dos alunos
para a leitura diaria”; “Ndo ha um espago especifico. Temos uma sala em comum com o
laboratorio de informatica e sala de video. Temos uma biblioteca movel. Estima-se cerca de
1.000 livros”; “Em minha escola ha um espaco destinado a biblioteca, porém ¢ utilizado como
sala de aula para os alunos do 1° ano no Periodo vespertino (Integral). O nimero de livros é
mais que o suficiente para que o professor faca um excelente trabalho. Cada sala de aula
possui um acervo e conforme véo terminando de ler, trocam com outras salas”.

Trés escolas afirmaram possuir o espaco fisico da biblioteca, porém, dividindo o
espago com outras atividades: “O espago ¢ restrito, por falta de espago fisico, funcionam
também os projetos de xadrez e artesanato. Possuimos um acervo bem variado. Na medida do
possivel, os alunos frequentam com o professor”; “A biblioteca funciona em um espago

compartilhado com o laboratério de informatica e sala de musica. Os alunos frequentam uma
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vez por semana”; “Atualmente a biblioteca estd sendo compartilhada com a sala de
informatica. Os livros sdo separados por assunto/série e sdo usados pelos alunos tanto nesta
sala como para empréstimo.”.

Cinco escolas possuem o espaco da biblioteca, porém, em algumas, sdo pequenos, ndo
possuem mobilia e tém poucos livros, enquanto outras possuem espacos amplos, mobilia e
variados livros para compor o acervo: “Espago pequeno, nimero bom de exemplares.”; “A
escola tem um espaco, atualmente ndo temos mobilia adequada, mas temos um acervo grande
de livros e os alunos frequentam semanalmente o espaco”; “Nossa escola tem um acervo que
abrange livros de literatura infantojuvenil; o espaco é amplo com mesinhas para a leitura e
cada turma tem seu horério de visitacdo semanal.”; “Um espago, agora, bem organizado,
porém com poucos livros infantis. Cada sala de aula possui o seu “cantinho da leitura”.

Apenas uma escola mensurou o nimero de atendimentos realizados na biblioteca
mensalmente, uma vez que possui mediador de leitura e, como dissemos anteriormente, €
compartilhada com a escola Estadual: “(...)e a media de 150 a 170 alunos mensalmente e
demais professores (...)".

Com relacéo ao acervo, as escolas disseram possuir obras variadas: “(...) O nimero de
livros € mais que o suficiente para que o professor faca um excelente trabalho. Cada sala de
aula possui um acervo e conforme vdo terminando de ler, trocam com outras salas.”, porém o
namero de livros varia muito de uma escola para outra, quase em progressdo geométrica: “(...)
tem em média, mais ou menos cem livros de Literatura Infantil”; “Estima-se cerca de 1.000
livros”; “Compde o nosso acervo cerca de 10.000 livros (escola compartilhada com a
Estadual)”. Apenas uma escola afirmou possuir poucos livros infantis.

Perguntamos as escolas se possuem biblioteca e mediador de leitura, e, na auséncia

deste, quais sdo as medidas realizadas para ndo prejudicar o trabalho de formacédo do leitor.

Quadro 28: A escola possui biblioteca e mediador de leitura? - Escolas Municipais
A sua escola possui uma biblioteca e mediador de leitura (bibliotecario ou responsavel

pela biblioteca)? Caso ndo haja, quais medidas a escola realiza para ndo prejudicar a
formacao do leitor?
“Possui, mas ndo tem um responsavel fixo. O atendimento ¢ feito pela Equipe Pedagogica.
Respondente 1 | A supervisora monta uma caixinha de leitura para cada sala que a cada quinze dias sao
substituido por outros.”

“Cada professor ¢ o mediador responsavel pela sua turma e a supervisora pela organizacao

Respondente 2 do espaco.”

Respondente 3 | “Sim. Uma vez por semana os alunos escolhem um exemplar e levam para ler em casa.”

“Possui uma biblioteca, mas ndo possui bibliotecdrio. Como mencionei acima cada sala

Respondente 4 . ) . . . \
P possui o “cantinho da leitura” e caixas com livros adequados a idade.”

“Nao. Como citado na pergunta anterior, os professores trabalham em sala de aula com

REEPEIENE S projetos de leitura.”

Respondente 6 | “Nao possui um mediador especifico para isso. E o proprio professor que realiza o trabalho.”
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“A escola possui um acero com mais de 2000 livros que ficam em caixas e elas sdo usadas

REspaniEniE 7 pelos professores em sala de aula.”

Respondente 8 | “Sim. Uma atendente de biblioteca.”

“Possui biblioteca, mas ndo possui bibliotecario, € o proprio professor que realiza o trabalho

eI de empréstimos e devolugdes de livros.”

“O professor ¢ o mediador da leitura, todos os dias, o professor 1& para seus alunos, como

ReEspaelEiE 0 também, abre um espago para leitura dos alunos.”

“A escola possui uma biblioteca instalada precariamente junto com a sala de informatica e
Respondente 11 | ndo possui um mediador. As professoras das turmas e a professora de texto e leitura (periodo
integral) € que desempenha esta funcdo.”

“O trabalho ¢ realizado pelo professor e equipe pedagdgica, amparada em projeto

Respondente 12 , »
especifico.

Fonte: A autora

Observamos que o trabalho de leitura ndo é realizado nas bibliotecas devido a
precariedade ou inexisténcia desse espaco. Além disso, todas as atividades que envolvem
leitura séo realizadas somente pelo professor, com o auxilio da equipe pedagogica. N&o ha,
portanto, um local de troca, conselhos e indica¢gdes do mediador de leitura da biblioteca,
figura capaz de desempenhar um papel-chave, indicando livros, legitimando gostos,
autorizando o leitor inseguro a ler, acompanhando-o em seu percurso de leitura. Percebemos
que ndo ha a liberdade para a crianga escolher uma obra em uma prateleira, ou ainda, visitar
novas prateleiras conforme seus anseios e emancipacao. A ela, sdo oferecidas as obras que
ficam guardadas em caixas demarcadas com sua faixa etaria.

Os professores substituem os mediadores de leitura e as “caixinhas de leitura” as
bibliotecas, caixas que salvaguardam os livros. Para terem acesso ao patriménio cultural da
escola, os alunos necessitam que a equipe pedagogica abra as caixas de livros, que séo
separadas por idade, como afirmam as respondentes: “cada sala possui o “cantinho da leitura”
e caixas com livros adequados a idade”; “(...) O atendimento € feito pela Equipe Pedagdgica.
A supervisora monta uma caixinha de leitura para cada sala que a cada quinze dias sdao
substituidos por outros”; “A escola possui um acero com mais de 2.000 livros que ficam em
caixas e elas sdo usadas pelos professores em sala de aula”; “O professor ¢ o mediador da
leitura, todos os dias, o professor I& para seus alunos, como também, abre um espaco para
leitura dos alunos”.

Ao perguntamos (Anexo B, Quadro 29) se os alunos participam de atividades de
leitura nas bibliotecas, os respondentes cujas escolas possuem o espac¢o fisico da biblioteca
afirmaram que os professores fazem agendamento para utilizacdo da biblioteca. Pelo menos
uma vez por semana, as turmas vao a biblioteca, onde realizam leituras de obras diversas,
interpretacdo de histdrias, contacdo de histdrias entre outras atividades, por meio da mediacéo

do professor. As escolas que ndo possuem biblioteca afirmaram ndo deixar de realizar o
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trabalho de leitura com os alunos, utilizando outros espagcos da escola para realizar as
atividades, como a sala de aula e o patio: “Temos o Projeto de Leitura, onde 1 vez por semana
(5% feira) temos 0 momento em que a escola inteira para, todos leem um periodo de 30
minutos”; “As atividades de leitura acontecem na sala de aula na maioria das vezes porque a
biblioteca compartilna o espaco com a informéatica. Sdo rodas de leitura, leitura pela
professora ¢ empréstimos de livros”; “Leitura semanal, no patio, para todos os alunos, por
funcionarios e convidados. Leitura em sala de aula sendo a “leitura pela leitura” ou para
desenvolver atividades pedagogicas™.

Muitas vezes, por serem provenientes de lares carentes, tanto financeiramente como
em instrucdo e incentivo dos pais, as criangas ndo possuem livros em casa e também ndo
frequentam a Biblioteca Publica. Portanto, a Escola continua sendo o espago responsavel por
iniciar a crianca a leitura e propiciar seu contato com o livro. Perguntamos (Quadro 30) se 0s
alunos podem efetivar emprestimos de livros para ler em casa junto com a familia e por quais
géneros literarios os alunos mais se interessam. Apenas trés escolas ndo permitem o
empréstimo de livros, afirmando ndo possuirem um responsavel para fazer o controle das
saidas dos livros. As demais escolas disseram que as criangas levam livros para casa: “Temos

‘sacolas de leituras’ que os alunos levam para casa, fazendo rodizio dos livros [..]”.

Respondente 2: Do pré ao 3° ano, devido ao Pacto da Educacéo, existe uma estante
expositora em cada sala e o rodizio é feito de maneira semanal entre as turmas e nos
outros anos (4° e 5°), os alunos levam uma vez por semana e ao devolverem,
discutem suas leituras.

Quanto a preferéncia por géneros literarios, as escolas frisaram que varia de acordo
com a faixa etaria: “0s menores preferem a Literatura Infantil e os maiores ja se interessam
por livros de pesquisa, cientificos, informativos.”; “Cada idade tem sua preferéncia, os
menores gostam dos contos de fadas e 0os maiores de aventuras. A poesia € menos procurada”.
“Como a faixa etaria ¢ dos 4 aos 13 anos, na sua maioria sdo livros de literatura infantil:
contos, poesias, HQ (...)".

Percebemos que, embora ndo haja a figura do mediador de leitura nas bibliotecas das
Escolas Municipais, o trabalho de mediacédo ¢ realizado pelos professores, os quais além de
atuarem como “professores de leitura”, conhecendo as preferéncias e necessidades de seus
alunos, possuem conhecimento dos livros e sdo responsaveis por realizarem o trabalho de
manutencdo do acervo. Deste modo, atuam como bibliotecarios, porém com maior

conhecimento para atuarem como formadores de leitores. O Pacto Nacional pela
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Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), mencionado por um dos respondentes das Escolas
Municipais, € um compromisso firmado entre o Governo Federal, Estados e Municipios com
0 intuito de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até o final 3° ano do ensino
fundamental. Por meio do PNAIC, os professores também sdo capacitados para trabalharem o
desenvolvimento das capacidades de leitura e de produgdo de textos com os alunos e,
portanto, podemos inferir que o PNAIC tem atuado como mediador de leitura nas Escolas
Municipais, preparando os professores para trabalharem como formadores de leitores.

Na questdo seguinte, perguntamos se a escola e/ou a biblioteca realizam projetos de

leitura:

Quadro 31: A escola realiza projetos de leitura? - Escolas Municipais
A escola e/ou a biblioteca realizam projetos de leitura, contacdo de histérias, eventos

literarios, etc? Descreva-os.
“Durante o ao letivo, os alunos produzem varios tipos e géneros textuais que sao
Respondente 2 | transformados ao final do ano, em livros que sdo confeccionados por eles e colocados a
amostra para a comunidade escolar e colocados na biblioteca para leitura.”

“Sim. Projetos (cada professora faz o seu), contac@o de historias (rodizio de professores,

Respondente 5 o . »
P cada professor conta historia em uma sala diferente por semana (1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5° anos).

Respondente 6 | “Na sala de aula tem o Espaco Deleite — Hora da leitura, todos os dias.”

“Sim. No horario especifico para cada turma séo realizados eventos literarios, contacdo de

Respondente 8 . = - \
P historias, interpretagdo, ilustracdo, etc.’

“A escola realiza projetos como “Ler com Prazer”. Toda sexta-feira a escola toda realiza a
Respondente 10 | hora da leitura, no inicio das aulas por quarenta minutos. Nas salas acontecem a contacao de
historia, relatos de obras literarias.”

“Em alguns anos as professoras realizam contac¢do de historias, onde uma sala visita outra

Respondente 11 o
sala para ouvir.

“Sim. Contagdo de historias: semanal no patio, na sala de aula diariamente. Produgio de
Respondente 12 | livro e tarde de autdgrafos: os textos produzidos pelos alunos durante o ano sao
encadernados e entregues em tarde de autografo.”

Fonte: A autora

A gestdo do tempo dentro da escola, que oferece cada vez menos possibilidade para
a reflexdo e o pensamento, sendo que ambos se relacionam diretamente com a
leitura. Alunos e professores necessitam de tempo para a leitura, para a reflexdo e
para o debate, mais tempo para o pensamento e menos para a¢do. (CASTRILLON,
2011, p.25)

Percebemos o empenho dos professores em realizarem praticas diversificadas de
leitura na escola. Estas préticas se traduzem por meio de projetos que se estendem desde hora
da leitura, contacdo de historias, interpretacdo, ilustracdo, relatos de obras literarias, eventos
literarios, até producdo de histérias, as quais sdo transformadas em livros para compor o
acervo da biblioteca e tarde de autégrafos. Contudo, na auséncia de um profissional que Ihes
dé suporte nas atividades de leitura, os professores acabam dividindo o tempo entre o ensino
das matérias e os projetos e atividades de leitura, restringindo o tempo que seria substancial

para a formacéo do leitor, o pensamento, a reflexdo e o debate.
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Perguntamos, também, como sdo adquiridos os livros, se ha algum critério seguido

pelas escolas para a escolha dos livros que serdo oferecidos aos alunos.

Quadro 32: Como sdo adquiridos os livros de sua escola? - Escolas Municipais

Como sdo adquiridos os livros de sua escola? Ha algum critério seguido pela escola
para a escolha das obras?

R e “Recebemos varias caixas, do MEC, de livros de literatura infantil e juvenil... a escola,
P também, com verbas do PDDE adquiri também.”

“Nossos livros sdo provenientes do Mec, de doagdes e de compras feitas pela propria escola
Respondente 2 . - S0 »

na medida em que ha interesse e solicitagdo dos professores por alguns exemplares.
Respondente 3 | “Fornecidos pelo MEC.”

“Com recursos do Mais Educacdo, obras do PNDE e algumas vezes com recursos proprios
Respondente 4 o

(de promogdes)

“Recebemos inumeros livros do PNBE e a escola adquire outras cole¢des com recurso
Respondente 5 P L

proprio. Temos um acervo muito rico.
Respondente 6 | “Os livros vem do FNDE-PNBE Governo Federal.”
Respondente 7 | “Através de promogdes, rifas, e com dinheiro do PDDE.”
Respondente 8 | “A maioria dos livros recebemos do FNDE e doa¢do da comunidade. N&o.”
Respondente 9 | “Recebemos a maioria do MEC.”

“A escola recebe livros literarios do FNDE, outra parte compra com recursos do PDDE. A
Respondente 10 C s . L

escolha das obras compradas ¢ feita pelos professores e equipe pedagogica.
Respondente 11 “Os livros sdo recebidos do FNDE, em alguns momentos a Secretaria Municipal doa e a

P escola também usa o dinheiro do PDDE para aquisi¢do de obras.”

“A maioria sdo do PNBE, outros adquiridos pela propria escola e alguns de outros
Respondente 12 L . i »

programas de iniciativas partlculares como: Integrada, Natura e outros.

Fonte: A autora

Uma escola bem equipada com materiais de leitura, ndo apenas com textos didaticos
gue pouco ou hada contribuem para a descoberta de que ler serve para alguma coisa,
e sim, com livros e outros materiais impressos, mas ndo de maneira exclusiva, que
permita que a escola se converta em uma “comunidade de leitores e escritores
(CASTRILLON, 2011, p.24).

Embora todas as escolas sejam contempladas com as obras do PNBE, algumas

afirmaram receber doacgdes de livros da comunidade e comprar obras por meio da verba

destinada as escolas pelo Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)®, a qual tem por

objetivo prestar assisténcia financeira, em carater suplementar, as escolas publicas da

educacdo bésica. Algumas escolas afirmaram arrecadar dinheiro para compra de livros por

meio de promocdes e venda de rifas. Os respondentes ndo pronunciaram quais Sao 0s critérios

2% Criado em 1995, o PDDE engloba vérias a¢les e objetiva a melhora da infraestrutura fisica e pedagégica das
escolas e o reforco da autogestdo escolar nos planos financeiro, administrativo e didatico, contribuindo para
elevar os indices de desempenho da educagao béasica.

Dados retirados do sitio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo:

Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/dinheiro-direto-escola/dinheiro-direto-escola-apresentacao

(Acesso em 15 de outubro de 2015).


http://www.fnde.gov.br/programas/dinheiro-direto-escola/dinheiro-direto-escola-apresentacao

93

seguidos pelas escolas para a escolha dos livros, apenas afirmaram que se pautam nas
solicitacBes dos professores e equipe pedagdgica.

Tendo conhecimento de que as Escolas Municipais recebem vérias obras do PNBE,
perguntamos qual a importancia destas para as escolas e alunos, se eles podem levar os livros

para realizar leituras em casa e quem é responsavel por esses livros na escola.

Quadro 33: Qual a importancia das obras do PNBE para sua escola? - Escolas Municipais
As Escolas Municipais recebem varias obras do PNBE. Qual a importancia de tais
obras para sua escola e para os alunos? Os alunos podem levar os livros do PNBE para

realizar leituras em casa? Na escola, quem é responsavel por esses livros?
“As obras enviadas pelo PNBE ficam na supervisdo, em caixas, sdo catalogados e levados
Respondente 1 | para sala de aula, pela professora para que os alunos escolham o volume para fazerem a
leitura. Ndo levam para casa devido ndo ter um responsavel para fazer o controle.”

“Os livros do PNBE sdo acoplados ao acervo da escola; os alunos realizam suas leituras
Respondente 2 | conforme orientacdo do professor e a supervisora é a responsavel por catalogar e organizar
esses livros.”

Respondente 3 | “Muita importancia.”

“As obras sdo muito interessantes, na maioria das vezes os livros sdo usados em sala de aula
Respondente 4 | e de acordo com os projetos trabalhados, levam para casa para leitura. Os livros ficam na
secretaria e alguns em sala de aula, no cantinho da leitura.”

“Essas obras sdo de fundamental importancia para o trabalho realizado pelos professores
Respondente 5 | pela diversidade apresentada. Os alunos ndo levam para casa. O responsavel ¢ a diretora e
equipe pedagogica.”

Respondente 6 | “Os proprios professores sdo responsaveis pelos livros.”

“Importantissimo, pois sdo 6timos livros e os alunos podem levar para casa e o professor € o

Respondente 7 A
responsavel.

Respondente 8 | “(segundo a atendente da biblioteca) Ndo. Atendente de biblioteca.”

“Recebemos as obras, sdo riquissimas, os alunos levam para casa e o responsavel € o

RESpEmE e professor de cada turma.”
“A partir das obras do PNBE, observou-se que muitas criangas se interessam por ler mais,
como também, muito tem contribuido para o processo de alfabetizacdo. Os livros ficam
Respondente 10

sobre a supervisao das professoras e sdo de uso em sala de aula. Os alunos levam para casa
outros livros disponibilizados.”

“As obras sdo boas e 0 governo garante que cheguem as escolas, 0 que possibilita o0 acesso a
Respondente 11 | leitura de todos. Também podem levar os livros e a equipe pedagdgica se encarrega da
arrumagcdo das obras e as professoras s3o mediadoras.”

“Sao importantes pela variedade textual e qualidade do material. Os alunos levam para casa

RESPRNEEE 12 também. O professor € o principal responsavel pelo trabalho.”

Fonte: A autora

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), conforme mencionamos
anteriormente, busca promover o0 acesso a cultura e o incentivo a leitura por meio da
distribuicdo gratuita de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. O
atendimento contempla as escolas de educacdo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais)
e de educacdo de jovens e adultos, bem como as escolas de ensino fundamental (anos finais) e
de ensino médio. Atualmente, o programa atende todas as escolas publicas de educacédo béasica
cadastradas no Censo Escolar. Portanto, tem substancial importancia quanto ao oferecimento

de obras de qualidade, capazes de converter a Escola em uma comunidade de leitores.
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A pesquisadora Aparecida Paiva, organizadora e uma das autoras do livro Literatura
Fora da Caixa — O PNBE na escola - distribuigéo, circulacéo e leitura (2012), ao analisar a
situacdo das escolas da Rede Municipal de Belo Horizonte, Minas Gerais, retratou um
problema vivenciado por muitas escolas brasileiras. Os livros que s&o encaminhados pelo
PNBE nem sempre alcangam os alunos e professores, permanecendo guardados em caixas, de
modo a ndo cumprir sua principal fungdo: atuar na formagéo de leitores. Tal deficiéncia,
segundo a pesquisadora, deve-se a falta de politicas publicas consistentes e continuadas de
formacdo de leitores, acompanhadas de projetos sélidos de mediadores de leitura. A auséncia
do espaco fisico da biblioteca e mediadores de leitura nas Escolas Municipais de Cornélio
Procopio, Parand, dificulta a eficacia do trabalho de mediacéo dos livros com os leitores, pois,
em boa parte das escolas os livros ficam guardados em caixas.

Todas as escolas respondentes disseram que as obras encaminhadas pelo PNBE séo de
grande relevancia para as atividades de leitura, como podemos observar nas seguintes
respostas: “A partir das obras do PNBE, observou-se que muitas criancgas se interessam por ler
mais, como também, muito tem contribuido para o processo de alfabetizacdo...”; “As obras
sdo boas e 0 governo garante que cheguem as escolas, 0 que possibilita 0 acesso a leitura de
todos...”; “Essas obras sao de fundamental importancia para o trabalho realizado pelos
professores pela diversidade apresentada...”; “Importantissimo, pois sdo 6timos livros...”.

Embora as escolas de Cornélio Procopio reconhecam a importancia do recebimento
das obras do PNBE, ja que “sdo importantes pela variedade textual e qualidade do material.”,
os livros recebidos somente se traduzem como protagonistas na formacédo de leitores pela
mediagdo realizada pelos professores, conforme um respondente: “a equipe pedagdgica se
encarrega da arrumacao das obras e as professoras sio mediadoras”.

Outro item que buscamos reconhecer foi o de que conhecimentos o mediador de
leitura (bibliotecario ou responsavel pela biblioteca) ou a escola se valem para contribuir para
a formacdo do leitor. E ainda, se os trabalhos realizados sdo feitos de modo intuitivo, a critério

proprio dos responsaveis.

Quadro 34: De que conhecimentos o mediador de leitura ou a escola se valem para contribuir para a formacéo do
leitor? - Escolas Municipais
De que conhecimentos o mediador de leitura (bibliotecario ou responsavel pela

biblioteca) ou a escola se valem para contribuir para a formacéo do leitor? Ou os
trabalhos realizados sdo feitos de modo intuitivo, a critério proprio dos responsaveis?
Respondente 1 | “Nao temos bibliotecario.”

“Os professores recebem formagdo continuada através do Pacto da Educag@o na area de

Respondente 2 Lingua Portuguesa e Matematica.”

Respondente 3 | “Sim. De modo intuitivo, ndo ha diretrizes que orientem.”

Respondente 4 | “De cursos de formagdo, ter interesse e aptiddo pelo que faz, dar bons exemplos, ser um
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leitor ativo. Nao temos bibliotecarios na escola.”

“Os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo, a critério de cada professor que busca meios

Respondente 5 . 2
para encantar e formar leitores.

“Alguns professores da escola participam do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na idade

Respondente 6 "
certa.

Respondente 7 | “Nao temos.”

“Os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo, a critério da atendente e algumas

Respondente 8 »
professoras.

Respondente 9 | “Nao ¢ o mediador. Somente o professor.”

“Em especial, os alunos do 1° ao 3° ano receberam livros especificos para a alfabetizagdo,
além dos literarios, livros muito bons, que abrangem o lidico com contetdo e todas as
professoras receberam capacitacdo de como melhor explorar os livros tanto de Literatura
como didaticos.”

Respondente 10

Respondente 11 | “Os trabalhos sio realizados de modo intuitivo pelos professores.”

Respondente 12 | “Temos o “Projeto Leitura” que norteia todo o trabalho realizado.”

Fonte: A autora

Percebemos que inexiste uma sistematizacdo do conhecimento que auxilie e capacite
0s mediadores de leitura na biblioteca, uma vez que ndo ha este profissional nas escolas
analisadas. Ele esta presente apenas em uma Escola Municipal, a qual afirmou que os
trabalhos sdo realizados de forma intuitiva, a critério do proprio atendente da biblioteca e
algumas professoras. Na auséncia de funcionarios nas bibliotecas das escolas analisadas, sdo
somente 0s proprios professores 0s responsaveis por contribuirem e atuarem como formadores
de leitores. Quatro escolas afirmaram que todo trabalho de mediacao de leitura recai sobre o
professor, o qual age de maneira intuitiva: “Os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo, a
critério de cada professor que busca meios para encantar e formar leitores”; “Sim. De modo
intuitivo, ndo ha diretrizes que orientem”; “Os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo, a
critério da atendente e algumas professoras”; “Os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo
pelos professores”.

Dois respondentes mencionaram que se valem dos conhecimentos adquiridos por meio
de cursos de capacitacdo continuada oferecidos pelo PNAIC, que, embora ndo possua como
foco o trabalho de formacéo de mediadores de leitura em bibliotecas, tem exercido o papel de
mediador de leitura nas Escolas Municipais de Cornélio Procépio, pois prepara os professores
para atuarem como formadores de leitores, como se observa nas seguintes respostas: “Alguns
professores da escola participam do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade certa”; “Os
professores recebem formacdo continuada através do Pacto da Educacdo na area de Lingua
Portuguesa e Matemdtica”. O PNAIC, além preparar os professores para trabalharem como
alfabetizadores, preocupa-se em capacita-los para atuarem como formadores de leitores e com

a qualidade das obras utilizadas em sala de aula:
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Respondente 10: Em especial, os alunos do 1° ao 3° ano receberam livros
especificos para a alfabetizacdo, além dos literarios, livros muito bons, que
abrangem o ladico com conteldo e todas as professoras receberam capacitagdo de
como melhor explorar os livros tanto de Literatura como didaticos.

Em meio aos desafios vivenciados pela escola, buscamos compreender como o
Municipio intervém como gerenciador e fomentador de politicas publicas para a promoc¢éo da
leitura, ou mais especificamente, para a formacao de leitores nas Escolas Municipais.

Quadro 35: De que maneira 0 Municipio contribui para a formacéo do leitor? - Escolas Municipais
De que maneira o0 municipio intervém como 6rgao gerenciador de recursos financeiros
e humanos para subsidiar o exercicio da formacao de leitores em sua escola e nas

outras escolas municipais?
“Através de cursos de capacitacOes e reunides, ofertados pela Secretaria de Municipal de
Educagdo.”

Respondente 1

“Através de varios projetos envolvendo concursos culturais em parceria com UTFPR,
UENP, SESC, ADAN, AGRINHO (SENAR-PR), CGU, Grémio haicai Ipé etc.”
Respondente 3 | N&o respondeu.

“Percebo preocupagdo pela nossa secretaria em estar promovendo e incentivando 0s cursos
de formagédo continuada e estudos relacionados ao tema.”

“A Secretaria de Educagdo estd sempre incentivando os projetos, bem como, realizado
capacita¢do sempre que possivel.”

Respondente 6 | “Algumas orienta¢des sdo realizadas através da Secretaria Municipal de Educacdo.”

“O municipio incentiva a leitura, mas falta investimento financeiro, falta também gerenciar e

Respondente 2

Respondente 4

Respondente 5

Respondente 7 - B . . o

fomentar politicas publicas para a promocao da leitura.

“Através de incentivo a leitura na biblioteca cidadd e capacitagdo continuada para os
Respondente 8 "

professores.

“No momento contamos com o PNAIC, que tem ajudado e capacitado os professores quanto
Respondente 9 S "

ao uso das sequencias didaticas em sala de aula.

“O municipio oferece capacitagdes, bem como, incentiva a participacéo em projetos ligados
Respondente 10 umieip P 5SS, ’ vaap pag proj &

a leitura e também com parceiros como Sesc, UTFPR.”
Respondente 11 | “Na escola em tempo integral ha o profissional de texto e leitura.”
Respondente 12 | “Através de projetos, programas e concursos.”

Fonte: A autora

A partir das respostas levantadas pelas escolas, ndo conseguimos detectar uma atuacéao
consolidada do Municipio que gerencie e fomente politicas publicas em funcdo da promocao
da leitura e formacao dos leitores. Existe a preocupacdo da Secretaria Municipal de Educacgéo
em realizar parcerias com outras instituicbes para a participacdo das escolas em projetos,
concursos culturais e eventos literarios, mas nada que envolva diretamente o trabalho de
mediacdo de leitura ou a melhoria dos espacos sociais de leitura, as bibliotecas. Conforme
uma das escolas respondentes: “O municipio incentiva a leitura, mas falta investimento
financeiro, falta também gerenciar e fomentar politicas publicas para a promogéao da leitura”.

Para que uma politica publica se concretize de forma adequada, € necessario,
primeiramente, detectar as dificuldades vivenciadas pelas instituicbes a fim de buscar medidas

que contribuam para a melhoria dos problemas.
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Isso significaria reorientar todas as acdes para essas duas instituicbes, isto €, dar
prioridade a programas que contribuam a longo prazo para uma melhora da escola e
da biblioteca, em detrimento de campanhas e planos de sensibilizacdo que por
ventura se revelem supérfluos se ndo produzirem transformacdes nessas instituicdes
(CASTRILLON, 2011, p.22).

Para tomarmos conhecimento de quais os maiores desafios vivenciados pelas escolas,
perguntamos quais sdo as principais dificuldades enfrentadas com relacdo a formacdo do

leitor.

Quadro 36: Quais desafios e dificuldades para a formacdo do leitor? - Escolas Municipais
Quais os desafios e dificuldades encontrados pela escola em relacdo a formacéo do

leitor?
Respondente 1 | “Falta de espaco fisico e de um profissional para fazer este trabalho.”
“Acredito que seja o fato de nos educadores termos dificuldade para adquirir e manter o
habito da leitura, bem como, a ndo estimulacdo dos alunos a uma pratica de leitura mais

Respondente 2 . ) - . o
prazerosa, tendo em vista, a falta de métodos mais precisos que os auxiliem em sala de
aula.”

Respondente 3 “Falta de interesse por parte da maioria dos alunos, que preferem estar conectados a jogos,

redes sociais, etc.”

Respondente 4 | “A falta de incentivo e até mesmo condigdes, devido a clientela que temos na escola.”

“O fato de termos um ambiente apropriado, porém ndo tendo condigdes de usa-los
adequadamente e com pessoas especializadas.”

Respondente 6 | “Gostariamos de ter um espaco fisico somente para a biblioteca.”

“Falta a familia valorizar os livros e a leitura e percebe sua importancia para o

Respondente 5

RESpEme S ¢ desenvolvimento intelectual e social de seus filhos.”
“Nao observo dificuldades em relag@o a formagdo de leitores, pois os alunos participam de
todas as atividades propostas e desenvolvidas pelos professores e possuem em sua rotina
Respondente 8

momentos reservados (cronograma) para visitas a biblioteca, onde retiram livros e levam
para casa.”

Respondente 9 | “A dificuldade é que a nossa clientela ndo tem pais leitores, portanto ndo sio estimulados.”
“Na formacido do leitor, apenas que houvesse mais incentivo por parte dos pais e em muito
facilitaria o trabalho com a leitura, se tivéssemos uma biblioteca ativa na escola.”
Respondente 11 | “Ha um grande concorrente do uso do livro, que é a Internet.”

Respondente 12 | “A superagdo da falta de espaco especifico para a biblioteca.”

Fonte: A autora

Respondente 10

Percebemos que sdo muitas as dificuldades vivenciadas pelas Escolas Municipais com
relacdo a formacéo de leitores. Alguns exemplos s@o a precariedade ou a falta do espaco fisico
da biblioteca, a quase inexisténcia de profissionais atuantes nas bibliotecas, a necessidade de
métodos e de politicas publicas que auxiliem tanto os mediadores quanto os professores para
o fomento da leitura nas bibliotecas.

Um respondente mencionou como dificuldade para formar leitores o fato dos proprios

mediadores de leitura ndo serem leitores:
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Respondente 2: Acredito que seja o fato de nds educadores termos dificuldade para
adquirir e manter o habito da leitura, bem como, a ndo estimulagio dos alunos a uma
pratica de leitura mais prazerosa, tendo em vista, a falta de métodos mais precisos
que os auxiliem em sala de aula.

O respondente, além de afirmar ndo ser leitor, mencionou que ndo estimula os alunos a
uma préatica de leitura mais prazerosa por falta de métodos precisos. Tal afirmacdo ndo pode
ser vista como um desafio a ser solucionado apenas por métodos que auxiliem os mediadores
de leitura, professores e responsaveis pela educacdo a atuarem em sala de aula, uma vez que
nao é possivel que os educadores atuem de forma eficaz na formacg&o de leitores sem que eles
mesmos sejam leitores.

Além dos percalgos apresentados, as escolas afirmaram a existéncia de problemas
extraescolares como a falta do incentivo a leitura pela familia, citada trés vezes, e a Internet,
citada 2 vezes: “Falta a familia valorizar os livros e a leitura ¢ perceber sua importancia para o
desenvolvimento intelectual e social de seus filhos”. “Ha um grande concorrente do uso do
livro, que é a Internet”; “Falta de interesse por parte da maioria dos alunos, que preferem estar
conectados a jogos, redes sociais, etc.”.

Segundo Mury (1974), a crianga, desde seu nascimento, esta em processo de
constituicdo, e a familia, a instituicdo primaria, induz a crianga a personalidade de base
literaria. Porém, embora exista uma relacdo dialética entre o individuo e as instituicdes, ndo
quer dizer que somente a familia é responsavel por atuar na formacéo de sua personalidade de
base literaria. As outras instancias primarias e secundarias, e 0 meio social em que o individuo
vive também exercem papel, pois, se a obra se propde simplesmente ao ato de repetir a
“estrutura social”, ela ndo permanecera, desaparecera com o tempo. Ou seja, embora a familia
seja importante para atuar como mediadora de leitura, aproximando a crianca aos livros, desde
0 seu nhascimento, ndo € a Unica responsavel por formar leitores. A escola é também uma
instancia priméaria que tem como responsabilidade formar leitores; portanto, se a familia ndo
forma leitores a escola também nédo pode se eximir desta funcéo.

Com relacdo a Internet ter sido mencionada por dois respondentes como um
empecilho a formacdo de leitores, esta premissa pode ser refletida como errbnea. Como
mencionamos anteriormente, nem sempre o receptaculo da escrita foi o codice ou a superficie
branca da pagina de um livro. Assim como os espacos da escrita modificaram-se com o passar
do tempo, as tecnologias da leitura e da escrita também se modificam. A Internet faz parte do

cotidiano dos alunos e, portanto, pode servir como importante auxilio na formacdo dos
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leitores, porém, é necessario que o mediador de leitura saiba atuar também como mediador da
cibercultura.

A escola compartilhada com a Escola Estadual afirmou que ndo existem dificuldades
com relacdo a formacéo do leitor:

Respondente 8: Ndo observo dificuldades em relacdo a formacéo de leitores, pois 0s
alunos participam de todas as atividades propostas e desenvolvidas pelos professores
e possuem em sua rotina momentos reservados (cronograma) para visitas a
biblioteca, onde retiram livros e levam para casa.

Afirmar que ndo ha dificuldades para o trabalho de mediacédo de leitura ndo quer dizer
que a biblioteca realize o que Hauser (1977) menciona ser uma funcdo util de mediagdo. Seria
necessario fazer um estudo para verificar o impacto das acdes da biblioteca no modo de
recepcdo da leitura no espaco escolar por parte dos leitores vinculados nesta escola.

A partir das dificuldades apresentadas, perguntamos (Anexo B, Quadro 37) as escolas
respondentes se poderiam sugerir medidas ou acdes que pudessem contribuir na melhoria do

potencial do uso da biblioteca nas Escolas Municipais.

Quadro 37: Sugestdes para melhoria do potencial do uso da biblioteca nas Escolas Municipais- Escolas
Municipais
Vocé poderia sugerir algumas medidas ou a¢des que pudessem contribuir na melhoria

do potencial do uso da biblioteca nas Escolas Municipais?
Respondente 1 | “Espaco fisico adequado e um profissional para atendimento.”

“Acredito que deveria ter um bibliotecario que ajudasse aos professores e alunos no
Respondente 2 | favorecimento da gestéo da informagéo e do conhecimento no uso da biblioteca nas Escolas
Municipais.”

Respondente 3 | “Ter um cargo especifico de bibliotecario para cada escola.”

“Que cada escola tivesse sua biblioteca (atualizada) juntamente com um bibliotecario
especifico para esse trabalho.”

Respondente 5 | “Espaco fisico adequado podendo ser usado. Contratagéo de bibliotecario.”

Respondente 6 | “Mais em relagéo ao espago fisico mesmo. O acervo é razoavel.”

Respondente 7 | “Primeiro é preciso construir a biblioteca.”

“Se ndo houver medidas ou agdes pré-definidas, a biblioteca poderd criar ou elaborar um
Respondente 8 | projeto que possibilite condi¢Bes para aprendizagem permanente quanto ao seu uso, como:
orientacdes, empréstimos, referéncias, divulgagio atrativa para o leitor, entre outros.”
Respondente 11 | “Seria bom termos um profissional s6 para o atendimento das bibliotecas.”

Respondente 12 | “Haver um espago adequado, profissional capacitado, bom acervo e projeto especifico.”
Fonte: A autora

Respondente 4

Duas escolas ndo responderam a questéo, e, dentre as sugestdes apresentadas pelas 10
escolas respondentes, as mais citadas relacionam-se a biblioteca e ao mediador de leitura.
Com relacdo a biblioteca, conforme seis respostas, deveria ter espaco fisico adequado, ser

atualizada e possuir um bom acervo: “Primeiro € preciso construir a biblioteca”.
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Com relacdo ao mediador de leitura, de acordo com sete das respostas, é necesséria a
contratagdo de profissionais capacitados para atuar nas bibliotecas e a criacdo de um cargo
especifico de bibliotecario nas escolas: “Acredito que deveria ter um bibliotecario que
ajudasse aos professores e alunos no favorecimento da gestdo da informacdo e do
conhecimento no uso da biblioteca nas Escolas Municipais™.

Apenas uma escola se pronunciou sobre a importancia de acGes metodologicas

possiveis de serem concretizadas pelas bibliotecas:

Respondente 8: Se ndo houver medidas o acGes pré definidas, a biblioteca podera
criar ou elaborar um projeto que possibilite condigbes para aprendizagem
permanente quanto ao Seu uso, como: orientagBes, empréstimos, referéncias,
divulgacdo atrativa para o leitor, entre outros.

Nas Escolas Municipais, embora ndo existam bibliotecas e bibliotecérios, todo
trabalho de mediacdo ente o livro e o leitor é realizado pelo professor, profissional que
conhece as necessidades dos alunos, possui formacdo académica e participa de cursos para
trabalhar com o desenvolvimento das capacidades de leitura de seus alunos, conhece as obras,
desenvolve praticas sistematizadas e projetos de leitura, e atua como formador de leitores. Os
principais desafios vivenciados pelas Escolas Municipais referem-se a falta de espaco fisico
para a biblioteca e a auséncia de um profissional qualificado e habilitado para exercer as
funcbes da gestdo da biblioteca, sobretudo, que atue como mediador de leitura e auxilie 0s

professores na formacdo de leitores.
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5 ENTRE OS DETERMINISMOS SOCIAIS: AS BIBLIOTECAS PUBLICAS E AS
BIBLIOTECAS ESCOLARES.

Segundo Castrillon (2011), ndo se pode dizer que havendo mais leitura, haveria mais
desenvolvimento. Na realidade trata-se do contrério: se houvesse mais desenvolvimento,
haveria mais leitura, ou, melhor dizendo, mais livros, mais consumos de bens culturais e néo-
culturais. Portanto, o problema da leitura s6 pode ser encarado e resolvido por meio de
mudancas voltadas a uma mais justa e igualitaria distribuicdo de riqueza.

Embora os determinismos sociais, como afirma Petit (2010), ndo sejam absolutos, em
nosso estudo, pudemos concluir que aqueles que mais carecem de informacdo, por serem
desfavorecidos socialmente, sdo aqueles que menos possuem seus direitos efetivados quanto
ao acesso a educacao de qualidade. Analisamos quatro espacos sociais: Bibliotecas Publicas
Municipais, Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Escolas Municipais. Por serem
instituicbes divergentes e heterogéneas, acreditdvamos diferenciarem-se, principalmente, no
que se refere a insercdo social, mais precisamente, nas diferencas econémicas presentes entre
a periferia e o centro da cidade, entre 0 ensino privado e o0 ensino publico. Entretanto, ndo
apenas o condicionamento social é fator determinante para o reconhecimento das diferencas
entre esses espagos, mas também a hierarquizacdo dos Orgdos responsaveis por gerenciar
recursos financeiros e humanos para subsidiar o exercicio da formacdo de leitores nestas
instituicoes.

Nos espacos sociais analisados ndo detectamos a existéncia de profissionais formados
em biblioteconomia, e apenas quatro mediadores realizam préticas sistematizadas de leitura
nas bibliotecas, como a “hora do conto”, “fichas de leitura”, leituras de imagens e
dramatizacGes. Encontramos uma série de fatores que dificultam o trabalho dos mediadores de
leitura que atuam nas bibliotecas publicas e escolares da cidade de Cornélio Procdpio, no que
diz respeito a formacao de leitores.

A préxis intuitiva é responsavel por gerir o trabalho de todos os mediadores de leitura,
o0s quais afirmaram ndo reconhecerem a existéncia de um saber sistematizado ou de politicas
publicas a nivel municipal, estadual ou federal que os auxiliem em seus trabalhos, quanto a

formacdo do leitor nas bibliotecas.
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5.1 O CONTEXTO ESCOLAR

5.1.1 Escolas Estaduais

Percebemos que os menores desafios com relacdo ao gerenciamento de recursos
financeiros e humanos para subsidiar o exercicio da formacao de leitores dentre as bibliotecas
analisadas sdo vivenciados pelas Escolas Estaduais, o que ndo quer dizer que realizem o
melhor trabalho de mediacéo de leitura e formacdo de leitores no espaco da biblioteca.

Todas as escolas geridas pelo Governo Estadual, exceto uma, possuem uma biblioteca
e um profissional responsavel por trabalhar como mediador de leitura. Com relacdo a compra
de livros e as funcbes a serem desenvolvidas na biblioteca, alguns mediadores de leitura
afirmaram serem amparados pelo PNBE e pelo projeto-politico-pedagdgico (PPP) da escola.
Outros alegaram realizarem o trabalho empiricamente.

Os mediadores de leitura das bibliotecas das Escolas Estaduais possuem Ensino
Superior, e 70%, Especializacdo. Todavia, grande parte desses profissionais se constitui de
professores transferidos da sala de aula para a biblioteca, ou servidores publicos que dividem
o trabalho da biblioteca com outras func6es designadas pela escola.

As bibliotecas das Escolas Estaduais, tanto da periferia como as do centro da cidade,
possuem melhores instalacBes e verbas para contratacao de profissionais, aquisicao de livros e
mobilidrios para atender a comunidade escolar do que as demais bibliotecas analisadas.
Porém, devido ao fato de os mediadores de leitura ndo realizarem treinamentos, capacitacdes
e por ndo possuirem formacédo académica especifica para atuarem como mediadores de leitura
na biblioteca, ainda utilizam-se da praxis intuitiva em tal oficio. Outrossim, embora tenham
afirmado serem leitores de obras literarias e best-sellers e indicarem obras aos leitores
buscando a predisposicdo destes, no que se refere a realizacdo de praticas de leitura e
formacdo de leitores, o trabalho dos mediadores continua sendo passivo e dependente dos

professores.

5.1.2 Escolas Particulares

Por serem instituicdes privadas de ensino, acreditavamos que estas seriam as escolas

gue menos tivessem empecilhos com relacdo a formacao do leitor. Contudo, das cinco escolas

analisadas, apenas trés possuem o profissional atuante na biblioteca. As bibliotecas das
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Escolas Particulares possuem espagos de leitura relativamente amplos, mas o acervo € mais
limitado em qualidade, uma vez que as obras adquiridas sdo escolhidas pela escola, néo
passando por um processo especifico de escolha, como as obras do PNBE que séo
encaminhadas as Escolas Estaduais e Municipais. Outrossim, ndo possuem diretrizes a serem
seguidas com relagdo ao trabalho de mediagéo de leitura e formacédo do leitor, um respondente

afirmou a necessidade de buscar indicagdes para o trabalho por meio de sites especializados.

Na area denominada ‘biblioteca escolar’, quase sempre vista como campo menor,
uma vez que as técnicas de organizagdo de acervo sdo elementares, o desafio maior
ndo é o conhecimento dos assuntos que os escolares buscam ou as formas de
organizacdo dos acervos. A grande dificuldade é o alto grau de complexidade nas
relagcdes com os usuarios (MILANESI, 2013, p. 66).

O processo de catalogagcdo e empréstimo de livros € realizado manualmente pelos
responsaveis pela biblioteca e os projetos de leitura séo realizados pelos professores. Uma das
escolas afirmou realizar projetos de leitura na biblioteca como a “hora do conto”, o “festival
de poesias” e as dramatizacGes. As trés Escolas Particulares que possuem mediador atendem
2.090 leitores, sendo 700 criangas, 1.290 adolescentes e 100 adultos, o maior atendimento a
leitores quando comparadas as demais escolas analisadas. Embora os mediadores de leitura
levem em consideracdo a predisposicdo dos leitores, uma das respondentes afirmou ndo
indicar obras, pois: “os proprios alunos ja sabem o que querem ler”. Tal resposta demonstra
que este mediador de leitura realiza, na acepcdo de Hauser (1977), uma funcdo inatil de
mediacdo. Podemos refletir ainda, que ao eximir-se de sua funcéo educacional, como salienta
Milanesi (2013, p.66-7) “o responsavel pela biblioteca sera, apenas, o agente da ordem dos

manuais das regras”.

5.1.3 Escolas Municipais

As escolas que enfrentam os maiores desafios com relacdo ao gerenciamento de
recursos financeiros e humanos para subsidiar o exercicio da formacdo de leitores nas
bibliotecas sdo as Escolas Municipais. O problema se estende desde a precariedade ou a
auséncia do espaco fisico da biblioteca a quase inexisténcia de profissionais atuantes nesses
espacos, além da necessidade de gerenciamento politico e de politicas publicas que
possibilitem a criagdo de bibliotecas e contratacdo de profissionais para atuarem nesses

espacos.
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As Escolas Municipais recebem obras do PNBE, as quais ficam guardadas em caixas,
sob os cuidados da equipe pedagogica ou dos professores. A falta de espaco fisico para a
biblioteca, em algumas escolas é amenizada por “cantinhos da leitura” nas salas de aula, ou
pela criacdo de “bibliotecas moveis”, caixas com livros que passam pelas salas de aula. Além
da necessidade de construcdo de bibliotecas e contratacdo de mediadores de leitura, outro
desafio vivenciado pelas Escolas Municipais é reconhecer que a biblioteca também possui
papel protagonista na educacao, evitando-se o risco de formarem uma geracao de alunos que
ndo saibam utilizar a biblioteca e sua diversidade de livros, pois “(...) o espago fisico permite
ndo apenas juntar documentos, mas aproximar pessoas que estando ali para conhecer
determinados conteudos podem participar de acdes coletivas” (MILANESI, 2013, p. 80).

Nas Escolas Municipais, destacamos como ponto positivo a realizacdo de praticas
sistematicas de leitura, pois, embora vivenciem dificuldades com relacéo a auséncia do espaco
fisico das bibliotecas e de bibliotecarios, sdo realizados trabalhos de mediacao de leitura e de
formacdo de leitores. Estes sdo promovidos pelos professores, profissionais que possuem
conhecimentos das necessidades dos alunos e do acervo, aléem de possuirem formacéo
académica e realizarem capacitacdes para ampliarem as capacidades de leitura de seus alunos.
Embora ndo sejam responsaveis pela biblioteca, os professores das Escolas Municipais
possuem a caracteristica que os bibliotecarios da Franca, apds a Revolucdo, descobriram ser
necessaria para a formacdo de novos leitores: ser um professor de leitura. Na Franca pré-
Revolucdo, ndo havia bibliotecarios nas escolas e o trabalho de mediacdo de leitura era
exercido exclusivamente pelos professores, situacdo semelhante ao que se vivencia nas
Escolas Municipais de Cornélio Procopio. A diferenca esteve no fato de a Franca ter
percebido que seria necessaria a contratacdo de bibliotecarios para atuarem nas bibliotecas
escolares e publicas, cujas caracteristicas deveriam ser “vendedores” e “professores de

leitura”, ou seja, mediadores de leitura.
9 9

5.2 O CONTEXTO PUBLICO
5.2.1 Bibliotecas Publicas
As bibliotecas que revelam os maiores desafios com relacéo a realizacdo de praticas de

leitura e formagdo de leitores séo as Bibliotecas Publicas da cidade de Cornélio Procopio. As

duas bibliotecas, que deveriam atender toda comunidade procopense, realizam o menor
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nimero de atendimento a leitores do que os demais espagos analisados. Em uma cidade
composta por mais de 46.000 habitantes, apenas 91 leitores, sendo 30 criangas, 27
adolescentes e 34 adultos as frequentam por més.

Os desafios das bibliotecas publicas puderam ser observados desde o gerenciamento
de recursos financeiros para o espaco fisico e compra de mobiliarios e obras para compor 0s
acervos, até o gerenciamento de recursos humanos. A Biblioteca Cidada “Professora Izabel
Arantes de Campos”, construida em 2011, foi ativada somente em 2013, e a Biblioteca
Publica Municipal “Prof.2 Edna Saad Bonfim Carnevalle” teve que ceder seu espaco para o
funcionamento do CRAS, sendo transferida para o museu historico da cidade. O Municipio
ndo investe na compra de livros para as bibliotecas publicas, as quais sao mantidas por meio
de doacGes da comunidade ou outras instituicdes educacionais.

Né&o ha bibliotecéarios, profissionais formados em Biblioteconomia, contratados para o
gerenciamento das bibliotecas publicas. Todo trabalho de manutencdo do acervo e
atendimento aos leitores é realizado de forma intuitiva. Apenas os funcionarios da Biblioteca
Cidada “Professora Izabel Arantes de Campos” receberam treinamentos para o oficio, por
exigéncia da Secretaria Estadual de Educacdo. Os mediadores de ambos os espacos publicos
ndo realizam praticas de leitura e ndo atuam como formadores de leitores, limitando-se ao

apoio ao sistema escolar e ao acesso a informacgéo para quem os solicita.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Numa sociedade justa o respeito aos direitos humanos, e fruigdo da arte e da literatura
em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel” (CANDIDO, 1988,
p.191). Todavia, “como uma regra que se estende a todas as situagdes de distribuigdes do
conhecimento, quanto menor forem os bens materiais do individuo ou o seu grupo, menor é o
volume de conhecimento. Ou, em outras palavras, aqueles que menos t€ém menos recebem”
(MILANESI, 2013, p.60). A partir desta dicotomia, de que o direito a literatura € um direito
humano, porém menos acessivel aos quem mais dele carecem, podemos refletir que tanto as
bibliotecas escolares quanto as publicas sdo espagos sociais, cuja finalidade é possibilitar o
acesso ao conhecimento, a literatura, a imaginacao, a fantasia e a sensibilidade artistica. Ha,
portanto, a necessidade de refletirmos sobre as representacdes desses espacos que ndo podem
esgotar-se na oferta da informacao e, destarte, na figura do mediador da leitura, pois “quanto
maior for o contato com os mediadores, maior a oportunidade de se tornar um leitor” 2.

Enguanto a obra artistica ndo for acessada pelo publico, a biblioteca continuara a ser
apenas um espaco fisico com livros dispostos em prateleiras, isto &, sua existéncia se da
somente pela leitura de suas obras. Assim, a figura responsavel pela mediacdo entre obra e
publico, nesses espacos, é o mediador de leitura, o qual pode ora trazer fecundas contribuicfes
para a interacdo com o texto, ora dificultar esse contato. Desta forma, 0s questionamentos
levantados neste estudo buscaram compreender os desafios vivenciados pelos mediadores de
leitura que sdo lotados em bibliotecas publicas e escolares da cidade de Cornélio Procopio, no
Parana.

A partir dos dados coletados, observamos que dentre os espacos analisados, as préaticas
de fomento a leitura, de modo geral, e da literaria, sdo quase inexistentes. Além disso, ddo-se
de modo disperso e sdo realizadas de maneira intuitiva. Estao restritas a promocéo da leitura e
pouco contribuem para o processo de formacdo dos leitores. Embora a maioria dos
mediadores de leitura realize leituras de obras literarias, busque reconhecer as predisposicGes
dos leitores e acredite na importancia da literatura como elemento substancial na formacéo do
leitor, ndo encontramos um numero significativo de projetos de leitura que séo realizados

exclusivamente pelo mediador, pois, segundo os respondentes, esta funcdo é da competéncia

2 Hauser, 1977, p. 594. tradugo livre da autora.
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do professor. Caberiam aos mediadores apenas o auxilio nas atividades, indica¢do de obras e
0 empréstimo de livros.

Concluimos que o maior desafio dos mediadores de leitura € exercer uma profissdo
que ainda necessita ser inventada ou, pelo menos, melhor definida. Faz-se necessario,
primeiramente, formalizar quais sdo suas reais fungdes: servir de agente dos manuais das
regras, atuar como formador de leitores, ou ambos. Destarte, percebemos que os respondentes
deste estudo buscam atuar da melhor maneira que lhes € possivel, uma vez que vivenciam
uma série de fatores que dificultam o trabalho de mediacdo de leitura: atuam por intermédio
da préxis intuitiva; ndo participam de cursos de capacitacGes; ndao possuem formacédo
especifica para atuarem nas bibliotecas; trabalham em um espaco social que ndo possui sua
importancia reconhecida; a maioria ndo possui 0s equipamentos necessarios para o oficio:
salas estruturadas, mobiliarios, acervo atualizado, obras de qualidade e sistema informatizado;
vivenciam um alto grau da complexidade nas relagdes com usuarios, pois atendem diversas
idades e camadas sociais; ndo sdo amparados por politicas publicas continuas de leitura e ndo
possuem verbas e autonomia para realizarem um trabalho de qualidade.

Podemos concluir que, para que o individuo desenvolva sua capacidade de pensar e
sentir, € necessario que tenha a possibilidade de acesso ao conhecimento. Porém, a auséncia
de servicos especializados tanto na Escola quanto na Biblioteca € uma realidade abafada, visto
que um espaco adequado para praticas de leitura e o perfil do profissional para atuar nele é
inexistente ndo apenas nas bibliotecas publicas e escolares de Cornélio Procopio: € uma
realidade em grande parte das escolas brasileiras, que se mantém ativas mesmo a miséria e a
pratica do abandono, pelos esforcos de uma minoria de militantes da educacéo e da cidadania.

E necessario que os agentes publicos e a sociedade civil reconhecam a importancia do
trabalho exercido pelos mediadores de leitura, que segundo Petit (2010, p. 183) ¢é “(...) muitas
vezes ingrato, na medida que é pouco mensuravel, pouco ‘visivel’ na midia, e do qual os
profissionais quase nunca tém um retorno, a menos que algum pesquisador passe por ali e
estude precisamente esse impacto”. Como salienta Hauser (1977, p. 590), “os leitores ndo sao
meros recebedores de textos” e, para fomentar o gosto de um publico, citando Petit (2010, p.
183), “ndo existem receitas magicas”, pois a recep¢do da leitura é individual, cada leitor
possui seus gostos e compreensfes. Assim, percebemos a complexidade do trabalho do
mediador de leitura, que requer acima de tudo, ser leitor, conquistar a confianca daqueles que
Ihe recorrem, trocar experiéncias, ouvir as necessidades dos leitores e provocar novos

interesses.



108

Os resultados completos deste estudo s&o importantes por reconhecerem a realidade
vivenciada pelas bibliotecas e mediadores de leitura de Cornélio Procopio, Parana, uma vez
que, até o atual momento, sdo escassas as pesquisas cientificas e acGes de autoridades
politicas engajadas na discusséo da melhoria do potencial do uso das bibliotecas, do fomento
a leitura e do trabalho exercido pelos mediadores de leitura nas bibliotecas escolares e
publicas.

Finalmente, para que possamos assegurar ao leitor o direito humano ao conhecimento
e a democratizacdo da leitura nas bibliotecas, primeiramente, precisamos reconhecer quais séo
os principais desafios vivenciados pelos mediadores de leitura e pelas bibliotecas no Brasil,
por meio de mais pesquisas cientificas que auxiliem na criacdo e atuacdo de politicas publicas
consistentes e continuas de apoio a leitura. Estas podem ser acompanhadas de projetos sélidos
para a capacitacdo dos mediadores de leitura, para que possamos trabalhar novos conceitos
com os mediadores na expectativa da reducéo da praxis intuitiva.

Acreditamos serem relevantes, para futuros projetos de pesquisa cientifica, dois
estudos:

Investigar como € realizada a mediacdo do texto literario nas bibliotecas publicas e
escolares, verificando a articulacdo das acdes dos mediadores de leitura com outras praticas
ou politicas publicas de fomento a leitura literaria e ndo literaria, buscando reconhecer o
impacto dessas acfes no modo de recepcdo da leitura no espaco escolar por parte dos leitores
ainda vinculados a Educacdo Baésica.

Reconhecer como ¢ efetivado o trabalho desempenhado pelos mediadores de leitura
em Bibliotecas Comunitarias, e a sua importancia para a formacao de leitores, tendo em vista
que estes profissionais atuam em locais cuja exclusdo e segregacao se faz presente, e que a
leitura é muitas vezes vista como uma barreira social. Embora os mediadores das bibliotecas
comunitarias muitas vezes atuem de maneira intuitiva, também buscam compreender as
necessidades das comunidades em que vivem, agindo ndo apenas como mediadores, mas
como formadores de leitores, auxiliando na construcdo dos sujeitos que ndo possuem acesso

aos livros e, sobretudo, ao direito inalienavel da leitura.
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APENDICE A

Questionario: Mediadores de leitura

Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

Mestranda: Ana Carolina de Azevedo Mello
BIBLIOTECAS PUBLICAS E ESCOLARES DA CIDADE DE CORNELIO PR:OCOPIO -
PR: DESAFIOS DOS MEDIADORES DE LEITURA PARA A FORMACAO DE
LEITORES

Programa de Pds-Graduacédo (Mestrado)
Universidade Estadual de Maringéa

1-1dentificacao:

Nome

Idade Sexo: () feminino ( ) masculino

Instituicdo onde trabalha:
Cidade Estado
Escolaridade:

2. Formacao académica e profissional:

2.1 Qual sua profissdo?

2.2 Voceé possui formacgédo em:

() Biblioteconomia

() Ciéncia da informacao?

Caso ndo seja nenhuma dessas opcdes a sua formacéo, indique o(s) curso(s) realizado(s):

3-Origem familiar:

3.1- Qual a profissdo de seus pais?
Pai

Mae

3.2.- Qual o nivel de escolaridade dos seus pais?:
() do pai
() damée

3.3- Em sua casa havia (ha):
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( ) Radio
()TV
() Internet

( ) Aparelho de som
( )Computador

( ) Outros

4- A infancia:

4.1 - Vocé tem lembranca de alguém que lia em sua familia?
() apenas o pai O que lia?
( ) apenas a mde O que lia?
() irméo ou irmd O que lia?

()avd O que lia?
()avo O que lia?
( ) ninguém

4.2. Quando crianca, 0 que vocé mais gostava de fazer? Numere, de acordo com a ordem de
preferéncia (1 para 0 que mais gostava)

( ) jogar ou brincar

()verTV

( ) ouvir musica

( ) ouvir histdrias

() ler

( ) outra

4.3- Quem lhe contava historias?
()opai

() amae

()aavo

()oavd

( ) ninguém

( ) outros

4.4- Cite uma ou mais historia (s) ouvida (s) na infancia:

4.5- Cite uma (ou mais) histdria (s) que vocé leu na infancia:

4.6- Esses livros lidos por vocé eram:
( ) seus ou de alguém de sua casa

() retirados na biblioteca escolar

( ) emprestados por um amigo

() retirados da biblioteca da cidade

4.6 - Por que vocé escolheu trabalhar com mediacéao de leitura?
5- Hoje

5.1. Vocé gosta de ler?
1. ()sim2.( )nédo 3. ( )depende do texto
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5.2- Vocé costuma ler (Numere em ordem de importancia):
( ) somente para estudar

( ) para me distrair

( ) para aprender religido

() para aprender coisas Uteis

( ) Se outras razdes, especificar:

5.3- Que tipo de leitura vocé costuma fazer?:
() ficcdo cientifica

() detetive/policial

( ) poesia

( ) religido

( ) escolar

( ) auto-ajuda

( ) Outra

5.4. Com relacdo a historias escritas (em livros), quais vocé leu nos altimos trés meses?
Elencar até cinco historias:

5.5. Vocé considera os livros de literatura importantes para a formacgéo do leitor? Justifique
sua escolha.

6 - Sobre a Biblioteca:
6.1 — Qual o nimero aproximado de leitores que frequentam a biblioteca por més?

- nimero de criancas:

- numero de adolescentes:

- nimero de adultos:

6.2- Quais o0s género de leitura vocé considera mais procurados nesta instituicao?
( ) pesquisa escolar

( ) romances

( ) poesia

( ) aventuras/ policiais/suspense

() ficcéo cientifica

() religiosa

( ) jornais

( ) revistas

( ) técnica (Assunto(s):. )

( ) Outra (s)

6.3. Vocé indica livros de literatura para os leitores? Quais autores vocé costuma indicar? O
que vocé leva em conta na indicacdo dos livros?

6.4 — VVocé realiza praticas de leitura na biblioteca? (projetos de leitura, eventos literarios etc).
Quais?

6.5 — De que conhecimentos vocé se vale para atender o leitor, para escolher os livros a serem
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comprados e cuidar do acervo? Ha diretrizes que o orientem ou que devam ser seguidas por
sua instituicdo? Ou os trabalhos realizados séo feitos de modo intuitivo?

6.6 — Vocé se considera um formador de leitores? Por qué?

6.7 - De que maneira vocé colabora para a formacdo do leitor? Utiliza-se de um saber ja
sistematizado, ex: livros que ensinam projetos e maneiras de como contribuir para a formacéo
de leitores. Ou os trabalhos realizados, desde o atendimento ao cliente, indicacdo de livros,
projetos de leitura, etc. sdo feitos de modo intuitivo, a seu critério?
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APENDICE B

Questionario: Diretoras e/ou Supervisoras Escolas Municipais

Mestranda: Ana Carolina de Azevedo Mello
BIBLIOTECAS PUBLICAS E ESCOLARES DA CIDADE DE CORNELIO PR:OCOPIO -
PR: DESAFIOS DOS MEDIADORES DE LEITURA PARA A FORMACAO DE
LEITORES

Programa de P6s-Graduacédo (Mestrado)
Universidade Estadual de Maringéa

1-1dentificacéo:

Nome: Sexo: () feminino ( ) masculino

Instituicdo onde trabalha:
Cidade Estado

2. Formacao académica e profissional:
2.1 Escolaridade:

2.2 Qual seu cargo?

3. Escola, Biblioteca e formacéao de leitores:

3.1 Voce se considera um leitor? Por qué?

3.2 - Vocé considera a leitura importante para a formacao crianca? Por qué?

3.3 — Vocé acha a Biblioteca um espaco social necessario e importante para a formacao do

leitor? Por qué?

3.4 - Como é a biblioteca da sua escola? Fale sobre o espaco, numero de livros que compde o0

acervo e a frequéncia média mensal de alunos que a frequentam.
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3.5 — A sua escola possui biblioteca e mediador de leitura (bibliotecario ou responsavel pela
biblioteca)? Caso ndo haja, quais medidas a escola realiza para ndo prejudicar a formagéo do

leitor?

3.6 - Na biblioteca de sua escola, os alunos participam de atividades de leitura? Como sé&o
realizadas as acOes de mediacgéo de leitura?

3.7 — Os alunos fazem empréstimo de livros para realizar leitura em casa? Quais s&o 0s

géneros que eles mais procuram?

3.8 — A escola e/ou a biblioteca realizam projetos de leitura, contacdo de historias, eventos

literarios etc? Descreva-os.

3.9 — Como séo adquiridos os livros de sua escola? Ha algum critério seguido pela escola para

a escolha das obras?

3.10 — As Escolas Municipais recebem varias obras do PNBE. Qual a importancia de tais
obras para sua escola e para os alunos? Os alunos podem levar os livros do PNBE para

realizar leitura em casa? Na escola, quem é responsavel por esses livros?

3.11 — De que conhecimentos o mediador de leitura (bibliotecario ou responsavel pela
biblioteca) ou a escola se valem para contribuir com a formacao do leitor? Ha diretrizes que
0s orientem ou que devam ser seguidas por sua instituicdo? Ou os trabalhos realizados séo

feitos de modo intuitivo, a critério préprio dos responsaveis?

3.12 — De que maneira o municipio intervém como 6rgdo gerenciador de recursos financeiros
e humanos para subsidiar o exercicio da formacdo de leitores em sua escola e nas outras

escolas municipais?

3.13 - Quais os desafios e dificuldades encontradas pela escola com relacdo a formacdo do

leitor?

3.14- VVocé poderia sugerir algumas medidas ou a¢gdes metodoldgicas que pudessem contribuir

na melhoria do potencial do uso da biblioteca nas Escolas Municipais?
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APENDICE C

Questionario: Responsaveis pelas Bibliotecas Publicas

Mestranda: Ana Carolina de Azevedo Mello
BIBLIOTECAS PUBLICAS E ESCOLARES DA CIDADE DE CORNELIO PROCOPIO -
PR: DESAFIOS DOS MEDIADORES DE LEITURA PARA A FORMACAO DE
LEITORES

Programa de P6s-Graduacédo (Mestrado)
Universidade Estadual de Maringéa

1-1dentificacéo:

Nome

Idade Sexo: () feminino ( ) masculino

Instituicdo onde trabalha:

Endereco da instituicdo onde trabalha:

Cidade Estado
Escolaridade:

2. Formacao académica e profissional:

2.1 Qual sua profissdo?

2.2 Voceé possui formacgédo em:

() Biblioteconomia

() Ciéncia da informacéo?

Caso ndo seja nenhuma dessas opcdes a sua formacao, indique o(s) curso(s) realizado(s):

2.3. - Quantos funcionarios trabalham na Biblioteca? Quais cargos desempenhados por esses
profissionais?

2.4 — Quem é responsavel pela instituicdo em que trabalha? (Nome e cargo)

2.5 - Qual a formacdo académica dos funcionarios que trabalham na Biblioteca?
2.6- Os funcionarios ja realizaram curso de capacitacdo para atuar na Biblioteca?
4. Espaco fisico:

4.1 - Como ¢é a biblioteca em que vocé trabalha? Fale sobre o espaco fisico da biblioteca:
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4.2 — Qual o namero de livros que compdem o acervo da Biblioteca?
4.3 — Quantos leitores frequentam a biblioteca por més?

Criangas: Adolescentes: Adultos:

4.4 — Quantos livros sdo emprestados mensalmente?

4.5 — Como os funcionérios realizam o controle de empréstimos e catalogagéo de livros?

3.7 — A biblioteca possui computadores e Internet disponivel aos usuarios? Quantos
computadores? Os funcionarios utilizam Internet para o trabalho? A Internet € livre para 0s
usuarios, possui rede Wi-fi?

3.8 — Como sdo adquiridos os livros sua biblioteca? Ha algum critério seguido pela instituicdo
para a escolha das obras?

3.9 - Quais os desafios e dificuldades encontrados pela biblioteca em relacdo a formacdo do
leitor?
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ANEXOS



ANEXO A: ESCOLAS ESTADUAIS, PARTICULARES E BIBLIOTECAS
PUBLICAS

RESPONDENTES: MEDIADORES DE LEITURA

Feminino: 80 %

Masculino: 20%

Feminino: 100 %

Quadro 1 - Perfil Socioeconémico— Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

Escolas Estaduais Escolas Particulares Bibliotecas Publicas

Feminino: 100 %

\VEGIEN N OEGEI 45 anos

51 anos

42,5 anos

SECSEUEAN Comélio Procopio - PR: 100%
reside

Cornélio Procopio — PR:

100%

Cornélio Procopio — PR:
100%

Ensino Médio: 100%
Ensino Superior completo:
100%

Especializagdo: 70%

Escolaridade

Ensino Médio: 100%
Ensino Superior
completo: 100%
Especializagdo: 67%

Ensino Médio: 100%
Ensino Superior completo:
100%

Especializagdo: 50%

Agente Educacional
Escrituraria

Profissédo Profe; sora
Funcionario publico
Agente de Leitura
Servidor Publico Estadual
Técnico Administrativo

Formacao em
Biblioteconomia
ou Ciéncia da
Informacéo

Pedagoga Zeladora

Professora Pedanoga

Auxiliar de Biblioteca 909
Nao: 100% Nao: 100% Nao: 100%

Ensino Superior:
Administracdo de Empresas;
Pedagogia;
Ciéncias Contabeis;
Historia;
Matematica;

Letras;

Economia;
Especializacao:
Gestdo escolar;
Recursos Humanos

Formacao
Académica

Ensino Superior:
Pedagogia;

Letras;
Especializacao:
Literatura e Ensino da
Linguagem;
Educacdo especial;
Libras

Ensino Superior:
Pedagogia;
Especializacao:
Piscopedagogia;

Agente educacional I;
Mecanico; Agricultor;
Armador de Ferragens;
Aposentado; Comerciante;
Do lar; Ensacador; Mestre de
obras; Operador de maquinas;
Policial Militar; Professor;

Profissao dos
pais

Do lar;
Motorista;
Professora;

Agricultor;
Vendedor;
Do lar;

Ensino Fundamental

incompleto: 15%

S0 EITOEGEN S  Ensino Fundamental completo:
pais 60%

Ensino Médio: 20%

Pds-graduacéo: 5%

Ensino Fundamental
incompleto: 33,3%
Ensino Fundamental
completo:16,6%
Magistério: 16,6%
N&o respondeu: 33,3%

Analfabeto: 50%
Ensino Fundamental
incompleto:25%
Ensino Fundamental
completo:25%
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Rédio: 100% Radio: 100%

TV: 100% TV:100%

Em sua casa Internet:80% Internet:67%

havia (hd): Aparelho de som: 70% Aparelho de som: 100%
Outros: Computador, Netbook | Outros : 0%

Rédio: 100%

TV:100%

Internet:0%

Aparelho de som: 100%
Outros : 0%

Fonte: A autora

Quadro 2 - Quem lia em sua infancia? - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas
Publicas

Vocé tem lembranca de alguém que lia em sua infancia?

Escolas Estaduais Es_colas Bibliotecas Publicas
Particulares
Quem lia? O que lia? O que lia? O que lia?
Jornal; Livros; Biblia; Revista religiosas; Biblia; Revistas
0 pai Literatura; Revistas sertanejas; Almanaque
Revistas; Livros; Livros Revistas religiosas; livros
a mae Biblia; Livros religiosos; religiosos; Jornal
Revistas, Histérias infantis,
Romances
Livros; Revistas; Revistas; Revistas, Livros didaticos,
irmao ou irm@ | Jornal; Literatura; Literatura | Romances Literatura
brasileira, Romance; Ficcdo
avo Gibis
avo
ninguém X

Fonte: A autora

Quadro 3- O que mais gostava de fazer? - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas
Publicas
Quando crianca, 0 que vocé mais gostava de fazer? Numere, de acordo com a ordem de preferéncia (1

para o0 que mais gostava)

Escolas Estaduais Escolas Particulares Bibliotecas Publicas
Jogar ou brincar 1° 1° 1°
Ver TV 2° 2° 3°
Ouvir musica 5° 3° 4°
Ouvir histérias 3° 5° 2°
Ler 4° 4° 5°
Outra:.....cceeeeeveeernen, Estudar matematica 6°

Fonte: A autora

Quadro 4 - Quem lhe contava histdrias? - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas
Publicas

\ Quem lhe contava historias?

Escolas Estaduais Escolas Particulares Bibliotecas Publicas
O pai: 4 1 2
A mae: 8 2 2
A avo: 2 1
O avo: 0 1
Ninguém: 0 1
Outros: Tias, irmds, professoras todos Irmaos

Fonte: A autora
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Quadro 5 - Histérias ouvidas na infancia - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas
Publicas

Cite uma ou mais histéria (s) ouvida (s) na infancia
Escolas Estaduais

Respondente: 1 “A coelha e a onga — histrias de fantasmas, Saci-Pereré, etc.”
Respondente: 2 “Chapeuzinho Vermelho”

Respondente: 3 “Historia da mula sem cabega, saci-pereré.”

Respondente: 4 “Nao recordo”

Respondente: 5 “Chapeuzinho vermelho”

Respondente: 6 “Historias populares sem autoria. Talvez inventadas por eles mesmos.”
Respondente: 7 “Historia da vida de imigrantes, guerra, mitos e lendas.”

Respondente: 8 “Dona Baratinha e Lobisomem”

Respondente: 9 “Os classicos da literatura infantil.”

Respondente: 10 “Gostava muito de lendas, contada pelos professores”
Escolas Particulares:

Respondente: 1 “Os trés porquinhos”
Respondente: 2 “Chapeuzinho vermelho”
Respondente: 3 “Chapeuzinho vermelho, Cinderela”
Bibliotecas Publicas
Respondente: 1 “Jodo e Maria”
Respondente: 2 “Amava ouvir muitas vezes: Pindquio (quem contava até cansava)”

Fonte: A autora

Quadro 6 - Histoérias lidas na infancia - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas
Publicas

Cite uma ou mais histdria (s) lidas (s) na infancia

Escolas Estaduais
Respondente: 1 “Jodo e Maria, O lobo e os porquinhos”
Respondente: 2 “Pinoquio”
Respondente: 3 “O menino do dedo verde; Emilia no pais da gramatica”
Respondente: 4 “Nao recordo”
Respondente: 5 “Pindquio”
. “Varias do Monteiro Lobato e as classicas: Chapeuzinho Vermelho, Os trés
Respondente: 6 . "
porquinhos, etc.
Respondente: 7 “Chapeuzinho vermelho, Branca de neve e Patinho feio.”
. “Nao me lembro, mas eram as historias de cartilha ou livros que a professora levava
Respondente: 8 A sala.”
Respondente: 9 “Os classicos da literatura infantil.”
Respondente: 10 “Néo tenho lembranga”
Escolas Particulares:
Respondente: 1 “Branca de neve”
Respondente: 2 “Cinderela”
Respondente: 3 “Turma da Monica”
Bibliotecas Publicas
Respondente: 1 “O cdo e a raposa”
Respondente: 2 “O pequeno Lord, Pindquio, OS trés ursos, (varias...)”

Fonte: A autora

Quadro 7 - Os livros eram lidos por vocé? Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas
Publicas

Esse (s) livro(s) lido (s) por vocé:
Escolas Escolas
Estaduais Particulares

Bibliotecas Publicas
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Era(m) seu (s) ou de alguém de sua casa: 4 2 2
Foi (foram) retirado(s) na biblioteca 4 2

escolar:

Foi (foram) emprestado (S) por um amigo: 4 1
Foi ( foram) retirado (s) da biblioteca da 2 1 1
cidade:

B

Fonte: A autora

Quadro 8 - Escolha da profissdo: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

Por que vocé escolheu trabalhar com mediagao de leitura?
Escolas Estaduais

Respondente: 1 “Gosto de trabalhar com livros e fui lotada na biblioteca pela escola”
Respondente: 2 “Por ser gratificante o incentivo a leitura aos alunos.”
“Passei no Concurso do Estado para o cargo de Agente Educacional II, que possui
Respondente: 3 duas funcdes, uma de técnico administrativo e outro de Agente de Leitura pela qual
fiz minha opg¢do.”
Respondente: 4 “Fui alocado pela escola.”
Respondente: 5 “Apesar de gostar de trabalhar na biblioteca ¢ o diretor quem estipula minha fungao
dentro dela.
R . “Nunca imaginei trabalhar em uma escola, porém, apesar de todas as dificuldades,
espondente: 6 "
gosto do que faco.
Respondente: 7 “Para alunos desenvolverem raciocinio ¢ interpretacdo do texto”.
Respondente: 8 “Nao escolhi, mas gosto do que fago.”
R . “Sou funcionario administrativo do governo do estado do Parana e uma das
espondente: 9 func ; - - "
uncOes deste cargo é o atendimento da biblioteca.
Respondente: 10 “Nao escolhi, como agente administrativo cuido também da biblioteca.”
Escolas Particulares:
Respondente: 1 “Para desenvolver nas criangas o gosto pela leitra por intermédio de textos (para).”
“Trabalhei em uma biblioteca por varios anos, me encantei. Logo fui trabalhar com
Respondente: 2 criangas do 1° ao 5° em outra biblioteca, foi muito gratificante.” — (Texto alterado
para preservar a identidade do respondente)
Respondente: 3 “Gosto de lidar com criangas”
Bibliotecas Publicas
Respondente: 1 “Isso foi uma surpresa, devido ao local de trabalho”
“Como professora a gente ja se torna mediador de leitura. Sou funcionaria publica e
Respondente: 2 agora trabalho na biblioteca publica e sabendo que gosto desse tipo de trabalho, me

deram esse desafio.” (Texto alterado para preservar a identidade do respondente)

Fonte: A autora

Quadro 9 - Gosta de ler? Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

OCe (OSsta ae |e
Escolas Estaduais Escolas Particulares Bibliotecas Publicas

Sim:

9 2 1

Depende do texto:

1 1 1

Néao

Fonte: A autora

Quadro 10 - Costuma ler? Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

Vocé costuma ler (Numere em ordem de importancia):

Escola Estaduais Es_colas Bibliotecas Publicas
Particulares
somente para estudar: 1 2 1
para me distrair: 2 1
para aprender religido: 4 4
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para aprender coisas Uteis: 3 3 1
Se outras razdes, especificar: Conhecimento, Porque sinto prazer
lazer

Fonte: A autora

Quadro 11 - Leituras correntes - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas

\ Que tipo de leitura vocé costuma fazer?:

Escolas Estaduais Escolas Particulares Bibliotecas Publicas

Ficcdo cientifica 7 2 2
Detetive/policial 1
Poesia 2 1 1
Religido 1 1 1
Escolar 5 2 2
Auto-ajuda 2 1 2
Outra. Romance, cronicas, ndo

tenho um tipo definido

Fonte: A autora

Quadro 12 - Leituras realizadas nos Gltimos 3 meses - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e
Bibliotecas Publicas
Com relacao a historias escritas (em livros), quais vocé leu nos ultimos trés meses? Elencar até cinco

historias:

Escolas Estaduais:
“Que enchente me carrega? (Mealton Braff); O primo Basilio (Eca de Queiroz); O
estrangeiro (Albert Camus) — Ha mais de trés meses; Crime e Castigo.”
“As meninas (Lygia Fagundes Telles); O planalto e a estepe (Pepetela); A culpa é das
estrelas”
“Memorial de Maria Moura ( Rachel de Queiroz); Usina ( José Lins do Rego); Grande

Respondente: 1

Respondente: 2

RESPOTEETIE: Sertdo Veredas (Jodo Guimardes Rosa); Lendas Brasileiras ( Luis da Camara Cascudo)”
Respondente: “Bartleby o escriturario (Melville Herman)”
Respondente: “Dom Quixote; Terra Papagalli”

Respondente: “Dona Feia; Querida e Eu fui a melhor amiga de Jane Austen”
“50 tons de cinza (trilogia); Agape; Orgulho e preconceito; Vivendo além dos seus
sentimentos, fun¢do CEO; A descoberta do prazer e amor; Como eu era antes de vocé.’
Respondente: “Alguns contos.”
Respondente: 10 | “ Ultimamente ndo encontro tempo para leitura.”

Escolas Particulares:
“O outro pé da sereia (Mia Couto); Lira dos 20 anos (Alvares de Azevedo); A menina
Respondente: 1 | que roubava livros (Markus Zuzak); Cidade de Deus (Paulo Lins); Meus poemas
preferidos (Manuel Bandeira)”
“ Lino, Festa no céu, Chapeuzinho Amarelo, O mundo interior, O ratinho, O morango
vermelho maduro, etc.”
Respondente: 3 | “Nao li!”

Respondente:

1l

3
4
5
Respondente: 6 | “Melhores contos — Lygia Fagundes Telles.”
7
8
9

Respondente: 2

Bibliotecas Publicas:
“Autores como Gabriel Garcia Marques, Machado de Assis, Ana Maria Machado, Paulo
Freire, entre outros.”
“A cabana (Willian P. Young), Quando meu pai perdeu o emprego (Wagner Costa),
Amar pode dar certo (Roberto Shinyashiki e Eliana Bittencourt) Motive-se...sendo vocé
tem um bom motivo para morrer (Renato Cesar Bini), A fascinante construgédo do eu
(Augusto Cury)”

Respondente: 1

Respondente: 2

Fonte: A autora
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Quadro 13 - Considera os livros de literatura importantes? Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e
Bibliotecas Publicas

0oCe CO dera o 0S de elra a portantes para a 1o aCaO do 1elto
Escolas Estaduais Escolas Particulares Bibliotecas Publicas
Sim: 9 3 2
Depende do texto:
Nao 1 — N&o respondeu

\ Justifique sua escolha:

Escolas Estaduais:
“Porque o leitor aprende a falar e a escrever certo, além de conhecer varios lugares
através da leitura”
Respondente: 2 | “Melhora o vocabulario, escrita, desenvolvimento do intelecto.”
“Porque os livros de literatura podem contribuir para 0 desenvolvimento em todas as
Respondente: 3 | faixas etdrias formando valores ligados a cidadania e solidariedade, valores esses
importantes na formagdo de leitores.”

Respondente: 1

Respondente: 4 | “Sim, pois, além de tudo ajuda a compreender o contexto social em que vive.”
Respondente: 5 | “A leitura é importante sempre. Através dela se adquire conhecimento.”
Respondente: 6 | “A leitura enriquece o conhecimento, a fala, a escrita, melhora o vocabulario, etc.”
Respondente: 7 | “Porque desenvolve sabedoria e ficam atualizado no mundo em que vivemos.”
Respondente: 8 | “Ao ler temas variados o leitor adquire gosto pela leitura.”

Respondente: 9 | N&o respondeu.

“Sim. Principalmente para alunos que estudam o ensino fundamental e médio para que
Respondente: 10 | tenham habito
da leitura.”

Escolas Particulares:
: nriquece o imaginario, favorece momentos de prazer.”
Respondente: 1 | “Enriq g ¥ tos de p
“Ela ¢ importante para a formagdo do leitor porque ela exprime a realidade, contribui

RESpEmEEEEs 2 para a formagio da personalidade.”
Respondente: 3 | “Temos que estimular a leitura”
Bibliotecas Publicas:
Respondente: 1 | “Isso faz com que as pessoas aprimorem ainda melhor o conhecimento.”
Respondente: 2 | “Formagéo de ideias, amplia¢do do vocabulario.”

Fonte: A autora

Quadro 14 - Frequéncia de leitores nas bibliotecas - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e
Bibliotecas Publicas

Quial a estatistica aproximada de leitores que frequentam a biblioteca por més?

Escolas Estaduais | Escolas Particulares Bibliotecas Publicas
Numero de criancas: 575 700 30
NUmero de adolescentes: 1440 1290 27
NUmero de adultos: 685 100 34
TOTAL: 2.700 2.090 91

Fonte: A autora

Quadro 15 - Géneros lidos nas bibliotecas - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas
Publicas

Quais os género de leitura vocé considera mais procurados nesta instituicdo?
Escolas Estaduais | Escolas Particulares Bibliotecas Publicas

Pesquisa escolar 5 1 1
Romances 8 1 2
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Poesia 6 2
Aventuras/ policiais/suspense 5 2 0
Ficcdo cientifica 3 1 0
Religiosa 2
Jornais 2 1 1
Revistas 2 2
Técnica Assunto(s): 1
Outra (s) Literatura infanto- Infanto juvenil Didaticos,
juvenil, Gibis e infantil Contos infatis
Sabrina

Fonte: A autora

Quadro 16 - Indicacdo de livros - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares e Bibliotecas Pablicas
Vocé indica livros de literatura para os leitores? Quais autores vocé costuma indicar? O que vocé leva

em conta na indicacao dos livros?
Escolas Estaduais:

“Sim. Literatura infantojuvenil; poesias; Carlos Drumond de Andrade, Cecicila Meireles;
Respondente: 1 | Mark Twain; Marcos Rey; Julio Verne; Monteiro Lobato; Levo em consideracdo o gosto
dos alunos.”

Respondente: 2 | “Sim. Conforme a solicitagdo de géneros literarios, também os classicos.”
. “Rachel de Queiroz; Rubem Braga; Erico Verissimo; Graciliano Ramos; José Lins do
Respondente: 3 v
Rego, entre outros.
Respondente: 4 | “Depende da preferéncia, da faixa etaria.”
. “O livro deve ser adequado a idade do leitor. Aqueles que me pedem sugestdes de
Respondente: 5 ; o : . »
leitura, indico alguns livros para escolha, de acordo com a necessidade de cada um.
. “Sim. Normalmente os que conheco suas obras, idade do leitor, interesse nos assuntos
Respondente: 6 . NS
relacionados (pequisa).
Respondente: 7 | “Varios autores, levo em conta o gosto de cada aluno.”
Respondente: 8 | “Nao indico, deixo a escolha livre. O ano do aluno, a dificuldade em ler.”
Respondente: 9 | “Este trabalho geralmente ¢ feito pelo professor de Lingua Portuguesa.”

Respondente: 10 | “Sim, ndo tenho autores definidos.”
Escolas Particulares
“Sim. Rutch Rocha, Carlos Drumond de Andrade, Walcyr Carrasco, Colecdes Biblicas.

RespemeEniE: 1 A qualidade dos livros.”
Respondente: 2 | “Sim.”
Respondente: 3 | “Os proprios alunos ja sabem o que querem ler.”

Bibliotecas Publicas
“Muitas das vezes indico obras de Monteiro Lobato e Machado de Assis, ao serem
escritores de nomes na literatura.”
“Eu primeiro pergunto que tipo de leitura ¢ interessante para o leitor, se tem preferéncia
para algum autor.”

Respondente: 1

Respondente: 2

Fonte: A autora

Quadro 17 - Realizacdo de préticas de leitura na biblioteca - Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas Particulares
e Bibliotecas Publicas

Vocé realiza préticas de leitura na biblioteca? (projetos de leitura, eventos

literarios, etc). Especificar:

Escolas Estaduais:
“Ainda nio realizei, tendo em vista que estou ha pouco tempo nesta funcdo, mas os
alunos vém acompanhados dos professores para realizarem tal projeto.”
“Incentivo a leitura com livros, revistas e gibis em intervalos, e professores levam os
Respondente: 2 | alunos para a leitura de trechos explicando o que foi entendido e empréstimos de leitura
para casa.”
“Sdo realizados na biblioteca grupos de estudo em periodo alternativo com
acompanhamento do professor e do agente de leitura.”

Respondente: 1

Respondente: 3
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Respondente: 4

“Nao.”

“Cada turma tem um horario estipulado para leitura na biblioteca. Eles podem ler livros,

RESpEIENE: 3 revistas ou jornais, de acordo com a proposta da professora.”

Respondente: 6 “Normalmente os professores ja elabor.am esses projetos nos seus planejamentos anuais.
Ha também eventos elaborados por entidades (Sesc, NRE) durante o ano letivo.”

Respondente: 7 | “ Nio, sdo os professores que fazem projeto de leitura.”

Respondente: 8 | “Sim. Realizamos a hora do conto e preenchimento de fichas literarias.”

Respondente: 9 | “Nao, a Equipe Pedagogica realiza juntamente com professores.”

Respondente: 10

“As praticas sdo realizadas pelos professores tanto na Biblioteca como em sala de aula.”

Escolas Particulares:

Respondente: 1

“Projeto de leitura.” (texto alterado para preservar a identidade da escola)

Respondente: 2

“Sim, hora do conto, festival poesia, dramatizacdes, etc.”

Respondente: 3

“Coloco quadros de histérias nas paredes. Primeiro estimulo a leitura pelo olhar das
figuras, ai surge os métodos com o dialogo.”

Bibliotecas Publicas

Respondente: 1

“Na Biblioteca a algumas vezes projetos de eventos cabiveis a cultura.”

Respondente: 2

“Sim. Bimestrais. Projetos escolares.”

Fonte: A autora

Quadro 18 - De que conhecimentos se vale para trabalhar como mediador? Bibliotecas: Escolas Estaduais,
Escolas Particulares e Bibliotecas Publicas
De que conhecimentos vocé se vale para atender o leitor, para escolher os livros a serem comprados e

cuidar do acervo? Ha diretrizes que o orientem ou que devam ser seguidas por sua instituicdo? Ou os

trabalhos realizados séo feitos de modo intuitivo?
Escolas Estaduais:

Respondente: 1

“Os livros adquiridos sdo indicados pelos professores e outros séo recebidos do FNDE —
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. H& um regulamento da biblioteca
escolar a ser seguido.”

Respondente: 2

“Os livros s@o enviados pelo FNDE e doagdes. O acervo € controlado via sistema da escola
e os empréstimos controlados manualmente.”

Respondente: 3

“O atendimento ao leitor tem como base orientagdes contidas no Projeto politico
pedagogico da escola, diretrizes, planejamento dos professores e regimento escolar.”

Respondente: 4

“Empirico.”

Respondente: 5

“Normalmente os livros comprados sdo indicagdes de professoras ou de colegas que
recomendam certas leituras. Para cuidar do acervo e atender os alunos adequadamente,
existe na escola um regulamento a ser seguido.”

Respondente: 6

“Ha o regimento interno, onde o uso da biblioteca ¢ inserido no contexto, porém, ndo ha
funcionérios com formacdo especifica (bibliotecérios de formacdo). No meu caso sou
agente educacional 1, onde dentro das atribuicbes a mim referida, esta de ser agente de
leitura. Ha muita intui¢do envolvida nesta area. Porém, nenhuma especificidade.”

Respondente: 7

“Sao seguidos por professores e alunos.”

Respondente: 8

“Os livros do nossa acervo sdo compostos por livros recebidos pelo FNDE/PNDE e doagio
da comunidade, e os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo.”

Respondente: 9

“Sao feitos de modo intuitivo, uma vez que, ndo existe um funcionario especifico para a
biblioteca.”

Respondente: 10

“Os livros sdo: enviados pelo FNDB, pela SEED, Orgios Governamentais, Empresas etc...
e muitas doagdes da comunidade.”

Escolas Particulares:

Respondente: 1

“Na nossa instituigdo ¢ seguido de uma forma que possamos atender desde a educacdo
infantil até a fase das séries finais — com o projeto leitor critico com horério semanal na
biblioteca — leitura aqui e leitura em casa.”

Respondente: 2

“Faco pesquisa em sites especializados, livros indicados e lancamentos. Nao ha diretrizes.”

Respondente: 3

“Ja fui crianga e adolescente, acredito que € importante ter o interesse pelo cotidiano e
assim vem naturalmente através de conversas e interesses e identificagdo com a pessoa.”

Bibliotecas Publicas

Respondente: 1

“Primeiramente o atendimento se da aos cursos realizados a minha pessoa para atender ao
publico, como secretariado entre outros, muitas vezes de modo intuitivo.”
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Respondente: 2

“Os livros aqui existentes vieram da Secretaria da Educagdo, Itai Social, Biblioteca
Publica do Parand, DoagBes da comunidade, etc. Os trabalhos sdo realizados de modo
intuitivo.”

Fonte: A autora

Quadro 19 - De que maneira vocé colabora para a formacdo do leitor? Bibliotecas: Escolas Estaduais, Escolas
Particulares e Bibliotecas Publicas

De que maneira vocé colabora para a formacéo do leitor? Utiliza-se de um saber ja sistematizado, ex:
livros que ensinam projetos e maneiras de como contribuir para a formagéo de leitores. Ou os trabalhos

realizados, desde o atendimento ao cliente, indicacdo de livros, projetos de leitura, etc. sdo feitos de modo
intuitivo, a seu critério?

Escolas Estaduais:

Respondente: 1

“Ainda ndo tive treinamento.”

Respondente: 2

“Através do contato direto com os alunos, e trabalhos realizados pelos professores.”

Respondente: 3

“Sdo realizados a partir da leitura e estudo de livros técnicos, pesquisa na Internet
(projetos de sucesso); de uma boa conversa com os alunos, onde se consegue descobrir
suas preferéncias por determinados assuntos, conhecimento de livros lidos anteriormente,
indicacdes por critério do professor.”

Respondente: 4

“Empiricamente, auxiliando na escolha do livro mais indicado ao leitor.”

Respondente: 5

“Acredito que no dia a dia participo da formagdo de leitores, pois estou diretamente em
contato com eles, podendo assim direciona-los e incentiva-los a leitura.”

Respondente: 6

“Normalmente sdo os professores que direcionam seus alunos para a biblioteca, ja com
seus trabalhos a serem desenvolvidos em maos. Eu apenas dou o direcionamento inicial.
Muita coisa ¢ intuitiva e praticas adquiridas com o tempo.”

Respondente: 7

“Indicac@o de livros, projetos de leitura com professoras da disciplina.”

Respondente: 8

“Procuro saber o que o aluno gosta ou em que estd interessado em ler, a partir dai faco
algumas indicagdes.”

Respondente: 9

“A escola promove projetos juntamente com os professores de Lingua Portuguesa.”

Respondente: 10

“Incentivo com indicagdo de livros, como ndo tenho formagao na area, observo o leitor
assim vejo como posso ajudar na formagdo do mesmo.”

Escolas Particulares

Respondente: 1

“Trabalhando com projeto de leitura. Ex: portifélio que consiste na realizagdo de
atividades envolvendo as leituras dos livros de leitura retirados na biblioteca, tendo como
objetivo: criar o habito de escutar historias.”

Respondente: 2

“Utilizando meu conhecimento, de buscas, pesquisas e inovacdes.”

Respondente: 3

N&o respondeu.

Bibliotecas Publicas

Respondente: 1

“Tento colaborar a0 maximo para que o leitor se sinta a vontade.”

Respondente: 2

“Tudo o que passo para o leitor é aquilo que um dia quis pra mim, entdo me esforgo para
ser a melhor possivel no atendimento aos frequentadores da biblioteca.”

Fonte: A autora

ESCOLAS ESTADUAIS E PARTICULARES SEM BIBLIOTECAS E/OU
MEDIADORES DE LEITURA

Quadro 20 - Praéticas de leitura na biblioteca? Escolas Particulares que ndo possuem mediador de leitura
A escola realiza préticas de leitura na biblioteca? Como séo realizadas?

Escolas Particulares:

Respondente: 4

“NEIO”

Respondente: 5

“Na biblioteca, ndo. Em sala de aula desenvolvo projetos de leitura.”

Fonte: A autora
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Quadro 21 - De que conhecimentos a escola se vale para trabalhar como mediador? Escolas Particulares que ndo

possuem mediador de leitura
De que conhecimentos a escola se vale para atender o leitor, para escolher os livros a serem comprados e

cuidar do acervo? Ha diretrizes que o orientem ou que devam ser seguidas por sua instituicdo? Ou os
trabalhos realizados sdo feitos de modo intuitivo?
Escolas Particulares:
Respondente: 4 | “Os trabalhos sdo direcionados pelos professores.”.
“Como professora de Lingua Portuguesa atendo aos leitores a partir dos projetos de leitura
Respondente: 5 | que desenvolvo. Alias, nosso colégio, por ser uma instituicdo particular, ndo investe em
nossa biblioteca e seus servigos.”
Fonte: A autora

Quadro 22 - Formacdo do leitor: Escola Estadual que ndo possui mediador de leitura

Escola Estadual:
“Na escola onde atuo ndo existe este sistema de empréstimos de livros, pois a biblioteca esta conjugada com o
laboratério de informatica, impossibilitando que os alunos a utilizem da maneira correta. O uso dos livros aqui
s80 muito restritos, pois ndo temos espago para que os alunos entrem na biblioteca e facam esta atividade de
trocas de livros e troca de conhecimento. A Unica atividade de leitura nesta escola é realizada por alguns
professores de Lingua Portuguesa, que levam os livros para sala, onde os alunos fazem a leitura. No meu ver
acho de suma importancia as criancas terem esta atividade na biblioteca, lugar este que inspira conhecimentos.”

Fonte: A autora
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ANEXO B: ESCOLAS MUNICIPAIS

RESPONDENTES: DIRETORAS E/OU SUPERVISORAS

Quadro 23 - Perfil dos respondentes - Escolas Municipais

_ Escolas Municipais

Escolaridade

Profissao

Feminino: 100 %
Masculino: 0%

Ensino Superior completo: 100%
Especializagdo: 100%

Diretora
Professora
Supervisora

Fonte: A autora

Quadro 24 - Considera-se leitor? - Escolas Municipais

Respondente 1

Vocé se considera um leitor? Por qué?
“Sim, adoro ler, sempre nas horas vagas. Com isso adquiro mais conhecimentos e
proporciona facilidade na hora de redigir algo.”

“Confesso que leio menos do que deveria ou gostaria, porém, tenho acesso a textos

Respondente 2 | cientificos, filosoficos entre outros como forma de aperfeicoamento devido a minha

profissdo.”

“Sim. Gosto de ler, minha profissdo favorece a pratica da leitura, se tivesse mais tempo com
Respondente 3 . o

certeza leria mais.

“Sim. Sempre gostei de ler! Leio muito, varios livros ao mesmo tempo. Gosto de me mater
Respondente 4 | . »

informada.

“Sim. Sempre tive o habito de ler, sendo que a leitura é primordial em minha vida pessoal e
Respondente 5 B v

profissional.

“Mais ou menos. Leio menos do que deveria. Procuro ler mais o que é necessario para o
Respondente 6

trabalho, informagdes ... Leitura por frui¢do com pouca frequéncia.”

Respondente 7

“Sim, porque é meu passatempo favorito. Férias, horas vagas e leitura excelente.”

“Sim. Porque estou constantemente lendo livros, jornais, revistas, artigos cientificos, entre

Respondente 8 | outros. No momento estou cursando minha terceira pés-graduacdo, a qual juntamente com a
minha profissdo necessita de muita leitura.”

Respondente 9 | “Sim. Porque leio muito e muito rapido.”

Respondente 10 | “Sim, porque leio diariamente, varios tipos de leitura: jornal, revista, livro, artigos.”

Respondente 11 | “Sim, porque uso a leitura como forma de lazer e profissionalmente.”

Respondente 12 | “Sim. Gosto de manter-me informada e para o aperfeicoamento profissional e lazer.”

Fonte: A autora

Quadro 25 - Considera a leitura importante para a formagao da crianga? - Escolas Municipais

Respondente 1

Vocé considera a leitura importante para a formagéo da crianga? Por qué?
“A leitura ¢ muito importante porque através dela desenvolvemos o censo critico do aluno e
também ajuda o mesmo na amplia¢do de ideias e na ortografia.”

“Com certeza; ao ler o leitor é desafiado a identificar simbolos gréficos, a formar conceitos e

Respondente 2 | opinides, enfim, a descobrir 0 seu mundo, a despertar 0 espirito critico e 0 gosto em
aprender.”
Respondente 3 | “Sim. Proporciona conhecimento.”
“Com certeza! A crianga que 1€ ¢ mais criativa na escola, tem mais “conteudo”, seu
Respondente 4 sa d ’ ’

desenvolvimento escolar ¢ mais produtivo.”
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Respondente 5

“Sim. E por meio da leitura que a crianga ird se encontrar como individuo pensante.”

Respondente 6

“Super importante. A crianga que € bastante, além de ampliar o vocabulario tem muito mais
condigdes de produzir textos.”

Respondente 7

“Sim, principalmente a leitura pelo prazer de ler se divertir e aprender.”

Respondente 8

“Sim. A leitura é capaz de desenvolver o intelecto e a parte critica da crianca; desperta o
gosto e o habito constante pela leitura, melhora o vocabulario e aprimora a parte descritiva,
além de proporcionar um conhecimento amplo para o seu dia a dia.”

Respondente 9

“Sim. Porque ¢é através da leitura que enriquecemos nosso vocabulario, escrevemos
corretamente. Nos tornamos letrado.”

“Considero muito importante, pois a leitura abre a mente para o novo e para as possiveis

R ndente 1 : . . »
e 0 mudangas no homem e na sociedade, além de ampliar a cultura.
“Sim, porque a leitura na infancia tem uma funcdo ludica e as descobertas das historias e do
Respondente 11 »
mundo letrado encantam desde cedo.
“Sim. A leitura estimula a imaginagdo, amplia o vocabulario e o conhecimento, desenvolve
Respondente 12

a criatividade e proporciona melhor produgfo escrita.”

Quadro 26 - : Acha a biblioteca um espaco social necessario para a formacdo do leitor? - Escolas Municipais

Respondente 1

Fonte: A autora

Vocé acha a Biblioteca um espaco social necessario e importante para a formacéo do

leitor? Por qué?
“Com certeza, porque os livros expostos ¢ um profissional para atender aumenta o interesse
dos alunos.”

“Sim. Mesmo em tempos tecnoldgicos a biblioteca tem a sua importancia, pois nela, o leitor

Respondente 2 | encontra um espaco de leitura, criacdo e busca de conhecimentos, porém, ela deve ser
dinamica, ligando a tradi¢do e a modernidade.”
Respondente 3 | “Sim. E o local apropriado para concentragdo e desenvolver o gosto e habito da leitura.”
“Sim. A biblioteca, com diversidades de livros, atrai a curiosidade e o interesse da crian¢a
Respondente 4 . . "
para que adquira habitos de leitura.
“Sim. Porque ¢ um espago preparado para a leitura. Local adequado e que oferece diversas
Respondente 5 | oportunidades para a formacdo do leitor (ambiente silencioso, convidativo com pessoas
preparadas para atender o frequentador).”
“E muito importante. Sendo o espago adequado e atrativo, a leitura se torna muito mais
Respondente 6

estimulante.”

Respondente 7

“Importantissimo, pois ¢ um espaco de socializa¢do do conhecimento.”

“Sim. Porque nesse espago, além das pesquisas, o leitor pode se socializar: conversando,

Respondente 8 1 A i L . . "
P trocando ideias, experiéncias e até mesmo indicar bons livros para outros leitores.
Respondente 9 | “Sim.”
Respondente 10 “Sim, considero a biblioteca um espaco do saber, que d& oportunidade as criangas para
ampliar o conhecimento e desenvolver o gosto e o habito para leitura.”
Respondente 11 “Sim, para que as criangas se envolvam com os livros e tenham um ambiente sossegado para
P aproveitarem o manuseio dos livros.”
Respondente 12 “Sim. Favorece o contato com os livros além de ser um ambiente estruturado para favorecer

a leitura.”

Fonte: A autora

Quadro 27 - Como é a biblioteca da sua escola? - Escolas Municipais
Como é a biblioteca da sua escola? Fale sobre o espago, nUmero de livros que compdem

Respondente 1

0 acervo e a frequéncia média mensal dos alunos que a frequentam.
“O espacgo ¢ restrito, por falta de espaco fisico, funciona também os projetos de xadrez e
artesanato. Possuimos aos alunos um acervo bem variado. Na medida do possivel, os alunos
frequentam com o professor.”

Respondente 2

“Nossa escola tem um acervo que abrange livros de literatura infantojuvenil; o espago é
amplo com mesinhas para a leitura e cada turma tem seu horario de visita¢do semanal.”

Respondente 3

“Espago pequeno, nimero bom de exemplares. Uma vez por semana.”

Respondente 4

“Um espago, agora, bem organizado, porém com poucos livros infantis. Cada sala de aula
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possui o seu “cantinho da leitura”.

Respondente 5

“Em minha escola h4 um espago destinado a biblioteca, porém é utilizado como sala de aula
para os alunos do 1° ano no Periodo vespertino (Integral). O ndmero de livros € mais que 0
suficiente para que o professor faga um excelente trabalho. cada sala de aula possui um
acervo e conforme vdo terminando de ler, trocam com outras salas.”

Respondente 6

“A biblioteca funciona em um espago compartilhado com o laboratoério de informatica e sala
de musica. Os alunos frequentam uma vez por semana.”

Respondente 7

“Nao temos biblioteca, atualmente falta até sala de aula.”

“(Segundo o atendente da biblioteca) E diversificada e ampla. Compde 0 nosso acervo cerca

Respondente 8 | de 10.000 livros e a média de 150 a 170 alunos mensal e demais professores. A biblioteca
atende escola compartilhada municipal/estadual.”
Respondente 9 “A escola t.em um espago, atualmente ndo temos mobilia adequada, mas temos um acervo
grande de livros e os alunos frequentam semanalmente o espago.”
“Em nossa escola a biblioteca funciona nas salas de aula, cada sala, tem em média, mais ou
Respondente 10 | menos cem livros de Literatura Infantil, que ficam a disposi¢do dos alunos para a leitura
diaria.”
“Atualmente a biblioteca esta sendo compartilhada com a sala de informatica. Os livros sdo
Respondente 11 | separados por assunto/série e sdo usados pelso alunos tanto nesta sala como para
empréstimo.”
“Ndo ha um espago especifico. Temos uma sala em comum com o laboratério de
Respondente 12

informaética e sala de video. Temos uma biblioteca mével. Estima-se cerca de 1.000 livros.”

Fonte: A autora

Quadro 28 - A escola possui biblioteca e mediador de leitura? - Escolas Municipais
A sua escola possui uma biblioteca e mediador de leitura (bibliotecario ou responsavel

Respondente 1

pela biblioteca)? Caso ndo haja, quais medidas a escola realiza para nédo prejudicar a
formacéao do leitor?
“Possui, mas ndo tem um responsavel fixo. O atendimento ¢ feito pela Equipe Pedagogica.
A supervisora monta uma caixinha de leitura para cada sala que a cada quinze dias sdo
substituido por outros.”

Respondente 2

“Cada professor ¢ o mediador responsavel pela sua turma e a supervisora pela organizagdo
do espaco.”

Respondente 3 | “Sim. Uma vez por semana os alunos escolhem um exemplar e levam para ler em casa.”

Respondente 4 “Possui uma biblioteca, mas ndo possui bibliotecario. Como mencionei acima cada sala
possui o “cantinho da leitura” e caixas com livros adequados a idade.”

Respondente 5 “Nao. Como citado na pergunta anterior, os professores trabalham em sala de aula com
projetos d leitura.”

Respondente 6 | “N&o possui um mediador especifico para isso. E o proprio professor que realiza o trabalho.”

Respondente 7

“A escola possui um acero com mais de 2000 livros que ficam em caixas e elas sdo usadas
pelos professores em sala de aula.”

Respondente 8 | “Sim. Uma atendente de biblioteca.”

“Possui biblioteca, mas ndo possui bibliotecario, é o proprio professor que realiza o trabalho
Respondente 9 ‘o ~ . »

de empréstimos e devolucdes de livros.

“O professor ¢ o mediador da leitura, todos os dias, o professor 1€ para seus alunos, como
Respondente 10 , . -

também, abre um espago para leitura dos alunos.

“A escola possui uma biblioteca instalada precariamente junto com a sala de informatica e
Respondente 11 | ndo possui um mediador. As professoras das turma e a professora de texto e leitura (periodo

integral) € que desempenha esta fung¢do.”
Respondente 12 O trabalho ¢ realizado pelo professor e equipe pedagogica, amparada em projeto

especifico.”

Fonte: A autora

Quadro 29 - Os alunos participam de atividades de leitura? - Escolas Municipais

Na biblioteca de sua escola os alunos participam de atividades de leitura? Como sédo

realizadas as acdes de mediacao de leitura?



135

Respondente 1

“Os professores agendam na supervisdo, dia ¢ horario para realizarem atividades de leitura.”

Respondente 2

“Cada turma, uma vez por semana, vai no seu horario programado a biblioteca ¢ la
participam de leituras diversas mediadas pelo professor.”

Respondente 3

“Os alunos levam livros para ler em casa.”

Respondente 4

“Cada professora desenvolve o trabalho proposto pelos cursos de formagdo em sala de aula.”

Respondente 5

“Sim (em sala de aula). Além dos projetos ha rodizio de professores na hora de contar
historias. Os professores trocam de sala, escolhem um livro e léem para os alunos.”

Respondente 6

“Ha um momento em que o professor realiza a leitura para todos e 0 momento e leitura
individual (Deleite).”

Respondente 7

“Hora da leitura onde o professor diariamente coloca seus alunos em contato com os livros.”

“Sim. Temos um cronograma semanal para cada turma, onde realizamos atividades de

Respondente 8 . . N S - . . .
P leitura, interpretagdo de histdrias, contag@o de historias, entre outras atividades.

“Temos o Projeto de Leitura, onde 1 vez por semana (5? feira) temos o momento em que a
Respondente 9 - . . »

escola inteira para, todos leem um periodo de 30 minutos.

“Diariamente, dentro da sala ha hora dedicada a leitura e também em outros espagos, como
Respondente 10 . . [ »

debaixo das arvores, no patio central.

“As atividades de leitura acontecem na sala de aula na maioria das vezes porque a biblioteca
Respondente 11 | compartilha o espago com a informatica. Sdo rodas de leitura, leitura pela professora e

empréstimos de livros.”

“Leitura semanal, no patio, para todos os alunos, por funcionarios e convidados. Leitura em
Respondente 12

sala de aula sendo a “leitura pela leitura” ou para desenvolver atividades pedagogicas.”

Fonte: A autora

Quadro 30 - Os alunos realizam empréstimos de livros? - Escolas Municipais
Os alunos fazem empréstimos de livros para realizar leituras em casa? Quais Sao 0s

Respondente 1

géneros que eles mais procuram?
“Nao levam livros para casa, pois ndo temos quem faca o controle.”

“Do pré ao 3° ano, devido ao Pacto da Educacdo, existe uma estante expositora em cada sala

Respondente 2 | e o rodizio é feito de maneira semanal entre as turmas e nos outros anos (4° e 5°), os alunos
levam uma vez por semana e ao devolverem, discutem suas leituras.”
Respondente 3 | “Sim. Contos de fadas, contos.”
“Sim. Temos “sacolas de leituras” que os alunos levam para casa, fazendo rodizio dos livros.
Respondente 4 , . g . s e
O gosto € de acordo com a faixa etaria: contos, fabulas, poesias...
Respondente 5 | “Nao”
Respondente 6 | “N&o levam para casa. O género que mais gostam ¢ “Contos de Fadas™”

Respondente 7

“Gibi, conto de fadas.”

Respondente 8

“Sim. Literatura infantil, gibis, histérias em quadrinhos, poesias e contos (sdo menos
procurados).”

Respondente 9

“Sim. Contos.”

“Sim. Os alunos levam livros para ler em casa, em geral, os menores preferem a Literatura

Respondente 10 . : o . L . .
P Infantil e os maiores ja se interessam por livros de pesquisa, cientificos, informativos.”
“Sim. Cada idade tem sua preferéncia, os menores gostam dos contos de fadas e os maiores
Respondente 11 . v
de aventuras. A poesia ¢ o0 menos procurado.
“Sim. Como a faixa etaria é dos 4 aos 13 anos, na sua maioria séo livros de literatura
Respondente 12

infantil: contos, poesias, HQ...”

Fonte: A autora

Quadro 31 - A escola realiza projetos de leitura? - Escolas Municipais
A escola e/ou a biblioteca realizam projetos de leitura, contacéo de histérias, eventos

literarios, etc? Descreva-os.

Respondente 1

“A escola possui o Projeto de Leitura que ¢ realizado a cada quinze dias. Na ocasido ¢ feita
uma troca de professores entre as turmas, elas 1éem uma histéria e fazem um trabalho com
os alunos.”

Respondente 2

“Durante o ao letivo, os alunos produzem varios tipos e géneros textuais que sao
transformados ao final do ano, em livros que sdo confeccionados por eles e colocados a
amostra para a comunidade escolar e colocados na biblioteca para leitura.”
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Respondente 3

“Sim. Temos o projeto Ciranda do livro, ja discutido na pergunta 3.5.”

Respondente 4

“Sim, além do trabalho de sala de aula temos a contacdo de historia a cada 15 dias no patio

99 99

da escola, que faz parte do “projeto disciplinar”.

Respondente 5

“Sim. Projetos (cada professora faz o seu), contagdo de histérias (rodizio de professores,
cada professor conta historia em uma sala diferente por semana (1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5° anos).”

Respondente 6

“Na sala de aula tem o Espago Deleite — Hora da leitura, todos os dias.”

Respondente 7

“Falta espaco fisico, mas nos horarios de intervalo do almogo os alunos fazem leitura.”

Respondente 8

“Sim. No horario especifico para cada turma sdo realizados eventos literarios, contacao de
historias, interpretagdo, ilustragdo,etc.”

Respondente 9

“Sim. Ja citei na 3.6”

“A escola realiza projetos como “Ler com Prazer”. Toda sexta-feira a escola toda realiza a

Respondente 10 | hora da leitura, no inicio das aulas por quarenta minutos. Nas salas acontecem a contacéo de

historia, relatos de obras literarias.”

“Em alguns anos as professoras realizam contagdo de histérias, onde uma sala visita outra
Respondente 11 o

sala para ouvir.

“Sim. Contagdo de histérias: semanal no patio, na sala de aula diariamente. Produgdo de
Respondente 12 | livro e tarde de autografos: os textos produzidos pelos alunos durante o ano sdo

encadernados e tentregues em tarde de autdgrafo.”

Fonte: A autora

Quadro 32 - Como sdo adquiridos os livros de sua escola? - Escolas Municipais
Como séo adquiridos os livros de sua escola? Ha algum critério seguido pela escola

Respondente 1

para a escolha das obras?
“Recebemos varias caixas, do MEC, de livros de literatura infantil e juvenil.. a escola,
também, com verbas do PDDE adquiri também.”

“Nossos livros sdo provenientes do Mec, de doagdes e de compras feitas pela propria escola

REspEme 2 na medida em que ha interesse e solicitagdo dos professores por alguns exemplares.”
Respondente 3 | “Fornecidos pelo MEC.”

“Com recursos do Mais Educacdo, obras do PNDE e algumas vezes com recursos proprios
Respondente 4 ~

(de promogdes)

“Recebemos inimeros livros do PNBE e a escola adquire outras colecdes com recurso
Respondente 5 P T

proprio. Temos um acervo muito rico.
Respondente 6 | “Os livros vem do FNDE-PNBE Governo Federal.”
Respondente 7 | “Através de promogdes, rifas, e com dinheiro do PDDE.”
Respondente 8 | “A maioria dos livros recebemos do FNDE e doa¢do da comunidade. N&o.”
Respondente 9 | “Recebemos a maioria do MEC.”

“A escola recebe livros literarios do FNDE, outra parte compra com recursos do PDDE. A
Respondente 10 ey . L

escolha das obras compradas ¢é feita pelos professores e equipe pedagogica.
Respondente 11 “Os livros sdo recebidos do FNDE, em alguns momentos a Secretaria Municipal doa e a

P escola também usa o dinheiro do PDDE para aquisi¢ao de obras.”

Respondente 12 A maioria s3o do PNBE, outros adquiridos pela propria escola e alguns de outros

programas de iniciativas particulares como: Integrada, Natura e outros.”

Fonte: A autora

Quadro 33 - Qual a importancia das obras do PNBE para sua escola? - Escolas Municipais

As Escolas Municipais recebem varias obras do PNBE. Qual a importéancia de tais

obras para sua escola e para os alunos? Os alunos podem levar os livros do PNBE para
realizar leituras em casa? Na escola, quem é responsavel por esses livros?

Respondente 1

“As obras enviadas pelo PNBE ficam na supervisdo, em caixas, sdo catalogados e levados
para sala de aula, pela professora para que os alunos escolham o volume para fazerem a
leitura. N&o levam para casa devido ndo ter um responsével para fazer o controle.”

Respondente 2

“Os livros do PNBE sdo acoplados ao acervo da escola; os alunos realizam suas leituras
conforme orientacdo do professor e a supervisora é a responsavel por catalogar e organizar
esses livros.”

Respondente 3

“Muita importancia.”
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Respondente 4

“As obras sdo muito interessantes, na maioria das vezes os livros sdo usados em sala de aula
e de acordo com os projetos trabalhados, levam para casa para leitura. Os livros ficam na
secretaria e alguns em sala de aula, no cantinho da leitura.”

Respondente 5

“Essas obras sdo de fundamental importancia para o trabalho realizado pelos professores
pela diversidade apresentada. Os alunos ndo levam para casa. O responsavel é a diretora e
equipe pedagogica.”

Respondente 6

“Os proprios professores sdo responsaveis pelos livros.”

Respondente 7

“Importantissimo, pois sdo 6timos livros ¢ os alunos podem levar para casa e o professor é o
responsavel.”

Respondente 8

“(segundo a atendente da biblioteca) Nao. Atendente de biblioteca.”

Respondente 9

“Recebemos as obras, sdo riquissimas, os alunos levam para casa ¢ o responsavel ¢ o
professor de cada turma.”

“A partir das obras do PNBE, observou-se que muitas criancas se interessam por ler mais,
como também, muito tem contribuido para o processo de alfabetizacdo. Os livros ficam

Respondente 10 | x x
sobre a supervisdo das professoras e sdo de uso em sala de aula. Os alunos levam para casa
outros livros disponibilizados.”
“As obras sdo boas e 0 governo garante que cheguem nas escolas 0 que possibilita 0 acesso a
Respondente 11 | leitura de todos. Também podem levar os livros e a equipe pedagdgica se encarrega da
arrumacao das obras e as professoras sdo mediadoras.”
“Sao importantes pela variedade textual e qualidade do material. Os alunos levam para casa
Respondente 12

também. O professor € o principal responsavel pelo trabalho.”

Fonte: A autora

Quadro 34 - De que conhecimentos o mediador de leitura ou a escola se valem para contribuir para a formacéo
do leitor? - Escolas Municipais
De que conhecimentos o mediador de leitura (bibliotecario ou responsavel pela

Respondente 1

biblioteca) ou a escola se valem para contribuir para a formacéo do leitor? Ou os
trabalhos realizados sdo feitos de modo intuitivo, a critério proprio dos responsaveis?
“Nao temos bibliotecario.”

“Os professores recebem formagdo continuada através do Pacto da Educagdo na area de

Respondente 2 . e
P Lingua Portuguesa e Matematica.

Respondente 3 | “Sim. De modo intuitivo, ndo ha diretrizes que orientem.”

“De cursos de formagio, ter interesse e aptidao pelo que faz, dar bons exemplos, ser um
Respondente 4 . . ~ D L. »

leitor ativo. Nao temos bibliotecarios na escola.

“Os trabalhos so realizados de modo intuitivo, a critério de cada professor que busca meios
Respondente 5 . ,,

para encantar e formar leitores.

“Alguns professores da escola participam do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade
Respondente 6 guns p p p p zag

certa.”

Respondente 7

“Nao temos.”

“Os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo, a critério da atendente e algumas

Respondente 8 "
professoras.

Respondente 9 | “N&o é o mediador. Somente o professor.”
“Em especial, os alunos do 1° ao 3° ano receberam livros especificos para a alfabetizagdo,
além dos literarios, livros muito bons, que abrangem o lidico com conteldo e todas as

Respondente 10 o : .
professoras receberam capacitagdo de como melhor explorar os livros tanto de Literatura
como didaticos.”

Respondente 11 | “Os trabalhos sdo realizados de modo intuitivo pelos professores.”

Respondente 12 | “Temos o “Projeto Leitura” que norteia todo o trabalho realizado.”

Quadro 35 - De que maneira o Municipio contribui para a formac&o do leitor? - Escolas Municipais

Respondente 1

Fonte: A autora

De que maneira o municipio intervém como 6rgao gerenciador de recursos financeiros
e humanos para subsidiar o exercicio da formacéo de leitores em sua escola e nas
outras escolas municipais?

“Através de cursos de capacita¢des e reunides, ofertados pela Secretaria de Municipal de
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Educagio.”

Respondente 2

“Através de varios projetos envolvendo concursos culturais em parceria com UTFPR,
UENP, SESC, ADAN, AGRINHO (SENAR-PR), CGU, Grémio haicai Ipé etc.”

Respondente 3

Né&o respondeu.

Respondente 4

“Percebo preocupagdo pela nossa secretaria em estar promovendo e incentivando os cursos
de formagédo continuada e estudos relacionados ao tema.”

Respondente 5

“A Secretaria de Educag@o estad sempre incentivando os projetos, bem como, realizado
capacitacdo sempre que possivel.”

Respondente 6

“Algumas orientagdes sdo realizadas através da Secretaria Municipal de Educagio.”

Respondente 7

“O municipio incentiva a leitura, mas falta investimento financeiro, falta também gerenciar e
fomentar politicas publicas para a promogao da leitura.”

“Através de incentivo a leitura na biblioteca cidadd e capacitagdo continuada para os

Respondente 8 "

professores.

“No momento contamos com o PNAIC, que tem ajudado e capacitado os professores quanto
Respondente 9 i »

ao uso das sequencias didaticas em sala de aula.

“O municipio oferece capacitagdes, bem como, incentiva a participagdo em projetos ligados
Respondente 10 . . . »

a leitura e também com parceiros como Sesc, UTFPR.
Respondente 11 | “Na escola em tempo integral ha o profissional de texto e leitura.”
Respondente 12 | “Através de projetos, programas e concursos.”

Fonte: A autora

Quadro 36 - Quais desafios e dificuldades para a formacéo do leitor? - Escolas Municipais
Quais os desafios e dificuldades encontrados pela escola em relacdo a formacéo do

Respondente 1

leitor?
“Falta de espago fisico e de um profissional para fazer este trabalho.”

“Acredito que seja o fato de nos educadores termos dificuldade para adquirir e manter o
habito da leitura, bem como, a néo estimulacdo dos alunos a uma prética de leitura mais

Respondente 2 . ) : : o
prazerosa, tendo em vista, a falta de métodos mais precisos que os auxiliem em sala de
aula.”
“Falta de interesse por parte da maioria dos alunos, que preferem estar conectados a jogos,
Respondente 3 . ”
redes sociais, etc.
Respondente 4 | “A falta de incentivo e até mesmo condigdes, devido a clientela que temos na escola.”
“O fato de termos um ambiente apropriado, porém ndo tendo condicfes de usa-los
Respondente 5 .1 o
adequadamente e com pessoas especializadas.
Respondente 6 | “Gostariamos de ter um espago fisico somente para a biblioteca.”

Respondente 7

“Falta a familia valorizar os livros e a leitura e percebe sua importdncia para o
desenvolvimento intelectual e social de seus filhos.”

“Nao observo dificuldades em relagéo a formagdo de leitores, pois os alunos participam de
todas as atividades propostas e desenvolvidas pelos professores e possuem em sua rotina

Respondente 8 LN - ;
P momentos reservados (cronograma) para visitas a biblioteca, onde retiram livros e levam

para casa.”

Respondente 9 | “A dificuldade é que a nossa clientela ndo tem pais leitores, portanto ndo sdo estimulados.”
“Na formagéo do leitor, apenas que houvesse mais incentivo por parte dos pais e em muito

Respondente 10 er . . . ) »
facilitaria o trabalho com a leitura, se tivéssemos uma biblioteca ativa na escola.

Respondente 11 | “Ha um grande concorrente do uso do livro, que ¢ a Internet.”

Respondente 12 | “A superacio da falta de espago especifico para a biblioteca.”

Fonte: A autora

Quadro 37 - Sugestbes para melhoria do potencial do uso da biblioteca nas Escolas Municipais- Escolas

Municipais

Vocé poderia sugerir algumas medidas ou a¢fes que pudessem contribuir na melhoria

do potencial do uso da biblioteca nas Escolas Municipais?

Respondente 1

“Espago fisico adequado e um profissional para atendimento.”

Respondente 2

“Acredito que deveria ter um bibliotecario que ajudasse aos professores e alunos no
favorecimento da gestdo da informacdo e do conhecimento no uso da biblioteca nas Escolas
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Municipais.”

Respondente 3 | “Ter um cargo especifico de bibliotecario para cada escola.”

“Que cada escola tivesse sua biblioteca (atualizada) juntamente com um bibliotecario
Respondente 4 . »

especifico para esse trabalho.
Respondente 5 | “Espago fisico adequado podendo ser usado. Contrata¢ao de bibliotecario.”

Respondente 6

“Mais em relacdo ao espaco fisico mesmo. O acervo ¢é razoavel.”

Respondente 7

“Primeiro € preciso construir a biblioteca.”

Respondente 8

“Se ndo houver medidas o acdes pré-definidas, a biblioteca podera criar ou elaborar um
projeto que possibilite condigdes para aprendizagem permanente quanto ao seu uso, Como:
orientagBes, empréstimos, referéncias, divulgagao atrativa para o leitor, entre outros.”

Respondente 9

N&o respondeu.

Respondente 10 | N&o respondeu.
Respondente 11 | “Seria bom termos um profissional s6 para o atendimento das bibliotecas.”
Respondente 12 | “Haver um espago adequado, profissional capacitado, bom acervo e projeto especifico.”

Fonte: A autora



