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RESUMO

Ao partir do principio de que as sociedades sdo organizadas nas relacdes saber-poder, as
identidades inscritas em organizagdes sociais estdo sob as coergOes imediatas da
governamentalizacdo, uma vez que a governamentalidade institui praticas modelares de
conduta. Em se tratando dos sujeitos indigenas, tal processo é evidenciado por dispositivos
especificos, especialmente na instancia escolar, na qual é constante a presenca de materiais
didaticos bilingues, fundamentados, por um lado, pelos principios da Diversidade Cultural
e, por outro, pelas normas que regem a pratica pedagdgica em toda e qualquer escola do
pais, sendo ela indigena ou ndo. Por existirem parametros especificos materializados em
politicas linguisticas que norteiam o ensino das linguas indigena e portuguesa, ha também
condutas particulares institucionalizadas para uma identidade bilingue e tais politicas, ao
trazerem a tona mecanismos que agenciam a historia e a memoria, determinam, na
instancia discursiva, identidades para 0s sujeitos. Assim, com o0 intuito de oferecer
contribuicbes ao projeto “Avaliagdo socioeducacional, linguistica e do bilinguismo nas
Escolas Indigenas Kaingang do territério etnoeducacional — Planalto Meridional
Brasileiro”, subsidiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, foi investigado neste trabalho dissertativo, como o bilinguismo, fundamentado
sob a égide da Diversidade Cultural, nas interfaces da lingua com cultura e a memodria,
estabelece a contradicdo que cerceia o papel social e politico da lingua indigena no
Referencial Curricular Nacional para as escolas Indigenas e em materiais didaticos
utilizados em instituicbes escolares indigenas paranaenses, e produz intervencbes na
constituicdo identitaria linguistica do sujeito indigena. Para tanto, o estudo foi
empreendido sob o aporte tedrico-metodoldgico da Analise de Discurso de linha francesa,
em especial, das incursdes de Michel Foucault nos estudos sobre o discurso, o enunciado e
governamentalidade, dos Estudos Culturais, dos Estudos Linguisticos, das Teorias da
Imagem e da Historiografia. Os resultados alcancados demonstraram que as linguas
indigenas atuam como elemento de disciplinarizacdo da conduta social e politica para os
sujeitos e tais linguas sdo segregadas do Territério Nacional, que se constitui em um ndo
lugar para elas. Conclui-se, pois, que a contradicdo discursiva é constitutiva das politicas
linguisticas na contemporaneidade, na medida em que a inclusdo acontece sob condicdes
regulamentadas pelo Estado, cujas propostas delimitam a inclusdo da lingua em um
territorio e a exclusdo de outro. A politica linguistica rege, pois, ndo somente a
determinacdo sobre qual espaco geografico uma lingua indigena pode ocupar, mas,
também, o modo e as circunstancias em que ela pode ser utilizada, como ser a lingua de
instrucdo oral para conteddos relacionados a cultura indigena, por exemplo. Assim, é
promovida uma identidade linguistica cindida entre o local e o nacional, uma vez que é a
lingua portuguesa que, além de ser utilizada no Territério Indigena, possibilita o exercicio
dos direitos legais, das transacfes econémicas, enfim, o exercicio da cidadania, enquanto a
lingua indigena é impossibilitada de extrapolar os limites estabelecidos. Assim, ao ser
promovida a territorializacdo da lingua e a delimitacdo de suas funcdes, ocorre também o
cerceamento do bilinguismo e da promogéo da Diversidade Cultural.

Palavras-chave: Bilinguismo. Diversidade Cultural. Identidade indigena. Politicas.
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ABSTRACT

Assuming that societies are organized in the power/knowledge relations, the identities
included in social organizations are under immediate coercions of governmentalization,
once governmentality establishes model practices of conduct. Concerning indigenous
subjects, such process is evidenced by specific devices, especially in the scholar instance,
where it is frequent the presence of bilingual text books, founded on the one hand by the
Cultural Diversity principles and on the other hand by the rules which govern educational
practices in any school in the country, indigenous or not. Because there are specific
parameters materialized in linguistic policies which guide the teaching of indigenous and
Portuguese languages, there are also particular conducts institutionalized for a bilingual
identity and such politics, bringing up the mechanisms that promote history and memory,
determine, in the discursive instance, identities for the subjects. Thus, in order to provide
input to the project "Evaluating socio-educational, language and bilingualism in the
schools of the territory Indigenous Kaingang etnoeducacional - Brazilian Southern
Plateau", sponsored by the Coordination of Improvement of Higher Education, in this
dissertative work, it was investigated how the bilingualism, founded under the aegis of the
Cultural Diversity at the interfaces of language with culture and memory, establishes the
contradiction that curtail the social and political role of the indigenous language in the
National Curriculum for indigenous schools and in text books used in indigenous
educational institutions of Parana, and produces interventions in the linguistic identity
formation of the indigenous subject. In order to do so, the study was based on the
methodological and theoretical principles of French Discourse Analysis, in particular, on
Michael Foucault incursions in studies about the discourse, the statement and
governmentality, on Cultural Studies, Linguistic Studies, Image Theories and
Historiography. The results showed that the Indigenous Languages act like
disciplinarization element of social and political conduct for the indigenous subjects and
the languages are segregated from the National territory, which constitutes a non-place for
them. It is concluded that the discursive contradiction is constitutive of linguistic policies
in the contemporaneity, to the extent that the inclusion takes place under conditions
regulated by the state, whose proposals delimit inclusion of the language in a territory and
the exclusion of another one. So the linguistic policy rules not only the determination as to
which geographical space can an indigenous language occupy, but also the manner and
circumstances in which it can be used, such as being the oral instruction language for
contents related to indigenous culture. Therefore, a linguistic identity is promoted split
between local and national once it is the Portuguese Language that, besides being used in
indigenous territories, allows the exercise of legal rights, economic transactions, in short,
the exercise of citizenship while indigenous language is unable to transcend the limits



established. So when promoting the territorialization of the language and its delimitation of
functions, the restriction of bilingualism and Cultural Diversity promotion happens.

Key-words: Bilingualism.  Cultural  Diversity. Indigenous identity. Policies.
Governmentality.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Tratar dos discursos acerca da inclusdo na perspectiva de Michel Foucault denota
associar as politicas inclusivas as relagdes de saber e poder. Aos serem regidas por tais
relacBes, as proposicdes, implantacdes e execucdes de politicas dessa ordem delimitam
identidades® especificas aos sujeitos eleitos como objetos de inclusdo. Fator que ganha
relevancia aos estudos e investigagdo acerca do modo como o sujeito é discursivisado
nesse campo, na medida em que, na contemporaneidade, os discursos circunscritos a
praticas inclusivas ganham espaco nas esferas da sociedade que tém mais visibilidade aos
olhos da populagdo. Compreendem, comumente, esse campo de visibilidade, as midias
impressa e televisa que comportam dupla funcdo: como superficie de inscricdo desses
discursos e meio de circulacdo dos mesmos. Midias que, em uma relacdo de bilateralidade,
legitimam e sdo legitimadas pelas politicas governamentais e ndo governamentais de
inclusdo. Sdo as politicas governamentais, ou seja, provenientes de instancias do Estado
que constituem o corpus deste estudo.

Com o principio de preservacdo e manutencdo das diversidades, as politicas de
inclusdo estdo voltadas aos sujeitos que compdem as minorias. Fazem parte dessas
populacdes: negros, analfabetos, deficientes e indigenas. Essas politicas constituem-se em
uma tentativa de corrigir as desigualdades que compdem a histéria do Brasil.
Desigualdades que se instauram e se estendem ndo somente a determinados sujeitos, mas a
comunidades e organizacdes sociais inteiras. No caso especifico dos indigenas, hd uma
organizacdo social prépria nas comunidades, e, por essa organizacao estar inscrita no
campo do que é diverso, do que nao é totalmente igual a organizacdo social ocidental, os
sujeitos que nelas habitam ou que delas provém sdo colocados a margem de algumas
praticas culturais, econdmicas e educacionais das sociedades ndo indigenas, reforcando o
processo histérico de exclusdo e de segregacdo que os constitui. Por outro lado, por as
sociedades autdctones integrarem o campo da diversidade, as comunidades e 0s sujeitos

nela inseridos séo considerados pelas instituicdes governamentais e ndo governamentais

! A identidade é aqui compreendida em sua intrinseca relacdo com a diferenca tal como a concebe Silva
(2007, p. 74-76), pois, “em um mundo imaginario totalmente homogéneo, no qual todas as pessoas
partilhassem a mesma identidade, as afirmagdes de identidade ndo fariam sentido”. A identidade é, entdo, a
“referéncia, € o ponto original relativamente ao qual se define a diferenga. Isto reflete a tendéncia a tomar
aquilo que somos como sendo a norma pela qual descrevemos ou avaliamos aquilo que ndo somos”.



como objetos das politicas de inclusdo. Séo politicas cuja abrangéncia estende-se a grandes
e pequenos territorios ocupados por populagcdes indigenas, as quais, por sua vez, podem se
instalar em espacos das sociedades globalizadas, assim como a sociedade globalizada pode
chegar até essas comunidades. Nesses espacgos territoriais, a contradicdo encontra as
condicBes favoraveis de existéncia no campo discursivo, tendo em vista que se trata, sob a
perspectiva foucaultiana, de uma, “ilusdo de uma unidade que se oculta ou que ¢ ocultada”
(FOUCAULT, 2007, p. 170). Nessa conjuntura, as condi¢cGes de existéncia e de
possibilidade da contradicdo sdo promovidas ora por politicas de inclusdo do sujeito
indigena em préticas discursivas das sociedades ndo-indigenas, tais como as de insercao
em cursos superiores e no mercado de trabalho; ora emergem proposicdes de respeito a
cultura indigena, como por exemplo, as de demarcacao de terras, de respeito, de resgate e
de preservacdo das culturas, e principalmente da manutencdo e preservacdo das linguas
indigenas que vém sendo apagadas desde o inicio do processo colonizador.

Nesse quadro, as politicas afirmativas, cuja proposta € manter e preservar a
diversidade cultural, constituem-se na tensao entre lidar com o diferente de forma a agrega-
lo as praticas culturais da sociedade nacional e segregd-lo a um territério onde a
coexisténcia das culturas em um mesmo espaco fisico e politico é impossibilitada. 1sso
porque “[...] pode-se dizer que a Diversidade Cultural é a expressdo de opostos. O singular,
o0 intraduzivel, a capacidade e o direito de diferir, bem como a expressdo do universal, de
uma ética e de um conjunto de direitos humanos. Simultaneamente uma coisa e outra, é
nessa tensdo de opostos que sua realidade se revela rica, dindmica e desafiadora”
(BARROS, 2008, p. 17). Dai deriva as dificuldades e contradi¢des em se lidar com o
diverso na contemporaneidade. Inseridas no campo da Diversidade cultural, as linguas
indigenas constituem uma das problematicas a serem abordadas pelas politicas inclusivas.
Sdo, pois, as politicas de resgate e manutencdo das linguas indigenas, inseridas no campo
da educacdo formal nos moldes das sociedades ndo-indigenas que comp®&e o corpus desta
pesquisa.

As politicas linguisticas indigenistas da contemporaneidade? tém suas condicdes

de emergéncia delineadas com a promulgagdo do Estatuto do indio em 1973 e da

2 A Constituicdo Brasileira de 1988 e o Estatuto do indio de 1973 oficializam as politicas linguisticas
indigenistas. Houveram, entretanto, mobilizacGes que precederam essas legislacfes, tais como iniciativas da
FUNAI — Fundagdo Nacional do indio. Assim, as politicas linguisticas da contemporaneidade sao resultantes
de um processo histérico minucioso.
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Constituicdo Brasileira de 1988. Pela legitimacdo promovida por essas legislagdes, entram
em pauta discussdes concernentes a inclusdo do sujeito indigena em préticas discursivas
das sociedades globalizadas, bem como as questdes relativas ao respeito a Diversidade
Cultural. Principio este atribuido a identidade dos povos indigenas, pela qual,
contraditoriamente, irradia-se a intolerdncia e a segregacdo, na medida em que a
diversidade representa a diferenca. Dada a forma como atuam essas LegislacGes, o Estatuto
do Indio e a Constituicio Brasileira passam a regulamentar inGmeras medidas para conter
os dispositivos que favorecem o apagamento, a homogeneizacao, a globalizacdo com vistas
a promover a pratica do bilinguismo com enfoque especifico na preservacdo e manutengdo
do acervo cultural indigena. A exemplo da promulgacdo da LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional em 20 de dezembro de 1996 que traz a tona a necessidade de
mecanismos especificos as escolas indigenas. Fator que possibilitou a criacdo, em 1998, do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI, ano em que é
também proposto o Plano Nacional de Educacdo — PNE, com capitulo especifico
destinado a educacdo indigena.

No Estado do Parand, com a estadualizacdo das Escolas Indigenas em 2007 que,
até entdo, eram administradas pela Fundagdo Nacional do indio — FUNAI, as politicas
publicas continuaram fundamentadas sob o0s principios da interculturalidade e do
bilinguismo, principalmente por meio da formacao de professores indigenas e producéo de
material didatico bilingue. Em politicas dessa ordem, é importante destacar que o
bilinguismo pode apresenta-se como dispositivo que ora inclui, ora exclui o sujeito
indigena de determinadas préaticas discursivas. Exemplo disso € a inclusdo do indigena no
campo da diversidade cultural por ele falar uma lingua indigena, e, concomitante, a
exclusdo desse mesmo sujeito da sociedade global caso ele queira ou necessite falar sua
lingua em espacos fora de sua comunidade, por ndo lhes serem proporcionadas as
condicBes necessarias para isso. Assim, por tais politicas garantirem simultaneamente ao
sujeito indigena o direito a igualdade e a diferenca, € estabelecida, nas relacdes
saber/poder, a dicotomia inclusdo/exclusdo. Uma das razdes da promocao de tal dicotomia
é que as propostas inclusivas da contemporaneidade tiram de foco as politicas que visam o
ensino de linguas universais e valoriza 0 ensino de linguas minoritarias, entretanto, tal
ensino é destinado somente aos grupos originariamente falantes dessas linguas e em

espacos territoriais delimitados: as escolas indigenas.
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Nesse quadro, as politicas afirmativas, cuja proposta é manter e preservar a
diversidade cultural, constituem-se na tenséo entre lidar com o diferente de forma a agrega-
lo as praticas culturais da sociedade nacional e segregd-lo a um territério onde a
coexisténcia das culturas em um mesmo espaco fisico e politico é impossibilitada. 1sso
porque “[...] pode-se dizer que a Diversidade Cultural é a expressao de opostos. O singular,
0 intraduzivel, a capacidade e o direito de diferir, bem como a expressdo do universal, de
uma ética e de um conjunto de direitos humanos. Simultaneamente uma coisa e outra, é
nessa tensdo de opostos que sua realidade se revela rica, dinamica e desafiadora”
(BARROS, 2008, p. 17). Dai deriva as dificuldades e contradi¢cbes em se lidar com o
diverso na contemporaneidade. Inseridas no campo da Diversidade cultural, as linguas
indigenas constituem uma das problematicas a serem abordadas pelas politicas inclusivas.
Sdo, pois, as politicas de resgate e manutencdo das linguas indigenas, inseridas no campo
da educacdo formal nos moldes das sociedades ndo-indigenas que compde o corpus desta
pesquisa.

Nessa forma polémica de intervencdo na organizacdo das sociedades indigenas, a
identidade do sujeito indigena contemporaneo tem se delineado sob a triade lingua, cultura
e territorio nas politicas linguisticas indigenistas e materiais didaticos. Dessa constatacao,
faz-se pertinente questionar: como esses trés elementos estdo imbricados entre si e qual é o
modo como eles sdo representados discursivamente e mobilizados para as politicas de
preservacdo da lingua? A partir da consideracdo de que sdo construidas nas politicas
linguisticas indigenistas relacdes de poder, saber e verdade no que se refere a lingua, a
cultura e ao territdrio, quais sdo os efeitos produzidos por tais politicas na constitui¢do
identitaria dos sujeitos objetivados pelas politicas advindas das sociedades grafocéntricas a
praticas discursivas, ora de inclusao, ora de exclusdo linguistica, cultural e territorial? A
dicotomia inclusdo/exclusdo sera considerada sob a perspectiva da contradicao discursiva,
dispositivo tetrico desenvolvido por Foucault (2007), e, a fim de compreender tais
guestionamentos, elegemos a tese de que a lingua, enquanto elemento constitutivo da
identidade do indigena paranaense, regulamentada pelos dispositivos de saber e de poder
das sociedades contemporaneas diligencia contraditoriamente e de forma simultanea a
inclusdo e a exclusdo. Tal paradoxo promove uma cisdo na constituicdo identitaria

linguistica do aluno indigena.
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Posta a problematizacdo acerca do objeto de pesquisa, este estudo é parte de um
projeto maior, intitulado “Avaliagdo socioeducacional, linguistica e do bilinguismo nas
Escolas Indigenas Kaingang do territorio etnoeducacional — Planalto Meridional
Brasileiro”, subsidiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES. Nessa conjuntura, esta dissertacdo tem por objetivo geral delinear,
pelos elementos da Fungdo Enunciativa, como o bilinguismo fundamentado sob a égide da
diversidade cultural, nas interfaces da lingua com cultura e memdria, e, pelo exercicio da
governamentalidade, do biopoder e da biopolitica estabelece nos enunciados a contradigédo
discursiva® que cerceia o papel social e politico da lingua indigena no Referencial
Curricular Nacional para as escolas Indigenas — RCNEI e em materiais didaticos utilizados
em instituicGes escolares indigenas paranaenses, instituindo assim, identidades para os
sujeitos indigenas.

No que diz respeito aos objetivos especificos buscamos identificar quais
dispositivos de seguranca e mecanismos disciplinares circunscrevem-se em manuais
didaticos e no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas; determinar as
formas como as legislacGes buscam superar o conflito existente em relacdo a sobreposicédo
da lingua colonizadora em relagéo a colonizada; estabelecer os mecanismos de contradi¢éo
discursiva promovidos pelos documentos ao considerarem a possibilidade de incluséo de
uma lingua indigena, mesmo que esta ndo seja oficial e possua um status marginalizado em
relacdo a lingua portuguesa e, por fim, trazer contribuicdes teérico-metodologicas calcadas
no eixo saber-poder para a linha do Texto e do Discurso.

Voltamo-nos para tais politicas como processos que ao serem efetivados,
midiatizados e normalizados, passam a constituir a identidade dos povos aos quais séo
destinados. Com a presente pesquisa temos a expectativa de contribuir com reflexdes para
0 campo das praticas educacionais de cunho inclusivo no que concerne a politica do

bilinguismo, ao trazer a tona reflexdes sobre a efetivacdo das propostas de ensino da lingua

¥ Consideramos a nogdo de contradicao discursiva em Pécheux, bem como os aspectos que a distinguem da
nogédo Foucaultiana, tal como compreendem Narvaz, Nardi em Morales (2006, p. 7): “Para Pécheux (1983), a
contradicdo é um principio constitutivo de toda formagdo discursiva. Também para Foucault (1969) as
contradic@es, as dispersdes e as irregularidades sdo constitutivas das FD. Entretanto, para Foucault (1969), a
AD propbe-se a analisar as diferentes FD a partir das suas possibilidades de emergéncia, ndo atribuindo,
como o faz Pécheux (1983), um papel preponderante a ideologia na analise dos discursos, diferenca
fundamental entre os autores. De toda forma, ambos, Foucault (1969) e Pécheux (1983) entendem que a
contradicdo ndo é sO principio constitutivo de toda FD, mas é a propria lei de existéncia do discurso — é
porque ela esta sempre aquém dele, e ele ndo pode jamais contorna-la inteiramente, que ela muda, se
metamorfoseia”. Entretanto, para este estudo serd tomada com exclusividade a nog¢do de contradigdo na
concepcao de Michel Foucault.
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indigena que visam ao resgate e a preservacdo de uma identidade linguistica e, dessa
forma, colaborar com as elabora¢Ges de propostas de ensino bilingue para as escolas
indigenas.

Para este empreendimento, utilizamos como aporte tedrico-metodoldgico os
estudos da Andlise de Discurso de linha francesa, valendo-nos especialmente dos trabalhos
do filésofo francés Michel Foucault (1998; 2000; 2006; 2007; 2008), e, para tratar das
questdes concernentes a memoria, recorremos a Pécheux (1999; 2009). Dada a amplitude
da tematica apresentada neste estudo, buscamos em Orlandi (2008), Mariani (2004), Nunes
(1996) e Hondrio (2000), as reflexdes sobre as linguas indigenas. Nas questdes
concernentes a Diversidade Cultural, ao Multiculturalismo, as identidades e a segregacéo,
estabelecemos um dialogo com a vertente do Estudos Culturais ao utilizarmo-nos dos
trabalhos de Anderson (2008), Hall (2006; 2007), Silva (2007), Semprini (1999),
Woodward (2007) e Berenblum (2003). Ja no que diz respeito ao discurso imagético, este €
tratado pelas perspectivas de Barthes (2008), Davallon (1999), Dubois (2000), Farina
(1986) e Manguel (2003).

O trajeto das reflexdes empreendidas ao longo deste estudo esta disposto em
quatro capitulos, organizados da seguinte maneira:

No primeiro capitulo sdo pontuadas as principais politicas linguisticas indigenistas
desde a chegada dos colonizadores europeus ao Brasil até a contemporaneidade. Tal
levantamento é feito com o objetivo de delinear as condi¢cdes de emergéncia e de existéncia
das proposicdes para o0 ensino bilingue na atualidade.

O segundo capitulo compreende um levantamento do trajeto tedrico-
metodolégico, a partir da perspectiva erigida por Michel Foucault no qual sdo pontuados 0s
conceitos mobilizados no decorrer da pesquisa. Sdo operacionalizados, neste capitulo,
conceitos advindos dos periodos arqueoldgico e genealdgico do filosofo de modo a
culminar no método arqueogenealdgico.

O terceiro capitulo contempla as discussGes acerca das identidades do sujeito
indigena contemporaneo, constituidas pela lingua, com todas as implicacbes que o
cerceamento e segregacdo promovidos contraditoriamente em tempos de globalizagéo
cultural acarretam para tais identidades. Sao trazidas também questGes concernentes a
imagem enquanto estratégia discursiva para a implementacao de politicas linguisticas para

0 ensino das linguas indigenas e para a producdo do efeito de inclusdo do sujeito indigena e
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da sua lingua no campo da educacéao formal. O trabalho com o discurso imagético justifica-
se neste estudo por as imagens também operarem como representacdo da identidade
indigena.

No dltimo capitulo buscamos delinear a metodologia aplicada ao corpus de
anélise, ao passo que procuramos responder aos questionamentos e problematizagdes
levantadas no decorrer do estudo acerca das propostas de inclusdo indigena por meio do
ensino bilingue.

Para finalizar o percurso, sdo apresentadas algumas reflexdes finais concernentes
aos objetivos iniciais propostos ao desenvolvimento da presente pesquisa bem como as
consideragOes acerca dos resultados nela obtidos.
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CAPITULO 1

POLITICAS LINGUISTICAS INDIGENISTAS NO BRASIL: DOS PRIMORDIOS
DA COLONIZACAO A CONTEMPORANEIDADE

Tecer consideragBes acerca das Politicas Linguisticas Indigenistas no Brasil a
partir do referencial tedrico-metodoldgico da Anélise do Discurso de linha francesa requer
uma reflexdo sobre os acontecimentos que suscitaram a necessidade da implantacédo de tais
politicas. Acontecimentos que, em uma perspectiva tedrico-metodologica foucaultiana,

configuram-se como discursivos, campo definido por Foucault (2007, p. 30) como

[..] o conjunto sempre finito e efetivamente limitado das Unicas sequéncias
linguisticas que tenham sido formuladas; elas bem podem ser inumeraveis e
podem, por sua massa, ultrapassar toda capacidade de registro, de memdria, ou
de leitura: elas constituem, entretanto, um conjunto finito.

E, pois, essa perspectiva que possibilita refletir, por exemplo, sobre o enunciado
inaugural do Brasil, Terra a vista (Orlandi, 2008), na condi¢do de um acontecimento
discursivo®. Trata-se de um enunciado que embora linguisticamente seja repetivel, néo o é

no nivel enunciativo, pois,

Um enunciado existe fora de qualquer possibilidade de reaparecimento; e a
relagdo que mantém com o que enuncia ndo é idéntica a um conjunto de regras
de utilizacdo. Trata-se de uma relacdo singular: se nessas condicbes, uma
formulacdo idéntica reaparece — as mesmas palavras sdo utilizadas, basicamente
0S mesmos nomes, em suma, a mesma frase, mas ndo forcosamente o mesmo
enunciado (FOUCAULT, 2007, p. 100).

Dessa forma, o enunciado Terra a vista configura-se, discursivamente, em sua
singularidade, em seu carater irrepetivel, como o limiar de todos os fatos que constituiriam
a historia do Brasil a partir de 22 de abril de 1500. O enunciado em questdo apresenta-se,
portanto, como um acontecimento discursivo que marca, dentre outros aspectos que nao

serdo aqui mencionados, o inicio das narrativas histéricas sobre o pais e também das

* Embora estejamos tomando de empréstimo o enunciado “Terra a vista”, estudado por Orlandi (2008),
aplicamos a este enunciado a nogéo de acontecimento Foucaultiana. Assim, ndo se trata de uma descricdo do
estudo realizado por Orlandi, e sim de uma reinterpretacdo do enunciado ja estudado pela pesquisadora.

23



discursivizacBes sobre o sujeito indigena que habitava as terras recém conquistadas”.
Destaca-se, entretanto, que Terra a vista ganha seu lugar discursivo na historia do Brasil
por ser um marco da colonizacao portuguesa e ter sido um enunciado relatado e registrado
e ser, portanto, recuperavel, ao contrario de muitos enunciados possivelmente proferidos
pelos indigenas ao observarem a aproximacdo dos portugueses. Enunciados que também
poderiam ter sido, ndo inaugurais, mas que representariam uma ruptura na historia
daqueles sujeitos que ja habitavam a terra recém “descoberta”, mas que nao obtiveram um
lugar na ordem do discurso (FOUCAULT, 2006) oficial. Por isso, pela historia estar na
ordem do discurso, o estudo de enunciados especificos, que se configuram como
acontecimentos, torna-se necessario. Isso porque € a partir de dados enunciados que serdo
protagonizadas as rupturas da e na historia. Por essa importancia do enunciado no campo
da discursividade, é que, para analisar 0s discursos de uma época é necessario constituir
um arquivo com enunciados que irdo precisamente indicar o caminho de dados

acontecimentos, pois,

Por mais banal que seja, por menos importante que 0 imaginemos em suas
consequéncias, por mais facilmente esquecido que possa ser apds sua aparicao,
por menos entendido ou mal decifrado que o suponhamos, um enunciado é
sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar
inteiramente. Trata-se de um acontecimento estranho, por certo: inicialmente
porque esta ligado, de um lado, a um gesto de escrita ou a articulacdo de uma
palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo uma existéncia remanescente
no campo de uma meméria, ou na materialidade dos manuscritos, dos livros e de
qualquer forma de registro; em seguida, porque € Unico como todo
acontecimento, mas esta aberto a repeticdo, a transformagdo, a reativacéo;
finalmente, porque estd ligado ndo apenas a situagBes que o provocam, e a
consequéncias por ele ocasionadas, mas, a0 mesmo tempo, e segundo uma
modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e 0 seguem
(FOUCAULT, 2007, p. 31-32).

O enunciado que marca a chegada dos portugueses ao Brasil delimita o inicio das
narrativas historicas sobre o pais e também das discursivizacdes sobre o sujeito indigena
que habitava as terras recém-conquistadas. Os sujeitos indigenas do Brasil entram na
ordem da histéria formal por meio dessas discursivizagdes, por meio dos enunciados que

compdem o0s registros histéricos e que ecoam, de algum modo, e incidem sobre as

5 Convém esclarecer que ndo buscamos a origem dos enunciados sobre as politicas linguisticas no Brasil.
Trata-se de um breve levantamento de acontecimentos que suscitaram a emergéncia das politicas linguisticas,
constituido por recortes precisos a fim de demonstrar que hd um ja dito possibilita a emergéncia de
determinados enunciados acerca do sujeito indigena na contemporaneidade.
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identidades dos sujeitos indigenas desde a colonizacao até a contemporaneidade. Assim, 0s
discursos, e, portanto, a historia do sujeito indigena é construida pelo olhar, pelo recorte,
pela posicdo discursiva ocupada pelos sujeitos que registraram 0s acontecimentos
historicos. Acontecimentos que somente o sdo, por terem sido resgatados, registrados e
propulsados para a visibilidade na historia. Os enunciados registrados determinam, pois, o
modo como se olha, como se compreende o sujeito indigena ao longo da historia. Trata-se
de uma ordem do olhar instituida pelo discurso e para o sujeito. Exemplo disso, séo as
primeiras impressdes sobre as linguas indigenas, que, desde os primeiros contatos sao
postas como uma questdo problematica por serem consideradas um empecilho para a
comunicacdo entre colonizadores e colonizados como expressam os trechos a seguir
extraidos da carta de Pero Vaz de Caminha enviada a Coroa Portuguesa, redigida em 1° de
maio de 1500:

[...] e que melhor e muito melhor informagdo da terra dariam dois
homens destes degredados que aqui deixassem, do que eles dariam se o0s
levassem, por ser gente que ninguém entende. Nem eles tdo cedo aprenderiam a
falar para o saberem tdo bem dizer que muito melhor estoutros o ndo digam,
quando Vossa Alteza ca mandar.

E ele ndo sei que diabo falava [...]°.

A partir dos trechos extraidos da carta € possivel observar que as linguas
indigenas logo se apresentam como o primeiro empecilho para a pratica colonizadora, por
essa razdo, a coroa passa a se utilizar de mecanismos e estratégias de subjetivacdo das
linguas que se configurardo como politicas linguisticas que vao desde estratégias de
contato por meio dos “linguas” e do envio dos jesuitas ao Brasil em 1549 até a implantagdo

de politicas de revitalizagdo das linguas indigenas na contemporaneidade.

1.1 COLONIZACAO DAS LINGUAS NO BRASIL

As politicas linguisticas sdo constitutivas da historia do Brasil desde o inicio da

colonizagdo até o periodo contemporaneo, no qual o poder publico continua a considerar a

® Disponivel em http://www.historianet.com.br/conteudo/default.aspx?codigo=552. Acesso em 21 de jul. de
2010 as 09h52min
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necessidade de implantar politicas linguisticas. Diante desse fato, convém refletir sobre as
motivagdes dessa regularidade. Mariani (2004, p. 44) conclui que “o estabelecimento de
regras para a efetiva utilizacdo de uma lingua ou para o silenciamento de outra organiza
simultaneamente os espacos institucionais por onde as linguas circulam e o modo como
elas circulam”. H4, assim, conforme especifica a autora, uma domesticacdo da
heterogeneidade linguistica e uma regulamentacdo da lingua oficial. Dessa forma, a
implantacdo de uma politica linguistica somente ocorre e justifica-se em razdo da
(co)existéncia de duas ou mais linguas em um dado espaco étnico e/ou territorial. Assim,
tem-se na politica linguistica um mecanismo de controle das praticas linguisticas e, por
isso, um mecanismo que (re)cria identidades, visto que, uma politica destinada as linguas €
sempre de intervencdo, seja ela de apagamento, de reestruturacdo, de preservacdo ou
promocdo de linguas.

O processo de instituicdo de normas para as praticas linguisticas entra em cena
com as politicas de regulacdo e controle que determinam quais linguas devem ser faladas
no ambiente doméstico, comunitario e externo as comunidades e estudadas nas escolas
indigenas. Em uma perspectiva foucaultiana, esta questdo pode ser tratada enquanto uma
pratica de normalizacdo disciplinar. Sendo a principal caracteristica da normalizacéo
disciplinar a norma, o filésofo salienta tratar-se mais de um processo de normacéo do que
de normalizacdo (FOUCAULT, 2008, p. 74). Tem-se, desse modo, nas politicas
linguisticas, dispositivos disciplinares que visam a docilizacdo e a distribuicdo dos corpos
por meio da (ndo) utilizacdo de certas linguas em determinados espacos a partir da
instituicdo de modelos legalmente estabelecidos e que, portanto, ndo poderédo ser burlados
sem o consentimento do Estado.

As politicas linguisticas indigenistas a serem doravante pontuadas, tém, em sua
maioria, a perspectiva da constituicdo de uma identidade nacional. Um processo de
nacionalizagcdo que promove o apagamento de uma memoria para a construcdo de outra.
Por essa razdo, torna-se possivel falar na construgdo de uma “memoria nacional”. Sob tal
perspectiva, o papel ocupado pelo indigena na constituicdo dessa memdria € minoritario.
De acordo com Orlandi, na construgéo do Estado brasileiro, o negro tem uma participacao,
mesmo que em muitas ocasides ndo reconhecida; ja o sujeito indigena é totalmente
excluido. “No que se refere a identidade cultural, o indio ndo entra nem como estrangeiro,

nem sequer como antepassado” (2008, p. 66). O apagamento do indio na construgdo da
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identidade cultural nacional, de acordo com a estudiosa, vem sendo mantido até a
contemporaneidade e é produzido principalmente pela linguagem, com a violéncia

simbolica que ela representa.

“Os portugueses descobriram o Brasil”. Dai se infere que nossos
antepassados sdo 0s portugueses e o Brasil era apenas uma extensdo de
terra. “Havia” selvagens arredios que faziam parte da terra e que,
“descobertos”, foram objeto da catequese. Sdo, desde o comego, o alvo de
um apagamento, ndo constituem nada em si. Esse é 0 seu estatuto
histérico “transparente”: ndo constam. Ha uma ruptura historica pela qual
se passa do indio para o brasileiro através de um “salto” (ORLANDI,
2008, p. 66).

A ruptura que promove uma brusca transicdo do indio para o brasileiro foi
historicamente constituida por meio de um processo minucioso do qual as politicas
linguisticas tém participacdo fundamental por terem promovido, em vérias circunstancias,
0 apagamento da lingua indigena, da cultura e por consequéncia o apagamento do préprio
sujeito e da historia que o constitui. E, pois, na histéria da passagem do indio para o
brasileiro que estdo localizados 0s mecanismos e as estratégias que cooperam em prol da
construcdo da identidade nacional.

No anseio de compreender objetivos, perspectivas e sucesso alcancado (ou néo)
pelas politicas linguisticas indigenistas, que estiveram ou estdo vigentes no Brasil,
procedemos, a seguir, um breve levantamento das principais politicas ja implantadas. Vale
ressaltar que, apesar de o levantamento apresentar-se sob a perspectiva linear, ndo é, pois,
0 objetivo deste estudo historicizar as politicas linguisticas indigenistas. Trata-se de uma
investigacdo de alguns acontecimentos que, embora registrados linearmente, ndo é a
sequéncia adotada que interessa a este trabalho, e sim o0s acontecimentos que incidem sobre
0s enunciados que compdem o corpus de estudo. A investigacdo percorre esse caminho
para chegar a imploséo de determinadas evidéncias construidas na e pela histéria, por isso,
faz-se necessario percorrer e recorrer aos caminhos ora trilhados linearmente para se

chegar a “acontecimentalizagdo” tal como a concebe Foucault.

Ali onde se estaria bastante tentado a se referir a uma constante histdrica, ou a
um traco antropoldgico imediato, ou ainda a uma evidéncia se impondo da
mesma maneira para todos, trata-se de fazer surgir uma “singularidade”. Mostrar
que ndo era “tdo necessario assim”; ndo era tdo evidente que os loucos fossem
reconhecidos como doentes mentais; ndo era tdo evidente que as causas da

27



doenca devessem ser buscadas no exame individual do corpo etc. Ruptura das
evidéncias, essas evidéncias sobre as quais se apoiam nosso saber, Nnossos
consentimentos, nossas praticas. Tal é a primeira fun¢do tedrico-politica do que
chamaria de “acontecimentaliza¢do” (FOUCAULT, 2003, p. 339).

No anseio de buscar pela singularidade enunciativa que compde acontecimentos
que ecoam nas politicas linguisticas da contemporaneidade, o0 conceito de
acontecimentalizacdo torna-se caro, pois a partir dele faz-se possivel buscar por estratégias

inerentes ao discurso colonizador, dado que

[...] a “acontecimentalizagdo” consiste em reencontrar as conexdes, 0S encontros,
0s apoios, 0s blogueios, os jogos de forca, as estratégias, etc., que, em um dado
momento, formaram o0 que, em seguida, funcionard como evidéncia,
universalidade, necessidade. Ao tomar as coisas dessa maneira, procedemos, na
verdade, a uma especie de desmultiplicagdo causal (FOUCAULT, 2003, p. 339).

A desmultiplicacdo causal da qual Foucault trata possibilita analisar 0s
acontecimentos a partir de regimes maltiplos que os constituem, o que torna essencial a
constituicdo de um arquivo. De acordo com o filésofo a desmultiplicacdo causal consiste
em 1° - analisar o acontecimento segundo 0s processos multiplos que o constituem e esses
processos devem ser decompostos; 2° - Construir em torno do acontecimento singular,
analisado a partir da decomposicdo dos processos multiplos que o constitui, um poligono,
cujo nimero de faces néo é definido. E, pois, necessario ter a clareza de que quanto mais se
decompde, mais se torna importante estabelecer relacGes de inteligibilidade externa; 3° -
Essa maneira de fazer andlise implica em um polimorfismo crescente na medida em que a
analise avanca. Ou seja, com 0 processo da analise outras e diversas formas devem ser
consideradas como constituidoras do acontecimento (FOUCAULT, 2003, p. 339-340).

Assim, buscamos com o levantamento que segue percorrer as evidéncias para
entdo desconstrui-las a partir de uma investigacdo sobre as diversas faces dos enunciados a

serem analisados.

1.2 POLITICAS DO BRASIL COLONIA: OCUPACAO E COLONIZACAO

1.2.1 Os linguas
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Ap06s o primeiro contato dos portugueses com os indigenas brasileiros, datado em
1500, emerge a necessidade da comunicacdo com esses sujeitos devido ao interesse da
coroa na extracdo e comercializacdo das riquezas naturais do Pais. A primeira politica de
comunicacdo com a populacao indigena ocorria no ambito da informalidade, primeiro com
gestos e entregas de presentes, conforme posto por Caminha em sua carta ao rei de
Portugal:

Nicolau Coelho lhes fez sinal que pousassem os arcos. E eles os pousaram. Ali
ndo pbde deles haver fala, nem entendimento de proveito, por o0 mar quebrar na
costa. Somente deu-lhes um barrete vermelho e uma carapuca de linho que
levava na cabeca e um sombreiro preto. Um deles deu-lhe um sombreiro de
penas de ave, compridas, com uma copazinha de penas vermelhas e pardas como
de papagaio; e outro deu-lhe um ramal grande de continhas brancas, miadas, que
querem parecer de aljaveira, as quais peg¢as creio que o Capitdo manda a Vossa
Alteza, e com isto se volveu as naus por ser tarde e ndo poder haver deles mais
fala, por causa do mar.

Com o avanc¢o da colonizacdo portuguesa sobre a costa brasileira, foi necessario
aprimorar as técnicas de comunicacdo com a populacdo local. A tarefa de falar com os
indigenas ¢ entdo atribuida aos “linguas” — colonos europeus espalhados pela costa que
exerciam a funcdo de intérpretes nas situacbes de chegada dos europeus para
abastecimento ou comercializacdo. “Linguas” também era a denominacdo dada aos
indigenas que aprendiam portugués, ou no Brasil com os jesuitas, ou na Europa, para onde
eram levados com esse intuito.

A funcdo de intérprete exercida pelos linguas, mesmo sem ser institucionalizada,
foi o primeiro mecanismo de intervencdo linguistica e cultural que possibilitou a
introducdo dos moldes europeus na cultura indigena, a adesdo de alguns costumes e até
mesmo uma certa influéncia das linguas indigenas sobre a lingua portuguesa falada em
terras brasileiras. Com objetivo colonizador e comercial, tal intervencdo concretizou um
contato com fins na exploragdo das riquezas naturais com um ‘“‘consentimento forjado” das
populacbes indigenas, visto que havia se estabelecido, de algum modo, um processo de
comunicacéo.

E nesse periodo que se da inicio a unificacdo linguistica levada adiante, em época
posterior, com a Companhia de Jesus. De acordo com Mariani (2004, p. 95), a questdo
linguistica promove uma tens@o que constitui o processo colonizador, essa tensdo gira em

torno do fato de que “para fazer frente a diversidade de linguas e culturas existentes, era

29



necessario impor uma unidade”. Essa diversidade ¢ diluida tanto pela imposi¢do da lingua

portuguesa como da lingua geral (ou brasilica).

1.2.2 A companhia de Jesus

O carater informal na comunica¢do com os indigenas é, entretanto, interrompido
com a instalagdo da companhia de Jesus no Brasil em 1549, ano em que foi dado inicio ao
processo educacional no pais nos moldes europeus. Com esse acontecimento historico,
foram desconsideradas, das populagdes que por aqui viviam, as caracteristicas préprias de
se fazer educacdo que elas ja possuiam. Bello (2001) argumenta que “a educagdo que se
praticava entre as populacbes indigenas ndo tinha as marcas repressivas do modelo
educacional europeu”. O estudioso ressalta que quando os jesuitas chegaram ao Brasil, ndo
trouxeram somente a moral, os costumes e a religiosidade europeia, mas também o0s
métodos pedagdgicos, visto que se dedicaram inicialmente ndo somente a pregacao da fé
catélica, mas também ao trabalho educativo. Apds os primeiros contatos, concluiram que
ndo seria possivel converter os indios a fé catdlica sem que soubessem ler e escrever. Por
outro lado, de acordo com Hondrio (2000, p. 127), os Jesuitas manifestaram resisténcia ao
ensino do latim aos indios porque consideravam o latim a “lingua de cultura” e julgavam
que os indios ndo deveriam aprender a lingua antes de serem catequizados. Dessa forma,
“ao indio (‘selvagem’ ou ndo civilizado) era interditado falar/aprender latim, sob o risco de
corromper a ‘lingua sagrada’”.

Diante do pudor em ensinar latim aos povos indigenas, um dos missionarios da
companhia de Jesus, o Padre José de Anchieta, empenha-se em fazer a descri¢do da lingua
tupi em 1595. O trabalho do jesuita auxiliou no processo da propagacao da fé catolica bem

como da cultura européia como um todo pela col6nia.

O estudo da lingua pelos jesuitas constitui em um meio para se conseguir a
conversdo dos indios. Com esse objetivo, ao lado da gramatica, os jesuitas
produziram também: tradugdes de textos religiosos, catecismos, cantigas, poe-
mas, textos dramaticos, serm@es, sem contar o0s rituais religiosos: missas,
batismos, casamentos, confissfes, etc. Essa producdo esteve diretamente rela-
cionada aos interesses de colonizacdo: unidade politica da colénia, civilizacdo
dos indios, mediacéo de conflitos (NUNES, 1996. p. 141).
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E entdo criado um novo espago de comunicagio no territério brasileiro: “préticas
enunciativas em ambiente multilingue passam a ser reguladas pela lingua geral, lingua que
rouba o espaco enunciativo das outras linguas indigenas (Honorio, 2000, p. 122).

Paiva (2000, p. 43) contrapde-se a ideia de que a alfabetizacdo dos indigenas
ocorreu em funcdo da propagacdo da fé catdlica ao questionar “o que representava a
alfabetizacdo para os jesuitas a ponto de quererem, desde o inicio, alfabetizar os indios,
quando nem em Portugal o povo era alfabetizado?” Nessa perspectiva, as letras deviam

significar adesdo plena a cultura portuguesa.

Trata-se de uma atitude cultural de profundas raizes: pelas letras se confirma a
organizacdo da sociedade. Essa mesma organizacdo vai determinar os graus de
acesso as letras, a uns mais, a outros menos. A certa altura da catequese dos
indios, os préprios jesuitas vdo julga-las desnecessarias. E 0s colégios, estes
sobretudo, se voltam para os filhos dos principais7. A cultura hegemdnica assim
o dispunha (Paiva, 2000, p. 44).

Os jesuitas obtiveram um certo éxito na tarefa por eles empreendida, visto que a
lingua tupi, na condicdo de lingua franca, traz & tona um processo unificador das linguas
indigenas que caminha na contramdo da diversidade. No que se refere a questdo da
gramatizac;éoS, ela também funciona como um dispositivo da colonizagdo, pois “a
gramatizacdo efetuada pelos jesuitas representa um passo no processo de traducdo, de
adaptacdo e de conversao dos sentidos constitutivos da cultura européia crista” (Mariani,
2004, p. 96). A imposicdo desses sentidos que acontece pela lingua produz
“ressignificagdes, inclusdes, e exclusdes de sentidos na ordem do proprio discurso
indigena”. Honorio (2000, p. 122), considera que os acontecimentos enunciativos que
sucedem o periodo da gramatizacdo feita por Anchieta passam a ser mediados pela lingua
geral. Fato que gera uma consequéncia: “as linguas em contato passam a funcionar como
linguas de contato”. E promovida entdo, uma condi¢io em que, imaginariamente, falar uma
lingua de contato significava falar uma lingua indigena. Esta pratica constitui a condi¢do
de possibilidade para a transformacao de préticas linguisticas multilingues em bilingues.

O processo de colonizagdo linguistica, sob tal perspectiva, ocorre por meio de

diversas técnicas empregadas pelos missionarios:

" Express&o comum & época.
8 para Auroux (2009) a gramatizagao é constituida por um processo de descricao e instrumentagéo da lingua.
Esse processo resulta em duas tecnologias que sdo a base do saber metalinguistico. Trata-se, pois, do
dicionario e da gramatica.
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Para instruir o indio, o missionario utiliza discursivamente os conhecimentos
dele. Longe de trabalhar com o principio da "tabula rasa", ele interfere na
meméria discursiva daquele, provocando aproximacfes, reestruturacoes,
apagamentos, identificaces. A medida em que fala das crencas, das cancdes,
dos mitos dos indios, ele marca os pontos de encontro que possibilitam as li-
gacdes discursivas por onde se instala o discurso europeu (NUNES, 1996, p.
24).

Toda a trajetoria da catequizacdo promoveu, assim, ndo somente o apagamento
das praticas multilingues, transformando-as em bilingues, mas também a propagacéo de
uma ‘“‘cultura ideal”, instalada nas fissuras que separavam culturalmente o Europeu do
Indigena. Conforme Nunes (1996, p. 25), a catequese gera uma transformacdo no modo de
apropriacdo dos discursos. “Através de uma série de técnicas e rituais, o missionario busca
modificar a relacdo do indio com seu discurso e, a0 mesmo tempo, com sua conduta
moral”.

Efetiva-se com tais préticas, no &mbito da educacédo, o processo de propagacgdo e
de apropriacdo da cultura européia pelas populacdes indigenas. A promogdo de uma
cultura sobre a outra trouxe a tona o processo de apagamento da cultura exposta ao
processo de disciplinarizacdo exercido por meio das préaticas educacionais jesuiticas e pela
coroa.

Tanto no caso da coroa portuguesa como no caso da Igreja, uma Unica lingua, ou
a portuguesa ou a brasilica, era convocada para diluir a diversidade. Seja como
for, em ambos os casos 0 objeto era 0 mesmo: inscrever o indio como um sujeito
colonizado cristdo e vassalo de El Rei a partir do aprendizado e utilizagdo de
uma soO lingua. Os efeitos produzidos em funcdo da adogdo de uma ou outra
lingua, porém, é que resultam diferentes (MARIANI, 2004, p. 95-96).

As diferencas pontuadas pela estudiosa dizem respeito, no caso da gramatizacao,
traducdo e adaptacdo da lingua geral ou brasilica, a conversdo dos sentidos pertinentes a
cultura indigena aos sentidos constitutivos da cultura europeia crista e, em se tratando do
ensinamento da lingua portuguesa aos indigenas, a “imposigdo da lingua do conquistador,
lingua que, por ser de dominio da nacdo portuguesa, supde, ainda que imaginariamente,
uma mesma base linguistica que permitisse um ‘entendimento’ entre o Rei e seus suditos”
(MARIANI, 2004, p. 96). Isso porque caso os indigena ndo dominassem a lingua
portuguesa e falassem predominantemente linguas indigenas, o controle e a autoridade da

coroa sobre as populacdo indigenas ficaria comprometida pela opacidade linguistica. Dai
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deriva a necessidade da implantacdo de muitas das politicas linguisticas que promoveram o
apagamento das linguas indigenas.

1.2.3 O Diretério dos Indios

A lingua tupi serviu de lingua de contato entre indios e europeus e indigenas de
etnias diferentes de 1549 até 1759, quando o Marqués de pombal institui o Diretorio do
indio e, por meio dele, a politica da proibicdo da fala das linguas indigenas e do tupi em
territorio brasileiro. A proibicdo € fruto do conflito entre a Igreja e a Coroa portuguesa, que
passou a considerar o poder imputado a igreja como empecilho ao desenvolvimento
econémico da coldnia. A situacdo conflituosa entre os jesuitas e os fazendeiros portugueses
é estabelecida desde o inicio do processo colonizador, pois a utilizacdo da forca de trabalho

dos indigenas era o ponto de discordia entre jesuitas e fazendeiros.

Os jesuitas, por serem representantes dos valores da cultura, sdo perseguidos
pelos fazendeiros quando os interesses sdo perturbados. A prética esta induzindo
a novos argumentos, novos valores. O préprio governador-geral toma partido dos
fazendeiros na questdo da escravizagdo de indios: “é de parecer que ndo se toque
nisso pelo prejuizo que vird a muitos homens [...] e de outra maneira, como isto
toque a quase todos sera grande mal para a terra” (Paiva, 2000, p. 53).

A situacdo conflituosa manteve-se por muito tempo e pelas mais variadas razoes.
“O colonizador portugués experimentava, no seu dia-a-dia, a necessidade de desobedecer
as normas verdadeiras, a casa grande se fazendo norma” (Paiva, 2000, p. 53). Com o
objetivo de tornar os indigenas submissos ao trabalho. Enquanto isso, o colégio jesuitico
continuava formando letrados. A desobediéncia por parte dos colonizadores portugueses
era legitima porque até entdo a coroa atribuia aos jesuitas o poder de instituir condutas na
colonia.

E chegado o momento em que a coroa, para defender interesses econdmicos,
coloca-se definitivamente ao lado do colonizador, o que culmina na expulsdo dos jesuitas e
na proibi¢do do uso da lingua geral e das linguas indigenas. Nesse momento, o decreto de
Pombal estabelece uma nova ordem discursiva na qual o dominio exercido sobre as linguas

por parte da igreja passa ao dominio da coroa portuguesa. A proibi¢do do uso das linguas
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indigenas e da lingua geral e a imposi¢do da lingua portuguesa sdo postas nos seguintes
termos no artigo 6 do diretorio:

Observando, pois todas as Nagdes polidas do Mundo, este prudente, e solido
sistema, nesta Conquista se praticou tanto pelo contrario, que s6 cuidaram os
primeiros Conquistadores [de] estabelecer nela o uso da Lingua, que chamaram
geral; invencdo verdadeiramente abominavel, e diabodlica, para que privados os
indios de todos aqueles meios, que os podiam civilizar, permanecessem na
rUstica, e barbara sujeicdo, em que até agora se conservavam. Para desterrar esse
perniciosissimo abuso, serd& um dos principais cuidados dos Diretores,
estabelecer nas suas respectivas PovoacBes o uso da Lingua Portuguesa, ndo
consentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que pertencerem as
Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de instrucdo nesta matéria,
usem da lingua propria das suas NagOes, ou da chamada geral; mas unicamente
da Portuguesa, na forma, que Sua Majestade tem recomendado em repetidas
ordens, que até agora se ndo observaram com total ruina Espiritual, e Temporal
do Estado.

A politica linguistica instituida por Pombal rompe completamente, no ambito
legal, com as praticas multilingues existentes no territdrio brasileiro. Caracteriza-se, pois,
como uma ruptura por promover novas praticas linguisticas e o apagamento das que
ocorriam anteriormente. Embora ja estivesse em transito um processo de unificacdo por
meio da lingua geral e da propagacdo da cultura européia com toda a memoria que lhe é
constitutiva, as linguas indigenas eram ainda faladas livremente pela colonia. Trata-se, a
partir desse momento, de uma imposicdo institucionalizada, no caso do uso da lingua
portuguesa e de uma proibicdo a fim de culminar no apagamento legitimado pelo estado
em se tratando das linguas indigenas.

A norma instituida por Pombal era a de que nenhuma lingua indigena ou a lingua
geral fossem faladas. Materializa-se, dessa forma, no Diretério do indio, a codificacdo de

uma norma que de acordo com Foucault, é inerente a lei.

Mas creio que é preciso mostrar que a relacdo entre a lei e a norma indica
efetivamente que ha, intrinsecamente a todo imperativo da lei, algo que
poderiamos chamar de uma normatividade, mas que essa normatividade
intrinseca a lei, fundadora da lei, ndo pode de maneira henhuma ser confundida
com o0 que tentamos identificar aqui sob o nome de procedimentos, processos,
técnicas de normalizacdo. Diria até, ao contrario, que, se é verdade que a lei se
refere a uma norma, a lei tem, portanto por papel e funcdo — é a prépria operacao
da lei — codificar uma norma, efetuar em relacdo a norma uma codificacdo, ao
passo que o problema que procuro identificar € mostrar como, a partir e abaixo,
nas margens e até mesmo na contramdo de um sistema da lei se desenvolvem
técnicas de normalizagdo (FOUCAULT, 2008, p. 74).
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Nesta perspectiva, o Diretdrio do indio configura-se em uma norma codificada,
diferentemente das técnicas de normalizacdo que ocorreriam a margem do sistema da lei. A
fim de compreender como a politica pombalina insere-se no espaco das politicas
linguisticas indigenistas, consideramos as proposi¢des de Hondrio (2000, p. 121), para
quem as politicas linguisticas apresentam-se como lugares de construgdo de espacos

enunciativos constituidos pelos seguintes campos:

A) Politica nacional como prética de regulacéo e controle:®

1) Politica de normatizacéo (gramatizacdo das linguas; producéao e
uso de instrumentos pedagogicos em linguas indigenas;
escolarizacdo indigena)

2) Politica de regulacéo de praticas enunciativas:

a) Pelainterdicdo institucional explicita (decreto de Pombal)
b) Pela interdicdo implicita (punicdo ndo oficializada
constitucionalmente)

3) Politica de conversao (praticas de traducdo e ensino de literatura
religiosa)

Quadro 1

B) Politica indigena como prética de resisténcia a regulacao:

1) Politica de dissimulacdo através do bilinguismo funcional
(préticas linguageiras clandestinas, restritas aos espacos
domésticos)

2) Politica de resisténcia cultural (resisténcia ao aprendizado da
lingua portuguesa e a homogeneizacdo das linguas indigenas)

3) Politica organizacional(organizacdes indigenas de confronto
com as politicas do Estado)

Quadro 2

Na perspectiva posta por Hondrio, o Diretério do indio é uma politica instituida
como préatica de regulacdo e controle, inserida no subgrupo das politicas de regulagédo de

praticas enunciativas que sdo operacionalizadas pela interdicéo institucional explicita.

% Quadro elaborado a partir das proposi¢des de Honério (2000, p. 121).
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Ao transpor a relacdo de politicas linguisticas propostas por Hondrio para préaticas
de normacdo e normalizacdo (Foucault 2008), é possivel observar que as politicas
nacionais como praticas de regulacdo e controle, exceto as interdicdes implicitas, estdo
inseridas no campo da codificacdo de normas, ja as politicas indigenas como praticas de
resisténcia a regulacéo desenvolvem técnicas de normalizagdo, visto que se constituem a
margem da lei.

A institucionalizacdo do portugués de Portugal como lingua oficial do pais é entéo
consumada pela codificacdo de uma norma, legitimada pelo poder da coroa sobre a
coldnia. Trata-se de um momento em que a histdria linguistica do pais é significada a partir
do poder institucionalizado. Embora a reforma pedagdgica pombalina ndo seja em si uma
técnica de normalizacdo, a partir dela sdo desencadeados movimentos de resisténcia que,
por estarem na contramao da lei, constituem-se em técnicas de normalizacdo, como por
exemplo, o uso de linguas indigenas no ambiente doméstico e quando distante aos olhos da
lei, a resisténcia ao aprendizado de linguas indigenas e, mais préximo aos movimentos
contemporaneos estdo também as organizagdes indigenas que confrontam as politicas do
Estado, além das praticas de punicdo e violéncia empregada aos indigenas nao
oficializadas exercidas tanto pelo Estado, quanto por civis ndo-indigenas.

A reforma pedagdgica de Pombal promove o silenciamento de inimeras linguas
indigenas e obriga o ensino da lingua portuguesa em uma tentativa unificadora, contréria a
heterogeneidade linguistica presente no Brasil no periodo em que o diretorio entra em
vigor. Embora abolido em 1798, o documento deixou marcas profundas na identidade
linguistica do pais, visto que foi decisivo na instituicdo da lingua portuguesa como a lingua
oficial do Brasil ao inscrever-se em uma regularidade na historia das colonizagdes que diz
respeito a “uma memoria universal que relaciona idioma, nagdo conquistadora e nacdo

conquistada” (Mariani, 2001).

1.2.4 Periodo pés-pombalino

Na historia que sucede o periodo pombalino, ha poucas mencBes ou quase
nenhuma a educacéo indigena. Com a vinda da familia Real ao Brasil, a educagédo passa a
ter outros enfoques ao ser destinada basicamente para a elite. Conforme Bello (2010), para

atender as necessidades de sua estadia no Brasil, D. Jodo VI abriu Academias Militares,
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Escolas de Direito e Medicina, a Biblioteca Real, o Jardim Botanico e, sua iniciativa mais
marcante em termos de mudanca, a Imprensa Régia.

Posteriormente, com a Independéncia do Brasil em 1822 e a emergéncia dos
ideais de nacionalismo e soberania, prossegue o apagamento das culturas e linguas
indigenas, pois o ideal de nagdo traz consigo o principio de igualdade e por consequéncia o
apagamento da diferenca. Tal apagamento confirma-se em um levantamento realizado por
Bello (2001) sobre a educagdo no Brasil desde 1500 até a contemporaneidade. Nao ha
nenhuma mencdo a educacdo indigena desde a politica instituida por Pombal até o Estatuto
do Indio, fato que constitui um indicio de que o curso da educagio no Brasil segue sem
grandes avangos no que concerne & educacao indigena durante séculos. As criancas que
viviam nas proximidades das areas urbanas tiveram algum acesso a educacdo regular, o
gue ndo ocorria com as criancas indigenas que habitavam areas geograficas remotas.

A concepcéo de nacionalismo erigida com o acontecimento da Independéncia do
Brasil esta calcada na pretensdo de uma comunidade, que de acordo com Anderson (2008,
p. 32) é imaginada. “Ela ¢ imaginada porque mesmo os membros da mais minuscula das
nacGes jamais conhecerdo, encontrardo, ou sequer ouvirdo falar de seus companheiros,
embora todos tenham em mente a imagem viva da comunhao entre eles”. No ambito de
uma nagdo, pode-se dizer que uma comunidade é imaginada principalmente quando é
evidente o ndo reconhecimento e 0 apagamento do outro, como € o caso do indigena no
Brasil.

Algumas rupturas contribuiram para a legitimacdo dos ideais de nagdo e deram
um novo direcionamento a educacao indigena na segunda metade do século XX. Com a
implantacdo do Estatuto do Indio e da Constituicdo Brasileira foram instituidas algumas
politicas publicas de inclusdo, dispositivo adotado pelo Estado e por empresas privadas e
gue ganha espaco para a discursivizacdo, principalmente nos meios midiatico e
educacional. Ressaltamos que o enfoque deste estudo repousara sobre o segundo.

Faz-se necessario salientar que, todas as acfes, medidas e politicas até esse
periodo operaram no sentido do apagamento, da marginalizacdo das linguas indigenas.
Eram politicas linguisticas destinadas a extingdo das linguas indigenas e a
institucionalizacdo do portugués como lingua oficial. A partir do Estatuto do Indio —
documento a ser tratado no proximo topico — houve uma inversdo nos propdsitos das

politicas linguisticas. Se antes o objetivo era o do apagamento, agora as proposi¢oes sao
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voltadas & manutencdo e a preservacdo. Trata-se, pois, de uma ruptura decorrente de
diversos acontecimentos, especialmente os voltados aos movimentos sociais, que
ganharam visibilidade devido as manifestaces em espacos publicos a partir dos anos
1950.

Tais consideracdes sinalizam a possibilidade de que muitas das medidas tomadas
continuaram a promover o apagamento das linguas indigenas e, embora muitas legislacoes
ndo tenham promovido a manutencdo das linguas indigenas, mas somente o respeito e 0
reconhecimento, ainda assim € possivel falar em ruptura, pois, os sujeitos indigenas, bem
como suas culturas, incluindo as linguas, passaram a ter algum amparo legal, o que nédo

ocorrera por séculos.

1.3 POLITICAS DO SECULO XX: PROTECAO E MANUTENCAO

1.3.1 O Estatuto do Indio *°

Apds séculos de exclusdo e marginalizacdo do sujeito indigena no Brasil, em 19
de dezembro de 1973, é implantado o Estatuto do indio. A legislacdo garante, em seus
artigos, a tutela do Estado aos indigenas residentes no Brasil e, sobretudo, a integracéo
desses sujeitos a sociedade nacional, conforme explicitado no 1° artigo do documento:
“Esta Lei regula a situacdo juridica dos indios ou silvicolas e das comunidades indigenas,
com o propoésito de preservar a sua cultura e integra-los, progressiva e harmonicamente, a

comunhdo nacional*'”.

Desse modo, 0 documento Se inscreve em um movimento
contraditorio, visto que a tutela ndo é uma protecdo da cultura indigena, mas a garantia do
apagamento desta ao integrar os indigenas a cultura nacional.

Essa proposicdo do Estatuto do indio passa a produzir efeitos especificos na

identidade do sujeito indigena, pois o processo de integracdo a cultura e a identidade

10 H4 também os 6rgdos de protecdo ao indio que exerceram e exercem importante papel na questdo das
linguas indigenas no Brasil, sendo um deles o Servico de Protecdo ao Indio - SPI criado pelo Decreto-Lei n°
8.072, de 20 de junho de 1910, com o objetivo de ser 0 6rgdo do Governo Federal encarregado de executar a
politica indigenista. O drgdo exerceu um papel integracionista em que o indio era reconhecido como sujeito
transitério, ou seja, enquanto estivesse sendo preparado para ingressar na "civilizacdo", apontando para o fim
da diversidade étnica e cultural. Em 5 de dezembro de 1967, quando o regime militar ja havia se instalado no
Brasil, o SPI foi extinto, ap6s uma investigagdo que acabou por apontar uma série de irregularidades em sua
administracdo, tendo sido criada para substitui-lo a FUNAL.

1 FONTE: http://www.funai.gov.br/quem/legislacao/estatuto_indio.html.
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nacional pelo qual os indigenas ja vinham passando h& algum tempo produzia
paulatinamente o apagamento de suas culturas e, por consequéncia a fragmentacdo da
identidade dos novos integrados a sociedade nacional. Ha também consequéncias inerentes
ao regime de tutela proposto no documento que legitima o discurso de que os indigenas
seriam incapazes de gerir seu espaco étnico e territorial.

Em relagdo a questdo linguistica, o Estatuto do Indio aponta no artigo 49 que “a
alfabetizacdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que pertencam, e em portugués,
salvaguardado o uso da primeira*®”. Embora este artigo do estatuto assegure aos indigenas
o direito ao ensino bilingue, a questdo mostrou-se problematica, pois as escolas e 0s
educadores enfrentaram e enfrentam problemas de auséncia de recursos, falta de preparo
de professores, auséncia de material didatico bilingue entre outros.

De acordo com Honério (2000, p. 189), o Estatuto do indio emerge em um
momento histérico em que a Politica Indigenista do Estado depara-se com Politicas
Indigenas desenvolvidas a partir de projetos alternativos que mobilizam tanto o ensino
formal quanto a participacdo de movimentos sociais, sendo que estes projetos estdo
articulados com a participacdo de liderancas indigenas e Organizagbes néo
Governamentais — ONGs. Com esse movimento, as relagbes indigenas com as instituicdes
regulamentadoras de praticas sociais indigenas no ambito legal passam a ser tracadas por
“interlocu¢des entre Estado — OrganizacBes Indigenas - OrganizagcBes nao-
governamentais”, relagdes que até entdo eram estabelecidas unicamente no espaco

discursivo Estado — Comunidades indigenas.

As comunidades indigenas, através de suas Organizagdes, passam a significar
pela figura do porta-voz, representado pelas liderancas indigenas. Se, por um
lado, 0 espaco enunciativo, agora reorganizado por categorias juridicas, passa a
configurar-se como um espaco de embate politico em que as sociedades
indigenas tém direito a serem representadas por uma “voz”, por outro lado, este
mesmo espago dissolve as diferengas internas, ao se constituir pela voz Unica do
porta-voz (HONORIO, 2000, p. 190).

A partir desse periodo de transicdo na histéria das Politicas Linguisticas
Indigenistas no Brasil, é criado um ideal nas legislacGes que sucedem o Estatuto do indio
de uma unidade imaginaria. Chega-se ao momento em que um Unico sujeito indigena, uma

ONG ou ainda uma Legislacdo fala de um lugar discursivo e, com isso, cria-se a sensagao

2 FONTE: http://www:.funai.gov.br/quem/legislacao/estatuto_indio.html.
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de que este lugar é ocupado por todos os sujeitos, ou seja, de que todas as vozes indigenas
estdo representadas naquela Unica voz. Trata-se da representatividade, de uma legitimidade
atribuida ao discurso de um Udnico sujeito designado para falar em nome de um
determinado grupo. Mais uma vez é colocado em exercicio o projeto de uma comunidade
imaginada, na qual todos s&o iguais, mesmo constituindo um grupo que representa a
diferenca, j& que ndo e considerada a diferenga dentro da diferenca. O efeito produzido é

que todos os grupos que constituem a diferenca estao ali representados.

1.3.2 A constituicéo de 1988

A Constituicio da RepuUblica Federativa do Brasil de 1998 aponta alguns
avancos em relacdo ao Estatuto do indio, visto que assegura direitos ndo postos na versio
da Constituicdo de 1973 e configura em seu campo associado a possibilidade de
implantacdo de outras politicas publicas indigenistas. A constituicdo € enfatica no que
concerne ao direito da populacéo indigena ao territério por ela tradicionalmente ocupada.
Em relacdo as linguas, limita-se, entretanto, a garantir o reconhecimento conforme posto
no Art. 23, que determina que “sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens”.

Conforme aponta Guimaraes (1998) apud Honério (2000, p. 193) “através da
Constituicao de 1988, os indios s6 sdo significados como ‘brasileiros’ enquanto falantes da
lingua portuguesa”. Em contrapartida, quando falam linguas indigenas sdo considerados
tdo-somente indios, nativos e outras adjetivacGes, mas raramente “cidaddos brasileiros”.

Destaca-se ainda no referido documento o capitulo especifico intitulado “Dos indios™*”

, NO
qual fica estabelecida uma separacao entre os direitos dos indios e os dos demais cidad&os.
Nas palavras de Honorio (2000, p. 189), “dizer que o indio tem estes direitos € mostrar que
ele ndo tem os direitos dos brasileiros™.

H4, pois, uma configuracdo para a sociedade nacional no @mbito da legislacdo, da

qual os indigenas ndo participam de forma igualitaria. A participacdo ndo € igualitaria na

13 Capitulo VIII da Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1998, intitulado “Dos Indios”. Ver
anexo.
1 Ver anexos.
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medida em que é necessario criar brechas na lei para que esse sujeito tenha algum direito,
ainda que os direitos atribuidos aos indigenas ndo sejam os mesmos que os legitimados
para 0os demais cidaddos. Tal exclusdo ndo é discursivisada somente na Constituicdo
Brasileira, mas em um ambito geral, pois, “entendendo que o sentido se produz nas
relacdes, as designagdes ‘povos indigenas’, ‘minorias étnicas’, ‘sociedade brasileira’,
‘cidadao brasileiro’ etc., leva-nos a considerar um sentido para ‘sociedade brasileira’, no
qual ‘os povos indigenas’ estio excluidos” (HONORIO, 2000, p. 193).

O direito a cidadania passa a ser garantido com a constituicdo de 1988, ainda que,
empiricamente esse direito tenha representado somente o reconhecimento das populagdes
minoritarias enquanto diferentes e que devem ainda assim, serem respeitadas. O
estabelecimento dessa diferenca retoma uma posi¢do eurocéntrica e excludente que se
efetivou desde os primeiros anos da coloniza¢do portuguesa. Enquanto “eu”, sujeito ndo
indigena considera o indigena o “diferente”, entdo o ponto de referéncia continua a ser a
sociedade ocidental. Discursivamente, hd uma posi¢do sujeito ndo indigena determinando
que o outro (indigena) € que € o diferente e que hé, portanto, a necessidade de inclui-lo nos
moldes das sociedades globalizadas. Diferenca esta, que continua a produzir os efeitos de
exclusdo, embora esteja contraditoriamente inscrita em uma proposta de igualdade de todos

os brasileiros perante a lei®.

1.3.3 Condic0es de existéncia do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI)

Nas Ultimas décadas ganharam forca os discursos sobre o respeito ao diverso, as
variadas culturas, aos diferentes modos de ser. A partir da implantacdo do Estatuto do
indio na década de 1970 e da Constituicdo Brasileira em 1988, emergem inimeras politicas
publicas para assegurar o direito dos povos que constituem a diversidade. Integra esse
quadro a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, com o intuito de “redesenhar o sistema educacional em todos os
niveis”, desde a creche as Universidades, incluindo todas as outras modalidades de ensino,

como a educacéo especial, profissional, educacgéo a distancia e educacdo indigena. Trata-

15 De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 Titulo 11, artigo 5°, “todos s&o

iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros

residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”.
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se da primeira legislacdo proveniente do campo educacional que garante aos povos
indigenas a educacéo bilingue, conforme explicitado no Art. 32 da Sessdao |11, paragrafo 3°:
“O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”. A legislagcdo também garante aos povos indigenas “a recuperacdo de suas
memorias histdricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias”.

Com a implantacdo da LDB, tornam-se necessarias hormas com direcionamentos
especificos para cada nivel de escolaridade. Dessa forma, a lei faz emergir inUmeras
legislacBes escolares com o objetivo de oferecer subsidios pedagdgicos aos educadores, tal
como ocorreu em 1998 com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, e 0s
Referenciais Curriculares Nacionais, dos quais fazem parte o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil, o Referencial Curricular Nacional de Nivel Técnico e
o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI. Este Gltimo
encontra-se em vigéncia até a atualidade nas escolas indigenas do Brasil. E um documento
norteador de praticas pedagogicas para a escola indigena que propdes uma educacao
fundamentada no interculturalismo, principalmente por meio do ensino bilingue e com
aproximacOes da realidade vivida pelos estudantes nas comunidades indigenas. Essa
préatica, segundo as proposi¢cBes do documento, deve ocorrer em todas as areas do
conhecimento, incluindo o ensino das linguas portuguesa e indigena (MEC/SEF, 1998, p.
25).

O documento apresenta uma iminente preocupacdo com a promocao da
recuperacdo e da manutencdo das linguas indigenas, tanto que uma das propostas

explicitadas é a de como inibir o desaparecimento das linguas indigenas:

E importante entender, entretanto, que é possivel impedir que uma lingua
indigena desaparec¢a. Para isso € preciso que, em primeiro lugar, seus falantes
percebam as causas que estdo colocando em risco a sobrevivéncia de sua lingua
e, em segundo lugar, que assumam o compromisso de tentar brecar avancos da

lingua dominante, criando estratégias para tanto (MEC/SEF, 1998, p. 119).

A alternativa apresentada pelo documento para a resolucdo do problema é a
inclusdo das linguas indigenas no curriculo escolar, cujo funcionamento pode ser aplicado

sob duas condig¢des: como primeira e como segunda lingua. Nas comunidades bilingues ela
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deve ocupar o papel de primeira lingua, sendo objeto de reflexdo e de estudo, tanto no
nivel oral quanto no escrito. Quando a Lingua Indigena é a segunda lingua da comunidade,
é necessario gque ela também seja incluida como disciplina no curriculo escolar no intuito
da revitalizacdo (MEC/SEF, 1998, p. 120).

Uma determinacdo posta em um documento oficial ndo é, entretanto, uma
proposicdo concreta para o estudo das linguas indigena e portuguesa e ndo leva em conta
as implicacdes na identidade dos grupos submetidos a essa determinacdo. Um exemplo
dessa pratica é o modo como é elaborado um material didatico bilingue. A condugdo de um
procedimento metodoldgico pode ser tanto da versdo do portugués para a lingua indigena
quanto o contrério. Esse processo parte da determinacdo de qual é a primeira e qual € a
segunda lingua de uma comunidade indigena, mesmo sem que tal regularidade seja regra
em um grupo, Vvisto que um sujeito da comunidade pode ter como primeira lingua a
indigena e outro a portuguesa. Ha outros problemas imbricados nessa separagdo. A
categorizacdo das Linguas Indigenas pelo RCNEI apresenta-se de maneira problematica,
tal como adverte Hondrio (2000, p. 292), pois, “o texto RCN/Indigenas, ao categorizar as
linguas, desistoriciza-as. Ha um tipo de “eterniza¢ao” trabalhada pela categorizagdo: lingua
indigena como primeira lingua, lingua indigena como segunda lingua”. Nessa perspectiva,
é posto em funcionamento o “efeito de que toda lingua categorizada lingua indigena sera
ou primeira ou segunda lingua”.

Verifica-se que o documento promove tal categorizacdo ao instituir normas que
determinam condutas, seja para a recuperacdo, seja para a manutencdao de uma lingua. A
categorizacao ocorre com a delimitacdo de como e quando utilizar a lingua Indigena e a
lingua portuguesa apontando para a dicotomia inclusdo/exclusdo das linguas no &mbito da
constituicdo identitaria do sujeito indigena, por meio da subjetivacdo aos discursos
educacionais.

Outra questdo a ser abordada, neste estudo, sdo os efeitos de poder imbricados em
um documento norteador de préaticas pedagdgicas tal como é o RCNEI. E possivel
depreender esses efeitos ao se considerar o documento como discurso da forma como €
concebido por Foucault. Os sujeitos indigenas, tanto estudantes quanto professores, ao
estarem subjetivados as normas do RCNEI, tém suas préaticas linguisticas normalizadas
pelos discursos que o documento legitima. Discursos estes, que propulsam efeitos de poder

e intervém no exercicio da governamentalidade sobre esses sujeitos, tendo em vista as
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regras dessa modalidade de governo determinar como deve ser conduzido o ensino das
linguas indigena e portuguesa. Assim, instituem-se a disciplina e as praticas
normalizadoras de exclusdo/inclusdo pela lingua. Haja vista que o discurso da disciplina e

o0 da regra sdo configurados, segundo Foucault, da seguinte maneira:

De fato, as disciplinas tém seu discurso préprio. Elas mesmas sdo, pelas razdes
que eu lhes dizia agora ha pouco, criadoras de aparelhos de saber, de saberes e de
campos multiplos de conhecimento. Elas sdo extraordinariamente inventivas na
ordem desses aparelhos de formar saber e conhecimentos, e sdo portadoras de
um discurso, mas de um discurso que ndo pode ser o discurso do direito, o
discurso juridico. O discurso da disciplina é alheio ao da lei; e alheio ao da regra
como efeito da vontade soberana. Portanto, as disciplinas vao trazer um discurso
que sera o da regra; ndo o da regra juridica derivada da soberania, mas o da regra
natural, isto é, da norma. Elas definirdo um cédigo que sera aquele, ndo da lei,
mas da normalizacdo, e elas se referirdo necessariamente a um horizonte tedrico
que ndo sera o edificio do direito, mas o campo das ciéncias humanas
(FOUCAULT, 2005, p. 45).

Sob tal perspectiva, 0 RCNEI se constitui em um mecanismo disciplinar, do qual
é necessario analisar os efeitos, pois se trata de um dispositivo de controle que institui as
normas que possibilitam o exercicio da governamentalidade dos sujeitos subjetivados pelo
documento. De outro modo, promove-se a biopolitica, que “[...] implica, ndo somente uma
gestdo da populacdo, mas um controle das estratégias que os individuos, na sua liberdade,
podem ter em relagdo aos outros” (REVEL, 2005, p. 55).

Tendo em vista que o documento se constitui como um dispositivo de
regulamentacéo, os sujeitos a ele submetidos se inscrevem em identidades que emergem
das préticas legitimadas por tal dispositivo, e, nesse processo constréi-se a fragmentacao,
visto tratar-se de uma identidade composta por duas faces, a da diversidade e a da inclusao.
Assim, os sujeitos inscrevem-se em determinada Ordem do Discurso (FOUCALT, 2006)
que promove uma dessas faces identitarias em detrimento a outra. No capitulo que segue,
serdo pontuadas questdes tedricas que dardo o subsidio necessario para compreender como
0 RCNEI e os materiais didaticos regulamentam e legitimam identidades linguisticas para

0 sujeito indigena.
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CAPITULO 2

DA ARQUEOLOGIA A GENEALOGIA: RELACOES SABER-PODER

2.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES: OS ESTUDOS LINGUISTICOS A PARTIR
DO SECULO XIX

Compreende-se que a concepgdo de linguagem que fundamenta um documento ou
de um material didatico institui praticas pedagdgicas regidas sob determinadas regras, as
quais demarcam as condicBes de existéncia de uma lingua. Assim, em se tratando do
ensino bilingue em escolas indigenas, a ado¢do de uma ou mais concepcdes indica 0 modo
como, tanto a lingua indigena como a portuguesa significam no interior das relacdes
sociodiscursivas. Em razdo disso, apresentamos e destacamos, de modo sucinto, as
principais contribui¢des dos teoricos da linguagem desde os estudos Saussurianos até a
Anadlise do Discurso, para que no movimento analitico seja possivel proceder a
identificacdo de qual das concepcdes linguisticas predomina e legitima o corpus ora
apresentado. No ambito dessa questdo, importa observar que, mesmo ndo sendo o foco
central deste estudo a identificacdo e a interpretacdo do funcionamento das concepgdes de
linguagem, compreende-se que € um procedimento necessario e fundamental uma vez que
as concepcdes de linguagem adotadas no processo educacional instituem identidades
linguisticas para os sujeitos.

Com o advento das disciplinas linguisticas constituem-se novas perspectivas para
os estudos da linguagem, principalmente a partir de 1916, quando Ferdinand de Saussure
traz as contribuicdes mais difundidas da Linguistica do século XX. A linguagem tem, para
Saussure (2001, p. 15-16), “um lado individual e outro social, sendo impossivel conceber
um sem o outro”, pois, o “fendmeno linguistico apresenta sempre duas faces que se
correspondem e das quais uma nao vale sendo pela outra”. Saussure complementa que “a
cada instante, a linguagem implica a0 mesmo tempo um sistema estabelecido e uma
evolugdo: a cada instante ela ¢ uma institui¢do atual e um produto do passado”.

Da teoria erigida por Saussure emergiram ramificacbes no proprio campo
estruturalista, que ecoaram nos estudos da linguagem. Trata-se do Funcionalismo e do
Formalismo. Estas duas correntes sdo consideradas opostas no movimento estruturalista,

pois, “enquanto o ponto de vista formalista privilegia as constantes transformacdes das
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formas da linguagem na sociedade, 0 ponto de vista funcionalista tem no centro de suas
preocupacgdes o funcionamento interno do sistema linguageiro” (PAVEAU; SARFATI,
2006, p. 114).

O Funcionalismo tem lugar fundamental no conjunto do movimento estruturalista,
chamado de estruturalismo funcional, resultante de trabalhos dos membros do Circulo
Linguistico de Praga, a partir dos anos 1920. Tomam evidéncia, no funcionalismo, as seis
funcBes de linguagem propostas por Roman Jakobson (1896 — 1982), conforme Paveau;
Sarfati (2006): 1. Referencial (ou denotativa) - centralizada no referente; 2. Emotiva (ou
expressiva) - centralizada no emissor, revelando sua opinido, sua emocao; 3. Apelativa (ou
conativa) - voltada para o receptor, pois 0 emissor tem por objetivo influenciar o
comportamento do receptor; 4. Fatica — centralizada no canal, tendo como objetivo
prolongar ou ndo o contato com o receptor; 5. Metalinguistica — “o enunciado da
informacgdes sobre a maneira pela qual ele é produzido, sobre o codigo no qual ele é
produzido.” 6. Poética — € uma producdo cujo enunciado é dotado de um valor nele
mesmo. J& no Formalismo predominam as concepcdes de linguagem mentalista, ou seja,
ndo material, abordada por Sapir, e a concepcdo mecanicista postulada por Bloomfield.

A ruptura com o campo estruturalista € promovida pelas teorias enunciativas, nas
quais o sujeito passa a ocupar o centro das reflexdes sobre lingua e linguagem, sujeito este
que foi ignorado pelas abordagens estruturalista e gerativista. S8o principalmente os
trabalhos de Mikhail Bakhtin que direcionam os estudos enunciativos sobre a linguagem
no seéculo XX, concebida por ele como ideoldgica e que se d&, portanto, nas relacdes
sociais. E, entretanto, de Emile Benveniste (1989, p. 82) a primeira definicdo de
enunciacgdo, para quem consiste no modo de “colocar em funcionamento a lingua por um
ato de utilizagdo”. Trata-se, entretanto, de uma definicdo delimitada ao ambito da frase,
razdo pela qual linguistas do texto e do discurso ampliariam, futuramente, o conceito para
além da frase. No campo das teorias enunciativas, ganharam visibilidade a Linguistica
Textual, a Andlise do Discurso e a Semantica, disciplinas que tém como eixo norteador a
nocao transfrastica do enunciado, (PAVEAU; SARFATI, 2006).

Das teorias enumeradas, retemo-nos aqui aos pressupostos da Analise do Discurso,
por esta ultrapassar o nivel signico, transfrastico e textual ao considerar as condigdes de
producdo e o interdiscurso como constitutivos da linguagem. Para romper com o

estruturalismo linguistico, a Analise do Discurso, erigida na Franca na década de 1960, é
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constituida sobre o tripé formado pela linguistica fundamentada em Saussure, pela
psicanalise a partir de uma releitura que Lacan faz de Freud e pelo Materialismo Histdrico,
cuja releitura tomada por Pécheux foi feita por Louis Althusser (1919-1990). O tripé™ ¢,
pois, a razdo pela qual a Analise do Discurso foi considerada uma disciplina de entremeio,
visto que trabalha com as relagdes de contradicdo que se estabeleceram entre essas
disciplinas ao questionar na linguistica, por exemplo, a negacao da historicidade inscrita na
linguagem e nas formacgdes sociais (FERREIRA, 2001). Michel Pécheux (1938-1983),
precursor da Analise do Discurso de linha francesa, teoriza como a linguagem esta
materializada na ideologia e como esta se manifesta na lingua. Na perspectiva
pecheuxtiana, a linguagem é concebida como media¢do necessaria entre 0 homem e a
realidade natural e social. Essa mediacdo é estabelecida pelo discurso, torna possivel tanto
a permanéncia e a continuidade, quanto o deslocamento e a transformacdo do homem e da
realidade em que ele vive (ORLANDI, 1999, p. 15). E, portanto, a relacdo da linguagem
com sua exterioridade que constitui o grande divisor da Analise do Discurso com as teorias
estruturalistas, pois “na conjuntura estruturalista, a autonomia relativa da linguagem &
unanimente reconhecida” (MUSSALIM, 2001, p. 102). Este reconhecimento ocorre
“devido ao recorte que as teorias estruturalistas da linguagem fazem de seu objeto de
estudo - a lingua -, torna-se possivel estuda-la a partir de regularidades e, portanto
apreendé-la na sua totalidade”. Tal compreensdo so € possivel porque no estruturalismo “a
lingua ndo € apreendida na sua relagdo com o mundo, mas na estrutura interna de um
sistema fechado em si mesmo”.

A articulagdo da lingua com a historia e com a memoria, também foi postulada por
Michel Foucault. A linguagem esta, para ele, “sempre povoada pelo outro, pelo ausente,
pelo distante, pelo longinquo; ela é atormentada pela auséncia” (FOUCAULT, 2007). As
pesquisas por ele empreendidas ndo se restringem ao ambito da analise linguistica, pois seu
objetivo maior consiste em descrever e interpretar acontecimentos pelas relacbes saber-
poder e identificar a partir de quais regras apareceram determinados enunciados e nao
outros. Com esse propoésito, emerge o projeto de uma descricdo dos acontecimentos

discursivos para buscar as unidades que ai se formam. Conforme Foucault (2008, p. 30)

16 A constituicdo da Analise do Discurso de linha francesa ora descrita ocorre somente por fins didaticos e de
contextualizagdo. Nao trabalharemos com tal perspectiva neste estudo, visto que serd tomado como aporte
tedrico-metodolégico o estudo realizado por Michel Foucault.

47



Essa descricdo se distingue facilmente da andlise da lingua. Certamente sé
podemos estabelecer um sistema linguistico (se ndo o construimos
artificialmente) utilizando um corpo de enunciados ou uma colecdo de fatos de
discurso; mas trata-se, entdo, de definir, a partir desse conjunto que tem valor de
amostra, regras que permitam construir eventualmente outros enunciados
diferentes daqueles: mesmo que tenha desaparecido ha muito tempo, mesmo que
ninguém a fale mais e que tenha sido restaurada a partir de raros fragmentos,
uma lingua constitui sempre um sistema para enunciados possiveis - um conjunto
finito de regras que autoriza um ndmero infinito de desempenhos.

Com este projeto, o filésofo investiga a constituicdo de saberes por meio do
estudo de enunciados que estdo na formulacdo dos discursos. Para tanto, as descri¢cdes sao
realizadas a partir “da posi¢do que o sujeito ocupa em relacdo ao dominio de objetos de
que fala”.

E, pois, 0 movimento de descrever e interpretar acontecimentos proposto por
Foucault que constitui a metodologia para a realizagdo deste trabalho. Ja o trajeto tedrico
tracado de Saussure a Foucault empreendido nesta sessdo, consolida o ponto de referéncia
a partir do qual voltamo-nos para as concepcBes abordadas e priorizadas no corpus, uma
vez que elas constituem as condicOes de possibilidade para a incluséo/excluséo do sujeito
indigena no &mbito linguistico.

No intuito de demonstrar como as proposi¢cdes do RCNEI sdo tecidas a partir de
concepcdes de linguagem, procedemos a seguir uma exemplificacdo de como tais

concepcdes sdo identificaveis no bojo do documento.

2.1.2 Concepgdes de lingua(gem) indigena e portuguesa na cena discursiva escolar
indigena

A partir da consideragdo de que “disciplina procede em primeiro lugar a
distribuicdo dos individuos no espaco e para isso, utiliza diversas técnicas" (FOUCAULT,
2008, p. 121), o RCNEI, por ser um documento norteador de préaticas e de condutas em um
determinado espaco - o escolar indigena - compde uma dessas técnicas, pois, ha outras
normas instituidas para pensar a lingua para aléem dos limites territoriais indigenas, como
os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, por exemplo, documento que emerge no
mesmo periodo e com os mesmos fins que o RCNEI. As condi¢bes de existéncia do

documento possibilitam falar em uma divisdo espacial na forma de conduzir a pratica
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politico-pedagdgica, visto que 0s processos de normacdo nao Sa0 0S Mesmos para
estudantes indigenas e nao indigenas.

Mesmo limitando-se ao espaco escolar indigena, hd fungbes sociopoliticas
especificas atribuidas as linguas portuguesa e indigena, sendo que a primeira configura- se
como a lingua da inclusao, ou seja, € a lingua que o sujeito indigena necessita aprender

para adentrar as praticas discursivas da sociedade ndo indigena:

As relacBes socioecondmicas tém revelado aos grupos indigenas a necessidade
de aprender a lingua majoritaria do pais. Tornou-se necessario saber essa lingua
para compreender as normas do mercado de consumo, as relac@es de trabalho, as
regras de escoamento de producdo e as negociagdesde forma geral, diminuindo,
dessa maneira, o desequilibrio que se verifica, nessas situagdes, pelo pouco
dominio da lingua oficial. O conhecimento da lingua portuguesa permite que as
populacbes indigenas conhegam o funcionamento da sociedade envolvente e,
ainda, que elas tenham acesso a informag0es e tecnologias variadas (MEC/SEF,
1998, p. 121).

Conforme posto na citacdo acima, a lingua portuguesa é a que possibilita o
contato intercultural, principalmente por motivos econdmicos, razdo para que seja
legitimada no documento como a lingua da inclusdo. J& a lingua indigena, ndo tem a
mesma funcdo que a portuguesa, pois as condicGes de existéncia de tais linguas se

constituem de modo particular:

Justifica-se o uso da lingua indigena escrita com o argumento ndo s6 de que ela
pode ser um instrumento de defesa e um meio de garantir a manutencdo do
acervo cultural indigena, mas, também, porque ela ajuda os alunos que a tém
como primeira lingua a aprenderem a ler e a escrever com mais facilidade,
dando-lhes mais seguranca (MEC/SEF, 1998, p. 126).

Funcgdes especificas atribuidas a linguagem e ao uso da lingua sdo salientes

também no texto introdutdrio do capitulo sobre o ensino de linguas no RCNEI:

QUADRO DE EXEMPLIFICACAO

TRECHOS DO DOCUMENTO CONCEPCOES DE LINGUAGEM

“Todos os homens nascem com a | A linguagem é vista como funcionalista, ou

capacidade de utilizar a linguagem,
caracteristica universal da espécie humana.
E a linguagem serve para que seres
humanos possam fazer muitas coisas: a
linguagem tem muitas fungdes. O homem
usa a linguagem para expressar Seus

seja, tem funcdes diversas e também ocorre
a presenca da fungdo expressiva da
linguagem.
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pensamentos, suas emocdes e sentimentos,
seus sonhos, seus desejos e intengdes; pode
usa-la para convencer e para construir
discursos politicos; para fazer poesias,
descricdes, fatos. E a linguagem, também,
que nos permite criar narrativas, cantos,
rezas e mitos, espacos onde buscamos dar
sentido para a nossa propria existéncia.

A linguagem ndo € somente um
instrumento de expressdo humana; ndo é
apenas um instrumento de comunicacao
entre 0 homem e seus semelhantes, entre o
homem e suas entidades divinas. Ela serve,
também, para dar nomes as coisas e as
pessoas, para organizar coisas e pessoas em
categorias.

E negado que as Unicas concepgoes
adotadas sejam a de expressdo do
pensamento e a de instrumento de
comunicagdo para, por fim, indicar uma
concepcao funcionalista da linguagem.

A linguagem serve para pensar e avaliar o

mundo; serve para raciocinar, fazer
operacdes, planejar acdes. Gracas a
faculdade da linguagem o0s homens

transmitem conhecimentos ja adquiridos e
aumentam, o tempo todo, 0 seu saber,
adquirindo novos conhecimentos.

Ocorre a retomada do funcionalismo da
linguagem. E também revelado o conceito
de que o homem adquire novos
conhecimentos por meio da transmissao
destes.

A linguagem é, quase sempre, 0 meio mais
importante através do qual os povos
constroem, modificam e transmitem suas
culturas. E por meio do uso da linguagem
gue a maneira de viver de uma sociedade é
expressa €  passa,  constantemente
reavaliada, de uma geracdo para outra. Os
modos especificos de usar a linguagem s&o,
por isso, como documentos de identidade
de um povo num determinado momento de
sua historia.

Trata-se de uma concep¢do que se
aproxima da forma como as linguisticas
enunciativas concebem a linguagem. Ao
tratar da questdo cultural na linguagem, é
admitido que ela seja social e interativa.

Quadro 03

No quadro apresentado, a predominancia da concep¢do funcionalista da

linguagem demonstra a atribuicdo de modos particulares de existéncia as linguas

indigenas e delineamentos especificos a identidade linguistica dos sujeitos subjetivados a

préatica pedagogica escolar, pois, 0 documento, ao estabelecer quais sdo as funcdes da

linguagem na cena discursiva escolar indigena, promove condutas em detrimento de
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outras*’. Ao instituir & linguagem a funcéo da preservacéo cultural, por exemplo, outras
possibilidades foram silenciadas, como a apropriacdo de fatores extralinguisticos, isto €,
sociais, para conceber a linguagem.

O documento, ao estabelecer-se como norma, normaliza praticas e condutas ndo
somente no que concerne a concepcdo de linguagem, mas também, ao modo como as
linguas devem ser utilizadas em cada contexto, em cada territorio. A lingua indigena, por
exemplo, conforme citacdo acima, é atribuida uma funcéo que ndo possibilita que ela seja
a lingua da interacdo com a sociedade envolvente, mas a lingua cuja unica funcéo é a da
preservacdo cultural, visto que os sujeitos falantes dessa lingua seriam disciplinarizados
para utiliza-la na assercdo da manutencdo. Tal proposicdo, ao normalizar praticas
linguisticas peculiares e distintas a cada umas das linguas estudadas, a portuguesa e a
indigena, aponta para o exercicio de uma identidade linguistica em governamentalidade.
Por determinar a funcdo da lingua portuguesa e da lingua indigena, o documento cerceia
o papel politico e social da lingua, normalizando assim, as praticas de inclusdo e de
exclusdo do sujeito indigena no ambito linguistico. Por essa razdo, por o documento se
constituir enquanto legitimador de uma pratica, de uma conduta linguistica, procedemos,
a seguir, um percurso acerca do projeto arqueogenealdgico foucaultiano, pois,
compreendemos que, por meio dos conceitos erigidos por Michel Foucault torna-se
possivel compreender os procedimentos de instituicdo e de legitimagdo de uma identidade

linguistica para o sujeito indigena.

2.2 O PROJETO FOUCAULTIANO

O projeto empreendido por Michel Foucault ndo teve como horizonte a
construcdo de uma teoria do discurso, “suas tematicas sempre foram amplas e envolveram
as relacdes entre poderes e os saberes na historia da sociedade ocidental” (Gregolin, 2006,
p. 54). Entretanto, as quest6es abordadas pelo filsofo estiveram, em geral, articuladas as

reflexdes sobre o discurso. Essa articulacdo se confirma com a premissa de que na

7 Independentemente das concepcdes de linguagem identificadas no documento, o lugar discursivo que
ocupamos para proceder a discussao, continua a ser o da teoria erigida por Michel Foucault. Trata-se, pois, de
observar as consequéncias da adog¢do de uma concepgdo e nao de outra para a identidade linguistica do
sujeito indigena.
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perspectiva foucaultiana “as coisas ndo preexistem as praticas discursivas”. Assim, a obra
de Michel Foucault se entrelaga com as teorias discursivas de modo a ocupar um espaco
fundamental na Analise do Discurso e possibilitar analises de préaticas discursivas das
sociedades ocidentais.

Embora ndo seja o objetivo tragar aqui uma historicidade dos estudos
arqueogenealdgicos realizados pelo filosofo Michel Foucault (1926 — 1984) em uma linha
cronoldgica, buscar-se-a demonstrar como nas relacGes saber-poder o sujeito indigena €
discursivisado, midiatizado e territorializado pelos discursos provenientes do campo do
saber da educacdo formal. A palavra arqueogenealogia congrega os termos arqueologia e
genealogia e traz a possibilidade de trabalho com as duas instancias para uma analise que
contemple as relacdes saber-poder.

A arqueologia caracteriza-se como metodo para os estudos de Foucault até o final
dos anos 70 e tem, como eixo norteador, o estudo sobre recortes histéricos precisos, com o
objetivo de descrever como 0s objetos se relacionam entre si e desenham de maneira
horizontal uma configuracdo epistémica coerente (REVEL, 2005, p. 16). A fase
arqueoldgica é marcada pela publicacédo das obras Historia da Loucura (1961), Nascimento
da Clinica (1963), As Palavras e as Coisas (1966) e principalmente pela obra A
Arqueologia do Saber (1969). J& na fase genealdgica predominam as discussdes
concernentes aos poderes que se exercem na sociedade. Com o abandono do termo
arqueologia e o inicio da utilizacdo da genealogia nos anos 70, Foucault insiste sobre a
“necessidade de dirigir a leitura ‘horizontal’ das discursividades para uma analise vertical —
orientada para o presente — das determinacBes histéricas de nosso préprio regime de
discurso” (Revel, 2005, p. 17). Foucault escreve no periodo genealdgico A Ordem do
Discurso (1970) e A Vontade de Saber (1976). O percurso tedrico metodoldgico de
Foucault chega ainda a uma terceira fase com a publicacdo de O Uso dos Prazeres (1984) e
O Cuidado de Si (1984) (VEIGA-NETTO, 2007, p. 37). As trés fases, de acordo com
Morey (apud VEIGA-NETTo, 2007, p. 41) podem ainda ser caracterizadas da seguinte
forma: Arqueologia: Ser-saber (como nos tornamos sujeitos de conhecimento);
Genealogia: Ser-poder (como nos tornamos sujeitos de acfo); Etica: Ser-consigo (como
nos tornamos sujeitos constituidos pela moral).

Este estudo terd como aporte tedrico-metodoldgico, da primeira fase a obra A

Arqgueologia do Saber, da segunda, obras que embora ndo citadas como marcos nas trés
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fases de Michel Foucault, sdo resultantes de aulas ministradas no College de France. S&o
elas: Microfisica do Poder (1979), Seguranca, Territorio e Populacédo (1977-1978), Em
Defesa da Sociedade (1975-1976) e Nascimento da Biopolitica (1978-1979) e ainda A
Ordem do Discurso (1970), texto de entremeio entre a primeira e segunda fase. A nao
utilizacdo dos conceitos provenientes da terceira fase justifica-se pela restricdo do corpus
selecionado.

Da Arqueologia valemo-nos de conceitos como de Enunciado, Formacao
Discursiva, Funcédo Enunciativa, Acontecimento e Contradicdo. Da Genealogia, utilizamos
dispositivos como Poder, Verdade, Norma, Normalizagdo, Governamentalidade,
Biopolitica e Conduta. Nessa perspectiva, para se falar em arqueogenealogia, fez-se
necessario realizar recortes que estabelecem as condi¢cdes de emergéncia e de existéncia de
determinados objetos, mas também se tornou fundamental uma leitura voltada para o
presente a fim de identificar regimes de discursividade que constituiram tais objetos no
periodo em que eles sdo estudados.

Considerando que o poder legitima o saber, a0 mesmo tempo em que ambos estdo
em uma relacdo bilateral e que o saber também se estabelece nas relagbes de poder, os
periodos arqueoldgico (saber) e genealdgico (poder) serdo tratados nos tdpicos que seguem
e, a separacdo dos dois periodos ocorre por questdes meramente didaticas, visto que no

empreendimento analitico as duas instancias serdo consideradas paralelamente.

2.3 PERIODO ARQUEOLOGICO: O ENUNCIADO COMO ACONTECIMENTO
DISCURSIVO NAS DESCONTINUIDADES DA HISTORIA

Foucault busca em A arqueologia do Saber desconstruir uma metodologia linear
de anélise histérica em favor de uma histdria descontinua. Isso porque a historia ndo é,
para Foucault, constituida em uma linha cronolégica e sim pelos acontecimentos muitas
vezes simultaneos e dispersos, mesmo pelos que estdo longe das lentes da midia e dos
livros de historia geral. Por essa razdo fala-se em uma histéria das mudltiplas
temporalidades. E, pois, “preciso estar pronto para acolher cada momento do discurso em
sua irrupcdo de acontecimento, nessa pontualidade e nessa dispersdo temporal que lhe
permite ser repetido, sabido esquecido transformado, apagado até os menores tragos [...].”
(FOUCAULT, 2007, p. 28).
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Outro aspecto fundamental a ser considerado em uma anélise do discurso na
perspectiva foucaultiana ¢ ndo se prender em buscar as origens do discurso, pois “ndo ¢
preciso remeter o discurso a longinqua presenca da origem; € preciso trata-lo no jogo da
sua instancia”. Tal posi¢do ¢ justificada pelo filésofo como uma das precaucdes para
colocar de fora as continuidades pelas quais se organizariam os discursos a serem
analisados, pois um tema estara sempre ligado a outro que por sua vez repousara sobre um

ja-dito, tornando impossivel a busca de suas origens.

Um [tema] quer que jamais seja possivel assinalar, na ordem do discurso, a
irrupcdo de um acontecimento verdadeiro; que além de qualquer comeco
aparente had sempre uma origem secreta — tdo secreta e tdo originaria que dela
jamais poderemos nos reapoderar inteiramente. Desta forma, seriamos
fatalmente reconduzidos, através da ingenuidade das cronologias, a um ponto
indefinidamente recuado, jamais presente em qualquer histdria; ele mesmo nédo
passaria de seu prdprio vazio; e a partir dele, todos 0s come¢os jamais poderiam
deixar de ser recome¢o ou ocultacdo (na verdade, em um Unico e mesmo gesto,
isto e aquilo). A esse tema se liga um outro, segundo o qual todo discurso
manifesto repousaria secretamente sobre um ja-dito; e que este ja-dito ndo seria
simplesmente uma frase pronunciada, um texto ja escrito, mas um “jamais-dito”,
um discurso sem corpo, uma voz tdo silenciosa quanto um sopro, uma escrita que
ndo é sendo o vazio de seu proprio rastro (FOUCAULT, 2007, p. 27-28).

Dada a impossibilidade de determinar a irrupcdo dos discursos, as analises partem
sempre da descricdo de acontecimentos discursivos em busca de unidades. Para tanto, o
enunciado constitui-se no elemento a ser analisado. A descricdo de acontecimentos do
discurso tem como principio norteador a seguinte questdo: ‘“como apareceu um

determinado enunciado e ndo outro em seu lugar?”

Trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua
situacdo; de determinar as condigdes de sua existéncia, de fixar seus limites da
forma mais justa, de estabelecer suas correlages com o0s outros enunciados a que
pode estar ligado, de mostrar que outras formas de enunciacdo exclui. N&o se
busca sob o que estd manifesto, a conversa semi-silenciosa de um outro discurso:
deve-se mostrar por que ndo poderia ser outro, como exclui qualquer outro,
como ocupa, no meio dos outros relacionados a eles, um lugar que nenhum outro
poderia ocupar (FOUCAULT, 2007, p. 31).

O enunciado, pela singularidade que lhe € conferida, constitui-se em
acontecimento, acontecimento este que precisa ser descrito na sua relacdo com outros

enunciados a fim de se depreender as regularidades que os constituem. O que possibilita,
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em um emaranhado de enunciados dispersos no tempo e nas materialidades, identificar as

regularidades que constituem uma Formagéo Discursiva.

Relacdes entre os enunciados (mesmo que escapem a consciéncia do autor;
mesmo que se trate de enunciados que ndo tem 0 mesmo autor; mesmo que 0S
autores ndo conhecam); relagdes entre os grupos de enunciados assim
estabelecidos (mesmo que esses grupos ndo remetam aos mesmos dominios nem
a dominios vizinhos; mesmo que ndo tenham o mesmo nivel formal; mesmo que
ndo constituam o lugar de trocas que possam ser determinadas); relaces entre
enunciados ou grupos de enunciados e acontecimentos de uma ordem
inteiramente diferente (técnica econdmica, social, politica). Fazer aparecer, em
sua pureza, 0 espaco em gue se desenvolvem os acontecimentos discursivos ndo
é tentar restabelecé-lo em um isolamento que nada poderia superar; nao é fecha-
lo em si mesmo; é tornar-se livre para descrever, nele e fora dele, jogos de
relacbes (FOUCAULT, 2007, p. 32).

E, entretanto, necessario cautela no trabalho de descricdo e relacdo entre
enunciados, pois esta fora de alcance descrever sem limites todas as relagdes que possam
aparecer. E preciso estabelecer um recorte provisorio que a analise reorganizara se houver

necessidade. Chega-se assim, ao conceito de Formacao Discursiva em Foucault.

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de
enunciagdo, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagdes, posicbes e funcionamentos,
transformacbes), diremos, por convencdo, que se trata de uma formacéo
discursiva (FOUCAULT, 2007, p. 43).

Em uma analise que contemple a definicao de regularidades a fim de se identificar
uma Formacdo Discursiva é necessario designar o sistema de dispersdo: As condicGes a
que estdo submetidos elementos como objetos, modalidade de enunciagdo, conceitos e
escolhas temaéticas sdo denominadas regras de formacdo, que sdo as condi¢bes de
existéncia dos enunciados.

A definicdo de enunciado em Foucault traz a desconstrucdo de uma série de
possibilidades. E desconstruida, por exemplo, a possibilidade de um enunciado ser
equivalente a uma frase, pois “um grafico, uma curva de crescimento, uma piramide de
idades, um esboco de reparticdo, formam enunciados” (FOUCAULT, 2007, p. 93). Essa
desconstrucdo de Foucault possibilita tomarmos, a titulo de exemplo, uma imagem, seja ela

uma fotografia, uma pintura, uma charge ou até mesmo uma producéo videografica como
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enunciados passiveis de serem agrupados a outros e constituirem uma Formagéo
Discursiva. O enunciado €, nessa perspectiva, uma “fun¢do que se exerce verticalmente,

em relagao as diversas unidades”.

E uma funcio de existéncia que pertence exclusivamente aos signos, e a partir da
qual se pode decidir, em seguida, pela analise ou pela intuigdo, se eles “fazem
sentido” ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se justapdem, de que sdo
signos, e que espécie de ato se encontra realizado por sua formulagéo (oral ou
escrita) (FOUCAULT, 2007, p. 98).

Em um estudo descritivo interpretativo em perspectiva foucaultiana, tanto as
Formacdes Discursivas quanto os Acontecimentos Discursivos precisam ser sempre
analisados em relagdo aos enunciados. Assim, o trajeto metodolégico empreendido no
presente estudo compreende na sele¢do de enunciados que tratem da identidade linguistica
do sujeito indigena em materialidades relacionadas ao ambiente escolar, tais como,
documentos oficiais e materiais didaticos, a fim de descrever e interpretar tais enunciados
com vistas em regularidades discursivas que operam para a constituicdo de identidade (S)
linguistica (s) para o indigena kaingang paranaense.

24 A FUNCAO ENUNCIATIVA: DISPOSITIVO DE DESCRICAO E
INTERPRETACAO

A funcdo enunciativa € o0 que determina algumas regras de existéncia para o
enunciado. Para que o enunciado seja um enunciado, precisa de um referencial, de um
sujeito, de um campo associado e de uma materialidade significante®®.

Em se tratando do referencial, a relacdo da proposicdo com o referencial é
semelhante a relacdo do enunciado com o que ele enuncia. O referencial pode ser uma
informacdo legitimada ou ndo, isto &, ter ou ndo valor de verdade, pois ndo é a veracidade
que atribui a uma proposicdo 0 estatuto de enunciado. “Verdadeira ou falsa, uma
proposicdo permanece uma proposicao, ndo é o recurso ao referencial que decide se ela é
ou ndo uma proposicdo”. A auséncia da veracidade de uma proposi¢do ndo altera a

possibilidade do enunciado estar relacionado com outros enunciados, pois, “por mais que

18 Sintese: ver quadro 4.
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uma frase néo seja significante, ela sempre se relaciona a alguma coisa, na medida em que
¢ um enunciado” (FOUCAULT, 1997, p. 102). Por essa razdo, a descri¢do e a analise do
enunciado ndo pode ser feita somente por intermédio de um procedimento de analise
linguistica ou semantica, pois ha elementos constitutivos do enunciado que ndo estdo ao
alcance de tais analises.

No caso especifico das materialidades a serem analisadas neste estudo, o referencial
€, na maioria das vezes, o sujeito indigena atuante no processo da educacgédo formal, seja ele
estudante ou professor.

Em relacdo ao sujeito do enunciado, ndo se trata necessariamente de um sujeito
autor de determinado enunciado, pois, na medida em que ha um enunciado, hd uma funcéo
vazia que pode ser atribuida a varios individuos. Descrever um enunciado, ndo requer
analisar a relacdo entre o autor e 0 que ele disse, mas em determinar as posi¢cdes que
podem ser ocupadas pelos individuos para se tornarem sujeitos daquele enunciado. Tem-se
assim, um sujeito no discurso, equivalente ao referencial e o sujeito do discurso, que
equivale a posicdo assumida pelo sujeito em um dado enunciado.

Ao considerar o corpus desta pesquisa, a titulo de exemplo, o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI traz inUmeras citagdes cuja
“autoria” ¢ atribuida a sujeitos indigenas a fim de dar legitimidade ao documento, contudo
o0 conteldo de tais citagdes apresenta sentidos similares ao que propde o texto do RCNEI,
dando assim, indicativos de que hd uma Unica posicdo sujeito, embora a elaboracdo dos
enunciados tenha sido realizada pelos mesmos sujeitos empiricos. As citacdes estdo ora
dispostas nas laterais das paginas, fora do corpo do documento, ora na parte central da
pagina de modo a se intercalarem com o texto do oficial conforme reproduzido nas figuras

abaixo:
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Figural

REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA AS ESCOLAZ INDIGENAS

oralidade, 03 aluros aumentardo sua competéncia escrita em lingua indigena
Mais ainda, esse tipo de procedimento podera conmribuir para a criag3o e
para o desenvolvimento de fungdes sociais da escrita nessas linguas. Como
1530 podera ocorrer se houver uso intenso 2 extenso da lnzua escria, em
t0dos espagos e sitiagdes possivels, a escola &, sem duvida, o local ideal
para s desencadear e reforgar tal processo.

Alem de ser 2 Ingua de instrugdo. 2 Imzua indigena deve tambem en
trar oo cumculo, no caso de comunidades bilingies, como uma de suas disa-
plinas: lingna indigena como primeira ingua * Nesses casos, ela sera objeto
de reflexdo e de estudo, tanto no nivel oral quanto no escrito, 0 que contri-
buira para gue 0s alunos conhecam com mais profundidade sua propria Insua
e amplism sua compaténcia no wso da mesma. Guando a lingua indigena for
escrita, ela aparecera em cartithas, gramaticas, dicionarios, antologias de tex-
tos etc. O faro de terem suas linguas wadicionais publicadas, descritas & docu-
mentadas - assim COmMO acontace com as linguas de prestigio no mundo intes-
1o - tem 5ido motivo de orgulho e satisfagdo para muitos povos indigenas.

E muito importants também que. quando for o case, a ngua indizgena
como segunda lingua s=ja inchuda, como disciplina. no curriculo escolar. Ja
existem alzumas expeniéncias, em Curso no pas, de tentativas de recuperacao
linzistica escolar em comunidades nas quais somente algumas pessoas ido-
525 ainda falam a Ningua indigena, encuanto jovens e criangas falam apenas o
portuzués. Essas iniciatvas de revitalizacdo, mesmo que apenas parcis, de-
vem ser incentvadas devido 20s beneficios politicos e a melhoria da auto-
imagem que trazem, D30 apenas 205 alunos, mas a toda a comunidade.

E importanse ficar claro que os esforgos escolarss de manutencdo e
revitalizacdo nswmsticas tém suas limitacdes porque nenhuma instituic3o, so-
zinha, pode definir 05 destinos de wma lingua Assim como a escola ndo foi a
ﬁﬁcamspons&velpelomﬁaqmdmmoupehpudadaslhgmhdigem.
ela tambem ndo tem o poder de, sozinha, mants-las fortes e vivas. Para que
1550 acomseca, & preciso que a comunidade indizena como um todo - e ndo
soments o professor - dessje manter sua lingua madicional em uso. A escola,
assin, & um instrumento importante, mas limitado: ela pods apenas contribuir
para que essas linguas sobrevivam ou desaparsgam.

Resumidamente, a inclusdo de uma Ingua indigena no curmiculo - quer
como Hngua de instrugdo, quer como uma disciplina especifica - tem como
objetivos:

* possibilitar que o3 alunos indizenas usufruam dos direstos inginsticos

que 1hes sdo assegurados, como cidaddos brasilemos, pela Consti-

w20,

* Extconos wvidandy, nexie lexto, & expressds "lmpus tedipeno como Bagao materma %, pobr els pode-
i ser exindids coveo o Dpae Giads pels mde de ama criowy « em aans comiecion Indireway, o
primeiro lingus que o criangu aprende no andumie anilier ¢ o Nona de sea pa. Max é preciio
comiderar gue lamivie o fermo “primeins lngva * ¢ madleguadd mos oo e que o criangs adgwl-
re, na nfecia dwas fe & veter o mat) Byma. 20 meimo derpe. Be ocurre e rippiies de ivlono
confol ¢ Fogfenier cammenior inkerprapaty, como mo gy © mo Ro Negro
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LINGUAS

Figura 2
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atividades de leitura e escrita em lingua portuguesa, de modo a poder
inrerazir em izualdade de condicdes com a sociadade envolvente,

O porfugués escrito exerce, para 0s que fazem uso dele. vanas fungdes |
e5CIita teIm Muitos Us0s Praticos: As pessoas, no s2u dia-a-dia, elabora listas
para fazer Tocas Comerdials, comespondem-se por cartas etc. A escrita ;m
geral serve tambem para registrar a historia, a literarura, as crengas
religiosas, o conhecimento de um povo. Ela ¢ akém disso, um espaco
mportante de discussdo e de debate de assuntos polémicos. No Brasil de hoje
por exsmplo, 530 DIUE0S 05 12105 escrites que discutem temas como 2 ecologia o
direito a tarra, o papel social da mulher, o3 direstos das minonas, a qualidade io
ensino oferecido aos cidaddos, e assim por diante. Nesse sentido, a escrita em
POrTUZuEs @ 0 espago de uma baralha diaria de opinides, de uma huta entre 05
que defendem determmados pontos de vista @ aqueles que se opdem a 23325
opinides e defendem pontos de vista diferentes. Nessa batatha, nem sempre
convencem os methores argumentos. Os vencedores, muitas vezes, s30 aqueles
Que conseguem convencer seus leitores porgue sabem usar bem a inguagem
escrita. Vence quam sabe convencer melhor por escrito e nao necassariaments
quem 2sta certo. Por 352 motivo, ndo basta a escola ter como objedvo
simplesments alfabetizar seus alunos: ela tem o dever de criar condig6es para
que eles aprendam a escrever textos adequados as suas intengdes & 205
contextos em que serao lidos e utilizados.

O aprendizado da escrita em portuzués tem para 05 povos indizenas
fungdes muito claras: defesa e possibilidads de exercerem sua cidadania, e
ace3s0 a conhecimentos de outras sociedades.

Com relagdo 2 escrita de texzos em Lnguas indigenas, suas justificativas
530, de um modo geral, assim colocadas:

Uma das imguas que mais aniam agui no Brasil ¢ a ltngua porruguesa,
mas @ gente sabe que a nozsa imgua rambem ¢ de grande mportdncia.
E a gente perdeu muitas histovias, muitos casos passados gque a gente
agora podia ter ¢ contar para os nossos flhos. Vamo: supor, vocd sabe
de uma historia que ¢ Yowaxikunawa. Anses de vocé morrer, 5@ vocé
ndo contar para o seu filko, o seu filko ndo vai saber nada dessa historia.
Entdto a gente quer regisrar um pouguimho dos mitos. E a escrita da
Lingua vai sev muito imporianie para nes pargue, 1o Momento em que
vocd guiser fuglr de aigum bramco, dizer para ele escondido, vocé var
Juzer uma escrita dizende "Olha, eu esfou passando por uma coisa
assim, assim... ¥ E 30 vocé que vai saber ler, o branco ndo vai saber.
Joaquim Mana, professor Kaxmawa, AC.

Justifica-se o uso da Lnzua indigena escrita com o argumento ndo
350 de que ela pode ser um instrumento de defesa e um meio de zarandr a
manutencdo do acervo cultural indizena, mas, tambeém. porque ela ajuda os
alunos que a tém como primeira linzua a aprendersm a ler e a escrever com
mais facilidade. dando-lhes mais seguranca:
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No quadro 1 é possivel observar a forma como a fala de um professor indigena
dispensa legitimidade ao documento. O enunciado “hoje eu ja falo. Sei muitas coisas e sei
ensinar para quem quiser dessas meninadas. E ja temos até essa lingua escrita no papel
[...]", proferido por um professor indigena autoriza que seja afirmado no documento que
“ja existem algumas experiéncias, em curso no pais, de tentativas de recuperacdo
linguistica escolar”. O fato de o professor indigena afirmar que a lingua escrita indigena
tem alguns erros a serem consertados, também caracteriza um deslocamento da posi¢édo
sujeito, visto que os parametros para a indicacdo da lingua indigena escrita e de seus

“erros” sdo os principios da ortografia ocidental.

LIDERANCA INDIGENA RCNEI

Eu ndo falava. Tinha vergonha. Meu velho
pai falava. Hoje eu ja falo. Sei muitas
coisas e sei ensinar para quem quiser
dessas meninadas. E j& temos até essa
lingua escrita no papel, mesmo que ainda
tenha alguns erros para consertar. Hoje o
vereador e o prefeito ficam admirados com

Ja existem algumas experiéncias, em curso
no pais, de tentativas de recuperacdo
linguistica escolar em comunidades nas
quais somente algumas pessoas idosas
ainda falam a lingua indigena, enquanto
jovens e criancas falam apenas o
portugués. (p.120).

a Lingua. Com essa escrita. Acho que
ficam pensando: “Esses caboclos tém uma
lingua mesmo...” Antes ela ndo aparecia.
Mario Cordeiro, professor Poyanawa, AC
(p.120).

Quadro 04

Dada a constituicdo enunciativa do documento, na qual sdo reproduzidas
considerac@es do sujeito indigena acerca do papel da lingua nativa, atribui-se ao indigena
professor voz ativa em discussdes politicas referentes as linguas Indigenas na
contemporaneidade, fator que concorre para a mobilizacéo e operacionalizacdo da inclusao
social e politica desse sujeito. Entretanto, se considerado o exercicio da Funcdo
Enunciativa, especificamente no que concerne ao sujeito do discurso, pode-se considerar
uma unica posicdo sujeito e ndo uma posi¢do do indigena e outra do Estado Brasileiro.
Assim, a posicéo sujeito ndo é tdo clara e simples, ja que € uma funcdo vazia e, por isso,
pode ser ocupada por diversos sujeitos e que estes podem ocupar inimeras posicoes e nao

somente uma. Pela subjetivacdo do indigena estabelecida no RCNEI, na articulagdo entre
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sujeito e referencial, s&o evidenciadas as condicOes de emergéncia e de existéncia da
identidade linguistica do sujeito indigena no contexto escolar brasileiro, promovendo-se
efeitos de inclusdo social, linguistica e politica desse sujeito. Trata-se, pois, de uma
identidade produzida pelo discurso governamental e legitimada pela participacao efetiva de
indigenas em um espaco que até entdo adentravam somente sujeitos que estavam na ordem
do discurso do Estado Brasileiro, tais como, intelectuais e parlamentares.

A terceira caracteristica inerente a funcdo enunciativa € o dominio associado.
Categoria que possibilita a identificacdo de um contexto correlato no processo de anélise.

Uma proposic¢éo ou frase existem fora de um campo associado, mas um enunciado nao.

O campo associado que faz de uma frase ou de uma série de signos um
enunciado e que lhes permite ter um contexto determinado, um conteldo
representativo especifico, forma uma trama complexa. Ele é constituido, de
inicio, pela série das outras formulagcfes, no interior das quais o enunciado se
inscreve e forma um elemento (um jogo de réplicas formando uma conversagéo,
a arquitetura de uma demonstracdo — limitada, de um lado, por suas premissas,
do outro, por sua conclusdo -, a sequéncia das afirmacbes que constituem uma
narracdo). E constituido, também, pelo conjunto das formulagdes a que o
enunciado se refere (implicitamente ou ndo), seja para repeti-las, seja para
modifica-las ou adapté-las, seja para se opor a elas, seja para falar de cada uma
delas; ndo ha enunciado que, de uma forma ou de outra, ndo reatualize outros
enunciados [..]. E constituido, ainda, pelo conjunto das formulagBes cuja
possibilidade ulterior é propiciada pelo enunciado e que pode vir depois dele
como sua consequéncia, sua sequéncia natural ou sua réplica [...]. E constituido,
finalmente, pelo conjunto de formulagdes cujo status é compartilhado pelo
enunciado em questdo, entre as quais toma lugar sem consideracdes de ordem
linear, com as quais se apagard, ou com as quais, ao contrario, serd valorizado,
conservado, sacralizado e oferecido como objeto possivel a um discurso futuro
[...] (FOUCAULT, 2007, p. 111).

O filosofo fala ainda em coexisténcia enunciativa, pois ndo ha enunciado “livre” e
€ isso que torna possivel a descricdo de uma série de enunciados em um campo associado a
partir de recortes. Os enunciados que circunscrevem o campo das politicas linguisticas
indigenistas ndo existem de forma independente e sim entrelacados a outros campos do
saber sobre os processos de inclusdo de sujeitos excluidos nas sociedades globalizadas.
Quando se fala em Politica Linguistica Indigenista, tem-se um vasto campo associado.
Trata-se dos discursos sobre a Diversidade Cultural, do Multiculturalismo e da Inclusdo
que estdo em circulacdo na contemporaneidade e que se encontram ndo somente em
enunciados sobre as linguas em extingdo, mas também sobre todos 0s sujeitos que estdo a

margem, seja econémica ou culturalmente dos processos de mundializa¢do. S&o, portanto,
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discursos que circulam em diversas areas do saber, como por exemplo, na antropologia, na
politica, na economia, na linguistica e no direito que constituem um campo associado.
O quarto e ultimo elemento da funcdo enunciativa é a materialidade. Constitutiva

do enunciado é o que atribui a ele a sua identidade.

O enunciado é sempre apresentado através de uma espessura material, mesmo
dissimulada, mesmo se, apenas surgida, estiver condenada a desvanecer. Além
disso, o enunciado tem necessidade dessa materialidade; mas ela ndo Ihe é dada
em suplemento, uma vez bem estabelecidas todas as suas determinagdes: em
parte, ela o constitui. Composta das mesmas palavras, carregada exatamente do
mesmo sentido, mantida em sua identidade sintatica e semantica, uma frase ndo
constitui 0 mesmo enunciado se for articulada por alguém durante uma conversa,
ou impressa em um romance; se foi escrita um dia, hd séculos, se reaparece
agora em uma formulagdo oral. As coordenadas e o status material do enunciado
fazem parte de seus caracteres intrinsecos. Eis uma evidéncia, ou quase, pois,
desde que a isso se preste um pouco de atengdo, as coisas se embaralham e os
problemas se multiplicam (FOUCAULT 2007, p. 113).

Embora a materialidade seja constitutiva do enunciado, ndo podemos afirmar que
sempre que muda a materialidade muda também a identidade do enunciado. Quando um
livro, por exemplo, € editado pela segunda ou terceira vez, mantém-se na maioria dos casos
a identidade, pois, neste caso, ha uma equivaléncia exata. Nao se pode dizer o mesmo no
caso de um enunciado que circula em um livro de ciéncias e em uma reportagem
jornalistica. “A constancia do enunciado, a manuten¢do de sua identidade através dos
acontecimentos singulares das enunciacdes, seus desdobramentos através da identidade das
formas, tudo isso ¢ funcdo do campo de utilizacdo no qual se encontra inserido”
(FOUCAULT, 2007, p 118).

Por outro lado, se a materialidade é responsavel pela identidade do enunciado, a
“transposicao” de um enunciado de uma materialidade a outra caracteriza nao so6 a

repeticdo de um enunciado, mas também a sua transformacéo:

Essa materialidade repetivel que caracteriza a fungdo enunciativa faz aparecer o
enunciado como um objeto entre os que os homens produzem, manipulam,
utilizam, transformam, trocam, combinam, decompdem e recompdem,
eventualmente destroem. Ao invés de ser uma coisa dita de forma definitiva — e
perdida no passado, como a decisdo de uma batalha, uma catastrofe geoldgica ou
a morte de um rei —, 0 enunciado, a0 mesmo tempo em que surge em sua
materialidade, aparece com um status, entra em redes, se coloca em campos de
utilizacdo, se oferece a transferéncias e a modificacGes possiveis, se integra em
operacOes e em estratégias onde sua identidade se mantém ou se apaga. Assim, 0
enunciado circula, serve, se esquiva, permite ou impede a realizacdo de um
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desejo, é docil ou rebelde a interesses, entra na ordem das contestagdes e das
lutas, torna-se tema de apropriacdo ou de rivalidade (FOUCAULT, 2007, p. 118
- 119).

A identidade do enunciado esta, pois, na dependéncia da materialidade. Um
enunciado que circula em uma capa de revista e em um livro didatico, ainda que seja
linguisticamente idéntico, ndo tera a mesma identidade.

Tomemos como exemplo o enunciado Ordem e Progresso que compde a bandeira
do Brasil. O enunciado € fruto das fortes influéncias do positivismo no Brasil e tem como
significado na linha tedrica da sociologia: “O amor por principio, a ordem por base, o
progresso por fim” (SILVA, 2010, p. 253). Ha a construcao da memoria de que cada coisa
em seu devido lugar conduziria para a perfeita orientacdo ética da vida social. A aparente
concordéncia dos sentidos desse enunciado permanece de uma forma estabilizada em um
desenho da bandeira nacional, como no caso
da fig. 3. Ainda é possivel retomar no desenho,
a Formacdo Discursiva positivista que foi
marcada na bandeira nacional especialmente
por ter sido um projeto de Teixeira Mendes,
lider positivista no Brasil no periodo que

compreende o ano de 1889, ano também da

criacdo da bandeira. Figura 3

No caso da fig. 4, trata-se de
uma fotografia. Um flagrante de um
sujeito sem-teto dormindo a luz do dia
sobre alguns papel6es, na rua, coberto por
uma bandeira nacional, na qual esta
exposto o enunciado Ordem e Progresso.
Trata-se do mesmo enunciado verbal que

se justapde com os elementos ndo verbais

— figuras geomeétricas nas cores verde,
amarela, azul e branca —, elementos que constituem um simbolo nacional. Entretanto, a
figura 3 € um desenho e a figura 4 consiste em uma fotografia de uma bandeira. Houve,

assim, uma mudanca na superficie de inscrigdo do enunciado Ordem e Progresso e também
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dos elementos pictoricos da bandeira. Assim, a identidade do enunciado no segundo caso
ndo é a mesma do primeiro, pois na materialidade fotografica estdo representadas outras
condicdes de existéncia para este enunciado que subvertem e contradizem o0 que estd posto
na fig. 3. O espaco de insercdo da bandeira nacional na fig. 4 entra em contradi¢cdo com as
proprias condi¢des de emergéncia e de existéncia da bandeira nacional e do enunciado que
porta.

O enunciado, portanto, ndo se revela autbnomo, independente, “com seu efeito de
sentido, sua origem, seus limites e sua individualidade”. Ele existe no campo de exercicio
da funcdo enunciativa. Por essa razdo, a producdo de sentidos esta sempre a mercé de um
referencial, de um sujeito, de um campo associado e de uma materialidade significante.

Quadro 5

2.5 A CONTRADICAO
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Ao indicar possiveis caminhos para uma pesquisa, Foucault (2007) destaca a
presenca frequente da contradicdo em determinadas FormagOes Discursivas, razdo da
necessidade de considerar esta categoria em investigacdes sob o viés discursivo, pois é pela

contradicdo que se pode “determinar os pontos de difracdo possiveis do discurso”.

Tais pontos se caracterizam inicialmente como pontos de incompatibilidade:
dois objetos ou dois tipos de enunciac¢do, ou dois conceitos, podem aparecer na
mesma formacgdo discursiva, sem poderem entrar - sob pena de contradi¢do
manifesta ou inconsequéncia - em uma Unica e mesma série de enunciados.
Caracterizam-se, em seguida, como pontos de equivaléncia: os dois elementos
incompativeis sdo formados da mesma maneira e a partir das mesmas regras;
suas condicdes de aparecimento sdo idénticas; situam-se em um mesmo nivel; e
ao invés de constituirem uma pura e simples falta de coeréncia, formam uma
alternativa: mesmo que segundo a cronologia ndo aparecam ao mesmo tempo,
que ndo tenham tido a mesma importancia, e que nao tenham sido representados,
de modo igual, na populacéo dos enunciados efetivos, apresentam-se sob a forma
de "ou bem isso... ou bem aquilo". Finalmente, caracterizam-se como pontos de
ligacdo de uma sistematizagdo: a partir de cada um desses elementos, a0 mesmo
tempo equivalentes e incompativeis, uma série coerente de objetos, formas
enunciativas, conceitos, foram derivados (eventualmente, com novos pontos de
incompatibilidade em cada série). Em outros termos, as dispersdes estudadas nos
niveis precedentes ndo constituem simplesmente desvios, ndo-identidades, séries
descontinuas, lacunas; podem chegar a formar subconjuntos discursivos [...]
(FOUCAULT, 2007, p. 73, grifos do autor).

Pontos de contradicdo sdo identificAveis em politicas de inclusdo indigena na
contemporaneidade, dado que estas decorrem tanto de propostas de preservacdo e
manutencdo da diversidade cultural como de reparacdo das desigualdades econdmicas
causadas pelo projeto colonizador capitalista. As duas vertentes inclusivas entram em
xeque no instante em que a reparacao das desigualdades sociais requer um “apagamento”,
mesmo que parcial, da cultura indigena ao se inserir, por exemplo, um sujeito indigena em
um curso superior. Ha, portanto, no campo das politicas inclusivas enunciados que
compdem o discurso da inclusdo dos sujeitos indigenas nas praticas discursivas das
sociedades ndo indigenas e outro grupo de enunciados que caracteriza 0s processos de
cerceamento destes sujeitos em territorios demarcados e destinados a eles. Assim, a
incluséo social constitui-se em uma Formagdo Discursiva composta por enunciados que
ndo estdo necessariamente afinados no ambito da coeréncia discursiva e que se inserem,
portanto, no campo da contradicdo. Tal contradicdo € identificavel no nivel do discurso,

embora quando se fala em “inclusdo social” tenha-se a aparéncia de homogeneidade, de
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uma unidade discursiva, trata-se somente de um efeito produzido pelo préprio discurso.

Efeito este que cabe ao pesquisador desconstruir, pois

Uma formacdo discursiva ndo é, pois, o texto ideal, continuo e sem aspereza, que
corre sob a multiplicidade das contradicdes e as resolve na unidade calma de um
pensamento coerente; nao é, tampouco, a superficie em que se vem refletir, sob
mil aspectos diferentes, uma contradicdo que estaria sempre em segundo plano,
mas dominante. E antes um espaco de dissensdes mdltiplas; um conjunto de
oposicdes diferentes cujos niveis e papéis devem ser descritos. A analise
arqueologica revela o primado de uma contradicdo que tem seu modelo na
afirmagdo e na negacdo simultanea de uma Unica e mesma proposi¢éo, mas nao
para nivelar todas as oposi¢oes em formas gerais de pensamento e pacifica-las a
forga por meio de um a priori coator. Trata-se, ao contrario, de demarcar, em
uma pratica discursiva determinada, o ponto em que elas se constituem, definir a
forma que assumem, as relagcBes que estabelecem entre si e o dominio que
comandara. Em suma, trata-se de manter o discurso em suas asperezas multiplas
e de suprimir, em consequéncia disso, o tema de uma contradi¢do uniformemente
perdida e reencontrada, resolvida e sempre renascente, no elemento
indiferenciado do logos (FOUCAULT, 2007, p. 175-176, grifos do autor).

Demonstrar as contradi¢fes presentes no corpus de pesquisa torna-se, portanto,
tarefa fundamental desta investigacdo. Embora néo seja sua funcéo resolvé-las, elas devem
ser evidenciadas na superficie discursiva por meio da descri¢do dos acontecimentos. Diante
disso, reiteramos a assertiva ja mencionada de que “a contradicdo é a ilusdo de uma
unidade que se oculta ou que é ocultada” (FOUCAULT, 2007, p. 169), e fazer romper a
contradicdo no discurso é desmantelar a aparente unidade que o constitui. A contradicdo
esta na origem de todo e qualquer discurso. Assim, no ambito de uma analise discursiva,
ndo h& possibilidades de tratar do discurso dentro de uma zona estavel e confortavel, pois
sempre que se quer buscar a historicidade de determinado campo do saber deparar-se-4 em

sua génese e na sua formacdo com a contradicdo.

Tal contradicdo, longe de ser aparéncia ou acidente do discurso, longe de ser
aquilo de que é preciso liberta-lo para que ele libere, enfim, sua verdade aberta,
constitui a propria lei de sua existéncia: € a partir dela que ele emerge; é ao
mesmo tempo para traduzi-la e superé-la que ele se pde a falar; é para fugir dela,
enquanto ela renasce sem cessar através dele, que ele continua e recomeca
indefinidamente, é por ela estar sempre aquém dele e por ele jamais poder
contorna-la inteiramente que ele muda, se metamorfoseia, escapa de si mesmo
em sua prépria continuidade. A contradicdo funciona, entdo, ao longo do
discurso, como o principio de sua historicidade (FOUCAULT, 2007, p. 170).
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A ineréncia da contradicdo ao discurso possibilita que sejam desveladas em uma
andlise discursiva que prime pela constituicdo identitaria dos sujeitos, mecanismos de
oposicao e de cisdo de identidades, como no caso dos sujeitos indigenas contemporaneos.
Especialmente os que estdo subjetivados aos discursos sobre uma educacao intercultural e

bilingue.

2.6 PERIODO GENEALOGICO: PODER-SABER E VERDADE

A verdade, para Foucault, ndo existe fora do poder ou sem poder. Ele a entende por
“um conjunto de procedimentos regulados para a producdo, a lei, a reparticao, a circulagdo
e o funcionamento dos enunciados”. Desta feita, a verdade além de estar intrinsecamente

ligada ao poder, também produz saber.

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas coerces e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua "politica geral" de verdade: isto €, os tipos de discurso que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sao valorizados para a
obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 2007, p 12).

Foucault (2007, p. 13) propde uma economia politica da verdade caracterizada por

cinco itens historicamente importantes:

CARACTERISTICAS DA VERDADE

1° E centrada 20 Esta 3° E objeto, 4 E 59 E objeto de
na forma do submetidaa de vaérias produzidae | debate
discurso uma constante | formas, de transmitida | politico e de
cientifico e incitacdo uma imensa sob o confronto
nas econdmica e difusdo e de | controle, ndo | social.
instituicoes politica; um imenso exclusivo,
que 0 consumo; mas
produzem; dominante, de
alguns
grandes
aparelhos
politicos ou
econdmicos;
Quadro 06
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H4, desse modo, a necessidade de verdade tanto para a produgdo econdmica, quanto
para o poder politico e ela “circula nos apareclhos de educacdo ou de informacdo, cuja
extensdo no corpo social ¢ relativamente grande”. Assim, o filosofo entende por verdade
“um conjunto de procedimentos regulados para a produgao, a lei, a reparti¢do, a circulacao
e o funcionamento dos enunciados”. O regime de verdade consiste em esta categoria estar
“circularmente ligada a sistemas de poder que a produzem e apoiam, ¢ a efeitos de poder
que ela induz e que a reproduzem”. A verdade nao ¢ para o estudioso um conjunto de
coisas verdadeiras e, sim, as regras determinantes para discernir o que é verdadeiro e o que
é falso, a fim de se atribuir ao que é considerado verdadeiro efeitos especificos de poder,
de modo que a propria verdade é poder. Poder este, que se exerce nas complexas redes da
sociedade. “Ninguém ¢, propriamente falando, seu titular; e, no entanto, ele sempre se
exerce em determinada direcdo, com uns de um lado e outros do outro; ndo se sabe ao certo
quem o detém; mas se sabe quem nao o possui” (FOUCAULT, 2007, p. 75).

O poder, nessa perspectiva, estd intrinsecamente ligado as relacbes de saber,

embora ndo se trate de uma unica e mesma coisa, pois,

As relagbes de forgca constituem o poder, ao passo que as relacdes de forma
constituem o saber; mas aquele tem o primado sobre este. O poder se da numa
relagdo flutuante, isto €, ndo se ancora numa instituicdo, ndo se apoia em nada
fora de si mesmo, a ndo ser no seu proprio diagrama estabelecido pela relagéo
diferencial de forgas; por isso o poder é fugaz, evanescente, singular, pontual. O
saber, bem ao contrério, se estabelece e se sustenta nas matérias/contetdos e em
elementos formais que Ihe sdo exteriores: luz e linguagem, olhar e fala. E bem
por isso que o saber é apreensivel, ensindvel, domesticavel, volumoso. E poder e
saber se entrecruzam no sujeito, seu produto concreto, € ndo num universal
abstrato (VEIGA-NETO, 2007, p. 130).

O saber, na forma como é visto por Foucault, se enquadra em quatro instancias
assim especificadas por ele (FOUCAULT, 2007, p. 204): I - “O dominio constituido pelos
diferentes objetos que irdo adquirir ou ndo status cientifico [...]”; IT - “[...] o espago em que
o sujeito pode tomar posigdo para falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso [...]”;
Il - “[...] o campo de coordenagdo e de subordinagdo dos enunciados em que os conceitos
aparecem, se definem, se aplicam e se transformam [...]”; IV - “[...] se define por
possibilidades de utilizagdo e de apropriagdo oferecidas pelo discurso [...]”. Esse conjunto
de elementos, formado de maneira regular por uma pratica discursiva, é indispensavel para

a constituicdo de uma ciéncia.
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Na contemporaneidade, as politicas publicas de inclusdo estdo inscritas no campo
de saber da Diversidade Cultural. Devido a essa inscri¢do, os sujeitos que estdo a margem
de uma cultura homogeneizante e globalizante adentram a esse campo de saber cientifico
que lhes €, de alguma forma, especialmente destinado. Passa-se, entdo, no ambito
académico e politico, por um momento em que o saber sobre a marginalizagdo ganha novo
direcionamento no sentido de uma tentativa de ruptura com os processos de excluséo por
meio de discursos legais e cientificos. Tais discursos tém uma legitimidade que lhes é
atribuida gracas as relacdes de poder e verdade que estdo historicamente imbricadas nos

espacos politicos e cientificos.

2.7 GOVERNAMENTALIDADE, BIOPOLITICA E BIOPODER

A governamentalidade moderna tem, conforme Foucault (2007), como pano de
fundo o pastorado cristdo. O fildsofo afirma que “a partir do fim do século XVII, inicio do
século XVIII, muitas das funcBes pastorais foram retomadas no exercicio da
governamentalidade, pois p0s-se a também querer se encarregar da conduta dos homens”
(FOUCAULT, 2008, p. 260). No pastorado cristdo, o rei era um “elo” entre Deus e os

homens.

[...] essa referéncia ao pastorado permite designar certo tipo de relacdo entre o
soberano e o Deus, na medida em que, se Deus é o pastor dos homens, se o rei
também é o pastor dos homens, o rei é de certo modo o pastor subalterno a que
Deus confiou o rebanho dos homens e que deve, ao fim do dia e ao fim do seu
reinado, restituir a Deus o rebanho que lhe foi confiado. O pastorado é um tipo
de relagdo fundamental entre Deus e 0s homens, e o rei de certo modo participa
dessa estrutura pastoral da relacdo entre Deus e os homens (FOUCAULT, 2008,
p. 167).

O trajeto empreendido por Foucault sobre a governamentalidade passa, ainda,
além do pastorado cristdo, pelas técnicas politico-militares de recrutamento para a guerra
para, enfim, chegar & governamentalizacdo do Estado. O nascimento do Estado moderno
ocorre “quando a governamentalidade se torna efetivamente uma pratica politica calculada
e refletida” (FOUCAULT, 2008, p. 219). Ao passo que o Estado foi sendo

governamentalizado, os individuos tornam-se instrumentos para os fins do Estado.
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Desde o inicio do século XVII os Estados comecam a entrar em competicao de
forma que pontos fortes e fracos tornam-se importantes historicamente, na
medida em que cada estado enfrentava um futuro indefinido, preso a luta e a
competicdo com outros estados. O conhecimento politico e a utilizacdo dos
individuos torna-se criticamente importante para preservar, sendo para reforgar,
0 Estado. Devera estar incluido nesse conhecimento politico, se é que 0s
individuos devam ser utilizados para reforcar o Estado, o conhecimento dos
individuos, de suas inclinac6es, habilidades e capacidades para serem utilizados.
[...] A justica, o bem-estar e a salde sdo importantes para os individuos, ndo
porque eles sdo bons em si para os individuos, mas porque eles aumentam a
forca do Estado. Os investimentos na salde e na educacdo sdo agora
investimentos instrumentais no individuo, a serem sacados mais tarde pela
crescente forca do Estado (MARSHALL, 1994, p. 30).

A governamentalidade dos individuos para aumentar as forcas do Estado ocorre
por meio de técnicas de poder. Uma dessas técnicas consiste na conduta dos homens, que
passa do poder soberano (poder do rei) para o poder disciplinar (poder do Estado), sendo

que este age a partir de uma anatomia politica sobre os corpos dos sujeitos.

A governamentalidade estd dirigida a assegurar a correta distribuicdo das
“coisas”, arranjadas de forma a levar a um fim conveniente para cada uma das
coisas que devem ser governadas. Para o Principe de Maquiavel, as “coisas” sao
o territorio e seus habitantes, com a énfase no primeiro. Na nova forma de
Estado, o governo ndo se aplica ao territdrio per se, mas, em vez disso, a
complexa unidade dos homens em todas as suas relagdes e em seus vinculos com
a propriedade e a cultura em seus mais amplos sentidos, incluindo acidentes e
desastres tais como a fome e a guerra (MARSHALL, 1994, p. 30-31).

Um dos principais mecanismos para assegurar a distribuicdo das “coisas” e
instrumentalizar os sujeitos para os fins do Estado sdo as institui¢fes, tais como escolas,
hospitais, etc. H4, com a implantacdo desses mecanismos, uma transposi¢do do que era na
época dos reinados a “visibilidade do rei e a invisibilidade dos suditos” para a
“invisibilidade da disciplina e visibilidade dos sujeitos” (POGREBINSCHI, 2004, p. 195).
A partir do Séc. XVIII, o poder disciplinar passa a ser complementado pelo biopoder. E
relevante considerar que o biopoder ndo anula as técnicas disciplinares, trata-se de um
mecanismo acrescentado as técnicas preexistentes. “Em outras palavras, o biopoder
implanta-se de certo modo no poder disciplinar, ele embute e integra em si a disciplina,
transformando-a ao seu modo” (POGREBINSCHI, 2004, p. 195). O biopoder consiste na
acdo sobre a vida das pessoas ao tratar dos processos de natalidade, longevidade e
mortalidade. Nas palavras de Foucault o biopoder é
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[...] essa série de fendmenos que me parece bastante importante, a saber, o
conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie humana, constitui
suas caracteristicas bioldgicas fundamentais vai poder entrar numa politica,
numa estratégia politica, numa estratégia geral de poder. Em outras palavras,
como a sociedade, as sociedades ocidentais modernas, a partir do século XVIII,
voltaram a levar em conta o fato biolégico fundamental de que o ser humano
constitui uma espécie humana. E em linhas gerais o que chamo, o que chamei,
para lhe dar um nome, de biopoder (FOUCAULT, 2008, p. 260).

E, pois, necessario ressaltar que o biopoder mantém-se numa relacéo indissociavel
com a biopolitica, sendo que esta consiste na forma (mecanismos) de governo que rege a
populagdo por meio do biopoder. A biopolitca “implica ndo somente uma gestdo da
populacdo, mas um controle que os individuos, na sua liberdade, podem ter em relacdo a
eles mesmos e uns em relacdo aos outros” (REVEL, 2005, p. 55).

Temos entdo em Foucault, a0 mesmo tempo uma separacdo e uma imbricacao
entre poder disciplinar e biopoder. Enquanto este age sobre a vida em seu aspecto
biolégico por meio de mecanismos empregados pela biopolitica, aquele age sobre o
comportamento por meio da disciplina. A biopolitica ndo deixa de ser, entretanto,
disciplinar e disciplinadora, o que coloca conceitos de poder disciplinar e de biopoder lado
a lado no exercicio do poder sobre a vida da populacéo.

E possivel apontar alguns exemplos do exercicio do biopoder em relacdo as
populacbes indigenas no curpus selecionado para esta pesquisa. Trata-se de politicas
empreendidas sobre a vida (biopoliticas) dos sujeitos indigenas.

A figura 5 consiste em um exemplo extraido do site da FUNASA — Fundacéo
Nacional da Salde, uma das principais instituicbes com a incumbéncia de dispensar
cuidados a saude indigena no Brasil. A pagina recortada apresenta diretrizes para a saude
indigena, exemplo de biopolitica para a governamentalizacdo da saude, visto tratar-se de
uma politica para a vida de tais populacbes. O termo vida é tomado no exercicio do
biopoder em seu sentido bioldgico, assim, ao estabelecer diretrizes para a saude, logo, para
a vida ou para a morte dos sujeitos indigenas, o estado governamentaliza a vida destes
sujeitos pelo exercicio do biopoder. A FUNASA e o site do ministério da salde operam

como biopoliticas para a efetivacdo da governamentalidade sobre a vida indigena.
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Figura 05

Pagina Inicial | Links | MapadoSite | Fale Conosco

Vocé estd em: Pagina Inicial » Convénios » Critérios e Procedimentos para Aplicacies de Recursos
Financeiros » Satde Indigena

SAUDE INDIGENA
» Diretrizes

+ Organizar o sistema de salide dos povos indigenas de acordo com o0s principios e diretrizes do
Sistema Unico de Saude — SUS, contemplando as especificidades sociais, étnicas, culturais e
geograficas;

+ Apoiar técnica efou financeiramente o desenvolvimento de acbes de saneamento basico em &rea
indigena.

» Projetos

1 - Garantir a atencdo a satde dos povos indigenas nos Distritos Sanitarios Especiais Indigenas

2 - Implantacao de sistemas de abastecimento de agua em &rea indigena

3-Implantacdo de sistemas de esgotamento sanitaric em area indigena

4 - Melhorias sanitarias em areas indigenas

5 - Construcdo, ampliacdo, reforma ou adaptacdo de estabelecimentos assistenciais de salde
indigena (postos de salde indigenatipos | e Il, pdlo-base tipos | e Il) & das casas do indio

1 - Garantir a atengao a saide dos povos indigenas nos Distritos Sanitarios Especiais Indigenas
Objetivo:

Assegurar as acdes de atencdo integral 3 saide dos povos indigenas, respeitando seus aspectos

atna Anthirain A AnAArAficas
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Figura 06

Ti tygtyj ty {in kaga fe kdnh vy mi mii ky tog
kuhuru kyvénh han i, ryg tog ti Pneumonia
han ky, kar @1 tog jagfa ti gé.

Eg hé ri ken k§ vénh ki riri mii?

« Jagfa jafa kutan

- Eg jafa kar &g nigé kupe

* Gojo japri ty ka kan& kugpe

= Eg jén ke jo &g nigé kupe

= Filtro ki gojo ha kron ke, ke tii ni kj ry ky

* V&jén kri tygtam han ke, katanh jo kar
kruju jo ké gé.

Quando as larvas* passam pelos pulmées, o doente pode
apresentar tosse, catarro com sangue, crise de asma,
febre e pneumonia. Em alguns casos a pessoa apresenta
diarréia e vontade de vomitar. Quando ha muitos
vermes no intestino, pode se formar um bolo de Ascaris
entupindo o mesmo, levando a morte, principalmente
criangas.

Como podemos prevenir a ascaridiase?

* Usando sempre o vaso sanitério

* Lavando as maos ap6s o uso do vaso sanitario
* Lavando frutas e verduras com agua limpa

* Lavando as maos antes das refeigoes

* Tomando agua filtrada ou fervida

* Protegendo os alimentos de moscas e baratas
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Figura 07
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<
Na maioria das vezes a pessoa nao sabe que tem esta
doenga, pois os sintomas sdo notados apenas quando o
paciente sente coceira na regiao anal, principalmente a /;? i =
noite, ou quando vé o verme chamado de “lagartinha” / Z . ) ™
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) Joanésio Inbej Brum
A enterobiose pode ser evitada tomando-se cuidados
basicos, como:
* limpar bem a casa;
* cortar as unhas rente a pele, '
* tomar banho de chuveiro, 7 o
* lavar sempre as maos e os alimentos antes de m ¢
leva-los a boca. MERL 3
Figura 08

As figuras 6,7 e 8 foram extraidas de nosso corpus de pesquisa. Trata-se
de um caderno pedagdgico, elaborado por pesquisadores do departamento de Analises
Clinicas e do Programa Interdisciplinar de Estudos de Populacdes do Laboratério de
Arqueologia, Etnologia e Etno-histéria da Universidade Estadual de Maringd — UEM, que
contempla resultados da pesquisa “Impacto de agdes de saneamento na satde das
populacdes das terras indigenas de Ivai e Faxinal no Estado do Paran4”, desenvolvida com
recursos da FUNASA. O caderno bilingue, de carater pedagogico ¢ intitulado “Educagao
para a Saude”, conforme impresso na fig. 6 — capa do caderno, tem como objetivo
direcionar a conduta da populacdo indigena a fim de que nédo contraiam as mais diversas

verminoses. Na figura 7, sdo contempladas instru¢cbes para evitar a contragcdo da
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ascaridiase, uma infeccdo causada pelo verme &scaris lumbricoides — popularmente
conhecido como lombriga. A figura 8, por sua vez, é composta por instrugdes para evitar a
enterobiose, causada pelo verme enterobius vernacularis. As figuras 7 e 8, contemplam
desenhos feitos por criancas indigenas das comunidades onde foi desenvolvido o projeto e
também a versédo do texto na lingua kaingang.

Os materiais pedagdgicos tornam-se, neste caso, mecanismos politicos para o
controle, para a governamentalizacdo da vida das populacdes indigenas e, por isso,
biopoliticas para o exercicio do poder do estado. Trata-se da biopolitica possibilitando o
exercicio do biopoder. Como as instrucGes estdo impressas ndo somente em lingua
portuguesa, mas também em Kaingang, a lingua indigena torna-se também um instrumento
para 0 exercicio do biopoder na medida em que porta um discurso sobre uma conduta
“ideal” a ser seguida pelas populacdes indigenas. O bilinguismo opera, neste caso, como
estratégia de legitimacdo do discurso do estado, pois gera o efeito de proximidade das
instrugBes com as praticas culturais indigenas na medida em que é uma conduta sendo

(im)posta em “palavras indigenas”.

2.8 DISCIPLINA, NORMA E NORMALIZACAO

A disciplina, conceito fundamental para a analise das praticas discursivas acerca
do indigena subjetivado as politicas linguisticas na contemporaneidade, consiste nos
métodos de controle e de docilizacdo de corpos a fim de que se tornem de alguma forma,
uteis ao sistema capitalista: “Esses métodos que permitem o controle minucioso das
operacgdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas forcas e lhes impdem uma
relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’” (FOUCAULT,
2004, p. 118).

O momento hist..6rico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacdo de uma relagdo que no
mesmo mecanismo 0 torna tanto mais obediente quanto e mais Util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das coer¢cdes que sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de
seus comportamentos. O corpo humano entra huma maquinaria de poder que o
esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma ‘“anatomia politica”, que e
também igualmente uma “mecanica do poder” esta nascendo; ela define como se
pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que fagam o
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que Se quer, mas para gque operem como se quer, com as técnicas, segundo a
rapidez e a eficAcia que se determina. A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos “doceis”. A disciplina aumenta as forcas do
corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em
termos politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo;
faz dele por um lado uma “aptidao”, uma ‘“capacidade” que ela procura
aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultar
disso, e faz dela uma relagdo de sujeicdo estrita (FOUCAULT, 2004, 119).

O dominio sobre os corpos dos indigenas é uma problematica que emerge logo
com o inicio do processo colonizador. O anseio por escravizar esses sujeitos e a falta de
sucesso na tentativa de escravizacdo foi um dos componentes histéricos durante a
colonizagdo. O desejo e a posse do corpo das mulheres é outro acontecimento dado a partir
de métodos de docilizacdo, quando ndo de violéncia direta. Mas as técnicas disciplinares,
tais como apresentadas por Foucault, tornam-se mais evidentes quando se trata da
apropriacdo da terra e da dominacédo linguistica. As técnicas disciplinares das sociedades
ocidentais séo entdo aplicadas aos sujeitos colonizados de forma a separar 0 espaco
territorial de circulacdo e vivéncia do indigena dos espacgos destinados aos ndo indigenas.
Tais técnicas haviam sido desenvolvidas aos poucos a fim de serem aplicadas nas escolas e

nas prisdes, por exemplo.

A “invengdo” dessa nova anatomia politica ndo deve ser entendida como uma
descoberta stbita. Mas como uma multiplicidade de processos muitas vezes
minimos, de origens diferentes, de localizagbes esparsas, que se recordam, se
repetem, ou se imitam, apoiam-se uns sobre os outros, distinguem-se segundo
seu campo de aplicacdo, entram em convergéncia e esbogcam aos poucos a
fachada de um método geral. Encontramo-los em funcionamento nos colégios,
muito cedo; mais tarde nas escolas primarias; investiram lentamente o espaco
hospitalar; e em algumas dezenas de anos reestruturam a organiza¢do militar.
Circularam as vezes muito rapido de um ponto a outro (entre o exercito e as
escolas técnicas ou 0s colégios e liceus), as vezes lentamente e de maneira mais
discreta (militarizacdo insidiosa das grandes oficinas). A cada vez, ou quase,
impuseram-se para responder a exigéncias de conjuntura: aqui uma inovacgao
industrial, a recrudescéncia de certas doencas epidémicas, acola a invencédo do
fuzil ou as vitorias da Prussia (FOUCAULT, 2004, p. 119)

“A disciplina ¢ uma anatomia politica do detalhe”, suas técnicas sdo, muitas vezes,
qguase que imperceptiveis. Por meio dessas técnicas ela distribui primeiramente 0s
individuos no espaco, e essa distribuicdo ja é uma forma de docilizagcdo pautada na

normalizag&o disciplinar.
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A normalizagdo tem para Foucault duas forma de manifestagdo. A primeira se
refere aos dispositivos disciplinares e a segunda aos mecanismos de seguranca. No que se
refere aos dispositivos disciplinares, Foucault (2008, p. 74-75) atesta que de fato a
disciplina normaliza, mas que ha especificidades na normalizacao disciplinar que precisam
ser levadas em conta. S&o elas: I- A disciplina decompde os individuos, os lugares, 0s
tempos, 0s gestos, 0s atos, as operacles para percebé-los, de um lado, e modifica-los, de
outro; Il- a disciplina classifica os elementos decompostos no espaco em funcdo de
objetivos especificos. “Quais sao os melhores gestos a fazer para obter determinado
resultado? [...] Quais sdo os operarios mais aptos para determinada tarefa, as criancas mais
aptas para obter determinado resultado?” (FOUCAULT, 2008, p. 75); Ill- determina as
sequéncias: “como encadear os gestos uns aos outros, como dividir os soldados por
manobra, como distribuir as criancas escolarizadas em hierarquias e dentro de
classificagoes?”; IV- a partir das determinagdes anteriores, a disciplina “estabelece os
procedimentos de adestramento progressivo e de controle permanente”, e apOs esse
processo ocorre a separagdo entre os aptos e inaptos e por consequéncia entre o normal e o

anormal.

A normalizacéo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um modelo
6timo que é construido em funcdo de certo resultado, e a operacdo de
normalizacdo disciplinar consiste em procurar tomar as pessoas, 0s gestos, 0s
atos, conformes a esse modelo, sendo normal precisamente quem é capaz de se
conformar a essa norma e 0 anormal quem ndo € capaz. Em outros termos, o que
¢ fundamental e primeiro na normalizacdo disciplinar ndo é o normal e o
anormal, € a norma. Dito de outro modo, h4& um carater primitivamente
prescritivo da norma, e é em relagdo a essa norma estabelecida que a
determinacdo e a identificacdo do normal e do anormal se tornam possiveis. Essa
caracteristica primeira da norma em relacdo ao normal, o fato de que a
normalizagdo disciplinar va da norma & demarcacdo final do normal e do
anormal, é por causa disso que eu preferiria dizer, a propdsito do que acontece
nas técnicas disciplinares, que se trata muito mais de uma normagéo do que de
uma normaliza¢do. Perdoem-me o barbarismo, mas é para melhor salientar o
carater primeiro e fundamental da norma (FOUCAULT, 2008, p. 75-76).

Assim, a principal caracteristica da normalizagéo disciplinar € a norma, visto que
se trata de estabelecer modelos a serem seguidos, por isso o filésofo salienta tratar-se mais
de um processo de normacéo do que de normalizagéo.

A instituicdo da normalizacdo disciplinar em territorio indigena principia pela
propria criacdo de tais territérios. A separacdo espacial de sujeitos indigenas e nao
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indigenas consiste em uma das técnicas empregadas pelo sistema capitalista: A separacdo
do sujeito que produz para a manutencdo de um sistema daquele que ndo produz.
Entretanto, se um desses sujeitos, que estd a margem do sistema, desejar acessa-lo, devera
passar por instituicdes responsaveis pela incluséo no sistema e no mercado de trabalho, tais
como as universidades e empresas que utilizam, como estratégias de marketing, o apoio as
politicas do desenvolvimento sustentivel e da inclusdo. Esse sujeito adentrard, entdo, a
outro regime de normalizacdo disciplinar que ndo o moldado para a sua comunidade
étnico-territorial.

Os mecanismos de seguranca, por outro lado, constituem um processo distinto de
normalizacdo que n&o é a disciplinar. Enquanto a normalizacéo disciplinar, nas palavras de
Foucault, “partia-se de uma norma e era em relacdo ao adestramento efetuado pela norma
que era possivel distinguir depois o normal do anormal” e por essa razio pode ser
identificado mais como um processo de normagéo do que de normalizagdo, em se tratando

de mecanismos de segurancga ocorria 0 inverso.

Aqui, ao contrério, vamos ter uma identificacdo do normal e do anormal, vamos
ter uma identificacdo das diferentes curvas de normalidade, e a operacdo de
normalizacdo vai consistir em fazer essas diferentes distribuices de normalidade
funcionarem umas em relagcdo as outras e [em] fazer de sorte que as mais
desfavoraveis sejam trazidas as que sdo mais favoraveis. Ternos, portanto aqui
urna coisa que parte do normal e que se serve de certas distribuicbes
consideradas, digamos assim, mais normais que as outras, mais favoraveis em
todo caso que as outras. S&o essas distribuicdes que vdo servir de norma. A
norma esta em jogo no interior das normalidades diferenciais. O normal é que é
primeiro, e a norma se deduz dele, ou é a partir desse estudo das normalidades
que a norma se fixa e desempenha seu papel operatério. Logo, eu diria que ndo
se trata mais de uma normagdo, mas sim, no sentido estrito, de uma
normalizagdo (FOUCAULT, 2008, p, 83).

Um exemplo citado por Foucault em Seguranca, Territério e Populacdo em
relacdo a mecanismos de seguranca que desembocam no processo de normalizacdo, sdo as
medidas preventivas, tais como a vacinagdo, conforme explicitado no quadro abaixo que
sintetiza a explanacdo do filésofo sobre dispositivos disciplinares e mecanismos de

seguranga.
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DISPOSITIVOS DISCIPLINARES MECANISMOS DE SEGURANCA

DOCILIZACAO DISTRIBUICAO PREVENCAO E CONTROLE
DOS CORPOS
2

lg E instituido um ~ modelo que € 2" Séo identificadas diferentes curvas de
O considerado ideal. E entdo separado 0 | N normalidade e tenta-se trazer o “menos
<§E normal do anormal a partir do modelo | = normal” o mais proximo possivel do
%: pré-estabelecido. <§‘: “mais normal”.
b e —

Exemplo: Escolas e quartéis. % Exemplo: Vacinacdo e tratamento de

enfermidades.

Quadro 07

Em se tratando das politicas linguisticas, sdo identificaveis tanto os processos de
normacdo quanto os de normalizacdo, pois podem ser ou conter tanto dispositivos
disciplinares como também mecanismos de seguranca. Configuram-se como mecanismos
de seguranca por serem documentos, em geral, de cunho educacional e terem suas bases
ancoradas no modelo educacional ocidental, ou seja, pautados em padrdes culturais ndo
indigenas. Em tais padrdes a educacdo formal traz, em seu bojo, inUmeros dispositivos
disciplinares tais como: os documentos que determinam como a escola e o professor
devem proceder durante o processo educacional; o préprio espaco fisico das escolas com
uma divisao espacial determinante para promover a distribuicéo e a docilizagdo dos corpos;
0 material didatico que também institui uma norma de como operar 0s conceitos a serem
ensinados e aprendidos e determinam, portanto, como 0s conteidos devem chegar até os
estudantes, entre outros.

Sdo também mecanismos de segurancga, pois, estd estabelecido nos documentos
norteadores e nos materiais didaticos o que ¢ “normal” em se tratando de educacgdo e, a
partir desse padrdo pré-estabelecido tenta-se aproximar ao maximo a educacao indigena
dos moldes educacionais ndo-indigenas, ndo somente em relacdo ao espago, mas também

aos contelidos e aos formatos das aulas.
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CAPITULO 3

AS MULTIPLAS IDENTIDADES DO SUJEITO INDIGENA CONTEMPORANEO

Fazer um estudo sobre o sujeito indigena contemporaneo, requer que sejam
considerados os fatores da conjuntura que o cercam, principalmente se esta se tratando de
uma identidade linguistica. A busca pela compreensdo de como se configura a identidade
linguistica do sujeito indigena na contemporaneidade justifica-se pelo proprio contexto
historico no qual ele esta inserido, pois com o advento da globalizacéo cultural, o sistema
econdmico capitalista consolida cada vez mais linguas universais e linguas nacionais. Ja as
linguas indigenas que ainda resistem a todo o processo colonizador sdo, por um lado,
marginalizadas quando considerada a globalizacdo e, por outro lado, entram em pauta
inimeras discussdes que envolvem a identidade indigena e a preservacdo das linguas. As
discussdes sobre inclusdo sdo provenientes das mesmas instancias que promovem a
globalizacdo cultural, que por um efeito amenizador do apagamento de identidades que
tém promovido adotam a ideia de preservacdo e inclusdo das minorias. A tensdo entre
identidade global e identidades locais gera discussdes acerca de fragmentacdes identitarias.
Tensdo ainda maior porque na perspectiva dos Estudos Culturais, conforme salienta
Woodward (2000, p. 09), a identidade é marcada pela diferenca, logo, é também marcada
pela exclusdo, pois, “todas as praticas de significacdo que produzem significados envolvem
relacdes de poder para definir quem ¢ incluido e quem ¢ excluido” (WOODWARD, 2000,
p. 18). No caso dos indigenas, as identidades servem-se de sistemas simbolicos, como por
exemplo, das marcas corporais, a lingua e os objetos tipicamente indigenas que dao sentido
as experiéncias das comunidades.

As questdes concernentes a diferenca e a exclusdo atreladas as identidades dos
sujeitos, conforme exposto acima, constituem-se de forma opaca e ao mesmo tempo
complexa. Opaca porque a exclusdo pela identidade é velada. Complexa porque ha varios
aspectos que marcam a identidade de um sujeito ou de um grupo de sujeitos. Isso porque as
identidades sdo definidas por dispositivos diferentes, de acordo com a ordem de inscrigéo
na sociedade. Dai irrompem as condi¢des de classificd-las como cultural, identidade

nacional, étnica, racial, regional, entre outras. Ha também atribuicdes especificas de
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identidades menos abrangentes feitas em estudos de varias areas, incluindo os de Analise
do Discurso. E comum encontrar estudos que tratam da identidade do estudante, identidade
do professor, identidade do idoso, identidade do obeso, identidade do sem-terra e do sem-
teto, identidade do executivo e muitos outros.

Diante de todas essas possibilidades de constitui¢do identitaria, como delimitar os
estudos sobre a identidade do sujeito indigena? Em quais outras identidades a indigena se
inscreve? Ha um sujeito indigena a ser pesquisado, mas ndo se trata de uma Unica
identidade indigena, pois ha praticas em que uma identidade se sobrepde a outras. Trata-se
de um sujeito que congrega uma identidade racial, cultual, étnica, religiosa, e
especificamente no caso do sujeito pesquisado, ha ainda a identidade do sujeito indigena
professor e do sujeito indigena aluno, ha uma identidade territorializada e ao mesmo tempo
uma identidade nacional permeando esse sujeito, sem falar em uma identidade global que
também afeta sua constituicdo. Diante de toda a inconstancia na constituicdo identitéria,
ndo s6 dos sujeitos indigenas, mas de todos os sujeitos contemporaneos, buscamos no
corpus selecionado, problematizar as recorréncias de uma identidade linguistica que tem
sido representada como em um movimento de recuperacdo e fixacdo, como de uma
identidade que ndo estd se perdendo. Para isso, mantemo-nos atentos &s varias
possibilidades de constituicdo da identidade desse sujeito. As varias possibilidades sdo, nas
palavras de Hall (2006, p. 17), decorrentes dos antagonismos sociais que produzem uma
variedade de “posi¢cdes de sujeito”, ou ainda, de identidades para os individuos. As
diversas posicOes que 0s sujeitos assumem, e, por isso, diversas identidades justificam-se

pelo fato que

Dentro de nés ha identidades contraditorias, empurradas em diferentes diregdes,
de tal modo que nossas identificagfes estdo sendo continuadamente deslocadas.
[...] Ao invés disso, @ medida em que os sistemas de significacéo e representacao
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais
poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente (HALL, 2006, p. 13).

Tendo como premissa a possibilidade de um sujeito ocupar diversas posigdes
identitarias, discorreremos a seguir acerca dos discursos em prol da unificacdo de uma

identidade nacional.
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3.1 IDENTIDADE E NACIONALISMO

Uma das grandes problematicas quando se fala em uma identidade nacional é
definir onde estd situada discursivamente a identidade indigena, ja que a identidade
nacional é (re) produzida sob os principios da igualdade, excluindo assim, as diferencas
que representam a discrepancia para uma nacdo homogénea onde todos — mesmo que de

forma imaginada — identificam-se de algum modo.

Mesmo que ndo contdssemos com pesquisas, cada um de nds experimenta no
cotidiano a forte presenca de uma representacdo homogénea que os brasileiros
possuem do pais e de si mesmos. Essa representacdo permite, em certos
momentos, crer na unidade, na identidade e na indivisibilidade da na¢do e do
povo brasileiro, e, em outros momentos, conceber a divisdo social e a divisdo
politica sob a forma dos amigos da nacdo e dos inimigos a combater, combate
que engendrard ou conservard a unidade, a identidade e a indivisibilidade
nacionais (CHAUI, 2000, p. 7-8).

Castells (2003, p. 4), assevera que “do ponto de vista socioldgico, toda e qualquer
identidade ¢ construida”. A representacdo de uma identidade nacional também o é. Ela ¢é
construida a partir de elementos especificos fornecidos pelo momento histérico do qual os

sujeitos compartilham.

A construcdo de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela histdria,
geografia, biologia, instituicdes produtivas e reprodutivas, pela memoria
colectiva e por fantasias pessoais, pelos aparelhos de poder e revelagfes de
cunho religioso. Porém, todos esses materiais sdo processados pelos individuos,
grupos sociais e sociedades que reorganizam o seu significado em funcdo de
tendéncias sociais e projectos culturais enraizados na sua estrutura social, bem
como na sua visdo de tempo/espaco. Coloco aqui a hipétese de que, em linhas
gerais, quem e para qué se constréi a identidade colectiva sdo em grande medida
os determinantes do contelido simbdlico dessa identidade, e do seu significado
para aqueles que com ela se identificam ou dela se excluem. Uma vez que a
construgdo social da identidade ocorre sempre num contexto determinado por
relagbes de poder [...] (CASTELLS, 2003, p. 04).

“A nagdo se constitui historicamente através da modernidade” (BERENBLUM,
2003, p. 85). Assim, o desenvolvimento do conceito de nagdo visa, dentre outras questoes,
o desenvolvimento econébmico e a adesdo de praticas culturais, produzidas e veiculadas
pelas midias mundializadas, o que torna, por vezes, sujeitos que nunca se falaram, viram
uns aos outros ou sequer ouviram falar uns dos outros, parecidos em suas praticas culturais

e sociais na medida em que assumem as posi¢cOes de sujeito em praticas culturais
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produzidas pelas diversas midias e pelo poder publico, na contemporaneidade, pois ha, nas
ultimas décadas, certo investimento por parte do poder publico na promocdo do

nacionalismo, conforme salienta Laurerhass (2007, p. 12)

O sistema educacional e a midia tornaram-se, progressivamente, nacionais em
sua perspectiva e em seus padrdes. O governo nacional fortaleceu seu poder em
relacdo aos niveis municipal e expandiu seu papel na promocdo de uma cultura
nacional coesa. A atividade econdmica, em seus diversos ambitos, também se
tornou mais nacional e, a0 mesmo tempo, mais diversificada. Assim, instituicdes
formais e mecanismos informais operam em conjunto com tendéncias
geralmente modernizadoras, como a urbanizacdo, e melhoraram os sistemas de
comunicacgdo para homogeneizar e ampliar a identidade com a cultura nacional.

Esse processo de homogeneizacdo e de constituicdo de uma identidade cultural
nacional tem, de acordo com o autor, por principio que “alguns homens sdo mais
semelhantes que outros”. O agrupamento efetuado pelo principio da semelhanca exclui, de
forma inevitavel, o diferente, por isso, gera, em todos os segmentos, contradi¢bes e
exclusbes no ambito da diversidade cultural e linguistica. Outro fator a ser considerado, é
que os pontos em comum entre determinados grupos que caracterizam uma identidade

variam de acordo com o periodo historico e politico em que 0s sujeitos estdo inseridos.

A primazia dada a identidade cultural nacional deriva das realidades politicas da
época. O Estado nacional é a forma preeminente de organizagdo social na
modernidade, e organiza a vida econdmica, politica, social e intelectual. Além
disso, a maioria dos Estados protege e promove ativamente o bem-estar de sua
cultura nacional, e diversos mecanismos formais e informais sdo mobilizados
para alcangar esses objetivos. Apesar das predicdes sobre as novas ordens
econdbmicas mundiais, o fim da histéria e o surgimento de uma cultura
cosmopolita global, é mais provavel que os Estados nacionais e,
consequentemente, as culturas nacionais prevalecam de uma forma ou de outra
como a principal forma de organizacdo social no futuro préximo
(LAURERHASS, 2007, p. 15).

Partindo do principio de que a homogeneidade compde a igualdade no ambito
cultural, a cultura nacional, a fim de manter o principio de igualdade, precisa ser produzida
de forma a ser aderida pela maioria dos sujeitos que habitam um territério nacional. Nessa
dindmica, as culturas minoritarias que ndo se enquadram aos padrdes da cultura nacional
conforme esta foi produzida sofrem, simultaneamente, os processos de excluséo e inclusdo

na medida em que se inserem em uma tensao de por um lado compor 0 mosaico de uma
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cultura nacional e por outro ndo participarem dela de forma igualitria em comparacdo a
grande maioria, como ocorre, por exemplo, com as linguas indigenas em relagdo a

portuguesa em um pais como o Brasil.

3.2 A LINGUA NA CONSTITUICAO DA IDENTIDADE NACIONAL

A identidade nacional em paises colonizados percorre caminhos Ccuriosos,
contraditorios e efémeros. No Brasil, por séculos essa identidade esteve vinculada ao pais
colonizador. Mesmo apds a proclamacdo da republica, ndo houve uma ruptura imediata,
pois ainda que no campo politico tenha havido significativas modificacdes na transicdo do
sistema monarquico para o republicano, ndo é possivel apagar os acontecimentos historicos
que constituem a identidade de um pais. H& elementos da histéria e de uma memoria
individual e coletiva que afetam e compdem as identidades. Mas afinal, que identidade é
essa? Uma identidade indigena? Europeia? Africana? Como determinar a identidade
nacional de um pais colonizado e tdo heterogéneo? Ou ainda, as identidades nacionais de
fato existem?

De acordo com Berenblum (2003, p. 34) “o capitalismo, e junto com ele o declinio
das linguas sagradas e a difusdo das linguas vernaculas, teve um papel central nas
transformacfes que deram origem ao surgimento das nacfes e da consciéncia nacional”.

Sobre a origem da ideia de nacdo, Chaui afirma que:

E muito recente a invengdo historica da nacio, entendida como Estado- nagéo,
definida pela independéncia ou soberania politica e pela unidade territorial e
legal. Sua data de nascimento pode ser colocada por volta de 1830. De fato, a
palavra "nacdo" vem de um verbo latino, nascor (nascer), e de um substantivo
derivado desse verbo, natio ou nacdo, que significa o parto de animais, o parto de
uma ninhada. Por significar o "parto de uma ninhada", a palavra natio/nacéo
passou a significar, por extensdo, os individuos nascidos ao mesmo tempo de
uma mesma mae, e, depois, os individuos nascidos num mesmo lugar (CHAUI,
2000, p. 14, grifos do autor).

A partir da incorporacdo do conceito de nacdo as extensGes territoriais que
formam os paises, ocorre a emergéncia politico-cultural do patriotismo e de uma
identidade nacional, cuja concepcgdo estad atrelada, conforme discutido no capitulo 1, as
comunidades imaginadas, tal como prop6e Anderson (2008). Para o estudioso, a
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nacionalidade e o nacionalismo séo produtos culturais que despertam um apego profundo.
H4, na perspectiva de Anderson (2008, p. 32), quatro razdes que determinam o carater das
comunidades como imaginadas. Sao elas: 1* — Todos os membros, mesmo 0s de nagdes
muito pequenas, jamais se conhecerdo ou ouvirdo falar uns dos outros, entretanto, cultivam
a ideia de comunhéo entre todos os sujeitos de uma nacéo; 22 — A nacéo é limitada, pois
mesmo a maior delas, ainda que contenha em seu territorio milhdes de habitantes, este
territério € limitado. Quando se fala em nacdo, ndo se imagina uma extensdo de seres
humanos, e sim de um grupo de seres humanos que habitam determinado espaco territorial,
3% — A nacdo é imaginada soberana, a partir dos pressupostos herdados do iluminismo,
quando a legitimidade do reino dinastico e hierarquico de ordem divina estava sendo
abalada e as na¢fes sonhavam em ser livres, sem estar sob a égide da dominagédo divina.
Dai emerge a ideia de que para que ocorresse essa liberdade, era necessario que o Estado
fosse soberano; 4% — Ela é imaginada como comunidade porque por mais que existam
desigualdades sociais, a nacdo é sempre concebida como se nela houvesse uma relacéo de
fraternidade horizontal. “No fundo, foi essa fraternidade que tornou possivel, nestes dois
ultimos séculos, tantos milhdes de pessoas tenham-se ndo tanto a matar, mas sobretudo a
morrer por essas criagdes imaginarias limitadas” (Anderson, 2008, p. 34). Nas palavras de
Chaui (2000, p. 08) a idealizacdo de uma nagéo traz consigo o projeto de igualdade a partir
da propagacdo da fraternidade desde sua concepgdo, “ec essa representacdo permite que
uma sociedade que tolera a existéncia de milhGes de criancas sem infancia e que, desde seu
surgimento, pratica o apartheid social possa ter de si mesma a imagem positiva de sua
unidade fraterna”.

Uma dos elementos que garantem alguma igualdade na maioria dos paises é a
lingua nacional. No Brasil, a lingua nacional esta atrelada a uma colonizacdo econdémica
cultural e linguistica. A producdo de outros bens simbolicos que caracterizam uma nacgao,

além da lingua, também sdo fundamentais no processo de “criagao” de uma nagao.

[...] a historia da imposicao das nagfes modernas coincide, em grande parte, com
a imposicdo de uma lingua nacional Gnica e comum. Juntamente com a lingua, é
central a construcdo de simbolos nacionais: hinos, bandeiras, brasdes. Entre esses
simbolos, destacam-se os chamados “mitos fundadores”. Fundamentalmente, um
mito fundador remete a um momento crucial do passado em que algum gesto,
algum acontecimento, em geral heroico, épico, monumental, em geral incitado
ou executado por alguma figura “providencial”, inaugurou as bases de uma
suposta identidade nacional. Pouco importa os se os fatos assim narrados sédo
“verdadeiros” ou ndo; o que importa ¢ que a narrativa fundadora funciona para
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dar a identidade nacional a liga sentimental e afetiva que lhe garante uma certa
estabilidade e fixagdo, sem as quais ela ndo teria a mesma e necessaria eficacia
(SILVA, 2000, p. 85).

No caso do Brasil, para que houvesse a adesdo aos simbolos nacionais e a lingua
portuguesa, foi necessario o apagamento da maioria das linguas indigenas e o ndo
reconhecimento das que ainda restavam. Esse processo possibilitou a criacdo de um forte
apego nacionalista em torno da lingua portuguesa. Isso porque na formacdo de uma
comunidade imaginada em uma extensao territorial como a do Brasil, 0 bem comum de
quase todos os brasileiros é, essencialmente, a lingua. Pode haver distin¢do de raca, credo,

classe social, mas ainda resta a lingua como principio de igualdade.

A lingua é uma das criagdes culturais da comunidade nacional, ou melhor, é a
primeira das suas criagdes que de alguma maneira as condiciona a todas ou a
maioria delas. E é, ao mesmo tempo, o simbolo da comunidade nacional e o
signo através do qual se identificam seus membros que, falando a mesma lingua
se reconhecem como fazendo parte do mesmo grupo, do mesmo povoado, da
mesma na¢do (SIGUAN apud BERENBLUM, 2003, p. 21).

Berenblum (2003, p. 25), lembra que “o monolinguissimo nacional ndo tem nada
de natural, pois € o resultado de processos politicos de unificacdo linguistica que resultam
na imposicdo de uma lingua como oficial”. Imposicdo que garante uma identidade
linguistica mais ou menos homogénea®® aos habitantes de uma determinada naco. Tal
homogeneizacdo efetiva-se de fato com a implantacdo generalizada dos sistemas
nacionais. Até entdo, conforme assevera a autora, ndo poderia existir nenhuma lingua
nacional com o sentido que é a ela atribuido atualmente. Assim a institucionalizacéo de
uma lingua e a formacdo de uma comunidade imaginada é perpassada por relagdes de
poder, na medida em que sdo constituidos saberes sobre qual lingua deve ser falada para
que o sujeito possa fazer parte da comunhao nacional.

A lingua, tomada como expressdo direta da cultura, traz a tona o processo de
homogeneizacédo cultural, pois se hd somente uma lingua nacional, ocorre por extensao a
homogeneizagdo da cultura. Este € um dos fatores que possibilitam falar em uma

identidade nacional.

9 Mais ou menos homogénea porque consideramos as variedades linguisticas, que ndo sio poucas em um
pais como o Brasil, as linguas de imigrantes até hoje faladas em pequenas comunidades e também as linguas
indigenas.
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Os atributos que reforcam a identidade nacional neste momento variam, porém,
em todos os casos, pressupdem uma historia compartilhada ao longo do tempo.
Colocaria a hipétese de que a lingua, principalmente uma lingua plenamente
desenvolvida, constitui um atributo fundamental de auto-reconhecimento bem
como do estabelecer de uma fronteira nacional invisivel em moldes menos
arbitrarios, que os da territorialidade, e menos exclusivos que os da etnia. 1sso
deve-se ao fato de, sob uma perspectiva histdrica, a lingua ser o elo de ligacdo
entre a esfera plblica e a privada, entre o passado e 0 presente,
independentemente do efetivo reconhecimento de uma comunidade cultural
pelas instituicbes do Estado (CASTELLS, 2003, p. 62, grifos do autor).

O monolinguismo configura-se, pois, para a constitui¢do de uma cultura nacional,
para o sentimento de patriotismo, nacionalismo, para a constituicdo de uma cultura étnica e
para a propria identidade nacional, como algo positivo na medida em que se torna um bem
comum a toda uma nacao — ja que o monolinguismo afeta inclusive as Terras Indigenas - e,
portanto, um elemento de ligacdo entre seus membros. Torna-se, por outro lado, um
elemento que possibilita praticas de exclusdo quando seus membros rejeitam ndo somente
linguas estrangeiras, mas também as linguas indigenas faladas dentro do territorio nacional

e em suas fronteiras, bem como das variantes da propria lingua nacional.

3.3 NACIONALISMO LINGUISTICO X LINGUAS INDIGENAS

No Brasil, a lingua portuguesa tem uma funcdo politica marcada na questdo do
nacionalismo por ser a Unica lingua oficial. Assim, o territorio nacional se configura como
um ndo lugar para as linguas indigenas, visto que ndo se trata de linguas que constituem a
identidade nacional, mas a identidade de uma minoria étnica inserida no espaco da lingua
portuguesa. Dessa forma, a lingua oficial é consolidada como elemento de cidadania com
a criacdo dos estados nacionais.

Ao ser uma lingua nacional considerada uma das representacdes maiores da
identidade de uma nacdo, as linguas indigenas, nas relacdes entre saber e poder em um
mundo neoliberal, sdo privadas de razbes para se tornarem oficiais. Ainda que sejam
reconhecidas e até mesmo oficializadas, elas ndo terdo valor de mercado e por isso
continuardo marginalizadas, pois seria permitido ao indigena utilizar sua lingua, mas em

condi¢Bes muito restritas e especificas. Nesse sentido, quando se determina a identidade
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nacional pela lingua, havera sempre sujeitos que ndo se inserem nesse campo identitario,
tal como os estrangeiros e indigenas. A questdo ¢ problematica por que “a lingua é um
simbolo de identidade (talvez mais poderoso) que permite reconhecermos como naturais de
uma cidade, de um pais e, a0 mesmo tempo, identificar quem néo o €. Esse poder atribuido
a lingua data de épocas imemoriais” (BERENBLUM, 2003, p. 20).

Isto porque com a fusdo de Estado e Nagdo se constroem as bases para a
unificagdo linguistica e cultural num territdrio particular. A nacdo necessita de
unidade e essa unidade — cultural e linguistica — possibilita a identificagdo dos
individuos como cidadéos. E durante este processo que se difunde de maneira
oficial a ideia de lingua materna e ela funciona como fator de unidade e simbolo
de identidade (BERENBLUM, 2003, p. 24).

Quando a lingua materna de um grupo néo ¢ a lingua oficial do pais, 0s processos
de exclusdo pela lingua passam a ser evidenciados principalmente em sujeitos que tém
como lingua materna a lingua nacional. Sendo a lingua nacional um elemento essencial
para a cidadania, por consequéncia 0s sujeitos que nao tém sua lingua materna
reconhecida como lingua oficial ocupam, discursivamente, o lugar de ndo-cidadaos, ainda

que na Constituicdo Brasileira sejam reconhecidos como tal.

A institucionalizagdo seletiva da identidade provoca um efeito indireto na
dindmica geral do Estado e da sociedade. Nem todas as identidades tém
condicBes de encontrar refigio nas instituigdes dos governos locais e regionais.
De fato, uma das funcBes de diferenciacdo territorial adotada pelo Estado é
manter o principio da igualdade universal, ao mesmo tempo em que organiza a
aplicacdo desse principio sob a forma de uma desigualdade segregada
(CASTELLS, 2003, p. 332).

Com a legitimidade da cidadania atrelada a questdo da lingua, pode-se dizer que
ha uma identidade selecionada a ser institucionalizada e reconhecida enquanto nacional: a
dos que ttm como lingua materna a lingua portuguesa. Os processos de segregacao
tornam-se assim, inevitaveis e evidentes, ja que as minorias étnicas nao estdo contempladas
no processo de institucionalizacdo, ainda que haja o reconhecimento das linguas
minoritarias na Constituicdo Brasileira?®. Trata-se, pois, somente de uma mencdo e nio de
uma oficializagdo. Uma lingua institucionalizada se constitui, pois, como uma técnica de

normalizacdo na medida em que seleciona e separa 0 que € normal, e, portanto, tem

20 \er t6pico 1.2.3
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cidadania legitimada, do que é anormal, e, ser& entdo segregado por ndo se enquadrar aos
padrdes da normalidade. Por essa razdo, a segregacdo perdura e entra em contradi¢cdo com

as politicas de inclusdo da contemporaneidade.

3.4 O RESSOAR DE TENSOES NO CONCEITO POS-MODERNIDADE

A denominacdo de pos-modernidade, conceito erigido pelos Estudos Culturais,
tem recebido, em algumas circunstancias, uma interpretacdo pacifica, na qual a
globalizagdo aparece como um movimento consumado no qual ndo haveria tensdes, onde
0S sujeitos seriam promovidos ao patamar da igualdade, pois todos teriam acesso aos
mesmos meios de comunicacdo, aos lanches do McDonald's e a Coca-Cola. Trata-se de
efeitos de discursos produzidos pelos meios de comunicagdo, principalmente no que
concerne a publicidade. Os recursos utilizados pelas publicidades e pelas noticias séo,
muitas vezes, dispositivos de normalizacdo ao naturalizar determinadas préticas culturais.
O fato de um sujeito indigena Kaingang poder consumir 0 mesmo produto que o jovem
gue mora no centro de Nova York, produz um sentimento de igualdade que promove um
apagamento do fato de essa igualdade se limitar somente a alguns bens de consumo.
Assim, as identidades, embora parecam, na superficie discursiva, estarem sendo
homogeneizadas de forma muito pacifica e aderindo as praticas da pds-modernidade, tém
sido permeadas por tensdes e contradicOes.

Uma das formas, talvez a principal, de uma comunidade por um lado, adentrar,
competir e participar dos processos de globalizacdo, e, por outro, proteger-se da
homogeneizacdo cultural promovida por esta mesma globalizacdo, ¢ por meio da
consolidacdo da cultura nacional, e, para que essa consolidagdo aconte¢a “ndo importa
qudo diferentes seus membros possam ser em termos de classe, género ou raca, uma
cultura nacional tenta unifica-los numa identidade cultural, para representa-los como todos
pertencendo a mesma e grande familia nacional” (HALL, 2006, p. 59).

O efeito de homogeneidade torna, por vezes, opacas as relagdes de contradicéo,
das diferencas e dos conflitos. Coloca, enfim, no plano da invisibilidade, os processos de
exclusdo que ocorrem em uma sociedade nacional e também as exclusdes que o proprio

conceito de sociedade nacional é capaz de produzir.
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Em vez de pensar as culturas nacionais como unificadas, deveriamos pensa-las
como constituindo um dispositivo discursivo que representa a diferenca como
unidade ou identidade. Elas sdo atravessadas por profundas divisGes e diferencas
internas, sendo “unificadas” apenas através do exercicio de diferentes formas de
poder cultural (HALL, 2006, p. 61-62).

Uma maneira, de acordo com o autor, de promover tal efeito de unificacdo tem
sido representar as culturas usando a expressdo “um tunico povo”. Classificagdo que
silencia os diversos povos que constituem uma nagdo e que adentra uma problematica
definicdo do conceito de etnia que €, muitas vezes, utilizada equivocadamente para definir
uma nacao de forma “fundacional”. “A etnia ¢ o termo que utilizamos para nos referirmos
as caracteristicas culturais — lingua, religido, costume, tradigdes, sentimento de ‘lugar’ que
sdo partilhadas por um povo” (HALL, 2006, p. 62). Dessa forma, uma nacao é constituida
por diversas etnias e o termo “nagdo” ndo podera ser confundido com o de etnia. O
conceito de identidade nacional discursivizado como generalizante e unificador torna-se
problemético ao desalojar as diferencas que constituem uma nacdo, visto que as minorias
étnicas com suas caracteristicas culturais proprias ndo estdo contempladas nesse termo. Ha
ainda dentro das especificidades de cada uma das etnias, elementos especificos que as
diferenciam do restante da populacdo. No que diz respeito as linguas, por exemplo, estas
ndo sdo apenas cadigos linguisticos, pois tém significagdo cultural. Por essa razdo, a lingua
pode ser tomada como um elemento constituido pelo dominio do simbdlico. Se tomarmos
como exemplo a palavra sol, tal palavra pode produzir significados distintos para um
sujeito indigena de determinadas comunidades, pois em sua cultura, hd uma proximidade

com a religiosidade, com a representacdo de um Deus, 0 que ndo ocorre em outras culturas.

As identidades nacionais ndo subordinam todas as outras formas de diferenca e
ndo estdo livres do jogo de poder, de divisdes e contradi¢des internas, de
lealdades e de diferencas sobrepostas. Assim, quando vamos discutir se as
identidades nacionais estdo sendo deslocadas, devemos ter em mente a forma

pela qual as culturas nacionais contribuem para “costurar” as diferencas numa
Unica identidade (HALL, 2006, p. 65).

Se, por um lado, o conceito de identidade nacional se torna unificador em relagéo
as diversas culturas existentes em uma nacgdo, por outro lado, 0 mesmo ocorre com a
globalizacdo cultural em relagdo as culturas nacionais, pois, quando os membros que

constituem a cultura nacional - sob o modelo instituido pelo conceito de comunidade
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imaginada - sdo expostos as influéncias externas, a manutencgao das identidades culturais é
abalada, pois ha uma desestabilizacdo promovida por dispositivos, como as midias
mundializadas, por exemplo, que abalam a estruturas das comunidades imaginadas como

nacionais vistas a priori como sélidas.

Quanto mais a vida social se torna medida pelo mercado global de estilos,
lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da midia e pelos
sistemas de comunicagdo globalmente interligados, mais as identidades se
tornam desvinculadas — desalojadas — dos tempos, lugares, histérias e tradices
especificas e parecem “flutuar livremente”. Somos confrontados por uma gama
de diferentes identidades (cada qual nos fazendo apelos a diferentes partes de
noés), dentre as quais parece possivel fazer uma escolha. Foi a difusdo do
consumismo, seja como realidade, seja como sonho, que contribuiu para esse
efeito de “supermercado cultural” (HALL, 2006, p. 75).

O atual processo de globalizagdo cultural, ndo ocorre, entretanto, sem tensdes,
visto que ndo é possivel homogeneizar as identidades desalojadas, mesmo 0s sujeitos que
tém acesso as midias, pois é possivel que sujeitos ocupem outras posi¢es que predominem
em relacdo & que poderiam ocupar em uma cultura global. Isso pode ocorrer com 0s
sujeitos indigenas, por exemplo, pois, ainda que a maioria deles tenha acesso a diferentes
midias e as escolas, ha uma identidade étnica, que, por englobar lingua e cultura, pode
predominar e gerar tensdes no campo social e politico. E neste ponto que a cultura indigena
se torna hibrida e, por vezes, cindida. Ha, por um lado a necessidade de adesdo aos
processos de globalizacdo cultural para que sejam sujeitos incluidos, e por outro, a
necessidade de resistir para que a cultura de toda uma etnia ndo se perca ou que seja
restituida.

E nesse espaco de tensdo que estdo, pois, as escolas indigenas e as proposicoes de
ensino bilingue. Ao problematizar essa tensdo, é possivel encontrar respaldo nos estudos
culturais, educacionais, historicos e discursivos, que caminham para uma discussdo que
leva em conta a “tensdo entre o ‘global’ e o ‘local’ na transformagdo das identidades’”
(HALL, 2006, p. 76). Conforme salienta o pesquisador, ha, juntamente com o impacto do
global, um novo interesse pelo local. “Assim, ao invés de pensar no global como
‘substituindo o local seria mais acurado pensar numa nova articulag@o entre ‘o global’ e ‘o
local’” (HALL, 2006, p. 77). Em relagdo a uma ora articulagdo, ora ciséo, promovidas nas

discursivizagdes sobre o local e o global, Hall conclui que:

91



[...] parece entdo que a globalizacdo tem, sim, o efeito de contestar e deslocar as
identidades centradas e “fechadas” de uma cultura nacional. Ela tem um efeito
pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e
novas posicdes de identificacdo, e tornando as identidades mais posicionais, mais
politicas, mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas e tras-histdricas.
Entretanto, seu efeito geral permanece contraditério. Algumas identidades
gravitam [...] tentando recuperar sua pureza anterior e recobrir as unidades e
certezas que sdo sentidas como tendo sido perdidas. Outras aceitam que as
identidades estdo sujeitas ao plano da historia, da politica, da representagdo e da
diferenca e, assim, é improvavel que elas sejam outra vez unitarias ou “puras”
(HALL, 2006, p. 87).

As identidades tornam-se neste espaco da pluralidade, também plurais, pois 0s
sujeitos séo levados a assumir diversas posi¢cdes de identidades. Se em determinadas
condicBes o sujeito precisa assumir uma “identidade geopolitica local”, como a indigena,
em outras, ele precisa ocupar o espaco de uma identidade nacional para que possa ser
incluido e seja um “cidadao brasileiro”, ou ainda, uma identidade global, para que possa ter
acesso ao imenso mercado de bens culturais mundializados. Quando um sujeito se vé
impossibilitado de ocupar determinada posicdo de identidade, por estar ocupando outra,
embora ele possa ocupar uma e outra de forma simultanea, ele passa a ser um sujeito

excluido.

3.5 A CONSTITUTIVIDADE DA EXCLUSAO NA IDENTIDADE

A identidade é uma questdo delicada, pois reivindicar uma identidade implica
reivindicar pertencimento a determinado espaco ou grupo. O pertencimento
(WOODWARD, 2007, p. 13) ¢é a garantia da legitimidade para falar de um lugar discursivo
ou sobre esse lugar. E, se hd um pertencimento a um determinado grupo, ha
inevitavelmente o ndo pertencimento a outro, estabelecendo-se assim a diferenga entre 0s

grupos identitarios.

Em geral, consideramos a diferenca como um produto derivado da identidade.
Nesta perspectiva, a identidade é a referéncia, é o ponto original relativamente ao
qual se define a diferenga. Isto reflete a tendéncia a tomar aquilo que somos
como sendo a norma pela qual descrevemos ou avaliamos aquilo que ndo somos.
Por sua vez, na perspectiva que venho tentando desenvolver, identidade e
diferenga sdo vistas como mutuamente determinadas. Numa visdo mais radical,
entretanto, seria possivel dizer que, contrariamente a primeira perspectiva, é a
diferenca que vem em primeiro lugar. Para isso seria preciso considerar a
diferenca ndo simplesmente como resultado de um processo, mas um processo

92



pelo qual tanto a identidade quanto a diferenga (compreendida aqui como
resultado) sdo produzidas. Na origem estaria a diferenca — compreendida, agora,
como ato ou processo de diferenciacdo (SILVA, 2000, p. 75-76).

E por ser a identidade estabelecida pela diferenca que a maioria dos grupos que se
inscreve no ambito da diferenca reivindica o reconhecimento e a inclusdo de suas
identidades. Diferenca que se instaura no nivel da exclusdo, pois, se é necessario o
reconhecimento de caracteristicas classificadas como diferentes, é porque elas ndo estéo
participando de algum campo da sociedade de maneira satisfatéria ao sujeito e ao seu
grupo. E por esse caminho, pela relacdo inclusdo/exclusdo, que a questdo identitaria esta

intrinsecamente ligada as relagdes de poder e de saber.

A afirmacdo da identidade e a marcacdo da diferenga implicam, sempre, as
operacdes de incluir e de excluir. Como vimos, dizer “o que somos” significa
também dizer “o que ndo somos”. A identidade ¢ a diferenga se traduzem, assim,
em declaragdes sobre quem pertence e sobre quem nado pertence, sobre quem esta
incluido e quem estd excluido. Afirmar a identidade significa demarcar
fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora. A
identidade estd sempre ligada a uma forte separagdo entre “nds” e “cles”. Essa
demarcacdo de fronteiras, essa separacdo e distingdo, supfem e, a0 mesmo
tempo, afirmam e reafirmam relacdes de poder. “Nos” e “eles” ndo sdo, neste
caso, simples distingdes gramaticais. Os pronomes “nds” e “eles” ndo sdo, aqui,
simples categorias gramaticais, mas evidentes indicadores de posi¢des-de-sujeito
fortemente marcadas por relagbes de poder (SILVA, 2000, p. 82).

As identidades estdo situadas em relacdo ao poder porque ocorrem também
disputas em nivel discursivo no campo identitario. Ha sempre identidades predominantes
que se estabelecem como modelos, como ideais, como padrdes a serem seguidos. Trata-se
de identidades que estdo fixadas como normas a serem seguidas e, por isso, possibilitam
uma separacdo entre a identidade “normal” e a “anormal”. As concepg¢des de normalidade
e anormalidade em relacdo aos modelos educacionais que instituem identidades estao,
pois, delimitadas pelo modelo escolar institucionalizado no territorio nacional, ou seja, é
a escola ndo indigena que normaliza a escola indigena. Desse modo, sdo fixadas

identidades para os sujeitos indigenas e estabelecidas como normas a serem seguidas.

Fixar uma determinada identidade como norma é uma das formas privilegiadas
de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A normalizacdo é um dos
processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e
da diferenca. Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade
especifica como o parametro em relagdo ao qual as outras identidades séo
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avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas
as caracteristicas positivas possiveis, em relagdo as quais as outras identidades so
podem ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal é “natural”,
desejavel, Unica. A forca da identidade normal é tal que ela sequer é vista como
uma identidade, mas simplesmente como a identidade (SILVA, 2000, p. 82,
grifo do autor).

Em se tratando das identidades linguisticas no Brasil, a da lingua portuguesa, ou
ainda, a do portugués padrdo é a que tém legitimidade. E portando, o sujeito cuja lingua
materna é a portuguesa é o representante da ‘“normalidade linguistica” no territorio
nacional brasileiro. O que torna as identidades linguisticas dos indigenas, dos imigrantes,
dos regionalistas, enfim, de todos aqueles que usam uma lingua que ndo a portuguesa ou
entdo variedades do portugués, marginalizadas. Por essa razdo, a identidade linguistica de
quem fala o portugués pode ser considerada a identidade em relacdo as outras identidades
linguisticas que compBe o quadro da diversidade no Brasil. Ndo é possivel, entretanto,
manter as identidades autbnomas, isto é, cada uma em seu espaco, como se ndo houvesse
imbricacGes historicas e discursivas que as constituem mutuamente. Se a identidade é
estabelecida pela diferenca, o “diferente” também possui uma identidade que constitui “o
mesmo”. Em relacdo a constitutividade da anormalidade na normalidade, Silva considera

que

Na medida em que é uma operacao de diferenciacdo, de producéo de diferenca, o
anormal é inteiramente constitutivo do normal. Assim como a definicdo da
identidade depende da diferenca, de definicdo do normal depende da definig¢do
do anormal. Aquilo que é deixado de fora é sempre parte da definicdo e da
constituigdo do “dentro”. A definicdo daquilo que ¢ considerado aceitavel,
desejavel, natural é inteiramente dependente da definicdo daquilo que é
considerado abjeto, rejeitavel, antinatural. A identidade hegemobnica é
permanentemente assombrada pelo seu Outro, sem cuja existéncia ela ndo faria
sentido. Como sabemos desde o inicio, a diferenca € parte ativa da formacéo da
identidade (SILVA, 2000, p. 84).

Voltamos, assim, ao conceito de “comunidade imaginada”, proposto por
Anderson (2008). Sendo, pois, uma nacdo composta de diversas identidades que se
constituem na e pela diferenga, pensar no conceito de nagdo enquanto comunidade seja ela
linguistica, cultural, social ou racial configura-se na producdo de um discurso
homogeneizador e excludente. Para que, com o0 passar dos séculos, uma homogeneizacao

linguistica seja bem sucedida no sentido de resultar no monolinguismo, ela percorre 0s
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processos de colonizacdo, exclusdo e massificacdo. Constituir uma nagdo, ndo é um
processo natural, fraternal, mas engendra relagdes de poder, saber e de dominacéo.

Dentre os elementos mobilizados para a constituicdo de uma comunidade nacional
estdo as imagens que, por serem elementos que congregam histéria e memoria em sua
superficie de inscricdo, engendram saberes e poderes mobilizados para a producdo de
identidades. Assim, por entendermos que as representagdes imagéticas que circulam no
espaco escolar ndo estdo ali inscritas ao acaso, dedicaremos as proximas secOes deste
estudo as teorias da imagem e as consideracdes de como elas podem operar como um

mecanismo de constitui¢do de identidades.

3.6 IMAGEM: UM LUGAR DE MEMORIA E IDENTIDADE

Os materiais didaticos e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas — RCNEI sdo materialidades repletas de desenhos feitos por criangas e adultos
das Terras Indigenas e também de fotografias de situacfes cotidianas das populagdes que
habitam essas terras. Por saber-se que a presenca de um texto imagético em todo e
qualquer suporte ndo ocorre de forma aleatoria, buscamos, pois, destacar neste trabalho o
papel da imagem enquanto um elemento que opera para a constituicao de identidades.

A circulacdo de imagens no espaco escolar data desde épocas imemoriais.
Entretanto, as funcGes atribuidas a imagem variam de acordo com o tempo e com 0 espago
nos quais circulam. Dentre as inimeras funcGes atribuidas a imagem fixa estd a de
preservar a memoria, seja no ambito publico ou privado. Por essa razdo, a imagem, em
suas mais diversas modalidades, seja ela pintura, fotografia, desenho ou grafismo, povoa os
livros de histdria, as midias impressas, os arquivos familiares e os livros didaticos em
geral. A imagem torna-se, pois, a possibilidade de cristalizar e até mesmo “eternizar” um
determinado acontecimento. Nora (1981) pontua que os lugares de memoria ndo sdo

naturais. Eles sdo criados e recriados de acordo com a necessidade de “produzir’” memoria.

Os lugares de memoria nascem do sentimento que ndo hd memdria espontanea,
que € preciso criar arquivos, que é preciso manter aniversarios, organizar
celebracGes, pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque essas operacoes
ndo sdo naturais. E por isso a defesa, pelas minorias, de uma memodria refugiada
sobre focos privilegiados e enciumadamente guardados nada mais faz do que
levar a incandescéncia a verdade de todos os lugares de meméria. Sem vigilancia

95



comemorativa, a histéria depressa os varreria. Sao bastides sobre os quais se
escora. Mas se 0 que eles defendem ndo estivesse ameagado, ndo se teria,
tampouco a necessidade de construi-los. Se vivéssemos verdadeiramente as
lembrancas que eles envolvem, eles seriam indteis. E se, em compensacao, a
historia ndo se apoderasse deles para deforméa-los, transforma-los, sova-los e
petrifica-los eles ndo seriam lugares de memoéria. E este vai-e-vem que 0s
constitui; momentos de histéria arrancados do movimento da histéria, mas que
Ihe sdo devolvidos. Ndo mais inteiramente a vida, nem mais inteiramente a
morte, como as conchas na praia quando o mar se retira da memdria viva
(NORA, 1981, p. 13).

A necessidade de criar lugares para a memoria decorre da ansia da historicizacao,
de documentar acontecimentos que ndo fazem mais parte da memdria dos sujeitos.
Necessidade que promove contradi¢cbes na relacdo da histéria com a memoria, pois a
memoria é um fendmeno sempre atual e carregado por grupos Vvivos, vulneravel a usos e
manipulacdes. J& a historia é a construcdo do que ndo existe mais, uma representacdo do
passado. A memoria é um absoluto e a historia s6 conhece o relativo (NORA, 1981, p. 9).

Diante da constante valorizacdo da linguagem visual, ha uma forte tendéncia de a
imagem ocupar cada vez mais o0 espaco destinado a cristalizacdo da memdaria. O que chama
a atencdo dos analistas de discurso que buscam olhar a imagem como uma linguagem que
materializa discursos e que produz sentidos, é a forma como a imagem é organizada no
arquivo de uma sociedade, o que possibilita a producdo de uma memdria e ndo de outra.
Davallon (2007, p. 27) argumenta em favor da imagem como operador de memoria social,
pois ela “representa a realidade, certamente, mas ela também pode conservar a forca das
relacdes sociais (e fard entdo impressdo sobre o espectador)”.

A valorizagdo da imagem pode ser considerada, entretanto, um fendmeno
contemporaneo, pois por muito tempo a imagem foi utilizada como forma de ilustragéo a
fim de possibilitar a compreensdo de textos para os iletrados. Embora a circulacdo de
imagens aconteca, na contemporaneidade, de forma rapida, visto que 0s sujeitos podem ter
acesso a ela em tempo real por meios de comunica¢do como a TV e a internet, 0 espaco
ocupado nos materiais didaticos se aproxima da valoracdo atribuida a imagem nos

primeiros séculos da era crista, conforme aponta Tasso.

Muitos valores atribuidos a imagem fixa sdo produtos de uma memoria coletiva
e discursiva, construidos com base no principio de que ela requer menor esforgo
intelectual e menor dominio sobre os saberes culturalmente reconhecidos pela
sociedade. Essa forma de pensar a imagem tem sua origem em movimentos de
evangelizagdo dos primeiros séculos da era cristd (TASSO, 2003, p. 17).
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Trata-se de uma estratégia até hoje utilizada no campo pedag6gico nos processos
de alfabetizacdo. A imagem como ilustracdo compde os livros didaticos em todos 0s
niveis de escolarizacdo e principalmente os livros de estorias infantis. Tendo como um
dos papéis o de instituir memoria social, a imagem, presente em documentos escolares e
em livros didaticos, detém a possibilidade de constituir identidades para o sujeito escolar,
seja ele aluno ou professor.

Em se tratando dos materiais didaticos e documentos utilizados em escolas
indigenas do Estado do Parand, as propostas pedagdgicas buscam promover a inclusdo da
cultura indigena no curriculo. Com a escassez ou quase inexisténcia de materiais
didaticos destinados as escolas indigenas e que estejam pautados na proposta de inclusao
cultural, os materiais e documentos tém sido, via de regra, produzidos conjuntamente
com estudantes e professores das escolas. Por essa razdo, o material imageético
apresentado nos livros e documentos €, em geral, produzido pelos sujeitos das
comunidades indigenas. Condicdo de possibilidade de essas imagens instaurarem
memoria social, mitica e histérica (PECHEUX, 2007) e, por isso, merecerem atencéo
especial. Social porque se trata de uma memdria que se inscrevera em praticas discursivas
das sociedades indigenas e das ndo indigenas. Mitica porque reproduz saberes
cristalizados e inquestionaveis sobre a cultura indigena. Histdrica porque sdo buscados
elementos ja sistematizados pelo olhar do historiador e que constituem as condicfes de
producdo.

Pautamo-nos, ao elencar as trés categorias de memoria, em Pechéux (2007, p. 50),
para quem a “memoria deve ser entendida [aqui] ndo no sentido diretamente psicologista
da ‘memoria individual’, mas nos sentidos entrecruzados da memoria mitica, memoria
social inscrita em praticas, ¢ da memoria construida do historiador”. A imagem como
operador de memdria social ndo contempla, portanto, o carater subjetivo no processo de

leitura de uma imagem. Em uma perspectiva individualista

Com o correr do tempo, podemos ver mais ou menos coisas em uma imagem,
sondar mais fundo e descobrir mais detalhes, associar e combinar outras
imagens, emprestar-lhe palavras para contar o que vemos mas, em sim mesma,
uma imagem existe no espaco que ocupa, independente do tempo que
reservamos para contempla-la (MANGUEL, 2008, p. 25).

E a existéncia da imagem em si mesma que consiste em um operador de memoria

social, pois 0 analista ndo descobrird que significacdo esta ou aquela imagem porta. O
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sentido ja esta determinado pelas condi¢fes de emergéncia e de existéncia da imagem,
isto &, o sentido ja esta posto e € passivel de interpretacdo ou ndo. Discursivamente, ndo
existirdo subentendidos ou entrelinhas no texto, seja ele verbal ou imageético. O sentido
estd dado, determinado pela histéria e pela memoria. Pode ocorrer, entretanto, de o
sujeito leitor ou analista ndo recuperar pela histéria e pela memoria os sentidos que

constituem determinada producao.

3.7 O DESENHO: REPRESENTACAO, IDENTIDADE E MEMORIA

Por ser o desenho, presenca recorrente no corpus de estudo, a necessidade de tecer
consideracGes acerca dessa forma de expressdo torna-se latente. Nos materiais didaticos
selecionados e no Referencial Curricular Nacional para as Escolas indigenas sdo abarcados
desenhos feitos por estudantes das escolas indigenas e pessoas da comunidade. O desenho
¢, assim, ndo somente uma forma de representar uma cultura, uma identidade, mas a
prépria identidade indigena tomando o seu lugar na histdria da educacéo escolar indigena
do Brasil e do Parana. Longe de uma perspectiva artistica ocidental, os tracos simples,
coloridos com l&pis-de-cor, reproduzidos no material impresso (re)atualizam a
representacdo da cultura indigena. A representacdo por meio do desenho é uma das formas
mais antigas de expressdo humana e tem cada vez mais espaco na contemporaneidade.
Trata-se de uma forma de expressdo atrelada a sensibilidade e criatividade de quem o

produz:

O desenho é uma das formas de expressdo dos sentimentos e das impressdes
visuais de natureza humana. Diferente da fotografia, o desenho é um produto da
sensibilidade e da criatividade, executado pela mdo do homem a partir da
realidade existente ou do imaginario de quem o produz. Sob a perspectiva dos
paradigmas da imagem, essa diferenca consiste na condi¢éo de que o desenho
estd compreendido no pré-fotogréfico e a fotografia no fotografico, isso porque
0 primeiro corresponde as imagens feitas & méo, dependendo,
fundamentalmente, da habilidade manual de um sujeito para plasmar o visivel, a
imaginacédo visual e mesmo o invisivel em uma forma bi ou tridimensional. Ja o
segundo, o fotografico, refere-se a todas as imagens produzidas por conexao
dindmica e captagdo fisica de fragmentos do mundo visivel, isto €, dependem de
uma maquina de registro, implicando necessariamente a presenca de objetos
reais preexistentes (TASSO, 2010, p. 102-103).

Ha particularidades na composicdo do desenho que possibilitam que qualquer

pessoa, desde que sem restricdes cognitivas e fisicas, possa produzir esse tipo de
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expressdo, pois basta um l&pis e um pedaco de papel e sem muitas exigéncias técnicas,
apenas um pouco de coordenacdo motora e sensibilidade para se produzir um desenho. Ha
também a possibilidade de um desenho ter uma composicédo técnica bastante elaborada. A
ressalva para que qualquer pessoa possa produzir essa modalidade imagética é que o
desenho cumpra a funcdo para a qual foi criado, pois “dependendo de sua composicédo, o
desenho pode se apresentar complexo ou ser dotado de total simplicidade e ser, ainda, a
ele atribuido a categoria de obra artistica ou apenas a uma de suas fases” (TASSO, 2005,
p. 149).

Em relacdo aos aspectos técnicos do desenho, conforme ja mencionado, este pode
ou ndo ser dotado de grandes complexidades. H4, entretanto, elementos bésicos que o

constituem:

No ambito do processo de criagdo de imagens, o desenho resulta da organizagdo
dos elementos basicos desse tipo de composicédo, a saber: o ponto, a linha, a
forma, a direcdo, o tom, a cor, a dimensdo, a escala e 0 movimento que
compdem, por sua vez, a materialidade do discurso visual. Entretanto, ndo basta
dizer que os efeitos de sentido veiculados em uma imagem resultam da selecéo,
combinacdo e manipulacdo desses elementos. Faz-se necessario buscar, sob a
perspectiva discursiva, 0 dominio sobre 0 modo como esses elementos exercem
suas fungdes na producdo de sentidos na composicdo imagética e como se
circunscrevem em préticas pedagdgicas de maneira a revelar quais concepcbes
sobre a lingua, linguagem e leitura sdo adotadas pelo profissional da educacédo
(TASSO, 2010, p. 103).

Em uma pratica pedagogica voltada ao ensino bilingue, o desenho compde
estratégias especificas, pois além dos elementos técnicos, ha elementos discursivos em sua
composicdo, sendo que elementos técnicos podem também revelar os discursivos ao
questionarmos, por exemplo, o porqué da utilizacdo de determinada cor, forma e ndo de
outra. Nos limites da semelhanca e da similitude, o desenho é a representacédo do real e por
isso, transparece identidades, (re)atualiza e produz memoria, ajuda a compor a histdria.
“Vale ressaltarmos que a imagem de um desenho nada mais é do que a representacdo do
real e ndo a da realidade, uma vez que a realidade consiste nas coisas, na natureza
enquanto o real €, em si mesmo, a interpretacdo, € a representacdo que os homens atribuem
as coisas e a natureza” (LAPLATINE; TRINDADE, 1996 apud TASSO, 2005, p. 149). Ao
utilizar-se dos dispositivos semelhanca e similitude é possivel desvelar as linhas da
visibilidade e da invisibilidade, do que esta posto de forma manifesta, e 0 que esta opaco

na producao.
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Dai sua condicdo de existéncia permitir afirmar que os sentidos circunscritos
nesse género imagético apresentem-se tanto no plano da visibilidade quanto da
invisibilidade, serem desvelados como (re)criacdo e transformacao da realidade,
e, dependendo das articulagdes que se encontram em jogo, portar um discurso
que evidencia determinados aspectos ou elementos e omite outros considerados
irrelevantes aos efeitos de sentidos pretendidos (TASSO, 2005, p. 149).

E relevante destacar que o desenhista pode desejar imitar a sua realidade sensivel,
transforma-la ou criar um “novo real”. Dai a importancia de se considerar as condic¢des de
emergéncia do desenho. Se ele € uma representacdo do real, que real é esse? Ele faz parte
da realidade sensivel ou é uma criacdo artistica? Trata-se de questionamentos sem 0s
quais o analista ndo podera operar para tratar do desenho enquanto uma modalidade do
discurso imagético. A figura 9, por exemplo, extraida de um material pedagogico
produzido pela prefeitura de Londrina — PR e que foi distribuido as escolas indigenas
deste Estado, € um desenho ilustrativo feito por um sujeito kaingang e que tem a funcéo
de reiterar os textos verbais, sendo um dos textos na lingua kaingang e outro na lingua
portuguesa. Trata-se, pois de textos com o mesmo contetido, porém, em linguas distintas:
Indicativo de que o procedimento metodoldgico para por em funcionamento a pratica do
bilinguismo é a da traducdo. Dessa forma, além dos aspectos voltados para a preservacao
da lingua kaingang, hd também um papel pedagdgico que visa agir sobre o
comportamento dos sujeitos e, a imagem tem funcdo central nesse processo, uma vez que,
embora um sujeito indigena ndo seja alfabetizado, ao ter contato com a imagem, podera
passar por um processo de identificacdo com a materialidade discursiva. Assim, se o papel
pedagdgico da linguagem verbal ndo for um dispositivo eficaz para a atuacdo da
biopolitica — gestdo da populacdo e das suas vidas — cabe a linguagem imagética cumprir

esse papel.
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Vénh kanhir kuré ki ke

Fénhta kura ki kanhgag ag mré kanhgég fag vy

vyneri, mugiv, séte ha to jagné mré vénhgringén ti. NOS DIAS DE FESTA...

Fog ag mré ha ag tdg ag kogfyn ti sir, ag ty ag mré No dia de festa na aldeia, os
vénhgringrén kamu ti jé. Kura tag ka ha tég gojfa, homens e as mulheres Kaingdng

serveja, kitjake, ti kronkron ti sir. fég-ag mré ha. Ky vio para o baile e dangam muito

bem o vaneirdo, o bugiu e o
xote. Os “ndo indios” sempre
sdo convidados para participar
das festas. Neste dia, existe
muita bebida e af eles comecam a
beber uma cerveja, conhaque,
pinga e logo ficam passados com
a bebida junto com os amigos
brancos. Muitas vezes, durante
a festa a gente encontra vdrios
indios caidos no chdo de tanto
beber.

&g tég vaha Gin e ag ty gojfa kronkron ky mugmug
ke jan vég ti sir, kura tag ti ka. Ha vé ha.

Figura 9
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3.8 A fotografia: registro ou interpretacio?

A fotografia € uma materialidade que vem sendo problematizada desde sua
emergéncia por volta de 1822. Isso porque desde entdo foi a ela atribuido o status de ter o
poder de portar a verdade, pois as imagens reproduzidas no papel ndo teriam como serem
adulteradas. A credibilidade inquestionavel imputada a fotografia € resultante da
“consciéncia que se tem do processo mecanico de produgdo da imagem fotografica, em seu
modo especifico de constituicdo e existéncia: 0 que se chamou de automatismo de sua
génese técnica” (DUBOIS, 1993, p, 25). De acordo com o estudioso, pela fotografia, a
necessidade de ver para crer é satisfeita.

As formas de ver a fotografia sdo divididas por Dubois (1993) em trés categorias.
A primeira delas e a mais priméria é o entendimento da fotografia enquanto “espelho do
real”. Nessa perspectiva, a fotografia ¢ diferenciada da pintura por esta ser produto da
intervengdo da mao do artista com toda a sua sensibilidade e ndo uma “reprodugdo
mecanica”. O conceito de reprodugdo essencialmente mecanica atrelado a fotografia gerou
dificuldades no processo de reconhecimento da producdo fotografica enquanto producao
artistica. Em razdo da atribuicdo mimética a fotografia, ela passa a ter as fungdes sociais e
utilitarias que até entdo eram exercidas pela pintura. Funcdes estas, que continuam a ser
atribuidas a fotografia até a contemporaneidade, visto que tal materialidade € utilizada em
grande escala pela midia impressa, televisiva e online, nos registros familiares, em
documentac@es oficiais e até mesmo como prova de crimes em inquéritos policiais. Além
do cardter documental da fotografia, ha também o aspecto emotivo que garante valor
sentimental a determinadas fotos, pois, “a imagem fotografica constitui-se na possibilidade
de trazer ao observador uma realidade ausente [...]. Nesse sentido, ela € a imagem
resultante do congelamento da cena que se perpetua no futuro” (TASSO, 2005, p. 141).

A segunda concepcdo emerge com a necessidade de desmistificar a ideia de que a
fotografia seria uma cépia exata do real. Trata-se de um movimento de transicdo na

concepcao da producdo fotografica. Nessa perspectiva,

Qualquer imagem ¢é analisada como uma interpretacdo-transformacdo do real,
como uma formacao arbitraria, cultural, ideoldgica e percentualmente codificada.
Segundo essa concepgdo, a imagem ndo pode representar o real empirico (cuja
existéncia é, alids, recolocada em questdo pelo pressuposto sustentado por tal
concepcao: ndo haveria realidade fora dos discursos que falam dela), mas apenas
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uma espécie de realidade interna transcendente. A foto é aqui um conjunto de
cadigos, um simbolo nos termos peircianos (DUBOIS, 1993, p, 53).

Esta forma de ver a fotografia possibilita um deslocamento do poder de verdade
anteriormente atribuido a fotografia e admite-se a ficcdo como espaco de significacdo e
uma possivel artificialidade da representagdo. “Trata-se de assinalar a desconfianga quanto
a objetividade, a neutralidade e a naturalidade do meio fotografico na sua reproducao da
realidade empirica” (DUBOIS, 1993, p, 53). Consiste em uma dicotomia instaurada entre
realidade aparente e realidade interna que desemboca no movimento de denuncia do efeito
de real até entdo propagado nos textos sobre a fotografia.

J4 uma terceira e mais contemporanea concepg¢do, evoca a “fotografia como traco
de um real”. Esta concepcdo ¢ erigida por autores que consideram a fotografia como um
elemento da ordem do indice. Os principais expoentes desta vertente sdo Roland Barthes
(1915 — 1980) e Charles Sanders Peirce (1839 — 1914). A imagem indicial atesta a
existéncia, mas ndo o sentido do real. Por essa razdo € denominada como tragco de um real.
“Estad na logica dessas concepgdes considerar que as fotografias propriamente ditas quase
ndo tém significagdo nelas mesmas: seu sentido lhes é exterior, é essencialmente
determinado por sua relacdo efetiva com o seu objeto e com sua situagdo de enunciagdo”
(DUBOIS, 1993, p, 52). H&, nesta perspectiva, um retorno ao referente: “essa
referencializacdo da fotografia inscreve o meio no campo de uma pragmatica irredutivel: a
imagem foto torna-se inseparavel de sua experiéncia referencial, do ato que a funda”
(DUBOIS, 1993, p, 53). A indissociabilidade da fotografia e do seu referente é a razdo de
uma das criticas ao trabalho de Roland Barthes.

[...] Barthes é pego na armadilha, ndo mais da mimese, mas do referencialismo.
Pois aqui estd o perigo que espreita esse tipo de concep¢do: generalizar, ou
melhor, absolutizar, o principio da “transferéncia de realidade”, quando se adota
uma atitude exclusivamente subjetiva de pretensdo ontoldgica. Barthes esta
longe de ter escapado a esse culto — a essa loucura — da referéncia pela referéncia
(DUBOIS, 1993, p, 53, grifo do autor).

Na critica que faz a Barthes, Dubois argumenta que, contraditoriamente, com o
seu passado semidtico, Barthes sabia que a imagem fotogréafica é perpassada por todos 0s
tipos de codigos. Isso ja havia ficado claro em um artigo sobre a mensagem fotografica, em

1961, e é repetido em A Camara Clara em, 1980. Obra em que Roland Barthes busca
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determinar as possibilidades de significagdo da fotografia em torno do studium e do
punctum. O primeiro esté atrelado, na designacdo de Barthes, a uma formacédo cultural e

social daquele que observa a fotografia.

[...] é uma vastiddo, ele tem expressdo no campo, que percebo com bastante
familiaridade em funcdo de meu saber, de minha cultura; esse campo pode ser
mais ou menos estilizado, mais ou menos bem sucedido, segundo a arte ou a
oportunidade do fotografo, mas remete sempre a uma informacao cléssica. [...] E
pelo studium que me interesso por muitas fotografias, quer receba como
testemunhos politicos, quer as aprecie como bons quadros histéricos: pois é
culturalmente (essa conotacdo estd presente no studium) que participo das
figuras, das caras, dos gestos, dos cenarios, das agdes (BARTHES, 1984, p. 44 —
45 — 46).

O studium esté, pois, no campo do desejo do gostar ou ndo gostar da fotografia ou
dos elementos que a constituem, aprovar ou desaprovar as intencbes do fotografo. Isso
porque, neste caso, a cultura € um bem comum entre criador e consumidor, pois ha uma
espécie de educacdo, de “saber” que permite encontrar, para Barthes, o operator e suas
intencBes. Ao contrério do studium, o punctum refere-se mais a uma reacdo do que a uma
leitura. E o detalhe que fere de imediato o spectator, “é o acaso que nela punge”. Na

identificacdo do punctum de uma fotografia, é a subjetividade que impera.

Para perceber o punctum, nenhuma anélise, portanto, me seria Gtil (mas talvez,
como veremos, as vezes, a lembranca): basta que a imagem seja suficientemente
grande, que eu ndo tenha de escruta-la (isso ndo serviria de nada), que, dada em
plena pagina, eu a receba em pleno rosto. Com muita frequéncia, o punctum é

um “detalhe”, ou seja, um objeto parcial. Assim, dar exemplos de punctum €, de
certo modo, entregar-me (BARTHES, 1984, p. 69).

A fotografia abaixo, extraida do blog?* do sacerdote que celebrou o casamento
entre um casal indigena e que também aparece na foto, serve-nos de exemplificacdo sobre
a constituicdo do studium e do punctum. Sob a perspectiva Barthesiana o studium esta
constituido por elementos passiveis de reconhecimento em razdo da formacdo cultural de
quem olha: o noivo esta vestido de terno e gravata bem como o padrinho das aliancas. J& a
noiva, traja um tradicional vestido de noiva branco, veu, grinalda, um colar cujas pedras
assemelham-se a pérolas e segura um buqué de rosas cor-de-rosa. A madrinha das aliangas

veste um traje semelhante ao da noiva e 0 menino, seu acompanhante, traja camisa branca,

2L Eonte: http://padrefraterindade.zip.net/images/casamentonaaldeia
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gravata e terno azul. O padre, além do traje utilizado pelos sacerdotes da igreja catdlica,
usa um colar que reconhecidamente provém da cultura indigena, além dos paramentos
sacerdotais com cores e formas que lembram as que representam os aspectos culturais do
povo kaingang. Ao fundo ha uma parede da cor branca, decorada com lagos azuis e ao
centro ha a imagem de Cristo segurando o evangelho. Ha um reconhecimento cultural de

todos esses elementos na fotografia e, alguns deles a tornam interessante para o espectador.

Figura 10: casamento na Aldeia Kaingang em Santa Catarina - Brasil

Ao olhar para a fotografia e considerar os aspectos que caracterizam a identidade
dos que estdo nela representados, mesmo se abdicando de um olhar conservador sobre o
conceito do que € ser indigena na contemporaneidade, ndo ha como ndo observar o que
poderia ser caracterizado por uma perspectiva histérica como uma “inversao de papéis
culturais”. Ao observar as marcacdes das diferencas identitarias dos sujeitos indigenas e do
ndo indigena — o padre, torna-se possivel constatar um apagamento dessa diferenca entre a
identidade cultural indigena e a identidade cultural da qual o padre faz parte. Ha a
construcdo de um cendrio cultural que homogeneiza, faz parecer igual, a cultura do
indigena e do padre. O Unico objeto que representa a identidade indigena, de acordo com a

memoria historicamente construida, esta sendo utilizado pelo padre. Dessa forma o colar,
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na perspectiva de Barthes, aparece como o punctum da fotografia — aquilo que me
atravessa, que punge, que prende o meu olhar.

Devido as mais recentes tecnologias desenvolvidas para a arte fotografica, como a
do fotoshop entre outros que admitem modificacdes na imagem digital, € necessario
manter-se atento as possiveis alteracdes. De fato, a fotografia atesta e existéncia daquele
momento, ainda que 0s sujeitos parecam mais magros, mais esbeltos, com outras roupas ou
que tenham sido transportados para outro cenario, existente ou ndo, ou que as faces tenham
sido modificadas. Nesse sentido, devido as inovacGes tecnoldgicas, a fotografia tem se
tornado cada vez mais passivel de contestaces de sua veracidade. Além das manipulagdes
tecnoldgicas, se considerado o plano discursivo, ha uma leitura primeira, um gesto
empreendido pelo fotdgrafo ao decidir qual € o enquadramento, o recorte que deve
aparecer na fotografia, como aproveitar a luz, dispor 0s objetos e as pessoas de acordo com
seu objetivo. Assim, a fotografia é resultante de uma interpretacdo prévia do real, realizada
por um sujeito que ocupa uma posi¢do discursiva, social e historica no momento do ato
fotogréfico. E o que pode ser observado na figura 10, inserida no material didatico bilingue
“Terra Limpa”. A fotografia em questdo legitima o verbal, constituido por uma proposi¢ao
bilingue, pois a modalidade verbal estd representada em duas linguas: a indigena e a
kaingang. Além de ser um elemento de testemunho, a fotografia aponta para uma conduta
pedagdgica, visto que apds ser apresentado o texto instrucional sobre procedimentos postos
como sendo adequados e ideais e que, portanto, gerem a vida da populacdo pelo exercicio
da biopolitica, a imagem é portadora de uma pratica modelar a ser seguida pelos leitores do
caderno. Na fotografia, estdo contempladas algumas criancas indigenas posicionadas ao
lado de sacos contendo o lixo que foi recolhido. A materialidade fotogréafica funciona,
nesse caso, como elemento normalizador de determinada pratica: a de recolher o lixo.
Trata-se, pois, de uma disciplinarizacdo, de uma conduta modelar instituida que conta com

os efeitos de sentido produzidos pela imagem para legitimar saberes na Terra Indigena.
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Medidas profilaticas sugeridas

Ger ag v§ jykré ha han ke mi pelos estudantes das 7* séries

Eg tS' ga kaki vénh kaga kagmig € tag Algumas medidas podem ser tomadas para evitar
ti to ég vé jukre venh mii venh mii ha as doengas transmitidas pelo solo contaminado,
s como, por exemplo:
vy by — tomar vacina antitetdnica, de acordo com a
- Tétanil javenh rom ke (vacina) t§ orientagdo do Servigo de Saiide Piblica;
meé ha tin kg/ mré rﬁnhrﬁj ti ag; ~  evitar machucaduras/cortes na pele, nio
I Eg — fy _]é kupenhke; a.’erxanc{o a 1?616 ter contato com a terr:l,
- limpar imediatamente o corte, se ele nio
- Jagfa ja fa kutdn ha han ke; puder ser evitado;
— Ti ni tanh ra konh ke tﬁ; - usar corretamente os banheiros;

— evitar comer carnes cruas ou mal-passadas;

— Eg t§ ném konh ke mii kupe han ke

— lavar cuidadosamente os alimentos,

- Ga kri jéfanh ke tﬁ; principalmente os que sdo ingeridos crus;
- Pén p & ] ifa sin ke tﬁ; ~  ndo defecar diretamente no solo;

- ndo andar descalgo em solo onde existem

— Eg ty jafa kar ég nigé kupenh ke; fezes.
- Egjenkejo nipenh ke.

Mutirdo para coleta dos residuos sélidos da T. I. Ivai
19

Figura 11

A partir das consideracGes até aqui tecidas, desenvolvemos no proximo capitulo
um gesto de leitura que possibilitard a mobilizacdo dos conceitos apresentados em
enunciados extraidos do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e em

materiais didaticos bilingues utilizados em escolas indigenas do estado do Parana.
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CAPITULO 4

A IDENTIDADE LINGUISTICA DO SUJEITO INDIGENA NOS EMARANHADOS
DO DISCURSO

4.1 A COMPOSICAO DO ARQUIVO

O corpus de pesquisa, que ora apresentamos, € composto por séries enunciativas
extraidas do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI e também
por recortes de Materiais Didaticos bilingues utilizados em Escolas Indigenas do Estado do
Parana. A concepcdo de arquivo enquanto conceito basilar para a pesquisa e selecdo do
curpus decorre das proposigdes de FOUCAULT (2007) em “ A Arqueologia do saber”.
Em uma perspectiva Foucaultiana, a composi¢cdo de um arquivo comporta enunciados

heterogéneos:

Temos de tratar, agora, de um volume complexo, em que se diferenciam regides
heterogéneas, e em que se desenrolam, segundo regras especificas, praticas que
ndo se podem superpor. Ao invés de vermos alinharem-se, no grande livro mitico
da historia, palavras que traduzem, em caracteres visiveis, pensamentos
constituidos antes e em outro lugar, temos na densidade das praticas discursivas
sistemas que instauram 0s enunciados como acontecimentos (tendo suas
condi¢cBes e seu dominio de aparecimento) e coisas (compreendendo sua
possibilidade e seu campo de utilizacdo). S&o todos esses sistemas de enunciados
(acontecimentos de um lado, coisas de outro) que proponho chamar de arquivo
(FOUCAULT, 2007, p. 146).

Para o fil6sofo, o arquivo define uma pratica que faz surgir uma multiplicidade de
enunciados que, por sua vez, caracterizam o acontecimento. “[...] ele faz aparecerem as
regras de uma pratica que permite aos enunciados subsistirem e, ao mesmo tempo, se
modificarem regularmente. E o sistema geral da formagdo e da transformacio dos
enunciados” (FOUCAULT, 2007, p. 147-148).

Para se chegar a composi¢do do arquivo, os enunciados foram agrupados em

séries enunciativas, pois

Para a realizacdo de uma analise arqueoldgica de discursos fundamentada na
histdria geral, o gesto tedrico-metodoldgico de interpretacdo do analista deve ter
como foco a constituicdo de séries enunciativas e a descricdo das relagdes que
elas estabelecem entre si. (NAVARRO, 2008, P. 62)
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Segundo Navarro (2008), de acordo com esta proposta tedrico-metodoldgica, o
analista precisa isolar a instancia do acontecimento para relaciona-lo a outros enunciados e
“recortar uma série enunciativa para verificar as relagdes entre os elementos dessas séries e
o modo como elas significam, constroem, produzem sentidos sobre o acontecimento”. Este
procedimento metodoldgico propde uma analise a partir de séries porque para a AD
Foucaultiana os sentidos estdo nas séries que contemplam enunciados dispersos nos quais
encontramos regularidades, e é nas regularidades que estéo os sentidos.

A composicdo do arquivo a partir das séries enunciativas é o que possibilita
identificar o sistema que rege o aparecimento de um determinado enunciado, pois, parte-se
de enunciados que constituem as regularidades de um acontecimento para entdo agrupa-los
de acordo com tais regularidades, que comp&em uma pratica discursiva acerca do objeto a

ser investigado.

O arquivo €, de inicio, a lei do que pode ser dito, o sistema que rege o
aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares. Mas o arquivo é,
também, o que faz com que todas as coisas ditas ndo se acumulem
indefinidamente em uma massa amorfa, ndo se inscrevam, tampouco, em uma
linearidade sem ruptura e ndo desaparecam ao simples acaso de acidentes
externos, mas que se agrupem em figuras distintas, se componham umas com as
outras segundo relagbes mudltiplas, se mantenham ou se esfumem segundo
regularidades especificas [...] (FOUCAULT, 2007, p. 147).

As regularidades de um arquivo possibilitam delimitar a singularidade, isto é, a
irrepetibilidade de um determinado acontecimento. Retomemos o “Diretorio dos Indios”,
politica instituida por Marqués de Pombal em 1759. Trata-se de um acontecimento que
constitui uma ruptura na identidade linguistica dos sujeitos indigenas que habitavam o
Brasil naquela época. E possivel reunir enunciados que caracterizam o acontecimento
como singular, pois além do préprio documento outorgado por Pombal, haviam discursos
que circunscreveram a elaboracdo e a instituicdo da legislacdo, como os referentes ao
conflito entre a Igreja Catolica e a Coroa, por exemplo.

N&o é possivel, entretanto, a descricdo de todas as regularidades do arquivo.

Conforme assevera Foucault,

[...] ndo nos é possivel descrever nosso préprio arquivo, ja que é no interior de
suas regras que falamos, ja que é ele que da ao que podemos dizer - e a ele
préprio, objeto de nosso discurso — seus modos de aparecimento, suas formas de
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existéncia e de coexisténcia, seu sistema de actmulo, de historicidade e de
desaparecimento. O arquivo ndo é descritivel em sua totalidade; e €
incontorndvel em sua atualidade. Da-se por fragmentos, regides e niveis, melhor,
sem davida, e com mais clareza na medida em que o tempo dele nos separa: em
termos extremos, ndo fosse a raridade dos documentos, seria necessrio o maior
recuo cronoldgico para analisa-lo (FOUCAULT, 2007, p. 148).

N&o temos, portanto, a ambicdo, nem mesmo seria possivel reunir e descrever
todo o arquivo existente sobre politicas linguisticas indigenistas promotoras do bilinguismo
nas escolas indigenas do Estado do Parana. Trata-se de um recorte pontual, delimitado por
trajetos que tematizam sobre 0 modo como é concebida a identidade linguisica do sujeito
indigena nas proposi¢fes de ensino bilingue em politicas linguisticas instituidas no Brasil
que afetam as linguas autoctones.

A opcdo pelo RCNEI ocorreu pelo fato de o documento ser o Unico a estabelecer
nortes para praticas pedagogicas em Escolas Indigenas no Brasil e, por isso, tratar-se de um
mecanismo modelar instutucionalizado e legitimado para determinar praticas e condutas na
pedagogia escolar indigena. Ja a selecdo de materiais didaticos ocorreu pela necessidade de
avaliar a perspectiva discursiva pela qual o bilinguismo ¢ tratado e os efeitos produzidos
por tal perspectiva na constituicdo identitaria do indigena Kaingang paranaense a fim de
contribuir para as investigacbes realizadas no projeto “Avaliagdo socioeducacional,
linguistica e do bilinguismo nas Escolas Indigenas Kaingang do territorio etnoeducacional
— Planalto Meridional Brasileiro” CAPES - UEM.

O critério estabelecido para a selecdo dos excertos do RCNEI foi o de que todos
0s recortes tratassem do bilinguismo. Foram entdo selecionados recortes de proposicdes
para varias disciplinas, tais como, temas transversais, histdria, geografia, artes e linguas
indigena e portuguesa. Foi também considerado o capitulo destinado as OrientacOes
Pedagogicas. Na disposicdo do corpus ndo ha identificacbes das disciplinas das quais
foram extraidas os excertos, pois ndo é o objetivo deste estudo investigar as diferentes
formas de tratamento do bilinguismo em cada uma das disciplinas, e sim, a forma como €
tratado o bilinguismo no &mbito da Diversidade Cultural enquanto uma Politica Linguistica
a ser implantada nas Escolas Indigenas.

Os recortes selecionados sdo constituidos, no caso do RCNEI, por trechos
extraidos do corpo do documento, de citagdes atribuidas as liderancas indigenas que se

encontram ora no corpo do documento, ora fora do texto, as margens do documento e de
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imagens também contempladas no referencial. Em se tratando dos materiais didaticos, os
recortes recairam sobre enunciados verbais e imagéticos cujas produgdes séo atribuidas a
sujeitos indigenas e também aos (professores e pesquisadores universitarios) de tais
materiais. A ndo separacdo de enunciados produzidos por indigenas ou ndo indigenas em
séries distintas ocorreu em razdo de considerarmos “posi¢des sujeito” na producdo dos
discursos e ndo necessariamente sujeitos empiricos aos quais foi atribuida a autoria.
Embora tenha sido eleito um Gnico campo do saber, — 0 da educacdo formal
indigena — buscamos pelas regularidades que se constituem nesse campo. Trata-se, pois, de
enunciados dispersos nas materialidades discursivas sobre o ensino bilingue, a saber,
documento oficial e materiais didaticos, que se configuram como norma no processo de

ensino bilingue e que, portanto, produzem saberes nesse campo educacional.

4.2 PROCEDIMENTO METODOLOGICO: A FUNCAO ENUNCIATIVA

O método empreendido para a descri¢do e interpretacdo dos enunciados consiste na
juncdo destes em séries enunciativas compostas a partir de regularidades previamente
identificadas pela tematica. A op¢do em ndo descrever enunciados de forma isolada e sim
como constituintes de uma série ocorreu pelo fato de considerarmos, para alcangarmos os
objetivos almejados, a necessidade de partir dos efeitos produzidos pelos enunciados
enguanto série enunciativa e ndo de enunciados individualmente dispersos no corpo do

trabalho. Assim, 0 movimento analitico esta estruturado conforme o quadro que segue:

| FUNCAO ENUNCIATIVA I

TRAJETO A TRAJETO B TRAJETO C
Sujeito Sujeito Sujeito
Referencial Referencial Referencial
Campo Associado Campo Associado Campo Associado
Materialidade Materialidade Materialidade
l__ _ RESULTADOS |
'Quadro 08 '
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ENUNCIADOS

A) Série enunciativa que justifica o uso da lingua indigena
para a melhora da autoestima das populages indigenas®

A escola é para preparar, instruir, conscientizar, incentivar a sociedade
indigena- valorizar as nossas culturas e tradi¢cGes e assim adquirir
respeito. Delegacdo dos professores de Roraima, COPIAR. (MEC/SEF,
1998, p. 102).

Além de ser a lingua de instrucéo, a lingua indigena deve também entrar
no curriculo, no caso de comunidades bilingues, como uma de suas
disciplinas: lingua indigena como primeira lingua. Nesses casos, ela
seré objeto de reflexdo e de estudo, tanto no nivel oral quanto no escrito,
0 que contribuirad para que os alunos conhegcam com mais profundidade
sua propria lingua e ampliem sua competéncia no uso da mesma.
Quando a lingua indigena for escrita, ela aparecerd em cartilhas,
gramaticas, dicionarios, antologias de textos etc. O fato de terem suas
linguas tradicionais publicadas, descritas e documentadas - assim como
acontece com as linguas de prestigio no mundo inteiro - tem sido motivo
de orgulho e satisfacdo para muitos povos indigenas (MEC/SEF, 1998, p.
120, grifos do autor).

A Lingua hoje, para mim, é um documento. Eu ndo falava. Tinha
vergonha. Meu velho pai falava. Hoje eu ja falo. Sei muitas coisas e sei
ensinar para quem quiser dessas meninadas. E ja temos até essa lingua
escrita no papel, mesmo que ainda tenha alguns erros para consertar.
Hoje o vereador e o prefeito ficam admirados com a Lingua. Com essa
escrita. Acho que ficam pensando: "Esses caboclos tém uma lingua
mesmo...” Antes ela ndao aparecia. Mario Cordeiro, professor Poyanawa,
AC (MEC/SEF, 1998, p. 120).

Resumidamente, a inclusdo de uma lingua indigena no curriculo — quer
como lingua de instrugdo, quer como uma disciplina especifica - tem
como objetivos: [...] * atribuir prestigio as linguas indigenas, o que
contribui para que seus falantes desenvolvam atitudes positivas em
relacdo a elas, diminuindo, assim, os riscos de perdas linguisticas e
garantindo a manutencdo da rica diversidade linguistica do pais
(MEC/SEF, 1998, p. 120 - 121).

E importante considerar que o estudo da Historia pode significar para os
préprios povos indigenas a oportunidade de valorizacdo das suas
narrativas historicas. E o momento de estudo das relagdes de cada um
desses povos com a sociedade nacional, em prol de direitos que
assegurem a sua sobrevivéncia fisica e cultural (MEC/SEF, 1998, p. 198).

22 Os enunciados extraidos do RCNEI, cuja referéncia é MEC/SEF, estdo organizados da seguinte forma: Os
enunciados em italico sdo os que a elaboracdo ¢ atribuida a sujeitos indigenas, ja os enunciados sem italico
foram extraidos do corpo do documento.
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A preocupacdo na organizacdo dos temas de estudo que sao
apresentados a seguir é buscar valorizar aspectos do modo de vida
indigena, comparando com outros modos de vida na aldeia, em outras
aldeias e nas cidades, a partir da ligacdo que as pessoas tém com o
espaco geografico ou com o seu componente visivel, que é a paisagem.
A proposta ndo é seguir uma sequéncia em linha reta, mas abordar o eu,
o grupo familiar, a comunidade, a aldeia, a cidade, o Brasil e 0 mundo,
de forma comparativa e integrada. O importante é reconhecer e refletir
sobre os diferentes modos de ser, viver e trabalhar nos diferentes
lugares, valorizando os aspectos da cultura e do modo de se relacionar,
seja entre as pessoas ou entre estas e a natureza (MEC/SEF, 1998, p. 231).

O reconhecimento, na escola, do valor das expressdes artisticas dos
Varios grupos sociais, apura a percepg¢do dos alunos sobre o valor de sua
prépria cultura, compreendendo-a no conjunto de tantas outras. Assim,
os alunos que pertencem as minorias €tnicas e culturais podem néo
somente exercer o seu direito de acesso ao conhecimento universal, mas
redimensionar positivamente a sua identidade, a importancia e o
significado de seu saber, reunindo condicGes que lhes permitam
compreender e superar as ideias preconceituosas e discriminatérias que
muitas vezes sao atribuidas as suas producgdes culturais e modos de vida
(MEC/SEF, 1998, p. 295).

Um primeiro resultado positivo observado foi constatar a satisfacdo dos
autores desta cartilha em ver suas historias, em seus desenhos
concretizados em forma de um livro. Sabemos o significado que
representa um trabalho desta natureza para os Kaingang principalmente
porque, sendo um material educativo e informativo, sera referéncia tanto
para a escola quanto para a comunidade, além de ser uma forma dos
Kaingang contarem um pouco de sua historia para as futuras geracdes e
para outros povos indigenas (SOUZA, OLIVEIRA & KOHATSU, 2001,
p. 03)

Um primeiro resultado positivo observado foi constatar a satisfacdo dos
autores desta cartilha em ver suas historias, em seus desenhos
concretizados em forma de um livro. Sabemos o significado que
representa um trabalho desta natureza para os Kaingang principalmente
porque, sendo um material educativo e informativo, sera referéncia tanto
para a escola quanto para a comunidade, além de ser uma forma dos
Kaingang contarem um pouco de sua historia para as futuras geracdes e
para outros povos indigenas (SOUZA, OLIVEIRA & KOHATSU, 2001,
p. 03).
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10

VANH KAMI EPRY
'AMINHOS DO MATO

Eg jama ki tég vanh kami &pry ma3 tig ti,
jagma &g pinh mu ti, van krenh mii ti, ka
kané tunh mi ti, myg konh mii ti, vim
kenh mi ti, kar &g ékrénh mi ti gé.

nossa aldeia temos varios caminhos-do-
to. Por eles, vamos buscar lenha, taquara,

as, mel, pescar e cagar.

Epry tag jagma &g k& mag vig vig veig ti.

sses caminhos encontramos arvores

Prigry, krén, pénva, jimi, j&n jég, néréje,
amésa, kajér-mag-si, kafeje kar i ag.

mambaias de comer, amoras, guabirobas,
tangas, uvaias, laranjas, ameixas, bromélias e

: eSO S

— Q PALAVRAS ESCRITAS SOBRE AS PLANTAS E ANIMAIS DA TERRA INDIGENA IVA[ - PARANA §

Kar toto, sukrig jégo, sésijagfe.

Também encontramos borboletas teias de

= aranhas e ninhos de passarinho.

Vanh k&mi épry v &py ra mi na ti néréjé
kré ra ke gé.

Os caminhos-do-mato ficam ao lacdlo das rocas,

lavouras e pomares de laranjinhas.

Epry tag jagma &g in ty &g venh kami
S mi ag mré miinh mii, ag ty &kré ve jé kar
} ‘ sé ag.

| Por esses caminhos pretendemos levar os

od visitantes da aldeia para conhecer as plantas e os
e = ps]
e s animais
=y S
£ = iy o i o e
VW - Ka ty tiig e k§ &g héri ken ky vanh kami
P * & épry venh nhu?

Se as matas forem cortadas, como teremos os

/9 E:; ~ oy caminhos-do-mato?
2006 ‘

| GATY VAL KI EG VI KI EKRE KAR, MISU AG KAME @

Figura 12

Quadro 09
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SERIE ENUNCIATIVA (A): Série enunciativa que justifica o uso da lingua indigena
para a melhora da autoestima das populacdes indigenas

FUNCAO ENUNCIATIVA: (SUJEITO)

ENUNCIADO 01

Professor indigena

ENUNCIADO 02

Estado

ENUNCIADO 03

Professor indigena

ENUNCIADO 04

Estado

ENUNCIADO 05

Estado

ENUNCIADO 06

Estado

ENUNCIADO 07

Estado

ENUNCIADO 08

Pesquisadores/professores universitarios

ENUNCIADO 09

Pesquisadores/professores universitarios

ENUNCIADO 10

Estudantes Indigenas

FUNCAO ENUNCIATIVA: (REFERENCIAL)

ENUNCIADO 01

Escola para a sociedade indigena

ENUNCIADO 02

Lingua Indigena como objeto de estudo nas modalidades oral e
escrita

ENUNCIADO 03

Lingua Indigena com valor documental e social

ENUNCIADO 04

Lingua Indigena no curriculo escolar para o prestigio e
manutencao

ENUNCIADO 05

Narrativas indigenas na Historia

ENUNCIADO 06

Valorizacdo dos modos de vida indigena

ENUNCIADO 07

Valorizacdo das exprecgdes artisticas e culturais indigenas

ENUNCIADO 08

Participacdo dos alunos indigena na elaboragdo do caderno

ENUNCIADO 09

Resultados observados com a elaboracdo das cartilhas

ENUNCIADO 10

Caminhos do mato

FUNCAO ENUNCIATIVA: (CAMPO ASSOCIADO)

ENUNCIADO 01

ENUNCIADO 02

ENUNCIADO 03

ENUNCIADO 04

ENUNCIADO 05

Politicas de apagamento e politicas de revitalizacdo das Linguas

ENUNCIADO 06

Indigenas

ENUNCIADO 07

ENUNCIADO 08

ENUNCIADO 09

ENUNCIADO 10

FUNCAO ENUNCIATIVA: (MATERIALIDADE)

ENUNCIADO 01

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 02

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 03

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 04

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas
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ENUNCIADO 05 | Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 06 | Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 07 | Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 08 | Materialidade verbal impressa — Material didatico para as escolas
indigenas

ENUNCIADO 09 | Materialidade verbal impressa — Material didatico para as escolas
indigenas

ENUNCIADO 10 | Materialidade verbal e imagética impressa — Material didatico para as
escolas indigenas

Quadro 10

4.3 Movimento analitico A: a inclusdo da lingua pelas relacdes saber/poder

Ao mobilizar os quatro componentes da funcdo enunciativa - referencial, sujeito,
materialidade e campo associado - para a analise da série em questdo, € possivel
identificar elementos essenciais para a constitui¢do identitaria bilingue do sujeito indigena
escolar.

Em se tratando da primeira categoria, 0 sujeito da funcdo enunciativa, temos na
série enunciativa (A) algumas posicoes de sujeito, umas em maior evidéncia, outras menos.
Isso porque o sujeito do discurso ndo é uma posicdo dotada de visibilidade, pois ndo é
necessariamente o sujeito para o qual se atribuiu a autoria do enunciado que ocupa o lugar
de sujeito do discurso, embora isso também possa ocorrer. Se ha um enunciado, hd uma
funcdo vazia que pode ser ocupada por inimeros sujeitos, por essa razao, discursivamente,
considera-se 0 sujeito enquanto uma posicao a ser ocupada no discurso.

Na série (A), foi possivel identificar na superficie discursiva?® os seguintes
sujeitos: Enunciados 1 e 3: Professor indigena; Enunciados 2, 4, 5, 6 e 7: Instituicdo
governamental; Enunciados 8 e 9: Pesquisadores/professores universitarios; Enunciado 10:
Estudantes indigenas. Se, em um primeiro gesto de leitura, a questdo do sujeito pode
parecer bem delimitada e em outro momento, pelo contrario, o enunciado pode apresentar-

se dotado de uma complexidade impar na delimitacdo do sujeito do discurso. Foucault, ao

% O quatro 11 apresenta somente constatacdes prévias na superficie discursiva. N&o se trata, pois, de
resultados conclusivos, uma vez que estes poderdo apontar efeitos que desconstroem o que esta na superficie
do discurso.

116



tratar da formagdo das modalidades enunciativas levanta uma série de questionamentos

acerca desse sujeito:

[...] quem fala? Quem, no conjunto de todos os sujeitos falantes, tem boas razes
para ter esta espécie de linguagem? Quem é seu titular? Quem recebe dela sua
singularidade, seus encantos, e de quem, em troca, recebe, se ndo sua garantia,
pelo menos a presuncdo de que é verdadeira? Qual é o status dos individuos que
tém - e apenas eles - o direito regulamentar ou tradicional, juridicamente
definido ou espontaneamente aceito, de proferir semelhante discurso?
(FOUCAULT, 2007, p. 56).

O filosofo, ao tratar da questdo do sujeito, discorre especialmente sobre o status
que circunscreve o sujeito médico, sobre as condi¢des legais que dao direito as praticas
médicas e a experimentacdo desse saber. Ao fazer uma transposi¢do do campo de saber
especifico abordado por Foucault para outros, nos € possibilitado questionar ndo somente
qguem fala, mas por que aquele é o sujeito que fala em meio a tantos outros também
legitimados no campo de saber educacional. E preciso, pois, delimitar os lugares
institucionais de onde o sujeito fala. O enunciado 1 tem sua autoria atribida a delegacéo de
professores indigenas de Roraima. Nesse enunciado é delimitada a funcdo da escola
indigena: preparar, instruir, conscientizar, incentivar a sociedade indigena a valorizar as
culturas e tradicGes para ambas sejam respeitadas pelo ndo indigena. O enunciado 3,
também atribuido a um professor indigena é composto por um depoimento que trata da
importancia da valorizagdo e revitalizacdo das linguas indigenas, tanto na modalidade oral
guanto na escrita, a fim de conquistarem o respeito, a valorizacdo e a visibilidade nas
sociedades ndo-indigenas. Ambos os enunciados, 1 e 3, foram extraidos do Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI, cuja responsabilidade pela
elaboracdo foi do Ministerio da Educacédo e do Desporto — MEC. Ao buscar pelo sujeito do
discurso nas proposicdes do documento, convém indagar por que um documento elaborado
por um departamento com legitimidade e consolidado no campo educacional brasileiro,
insere em seu bojo, de forma explicita, vozes de outros sujeitos cujo pertencimento é dos
indigenas a quem se destina 0 documento. Na pagina de abertura do documento
Referencial, o entdo Ministro da Educagdo e do Desporto, Paulo Renato Souza afirma: “A
construcdo deste Referencial primou por respeitar a participacdo de educadores indios e
ndo indios, legitimando ideais e praticas construidas pelos diversos atores sociais indigenas

e seus assessores como parte de uma politica publica para a educacdo escolar indigena”.

117



Hé& razdes especificas, delimitadas pelas condi¢bes de emergéncia do proprio documento
para que o professor ocupe uma posi¢do na ordem do discurso oficial, discurso este que,
via de regra, ndo tem uma autoria delimitada na superficie discursiva, ja que, em geral, a
escrita das legislacGes ndo € feita por um sujeito empirico que assume a elaboragdo, mas
sim, por uma instituicdo regulamentada ou por um Ministério. Assim ocorre com 0
RCNEI, com a excecao de haver a presenca constante de citacdes atribuidas a professores
indigenas.

Ao trazer a voz do professor indigena para o documento, é possibilitado no
discurso educacional o efeito de que a proposicao foi feita com a participagdo dos “atores
sociais”, assim como afirma o ex-ministro Paulo Renato Souza. Tal participacédo legitima
0 RCNEI em meio a comunidade escolar indigena, uma vez que esta se vé ali representada.
Isso ocorre independentemente de o conteudo da proposic¢do ser ou ndo representativo, ou
seja, as opinides de professores indigenas inseridas no referencial nem sempre sdo as
opinides da comunidade escolar indigena, entretanto, a presenca, ainda que seja de uma
Unica voz advinda da comunidade, promove certa legitimidade ao documento, a partir da
qual o poder publico pode afirmar que é a comunidade que esta propondo as praticas em
questdo e ndo somente o Estado.

O enunciado 10, que faz parte de cartilhas pedagdgicas produzidas na
Universidade Estadual de Maringd — UEM, também tém autoria atribuida a sujeitos
indigenas. O enunciado, extraido da cartilha “Palavras escritas sobre as plantas e animais
da terra indigena lvai — PR” ¢ composto por elementos pictoricos, representativos da
cultura indigena que foram produzidos por criangas e jovens da Escola Municipal Cacique
Salvador Venhy e monitores indigenas da T. I. Ivai. Integram também essa composicdo
verbo-visual, elementos verbais com versdes na lingua portuguesa e na lingua kaingang.
Os enunciados verbais foram produzidos em lingua portuguesa pelos elaboradores da
cartilha, os pesquisadores e professores da Universidade Estadual de Maringa, e traduzidos
para 0 kaingang por membros da comunidade indigena, conforme constatado na ficha
catalografica da edicdo: “texto e capa: Mara Glacenir Lemes de Medeiros, Luzia Marta
Bellini, Lucio Tadeu Mota. [...] Tradugdo para o Kaingang: Alcindo Kurimba Cordeiro e
Leoncio Nokring Generoso™.

E, pois, a ciéncia legitimada pelo Estado quem ocupa a posi¢do de sujeito do

discurso, visto que, conforme demonstrado na ficha catalogréafica, sdo os pesquisadores e
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professores, ou seja, representantes da ciéncia e do Estado que assumem a producdo dos
enunciados e determinam quais desses enunciados ocupardo um papel na ordem do ensino
bilingue. Ha, entretanto, efeitos de que a comunidade indigena ocupa esse papel na medida
em que 0s sujeitos indigenas se enxergam reconhecidos e representados nesse material,
que, por ser bilingue, causa o efeito de eles préprios, os sujeitos indigenas, serem 0s
sujeitos daquele discurso, ainda que tenham realizado somente a traducéo e a ilustracdo do
material. Ao se levar em conta que 0s enunciados que servem como base para a traducao e
ilustracdo a ser realizada pelos indigenas foram produzidos por sujeitos ndo indigenas, é
possivel identificar um processo causador de um efeito especifico na identidade linguistica
do sujeito indigena, pois, 0s enunciados, ao serem portadores de uma conduta para 0s
sujeitos indigenas, ndo produziriam o mesmo efeito caso ndo houvesse a participacao de
indigenas no processo de elaboracdo. Seria somente o Estado e a Universidade falando, e
isso ndo produziria as mesmas significacbes que sdo produzidas se hd um indigena da
propria comunidade na condi¢do de enunciador. H& uma identidade sendo instituida
nesses materiais pelo governo e pelas instituicGes de ensino superior, entretanto, para a
legitimacdo dessas identidades sdo utilizadas estratégias discursivas especificas. Uma
dessas estratégias do discurso é o proprio sujeito indigena, posicionado na condi¢do de
sujeito de um discurso que ndo ¢ dele, conforme demonstrado nos enunciados 1, 3 e 10, e
sim do Estado e das instituicGes de ensino superior. A identidade dos indigenas esta, assim,
sendo submetida a um processo de governamentalidade que se utiliza de um sujeito
indigena para disciplinarizar os que estdo de algum modo subjetivados aos processos
educacionais.

Os demais enunciados da série tém autoria atribuida ao préprio Estado (no caso
do RCNEI) e aos pesquisadores e professores universitarios (em se tratando dos materiais
didaticos). Neles ha uma preocupacdo com a valorizacdo elevacdo do status das linguas
indigenas e a melhora da auto-estima dos sujeitos das comunidades como consequéncia da

valorizacéo das linguas, conforme demonstra a tabela abaixo:

O fato de terem suas linguas tradicionais publicadas, descritas e
documentadas - assim como acontece com as linguas de prestigio no
2 mundo inteiro - tem sido motivo de orgulho e satisfacdo para muitos
povos indigenas (MEC/SEF, 1998, p. 120).

ENUNCIADO

119



ENUNCIADO

Resumidamente, a inclusdo de uma lingua indigena no curriculo —
quer como lingua de instrucéo, quer como uma disciplina especifica -
tem como objetivos: [...] * atribuir prestigio as linguas indigenas, o
que contribui para que seus falantes desenvolvam atitudes positivas
em relacdo a elas [...] (MEC/SEF, 1998, p. 120 - 121).

ENUNCIADO

E importante considerar que o estudo da Historia pode significar para
0s préprios povos indigenas a oportunidade de valorizagcdo das suas
narrativas historicas (MEC/SEF, 1998, p. 198).

ENUNCIADO

A preocupacdo na organizacdo dos temas de estudo que s&o
apresentados a seguir é buscar valorizar aspectos do modo de vida
indigena, comparando com outros modos de vida na aldeia, em outras
aldeias e nas cidades, a partir da ligacdo que as pessoas tém com o
espaco geografico ou com o seu componente visivel, que é a
paisagem. (MEC/SEF, 1998, p. 231).

ENUNCIADO

O reconhecimento, na escola, do valor das expressdes artisticas dos
varios grupos sociais, apura a percepcao dos alunos sobre o valor de
sua propria cultura, compreendendo-a no conjunto de tantas outras.
Assim, os alunos que pertencem as minorias étnicas e culturais
podem ndo somente exercer o seu direito de acesso ao conhecimento
universal, mas redimensionar positivamente a sua identidade, a
importancia e o significado de seu saber, reunindo condigdes que Ihes
permitam compreender e superar as ideias preconceituosas e
discriminatorias que muitas vezes sdo atribuidas as suas produgdes
culturais e modos de vida (MEC/SEF, 1998, p. 295).

ENUNCIADO

Destacamos que os estudantes indigenas contribuiram decisivamente
para a elaboracdo do presente Caderno, por meio da leitura
compartilhada de textos informativos, participacdo em palestras com
professores especialistas na area, elaboracdo de textos e desenhos,
confeccdo de cartazes, elaboracdo de panfletos, historias em
quadrinhos e representacdo de pecas teatrais para as familias com o
objetivo de conscientizar e prevenir a incidéncia de parasitoses nas
comunidades (MOTA, TOLEDO, CHAVES & FAUSTINO, 2006, p.
08).

ENUNCIADO

Um primeiro resultado positivo observado foi constatar a satisfacao
dos autores desta cartilha em ver suas historias, em seus desenhos
concretizados em forma de um livro. Sabemos o significado que
representa um trabalho desta natureza para os Kaingang
principalmente porque, sendo um material educativo e informativo,
sera referéncia tanto para a escola quanto para a comunidade, além de
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ser uma forma dos Kaingang contarem um pouco de sua histdria para
as futuras geracbes e para outros povos indigenas (SOUZA,
OLIVEIRA & KOHATSU, 2001, p. 03)

Quadro 11

Nos enunciados acima listados, é salientada a relevancia da manuntencdo e
valorizacdo das linguas indigenas. Nesses enunciados é argumentado que hd uma
satisfacdo e bem estar dos sujeitos indigenas ao verem suas linguas publicadas e em terem
participacdo na elaboragdo do material. Ao serem feitas afirmagdes, que declaram a
satisfacdo e melhora da auto-estima dos indigenas, € atribuida relevancia ao RCNEI e
materiais didaticos em questdo. Trata-se de sujeitos (pesquisadores, professores e Estado
representado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto) que estdo autorizados a entrar na
ordem do discurso e dizer que o publico ao qual o material é destinado esta satisfeito, que
eles se sentem orgulhosos em manter e preservar suas linguas e sua cultura. Com essas
afirmacdes eleva-se 0 material para a condicdo de um elemento relevante na preservacéo e
manutencdo das linguas indigenas, da cultura e, por isso, um dispositivo que promove a
Diversidade Cultural. Esta, pois, instituido o processo de governamentalizacdo da
identidade linguistica do sujeito indigena pelo discurso governamental/educacional, sendo
0 jogo entre as posi¢des sujeito uma das estratégias adotadas para o exercicio do poder.

Outro aspecto a ser considerado no exercico da funcdo enunciativa é o referencial,
sendo que este é estabelecido, para Foucault, em sua relacdo com o enunciado. “Por mais
que uma frase ndo seja significante, ela se relaciona com alguma coisa na medida em que €
um enunciado” (FOUCAULT, 2007, p. 102), por isso, todo enunciado comporta,

necessariamente, um referencial.

Um enunciado ndo tem diante de si (e numa espécie de conversa) um correlato —
ou uma auséncia de correlato, assim como uma proposi¢do tem um referente (ou
ndo), ou como um nome préprio designa o individuo (ou ninguém). Esta antes
ligando a um “referencial” que ndo ¢é constituido de “coisas”, de “fatos”, de
“realidades”, ou de “seres”, mas de leis de possibilidade, de regras de existéncia
para os objetos que ai se encontram nomeados, designados ou descritos, para as
relagdes que ai se encontram afirmadas ou negadas (FOUCAULT, 2007, p. 103).
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Assim, a busca pelo referencial ndo é procurar o objeto representado, descrito na
proposicao, mas as condicOes de sua existéncia, o valor de verdade que Ihe é conferido de
acordo com o periodo histérico em que se insere. As possibilidades de significacdo do
referencial estdo ai estabelecidas, pois é o referencial que da a frase o seu sentido, as
delimitacBes necessarias para que ela seja considerada verdadeira ou falsa. Entretanto, o
verdadeiro e o falso ndo sdo determinados pela proposi¢édo com o seu referente, ou seja, do
significante como o significado, mas pelas leis de possibilidades que regem o discurso de

uma dada época, sob condicGes de emergéncia e de existéncia particulares.

O referencial do enunciado forma o lugar, a condicéo, o campo de emergéncia, a
instancia de diferenciacdo dos individuos ou dos objetos, dos estados de coisas e
das relagdes que sdo postas em jogo pelo proprio enunciado; define as
possibilidades de aparecimento ou de delimitagdo do que d& a frase seu sentido, a
proposicdo seu valor de verdade. E esse conjunto que caracteriza o nivel
enunciativo da formulacdo, por oposicdo a seu nivel gramatical e a seu nivel
I6gico: atraves da relagdo com esses diversos dominios de possibilidade de
aparecimento e de delimitagdo do que d& a frase seu sentido, & proposicdo seu
valor de verdade (FOUCAULT, 2007, p. 103).

O referencial pode, assim, ser determinado pelas relagfes do enunciado com o que
Ihe € correlato, que é definido como o conjunto de dominios em que os objetos podem
aparecer, nos quais as relacdes podem ser assinaladas. Foucault (2007, p. 103) aponta que a
descricao do nivel enunciativo pode ser feita “pela analise das relagdes entre os enunciados
e 0s espacos de diferenciagdo em que ele mesmo faz aparecer as diferengas”.

Ao tratar do referencial no corpus apresentado, para além do objeto do qual trata
a proposicdo, ha especificidades das condicBes de emergéncia, de existéncia e de
possibilidade a serem consideradas no estudo.

Embora o referencial no trajeto (A) pudesse ter sido estabelecido de forma mais
sintética, optamos em determinar as especificidades que o circunscrevem a fim de
demonstrar as condi¢cfes de existéncia nas quais ele esta inscrito. Assim, no enunciado 1,
por exemplo, ao invés de apontar como referencial somente a escola, tratamos também das
especificidades do objeto, visto que é ai que se configuram suas condicdes de existéncia.
Isso porque o que determina que a escola seja o referencial ndo é a relagéo
significante/siginificado, e sim, as leis de possibilidade da existéncia de uma escola para a

sociedade indigena. Tais leis estdo, necessariamente circunscritas as verdades de uma
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determinada época, legitimadas pelo periodo historico em que se insere o enunciado. Um
enunciado com tal referencial ndo seria possivel se a circulagdo tivesse ocorrido ha um ou
dois séculos, por exemplo, pois ndo havia, naquele momento histérico, verdades que
legitimassem a existéncia de uma escola para a sociedade indigena. Por essa razdo, pode-se
afirmar que o verdadeiro e o falso n&o sdo determinacGes de causa e efeito promovidas
pela proposicdo com o seu referente, e sim por relaces de saber-poder, possibilitadas pelo
exercicio das leis que regem o discurso de uma dada época. E em tais leis de possibilidade
que estdo inscritos os enunciados do trajeto (A), pois a contemporaneidade se constitui
como um momento histérico em que é possivel falar de um modo especifico sobre o
sujeito indigena e sobre sua cultura somente quando estdo autorizados os discursos sobre a
valorizacdo das linguas minoritarias por meio da inclusdo destas no curriculo escolar
destinado as populacdes marginalizadas. Pelas condi¢des de existéncia que determinam um
referencial é possivel falar de um campo associado na constituicdo enunciativa, visto que
nenhum enunciado é autdnomo no discurso, mas estabelece relagdes como outros campos
de saber.

Um enunciado necessita sempre de outros para a producdo de sentidos. Ndo ha
enunciado livre, neutro e independente, que ndo se apoie em outros enunciados pré-
existentes ou coexistentes. Uma proposi¢do ou uma frase ndo deixam de ser proposicéo e
frase por serem falsas. A construgdo gramatical, mesmo que o sentido ndo seja real,
possibilita que a frase exista de forma autdbnoma. Ainda que ndo relacionada a outros
elementos, é possivel reconhecer nela as caracterisicas de uma frase. Um enunciado, ao

contrario, ndo existe de forma autbnoma

[...] para que haja enunciado -, para que se trate de um enunciado é preciso
relaciona-la [a frase] com todo um campo adjacente. Ou antes, visto que ndo se
trata de uma relagdo suplementar que vem se imprimir sobre as outras, ndo se
pode dizer uma frase, ndo se pode fazer com que ela chegue a uma existéncia de
enunciado sem que seja utilizado um espaco colateral; um enunciado tem sempre
margens povoadas de outros enunciados. [...] E sobre uma relagdo mais geral
entre as formulagdes, sobre toda uma rede verbal que o efeito de contexto pode
ser determinado (FOUCAULT, 2007, p. 110).

E, em suma, 0 campo associado que possibilita que uma frase ou proposicéo tenha

um contexto, um contetdo representativo numa trama complexa com outros enunciados. E,
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pois, no espaco do campo associado que esta inserido o primeiro capitulo deste trabalho,
visto que ndo h& possibilidade de uma analise dos enunciados do corpus apresentado sem
demonstrar o processo gque permite a existéncia e coexisténcia enunciativa. Embora nao
seja possivel buscar a origem dos enunciados, nem reunir todos os enunciados que
possibilitam a emergéncia e a existéncia do enunciado em pauta, é pertinente buscar nos
recortes as especificidades que legitimam a circulagédo de um enunciado em ndo de outro
em seu lugar.

Os elementos que constituem as politicas linguisticas da contemporaneidade
podem ser identificados desde antes da chegada dos portugueses ao Brasil, nos primeiros
contatos com a populagdo local. Foram, entretanto, elencados alguns acontecimentos
legitimados pela histdria que sdo, portanto, recuperaveis no ambito de uma memdria social,
coletiva e histérica (PECHEUX, 2007). Trata-se dos primérdios da colonizagdo, desde o
pronunciamento do enunciado “Terra a vista”, os mecanismos para a comunicagao
utilizados pelos “linguas” — colonos europeus que exerciam o papel de intérpretes -, a
instauracdo da Companhia de Jesus, a implantacdo do Diretério dos indios, O Estatuto do
indio e a constituicdo de 1998. Sdo, pois, elementos que integram a coexisténcia
enunciativa e possibilitam um contexto propicio para a implementacdo do Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI e de materias didaticos para o
ensino bilingue. H& ainda as politicas de inclusdo da contemporaneidade que abarcam
todos os sujeitos que, de algum modo, foram marginalizados no desencadear dos
acontecimentos historicos, como por exemplo, 0s negros, deficientes, homossexuais,
mulheres e os que sdo, de modo particular, economicamente excluidos. Trata-se de
discursos legitimados pelo poder publico e pelas midias contemporaneas que compoem um
campo associado para as politicas linguisticas.

Os enunciados precisam também de uma materialidade. Reiteramos que, para
Foucault (2007) a materialidade é constitutiva do enunciado, pois ele precisa ter uma
substancia, um lugar, uma data para existir, e, quando esses elementos sd&o modificados,
muda também a identidade do enunciado, embora haja situacdes especificas em que a
identidade ndo é alterada, como a transposi¢do de uma edicdo a outra de um livro, por
exemplo.

Um enunciado como: “A escola € para preparar, instruir, conscientizar,

incentivar a sociedade indigena - valorizar as nossas culturas e tradi¢des e assim adquirir
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respeito”, ndo teria a mesma identidade se circulasse em outra materialidade que ndo o
RCNEI — documento produzido pelo governo federal. Caso a materialidade fosse uma
manifestacdo oral em uma conversa informal, por exemplo, ndo teria 0 mesmo valor de
verdade. O mesmo ocorre com 0s enunciados imagéticos. Em se tratando do enunciado
(10), ndo haveria a mesma significacdo se o enunciado figurasse nos desenhos feitos por
uma crianca em um pedaco de papel que se perdesse e ndo integrasse 0s materiais
didaticos, pois, “o enunciado nao se identifica com um fragmento de matéria, mas sua
identidade varia de acordo com um regime complexo de instituigdes materiais”
(FOUCAULT, 2007, p 116).

Especificado o funcionamento enunciativo nos recortes apresentados, é possivel
estabelecer como, no processo ora descrito, sdo produzidas e governamentalizadas
identidades linguisticas para os sujeitos indigenas no contexto educacional, em um
movimento que ocorre “de fora para dentro” do territorio indigena.

Os enunciados elencados demonstram o engendramento das relagdes de poder nas
sociedades e evidenciam a busca do poder pela lingua, especificamente, pela lingua
indigena, que, até pouco tempo ndo estava autorizada a entrar na Ordem do Discurso
(FOUCAULT, 2006) oficial. O status de um lugar discursivo atrelado a algum tipo de
poder € atribuido, em primeira instancia, pelas sociedades nao indigenas, tal como denota o
enunciado 4, por exemplo, que menciona a necessidade do prestigio as linguas indigenas.
Em segunda instancia, o lugar de uma lingua indigena na sociedade nao indigena é
destacado como algo muito positivo pelo lugar discursivo atribuido a um sujeito indigena,
como é possivel observar no enunciado 3, no qual a lingua é estabelecida como um
documento para o sujeito indigena. H4, pois, um jogo estabelecido nas posi¢des de sujeito
do discurso que vao, aos poucos, colocando as linguas indigenas na ordem do discurso sob
condicdes reguladas e determinadas pelo Estado. Assim, essa entrada das linguas indigenas
na Ordem do Discurso escolar ocorre de forma parcial, sendo que na maioria das vezes,
chega somente ao status de um elemento cultural importante, mas ndo de uma lingua
reconhecida e institucionalizada que possibilite ao sujeito indigena ocupar papéis sociais
no territério nacional sendo falante ou tendo como lingua materna somente a lingua
indigena, pois, para ter cidadania reconhecida e estar incluido em determinadas préticas
sociais e culturais do pais, é necessario ter o dominio da lingua portuguesa. Tais condic¢des

de uso das linguas indigenas decorrem de uma contradicdo que se estabelece como
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regularidade nas propostas da Diversidade Cultural, especificamente, no que concerne a
inclusdo indigena: A inclusdo econdmica entra em xeque com a inclusdo cultural, pois a
partir do momento que um sujeito indigena tem acesso as universidades e ao mercado de
trabalho, ha uma deterioracdo dos aspectos da cultura indigena, que acabam por ficar em
segundo plano, especialmente porque esse sujeito, em geral, deixa de conviver ou convive
menos com as pessoas que integram o seu grupo étnico. Em contraposicéo, as propostas
que primam pela valorizagdo das culturas, tendem a “isolar” as manifestagdes culturais nas
Terras Indigenas, tal como ocorre com as linguas, que ndo tém espaco para a circulacao
fora dos territorios. Portanto, um sujeito indigena que tenha optado por uma politica de
inclusdo econdmica no mercado de trabalho, acaba por ser privado do contato com a lingua

de seu grupo étnico. E ai que se estabelece a contradicdo entre inclusdo cultural e inclusao

economica.
ENUNCIapos | B) SERIE QUE DEMONSTRA A NAO DISTINCAO
ENTRE BILINGUISMO E TRADUCAO E A FUNCAO
DA IMAGEM E A DE ILUSTRAR
DRUREY M sih AR
s |
3L
11
(MEC/SEF, 1998, p. 123).
Figura 13
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Kanhgég ag 1y nén tugrin kronkron mi

Kanhgég vy tég heri ke ka jankamy mag tu ni, ti ty nén man sér mu én
man jé, ti kre my. Ti ty ti japy han ky tég in mag han tu nigti, ti ty kar
ky ki rir ha han javanh mé tin ky. Uri kanhgag ga vy tég vasy ke én ri
ke tit ny ha. Uri tog si tavi ny ha, ky tég se i ti ha, kar ky pira ag ke
gé. Kanhgag ti my tog emprego tu ti gé, ky ag t6g boia fria ki ranhrgj
mi ti, fog ag fazenda ra. Ha ky ti kré vy tog kejen koékinkir ma, Ky
tog vaha gojfa kron mu, ti ty ti kri kanhvyg sor ky. Ha vé ha.

12

&

e

vouai e

MOTIVOS QUE 0S KAINGANG VAO TENDO PARA BEBER...

O Kaingdng nunca tem muito dinheiro para comprar o que precisa para a sua
familia. Quando ele vai fazer a sua lavoura, nunca pode plantar muito porque
depois ndo consegue cuidar direito da roga. A sua terra ja ndo € mais como
era antes. Hoje a terra é pouca e ndo tem mais caga ¢ nem pesca como antes.
Nao tem emprego e as vezes tem que trabalhar como béia-fria nas fazendas
dos brancos. Af as pessoas vdo passando necessidades. Muitas vezes comecam
a beber para esquecer as tristezas da vida.
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13

Nén han mi

Kanhgag( ag vy tog ag my sér ti ha jé kronkron
gé, gojfa ti. Kar ky 01 ag vy tog ag 1y fog ag vi 10
hé han jé kronkron ti gé, ag ny' ag i ni jé gé.
Veser kri vinvin kura ta kryg ky. i ag vy t6g
kronkron ti, ag ty in kagter mi én ag ka jatu', he
jé. Ky tog ge tigti gé, ag ty kronkron ti. Ha vé ha.

Figura 15

14

... 0S MOTIVOS...

As vezes os Kaingdng bebem para ficar alegre.
Bebem até para que a lingua fique mais leve
para ndo ter vergonha de falar o portugués
errado. No dia de finados costumam beber pa:
esquecer a tristeza do parente que jd morreu. .
assim os Kaingdng vdo tendo os seus motivos
para beber.
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Goj Korég - Poluigdo e Contaminacdo da Agua

Nén rir rir ag milg fi ag vy

nén tag tii jamén ky miig i

kika, ga, gojo ki gé gen kj

€kré kar &g rog venhgrun h4 han nil,

Os seres vivos necessitam basicamente de trés elementos para
sua sobrevivéncia: o ar, o solo e a dgua. £ imprescindivel a
perfeita qualidade destes elementos para que a vida, tanto de
animais e plantas como de seres humanos, se desenvolva de
forma adequada.

o O/ RO W VSR W I g

> A > famo

A W . oL S
e - Eg ty nén to jykrén mi kar vj &g t gojo
A ‘ kron fi vog fi.
e ~ gl - G A R
"‘/,Q),{ . = 5 | Ema mag ta ag ném kar ty gojo ki kugjég ti
/,;/) ‘\1 ~ - .(:'\ kar gojo kafé tii ki, ném hyn han . Ag vy
AN " 7| nemiikorég 6§ gojo kasir ki kugjig, kar tog
ﬂq/lm{i b | ag ty &kré kytag ki gojo ki re ff gé.
~ M . M ’
7 O ey ‘ A agao humana ao longo do tempo, em muitos casos, tem
e o comprometido a qualidade da dgua que ufilizamos em nosso
1/ o~ , | quotidiano. As cidades despejam esgotos em rios e no mar; as
at . b 4 Gl Got ) Jibricas langam substancias quimicas sem qualguer
: T ‘,‘ ', it / ' tratamento em corregos e outros cursos d'dgua e os pesticidas
| tolt 7 | utilizados nas plantagdes muitas vezes acabam desaguando

Valderi Riir Kambe - 7*A 10S rios. i
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15

Figura 17

Quadro 12
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SERIE ENUNCIATIVA (B): Série que demonstra a néo distin¢éo entre
bilinguismo e traducao e a funcdo da imagem é a de ilustrar

FUNCAO ENUNCIATIVA: (SUJEITO)

ENUNCIADO 11

Sujeito indigena

ENUNCIADO 12

Sujeito indigena

ENUNCIADO 13

Sujeito indigena

ENUNCIADO 14

Sujeito indigena

ENUNCIADO 15

Sujeito indigena

FUNCAO ENUNCIATIVA: (REFERENCIAL)

ENUNCIADO 11

Sujeito indigena com trajes comuns as sociedades ndo indigenas
e grafia da Lingua Indigena

ENUNCIADO 12

Sujeito indigena alcoolatra

ENUNCIADO 13

Justificativas para o alcoolismo indigena

ENUNCIADO 14

Poluicdo e contaminacdo da agua em Terras Indigenas

ENUNCIADO 15

Plantas e animais da Terra Indigena lvai

FUN

CAO ENUNCIATIVA: (CAMPO ASSOCIADO)

ENUNCIADO 11

ENUNCIADO 12

Politicas de apagamento e politicas de revitalizacdo das Linguas

ENUNCIADO 13

Indigenas

ENUNCIADO 14

ENUNCIADO 15

FUNCAO ENUNCIATIVA: (MATERIALIDADE)

ENUNCIADO 11

Materialidade verbal e imagética impressa — Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

ENUNCIADO 12

Materialidade verbal e imagética impressa — Material didatico
para as escolas indigenas

ENUNCIADO 13

Materialidade verbal e imagética impressa — Material didatico
para as escolas indigenas

ENUNCIADO 14

Materialidade verbal e imagética impressa — Material didatico
para as escolas indigenas

ENUNCIADO 15

Materialidade verbal e imagética impressa — Material didatico
para as escolas indigenas

Quadro 13

4.4 Movimento analitico B: bilinguismo e traducao

H&, na série enunciativa inserida no quadro 12, a predominancia de desenhos cuja
producdo é atribuida a alunos das escolas indigenas. Tal como no enunciado 11 (quadro
12) que compde o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e os desenhos
correspondentes aos enunciados 11, 13, 14 e 15, que sdo componentes dos Materiais

Didaticos bilingues utilizados em escolas indigenas do estado do Parana.
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Nessas composi¢Oes verbovisuais, 0 sujeito do enunciado €, na superficie
discursiva, mais uma vez o sujeito indigena, visto que a autoria dos desenhos foi atribuida
a estudantes indigenas. Entretanto, se analisado o processo de producdo de sentidos, €
identificavel a questdo do sujeito enquanto posicéo, e, ha, neste caso, mais posices sendo
ocupadas nos enunciados do que as observadas no quadro 11.

Pode-se afirmar que hd um deslocamento na posicdo sujeito do discurso ao
tratarmos dos enunciados imagéticos porque a producdo dos textos verbais foi realizada
por sujeitos de fora das comunidades indigenas, a saber, pesquisadores universitarios
envolvidos com a questdo do bilinguismo, conforme consta na ficha catalogréafica dos
materiais. Somente em etapa posterior houve a traducdo dos textos para o Kaingang e
foram feitos os desenhos. Desse modo, a delimitacdo do sujeito do discurso realizada no
quadro acima € somente para fins didaticos e para demonstrar qual é o sujeito que aparece
na superficie discursiva. Essa identificacdo prévia acerca do modo como, linguisticamente,
é constituido o sujeito do discurso abre caminhos para a analise discursiva. Entretanto, o
fato de se dizer que ha ai um sujeito do discurso, ndo implica em afirmar que se trata
daquele Unico sujeito — o indigena — como sendo o “senhor” de seu discurso. O enunciado
ndo é, pois, objeto de posse de um Unico sujeito, pois enunciados verbais em lingua
portuguesa e kaingang embasaram a producgéo dos desenhos. Dessa forma, de algum modo,
0s sujeitos dos enunciados verbais, bem como os que orientaram a producgdo dos desenhos,
tém participacdo nos enunciados imagéticos apresentados na série B.

O desenho é um elemento discursivo ao operar como representacdo de
identidades. E a representacdo do real, mas nio de qualquer real, uma vez que é possivel
representar o real por meio do desenho, ou entdo criar um novo real. Nos desenhos
apresentados na série B é possivel considerar a criacdo de um novo real mesclado com o
real empirico - embora a representacdo desse real empirico seja uma interpretacdo — pois
estdo ai explicitas diversas posi¢es de sujeito, especialmente tendo como base 0s
enunciados verbais para a producdo dos desenhos.

No enunciado 11, o desenho feito por alunos indigenas comporta uma

representacédo do real distinta daquela que observaremos no enunciado 16, por exemplo.

132



i

T

I

v

o

Enunciado 11 Enunciado 16

S@o Enunciados que compdem o mesmo documento, o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas. O primeiro € um desenho e o segundo é constituido
por uma fotografia e um desenho. Nota-se a diferenca latente na representacdo do real
nessas duas materialidades: A primeira comporta um sujeito indigena com trajes comuns as
sociedades ndo indigenas, ja& na segunda ha, tanto a fotografia como no desenho, a
representacdo de um indigena mitico, tal como quando da descoberta do Brasil. Nesse
sentido, as duas representacfes constituem diferentes identidades para o sujeito indigena e
tratam da Diversidade Cultural de formas distintas. Ao fazer uma comparacéo entre os dois
desenhos, constata-se a diferenca nos tracos. Mesmo se desconsideradas as vestimentas, ha
diferengas consideraveis na representacdo identitaria do indigena, até mesmo no que diz
respeito aos tracos bioldgicos. No desenho do enunciado 11, tais tracos demonstram a
representacdo de um indigena com caracteristicas proximas a de um sujeito de outras etnias
ou de um indigena miscigenado. J& o desenho inserido na lateral direita do enunciado 16
recupera um indigena com tracos sem influéncias de outras etnias, assim como sdo
comumente caracterizados os nativos quando do “descobrimento” do Brasil. Nesse
aspecto, é possivel tratar da posi¢do sujeito do enunciado em um desenho, pois, a escolha
das cores e dos tracos € determinante, tanto para a representacdo como para a constituicdo
identitaria dos sujeitos. No caso das duas imagens analisadas, a primeira denota uma
identidade “ocidentalizada”, ja a segunda institui uma identidade mitica para o sujeito.

Nos enunciados 12, 13, 14 e 15, os desenhos operam como mecanismos de
governamentalizacdo dos sujeitos indigenas. Uma das condi¢fes para o exercicio dessa
governamentalidade é garantida pela materialidade na qual estdo inseridos, a saber,
materiais didaticos, que séo erigidos a fim de ensinar algo a alguém e, portanto, instituem
condutas e praticas modelares para os sujeitos. Os enunciados 12 e 13 atuam como uma
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biopolitica — politica sobre a vida dos sujeitos — ao determinar condutas aos sujeitos
indigenas em relagdo ao alcoolismo. Isso porque a biopolitica se manifesta quando hd um
exercicio, uma anatomia politica sobre a vida dos sujeitos. Pode-se dizer que, ao buscar
solugdes para o alcoolismo em Terras Indigenas e, a pratica do controle sobre alcoolismo
constitui um exercicio dessa biopolitica. Os enunciados 12 e 13 comportam na parte verbal
0s motivos que levam o sujeito kaingang a beber, entretanto, os desenhos denotam também
um sujeito trabalhador, que, mesmo que com pouca terra, ainda produz. No enunciado 12,
h& um sujeito sentado, com a enxada ao lado, debaixo de uma arvore e esta bebendo algo.
O repouso da enxada demonstra o trabalho recém-abandonado e ha também uma plantacao
bem cuidada. Assim, constroi-se a identidade de um indigena trabalhador, sendo que a
causa do alcoolismo sdo as frustracdes da vida, conforme afirmado no enunciado verbal .
O enunciado 13, apesar de se referir na parte verbal aos motivos que levam o sujeito a
beber, contempla na estrutura imagética um sujeito retornando para a sua casa apds 0
trabalho, com a enxada nos ombros, acompanhado de seu c&o. Essas imagens ndo carregam
nenhum traco da cultura indigena, o que indica que a preocupacdo, nesse momento, nao é
com os aspectos identitarios culturais, e sim com a governamentaliza¢do da conduta social,
comportamental e até mesmo fisioldgica desse sujeito. Isso €, essencialmente, depreendido
pela imagem. Somente o enunciado verbal ndo possibilitaria tal interpretagdo. Assim, a
materialidade imagética do enunciado 13 opera como um mecanismo disciplinar ao se
apresentar como conduta em um material pedagogico.

Ja nos enunciados 14 e 15, os desenhos ilustram, no campo da visibilidade, o que
esta posto nos enunciados verbais. O enunciado 14, cujo titulo é poluicdo e contaminacéo
da &gua, apresenta no que tange ao verbal, dois pequenos textos que tratam dos elementos
da natureza necessarios para a sobrevivéncia dos animais: o ar, o solo e a agua, mas a acao
do homem gera poluicdo, comprometendo a natureza. Os textos estdo acompanhados de
dois desenhos, um de um aluno da 8% série e outro da 7% série. Ambos os desenhos
representam os elementos da natureza mencionados no texto verbal. Ha cachoeiras, mata,
montanhas e passaros representados pelos tracos do desenho. Trata-se, portanto, de uma

ilustracdo do verbal.

?* Enunciado verbal que compde o enunciado 12: “Motivos que os kaingang vdo tendo para beber.... O
kaingang nunca tem muito dinheiro para comprar 0 que precisa para a sua familia. Quando ele vai fazer a sua
lavoura, nunca pode plantar muito porque depois ndo consegue cuidar direito da roga. [...] muitas vezes
comecam a beber para esquecer as tristezas da vida.
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Assim, a posi¢do sujeito do enunciado é de imbricacdo e opacidade. A posicao
sujeito se constitui desse modo porque os enunciados verbais foram escritos em lingua
portuguesa, e, por meio de trabalhos coordenados por pesquisadores da Universidade
Estadual de Maringa, traduzidos para o Kaingang por um sujeito indigena. Os desenhos,
por sua vez, foram produzidos por indigenas apds os trabalhos de educacdo ambiental
(MOTA; BELLINI, 2006) e educacdo para a saude (TOLEDO; CHAVES; MOTA, 2006) ,
realizados também por pesquisadores da Universidade. Assim, a posicdo sujeito atribuida
ao indigena nas imagens, é, na verdade, ocupada também por outros sujeitos que de forma
direta ou indireta atuaram na producéo desses sentidos.

O mesmo ocorre nos enunciados verbais, pois embora haja uma posi¢do sujeito
marcadamente indigena na superficie discursiva por meio da presenca da lingua kaingang
transcrita por um sujeito indigena, discursivamente, essa posicao se torna obscura por ndo
ser o indigena quem ‘“‘elaborou” os enunciados, mas apenas traduziu para 0 kaingang.
Ainda que, se fosse o sujeito indigena o “autor” dos enunciados, ndo haveria a garantida de
uma posi¢ado sujeito tdo bem delimitada.

O referencial, apontado no quadro 11, também revela o exercicio de um poder
disciplinar que visa & potencializagdo das forgas do Estado por meio de investimentos na
prevencdo de problemas de salde para tornar o indigena um ser produtivo, ja que um
sujeito que ndo se embriaga e cuida da higiene e do meio ambiente tem condicGes de
oferecer mais forcas ao Estado e requer menos investimentos em saude, por exemplo.
Assim, a intervencdo do Estado por meio da Universidade é na governamentalizacdo da
vida dos sujeitos no sentido biologico, educacional e comportamental. A
governamentalizacdo dos sujeitos ocorre, pois, por meio de mecanismos e estratégias que
possibilitam o exercicio do poder. No caso da série enunciativa B, pode-se dizer que as
imagens funcionam tanto como um mecanismo quanto como estratégia para esse exercicio.
Mecanismos e estratégias que também correspondem a presenca da lingua Kaingang nos
materiais que comportam o0s enunciados em analise, visto que ndo ha preocupacoes

didatico pedagégicas para o ensino bilingue?. H4 a presenca somente da traducéo feita do

% Nao hé&, nos materiais, nenhum enunciado instrucional que aponte para o ensino da lingua enquanto
conteudo disciplinar, por exemplo. Por essa razdo, os aspectos pedagdgicos para o ensino da lingua indigena
ndo sdo considerados. H& apenas a presenca da versdo, sem consideragfes didaticas para o ensino-
aprendizagem.
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Portugués para o Kaingang, como demonstram as fichas catalograficas dos materiais. A
presenca lingua kaingang torna-se dispensavel para a compreensdo dos enunciados, uma
vez que estes podem ser lidos em portugués ou nas ilustracbes. Desse modo, a lingua
Kaingang aparece como um elemento ilustrativo, pois ndo ha procedimentos tedrico-
metodol6gicos em relacdo ao ensino bilingue e, a insercdo de elementos da cultura
indigena, como por exemplo, da lingua e das ilustracBes, produz o efeito da incluséo
daquela cultura nos materiais impressos, possibilitando assim, o exercicio da
governamentalidade. Trata-se de um efeito de inclusdo na medida em que esses elementos
funcionam como pretexto para a docilizacdo dos corpos. Nesse ambito, a lingua indigena
grafada nos materiais didaticos, bem como os desenhos, torna-se um dispositivo por meio
do qual € possivel governamentalizar a vida dos sujeitos, sendo assim, um elemento para o
exercicio do biopoder.

O exercicio da governamentalidade por meio do bilinguismo e das ilustracdes se
torna possivel pelo fato de os enunciados estarem inseridos em uma Materialidade
especifica - os materiais didaticos - e por se relacionarem com um vasto Campo Associado
que recupera uma memoria discursiva acerca dos problemas identificados nas Terras
Indigenas pelos 6rgdos governamentais, como verminoses, alcoolismo e falta de cuidado
com o meio ambiente. E, portanto, no exercicio da Fungdo Enunciativa que é possivel
tracar os efeitos do discurso sobre as identidades dos sujeitos.

Em termos pedagdgicos, a traducdo ocupa o papel de uma pratica bilingue, ainda
que utilizada para promover um ideal de inclusdo da lingua indigena ao torna-la parte do
material didatico, mesmo sem fins pedagdgicos especificados, conforme é possivel

constatar nos enunciados da série enunciativa B.
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ENUNCIADOS C) SERIE QUE DEMONSTRA A TERRITORIALIZACAO
DA LINGUA INDIGENA
2.2.1. A Constituicao Federal peofosscr Banma, AN
A Consttnicao brasileira de 1988 magow, pely primeina vez na historia brasdera,
m quadro juridico novo para a rezulamentacao das relagdes do Estado com as
sociacades ndizenas contemporaneas. Ronpendo com uma madicao de quase cinco
seculos de polinica integracionista, ela reconhece 205 ndios o direito 2 pratca de
g2 formas culhurais proprias. O Tinslo VIU "Da Ordem: Social” contem um capitulo
denominado "Dos mdios”, onds se diz que “sdo raconhecidos a0s indios a sua
orzanizacio social. costumas, Imguas, crencas @ tradices, @ os direitos originanos
sobre a5 termas que tradicionalments ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger & fazer respeitar todos 03 seus bens”.
16
O indios ¢ a Comstinuiodo DF (Guilherme Ramoel'd DIRP - 1985
Figura 18
Os temas importantes para a formagdo de nossos alunos sdo: o
conhecimento da nossa identidade e do direito a terra, a cultura e a
17 lingua; receber educacéo e salde, com o respeito ao povo, e ter uma
organizagdo para nosso desenvolvimento cultural, ou melhor,
intercultural. Mang, Ix& e Virgulino, professores Kaxinawa, AC
(MEC/SEF, p. 64).
Se a comunidade tiver claro que cada lingua tem o seu territério, o seu
dominio, e se ela mantiver cada lingua em seu lugar especifico, entdo a
tendéncia é que seus membros permanecam bilingues. O problema, no
entanto, € que devido a pressdo social contra o uso das linguas
18 indigenas, seus falantes passam a usar a lingua portuguesa em

ambientes que tradicionalmente ndo lhe pertencem. Quando isto
acontece, por exemplo, no interior do ambiente familiar, a lingua
indigena enfraquece, porque perde forgas e falantes: as criangas véo
crescer falando o portugués. Préaticas religiosas com cantos e rezas
"importados™ s&o uma das inUmeras outras portas de entrada através
das quais a lingua oficial vai expulsando a lingua indigena de seus

137




territorios tradicionais e vai ganhando cada vez mais forca dentro da
prépria comunidade. Essas “invasdes linglisticas", depois de algum
tempo, podem fazer com que uma lingua indigena acabe
desaparecendo. Ela desaparece porque deixa de ter razéo de existir.
Desaparece porque ja nao serve para quase nada, porque ja ndo tem
mais fungdes importantes dentro da aldeia (MEC/SEF, 1998, p. 118).

19

Primeiramente, a lingua indigena devera ser a lingua de instrugéo oral
do curriculo. Chama-se de "lingua de instrucdo™ a lingua utilizada na
sala de aula para introduzir conceitos, dar esclarecimentos e
explicagbes. A lingua indigena sera, nesse caso, a lingua atraves da
qual os professores e os alunos discutem matemaética, geografia, etc...
Esse tipo de procedimento permite que os alunos que tém pouco
dominio do portugués possam aprender melhor e mais rapidamente o0s
novos conhecimentos de fora, necessarios devido ao contato com a
sociedade envolvente. Mas ele traz, além disso, outras vantagens: 0s
alunos aumentardo sua competéncia oral em lingua indigena, pois
aprenderdo a utilizd-la também para falar sobre o0s novos
conhecimentos adquiridos, em vez de terem que recorrer ao portugués
para isso. A lingua indigena ficard, assim, mais forte, pois passara a ter
mais uma funcdo importante, aquela propria do espaco escolar. Nas
situacOes escolares onde convivem mais de uma lingua indigena, uma
delas podera ser escolhida para ser a lingua de instrucdo, desde que
todos sejam capazes de entender o que nela é dito (MEC/SEF, 1998,
p.119, grifos do autor).

20

Em segundo lugar, a lingua indigena devera tornar-se a lingua de
instrucdo escrita predominante naquelas situacdes que digam respeito
aos conhecimentos étnicos e cientificos tradicionais ou a sintese desses
com 0s novos conhecimentos escolares de fora. Da mesma forma que
acontece com a oralidade, os alunos aumentardo sua competéncia
escrita em lingua indigena, mais ainda, esse tipo de procedimento
podera contribuir para a criacdo e para o desenvolvimento de funcdes
sociais da escrita nessas linguas. Como isso podera ocorrer se houver
uso intenso e extenso da lingua escrita, em todos 0s espacos e situacdes
possiveis, a escola é, sem duvida, o local ideal para se desencadear e
reforcar tal processo (MEC/SEF, 1998, p.119 — 120, grifos do autor).

21

Se a linguagem oral, em suas véarias manifestagdes, faz parte do dia-a-
dia de quase todas as sociedades humanas, 0 mesmo nao se pode dizer
da linguagem escrita, porque as atividades de leitura e escrita podem,
normalmente, ser exercidas apenas pelas pessoas que puderam
frequentar a escola e nela encontraram condi¢bes favoraveis para
perceber as importantes fungdes sociais das praticas de leitura e escrita.
Deste modo, a escrita sempre serviu como instrumento de dominacao,
pois era vista como atividade que podia ser exercida apenas pelos
membros privilegiados da sociedade, justamente por aqueles que, por
pertencerem a elite econdbmica e social, eram também os Unicos que
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tinham o direito de frequentar a escola. Nao € por acaso que essas eram
também as pessoas consideradas capazes, pela sociedade, de governa-
la, de elaborar as leis a serem seguidas por todos, sem maiores
discussdes (MEC/SEF, 1998, p. 124 — 125).

22

[...[ é importante entender que se os falantes de uma certa lingua tém
poder econdémico e politico, esta lingua é, geralmente respeitada e tem
prestigio: sua gramatica é estudada, seu vocabulario é documentado em
dicionarios, sua literatura é publicada. Ela € a lingua do governo, das
leis, da imprensa e por isso ela é a lingua dominante. Quando por outro
lado, os falantes de uma certa lingua ndo tem poder, sua lingua é vista
pelos que falam a lingua dominante como se tivesse pouco ou nenhum
valor. Linguas assim sdo chamadas de linguas dominadas ou linguas
subalternas. Basta olhar para a posicdo ocupada pelas populacbes
indigenas na histéria do Brasil para entender, entdo por que as linguas
indigenas brasileiras sdo desconhecidas e tem sido ignoradas no pais.
(MEC/SEF, 1998, p. 115).

23

[..] a lingua portuguesa pode ser, para os povos indigenas, um
instrumento de defesa de seus direitos legais, econémicos e politicos,
um meio para ampliar o seu conhecimento e o da humanidade, um
recurso para serem reconhecidos e respeitados, nacional e
internacionalmente, em suas diversidades, e um canal importante para
se relacionarem entre si e para firmarem posi¢des politicas comuns
(MEC/SEF, 1998, p. 123).

24

As relacbes socioeconémicas tém revelado aos grupos indigenas a
necessidade de aprender a lingua majoritaria do pais. Tornou-se
necessario saber essa lingua para compreender as normas do mercado
de consumo, as relacGes de trabalho, as regras de escoamento de
producdo e as negociacdes de forma geral, diminuindo, dessa maneira,
o desequilibrio que se verifica, nessas situacdes, pelo pouco dominio da
lingua oficial (MEC/SEF, 1998, p. 121).

25

O conhecimento da lingua portuguesa permite que as populacdes
indigenas conhegam o funcionamento da sociedade envolvente e, ainda,
que elas tenham acesso a informacdes e tecnologias variadas
(MEC/SEF, 1998, p. 121).

26

O aprendizado da escrita em portugués tem para os povos indigenas
funcGes muito claras: defesa e possibilidade de exercerem sua
cidadania, e acesso a conhecimentos de outras sociedades (MEC/SEF,
1998, p. 126).

27

Com relagdo a escrita de textos em linguas indigenas, suas justificativas
sdo, de um modo geral, assim colocadas:

Uma das linguas que mais atuam aqui no Brasil é a lingua portuguesa,
mas a gente sabe que a nossa lingua também é de grande importancia.
E a gente perdeu muitas historias, muitos casos passados que a gente
agora podia ter e contar para os nossos filhos. Vamos supor, vocé sabe
de uma histéria que é Yawaxikunawa. Antes de vocé morrer, se vocé
ndo contar para o seu filho, o seu filho ndo vai saber nada dessa
histéria. Entdo a gente quer registrar um pouquinho dos mitos. E a
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escrita da Lingua vai ser muito importante para ndés porque,

no

momento em que vocé quiser fugir de algum branco, dizer para ele
escondido, vocé vai fazer uma escrita dizendo "Olha, eu estou
passando por uma coisa assim, assim... " E s6 vocé que vai saber ler,
0 branco ndo vai saber. Joaquim Mand, professor Kaxinawa, AC

(MEC/SEF, 1998, p. 126).

Quadro 14

SERIE ENUNCIATIVA (C): Série que demonstra a territorializacdo da lingua

indigena

FUNCAO ENUNCIATIVA: (SUJEITO)

ENUNCIADO 16

Estado

ENUNCIADO 17

Professor Indigena

ENUNCIADO 18

Estado

ENUNCIADO 19

Estado

ENUNCIADO 20

Estado

ENUNCIADO 21

Estado

ENUNCIADO 22

Estado

ENUNCIADO 23

Estado

ENUNCIADO 24

Estado

ENUNCIADO 25

Estado

ENUNCIADO 26

Estado

ENUNCIADO 27

Professor Indigena

FUNCAO ENUNCIATIVA: (REFERENCIAL)

ENUNCIADO 16

Capitulo da Constituicdo Federal destinada as populacdes
Indigenas

ENUNCIADO 17

Temas considerados importantes para serem estudados

ENUNCIADO 18

Delimitacdo de lugares fisicos para as linguas indigena e
portuguesa

ENUNCIADO 19

Delimitacdo de funcdes especificas a lingua indigena

ENUNCIADO 20

Delimitacdo de funcdes especificas a lingua indigena

ENUNCIADO 21

Lingua escrita como instrumento de dominacéo

ENUNCIADO 22

Lingua portuguesa como instrumento de dominagéo

ENUNCIADO 23

Lingua portuguesa como instrumento de inclusdo para as
populacBes indigenas

ENUNCIADO 24

Lingua portuguesa como instrumento de inclusdo para as
populagdes indigenas

ENUNCIADO 25

Lingua portuguesa como instrumento de

populagdes indigenas

inclusdo para as

ENUNCIADO 26

Lingua portuguesa escrita como instrumento de inclusao para as
populagdes indigenas

ENUNCIADO 27

Importéncia da valorizacdo das Linguas Indigenas

FUNCAO ENUNCIATIVA: (CAMPO ASSOCIADO)

ENUNCIADO 16

ENUNCIADO 17

ENUNCIADO 18
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ENUNCIADO 19

ENUNCIADO 20

ENUNCIADO 21

ENUNCIADO 22

ENUNCIADO 23

ENUNCIADO 24

ENUNCIADO 25

ENUNCIADO 26

ENUNCIADO 27

Politicas de apagamento e politicas de revitalizacdo das Linguas
Indigenas

FUNCAO ENUNCIATIVA: (MATERIALIDADE)

ENUNCIADO 16

Materialidade verbal e imagética (fotografica) impressa — Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

ENUNCIADO 17

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 18

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 19

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 20

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 21

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 22

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 23

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 24

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 25

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 26

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

ENUNCIADO 27

Materialidade verbal impressa — Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas

Quadro 15

45 MOVIMENTO ANALITICO C: A TERRITORIALIZACAO DA LINGUA
INDIGENA

Na Terceira série enunciativa elencada, as especificidades concernentes a funcao
enunciativa basicamente se repetem por se tratar de enunciados extraidos do mesmo
corpus, a saber, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI e
dos Materiais Didaticos bilingues. Ha, entretanto, algumas especificidades que merecem

destaque: O enunciado 16, por exemplo, é composto por um excerto que trata da
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Constituicdo Federal, seguido de uma fotografia de trés indigenas com trajes tradicionais
da cultura a que pertencem — cocar, brincos e colares. O indigena que esta em destaque, em
primeiro plano, na lateral direita da fotografia, segura em suas mdos um exemplar da
referida Constituicdo e olha para ela dando indicios de que estaria fazendo a leitura do
documento. J& o segundo sujeito, que esta localizado ao lado do primeiro, tem seu olhar
voltado para o indigena com a constituicdo nas maos, mas nao observa o documento, e sim
0 proprio indigena ou algo que poderia estar além de seu colega, fora do enquadramento da
fotografia. Ha ainda um terceiro indigena, este sim olha firmemente para a lente do
fotografo, se mantendo alheio ao objeto central da fotografia — a Constituicdo Brasileira de
1988.

A fotografia €, muitas vezes, utilizada como ilustracdo, outras, como
complemento de um texto verbal, ou ainda, de forma isolada, de um modo que sozinha
constitui um texto. Ela é empregada, essencialmente, porque a necessidade de ver para
crer € satisfeita (DUBOIS, 1993). H4, entretanto, a possibilidade de questionamentos do
poder de verdade da fotografia, uma vez que ela € constituida por um recorte feito pela
percepcdo, pela subjetividade e pelo enfoque desejado pelo fotografo. Assim, em uma
andlise discursiva dessa materialidade, faz-se necessario considera-la como um gesto de
leitura j& realizado por alguém, o que torna essa materialidade discursiva, e ndo um
elemento que representa a realidade de forma inquestionavel. H& sim uma reproducdo da
realidade, mas ha de se considerar que ela pode ter sido “fabricada” para o momento
fotografico. Isso implica em “organizar um cendrio”, determinar as posigdes e os olhares
dos sujeitos fotografados, incluir e excluir objetos do espaco a ser fotografado. Os sujeitos
podem usar vestimentas especificas para serem fotografados, escolher um angulo que
possibilite determinados efeitos de sentido e ndo outros. Desse modo, para interpretar 0s
discursos materializados na fotografia é necessario considerar os elementos materializados
na imagem fotografica em sua relacdo com um campo associado, o que implica em refletir
sobre 0 modo como o indigena é representado na propria Constituicdo Brasileira, que adota
o termo “silvicola™®. Trata-se de um termo categoriza o indigena como sendo selvagem e
que vive na floresta.

No enunciado 16, o sujeito indigena é, pois, 0 sujeito no discurso, uma vez que é

fotografado e, sdo também sobre ele as considera¢des do documento. Entretanto, mais uma

% De acordo com o novo dicionario eletrdnico Aurélio versio 5.0, silvicola é: “Que nasce ou Vive nas selvas;
selvagem; selvatico”.
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vez, ele ndo é o sujeito do discurso, visto que ele ndo fala, ndo tem o poder da palavra, seja
no excerto verbal, no qual representantes do Estado falam sobre ele, seja na fotografia, na
qual o indigena é discursivisado por um sujeito, que determinou os elementos da
fotografia, bem como 0 modo e 0 momento em que esses elementos deveriam aparecer. Ha
de se considerar ndo somente o indigena no discurso, mas as caracteristicas identitarias
desse indigena: trata-se de um indigena em sua forma “mitica”, pois os sujeitos ora
representados, trajam aderecgos tradicionais. Desse modo, o efeito produzido pelo discurso
é de que este é o indigena a ser protegido e reconhecido pela Constituicdo Federal,
apagando o sujeito indigena inserido no espaco urbano, por exemplo.

Ainda sobre o sujeito do enunciado na série enunciativa C, ha a presenca explicita
do estado na maior parte dos enunciados, exceto nos enunciados 17 e 27, pois estes sdo
atribuidos a professores indigenas. Entretanto, conforme ja citado nas consideracdes sobre
o trajeto tematico A e B, o0s sujeitos que podem entrar na Ordem do Discurso do
documento governamental, sdo, exclusivamente os sujeitos que ja passaram pelos
processos de formacdo do Estado, por se tratar de docentes indigenas. Assim, por ndo ser a
posicdo sujeito do discurso uma posicdo clara e bem delimitada, é possivel assinalar a
imbricacdo da posicdo sujeito “Estado”, uma vez que os enunciados, cuja autoria ¢é
atribuida a professores indigena, fazem coro com as proposicGes constatadas nos demais
enunciados extraidos do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e que
sdo, assumidamente, proferidas por membros do Estado.

No que diz respeito ao referencial, ha uma preocupacao explicita em delimitar as
funcdes das linguas indigenas e portuguesa: onde elas devem atuar e em que momentos se

deve utilizar uma ou outra®’.

SERIE ENUNCIATIVA (C) - RELACOES DO ENUNCIADO COM O
REFERENCIAL

ENUNCIADO 17 | Os temas importantes para a formagdo de nossos alunos séo: o
conhecimento da nossa identidade e do direito a terra, a cultura e a
lingua.

ENUNCIADO 18 | Se a comunidade tiver claro que cada lingua tem o seu territério, o seu
dominio, e se ela mantiver cada lingua em seu lugar especifico, entdo
a tendéncia é que seus membros permanecam bilingues.

ENUNCIADO 19 | Primeiramente, a lingua indigena devera ser a lingua de instrucdo oral

2" \er quadro 12
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do curriculo. Chama-se de "lingua de instrucdo™ a lingua utilizada na
sala de aula para introduzir conceitos, dar esclarecimentos e
explicacbes. A lingua indigena sera, nesse caso, a lingua atraves da
qual os professores e os alunos discutem matematica, geografia, etc...

ENUNCIADO 20 | [...] a lingua indigena devera tornar-se a lingua de instrugédo escrita
predominante naquelas situacbes que digam respeito aos
conhecimentos étnicos e cientificos tradicionais ou a sintese desses
com 0s novos conhecimentos escolares de fora.

ENUNCIADO 23 | [...] a lingua portuguesa pode ser, para 0s povos indigenas, um
instrumento de defesa de seus direitos legais, econémicos e politicos,
um meio para ampliar o seu conhecimento e o da humanidade, um
recurso para serem reconhecidos e respeitados, nacional e
internacionalmente, em suas diversidades, e um canal importante para
se relacionarem entre si e para firmarem posi¢oes politicas comuns.

ENUNCIADO 24 | As relagdes socioecondmicas tém revelado aos grupos indigenas a
necessidade de aprender a lingua majoritaria do pais. Tornou-se
necessario saber essa lingua para compreender as normas do mercado
de consumo, as relacbes de trabalho, as regras de escoamento de
producdo e as negociacdes de forma geral, diminuindo, dessa
maneira, o desequilibrio que se verifica, nessas situacdes, pelo pouco
dominio da lingua oficial.

ENUNCIADO 25 | O conhecimento da lingua portuguesa permite que as populagdes
indigenas conhecam o funcionamento da sociedade envolvente e,
ainda, que elas tenham acesso a informacoes e tecnologias variadas.

ENUNCIADO 26 | O aprendizado da escrita em portugués tem para 0s povos indigenas
funcbes muito claras: defesa e possibilidade de exercerem sua
cidadania, e acesso a conhecimentos de outras sociedades.

ENUNCIADO 27 | [...] a gente quer registrar um pouquinho dos mitos. E a escrita da
Lingua vai ser muito importante para nés porque, N0 momento em
que vocé quiser fugir de algum branco, dizer para ele escondido, vocé
vai fazer uma escrita dizendo "Olha, eu estou passando por uma coisa
assim, assim... " E s6 vocé que vai saber ler, o branco ndo vai saber.

Quadro 16

Ao partir do pressuposto de que o referencial pode ser determinado pelas relagdes
do enunciado com o que lhe é correlato, hd relacdes especificas estabelecidas no
referencial de cada enunciado do RCNEI que delimitam as particularidades de uma politica
linguistica indigenista. E, pois, evidenciada a necessidade de demarcar funcdes as linguas
indigena e portuguesa no documento. Trata-se da instituicdo de uma governamentalidade
da identidade dos sujeitos, pois as circunstancias e 0 modo como as linguas indigena e
portuguesa sao faladas ou escritas séo instituidas pelo Estado. Desse modo, o bilinguismo,
ao ser empregado para a governamentalizacdo das identidades dos sujeitos, passa a

funcionar como um dispositivo do poder governamental para instituir normas e condutas.
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Em suma, o referencial da funcdo enunciativa possibilita que sejam evidenciadas, nos
emaranhados do enunciado, aquilo sobre o que se fala, e, especificamente, 0 modo como se
fala. E ainda no referencial de um enunciado que é pertinente questionar o porqué de se
falar de tal objeto e daquele modo, 0 que torna transllcidas as relacGes de saber e poder
inerentes ao discurso, pois, € ai que sdo identificadas as escolhas discursivas que
produzirdo efeitos sobre as identidades dos sujeitos.

Nos enunciados acima elencados, é possivel identificar tais efeitos, pois as linguas
indigenas € atribuida somente a funcdo de atuacdo dentro das Terras Indigenas,
especificamente, para tratar de assuntos internos & comunidade indigena. Ja a lingua
portuguesa ocupa outro papel: nas Terras Indigenas ela deve ser aprendida a fim de
garantir o exercicio da cidadania as populacfes indigenas em territorio nacional. Desse
modo, ocorre 0 que chamamos de “territorializacdo das linguas indigenas” nas proposigdes
das politicas linguisticas que visam promover o bilinguismo. A territorializacdo ocorre na
medida em que funcgdes especificas e delimitadas sdo atribuidas as linguas: Ela pode existir
ou até mesmo coexistir, mas somente daquele modo e ndo de outro. O mesmo aplica-se a
lingua portuguesa. Trata-se, portanto, de um bilinguismo com fronteiras geogréaficas
discursivamente delimitadas pelas instancias responsaveis pela promog¢do da diversidade
cultural.

Para que haja a produgdo desses efeitos no discurso, ha uma correlagdo estrita
com um campo associado. Para delimitar funcdes as linguas indigena e portuguesa €, pois,
necessario recuperar uma memoria discursiva, ainda que de forma implicita, acerca das
politicas de apagamento das linguas Indigenas por meio da imposicéo da lingua portuguesa
durante séculos no Brasil. E também necessaria a recuperacio de uma identidade nacional
ligada a lingua portuguesa, pois os direitos e a cidadania podem ser exercidos somente por
meio da lingua oficial do pais. E, finalmente, para propor uma politica bilingue, ainda que
territorializada, necessariamente, sdo levadas em conta as teorias da Diversidade Cultural,
pois é a recorrente necessidade da promocdo e da coexisténcia de diversas culturas que tem
movido os debates e a implantacdo de politicas de inclusdo na contemporaneidade.

A materialidade que comporta os enunciados — o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas, também atribui sentido a eles. A circulagdo dos mesmos
enunciados em outra materialidade ndo possibilitaria os mesmos exercicios de poder. A

governamentalizacdo dos sujeitos ndo seria legitima caso 0s enunciados estivessem
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circulando em panfletos informais, por exemplo. Portanto, para propulsar determinados
efeitos de poder, é necessario que o discurso esteja legitimado pela propria materialidade
que o comporta, pois essa materialidade pode ser determinante nos efeitos produzidos.

Em sintese, foi possivel determinar nos trés trajetos tematicos, condicdes de
existéncia distintas das proposicfes das politicas linguisticas indigenistas para o ensino
bilingue.

Na série enunciativa A, ao elencarmos as condi¢des de emergéncia, de existéncia
e de possibilidade enquanto dispositivos operacionais foi possivel constatar que as
condicOes que possibilitaram a emergéncia dos enunciados do corpus, foi a exclusédo das
linguas indigenas, especialmente do contexto escolar brasileiro, tendo sua existéncia
marcada por um processo continuo de segregacdo, desde o periodo da colonizagdo até a
contemporaneidade As condi¢des de possibilidade, por sua vez, tém vistas a inclusdo
dessas linguas ao serem inseridas nas propostas educacionais do Estado. No trajeto B, as
condicGes de emergéncia sdo delineadas pela descricdo das linguas Indigenas, pois é a
descricdo, em um primeiro momento que possibilita a presenca das linguas indigenas na
modalidade escrita presente em um material didatico. Entretanto, tais linguas acabam por
existir no material didatico somente enquanto um dispositivo de memdria, visto que nao foi
possivel identificar preocupacfes pedagogicas com o ensino bilingue. Assim, uma possivel
funcdo social para a lingua indigena acaba por ficar somente no plano da possibilidade,
pois ndo se efetiva nos materiais didaticos analisados. J& no que diz respeito ao trajeto C,
os enunciados tém suas condicBes de emergéncia pautadas no multiculturalismo, vertente
que prima pela coexisténcia da diversidade, pelo respeito e pela tolerdncia, mas sem a
necessidade do contato.

Em geral, o chamado “multiculturalismo” apoia-se em um vago e benevolente
apoio a tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a diferenca. E
particularmente problematica, nessas perspectivas, a ideia de diversidade. Parece
dificil que uma perspectiva que se limita a proclamar a existéncia da diversidade
possa servir de base para uma pedagogia que coloque no centro a critica politica
da identidade e da diferenca. Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a
identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. S&o
tomadas como dados ou fatos da vida social diante dos quais se deve tomar
posicdo. Em geral, a posicdo socialmente aceita e pedagogicamente recomendada
é de respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferenca (SILVA, 2007, p.
73).
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E possivel tratar das condigbes de emergéncia dos enunciados da série C em
relagdo ao multiculturalismo dada a pratica da “territorializacdo” das linguas indigenas. Por
meio da existéncia de tal préatica, € delimitado o espaco de circulacdo e utilizacdo das
linguas, culminando em uma coexisténcia da diversidade cultural, mas ndo uma
convivéncia em um mesmo espaco territorial, uma vez que as linguas Indigenas ndo podem
extrapolar o espago geogréfico destinado pelo Estado as populagdes indigenas. O objetivo
almejado com essa proposicdo diz respeito a manutencdo das linguas indigenas, o que
justificaria, de certo modo, o cerceamento das linguas em um espaco territorial restrito,
mas, consequentemente, consequentemente, priva-se as linguas da funcdo social que elas
poderiam ter ao estarem em funcionamento. As condicOes de emergéncia, de existéncia e

de possibilidade identificadas nos trajetos A, B e C estdo reproduzidas no quadro abaixo:

Quadro 17
DISPOSITIVOS OPERACIONAIS
C,?_'II;IE)C;(I)(I:?CI)AS RCNEI E CONDIC;(?ES DE CONI[D)IECOES CONDICOES DE
ANALITICAS M.D.D. EMERGENCIA EXISTENCIA POSSIBILIDADE
Arqueologia Genealogia Exclusio
TRAJETO Apagamento Segregacao Inclusédo r§|
_ (A) z
5Z 2
<35 >
< SSE Lingua: =
gcr W o .gm TRAJETO ) Descrl_(;aq das Dispositivo de Fungap social da -
WS |Egs Y (B) linguas indigenas L lingua >
< |[S=Es50 memoria E
2”8 |ZEB° =
S XSS 7y
S Manutenc¢do da =
3 § TRAJETO | Multiculturalismo | Territorializacdo lingua g
< (©) Memoéria
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46 AS RELACOES DE CONTRADICAO NO ASPECTO LINGUISTICO-
ECONOMICO

Na série enunciativa C, as especificidades que possibilitam o uso das linguas
indigena e portuguesa em circunstancias especificas e em territorios especificos, tém
estritas relagdes como as questdes econdémicas atreladas a utilizacdo das linguas.

Ao se tratar de Politicas Linguisticas, é relevante considerar as imbrica¢fes do
politico no linguistico no ambito econdmico (MARIANI, 2008). Isso é uma recorréncia
desde os periodos da colonizacdo, quando a gramatizacdo de linguas indigenas e a
instituicdo da lingua portuguesa no Brasil apontam para a necessidade da comunicacdo
com fins comerciais ou de exploracdo econdmica. O silenciamento das linguas indigenas
também teve em seu bojo essencialmente fatores econdmicos, tal como postula Mariani,
2008, p. 2:

A relagdo entre poder econdmico e praticas linguisticas, no que diz respeito a
politicas de silenciamento impostas para calar uma lingua ou para obrigar a dizer
em outra lingua, ndo é de hoje. Mais uma vez, vamos encontrar na histéria das
colonizagBes inimeros exemplos dessa natureza. E a colonizagdo linguistica do
Brasil € um bom exemplo das diferentes e alternadas formas de silenciamentos
juridico e religioso impostos as linguas indigenas. O auge desse processo, €
sempre importante retomar, é o Diretorio dos Indios que simultaneamente
impede o uso da lingua geral e impde somente e definitivamente a lingua
portuguesa na col6nia. Essa lingua geral, "invencdo diabdlica" falada por
jesuitas, indigenas, africanos e colonos em suas fazendas e bandeiras, uma lingua
gramatizada e com forma escrita, representava uma lingua opaca aos olhos e
ouvidos portugueses, ouvidos atentos aos desvios econdmicos dos jesuitas.

O desenvolvimento econdmico sempre esteve intrinsecamente ligado as questdes
linguisticas, pois, as sociedades mais desenvolvidas economicamente tinham, desde muito
tempo, e ainda tém como bem comum a lingua escrita, ou seja, ndo sdo sociedades
essencialmente orais. Desse modo, as sociedades ndo grafocéntricas, como as indigenas,
por exemplo, precisaram se adaptar as modalidades escritas de linguas dominantes, ou a
gramatizacdo de sua prépria lingua, nesse caso em menor escala, para fazerem parte do
mundo econdmico. Isto é, para poderem estudar, produzir, comercializar e lucrar é
necessario o dominio de uma lingua escrita. E, pois, dessa relacdo da lingua com a
economia que vem a ideia de lingua mundial e a insisténcia para a fixacdo de linguas de
paises economicamente dominantes como sendo as linguas mais importantes do mundo.

Além do mais, a heterogeneidade linguistica requer investimentos muito altos por parte dos
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Estados, o0 que se torna um empecilho para o multilinguismo e um investimento, ainda que

velado, no silenciamento das diversidades linguisticas.

A ndo homogeneidade linguistica [...] gera custos em muitos setores do Estado:
educacdo bilingue além do ensino de uma lingua estrangeira; custos com
material didatico (gramaticas e dicionarios em duas ou mais linguas), com
traducdes de documentos oficiais e por ai vai. Em funcdo do fato de que o
multilinguismo gera custos — o treino de funcionarios aptos a falar em mais de
uma lingua, por exemplo — o Estado se vé diante da lingua como questéo
econdmica. A formulagdo interna de politicas e planejamentos linguisticos
visando a implementagdo do monolinguismo, nesse sentido, é muito mais
decorréncia da esfera do econdmico do que de discussbes culturais e
nacionalistas (MARIANI, 2008, p. 08).

As consideragdes de Mariani podem ser confirmadas ao se observar a auséncia de
investimentos publicos em materiais didaticos e na formacgédo de professores bilingues. Ao
visitar escolas indigenas do Estado do Parana, é possivel constatar a auséncia de materiais
didaticos bilingues e de professores também bilingues, embora legislacdes educacionais
garantam as populacdes indigenas o ensino de carater bilingue. As relacdes das linguas
com o poder econdmico se confirmam também na necessidade de as populagdes indigenas
dominarem a Lingua Portuguesa escrita para serem incluidos no mercado de trabalho, ou
para participarem de praticas sociais especificas as sociedades ndo indigenas, como por
exemplo, a leitura de textos midiaticos, educacionais, entre outros.

Em enunciados presentes no Referencial Curricular Nacional para as escolas
Indigenas — RCNEI deparamo-nos com a contradicdo discursiva permeando afirmacdes

gue consideram a lingua na sua relacdo com a economia:

[...[ € importante entender que se os falantes de uma certa lingua tém poder econdémico e
politico, esta lingua €, geralmente respeitada e tem prestigio: sua gramatica é estudada,
seu vocabulario é documentado em dicionarios, sua literatura é publicada. Ela é a lingua
do governo, das leis, da imprensa e por isso ela é a lingua dominante. Quando por outro
lado, os falantes de uma certa lingua ndo tem poder, sua lingua é vista pelos que falam a
lingua dominante como se tivesse pouco ou nenhum valor. Linguas assim sdo chamadas
de linguas dominadas ou linguas subalternas. Basta olhar para a posi¢do ocupada pelas
populacdes indigenas na histéria do Brasil para entender, entdo por que as linguas
indigenas brasileiras sdo desconhecidas e tem sido ignoradas no pais. (MEC/SEF, 1998, p.
115).
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[...] a lingua portuguesa pode ser, para 0s povos indigenas, um instrumento de defesa de
seus direitos legais, econdmicos e politicos, um meio para ampliar o0 seu conhecimento e o
da humanidade, um recurso para serem reconhecidos e respeitados, nacional e
internacionalmente, em suas diversidades, e um canal importante para se relacionarem
entre si e para firmarem posicGes politicas comuns (MEC/SEF, 1998, p. 123).

Os enunciados acima contemplam o que Foucault (2007) chama de contradicéo
discursiva, uma vez que tém entre si pontos de equivaléncia e pontos de incompatibilidade.
Apesar de comporem um documento que se propde a buscar a valorizacdo das linguas
indigenas por meio da implantacdo do ensino bilingue nas escolas indigenas, o préprio
documento legitima e promove a necessidade do dominio da lingua portuguesa para a
inclusdo econdmica, conforme é possivel verificar no segundo enunciado. Enquanto o
primeiro enunciado segue discursivamente na dire¢do de demonstrar o quanto a lingua esta
atrelada as questdes de dominagdo econémica, o segundo demonstra uma necessidade de
acatar essa dominagdo. Se por um lado, “os falantes de uma certa lingua tém poder
econdmico e politico, esta lingua é, geralmente, respeitada e tem prestigio: sua gramatica €
estudada, seu vocabulario ¢ documentado em dicionarios, sua literatura ¢ publicada”, por
outro, “a lingua portuguesa pode ser, para 0s povos indigenas, um instrumento de defesa de
seus direitos legais, econémicos e politicos, um meio para ampliar o seu conhecimento e 0
da humanidade, um recurso para serem reconhecidos e respeitados, nacional e
internacionalmente”. O respeito atribuido as linguas dominantes, criticado no primeiro
enunciado é, no segundo, acatado, uma vez que € por meio dessa mesma lingua dominante
que as populacBes indigenas irdo adquirir respeito.

A contradicdo esta presente por se tratar de uma Unica formacdo discursiva que
comportando pontos de difracdo. Trata-se da ilusdo de uma unidade que se oculta nos
emaranhados do discurso.

A partir dos dois enunciados analisados, € possivel constatar a perpetuacdo do
discurso em prol de uma lingua comum, que silencia as diferencas linguisticas do pais,
especialmente quando se fala de relagbes econdmicas. Nesse aspecto, a homogeneidade

linguistica continua a aparecer como objetivo, e, contraditoriamente, essa apari¢do ocorre
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nos enunciados que tém na base da sua emergéncia, a proposicdo da promog¢do das

diversidades.

4.7 INCLUSAO: UM DISPOSITIVO DE PODER/SABER

Um dos aspectos a ser considerado na série enunciativa selecionada é o carater
inclusivo das propostas. Tal incluséo € referenciada em todos os enunciados. O enunciado
1, referente a série enunciativa A, atribui & escola a possibilidade de desenolver atividades
a fim de que a cultura indigena adquira respeito. O enunciado 2 aponta para a necessidade
da impressao e publicacdes de materiais em lingua indigena para que entdo elas sejam
colocadas em condicdo igualitaria com as linguas do mundo todo. No terceiro enunciado
h& uma preocupacdo com a imagem da comunidade externa em relacdo a lingua indigena.
Trata-se de uma necessidade de impressionar o outro pelo principio da igualdade: tal como
0 outro, o indigena também tem uma lingua. O enunciado 4 pontua a atribuicdo de
prestigio as linguas indigenas por meio da inclusdo destas no curriculo. O enunciado 5 trata
da valorizacdo das narrativas histdricas. O enunciado 6 aponta para a valorizagdo do modo
de vida das populagdes indigenas. Ja 0 7 menciona o reconhecimento & arte e as produgdes
culturais. O enunciado n° 8, ndo mais extraido do RCNEI como os anteriores, mas de
apresentacdes de materiais didaticos bilingues, enaltece a participacdo dos estudantes
indigenas na elaboragdo dos cadernos. Ja no enunciado n° 9 é afirmada a satisfacdo dos
indigenas ao terem elementos de sua cultura impressa e publicada. O enunciado 10,
consiste em uma digitalizacdo de duas paginas consecutivas de um dos materiais didaticos
no qual os enunciados verbais estdo em 12 pessoa — gramaticalmente é o sujeito indigena
quem fala — e os enunciados imagéticos foram elaborados por estudantes indigenas. Os
mesmos efeitos de sentido sdo produzidos nas séries B e C: Na série B é dada visibilidade
as producoes artisticas indigenas e a lingua kaingang, dando-se assim destaque a inclusado
dos sujeitos indigenas até mesmo na producao dos materiais. Ja na série C, a inclusdo pela
lingua indigena é efetivada somenete no que concerne a diversidade cultural, uma vez que
ela s6 podera ser utilizada dentro do territorio indigena. Conforme as analises realizadas na
série C, a inclusdo do sujeito indigena na sociedade nacional ocorre somente pela lingua

portuguesa, ja que ndo a proposi¢des para o uso da lingua indigena em territorio nacional.
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De modo geral, pode-se considerar, em um primeiro momento, que é
estabeleciada nos enunciados a necessidade da incluséo das linguas e da cultura indigena
nos moldes da cultura do outro — do ndo indigena — para que ela seja respeitada e
valorizada. Tal inclusdo implica na producdo de materiais impressos em lingua indigena
para a divulgacdo da cultura, pois, a inclusdo, na perspectiva dos enunciados selecionados,
ocorre pelo (re)conhecimento e pelo respeito dos ndo-indios a cultura indigena.

Ao considerar que a identidade nacional é (re)produzida sob principios de
igualdade, o indigena ¢é aquele que representa a diferenca. Assim, a auto-representacdo do
sujeito indigena, de sua cultura e de sua lingua em materiais impressos, representa a
possibilidade de uma certa igualdade, e, portanto de inclusdo. Tornar os sujeitos parecidos
em suas praticas culturais, educacionais e econdémicas produz o discurso de “comunidade
imaginada” enquanto “nacao unificada”.

Os materiais impressos dos quais os enunciados do corpus foram recortados,
tiveram sua producdo realizada de acordo com os padrfes da lingua portuguesa. Em todos
0s materiais pesquisados, a lingua indigena aparece somente se acompanhada de traducao
para 0 portugués. Isso porque a lingua impressa é um bem simbdlico na constitucdo da
identidade nacional, e, neste caso, o bem simbolico é a lingua portuguesa. Nessa
perspectiva a homogeneidade representa a igualdade. A produgdo da homogeneidade e do
efeito de igualdade torna opacas as relagdes de contradicdo, conflitos e diferencas.

A impressdo e publicacdo de materiais didaticos e a sua utilizacdo nas escolas
pode, por um lado, serem consideradas resisténcia, e por outro, pode-se dizer que a
resisténcia a homogeneizacdo produz mais homegeneiza¢do na medida em que indigenas
necessitam se adequar as normas e condutas das sociedades nacionais para colocar a sua
cultura sob olhos dessa sociedade.

A inclusdo das Linguas Indigenas, é aqui analisada enquanto uma formacéo
discursiva, pois, as politicas inclusivas da contemporaneidade tém, em suas condi¢des de
existéncia, as mesmas regras de formacdo, constata-se a existéncia da contradi¢cdo nas
propostas de inclusdo. Contradicdo que de acordo com Foucault (2007), € inerente a toda e
qualquer formacdo discursiva. A emergéncia comum pode ser identificada no préprio bojo
dos acontecimentos historicos, pois no instante em que um grupo marginalizado reivindica
ou por ele é reivindicado algum tipo de incluséo, é aberto o espaco para que outros grupos

o facam. Observa-se tal fendbmeno com a coicidéncia temporal de abertura de vagas
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especiais, as chamadas cotas, para as populagdes de descendéncia negra e para 0S
deficientes em concursos puablicos, vestibulares, bem como a possibilidade de admissdo
desses sujeitos em empresas privadas. Ao ser aberta a possibilidade de inclusdo a um dado
grupo marginalizado, abre-se também a outros grupos considerados injusticados de algum
modo pelos acontecimentos historicos. Pode-se, entdo, falar das politicas inclusivas a partir

de um formacao discursiva, pois,

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, € no caso em que entre 0s objetos, os tipos de
enunciacdo, o0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagdes, posicbes e funcionamentos,
transformacdes), diremos, por convencdo, que se trata de uma formacédo
discursiva. [...] Chamaremos de regras de formacdo as condi¢cBes a que estdo
submetidos os elementos dessa reparti¢do (objetos, modalidades de enunciacdo,
conceitos, escolhas temaéticas). As regras de formacdo sdo condicBes de
existéncia (mas também de coexisténcia, de modificagdo e de desaparecimento)
de uma dada reparti¢éo discursiva (FOUCAULT, 2007, p. 43).

E, pois, no interior de uma formacéo discursiva que se pode falar em contradicéo,
ja que tal nocdo permite identificar os pontos de difracdo de um discurso. Esses pontos sdo
identificaveis, por exemplo, quando dois enunciados aparecem em uma mesma formacéo
discursiva sem necessariamente estabelecerem pontos de equivaléncia ou constituirem uma
regularidade. Assim, uma formacdo discursiva ndo € um texto que se apdia em uma
unidade solida e coerente. Ela é composta por oposicdes, por afirmacdes e negacbes na
mesma proposicdo, enfim, uma formacdo discursiva € composta, sobretudo, pela
contradicdo discursiva.

Nas séries enunciativas A, B e C a contradicdo se estabelece, ndo necessariamente
nos enunciados em si, mas nas condi¢cbes de sua existéncia. Todos 0s enunciados
concatenam para a valorizacdo das linguas indigenas, tanto pelos sujeitos indigenas, como
pela sociedade ndo indigena. Entretanto, hd moldes que ora possibilitam, ora vetam essa
valorizacdo. E possivel verificar tal fenémeno no enunciado 10, que traz versdes do texto
nas linguas indigena e portuguesa. Embora o objetivo seja valorizar e colocar em uso a
lingua kaingang, € a lingua portuguesa que rege a sua inser¢do nos livros didaticos, de
modo que os textos foram escritos em portugués para entdo serem traduzidos para o
kaingang. A presenga da lingua portuguesa e dos desenhos ilustrativos tornam dispensavel
a lingua indigena no a&mbito da informacao, ja que ndo é necessario saber ler em kaingang

para compreender o texto. Assim, a lingua indigena impressa nos materiais didaticos,
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acaba por servir para a apreciagdo estética e ndo cumpre nenhuma funcéo da linguagem?®
ao se tornar um elemento para a contemplacdo e ndo para o funcionamento na préatica
pedagdgica. Dessa forma, a mesma politica que visa a valorizacdo da lingua indigena,
torna sua presenca secundaria nos materiais didaticos.

Outro aspecto a ser considerado é a concep¢do de linguagem adotada no material
didatico analisado no que diz respeito a lingua kaingang. N&o se trata de uma concep¢éo
que considere as relagdes sociais da linguagem, tal como postulam as teorias enunciativas,
a saber, a Linguistica Textual, a Semantica e a Analise do Discurso. Ndo ha também uma
aproximacdo com as vertentes do estuturalismo, pois ndo sdo identificaveis preocupacdes
com as transformagfes das formas da linguagem na sociedade, como ocorre no
formalismo, nem como o funcionamento interno do sistema linguageiro, principio
delineado pelo funcionalismo. Assim, a lingua indigena kaingang acaba por ocupar,
discursivamente, um lugar meramente ilustrativo que possibilita a sua contemplacéo visual.
Esse espaco da contemplacéo € a condicdo de possibilidade para a existéncia dos discursos
que possibilitam falar em orgulho e auto-estima das populac6es indigenas ao verem suas
linguas publicadas nos moldes regidos pelas sociedades nacionais, e, em Gltima instancia,
considerar essas linguas incluidas, ainda que de modo “territorializado”.

A instituicdo de espacos territoriais as linguas indigena e portuguesa podem ser
observados nos quadros 13 e 14. Trata-se, entretanto, de uma delimitacdo que apresenta as
especificidades de cada série enunciativa. Ndo tendemos a dizer que sdo essas as Unicas

especificidades nas séries, apenas as a que se sobressaem.

¥ Utilizamos aqui o termo “fungio da linguagem” para referir-nos a funcionalidade, ao uso da linguagem.
Nao se trata, pois, de uma referéncia as fun¢des de linguagem postuladas por Roman Jakobson (1896-1982).
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TERRITORIO NACIONAL

LINGUA
SEGREGADA

OYSNTONI
VA VvNON]

VN3IOIANI OldOLIdd31

TERRITORIO NACIONAL

LINGUA
SEGREGADA

SVYN3OIANI SYVNONIT
Sva VIONILSIX3
Va OYOVINVTO0dd

VN3IOIANI OldOLIdd31

TERRITORIO NACIONAL

LUGAR DE PLANEJAMENTO
E ELABORACAO DAS POLITTICAS
PARA AS LINGUAS INDIGENAS

SVYN3OIANI SYNONIT
SV vdVvd SvOI1]710d
Sva oydNd3axX3 3a ¥voNn

VN3IOIANI Old0L1dd3L

Quadro 18

TERRITORIO NACIONAL

LINGUA DA
INCLUSAO

UVINLIL
VNONIT

VNIOIANI OldO L1431

TERRITORIO NACIONAL

LINGUA DA
INCLUSAO

UVINLIL
VYNNI

VNIOIANI OldOLIdd3 L

TERRITORIO NACIONAL

LINGUA DA
INCLUSAO

UVINLIL
VNON]T

VYNIOIANI Old0 L1443 L

Quadro 19

2 Materiais Didaticos Diversos.

*® |ingua indigena para a melhora da autoestima da populacéo.

* Nio distingdo entre bilinguismo e traducéo; funcéo ilustrativa da imagem.

* Territorializac&o da Lingua Indigena.
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CONSIDERACOES FINAIS

Propor reflexdes acerca de uma identidade linguistica que foi, por séculos,
marginalizada é uma tarefa desafiadora em razdo de as préaticas discursivas de segregacao e
de exclusdo ndo poderem ser recuperadas por completo. Isso porque a constituigdo
discursiva dessas identidades é, no campo da historia geral, erigida de modo opaco. E ai
que sdo produzidos discursos que circunscrevem tais identidades, pois é no campo de saber
da historia que estdo os registros sobre os processos de marginalizacdo. Nessas condi¢des
de existéncia, inserem-se o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e 0s
Materiais Didaticos analisados.

Sob o regime da arqueogenealogia foucaultiana, foi possivel identificar o modo
como a governamentalidade é exercida na contemporaneidade nos emaranhados dos
enunciados do campo educacional: é, pois, tirada a visibilidade da disciplina e transferida
para os sujeitos (POGREBINSCHI, 2004, p. 195). Essa transferéncia que coloca a
disciplina em condicdo de invisibilidade € uma constante nas propostas de inclusdo e de
valorizacdo dos sujeitos que se inscrevem no campo da Diversidade Cultural, pois, nas
politicas inclusivas € o sujeito que ocupa o campo da visibilidade. No corpus de pesquisa
em questdo, por exemplo, a visibilidade recai sobre o sujeito indigena, enquanto a pratica
disciplinar exercida acerca do sujeito se constitui de modo opaco.

O levantamento sobre as politicas linguisticas indigenistas desde a colonizacdo do
Brasil até a contemporaneidade possibilitou a compreensdao sobre o modo como a
governamentalidade foi exercida sobre a identidade linguistica dos sujeitos indigenas, e
como os efeitos do exercicio de uma biopolitica sobre essas vidas incidem sobre os
enunciados do corpus de pesquisa. Constata-se que a governamentalizacdo ocorre, ainda
que por meio de novas técnicas disciplinares, como os materiais didaticos e os documentos
oficiais, de modo a tentar colocar em evidéncia as identidades outrora dissipadas pelas
mesmas instancias governamentais que buscam, hoje, criminalizar as praticas discursivas
do passado e criar novas praticas que operem como um modo de ressarcir, material e
culturalmente, as instancias afetadas pelo processo colonizador.

Na série enunciativa A, identifica-se, pelo exercicio da Fun¢do Enunciativa, 0 modo
como os discursos sobre a inclusdo das linguas indigenas em materialidades impressas

promovem, pela afirmagdo da importancia da valorizacdo e consequente melhora da
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autoestima dos sujeitos falantes de tais linguas, a entrada das linguas indigenas na Ordem
do Discurso (FOUCAULT, 2006) educacional sob condi¢Ges regulamentadas pelo Estado.
Essa regulamentacdo ocorre por meio de relacfes entre as categorias saber e poder que se
manifestam, principalmente, nos deslocamentos da posicdo sujeito do discurso nos
enunciados analisados, 0 que gera efeitos especificos, ndo somente no aspecto da producao
de sentidos, mas também na propulsdo de saberes acerca de um indigena que, no ambito
discursivo, tem sua lingua incluida.

Na série enunciativa B, versdes de textos em lingua portuguesa, kaingang e
desenhos feitos por sujeitos indigenas povoam o0s enunciados analisados. Trata-se de
enunciados que promovem e instituem memorias acerca do sujeito indigena
contemporaneo. Ao instituir a memdria de que os sujeitos indigenas sdo alcoolatras, ndo
cuidam do meio ambiente e da higiene pessoal e, por isso, contraem doencas devido a falta
de higiene, € possibilitado o exercicio da governamentalidade sobre a vida dos sujeitos,
pois o Estado institui condutas aos sujeitos sobre como se portar, como cuidar da salde e
do meio ambiente. E a institucionalizacdo de uma biopolitica.

Os textos em lingua kaingang tém func@es delimitadas, pois ndo ha, nos materiais
analisados, direcionamentos para a pratica do ensino bilingue. H& apenas a versdo dos
textos na lingua kaigang, que, assim como os textos em lingua portuguesa, instituem
normas a serem seguidas pelos sujeitos indigenas e normalizam, nos espagos territoriais
indigenas, a conduta advinda das sociedades nacionais. Assim, a relevancia dos materiais
ndo esta atrelada ao ensino bilingue, mas a instituicdo de normas e comportamentos. Em
termos pedagdgicos o texto em kaingang torna-se dispensavel, pois ha a presenca a versdo
dos textos em lingua portuguesa e, ainda, se 0s sujeitos leitores ndo forem alfabetizados,
tém a possibilidade de compreender o contetido disciplinar por meio da interpretacdo das
imagens. Assim, a lingua indigena, bem como os desenhos, opera como dispositivo
disciplinar a partir do momento em que se tornam instrumentos para instituir praticas
comportamentais no territorio indigena.

Por fim, na série enunciativa C, ocorre a delimitacdo sobre o modo e o lugar onde

as linguas Indigenas podem ser utilizadas®. E, pois, instituida uma conduta para o uso das

% Ressaltamos que a delimitacdo do modo e lugares onde a Lingua Indigena deve ser utilizada foi constatada
somente em enunciados extraidos do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, uma vez que
os enunciados extraidos dos materiais didaticos ndo contemplam instrucGes pedagogicas para 0 uso € 0
aprendizado das linguas indigenas, conforme apresentado nas analises do trajeto tematico B. Nos enunciados
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linguas. Conduta que se depreende, principalmente, no referencial dos enunciados
analisados. O bilinguismo é tratado, nesse trajeto tematico, como uma coexisténcia
necessaria, mas nao como convivéncia de linguas, pois, as propostas para ensino de linguas
indigenas delimitam um papel a elas: o de atuar somente no espaco escolar indigena e sob
a condicdo de ser a lingua instrucional. E, também, a lingua indigena a garantia da
Diversidade Cultural, mas é a lingua portuguesa que garante o exercicio da cidadania, das
relacbes econdmicas e da inclusdo dos sujeitos nas sociedades nacionais. Assim, para a
incluséo do sujeito nas terras indigenas ocorre o incentivo para a utilizacdo da lingua como
dispositivo disciplinar, entretanto, para que esse mesmo sujeito seja incluido nas
sociedades nacionais, é necessario que ele tenha o dominio da lingua portuguesa, pois, a
sociedade ndo indigena é capaz de acolher o sujeito, mas desde que ele se adeque a lingua,
ao mercado de trabalho e aos bens de consumo das sociedades capitalistas. Trata-se de uma
contradicdo estabelecida no campo das politicas linguisticas: O enunciado 19, por
exemplo, determina que os contedos provenientes das sociedades ndo indigenas devem
ser transmitidos por meio da oralidade, ao passo que a lingua indigena escrita deve ser
utilizada nos assuntos internos a comunidade, conforme aponta o enunciado 20. Em
contrapartida, no enunciado 21 a escrita ¢ retratada como instrumento de dominagéo. E ai
que se instaura a Contradigdo no campo discursivo, pois, a0 mesmo tempo em que 0
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas categoriza a escrita como
instrumento de dominacdo, cerceia a utilizacdo da lingua indigena escrita para
conhecimentos advindos de fora da comunidade, reafirmando assim, a dominacdo da
lingua portuguesa e a ndo utilizagdo da lingua indigena escrita. Por essa razdo, o
multiculturalismo, termo erigido nos Estados Unidos, que se apoia na proclamacdo da
diferenca, especificamente em uma diferenca que se restringe ao ‘‘comunitarismo,
entendido como uma valorizagdo do grupo restrito” (SEMPRINI, 1999, p. 21), € 0 que se
institui como norma em uma politica linguistica. Nesse aspecto, partilhamos do que postula
Silva (2007, p. 73), que afirma ser problematica, nessa perspectiva, a ideia de diversidade.
“Parece dificil que uma perspectiva que se limita a proclamar a existéncia da diversidade
possa servir de base para uma pedagogia que coloque no centro a critica politica da

identidade e da diferenca”. Nao ¢, pois, nos materiais didaticos e RCNEI, levada em conta

dos materiais didaticos ha, apenas, a presenga da versdo dos em Kaingang e em Lingua Portuguesa,
concomitantemente.
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a coexisténcia da diversidade, apenas a existéncia, fator responsavel pela cisdo identitaria a
qual o sujeito indigena esta submetido em termos linguisticos.

A mobilizacdo da triade lingua, cultura e territério é uma regularidade nos
enunciados em questdo. A lingua, enquanto um dos componentes principais da cultura, é
segregada a um territorio especifico, previamente demarcado. Assim, € produzida uma
identidade linguistica do sujeito indigena também segregada, pois, para falar a lingua
indigena, o sujeito precisa ocupar um espaco territorial e discursivo de segregacdo
identitaria: o territorio indigena. Entretanto, para ter uma participacdo equitativa para além
do territdrio indigena, é necessério o dominio da lingua portuguesa, e, nesse caso, a lingua
indigena se torna dispensavel. Por essa razdo, a identidade linguistica do sujeito indigena
paranaense é cindida, na qual é preciso adotar uma pratica linguistico-cultural para estar
aqui, e outra para estar ali, a fim de ser, de algum modo, incluido em ambos 0s processos.
Nessa dicotomia, as politicas linguisticas produzem, de modo simultaneo, a inclusdo e a
exclusdo do sujeito indigena, tratando-se, pois, de uma contradi¢do discursiva.

Pelo exercicio da governamentalidade, nas relacdes saber-poder, as politicas
linguisticas, ao atribuirem func@es especificas as linguas indigenas e, ao segregarem-nas a
um espaco territorial delimitado, cerceiam o papel politico e social das linguas. Estas se
tornam apenas um elemento para a proclamacdo de uma identidade que justifica a
existéncia das novas politicas a serem elaboradas. Pelas condi¢des de emergéncia e de
existéncia das politicas linguisticas indigenistas, que estdo respaldadas nos processos de
marginalizacdo e de exclusdo das linguas indigenas para justificar a aplicacdo de normas
para 0 uso das linguas indigena e portuguesa, sdo normalizados novos processos de, ora
inclusdo, ora exclusdo. As condi¢bes de possibilidade preveem a inclusdo da lingua
indigena, entretanto, os mecanismos erigidos para essa inclusdo, tais como 0s materiais
didaticos, proporcionam a ela somente o status de um dispositivo de memoria.

As discussdes acerca do ndo investimento em linguas que ndo tém valor econdémico
se confirmaram quando buscamos pelos materiais que comporiam o corpus desta pesquisa.
Os materiais didaticos bilingues utilizados neste estudo sdo, basicamente, 0s Unicos
existentes nas escolas indigenas do Parana. Fator que delimita ainda mais a possibilidade
de efetivacédo das politicas para o bilinguismo.

Foi constatada, entdo, neste trabalho, a proclamacao da existéncia de uma conduta

linguistica e identidaria condicionada pelas politicas linguisticas indigenistas. Com essa
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constatacdo, temos a expectativa de subsidiar dados para projeto Avaliagdo
socioeducacional, linguistica e do bilinguismo nas Escolas Indigenas Kaingang do
territério etnoeducacional — Planalto Meridional Brasileiro, fomentado pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES; contribuir para as reflexdes
acerca da implantacdo e execucao de novas politicas linguisticas indigenistas no estado do
Parand e agregar conhecimentos aos trabalhos desenvolvidos na linha de pesquisa “Estudos
do Texto e do Discurso” do Programa de Po6s-Graduacdo em Letras da Universidade
Estadual de Maringa.

O trabalho realizado corresponde apenas a um recorte das possibilidades acerca da
temética, e, por essa razdo consideramos que 0s resultados aqui alcancados abrem
possibilidades para que novos estudos sejam realizadas em um campo cujas proposicoes
para pesquisas ainda sdo restritas dentro do campo dos Estudos Linguisticos. E, pelas
restricdes que permeiam os estudos sobre as politicas linguisticas indigenistas, foi de suma
importancia o espaco de pesquisa proporcionado pelo Laboratério de Arqueologia,
Etnologia e Etno-Historia da Universidade Estadual de Maringa para a realizacdo deste
estudo. Com o acolhimento dispensado pelo laboratério foi possivel levantar dados para a
pesquisa e estabelecer dialogos com outros campos do saber, como a Histéria, a
Antropologia e a Educagéo, por exemplo. A interdisciplinaridade exigida pelo trabalho
proporcionou, no decorrer da pesquisa, a ampliacdo dos conhecimentos que circunscrevem
as questdes indigenistas e afetam a linguagem e a lingua, na contemporaneidade.

A relevancia deste estudo incide sobre a necessidade da realizacdo de pesquisas
sobre 0 modo como se constituem as politicas linguisticas, especialmente as que tratam da
manutencdo e da preservacdo das linguas indigenas, por serem recentes e estarem,
portanto, em processo de consolidacdo no pais, em busca de resistir e persistir no esforgo
incomum de contribuir para o efeito de “deixar viver”. Os objetos pesquisados — 0
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e os materiais didaticos
bilingues, requerem atencdo especial, pois sdo eles que direcionam 0 modo como a lingua
indigena deve ser ensinada, fator de constitui-los dispositivos de regulamentacdo de um
saber oficial.

O trajeto empreendido é o inicio de um percurso que abre um leque de outros a
serem percorridos. O sentimento ndo € de termino, mas de um fechamento provisorio para,

em outro momento e por que ndo dizer quase instantaneamente, retoma-lo com 0 mesmo
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vigor e resisténcia, na dispersdo que me constitui e na descontinuidade foucaultiana, dar

continuidade a esta pesquisa.
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ANEXO

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

CAPITULO VIII
DOS INDIOS

Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 1° - Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em caréater
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservacao
dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reproducdo
fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradicdes.

§ 2° - As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos
nelas existentes.

§ 3° - O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais energéticos, a
pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas s podem ser efetivados com
autorizacdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, ficando-lhes
assegurada participacdo nos resultados da lavra, na forma da lei.

8§ 4° - As terras de que trata este artigo séo inalienaveis e indisponiveis, e os direitos sobre
elas, imprescritiveis.

§ 5° - E vedada a remoc&o dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad referendum" do
Congresso Nacional, em caso de catéastrofe ou epidemia que ponha em risco sua populagéo,
ou no interesse da soberania do Pais, apds deliberacdo do Congresso Nacional, garantido,
em qualquer hipdtese, o retorno imediato logo que cesse o risco.

8§ 6° - S8o nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que tenham por objeto
a ocupacdo, o dominio e a posse das terras a que se refere este artigo, ou a exploracdo das
riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante
interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei complementar, ndo gerando a
nulidade e a extingdo direito a indenizagdo ou a ac¢des contra a Unido, salvo, na forma da
lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupacéo de boa fé.

§ 7° - N&o se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, § 3% e § 4°.
Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizacgdes sdo partes legitimas para ingressar

em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos
0s atos do processo.
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