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RESUMO

O conceito de letramento em que este trabalho se apdia é o de Kleiman (2006),
que o entende como a habilidade de lidar com o sistema de escrita, seja para
leitura ou producéo textual, de forma proficiente. Fundamentada em Street
(1984), a autora apresenta dois modelos diferentes de letramento: o autbnomo
e o ideoldgico. O primeiro, supostamente prejudicial ao aluno, é classificado
como artificial, descontextualizado e distante da realidade. O segundo,
ideolégico, acontece em situagBes de uso natural da escrita. Contudo,
pretendemos , neste trabalho, comprovar que a aplicacdo dos instrumentos e o
cruzamento dos resultados deste trabalho comprovam que uma articulagéo
entre esses dois modelos € possivel e desejavel. Dessa forma, esta pesquisa-
acdo buscou propiciar o letramento midiatico de alunos concluintes do Ensino
Médio, focalizando especificamente o género noticia. Sua relevancia se deve
ao fato de que a recepc¢do de textos jornalisticos, ocorrida desde cedo no lar,
raramente é acompanhada de reflexdes sobre suas condi¢cdes de producéo e
0s objetivos do autor. O estudo respaldou-se, além disso, nos pressupostos
tedricos de Bakhtin (2010), Bronckart (2003), Schneuwly (2000), Kleiman
(2009) e em pesquisas sobre letramento, na perspectiva sociointeracionista,
abordando o estudo da construcdo composicional, do estilo e do contetdo
tematico do género, e as capacidades de linguagem que ai se evidenciam.
Dentro da teoria escolhida, considera-se, de acordo com Schneuwly (2000): um
sujeito (aluno do terceiro ano do Ensino Médio), um objeto sobre o qual se age
(género noticia) e os instrumentos mediadores Uteis para o alcance da
apropriagcdo desejada (atividades/ferramentas de ensino). Para atingir o
objetivo geral, foi necessario diagnosticar as capacidades de linguagem dos
alunos em relacdo ao género noticia; propor ferramentas capazes de auxiliar o
processo de apropriacdo do género; avaliar continuamente todas as fases
desse processo de letramento. Os resultados alcancados demonstram que a
apropriacdo das condicbes de producdo de um género textual, no caso, a
noticia, propiciada de maneira autbnoma na escola ndo se choca com o
letramento ideolégico, mas complementa-o, contribuindo com a formacdo de
cidaddos letrados e criticos. O trabalho propbe, dessa forma,
complementaridade, em lugar de excluséo, articulacdo em lugar de divisao.

Palavras-chave: interacionismo sécio-discursivo; letramento; ensino de
género.



ABSTRACT

This action research qualitative aims to understand the process of literacy or the
journalistic genre literacy news on high school students. Therefore, supported
mainly on the assumptions and theoretical studies of Bakhtin (2010), Bronckart
(2003), Kleiman (2009) and in research on literacy in perspective’s
sociointeracionist, we intend to address the promotion of media literacy in high
school, from structural study, language, and genre themed news, reflecting on
the development of language skills. At this point, the theory of language
Sociodiscursiva Interactionist theory, this research supports the measure it
considers a subject (a student of third year high school), an object on which it
acts (genre News) mediators and tools useful to the extent of appropriation
desired (activities / teaching tools) (Schneuwly, 2000). To achieve the overall
goal, specific objectives are: to assess the language skills developed in the
initial production and final look at the role of the tools / instruments for the
appropriation of the genre news, observe the development of literacy related to
the journalistic sphere. Although literacy is not restricted to the school
environment in Brazil, officially the period devoted to basic education is
generally understood as the time to learn what it takes to become a citizen
capable of dealing with the challenges of social life outside the school . This
means that for those who are in touch daily with the multiple languages, it is
essential to understand, interpret, and, above all, evaluate the content
transmitted. From this perspective, be literate transcends the idea of
understanding, configuring itself as discerning about what they read, hear and
see. The approach of journalistic texts in school is particularly relevant, since its
receipt, which occurred early in the home, is rarely accompanied by reflections
on their production conditions and objectives of the author to the reader
forward. So is the school responsibility to guide and promote access to
knowledge of these cultural objects. In the 3rd year high school, the concern
with passing the entrance examination to teaching print contents clearly a bias
to the detriment of character formation. For this reason, | took students as
research subjects in this series, from a private school in the northwest region of
Parana.

Keywords: sociointeracionism, media literacy, teaching gender.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A definicdo do tema desta pesquisa vincula-se a minha trajetéria
académica e profissional como professora de Redacdo no Ensino Médio.
Desde o inicio do curso de Letras (2005), identifiquei-me com a Linguistica
Aplicada e, devido ao contato com grupos de pesquisa, acabei desenvolvendo
trabalhos relacionados a escrita, entendida conforme os Parametros
Curriculares Nacionais, como processo de leitura, producdo de texto e analise
linguistica relacionado ao género textual/discursivo’ (ROJO 2001). Em 2007,
comecei a ministrar aulas de redacdo para o vestibular em instituicbes
particulares, pratica que mantenho desde entéo.

Quando iniciei o trabalho com turmas da 32 série, 0os problemas mais
inquietantes com 0s quais me deparava eram: a) os alunos em fase de
vestibular ainda ndo tinham tido contato com alguns géneros escritos ou pelo
menos refletido sobre eles na escola, desconhecendo-os totalmente; b) o
tempo que eu tinha para fazé-los interiorizar tal objeto era insuficiente, o que
me forgava a privilegiar alguns aspectos, deixando outros, como a andlise
linguistica/leitura aprofundada, em segundo plano. No que diz respeito a
elaboracao de atividades, eu me preocupava quanto a sua validade/eficiéncia e
contribuicdo para que os alunos se apropriassem de determinadas construcdes
composicionais , caracteristicas de estilo e se inteirassem das condi¢fes de
producdo que cercavam o contetdo temaético.

Todos esses aspectos do trabalho me incomodavam, visto que eu
enxergava o carater conteudista do ensino que ministrava, em decorréncia das
necessidades do vestibular. Isso porque, sabemos que 0 ensino da escrita é
umas das principais tarefas da escola, ja que se configura como importante
instrumento® para que as pessoas exercam seus direitos, possam trabalhar,
participar da sociedade e aprender, ao longo da vida. Embora, no contexto
escolar, a lida com a escrita seja fundamental em qualquer uma das disciplinas,
as derrotas relacionadas a isso sempre tém peso maior para o professor de

Lingua Portuguesa. E, conforme fui percebendo, os professores de lingua

1 O texto, uma das representaces da escrita, & concebido como a unidade basica de ensino, tanto de

2 A teoria sociocultural elaborada por Vygotsky usa esse termo para se referir aos meios que levam a
apropriacao de determinados conteldos.
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portuguesa, fossem do Ensino Fundamental ou do Médio, se eximiam da
responsabilidade de realmente ensinar escrever, ora ante a justificativa de que
os livros didéaticos tratavam textos como pretextos para ensino de gramética,
ora por comodismo, para nao ter textos para corrigir. Assim, os discursos mais
ouvidos eram: “ensinar a escrever é tarefa de quinta a oitava” ou, da outra
parte: “producdo de texto tem que ser no ensino médio, quando os alunos
estao a porta do vestibular”.

A transferéncia de responsabilidades € tida como normal em muitas
instituicdes, e por isso € comum a contratagdo de “monitores” as vésperas do
vestibular para remediar as falhas de anos e anos de escolaridade. Foi nessa
funcdo que iniciei minha trajetdria, ainda curta, porém rica de aprendizado,
mais para mim que para os alunos temporariamente remediados, ja que para
ensinar eu também estudava.

No quarto ano do curso de Letras, tive acesso aos estudos
relacionados a teoria do Interacionismo Sdcio-discursivo e, desde entdo, por
meio das propostas metodoldgicas de trabalho com o género, elaboradas a
partir dela, encontrei um caminho mais seguro para a abordagem das questdes
de lingua materna. As teorias das quais me apropriei, com vistas puramente
aos estudos bakhtinianos e vygotskianos, foram essenciais para que pudesse
esclarecer alguns pontos sobre a minha prépria transposicdo didatica. Sem
ignorar que muitos outros aspectos ainda precisam ser desvendados, registro,
por meio desta pesquisa, o estado de maturidade académica em que me
encontro; é como uma fotografia que documenta um estado, inacabado.

Como qualquer texto, esta investigacdo vem preencher lacunas
emergentes, duavidas; vem responder as perguntas inquietantes de uma
professora-aluna que pesquisa sobre as praticas, para poder melhora-las. Toda
essa investigacdo é proveniente de um conjunto de perguntas acerca do
processo de aprendizagem: como mediar a apropriagdo de um género, sem
priorizar apenas a constru¢cdo composicional ou a gramatica do texto? Como
elaborar atividades que contribuam para a formacdo de um aluno enquanto
cidaddo letrado? Como ensinar a avaliar o discurso jornalistico em tdo pouco
tempo? E ainda: como possibilitar a esse aluno extrapolar o imediatismo do
vestibular e continuar produzindo certo género, depois desse concurso?

Talvez, nem todas essas perguntas sejam de fato respondidas nos
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resultados apresentados, mas se tiverem ao menos a funcdo de gerar outras
perguntas para serem respondidas, ja € um comeco. A resposta pode ndo ser
imediata, o importante é que se manifeste em algum momento do infinito
didlogo que as palavras aqui proporcionam.

Esta pesquisa teve sua chama acesa ap0s o resultado do vestibular
de inverno de 2010, quando as turmas de escolas para as quais eu lecionava
mostraram um péssimo desempenho na redacao da noticia, género discursivo
contemplado na prova de Redac¢éo daquele concurso da Universidade Estadual
de Maring4. O motivo: eu ndo havia tido tempo de ensinar, durante os quatro
meses anteriores, todos os 12 géneros da lista do vestibular. Culpa minha?
Culpa de uma organizacéo curricular? Culpa dos professores anteriores? Culpa
dos pais? Culpa dos alunos? Nao importava. Sempre havera tempo para a
reflexdo sobre uma falha. E o que proponho neste trabalho, em que busco
agregar frutos aos galhos secos quebrados, analisando os instrumentos
utilizados para o trabalho com o género noticia com alunos do terceiro ano,
durante o ano de 2011.

A hipo6tese geradora desta investigacdo € a de que o género textual
pode ser aprendido por meio de eventos de letramento no modelo autbhomo na
escola, ou seja, com o auxilio de ferramentas que tratam o texto como objeto
de estudo e de analise, ainda que de forma artificial. O trabalho com as séries
finais da Educacao Basica torna-se, muitas vezes, dificil, pelo foco dos alunos
no vestibular. Essa dificuldade acarreta um questionamento recorrente no
professor: eu ensino os alunos o conhecimento que eles usardo na sociedade
ou no vestibular?

E nessa perspectiva que este trabalho pode tornar-se polémico, pois
pode ser que o entendam como uma retomada do ensino tradicional, ja que
considero exercicios de redacdo como necessarios, assim como a reflexdo
acerca de outros mecanismos epilinguisticos e a propria interagdo com o texto.
Entendo que o contato com ferramentas adequadas que propiciem a
apropriacdo de um género é importante auxiliar na refracdo® do contetido

ocorrida por meio de eventos de letramento ideoldgico em sociedade.

® O termo refratar, na teoria bakhtiniana, refere-se a0 momento em que o sujeito aplica socialmente os
conceitos teéricos dos quais se apropriou, ou seja, os pratica. Segundo Faraco (2006, p. 50) “ndo ¢
possivel significar sem refratar”.
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A teoria Interacionista da linguagem sustenta teoricamente a pesquisa,
na medida em que considera um sujeito (aluno do terceiro ano do Ensino
Médio), um objeto sobre o qual se age (género noticia) e 0s instrumentos
mediadores  (Oteis para o alcance da apropriagdo desejada
(atividades/ferramentas de ensino) (SCHNEUWLY, 2000). Sob essa
perspectiva, e para atingir o objetivo geral de promover o letramento do género
jornalistico noticia, no terceiro ano do Ensino Médio, propus como objetivos
especificos:

a. diagnosticar as capacidades de linguagem dos alunos envolvidos,

por meio de uma producdo textual do género noticia;

b. propor ferramentas que auxiliem o processo de apropriacdo do

género noticia,

c. avaliar continuamente todas as fases envolvidas no processo de

letramento relacionado a esfera jornalistica online.

Em busca de respostas ou mais perguntas para a questdo falha do
letramento jornalistico no Ensino Médio, o primeiro capitulo da dissertacdo
apresenta os conceitos de letramento, suas modalidades e em que medida
contribui e se faz necessério para a formacao da cidadania. Aborda também a
questédo do letramento e sua configuracdo no Ensino de Lingua Portuguesa, a
luz do Interacionismo Sécio Discursivo no Ensino Médio, no qual defino alguns
conceitos e retomo as nocdes de leitura, producéo textual e analise linguistica,
bem como os documentos, federais e estaduais, oficiais da educacdo. No
segundo capitulo, coloco em evidéncia os aspectos metodoldgicos do trabalho:
0S sujeitos, o corpus e categorias de andlise; Enquanto no terceiro, retomo as
ferramentas utilizadas no processo de aprendizagem, desde o modelo didatico,
gue entendo como uma acéo do professor que modifica a pratica dele mesmo,
no caso, a minha; e as ferramentas produzidas a partir dele para ensinar os
alunos. Ainda nesse capitulo, apresento os resultados de a andlise que cada
ferramenta de ensino proporcionou.

CAPITULO 1 - LETRAMENTO E CIDADANIA

Este capitulo contempla a descricdo e o levantamento de abordagens
necessarias a compreensao dos conceitos, praticas e modelos de letramento,

tendo em vista sua importancia para a formacdo da cidadania. O tema
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€ amplamente discutido no interior de teorias que envolvem reflexdes sobre a
educacao, a partir da constatacdo de que a oferta de educacdo de qualidade
para todos € a unica forma de garantir a formacao do cidad&o.

De forma genérica, o letramento esta relacionado ao conjunto de
praticas sociais orais e escritas de um povo, nao se restringindo ao ambiente
escolar (SOARES, 2006; KLEIMAN, 2006; TFOUNI, 1995; TERZI, 2003; JUNG,
2003). Contudo, em paises em desenvolvimento como 0 nosso, a escola € uma
das mais importantes, quando ndo a Unica, responsavel pela aquisicdo e
desenvolvimento da escrita.

De acordo com Kleiman (2006), as pesquisas sobre o letramento
compreendem o desenvolvimento social que acompanhou a abrangéncia dos
usos da escrita desde o século XVI, ao mesmo tempo em que observam as
mudancas politicas, sociais, econdmicas e cognitivas relacionadas a utilizacéo
desse recurso nas sociedades. No entanto, algumas vezes, o termo €
compreendido de forma restrita, como sindnimo de alfabetizacdo, pelos
principais agentes de letramento, os professores, o que prejudica o
desenvolvimento de habilidades e compromete a formagdo de um sujeito
consciente de seus direitos e deveres.

Portanto, neste capitulo, cotejo, inicialmente, o conceito de letramento
com o de alfabetizacdo, relacionando-o a concep¢do de cidadania. Em
seguida, examino os modelos de letramento, para entender como esse
processo, partindo de contextos sociais externos aescola, pode ser
aproveitado dentro dela; depois, pontuo algumas pesquisas realizadas no
cenario da educacdo brasileira, com vistas a resgatar a contribuicdo do
letramento para a sociedade e para a formacdo de cidadaos reflexivos e
criticos. Por fim, descrevo, a teoria que subsidia o Ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, explicitada em documentos oficiais como os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares Estaduais e
os Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, voltando o olhar
para 0s seguintes aspectos: a abordagem do conceito e evolucdo historica do
género textual e as concepgdes didatico-pedagogicas que permeiam o Ensino

de Lingua Portuguesa.

1.1. Letramento: conceitos e abrangéncia
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A palavra “letramento” evoca, no senso comum, uma cena composta
pelo ambiente escolar, livros e leitura. Essa € uma viséo simplista e superficial,
uma vez que ser letrado ndo consiste em estar em contato com a escola, com
livros, com a leitura ou com alguém possuidor de maior conhecimento. O
letramento pode, inclusive, ndo estar relacionado ao grau de escolaridade.
Segundo Kleiman (2006, p. 17) “ser letrado significa ter desenvolvido e usar
uma capacidade metalinguistica em relacao a propria linguagem”, ou seja, ser
capaz de refletir sobre as escolhas e consequéncias de determinados recursos
usados para a comunicacao, em qualquer contexto social.

A adocdo desse conceito pressupde uma distincdo entre ser
alfabetizado e ser letrado. Ser alfabetizado € ter-se apropriado ou adquirido o
sistema de comunicacao linguistico verbal escrito, mas isso ndo garante que o
individuo entenda, reflita e use adequadamente esse sitema em cada situacao
de sua vida. Tfouni (1995, p. 20) corrobora essa idéia, ao afirmar que,
‘enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da escrita por um individuo,
ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sécio-histéricos da
aguisicao de um sistema escrito por uma sociedade".

O termo letramento implica uma distincdo entre aquilo que é social e
o que € individual, no que diz respeito a escrita. Sob essa oOtica, as pesquisas
relacionadas a alfabetizacao estdo voltadas para as competéncias individuais
Nno uso e na pratica da escrita. JA os estudos voltados ao letramento se
preocupam com algo mais amplo, como o impacto social e politico nos seres
que praticam e se comunicam de forma satisfatéria com as tecnologias de
escrita que os cercam.

Dessa forma, o letramento consiste numa “pratica discursiva [...]
relacionada ao papel de escrita para tornar significativa essa interagcao”
(KLEIMAN, 2006 p.18), essencial na comunicagdo; contudo, néo
é imprescindivel que alguém saiba ler e escrever para ser considerado letrado,
visto que a oralidade pode trazer em si uma comunicacdo reflexiva. Nessa
perspectiva, a palavra escrita* é entendida como um conjunto semiético que se
estende de formas verbais (letras, palavras) a formas nao verbais, como

desenhos, imagens, entonacao, expressoes faciais. Assim, escrita transcende

* Isso remete ao significado que, muitas vezes, a palavra escrita abarca nos estudos da linguistica
aplicada: um processo que envolve leitura, analise linguistica e sentido, produgdo textual e sentido.
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0 conceito de atividade mecanizada de usar simbolos linguisticos para a acao
de escrever, porque o fendmeno do letramento extrapola o mundo da escrita
que a escola impde. Portanto, o dominio da comunicacao realizada oralmente
também é fator que permite considerar uma pessoa letrada. Tfouni (1995, p.
31) contempla esse aspecto em sua definicdo de letramento como processo de

natureza sécio-histérica, que implica

(...) aceitar que tanto pode haver caracteristicas orais no
discurso escrito, quanto tracos da escrita no discurso oral. Essa
interpenetracdo das duas modalidades inclui, portanto, entre os
letrados também os nédo-alfabetizados, mas com baixo grau de
escolaridade.
E perfeitamente possivel, entdo, ter competéncia de comunicacio sem
nunca ter ido a escola; similarmente, alguém com um alto nivel de escolaridade
pode néo ser letrado em alguma pratica social de uso da escrita. Isso corrobora

a ideia de que ha pessoas que

se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura da escrita, ndo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a
escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escuta:
ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio,
um requerimento (SOARES, 2006, p. 45-46).

N&o ha duvidas, sob essa Otica, de que o letramento é caminho e
instrumento para se alcancar a formacdo da cidadania dos alunos. Esta,
segundo Covre (2005), € um mecanismo politico que delega aos sujeitos a
capacidade de reivindicar seus direitos humanos, motivados por desejos
individuais e sociais, a fim de alcancar melhorias na qualidade de vida, em
sociedade. A formacdo da cidadania, funcdo delegada a escola pelos
documentos oficiais, sO pode ser efetivada se houver condi¢cdes propicias e
concretas para isso. Em outras palavras, a formacao da cidadania € decorrente
de uma postura politica essencialmente democratica, num meio social que a
coloque como objetivo supremo, um valor cultural. S6 um contexto como esse
pode fundamentar a conduta moral dos individuos em termos de "liberdade" e
"democracia" (MAAR, 2006).

E nesse ponto que a escola deve se aplicar mais eficientemente, ja

que a atitude democratica tem na educacdo seu mais eficaz mecanismo de
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disseminacao e acarreta transformacfes no comportamento das pessoas. Agir
democraticamente € fazer escolhas pessoais que favorecam também os outros
membros do grupo; é respeitar as individualidades, sem perder a nocao de
coletividade (MAAR, 2006). Sabe-se que a escola € um dos primeiros meios
de contato social de um individuo com a coletividade que o cerca. Dessa forma,
a pratica democratica € concebida como valor ético e cultural que orienta o
comportamento humano, voltada aos objetivos politicos e abrangendo assuntos
de ordem pessoal e social. "Tudo € politica”, afirma Maar (2006, p. 100), e
quando a politica conduzida democraticamente se torna um habito, ela se
define como um patriménio subjetivo presente tanto nas manifestagdes sociais
guanto no processo eleitoral.

A democracia é, portanto, um meio de alcancar a efetivacdo da
cidadania por vias da politizacdo da cultura, constituindo-se basicamente como
o direito institucionalizado de os sujeitos terem condicdes minimas de
qualidade de vida. Cabe aescola a maior incumbéncia a respeito dessa
formacdo, ja que a estrutura familiar raramente supre essa necessidade.

Evidentemente, o fenbmeno do letramento vai além da alfabetizacdo e
da lida com a escrita concebida pela escola, que transmite um tipo de
letramento valorizado. Na verdade, as praticas de contato com a escrita que
ocorrem na escola constituem apenas um tipo de letramento. InstituicGes como
a familia, a igreja, o trabalho e os amigos, apesar de nao exercerem
formalmente essa funcdo, influenciam decisivamente na formagéo
comunicativa.

A mencionada confuséo entre letramento e alfabetizacéo leva a escola
a classificar como portadores de dificuldades cognitivas todos os alunos que
possuem menores habilidades em praticas de letramento ou de comunicacao.
De acordo com Jung (2003), € um equivoco considerar a pratica de escrita
como cognitiva, quando ela é, na verdade, comunicativa. Esse equivoco faz
com que a escola adote “o critério de competéncia comunicativa como
sindbnimo de competéncia cognitiva" (p.67).

Na escola, instituicdo autorizada a lidar com o funcionamento logico da

escrita e desenvolver atividades voltadas para o texto, instaura-se, nao raro,
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um modelo de letramento autbnomo®. Esse modelo é assim denominado
porque entende que o texto € suficiente para a producdo de sentido, como se o
significado estivesse arraigado e a materialidade discursiva presente nele. O
texto é visto como materialidade neutra e aplicavel para qualquer objetivo de
ensino. Conforme Street (1984, p. 19), “0 modelo autbnomo de letramento foi
elaborado com uma finalidade politica especifica’®, no sistema escolar.
Preocupados com a aplicacdo desse modelo, estudiosos de linguistica aplicada
propdem a amenizacao do carater artificial da leitura de textos, frequentemente
retirados de livros escolhidos aleatoriamente, sem preocupacao com o foco de
interesse da faixa etéria, ou com a relevancia do género discursivo para a
pratica fora da sala de aula.

Outro problema decorrente da concepcédo de autonomia no trabalho
com os textos em sala de aula € a dificuldade de trabalho com textos orais, ou
a resisténcia em se atribuir aos géneros orais a mesma importancia dada aos
escritos. Bronckart (2006), em seu estudo sobre a perspectiva vygotskiniana,
afirma que o desenvolvimento humano da atividade de linguagem se da pela
reflexdo dos principios de comunicacéo oral, que ocorre no social, podendo se

estender ou ndo a escrita (processo individual), pois

a racionalidade individual é apenas uma consequéncia
secundaria da racionalidade desenvolvida nas interacdes
sociais [...] as regras e as leis da “razédo pura” sdo apenas um
produto secundario das regras e das leis da “razéo pratica” (p.
53).

Essa caracterizacdo do modelo de letramento autbnomo desconsidera,
portanto, que as praticas de escrita, mesmo que sejam uma manifestacao
momentanea escolar, sdo organizadas pelo social. Nessa perspectiva, tudo o
gue faz uso da escrita e € externo a escola e contrario ao modelo autbnomo e
as suas finalidades politicas especificas configura outro modelo de letramento,

denominado por Street (1984), como letramento ideologico. Sinteticamente,

5 Nia x . . . . .

Na inten¢do de explicar como o conceito de letramento foi organizado em torno daquilo que se aprende
na escola e fora dela, Kleiman (2006) em sua pesquisa “Modelos de letramento e as préticas de
alfabetizagéo na escola” distingue os conceitos de modelo autbnomo de letramento de modelo ideol6gico
de letramento propostos por Brian Street ja em 1984 no livro Literacy in theory and practice (ver
referéncias).

® The ‘autonomous’ model is constructed for a specific political purpose.



21

pode-se afirmar que este consiste em um conjunto de praticas de uso da
escrita que ocorrem naturalmente, em seus contextos especificos.

O modelo ideoldgico entende que os sentidos dos textos ndo valem
s6 por suas palavras, organizacfes sintaticas ou morfologicas, mas pelos
contextos de producdo desses sentidos na vida social. Como existem
incontaveis esferas de comunicacdo nas quais se estabelecem inameras
maneiras’ de manifestacédo de escrita, é impossivel afirmar que existe apenas
um tipo de letramento configurado no modelo ideoldgico.

Nesse sentido, uma das maiores preocupacdes das pesquisas sobre
ensino € propor préaticas didatico-pedagdgicas que amenizem a artificialidade
no trabalho com a escrita e possibilitem aproximar cada vez mais o modelo
autbnomo de um modelo ideoldgico de letramento. Trabalhos embasados na
perspectiva histérico-critica, com pressupostos vigotiskianos, e pesquisas na
perspectiva soécio-discursiva de ensino de linguas ja& deram o0s primeiros
passos para isso, embora deva levar muito tempo até que se alcance o grande
feito de tornar a escola uma instituicdo menos artificial. Para Kleiman (2006 p.
21)

0 modelo ideoldgico (...) afirma que as praticas de letramento,
no plural, sdo sociais e culturalmente determinadas, e, como
tal, sdo os significados especificos que a escrita assume para
um grupo social.

Para amenizar a artificialidade do trabalho, ha tentativas de trazer para
a sala de aula instrumentos que permitam a reflexdo dos sujeitos a partir
daquilo que ¢€ concreto. Em outras palavras, busca-se uma préatica de
letramento em um contexto restrito (e artificial), com finalidades especificas
reais, que, de certa forma, resgata aspectos da vida social. Embora seja o
professor 0 responsavel por sistematizar a maneira como iSSO
sera internalizado, sdo raras as vezes em que ele acompanha os textos com os
quais os alunos tém contato. E, conforme revelam algumas pesquisas®, a
geracédo atualmente ocupante dos bancos escolares nunca leu tanto.

Dessa forma, o grande desafio do trabalho docente estd na mediagéo e

" Na perspectiva bakhtiniana de enunciacdo de linguagem, essas maneiras de manifestacdo escrita
consistem nos géneros textuais ou, em outras palavras, nos tipos de enunciados relativamente estaveis
(BAKHTIN, 2010, p. 262)

¥ No capitulo 2 elas s&o pontuadas .
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administracdo do rol de informacdes que os alunos recebem. Sob essa otica,
verifica-se que o professor, paulatinamente, se destitui do rotulo de fonte de
informacdo para ocupar um posto mais dificil e importante: gestor da
internalizacdo dos conhecimentos adquiridos em contextos distintos da escola.
N&o é uma funcéo exclusivamente nova, porém é pouco pensada e realizada.
A aproximacao das praticas do modelo de letramento ideoldgico do que
€ ensinado na escola s6 pode ser efetuada pelo mediador. Talvez esteja nessa
ideia 0 motivo do grande desinteresse dos alunos por aquilo que é ensinado

quantitativamente na escola. De acordo com Kleiman (2006):

a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se,
nao com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de prética de letramento, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicao de codigos.(KLEIMAN, 2006 p.20).

O problema decorre, segundo a autora, da inviabilizacdo do trabalho
com textos de esferas sociais concretas: “alega-se, por exemplo, que quando a
noticia sai do jornal e chega a sala de aula, onde o texto que a veicula
€ submetido a atividades escolares, ela ndo € mais noticia” (p. 27). E, se a
noticia for antiga, ndo cumpre com a sua funcao social.

O mesmo ocorre com a pratica de letramento literario® que, conforme
Zappone (2007), ndo atende a demanda de formac¢do humana, por meio da
leitura dos classicos, e, em fungdo disso, desperta no aluno o desprazer pela
leitura de outros textos literarios. Consequentemente, a abordagem de algumas
obras literarias ndo se realiza adequadamente na escola, porque sua leitura é
uma obrigacdo que gera desconforto, diferentemente do que ocorre em casa,
ou em outras esferas sociais. Portanto, tampouco o letramento literario € uma
pratica que se da exclusivamente na escola. Por isso, € importante conceber as
formas de manifestacdes literarias como plurais e, a partir dai, perceber que
assistir a uma novela e refletir sobre ela, ir ao teatro ou ao museu também séo
praticas de letramento literario.

Contudo, a leitura literaria supde um leitor que tenha uma formacao

muito especifica, que lhe permita o contato com convencfes da escrita

% De acordo com Hansen (2005 p. 19) “para que uma leitura se especifique como leitura literaria, é
consensual que o leitor deva ser capaz de ocupar a posi¢do semidtica do destinatario do texto, refazendo
0S processos autorais de invencéo que produzem o efeito de fingimento.”
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ficcional, formacdo esta que ocorre geralmente na esfera escolar. Essa €, a
propdsito, uma das finalidades do ensino da linguagem, tal como propdem o0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: “Analisar, interpretar e
aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcédo, organizacdo das manifestacdes, de
acordo com as condi¢des de producédo e recepgado” (BRASIL, 2002, p. 127).

Outro tipo de letramento relevante em nosso contexto socio-historico
€ o letramento digital, que abarca todas as competéncias e discernimentos
relacionados alida com a internet e os textos desse meio, com o qual os
alunos mantém intenso contato, nem sempre, de forma adequada. Por isso, a
escola, enquanto agéncia de letramentos, tem a funcao de utilizar as aulas de
informatica ndo sé para lidar com os instrumentos referentes a computacao,
como também enfrentar o desafio de focalizar adequadamente o labirinto digital
ao qual essa esfera pode levar. S6 com a conscientizacdo e o letramento, o
aluno passa a entender o meio digital como um auxiliar e ndo como fonte de
trabalhos prontos para copiar, por exemplo.

Se a escola encontra dificuldade em tornar um sujeito letrado no
texto literario, objeto tradicionalmente escolar, pode-se supor que encontrara
ainda maior dificuldade em formar um cidaddo critico em relagdo aos textos
midiaticos que circulam com tanta dinamicidade fora dela. Dessa forma,
justifica-se, conforme Soares (2001), a origem do letramento, ja que ocorreu
pela necessidade de definir o conjunto de manifestacdes linguisticas sociais
relacionadas ao ler e escrever em Vvarios contextos sociais. Sob essa ética,
algumas pesquisas realizadas por estudiosos brasileiros devem aqui ser
pontuadas, a fim de desfazer o preconceito que se observa geralmente a
respeito dos iletrados.

De acordo com a pesquisa de Terzi (2006), realizada com trés
criancas de segundo ano do Ensino Fundamental de uma favela, um meio
iletrado influencia negativamente o desenvolvimento da leitura e escrita para
agueles que nao sao estimulados a ler e escrever junto da familia, desde cedo.

Esse trabalho constatou que os adultos que moram com essas criangas nao

90 trabalho intitulado “A oralidade e a construgio da leitura por criangas de meios iletrados™ € recorte
de uma pesquisa fez parte de um projeto mais amplo denominado “Letramento e Comunicacdo
Intercultural” (v. referéncias)
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veem funcdes para a escrita, ou seja, ndo sabem da sua real representacao
social e, por isso, fazem afirmacées como “é muito dificil” ou “ndo faz falta”,
contribuindo para o fracasso escolar de seus filhos. Assim, essas criangas vao
para a escola e séao alfabetizadas, contudo comecam a ter muitas dificuldades
guando chegam as séries posteriores.

Ja Torquete (2009)™, em sua pesquisa com alunos de escola
publica no término da educacdo basica constatou que as
funcdes/representacdes sociais da escrita podem ser alcancadas no Ensino
Médio, mas que os alunos as compreendem como objeto de ascensao social,
porque precisam passar no vestibular e ter uma profisséo. Infelizmente, a falta
de manuseio com textos que possibilitam esse evento de letramento na escola
€ recorrente. Assim, os alunos acabam nao utilizando aquilo que aprendem a
ler e escrever na escola, em seu cotidiano. Esse obstaculo poderia ser
superado a partir de um trabalho critico com a escrita veiculada em suportes
com os quais os alunos tém contato: redes sociais, sites de jornais, televisao,
radio.

Com a preocupacéao de verificar o impacto de textos veiculados em
locais diferenciados trazidos para a escola, Garcia (2008)*? em seu trabalho de
mestrado investigou qual é a relacdo dos professores e alunos com o0s textos
televisivos e como isso € feito na escola. Comprovou que, embora 0s
professores sejam telespectadores e tenham como programa preferido os
telejornais, os telejornais ndo sado encarados como objeto de leitura; por isso,
na escola esses mesmos professores ndo concebem os textos televisivos
como objetos de leitura e escrita

Conforme relata a dissertacdo, para realizar o diagndstico,
desenvolveu-se um projeto de letramento midiatico, no qual a professora de
lingua portuguesa propds que os alunos produzissem uma reportagem sobre
uma Gincana da escola. Segundo a autora, o trabalho foi imprescindivel para
que o0s alunos desenvolvessem o0 senso critico e reflexivo e,
consequentemente, se tornassem letrados em relacdo a pratica de leitura de

textos televisivos.

! Dissertacéo de mestrado intitulada “Representacdes sociais de escrita e de seu ensino par a alunos do
Ensino Médio” concluida em 2009.

12 Dissertagio defendida em 2008 “A televisdo na escola como objeto de leitura: uma proposta de
letramento midiatico televisivo”.
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Tratando da leitura de textos midiaticos provenientes de praticas
sociais que envolvem a semiotica, Rojo (2009) afirma que € importante a
escola assumir o papel de promover o multiletramento e o letramento
multissemidtico. O primeiro diz respeito as praticas de lida com a escrita por
individuos especificos, em um meio determinado pelo contexto em que vivem.
Ja o letramento multissemidtico consiste na compreensdo das diferentes
estratégias que os meios de circulacdo tém para veicular seu texto: imagens,

videos, etc. Esse tipo de letramento é importante, ja que

0 conhecimento e as capacidades relativas a outros meios
semidticos estéo ficando cada vez mais necessarios no uso da
linguagem, tendo em vista 0s avancos tecnoldgicos: as cores,
as imagens, 0s sons, o design etc., que estao disponiveis na
tela do computador e em muitos materiais impressos que tém
transformado o letramento tradicional (letra/livro) em um tipo de
letramento insuficiente para dar conta dos letramentos
necessarios para agir na vida contemporéanea (Moita-Lopes &
Rojo, 2004, p. 107)

Ter contato com varias formas de utilizacdo da escrita garante a

democracia e para que isso aconteca, € preciso considerar

os multiletramentos ou letramentos multiplos, deixando de
ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais de seus
agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e
colocando-os em contato com os letramentos valorizados,
universais e institucionais. (Moita-Lopes & Rojo, 2004, p. 107)

Para entender melhor como os documentos oficiais abordam a
questdo do letramento em sala de aula, na proxima secdo deste trabalho,
retomo a questao do letramento, numa perspectiva direcionada ao Nivel Médio,

foco de minha pesquisa.

1.2 O Ensino de Lingua Portuguesa no Nivel Médio

As pesquisas atuais sobre o panorama do Ensino de Lingua Materna no

Nivel Médio revelam que, embora sejam claras as competéncias previstas para

essa fase de formacgdo escolar, poucas sdo as estratégias observadas para
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modificar a postura conteudista e tradicional do ensino.

Embora a Lei de Diretrizes e Base, numero 9.394/96, enfatize que o
jovem precisa ser formado para agir como cidadao na sociedade, ndo é isso o
gue se observa historicamente. Para avaliar se a escola esta ensinando ou nédo
as competéncias que seriam de sua responsabilidade para a formacéao proficua
do jovem que atuara na sociedade, o governo federal instituiu, pela Lei de
namero 9.448/97, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No que se
refere a Lingua Portuguesa, esse exame objetiva verificar, especificamente, a
compreensao de leitura e a producado textual. Considerando que o cidadao
necessitard ler, escrever e avaliar, fora da escola, faz-se imprescindivel o
trabalho com os géneros textuais com 0s quais ele efetivamente entrard em
contato.

Por esta razdo, nesta subsecao, discorro sobre a teoria que subsidia
o Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, amparada no regimento dos
documentos oficiais propostos pelo Ministério de Educacdo e Secretaria de

Educacao do Estado do Parana.

1.2.1 O interacionismo social e a abordagem dos Géneros Textuais

s BN

O interesse pelos géneros textuais é anterior a formulacdo de
qualquer teoria de Ensino; Platdo e Aristoteles iniciaram sua abordagem, numa
perspectiva literaria, mais de 300 anos antes de Cristo. Na linguistica aplicada
e discursiva, € possivel enumerar tedéricos, como Bakhtin, Bronckart e
Bazerman, que desenvolveram estudos sobre o assunto, suscitando o
interesse de outros estudiosos em pesquisas na area de Ensino e em linhas
como a Linguistica Aplicada (MARCUSCHI, 2008).

A linha de estudos do género na qual este trabalho se fundamenta é
a bakhtiniana, subsidiada pela perspectiva de orientagdo vygotskyana
socioconstrutivista e pelo interacionismo sociodiscursivo de Bronckart. Trata-se
da mesma linha que serve como base tedrica para os documentos oficiais
federais e estaduais que embasam o Ensino de Lingua Portuguesa.

A concepcao de lingua adotada por essa linha tedrica ndo é a de
mero instrumento de representacdo daquilo que se pretende comunicar ao
mundo, mas atividade de funcéo social e parte integrante do mundo. De acordo

com Marchuschi (2002 p.12), a perspectiva sociointeracionista entende a
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lingua como “trabalho social e como cogni¢do; como discurso e como
constitutiva da realidade”. O ensino de lingua materna, do ponto de vista das
teorias de estudos de género fixa-se no uso da lingua no meio social.

Por isso, as Diretrizes Curriculares Estaduais e os PCNEM
determinam que o aluno do Ensino Médio desenvolva nesse nivel de ensino
suas capacidades acerca do género textual, entendido como enunciados que
manifestam a linguagem verbal. De acordo com os documentos, as
capacidades responsaveis por conferir ao aluno o letramento, por meio do
estudo sobre as condicbes de um texto, sdo: posicionar-se/avaliar;
compreender-interpretar; aplicar/produzir.

Segundo os PCNEM (2002, p. 17), a situagdo social é a Unica capaz
de inserir e desenvolver, mesmo na escola, a competéncia para lidar com a

lingua em contextos reais. Portanto, a comunicacao é

entendida como um processo de construcao de significados em
gue o sujeito interage socialmente, usando a lingua como
instrumento que o define como pessoa entre pessoas. A lingua
compreendida como linguagem que constroi e
“desconstréi” significados sociais.

As atividades de comunicacdo social ocorrem em um mundo concreto
gue transcende a abstracdo circundante a escola, em uma esfera geralmente
muito mais interessante. Assim, a funcdo primeira da escola é possibilitar e
oferecer ao estudante do Ensino Médio momentos de reflexdo sobre o
posicionamento ideolégico de textos/discursos, em diferentes contextos,
possibilitando-lhe a capacidade de credibilizar ou ndo as informacdes que
chegam ao seu alcance.

Para cumprir objetivos especificos como produzir, ler e reconhecer
diferentes tipos de textos, é responsabilidade do ensino de lingua portuguesa
no nivel Médio desenvolver habilidades e competéncias do individuo para:
interagir argumentativamente com seus interlocutores, respeitando a
diversidade ideoldgica; lidar com o0s aspectos gramaticais pertinentes a
comunicacdo dos falantes da mesma lingua, aceitando e respeitando as
variagdes linguisticas.

Os PCNEM (2002, p 58) afirmam também que “os textos sdo a
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concretizacdo dos discursos proferidos nas mais variadas situacdes
cotidianas”, o que justifica a preocupacdo também com o aspecto lexical e
gramatical. Isso fica claro quando os PCNEM (2002, p.25) pontuam que
“analisar recursos expressivos da lingua, recuperar o patrimonio representativo
da cultura; articular redes de diferencas e semelhancas entre as linguagens,
entre outras” séo formas de compreenséao.

Dessa forma, a Representacdo Social, a Investigacdo e
Compreensdo e a Contextualizacdo Sociocultural do discurso/texto sao
inerentes ao processo de ensino de lingua materna proposto nos Parametros.
Segundo os PCNEM (2002, p.25) “as linguagens e codigos sdo considerados
instrumentos e formadores [...] dindmicos e situados no espaco e no tempo,
com as implicacbes de carater historico sociologico e antropoldgico que isso
representa”. Por isso, toda forma de manifestacdo discursiva deve ter seu
contexto de producdo bem definido ao leitor/aluno em sala de aula, pois
€ assim que ele lida com texto fora dela.

A exigéncia dessa dinamicidade é consequéncia da proliferacdo dos
géneros discursivos, decorrente da velocidade de comunicagdo do mundo
contemporaneo (PINHEIRO, 2002). Sob essa perspectiva, € necessario dar
conta do trabalho com o letramento na escola, jA que um texto modifica-se e
seus objetivos especificos mudam e reconstroem o contexto no qual ocorre a
interacdo. Esse contexto pode ser a prépria escola, mas nao exclusivamente

ela. Segundo Kleiman (2006),

uma concepcdo de linguagem como interacdo entre sujeitos
em sociedade (sociointeracionista) implica uma crenca na
capacidade dos sujeitos sociais de acdo entre sujeitos em
sociedade (sociointeracionista), implica uma crenga na
capacidade dos sujeitos sociais de criar ou construir contextos
(construcionista), de forma sempre renovada, inovadora (p.26)

A perspectiva sociointeracionista de linguagem entende, portanto, que
€ caracteristica de desenvolvimento a capacidade de usar a linguagem em
diferentes contextos. No Ensino Médio, € fundamental que se desenvolva as
habilidades de producdo do texto escrito (SOARES, 2001), porque tudo
dependera do processo de medicdo que subsidiard toda articulacdo da

aprendizagem (ensino).
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A interacdo, de modo geral, esta mais presente e amostra na
comunicacado oral do que na comunicacao escrita, porque os interlocutores tém
um acesso maior a dinamicidade discursiva. Portanto, interagir € uma acao que
se realiza através da linguagem (escrita ou oral). Conceituar de tal modo
implica assumir que o ensino da Lingua Portuguesa é um processo de
interacdo social, jaque diz respeito alingua e, consequentemente,
a linguagem.

Se ha interacdo, ha sujeitos que interagem e, na escrita de sala de
aula, esta interacio se realiza entre professor-texto-aluno. E a partir do
conceito que o mediador tem de sujeito que ocorrera ou hdo um aprendizado
que possibilite o desenvolvimento da escrita. Geraldi (2001) recorda as duas
concepcdes de sujeitos surgidas a partir da década de 60. Na primeira, o
sujeito é considerado fonte de seu dizer, aguele que sabe o que diz, tem
consciéncia de seu ato. A segunda defende um sujeito assujeitado as
condicdes que Ihe impuseram historica e socialmente.

O relevante, no que diz respeito a primeira concepc¢do, € que a
consciéncia do ato de escrita ndo pode ser vista como algo que ocorre
naturalmente, porque a formacao de um escritor/sujeito competente ndo ocorre
repentinamente. E imprescindivel que, desde o momento inicial da
alfabetizacdo, haja um trabalho intensivo com textos.

Os estudos bakhtinianos indicam uma perspectiva de juncdo desses
conceitos e concebem o sujeito como “produto da heranca cultural, mas
também de suas agdes sobre ela” (GERALDI, 1997 p. 20). Neste sentido, o
dialogo instaurado na pratica de producdo de textos resulta na producdo de
varios sentidos, que possibilita a recuperacdo da historia cultural de cada um e,
consequentemente, as acdes sobre ela.

Portanto, a sala de aula é lugar de dialogo entre os individuos que se
Sujeitam ao processo de ensino aprendizagem cada um com seu saber e sua
histéria, com bagagens diferentes para compartilhar. O didlogo entre professor-
aluno e entre alunos é o requisito basico para que haja a interacdo, nesse
ambiente. A aquisicdo e a aprendizagem de conteudos sistematizados
s6 ocorrerdo se o aluno encontrar relacdo entre o que Ihe estad sendo ensinado
e alguma /experiéncia por ele vivida.

Embora a sistematizacdo e a organizacdo de conteudos sejam



30

necessarias, a forma como seréo trabalhadas é mais importante, ja que alguns
professores realizam atividades sem objetivos, como por exemplo, a criagao de
textos soltos. Conforme Geraldi (1997), “a produgé&o de um texto deve emergir
de um processo”; redigir um texto e produzi-lo sdo acdes que se diferem, uma
vez que para produzir um texto escrito precisa-se redigi-lo, mas nem sempre
redigir exige que se produza. Neste sentido, quando um professor propde uma
producédo textual aos seus alunos, é interessante que saiba o que vem a ser o
produto “texto”. O processo no qual a atividade de escrita deve ganhar vida
consiste no desencadeamento e selecao de atividades que permitam, através
da interacdo, que o aluno seja o sujeito de seu texto. A linguagem possui,
portanto, dupla importancia na construgcéo do saber, pois permite a relacdo do
professor com o aluno e deste com o discurso que o cerca.

E por esse motivo que nas proximas subsecdes elenco duas das
habilidades a serem desenvolvidas por meio do trabalho com o género textual
em sala de aula: a leitura e a escrita. Mesmo em atividades em que o objetivo
maior € a producdo textual, a leitura é pré-requisito, visto que é possivel que
haja texto base sobre o tema, que tera de ser lido e interpretado, bem como o
proprio comando de producéo.

Entendo que nem todo bom leitor escreve bem, assim como nem todo
bom escritor é bom leitor. Porém, como trato, nesse trabalho, de situacdes de
leitura do género noticia para a posterior escrita dela, penso que as atividades
gue a proporcionam o aprendizado devem ser respaldadas teoricamente neste
capitulo. Por isso, inicio com a questdo da leitura, que terd sua pratica

evidenciada no capitulo 3.

1.2.2 A Leitura e o letramento

“‘Nunca se leu tanto quanto hoje” esse € o titulo de uma entrevista

concedida pelo Professor e Jornalista Carlos Costa®® & Gazeta do Povo, ja ha

13 «paranaense de Londrina, doutor em Ciéncias da Comunicacdo pela Escola de Comunicacfes e Artes
da Universidade de S&o Paulo. Dirigiu as revistas Playboy, Quatro Rodas e Elle, da Editora Abril. Em
Buenos Aires, esteve a frente da Editorial Primavera, do Grupo Abril. Edita as revistas
Dialogos&Debates, da Escola Paulista da Magistratura, e Getulio, do programa FGlaw, da FGV.
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algum tempo, na qual afirmou que adolescentes e jovens séo leitores hoje e
nunca tiveram tanto acesso a informages como agora, no passado. E fato que
o fluxo de textos veiculados na sociedade é consideravel e desenvolve a
necessidade de os jovens estarem em contato com o conhecimento, mas sera
que esses cidadaos conseguem, de fato, julgar, confrontar, defender e explicar
os textos que leem?

Ao alcancar o Nivel Médio da educacao basica, o aluno precisa ter
desenvolvido algumas capacidades que |he permitam ter conhecimento de
diversos géneros textuais e posicionar-se ideologicamente sobre os contetudos
inerentes a eles. Porém, apesar de a leitura ser um ato que se realiza
frequentemente fora da escola, os alunos ndo conseguem, muitas vezes, suprir
a necessidade de compreender, interpretar e reter o conteddo dos textos lidos.
Isso porque a leitura €, em um primeiro momento, um processo de
representacdo que, por meio da visdo, ressignifica os simbolos linguisticos
visualizados (LEFFA, 1996), consistindo, posteriormente, num modo especifico
de interacdo e, portanto, numa pratica social (MOITA LOPES, 1996), que nem
sempre cumpre com essa funcéo extrapolando a atmosfera escolar.

Outro fato agravante € que o desenvolvimento dessa habilidade é
marcado por equivocos, desde a fase inicial do desenvolvimento na escola. De

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,

€ preciso superar algumas concepg¢fes sobre o aprendizado
inicial da leitura. A principal delas é a de que ler é
simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo a
consequéncia natural dessa acéo (...) E preciso oferecer aos
alunos inimeras oportunidades de aprenderem a ler usando os
procedimentos que os bons leitores utilizam (...). Uma pratica
constante de leitura na escola deve admitir varias leituras, pois
outra concepgdo que deve ser superada é a do mito da
interpretacdo Unica, fruto do pressuposto de que o significado
estd dado no texto. (BRASIL, 1997, p. 55 e 57)

Todavia, na escola, essa capacidade de contextualizar

socioculturalmente os textos oferecidos a leitura ndo depende de quem I&, mas

Jornalista formado pela Faculdade Casper Libero, onde leciona Histéria da Comunicacédo, Design Grafico
e Jornalismo em Revistas.”
http://www.gazetadopovo.com.br/cadernog/conteudo.phtml?tl=1&id=857617 &tit=Nunca-se-leu-tanto-

guanto-hoje
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da mediacao que é feita para o alcance da reflexdo. Neste sentido, para haver
uma boa leitura, isto é, uma boa compreenséo e interpretacdo, sdo necessarias
inferéncias, analogias entre o0 que esta sendo lido e 0 que j& se sabe sobre o
assunto, para o preenchimento das lacunas que o texto traz.

Uma das dificuldades da realizacdo da leitura na escola esta no fato
de que, como cada aluno tem um conhecimento distinto, ha leituras distintas
na escola. Obviamente, 0 sentido do texto ndo existe por si sG, mas é atribuido
pelo leitor no ato de ler, a partir do sentido que sua experiéncia e conhecimento
prévio do assunto lhe permitem. Assim, estabelece-se a ideia de que ler
é dialogar com o texto e ndo apenas decodificar de letras.

Menegassi (1995) explica que o processo de leitura pode ser dividido
em quatro etapas que se inter-relacionam: decodificacdo, compreensao,
interpretacdo e retengdo. Uma fase nao existe sem a outra. Se nao se
decodifica ndo se pode compreender; se nao ha compreensdo, nao
ha interpretacdo e consequentemente ndo ha a retencédo do que foi lido. Além
disso, para que um leitor atinja a maturidade necessaria para reter o lido,
€ necessaria a orientacdo de um professor que conhecga o processo de leitura,
ainda que ndo possa explicita-lo. Para o autor (1995, p. 87), a decodificacdo
diz respeito ao reconhecimento do material linguistico e de seu significado. Ja
a compreensao consiste no processo mental de estabelecer relagdo daquilo
que é lido com algo ja conhecido. Isso s6 ocorre “ se houver afinidade entre o
leitor e o texto; se houver uma intencéo de ler, a fim de atingir um determinado
objetivo.” (Menegassi; Calciolari, 2002)

Para a interpretacao, é fundamental que se tenha compreendido para
atribuir um significado maior e individual a toda sequéncia de ideias do texto.
Jé a retencéo diz respeito a avaliacdo e comparacédo do que foi lido, mediante a
interpretacdo, para se aplicar em outros contextos.

Delllsola (1996) define trés enfoques de Ileitura que se
complementam: a leitura como habilidade fundante do ser humano (como
habilidade inerente a constituicAo do ser); a leitura como pratica social
(atividade inevitavel a quem esta inserido num meio interlocutivo); a leitura

como ato de co-producéo do texto. Sobre esta ultima, a autora considera que
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0 texto € enunciacdo projetada pelo autor, continuada ad
infinitum e perpetuada pelo leitor, um exercendo influéncia
sobre o outro (...) Através do processo de interacao
sujeito/linguagem gerado pela leitura, o leitor serd co-produtor
do texto, completando-o com sua bagagem histérico-cultural .

(p.-73)

Isso significa que o sentido do texto € atribuido a partir da perspectiva
do leitor e dos fatores pragmaticos envolvidos num dialogo continuo entre ele e
o texto. Sem isso, o leitor fica num nivel superficial de leitura, incapaz de co-
produzir, ou seja, superar esse processo de cuja produgdo semantica textual o
professor participa tanto quanto o aluno e o préprio texto, todos na mesma
proporcao, em um dialogo flexivel e polissémico.

Independente de como se focalize o ler, é imprescindivel a existéncia
de trés elementos: texto, autor e leitor. Entende-se, desta forma, o texto como
uma producéo que veicula certo significado por meio de significantes e que a
atribuicdo de sentido s6 se completa a partir da leitura do outro. Nota-se o
carater complexo da unidade textual, que instaura uma relacéo interlocutiva
dependente de um contexto e de outros textos, ou seja, “o sujeito leitor (assim
como o texto) se constréi em um contexto social. Ao se expressar, o autor do
texto revela marcas de sua individualidade, produto de suas caracteristicas
psicoldgicas e socioculturais” (DELL ISOLA, 1996 p. 72).

Na leitura, h4 uma interagdo constante entre sujeito e linguagem, em
detrimento das lacunas do texto que o leitor precisa preencher, tornando-se co-
produtor. A compreensdo ocorre a partir das inferéncias efetuadas. Neste
sentido, ele passa a interagir com a matéria linguistica escrita e € impossivel
desconsiderar o0 meio soécio-cultural e a formacgéo historico-ideolégica do
individuo. Assim, “é necessario compreender o que ha por trds dos diferentes
sentidos atribuidos ao texto” (BRASIL, 1997, p. 57)

Para Mendonca (2001 p. 54), a lingua € uma atividade que constitui

0S sujeitos e constitui-se por eles por meio da historicidade deles, de forma que

interpretar um texto é investigar ndo s6 seu contetdo - estar
atento a sua “semaéantica” -, mas refletir sobre aspectos
pragmaticos e discursivos que constituem esse texto e que o
fazem ser aquilo que é, aspectos que o fazem estar emerso
em um processo historico, sendo constituido por
‘realidades” e constituindo outras. Em consequéncia, é
necessario atentar para a polissemia do discurso: as suas
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condicbes de producdo que lhe restringem os sentidos (isto
€, sO €& possivel dizer ou ler algumas coisas em
determinados contextos), e, ao mesmo tempo, ampliam
suas possibilidades, porque o0s sujeitos e 0s contextos
sociais em que se inserem sdo heterogéneos. Isso quer
dizer que, ao internalizar a palavra do outro e langcar uma
contrapalavra (nesse caso: ao produzir uma interpretacdo do
texto), o sujeito estd produzindo, necessariamente, uma
nova palavra.

Portanto, a interpretagdo implica uma abertura para novos
conhecimentos, que serdo adquiridos pela interacdo dos sujeitos com os textos
e com 0s conhecimentos ja adquiridos. Ainda, ao refletir sobre os aspectos
pragmaticos, ocorre um processo analdgico entre a realidade e a escrita, o que
torna o produto verbal mais concreto. Subsequente a isso, observam-se as
varias interpretacdes decorrentes do dialogismo “texto-sujeitos”.

Cagliari (1994) considera que, embora a leitura ndo seja uma das
atividades mais desenvolvidas em algumas escolas, € o melhor que se pode
oferecer aos alunos, pois é a extensdo da escola na vida das pessoas, ou seja,
a maior instancia de letramento. Essa afirmacdo corrobora, portanto, uns dos
motivos geradores dessa pesquisa, ja que acredito na falha que h&a na leitura
mal mediada de textos televisivos, ou de midia online em casa.

Isso porgue os responsaveis acreditam que a funcdo de mediacdo é da
escola, restringindo, ainda, a leitura as aulas de Lingua Portuguesa (a literatura
e ao noticiario), quando na verdade a leitura € necessaria em todas as matérias
e em todas as esferas sociais; € preciso ensinar, portanto, o portugués que
outras disciplinas utilizam. “Tudo o que se ensina na escola esta diretamente
ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver” (CAGLIARI,
1994, p. 149). A leitura € o elo do individuo com a cultura, j& que, ao contrario
da escrita, que exterioriza o conhecimento, a leitura permite sua interiorizacéo
e assimilacao.

Assim, diferentes pessoas, ao lerem um mesmo texto, apresentaréao
diferentes leituras, diferentes compreensdes, uma vez que cabe a cada leitor
‘empregar uma série de estratégias para avaliar e controlar a proépria
compreensao” (MENEGASSI; ANGELO, 2005, p. 24). Essas estratégias
podem ser classificadas em estratégias de selecdo, predicdo, inferéncia,
confirmacédo, autocorrecdo e verificagdo. Dessa forma, os autores apontam

que
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ao ler o texto, o leitor seleciona o que lhe convém, pois hem
tudo o que estd escrito éigualmente til. Escolhem-se
alguns dados, chamados relevantes, e desprezam-se
outros, que sado desnecessarios para a consecucdo do
objetivo a ser atingido (op. cit. p. 24)

Enquanto a perspectiva do texto centraliza-se nas informacdes
intratextuais e a perspectiva do leitor nas extratextuais, a concepcao
interacionista de leitura parte do pressuposto de que a equivaléncia entre esses
dois pélos (texto e leitor) pode ser relevante e valida. Por isso, “o significado
nao esta nem no texto nem na mente do leitor; o significado torna-se acessivel
mediante o processo de interacdo entre o leitor e o texto” (MENEGASSI;
ANGELO, 2005, p. 28).

Sobre isso, conforme a pesquisa de Ribeiro da Silva (2004) realizada
com alunos do Ensino Médio, € observavel e comprovado que “se aos alunos
forem oferecidas condicdes de ler e interpretar textos apenas decodificando,
eles apresentam tendéncia a se tornarem passivos e receptivos aquilo a que
sdo apresentados, deixando de perceber o texto como gerador de interagédo”. O
autor preocupa-se com a reacdo dos alunos frente a apresentacdo de
questbes referentes ao texto, visto que eles ja estdo acostumados com
questdes de apenas reconhecimento linguistico, fornecidas pelos professores
de lingua materna.

Acredita-se, entdo, que, tanto o texto quanto o leitor sdo sujeitos de
um processo de interacdo por meio da linguagem e ambos merecem relevancia
no processo de construcdo da compreensao textual. Assim, o leitor, por meio
das informacBes contidas no texto e de seus conhecimentos prévios, € capaz
de criar pontes de sentido. Portanto, ao ler, de acordo com Menegassi; Angelo,
‘0 sujeito-leitor constréi um ‘outro’ texto, produto de sua historia de vida, de
seu repertorio de experiéncias, dos seus conhecimentos, sempre a partir da
interagdo com o texto” (2005 p. 32).

Assim, ela me parece ser a mais adequada para ser trabalhada em
sala de aula se nao for vista apenas como uma atividade mental, mas, também,
como uma pratica social. Assim, em uma situagdo escolar, a triade aluno
(leitor), professor (mediador) e texto desencadeia um processo interacional,
que levara a compreensdo e a interpretacdo textual, contribuindo para a

formacdao de leitores competentes.
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Entende-se que a leitura de um artigo de opinido, por exemplo, veiculado
na esfera jornalistica, tem uma recepcao diferente da que teria se fosse
veiculado em uma esfera religiosa. Essa é a visdo que corrobora o conceito de
letramentos multiplos com 0s quais 0s jovens precisam estar em contato para
que se formem cidadaos. Infelizmente, eles nem sempre tém tempo de
compreender o texto, ja que esse é muitas vezes explicado pelo professor, por
razBes como falta de tempo e pressao de vencer todos os conteudos.

Assim, a leitura, no caso do género noticia, se trabalhada por meio do
didlogo que propicia a interacdo e a formacéo da cidadania, desencadeara o
letramento midiatico também quando esse aluno for ler e reler'* o texto que
sera escrito para determinado meio de circulacao.

A atividade de leitura é de extrema importancia, jA que o fluxo de
informacéo ocorre por meio de noticia com as quais 0s alunos tem contato em
casa o tempo todo. Assim o professor precisa mediar o rol de informagdes, n&o
entendendo esse texto como fonte de informacéo dele mesmo, mas de uma
esfera e de uma ideologia que pretende solidificar a recepcao tal como esta
impregnada valores e juizos por meio da TV, radio, internet.

Portanto, a leitura, para esta pesquisa, € um conceito que agrega o
visual verbal, o visual ndo verbal e, acima de tudo, a parte ndo visual, que por
se constituir de ideologia submersa na parte verbal, faz do texto um objeto que
precisa ser ensinado para ser lido e, posteriormente, escrito. A préxima, secao,
por isso, aborda a parte da producdo textual escrita e sua funcdo para o

letramento, que se inicia, inevitavelmente na recepg¢éo dos textos.

1. 2.3- AProducao Textual e a sua funcao para o letramento

A escrita foi desenvolvida pelos seres humanos como forma de
comunicacao verbal, constituindo, portanto, “algo tdo importante na histéria
que, para alguns, so existe historia quando existe escrita...”(NEVES, 2003, p.
108). Se, no cémputo individual, ela € um processo elaborado e adquirido

enguanto pratica superior cerebral, no tocante ao seu carater coletivo, a escrita

4 A leitura no processo de reescrita sera abordada na proxima subsecao.
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€ objeto social conquistado e adaptado historicamente contribuinte fundamental
de grandes avancos, ja que representa a concretude de ideias e memorias. Por
iss0, € instrumento e objeto de ensino.

Porém, no que diz respeito ao ensino e a pratica de letramento em
relacdo a escrita na escola, existem problemas referentes ao conceito que se
tem sobre a internalizagdo dessa “tecnologia”. Nao ha duavidas de que o
processo de aquisicdo de escrita € primordial e apresenta falhas muitas vezes,
mas 0s problemas sdo evidentemente mais preocupantes no que diz respeito
ao seu desenvolvimento. Sobre isso, Sercundes (2001) afirma haver trés
concepcdes observaveis em praticas discentes: escrita como dom; escrita
como consequéncia; escrita como trabalho.

Ao conceber a escrita como dom, o professor ndo considera o
processo pelo qual o aluno deve passar para escrever, ndo relaciona a
producdo com o trabalho pedagodgico ja desenvolvido ou a desenvolver.
Geralmente, o “exercicio de criar” textos se faz por competicdo, para repor uma
aula ou qualquer preenchimento de tempo, no qual o aluno néo é orientado e

nao héa proposta de didlogo. A autora afirma que, para essa concepcao,

€ necessario simplesmente ter um titulo, um tema e os alunos
escrevem [...], praticamente ndo ha atividade prévia para se
iniciar um trabalho de producdo. E uma concepgdo hoje
ausente, s6 ocorrendo para ocupar um espaco de tempo e
manter a disciplina, quando ha adiantamento de aulas ou
substituigbes. (p. 95)

A escrita como consequéncia tem por caracteristica a
homogeneizagcédo do saber, que n&o valoriza o conhecimento prévio de cada
individuo. Geralmente, nessa concepcao de escrita, a produgédo é proposta a
partir de alguma outra atividade, no intuito de avaliar o conhecimento do aluno
sobre o tema, por exemplo, uma visita a um museu. Na ilusdo de promover a
escrita como trabalho, os professores utilizam as atividades como pretexto para
redigir um texto, sem dar tempo para a maturacao do assunto; algumas vezes,
a produgcdo é€ precedida de leituras de outros textos, didlogo curto e
interpretacao.

Na verdade, a escrita como trabalho é muito mais que isso, ja que

deve ser precedida de outras atividades que constituem um processo continuo
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de aprendizagem. A partir de um dialogo, oportunizado conscientemente pelo
professor, se constréi o conhecimento em funcdo da interacdo, que ocorre
naturalmente entre professor-aluno-texto. Percebe-se novamente a relevancia
do dialogismo no processo de interacdo, ja que sem ele ndo haveria
comunicacao entre os envolvidos. Sem troca de informacdes, a escrita ndo se
desenvolve. O texto ndo € considerado pronto, pois seu sentido se faz a partir
de inferéncias, ou seja, é no ato de leitura que o significante ganha significado
e se completa, ja que ler, enquanto processo completo € trazer para o texto os
conhecimentos que ja foram retidos para uma nova interpretacdo. Por esse
motivo, o texto é visto, nessa concepc¢do, como passivel de mudancas e néo
como mero trabalho avaliativo.

Nesta perspectiva de producédo textual, é possivel a realizacdo da
reescrita para que o aluno tenha a oportunidade de rever o que nao usou
adequadamente no seu texto. Avalia-se tanto o conteldo quanto a forma, de
maneira que ambos sao valorizados, assim como a subjetividade do escritor.
“Essa metodologia permite integrar a constru¢gao do conhecimento com as reais
necessidades dos alunos” (SERCUNDES, 1997 p. 83), ou seja, conhecimento
prévio. Isso ocorre de maneira semelhante a uma atualizacdo de conhecimento
que, a cada momento cresce e se desenvolve mais.

A principal caracteristica dessa concepcao € a de ser uma atividade
precedida por outras, fazendo um elo num processo continuo de
aprendizagem, visando a construcao do conhecimento a partir do que o aluno
precisa para desenvolver a habilidade (SERCUNDES, 1997). Por isso, a
primeira etapa do processo € o planejamento da escrita. De acordo com Fiad e
Mayrink-Sabinson (1991), conceber a escrita como trabalho é entender que a
linguagem € fundamental na interacdo entre sujeitos e que a transposicao
dessa interag@o na escrita € um trabalho que envolve tanto o planejar, quanto a
prépria escrita, leitura e revisdo de um texto para reescrita.

Isso implica que o trabalho de escrita, nessa perspectiva, precisa
indicar o tema (o que dizer), finalidade (por que dizer), o outro (para quem
dizer), género (como dizer), meio social (meio de circulacdo do texto). Como
afirma Evangelista (1998, p.121), “(...) ninguém escreve bem sem ter o que
dizer, sem saber alguma coisa sobre o assunto que devera tratar’. Assim, “ter o
que dizer, apesar de tudo, ainda é a chave” (PEREIRA, 2004, p. 105).
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Cada género ocupa diferentes funcdes na esfera em que esta inserido e
a atividade de leitura é imprescindivel para esse reconhecimento. Sobre as
possiveis esferas sociais Evangelista (1998, p.119) explica que

as diferentes atividades de leitura podem ser uma maneira
interessante e produtiva de o aluno perceber o funcionamento

s

dos textos. No entanto, é preciso que o professor tenha
clareza de que essas atividades e o estudo de textos
deslocados de situacdes comunicativas, por si sO, nao
garantem o aprendizado da escrita. Para que o aluno aprenda
a escrever, é necessario que ele, de fato, escreva e que as
situacdes de escrita sejam constantes e variadas.

Como se observa, o trabalho de escrita é realizado gradativamente
por meio de atividades que se constroem num processo, isto €, ndo ocorre um
mero exercicio de redacao do texto. Os procedimentos de uma concepc¢ao de
escrita como trabalho ndo ocorrem numa aula apenas, em virtude da
necessidade de o aluno ter “atividades sistematizadas” (EVANGELISTA, 1998,
p. 120). Vigotski (1988) denomina sedimentacdo o tempo de preparacdo para
uma escrita efetiva, que consiste na acao de sedimentar um conhecimento que
estd em processo de apropriacao.

Conforme Pereira (2004), a escrita é um processo que exige
consciéncia, para tornar-se um exercicio constante. A revisdo, uma das ultimas
etapas do trabalho proposto pela secao de producao, faz parte desse processo
consciente e precede a reescrita. Reescrever um texto é ter oportunidade de
aprender com o que esta inadequado.

Na secdo de producdo, a proposta de escrita em grupo € muito
relevante, haja vista que 0s sujeitos constituem-se nos processos interacionais
dos quais participam (GERALDI, 1996). A partir de um dialogo entre sujeitos,
se constréi o conhecimento, em funcdo da interacdo, que ocorre naturalmente.
Sem troca de informacdes, a escrita ndo se desenvolve. Como assegura
Geraldi (1997), a producdo de textos tem um carater extremamente
interlocutorio, fato que também contribui para a caracterizacao da escrita como
trabalho.

Em suma, a proposta de producdo se caracteriza enquanto escrita

como trabalho por atender respectivamente a:
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e Apresentacdo de um comando de producdo conciso, delineando de
forma concreta o que o aluno precisa fazer;

e Comparacéo e abordagem de textos em funcdo da sua finalidade e do
outro para quem se direciona;

e Realizacdo de varios exercicios de escrita, bem como conhecimento
tedrico para a apropriacdo do género paulatinamente:

e Exercicios de escrita para a compreensao dos textos lidos;

e Explanacao da constituicdo do género

e Escrita de um primeiro texto

e Exemplificacdo do género

e Escrita do segundo texto coletivo

e Revisdo e refaccdo da escrita, bem como a avaliacdo do trabalho

conjunto.

Pela relevancia de todas essas etapas, a escrita como trabalho,
concebe o aluno como “produtor ativo de textos” (GERALDI, 1997 p. 22), que
precisa planejar, ler, reler, refazer seu texto, tendo em vista o real
desenvolvimento da escrita e a finalidade de possibilitar uma comunicacéo
melhor. E nesse sentido, que se busca ndo desconsiderar os erros dos textos
dos alunos; pelo contrario, os erros devem ser vistos como parte do processo
de aprendizado, como temas de reflexdo e de superacdo, no momento de
reescrita.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, a finalidade
da producédo de textos € tornar o aluno capaz de “produzir textos coerentes,
coesos e eficazes” (BRASIL, 1997, p.65), mas ndo deve ser vista como um
exercicio, ja que a escola € o lugar onde se escreve muitas vezes sem motivo
algum. Além disso, segundo o documento, os interesses dos alunos contam
muito para a deciséo de planejar o que sera ensinado, a maneira como se trata
o0 escrever leva facilmente muitos alunos a detestar a escrita e em
consequéncia a leitura.

A atividade de producdo necessita apresentar um objetivo aparente,
gue va além do mero preenchimento da folha de papel em branco; é vital que
essa atividade consista em um trabalho dialdgico, no qual o escritor dirige-se
ao leitor (mesmo que imaginario) para expor suas ideias e receber uma

contrapalavra o que corrobora o que Geraldi (1984) menciona sobre a
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producao de textos ter um carater extremamente interlocutorio.

De acordo com Bunzen (2004), um fato que evidencia a artificialidade
da escrita € a utilizacdo de manuais de redacdo no Ensino Médio, os quais
entendem a escrita como algo que é possivel fazer bem, desde que se
desenvolva na esfera escolar. Em sua pesquisa, 0 autor analisa as crengas e
valores sobre a escrita veiculados nos manuais de Ensino Médio, concluindo
seu direcionamento metodolégico estd em conflito com as concepcdes de
escrita, geralmente mostradas na carta de apresentacdo. Evidencia-se nesses
manuais um desconhecimento do “modelo” ideal para abordar as préaticas de
letramentos ndo escolares.

Na maioria das vezes, 0s manuais incentivam uma visdo de escrita
mecanica e autbnoma (STREET, 1984), visto que dispdem de um conceito de
representacdo social da escrita em que o aluno é um “sujeito incapaz de
escrever” (BUZEN, 2004, p.31). Esse rotulo € transposto para a postura do
professor, que se coloca como avaliador do que é certo ou errado e ndo como
leitor interlocutor.

Quando se coloca nessa funcéo, corrige a forma do texto (erros
ortograficos, gramaticais etc.), preocupando-se em “higieniza-lo” (MENDONCA,
2001p. 251). Se o aluno ndo encontra no professor — seu inevitavel interlocutor
no ambiente escolar - alguém que possa receber o0 seu texto para co-produzi-
lo e ajudar no processo de escrita, hd o silenciamento do sujeito/autor e do seu
préprio texto. Esse fechamento ocorre, mesmo quando o professor € visto
claramente como alguém para quem se escreve, pois € autoridade e exerce
influéncia sobre as producbes dos alunos. A partir da interferéncia do
professor, o sentido atribuido pelo aluno a sua propria escrita é afetado.
E nesse sentido que a releitura tem papel protagonista no processo de escrita.
Quando o escritor se coloca no lugar do outro para ler seu proprio texto, a
possibilidade de poder reconhecer as falhas sem mudar o sentido real do texto
€ maior.

Sobre isso, Garcez (1998) explicita

gue a releitura é um procedimento recorrente, ela é o tecido
de fundo sobre o qual toda a ag¢do de comentario e
aperfeicoamento do texto se realiza. E o primeiro gesto em
direcdo a responsividade, no sentido que Bakhtin da a esse
termo. (p. 112).
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O professor, ao propor a releitura, cumpre o verdadeiro papel
interacionista, ja que, se o aluno for capaz de reconhecer os problemas de sua
producdo, podera desenvolver, paulatinamente, a autonomia necessaria para
soluciona-los. O professor abandona, dessa forma, a fungcdo ultrapassada de
ser apenas um corretor de textos e pode vir a ser co-produtor, atingindo um
carater “mobilizador, encorajador impulsionador e construtor muito
claro” (GARCEZ, 1998, P. 159).

No entanto, outro problema em relagcdo a producdo textual se
evidencia quando os professores se deparam com a pressao sobre a postura e
concepcao de escrita dos segmentos pedagogicos ao qual estdo subordinados:
a escolha por evitar praticas de redacdo. Embora Cagliari (1994) afirme que o
ensino da Lingua Materna tem sido fortemente dirigido para a escrita, ndo
consigo vislumbrar producéo de texto em fluxo necessario para a apropriacao
de requisitos basicos para o desenvolvimento dessa pratica no Ensino
Fundamental. Pode ser que isso se deva ao fato de o mediador ndo dominar os
géneros e ndo saber como descrevé-los para, entdo, ensina-los. Outro possivel
motivo diz respeito a facilitacdo do trabalho e a falta de visdo sobre o
aproveitamento da produc¢éo do aluno para o ensino dos outros conteudos.

Se a maxima “so se aprende fazendo” for verdadeira, a preocupacéo
precisa ser redobrada em relacdo as praticas de producao textual na escola.
Bom seria se os problemas concernentes a escrita escolar fossem tdo somente
a focalizacdo na construgcdo composicional do texto e na higienizacéo
gramatical, por parte do mediador, pois esses aspectos estariam sendo
aprendidos e nao precisariamos, no Ensino Médio —momento de
desenvolvimento proficiente de escrita — ensinar no¢des basicas de sua

aquisicao.

1.2.4 Sobre a artificialidade no trabalho com géneros

A abertura desta subsecdo ocorre em funcdo da necessidade de
explicar o sentido da palavra artificialidade, diversas vezes mencionada nas

secOes anteriores, mas que merece uma reflexdo, para que se mantenha o



43

foco e para que ndo haja contradices. O termo “artificialidade” no dicionario
Aurélio (FERREIRA, 2009) est& definido como aquilo que tem a qualidade de
ser artificial e, por sua vez, diz respeito aquilo que € ndo natural.

Preocupa-me a consideracdo do que pode ser considerado natural no
processo de aprendizado, porque se o principio de artificialidade for sobretudo
0 que nao ocorre naturalmente, entdo, praticamente tudo o que ocorre na
esfera escolar sera considerado artificial como a escrita de cartas que jamais
serdo entregues aos seus destinatarios; noticias que nunca serdo publicadas
em jornais; textos instrucionais que jamais serdo publicados em reportagens
reais. De fato, isso nao é realmente relevante. O problema maior € a
concepcao dos proprios educadores de que a dita artificialidade seria
extremamente maléfica para o ensino.

Vem dai a preocupacdo de muitos pesquisadores em desenvolver e
analisar estratégias para “combater” a artificialidade na escola. A titulo de
exemplificacdo, menciono o trabalho de Paniago e Alvez Filho (2009, p. 96)
que defende:

dentre as agbBes que podem ser implementadas para
oferecer um ensino de producédo de textos menos artificial,
estd, sem duavida, a reescrita, que, se utlizada com
regularidade, pode se revelar numa poderosa estratégia de
ensino para o professor que objetiva aumentar a capacidade
comunicativa de seus alunos.

AfirmacfGes como essas sao inquietantes, pois € importante observar
que, embora seja imprescindivel propiciar situacdées de producdo textual com
vistas a manifestacdo social concreta em contextos e esferas diferentes,
ndo é possivel mensurar o quanto a producgéo textual em sala de aula é real
para o aluno. A reescrita, especialmente, consiste em exercicios de reflexao
sobre o uso de palavras, formulacdo de oracdes, preenchimento de lacunas,
fato que nao corresponde a forma natural com a qual me deparo
cotidianamente. Mesmo que o comando de producdo delimite um interlocutor
externo a sala de aula, o avaliador é o professor e é de consciéncia do aluno
gue o sistema escolar o fez escrever aquele texto por motivos pedagogicos.

E claro que a artificialidade é inerente ao processo de aprendizagem
e gue é impossivel a escrita de um texto na escola ser mais natural/menos

artificial guando se determina um interlocutor, ou quando se escreve para um
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amigo, ou quando ha um meio de circulacdo claro, tendo em vista a
complexidade de abstracao desse processo pelo individuo assujeitado a ele. A
tecnologia da escrita sé é natural quando a necessidade parte da vontade do
cidaddo, na sua casa, na igreja, no seu trabalho, para expressar seu ponto de
vista, relatar um fato, por meio de um género textual adequado a situacao
comunicativa.

Sob essa perspectiva, 0 aspecto realmente merecedor das atencodes,
tanto de professores quanto de pesquisadores preocupados com a mediacao,
€ 0 comportamento que o aluno tera enquanto escritor e leitor de textos fora da
escola. Esse resultado é invisivel nos bancos escolares, temporalmente
deslocado e, por isso, ndo pode ser avaliado. A preocupacao precisa estar na
lida com a palavra, na credibilidade e na visibilidade que se tem dela, visto que
a escrita é repleta de significados e inten¢des. Portanto, mais do que pensar no
que se escreve artificialmente, é urgente refletir sobre o que € lido e escrito e
sobre as intencbes que se tem ao ler e escrever, mesmo quando a palavra &
direcionada ao professor. Alias, esse e um dos papéis que lhe cabe, conforme
alei.

Nesse ponto, retomo e assumo a ideia exposta nas palavras de
Barbosa (2001, p. 3)

nao podemos pensar em um total assujeitamento do sujeito
falante ao contexto social. Ao contrario, se por um lado ele
se submete, modifica-se para adequar-se a ordem social em
gue esta inserido, por outro, também interfere e muda tal
contexto. Trata-se de uma relacdo que constitui e
€ constituida, uma vez que a linguagem nao é sistema fixo e
abstrato, por isso permite ao sujeito falante abrir fissuras,
construir outros sentidos, romper o cerco do sentido
ja dado.

Essa perspectiva de comunicacgéo, dialogo e manifestacao ideoldgica
foi pontuada, precipuamente, por Bakhtin, na formulacdo do conceito de
dialogismo em que se define a relacdo entre situacdo social e pratica
discursiva. Os estudiosos e aplicadores das teorias bakhtinianas consideram tal
relacdo fundamental para que o didlogo ocorra, mas ndo necessariamente de
forma real e imediata. Ela pode ocorrer em uma situagcéo avaliativa, ou de
reescrita, por exemplo. Isso porque a realidade discursiva propriamente dita
esta aquém do controle da escola e do professor.

Sobre isso, Sobral (2007, p. 107) observa que toda manifestacéo
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ideoldgica se da pela linguagem, mesmo que semidtica, e como esta

se acha imersa no mundo [...] ndo é uma instancia que
imp&e suas categorias ao mundo, precisando, em vez disso,
desse mundo para se constituir, ao tempo que também o
constroi. [...] esses séo processos que se ddo na sociedade
e na historia, de forma natural.

Por isso, a artificialidade ndo se resume em definicbes de estratégias
representativas para um didlogo ou manifestacdo ideoldgica, apenas. O lado
realmente negativo da artificialidade esta na ruptura, fragmentacdo ou auséncia
da reflexdo sobre o entendimento do texto, a partir do seu contexto de
producéao.

Porém, tais constatacdes ndo tém carater pessimista e reducionista.
Ao contrario disso, acredito ser possivel formar escritores e leitores
competentes e letrados em varias modalidades dos segmentos sociais em que
atua enquanto cidadao, tanto na leitura com focalizacao discursiva, quanto na
producdo de textos com focalizagdo em capacidades de linguagem, por meio

do contexto de producao.

CAPITULO 2 - A PESQUISA: ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este capitulo destina-se a descrever os caminhos percorridos para a
realizacdo desta pesquisa-acado, apresentando as justificativas e os objetivos

da escolha dos procedimentos adotados no trabalho, e o percurso realizado na
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analise dos dados. Antes, porém, € necessario explicar no que consiste uma
pesquisa-agao.

De acordo com Tripp (2005 p. 450), esse tipo de pesquisa permite
“‘compreender as situacdes, planejar melhoras eficazes e explicar resultados.”
Por essa caracteristica, a pesquisa-acao tornou-se uma ferramenta utilizada
por pesquisadores que pretendem modificar praticas supostamente
equivocadas. Segundo o0 autor, para que a agao se torne investigativa e, por
conseguinte, se construa sdo imprescindiveis quatro etapas do fazer da
pesquisa: agir, descrever, avaliar e planejar.

Nessa mesma perspectiva, Franco (2005 p. 487) confirma que a
pesquisa-acao caminha

na direcdo da transformacdo de uma realidade, implicada
diretamente na participagdo dos sujeitos que estdo
envolvidos no processo, cabendo ao pesquisador assumir
os dois papéis, de pesquisador e de participante, e ainda
sinalizando para a necessaria emergéncia dialégica da
consciéncia dos sujeitos na direcdo de mudanca de
percepcao e de comportamento.

A pesquisa-acdo modifica, portanto, a préatica do professor, tornando o
resultado rico ndo sé para o aluno, como também para o préprio pesquisador.
E importante dizer que ndo houve ao certo uma escolha por esse tipo de
pesquisa, ja que o interesse por refletir e modificar a minha pratica em sala de
aula é algo natural que se impds diante das necessidades encontradas. Por
isso, acredito que diante do diagndstico, que consiste em uma das fases da
pesquisa acao, senti a necessidade de recorrer a construcdo de um modelo
didatico.

O modelo didatico é uma ferramenta para o professor conhecer o
objeto a ser ensinado, constituindo, assim, na parte de “agir para implantar a
melhora planejada” ( TRIPP, 2005, p.446). Ndo ha como melhorar a pratica do
outro, quando esse se trata de um aluno, sem modificar a minha primeiro, que
sou professora dele. Por essa razao, é justificavel a elaboracdo do modelo, ja
que é instrumento de apropriacdo por parte do professor sobre aquilo que
ainda nao esta internalizado.

Apbs apropriadas as caracteristicas e capacidades de acdo do género
noticia por meio do modelo didatico, continuei agindo, porém, dessa vez, sobre

0os meus alunos, com a elaboracdo de atividades para que eles
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compreendessem 0 género e o internalizassem. Para isso, 0s monitorei e 0s
avaliei, podendo por & prova, também, a minha propria acdo. Isso porque, ao
investigar a apropriacdo do género por parte deles, foi possivel ainda, ter um
retorno da minha propria pratica e planejar mudancas para o que também néao
deu certo. E essa a mais importante caracteristica da pesquisa-acdo: a

avaliacdo continua das praticas, como bem coloca Franco (2005, p. 18)

para a andlise e avaliacdo das praticas, sera necessario um
trabalho continuo para que os participantes se envolvam em
auto-observacao, observacdo de outros, refletindo sobre as
transformacées na realidade que as acdes praticas
produzem, reconstruindo suas percepcdes, construindo
novas teorias sobre as praticas, trocando e analisando
intersubjetivamente suas compreensodes

Nesse sentido, a pesquisa acdo que, neste trabalho, descrevo se
constitui naturalmente de uma investigacdo da minha ac¢do enquanto
professora de redagcdo que se incomoda com as praticas gerais de docéncia,
mas, sobretudo, com a pratica que tenho desenvolvido. Para iniciar essa
descricdo, a secdo a seguir aborda os percursos e as intencbes desta

pesquisa.

2.1. Justificativa e objetivos

Correndo o risco de ser interpretada como presuncosa, gostaria que

esta pesquisa pudesse transcender o objetivo geral®

a que se propds,
contribuindo com os estudos da Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Materna, particularmente no que diz respeito ao trabalho com o género
jornalistico noticia, no Ensino Médio. Para tanto, a partir da teoria observada
nos documentos oficiais de Diretrizes, Parametros e Bases da Educacao,
considerei relevante diagnosticar o ponto em que os alunos se encontravam
acerca dos conhecimentos referentes a escrita do género noticia apropriados
pelos alunos do Nivel Médio. Elaborei um modelo didatico do género, e
verifiquei sua funcionalidade social no ensino e condi¢cdes de producao de

sentido.

1 Compreender o processo de letramento ou multiletramento do género jornalistico noticia em alunos do
Ensino Médio
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De acordo com Dolz; Scheneuwly (2004) o modelo didatico consiste
numa analise preliminar que o professor faz de textos que serdo objetos e
instrumentos de aprendizagem dos alunos. Tem por objetivo, portanto,
subsidiar a elaboracdo das atividades posteriores; daquilo que €& possivel
ensinar acerca do género. Esse género que sera ensinado em sala de aula
terd, dessa forma, uma matriz advinda de um social real.

Essa matriz €, de fato, um conjunto de géneros discursivos retirados de
diferentes meios de circulacdo e esses sao analisados, previamente no modelo
para depois serem observados junto aos alunos em aula. A analise
mencionada se pauta em niveis, caracteristicas e capacidade de linguagem de
cada texto. Ha, primeiro, a descricdo das caracteristicas gerais do género, tais
como: origem, histéria de abordagem em sociedade, sua forma composicional,
seus possiveis estilos de linguagem e seu tema. Em seguida, para cada texto,
é feito um levantamento sobre cada uma das trés capacidades de linguagem:
de acdo, discursiva e linguistico-discursiva. Dentro de cada nivel de analise

tem os aspectos a serem analisados, como no quadro, adaptado de Hila (2011)

a sequir:
e Trata-se de que género
textual?
e Onde podemos encontra-lo?
e Quem o escreveul/falou? O
O contexto de producéo / capacidade emissor e seu papel social.
de acao e A quem? O interlocutor e seu
papel social.
e Quando? O momento psiquico
e subjetivo.
e Onde? Lugar psiquico
institucional.
e Para qué? Objetivo de
interacao.
e Plano global do texto -
A organizacao textual/ capacidade escolhas e ordem do conteudo.
discursiva: e Sequéncia narrativa, descritiva,
Tipos de sequéncia dominantes dialogada, descritiva de acdes,
Tipos de discursos dominantes explicativa, argumentativa.
e Discurso implicado/autbnomo
e Coesao textual
Os aspectos-linguistico-discursivos/ e Conexao textual
capacidade linguistico-discursiva e Modalizacio
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e Voz

Esse levantamento subsidia a elaboracdo das atividades para os
alunos, que consistem em ferramentas de leitura, paréfrase, decalque e
autoria'®, Para que a internalizacdo ocorra é importante, portanto, que ele
tenha esses quatro passos realizados de forma sistematica com a mediacdo do
professor para o alcance do letramento.

Apesar de o letramento n&do estar restrito ao ambiente escolar, no
Brasil, o periodo oficialmente dedicado a Educacdo Basica é geralmente
entendido como o0 momento de aprender o que for necessario para se tornar
um cidadao capaz de lidar com os desafios da vida social externa a escola.
Isso significa que, para quem estd em contato com as linguagens mdltiplas
cotidianas, € indispensavel compreender, interpretar, e, acima de tudo, avaliar
o conteudo transmitido. Nessa perspectiva, ser letrado transcende a ideia de
entendimento, configurando-se como discernimento acerca daquilo que se I€é,
ouve e Vé.

A abordagem de textos jornalisticos na escola é particularmente
pertinente, uma vez que sua recepcao, ocorrida desde cedo no lar, raramente €
acompanhada de reflexbes sobre suas condi¢cdes de produgédo e os objetivos
do autor frente ao leitor. Portanto, cabe a escola a responsabilidade de orientar
e promover 0 acesso ao conhecimento desses objetos culturais. Por isso, um
dos pontos que defendo é que a sistematizacdo autbnoma nao é prejudicial,
nem contraria ao modelo ideoldgico de letramento (cf. capitulo 1). Ao contrario,
€ uma importante etapa desse processo e possui fungéo relevante na formacéao
de cidadédos. Assim, é papel da escola desenvolvé-la.

No 3° ano Ensino Médio, a preocupacdo com a aprovagdo no exame
vestibular imprime ao ensino um viés nitidamente conteudista, em detrimento
do carater formativo. Por essa razdo, tomei como sujeitos de pesquisa alunos
dessa série, provenientes de uma escola particular da regido Noroeste do
Parana. Tratava-se, especificamente, de uma realidade em que eu desejava

interferir, uma vez que atuava como professora da turma.

16 A descrigdo minuciosa de cada tipo de atividade encontra-se no capitulo seguinte.
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Em linhas gerais, os procedimentos metodolégicos adotados foram: a)
avaliagdo diagnostica escrita do género noticia; b) leitura/reflexdo sobre os
elementos composicionais, linguisticos e tematicos caracteristicos desse
género; c) apresentacdo por meio de atividades de decalque, parafrase e
autoria; d) avaliacao final.

Os textos produzidos pelos alunos foram analisados, apos as aulas, em
situacdes de avaliacdo formal e ndo formal apesar de continuas; em seguida,
foi tracado seu padrdo de desenvolvimento e mecanismos de apropriacao de
capacidades de acdo em eventos de letramento autbnomos e ideologicos. O
perfil dos sujeitos da pesquisa foi delineado a partir de informagdes fornecidas
por eles, tais como: condi¢cfes de praticas de letramento em outras esferas que
nao a escolar, concepcdo de escrita e reconhecimento de sua importancia,
entre outras.

A hipétese que eu buscava confirmar, ap6s a aplicacdo dos
instrumentos e o cruzamento dos resultados, referia-se ao papel do letramento
autbnomo no processo de letramento, como um todo. Parecia-me que a
apropriacdo das condigOes de producdo de um género textual propiciada pela
sistematizacdo autbnoma, na escola, ndo se chocava com o letramento
ideologico, mas poderia complementa-lo, contribuindo, portanto, para a
formacdo de cidaddos letrados e criticos em funcdo do que leem e
escrevem. Em lugar de estabelecer procedimentos mutuamente exclusivos, eu
buscava a complementaridade. Eu ndo desejava assumir uma posi¢cao
dicotdbmica, que louva um aspecto em detrimento do outro, mas procurava um

espaco de articulacao entre ambos. Nisso consistiria minha acao.

2.2 Sujeitos de pesquisa: peculiaridades

Os alunos do terceiro ano do Ensino Médio do ano de 2011 foram
escolhidos como sujeitos desta pesquisa, em funcdo do desempenho sofrivel
que a turma anterior, formada em 2010, tivera na avaliacdo do género noticia,
no vestibular. Apos o resultado, os alunos declararam que ndo sabiam escrever
0 género textual e nunca o tinham estudado na escola. Retruquei, justificando
gue esse conteudo ndo estava no programa da disciplina naquele semestre.

Por isso, ndo havia sido feito nenhum trabalho acerca da noticia jornalistica.
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Contudo, decidi naquele momento que, com a turma de 2011, traria o contetdo
para ser trabalhado no 1° semestre.

Alunos pertencentes a classe média e média alta compunham essa
turma de 49 estudantes na faixa etaria entre 16 e 17 anos, que forneceram
informacOes sobre o seu grau de letramento no género jornalistico e sua
apreciagéo pela escrita de textos em geral. Para tracar o perfil desses sujeitos
e suas peculiaridades, analiso algumas informagbes do resultado desse
questionario, por meio das tabelas descritivas abaixo. As primeiras dizem

respeito ao gosto e auto-avaliacdo sobre a capacidade de escrita desenvolvida:

Vocé gosta de produzir textos? Freq. %
SIM 18 36,7%0
NAO 2 4,1%0
DEPENDE DO GENERO 29 59,296
TOTAL OBS. 49 100%%6

Dentre os alunos que responderam ao questionario, apenas 2
afirmaram de fato que ndo gostam de escrever; 29 consideram que depende
do género. No mesmo viés, sobre saber escrever, dos 49 entrevistados, quase

40% afirmaram que sim e 58% afirmaram que parcialmente.

Voceé considera que sabe escrever textos? Freq. %0
SIM 19 38.,8%0
NAO 2 4,1%
PARCIALMENTE 28 57,1%0
TOTAL OBS. 49 10020
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Qual é a importancia do ensino da escrita pra vocé? Freg. %
NENHUMA 0 0,0%
EIMPORTANTE POR CAUSA DO VESTIBULAR 23 | 469%
EIMPORTANTE POR CAUSA DALEITURA 4 8,2%
EIMPORTANTE POR CAUSA DA LEITURA E PRODUCAO EM AVALIAGOES n | 25%
E IMPORTANTE PORQUE A SOCIED ADE EXIGE QUE SE SAIBA LER E ESCREVER UMA NOTI 1| 25%
TOTAL OBS. 49 | 100%

Os numeros demonstram que 96% dos alunos tem abertura para a
escrita e, de uma forma ou de outra, véem a pratica de producdo textual como
realizavel, o que é perfeitamente coerente, se observarmos a tabela a seguir,
que indica a relevancia do exercicio da escrita, em virtude de aspectos tais

como o vestibular; a avaliacédo escolar e a atuacao social:

Os alunos tém consciéncia da importancia da escrita e isso é
demonstrado com 0% de indicagédo de “nenhuma” relevancia. Em contrapartida,
a artificialidade e a funcionalidade em prol do vestibular € marcada de forma
evidente em 46,9 % dos alunos que, junto dos 22,5 % que indicaram a
avaliacdo escolar como fator determinante de relevancia, somam 69%
daqueles que concebem a escrita como forma de vencer obstaculos da esfera
escolar; ou etapas de ascensdo de nivel de instrucdo. No entanto, quando
guestionados sobre a diferenca entre a escrita escolar e a escrita extra-escolar,
os alunos, em sua maioria, responderam que a escrita que se aprende na
escola ndo é usada fora dela. Isso revela que ndo ha um conceito internalizado
de escrita enquanto tecnologia, ou seja, 0 sistema semiético como concebido
por Kleiman (2009) é entendido apenas como reduzido a esfera escolar e

consequentemente, o letramento também se restringe a ela.

2.3 O corpus de anélise
A escolha do género noticia como corpus de analise desta pesquisa
justifica-se por:
a) ser esse um conteudo do curriculo do Ensino Médio previsto para o
vestibular;
b) o dominio dos mecanismos linguistico-discursivos da noticia ser

pertinente para a reflexdo sobre o uso da Lingua Portuguesa;
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c) as praticas de letramento da esfera midiatica jornalistica serem precarias
e marcadas pelo carater tendencioso.

Apesar de o dominio da escrita da noticia, enquanto género
jornalistico, ndo ser uma necessidade de todas as profissbes, € de extrema
importancia que um aluno de Ensino Médio domine seus recursos enunciativo-
discursivos, se for considerada a capacidade de acéo relaciona a esse género.
Assim, o foco que se assume sobre determinadas posi¢des ideolégicas ao
redigir uma noticia & prenhe de camuflagem partidaria de esferas dominantes
imbricadas a circunstancias discursivas. Ou seja, quando um sujeito se
apropria dos mecanismos discursivos para escrever um género em sala de
aula (evento de letramento autbnomo), posteriormente em outro momento de
sua vida (em casa, no shopping, num hotel), ao ler uma noticia, deparando-se
com 0 mesmo mecanismo, podera elaborar hipoteses interpretativas
relacionadas as possiveis intencdes do produtor daquele discurso,
manifestando um letramento ideol6gico de dominio da escrita.

Essa importancia em considerar o outro em toda manifestacdo
discursiva é atestada pela teoria bakhtiniana na qual se acredita que a palavra
em seu uso social e por considerar o outro “comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato que procede de alguém, como pelo fato que se
dirige a alguém” (2010 p. 115). Os pressupostos bakhtinianos que norteiam
parte da teoria interacionista sociodiscursiva, junto aos vygotskianos, sao
bases epistemoldgicas dos Parametros Curriculares Nacionais, confirmadoras
de que a formacao de um leitor na escola ocorre pela continuidade do trabalho
com a escrita e a capacidade de atribuicdo de sentido ao texto proveniente de
gualquer esfera discursiva. Cabe ao professor, entdo, oportunizar essa tarefa
de desenvolver a reflexdo acerca das caracteristicas discursivas e linguisticas
dos mais variados géneros textuais. Em outras palavras, promover o
letramento ideoldgico.

Além disso, segundo Vogel (2003), “a auséncia de uma reflexdo mais
demorada e aprofundada a respeito do papel central exercido pelos meios de
comunicacdo nas sociedades € um grande problema para a formacédo da
cidadania”. Isso porque, especialmente em circunstancias nas quais os
individuos ndo tém um nivel minimo de letramento jornalistico, é imensuravel o

efeito que este suporte midiatico causa na formacdo ideoldgica de seus
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receptores. Fundamentado nos estudos de John B. Thompson'’, o autor afirma
ainda que uma das caracteristicas centrais da politica moderna € a
administracao da visibilidade.
Essa visibilidade envolve a construcdo de figuras publicas
em um contexto de interacdo mediada entre determinados
personagens e seu publico, mas cuja visibilidade é
gerenciada pela propria midia ou equipes de relacbes

publicas (...) e dificulta, por si mesma, o entendimento dessa
guestao por parte do cidadao. (grifo do autor, p.31).

Lidar com essa visibilidade e ensinar como fazer isso implica a
discussédo e trabalho com o texto jornalistico em sala de aula, desde seus
elementos discursivos até seus elementos contextuais. A noticia, dentre os
géneros jornalisticos, € o de comum acesso as massas sociais, jA que 0
interesse por um editorial, por exemplo, € remoto, uma vez que nesse tipo de
texto esta contida a opinido de um individuo, ou grupo. Entretanto, por conter
caracteristicas narratologicas, a noticia € geralmente entendida, em seu
momento de recepcdo, como um discurso desprovido de ideologia, a ser
apenas ouvida ou lida, o tempo todo, por meio dos mais diferentes tipos de

letramentos multimeios e semidticos, tais como radios, TV, internet, revistas,

etc.

Onde vocé entra em contato com noticias? Freqa. ve
JORNAL IMPRESSO 5 10,2%0
JORNAL TELEVISIVO 39 79,6%0
INTERNETE 37 75,5%0
REVISTAS 13 26,5%0
RADIO 7 14,3%6
TELEFONE (@] 0,0%
AMIGOS 16 32,7%0
PROFESSORES 23 46 ,9%0
TOTAL OBS. 49

Sobre a questdo do suporte/veiculagdo do género noticia, 79,6% dos

alunos afirmaram que a televiséo € o instrumento que mais proporciona contato

" John B. Thompson é um socidlogo e professor da Universidade de Cambridge. Seu objeto de estudo
é a influéncia da midia e da ideologia na formacgé&o das sociedades modernas. Sua publicagdo principal é
o livro Ideology and Mass Culture, em 2000.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Soci%C3%B3logo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Cambridge
http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADdia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ideologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Moderno
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com os fatos ocorridos. Depois, a internet ocupa o segundo lugar, mostrando
que 75,5% deles quase equiparam os referidos meios de circulacao.

Os amigos, as revistas, o radio e o jornal impresso aparecem,
curiosamente, depois dos professores, considerados o terceiro portador mais
importante de noticias para os alunos. Com 46,6%, a escola, representada pela
imagem do professor, € um local de veiculacédo de noticia.

Sendo uma esfera em que a noticia circula, seja por pretexto ou por
objeto de discussédo dos conteudos da aula, a escola tem, portanto, uma carga
comprovada de responsabilidade em tratar esse género e ensinar sua leitura.
Corroborando essa necessidade, a tabela abaixo representa o contato que 0s
alunos tém com esse género em casa. Ao serem indagados sobre o acesso a

noticias, 55% afirmaram ter contato rotineiro e 36,7% frequente.

Vocé tem contato com noticias em sua casa? Freq. %6
SIM 27 55,1%
NAO 1 2,0%0
QUASE SEMPRE 18 36,7%0
QUASE NUNCA 3 6,126
TOTAL OBS. 49 100%0

Ainda, em outros momentos, os alunos revelaram que costumam ter o
acompanhamento dos pais quando tem contato com essas informacdes, ou

pelo menos, se lembram de terem sido orientados a isso quando criancas:

Seus pais discutem sobre as noticias que assistem juntos? Freq. %
SEMPRE HA DISCUSSOES 1 22 5%
NAO HAE NUNCA HOUVE TEMPO PARA ISSO, MESMO QUANDO CRIANC 2 4,1%
SO QUANDO O ASSUNTO E POLEMIC O E EN VOLVE FORMACAO HUMANZ 23 46,9%
SEMPRE E DISCUTIDO O QUE SE ASSISTE DESDE QUANDO CRIANCA 13 26,5%
TOTAL OBS. 49 100%

O fato de apenas 22% dos alunos terem afirmado que sempre
h& discussbes com os pais sobre as noticias recebidas em casa me permitiu
entender a relevancia de analisar melhor o género em sala de aula, bem como
0 meio de circulacdo e seu contexto de producdo geral. Mesmo 0s que
afirmaram ter crescido com o0 acesso a préatica de avaliacdo familiar sobre os

discursos midiaticos ainda representam metade dos alunos, se a eles forem
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agregados os que afirmaram ter essa pratica, esporadicamente. Mais uma vez

se confirma que € papel da escola trabalhar com o multiletramento.

Para discutir todos os aspectos ora pontuados na analise que sera

feita, foi preciso estabelecer categorias de analise, passo importante para

cumprir 0s objetivos propostos, respondendo as perguntas da pesquisa

geradoras de investigagdo. Assim, os procedimentos de andlise sdo descritos

com o intuito de esclarecer os caminhos percorridos em direcédo aos resultados.

O quadro a seguir, resume 0s objetivos, categorias de analise e questbes da

pesquisa equivalentes a cada especificidade, empregadas no capitulo de

andalise:

Objetivos

Diagnosticar as capacidades
de linguagem dos alunos do
terceiro ano do Ensino Médio
envolvidos na pesquisa, por
meio de uma producao
textual do género noticia.

Propor ferramentas que
auxiliem o processo de
apropriacao do género
noticia, visando a analise e
reflexdo sobre os eixos do

Ensino de Lingua

Portuguesa: leitura; escrita e

andlise linguistica.

Avaliar continuamente todas
as fases envolvidas no
processo de letramento

relacionado a esfera
jornalistica

Categorias de analise

As capacidades de

linguagem: acéo; discursiva;

linguistico-discursivas

propostas pela teoria socio-
interacionista por meios dos

estudos do género.

Apropriacao e retencao do
objeto e desenvolvimento
das capacidades, apos a
aplicagéo das ferramentas

elaboradas (leitura,
parafrase, decalque e
autoria)

Modelos de letramento e
foco no multiletramento e no
letramento multissemiotico
observados durante as

producdes e aulas.

Questodes de
Pesquisa

Como ensinar a
avaliar o discurso
jornalistico em téo
pouco tempo?

Como mediar a
apropriacao de um
género de forma que
nao se priorize
apenas a estrutura
ou a gramatica do
texto?

A apropriacdo de um
género pelo aluno
pode ser “perene’,
persistindo mesmo
apos o vestibular?

E possivel contribuir
de forma concreta
na formacéo de um
aluno enquanto
cidadéo letrado?

Ao considerar o quadro acima, é importante reavivar a convicgdo que

impulsiona esta pesquisa-acdo: a de que um género textual (neste caso, a

noticia), pode ser aprendido por meio de eventos de letramento de modelo

autbnomo, dentro do ambiente escolar. Sob esse ponto de vista, um género
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pode ser ensinado e exercitado, com o auxilio de ferramentas que tratam o
texto como objeto de estudo e de analise, ainda que de forma “artificial”. Dessa
forma, os objetivos, categorias de analise e perguntas que me fizeram idealizar

esta pesquisa serdo retomados na secao de analise, a seguir.



58

CAPiTUL~O 3 —ANALISES DE DADOS: AS FERRAMENTAS E AS
REFLEXOES

Este capitulo tem por objetivo descrever e analisar a elaboracéo das
ferramentas utilizadas para a apropriacdo os aspectos referentes ao género
noticia, de acordo com o0s pressupostos do interacionismo social e do
interacionismo socio-discursivo. Como toda pesquisa-acao, esta compreende
momentos destinados ao professor, seu idealizador e condutor, e aos alunos,
seus sujeitos. Ao professor cabe a elaboracdo do diagnéstico e do modelo
didatico, além de uma avaliagcdo continua para identificar a necessidade de
possiveis mudancas de rota. Dos alunos, espera-se o desenvolvimento de
atividades que propiciem o letramento no género escolhido, nesse caso, a
noticia.

As ferramentas/instrumentos/atividades elaborados a partir do
diagndstico apresentadas a seguir tiveram o intuito de trabalhar com a leitura
de noticias, focalizando sua construgdo composicional, estilo e o tema.
Encerrando o processo de sistematizacdo, vem a atividade final, que me
permitiu avaliar o grau de apropriacdo do género. A partir dessas atividades,
ainda elaborei uma avaliacdo de leitura referente aos topicos, que penso ser
importante para a questdo do letramento em relacdo a noticia. A segquir,

descrevo passo-a-passo 0s pontos aqui resumidos.

3.1 - O modelo didatico: a acdo do professor sobre si mesmo

Dolz ; Schneuwly (2004) entendem o modelo didatico como o resultado
de uma descricdo sempre proviséria dos géneros na perspectiva do ensino, ja
gue sendo estes entidades relativamente estaveis (BAKHTIN, 2010), podem
sofrer modificacdes. Para os autores, um modelo didatico apdia-se sobre trés
principios: (a) o da legitimidade, na medida em que se utiliza dos saberes
legitimados pela esfera académica; (b) o da pertinéncia, pois mobiliza os
saberes pertinentes por conta dos objetivos e finalidades; (c) o da
solidarizagéo, porque cria um todo coerente em que 0s saberes integrados
formam novos sentidos voltados agora para o ensino, distanciando-se do

contexto tedrico de onde vieram.
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O modelo didatico assim definido constitui-se por: conhecimentos de
referéncia (a base para compreender o funcionamento do género); objetivos de
ensino (de acordo com o contexto); capacidades observadas dos alunos (aquilo
gue ja sabem). Os conhecimentos de referéncia sado imprescindiveis para a
eficiéncia do modelo, ja que informacdes equivocadas acarretardo
aprendizagem equivocada, por conta do comprometimento de conteudo
(BRONCKART, 2003). O trabalho de elaboracdo de um modelo didatico € de
fato uma pesquisa, um estudo realizado pelo professor, que, de acordo com
Dolz; Schneuwly (2004) deve obedecer as seguintes etapas:

1. buscar um conjunto de textos auténticos e variados (por exemplo em
relacéo ao suporte) do género;
2. conhecer o estado de arte sobre 0 géneros por meio de pesquisas em
obras de referéncia (artigos, teses, livros, enciclopédias, etc.);
3. levantar as caracteristicas do contexto de producao do género, incluindo
sua definigcéo;
4. identificar o plano textual do texto (tipos de discurso e organizacao
sequencial);
5. analisar os mecanismos de textualizacdo (conexado, coesao nominal e
coesdao verbal);
6. analisar os mecanismos linguistico- enunciativos;
A construcdo de um modelo didatico demanda tempo de estudos pesquisas
e é indispensavel a qualquer profissional, no conhecimento sobre o qual atua.
E de extrema importancia que o professor conheca bem o género que pretende
ensinar, bem como o estude de forma mais plena e cautelosa possivel. Essa €,
por sinal, uma caracteristica da pesquisa-acado que, segundo Franco (2005 p.
11),

Nado pode ser um processo aligeirado, superficial, com
tempo marcado. A imprevisibilidade € um componente
fundamental & pratica da pesquisa-acdo. Considera-la (a
imprevisibilidade) significa estar aberto para reconstru¢des
em processo, para retomadas de principio, para recolocagao
de prioridades, sempre no coletivo, por meio de acordos
consensuais, amplamente negociados. A pressa é um
pressuposto que nao funciona na pesquisa-acao e se estiver
presente conduz, quase que sempre, a atropelamentos no
trato com o coletivo, passando a priorizar o produto, e
tornando mais facil a utilizacdo de procedimentos
estratégicos que vao descaracterizar a pesquisa.



60

Para dar continuidade a descricdo da acéo, descrevo na se¢ao seguinte o
modelo didatico do género noticia, segundo a teoria. Ele constitui a primeira
parte de acdo desta investigacao, pois é a execuc¢do de um planejamento para
a melhora da acédo docente (TRIPP, 2005) e se divide em duas partes: a
primeira voltada para o estudo das caracteristicas do género; a segunda,

voltada para as capacidades dos alunos que desejo desenvolver.

3.1.1 Caracterizacdo do género noticia

Conforme Dolz e Schnewly (2004), a noticia € um género textual que
se enquadra no dominio social de memodria e de documentacdo das
experiéncias humanas, sendo desenvolvida na ordem discursiva do relatar.
Essa caracteristica também é corroborada pelos estudos do texto no viés
jornalistico por Lage, que ja em 1987 (p.16), definiu a noticia como “o relato de
uma série de fatos a partir do fato mais importante ou interessante; e de cada
fato, a partir do aspecto mais importante ou interessante” [grifos do autor]. Na
sala de aula, esse género torna-se imprescindivel tanto para o trabalho de
leitura como de escrita, tendo em vista que se constitui em um dos Vvarios tipos
de enunciados especificos com o qual os alunos tém contato em sociedade.

Historicamente, o género textual noticia existe ha muito tempo, antes
mesmo da existéncia de seus portadores textuais ou meios de circulacao
atuais, como o0s jornais, revistas, radio e televisdo, internete (BARBOSA, 2001).
Uma forma de manifestacdo do género € a transmissédo oral. Na ldade Média,
por exemplo, o clero e a nobreza eram 0s responsaveis pela transmissédo das
noticias oficiais. Entre 0s reinos, as noticias eram transmitidas via
mensageiros, o que confirma o carater social que lhe é inerente.

No Brasil, a imprensa s6 se implantou em 1808, inicio do século XIX,
com a Gazeta do Rio de Janeiro. Inicialmente subordinada as ordens de
publicacdo do império portugués, tornou-se independente apenas depois de
1821 pelo decreto de supressédo da censura, mas com o0 objetivo de formar
opinides e nao de informar (MEDINA, 1988).

A imprensa atendeu a necessidade de se tomar conhecimento rapido sobre o
que ocorria em todo o pais e, conforme Medina (1988, p.53) naguele momento,

“a noticia empurra a opinido de grande parte das paginas do jornal”.
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Para abordar cada aspecto do género noticia considero pertinente fazer,
preliminarmente, algumas reflexdes sobre o conceito de género discursivo, na
perspectiva de Voloshinov/Bakhtin (1976, p.5), para quem “o discurso verbal
é um evento social.” No manuscrito Discurso na Vida, discurso na Arte, visto
gque € nesse momento que 0s autores argumentam que todo discurso é
fundamentado no extra-verbal e, consequentemente, permeado por uma
situacdo pragmatica que considera aspectos que o preenchem de sentido,
gerado pelos interlocutores envolvidos nessa situacao.

Assim, discurso, na perspectiva bakhtiniana, é uma manifestacao
verbal ou ndo, podendo ser escrita, falada ou gesticulada, que esta
“diretamente vinculada a vida em si e ndo pode ser divorciado dela sem perder
sua significagao.” (Voloshinov/Bakhtin 1976, p. 4). No entanto, neste trabalho, o
foco de estudo se mantém na manifestacdo verbal precisamente escrita. 1sso
porque, respaldo-me no viés de leitura que as teorias da Linguistica Aplicada
fizeram a partir do legado bakhtiniano, o que significa que os géneros do
discurso sdo, concomitantemente, meios e objetos de analise para o ensino.

Entendo, contudo, que, mesmo nessa dimenséo, ndo se deve perder
de vista que esses enunciados, que por serem pragmaticos, sdo concretos, ndo
devem romper sua relacdo com o extraverbal para ndo dissolver sua

significagdo, haja vista que

a caracteristica distintiva dos enunciados concretos consiste
precisamente no fato de que eles estabelecem uma miriade de
conexdes com o contexto extraverbal da vida, e, uma vez
separados deste contexto, perdem quase toda sua significacao
—uma pessoa ignorante do contexto pragmatico imediato n&o
compreendera estes enunciados. (VOLOSHINOV/BAKHTIN,
1976, p. 6).

Muito embora todo esse contexto pragmatico necessario a compreensao
seja social, € preciso que a expressao seja internalizada e compreendida
individualmente, uma vez que “o enunciado concreto nasce, vive € morre no
processo da interacdo social entre participantes da enunciagao”
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1976, p. 6). Por isso, manifesta-se no externo para
ser compreendido, mas a expressao € retida em cada ser que interage no

processo. No capitulo 6, do livro Marxismo e Filosofia da Linguagem, ao definir
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expressao, Bakhtin/Voloshinov (2006) afirmam que, em detrimento de a acao
de expressdo ser interior e, simultaneamente, exterior ao individuo, ha uma
constituicdo do que expressa fora dela.

Sob essa Gtica, ao solicitar réplica que exija a interacdo de um sujeito
com o seu interior (ao discurso e a si) e com seu exterior (ao discurso e a si),
instaura-se uma interacéo real, que permite interpretar e reter o esperado pela
situacdo social. Dessa forma, confirma-se a idéia de que nao € a atividade
mental na escrita “que organiza a expressao, mas, ao contrario, € a expressao
que organiza a atividade mental” (BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2006, p. 116).

A fundamentacdo nessa correspondéncia de elementos que interagem
no processo dialdgico demanda a compreensao dos aspectos constitutivos dos
enunciados do género discursivo escrito.

A expressdo género discursivo foi usada pela primeira vez no livro

Estética da Criacao Verbal, sendo definida como enunciados que

refletem as condi¢cdes especificas e as finalidades de cada
referido campo nao sé por seu contetido (temético) e pelo estilo
da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por
sua construgdo composicional (BAKHTIN, 2010, p.262)

Para o autor, os trés aspectos constitutivos do género — contetdo
tematico, estilo e construcdo composicional — estdo ligados para formar e
atribuir sentido ao discurso implicito do enunciado, que pode variar conforme a
esfera de circulacdo. Além disso, a situacdo que orienta esse discurso faz dele
um género, porque ha nesse texto caracteristicas gerais que permitem
perceber se se trata de um depoimento, uma carta ou um artigo de opinidao. O
que importa € que quem determina 0 género e suas caracteristicas de
producéo é a esfera na qual ele € produzido. No caso do artigo de opinido, por
exemplo, se produzido para ser publicado num site religioso, tera uma
elaboracdo de enunciado. Ja para uma revista de grande circulagdo nacional,
tera outra.
Segundo o autor, os géneros sao ilimitados devido aos indeterminados
campos de producdo de enunciados. Além disso, como ha uma
heterogeneidade extrema, ndo had como estabelecer um estudo Unico para

todos.
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Cada um dos elementos constitutivos do género merece
consideracdes especificas. O tema é definido por Bakhtin/Volochinov (2010,
p.261) como reflexo de todas as “condigdes especificas e as finalidades de
cada campo” de atividade humana, que se expressa por meio de um estilo e
uma constru¢do composicional. Dessa forma, além de ser flexivel, renovavel e
dindmico, ele é a pura expressado de uma situacdo historica e social concreta.

Ainda em relacdo ao tema, érelevante o fato de que ele
é indissociavel da enunciagdo, tendo em vista toda a expresséo que o permeia.
O tema de um género é, portanto, aquilo que sustenta seu sentido. Este, por
sua vez, sO pode ser atribuido dentro d contexto.

Quanto ao estilo do género discursivo, seu segundo elemento
constitutivo, Bakhtin, em Estética da Criacdo Verbal, considera-o “indissociavel
de determinadas unidades tematicas”; afirma, ainda que “as mudancas
historicas dos estilos de linguagem estdo indissoluvelmente ligadas as
mudancas dos géneros do discurso” (2010 p. 266). Isto significa que é a partir
do tema que se escolhe o estilo e é a partir do estilo que se alcanca a
compreensao de um tema de qualquer enunciado imbricado nessa relacao.
Enfim, o estilo diz respeito as escolhas linguisticas e de estilo de escrita
propriamente dito que se realiza em funcdo de um interlocutor e de toda a
situagcdo comunicativa na qual emerge.

Se o0 tema e o estilo sdo quase sempre Unicos e irrepetiveis para
toda circunstancia, ndo é possivel considerar o mesmo sobre a construcao
composicional de um género, pois esta consiste no modo de organizacdo social
de um texto, isto é, a sua construcdo formal conhecida pelo grupo que o
emprega em intenc¢des verbais concretas. Assim, alguns géneros determinados
pela sociedade precisam ter sempre a forma externa parecida, caso contrario,
descaracterizar-se-iam. Para ilustrar esses trés elementos constituintes do

género, tomo, a seguir, uma noticia veiculada online:
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Bruno deixa hospital em BH e é levado para penitenciaria*®

Bruno foi submetido a exames e médicos diagnosticaram sinusite leve.
O goleiro desmaiou em audiéncia em Ribeirdo das Neves.

O goleiro Bruno foi liberado do Pronto-Socorro Jodo XXIll, em Belo
Horizonte, as 15h15 desta quarta-feira (6). Bruno foi submetido a varios
exames e, segundo a Fundacdo Hospitalar de Minas Gerais (Fhemig),
alguns deles indicaram uma leve sinusite — inflamacado das vias aéreas no
rosto. Mas, segundo a assessoria de imprensa da Fhemig, nada de mais
grave foi detectado. Segundo a Fhemig, Bruno foi submetido a exames
clinico, de pressdo e de sangue, além de tomografia craniana e
eletrocardiograma.

De acordo com a Secretaria Estadual de Defesa Social de Minas
Gerais, Bruno é levado para a Penitenciaria Nelson Hungria, em Contagem,
na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, onde deve ficar de repouso,
segundo orientacbes médicas. O advogado de Ercio Quaresma, que
defende o goleiro, disse nesta quarta-feira (6) que vai entrar com um pedido
de prisdo domiciliar para Bruno.

Segundo Quaresma, seu cliente tem passado mal, desmaiou duas
vezes na frente dele e teve crise convulsiva. O advogado ainda disse que vai
buscar o histérico médico de Bruno, ja que ainda ndo sabe se o goleiro ja
tinha tido crises convulsivas.

A noticia acima se compde pelos trés elementos explicados
anteriormente: construgdo composicional, estilo e tema. Entendendo-a como
discurso, considero o fato de que se manifesta na esfera jornalistica e tem por
objetivo afirmar-se como verdadeira, sem argumentacdo alguma. Trata do
desmaio do ex-goleiro do Flamengo em um uma penitenciaria, na qual esteve
detido por suspeita de ser o mandante do assassinato de Eliza Samudio, com a
qual teve um filho.

Nessa perspectiva de género, a noticia tem uma construcao
composicional relativamente fixa, pois sempre sera composta por titulo ou
manchete, que no caso é “Bruno deixa hospital em BH e é levado para
penitenciaria”; o lide, “Bruno foi submetido a exames e medicos diagnosticaram
sinusite leve. O goleiro desmaiou em audiéncia em Ribeirdo das Neves.” e 0
corpo de texto, podendo esse variar sua paragrafacdo. Os elementos da
construgdo composicional que compreendem os paragrafos sao:

a. personagem do fato principal: goleiro Bruno;
b. fato (ou acontecimento): foi submetido a varios exames devido aos constantes
desmaios depois de desmaiar em audiéncia;

18 http://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/2010/10 Acesso em 06/10/2010 16h12
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c. tempo do acontecimento: as 15:15 da quarta feira, 6;

d. causa do acontecimento: por causa de inflamagfes nas vias aéreas no rosto.

e. finalidade do acontecimento: detectar as causas dos desmaios e crises
convulsivas que acometeram o goleiro.

f. modo do acontecimento: Bruno desmaiou, foi levado a Fundacdo Hospitalar e
submetido a exames.

g. lugar do acontecimento: tudo ocorreu em Belo Horizonte.

Em principio, observa-se que o lide traz o resumo da noticia como
um todo: quem, onde, quando, como, para qué e por qué. Ja o titulo informa
aquilo que interessa ao leitor, o resumo do resumo, ou seja, o fato principal.
Todos esses elementos sdo imprescindiveis para a compreensao do assunto,
constituem sua construgao.

O estilo utilizado em uma noticia depende dos interlocutores e do
meio de circulagdo. Assim, uma revista de fofoca elaborara textos com marcas
linguisticas préprias para um interlocutor que corresponda a esse perfil. O estilo
de um texto consiste na “selecdo de meios linguisticos” (FIORIN, 2007, p.62),
isto €, escolha das palavras, estruturas sintaticas e sinais gréaficos utilizados
para escrever e expressar 0 que se pretende, com uma intengcdo maior: a de
gue o expresso seja entendido pelo interlocutor. Sobre isso, Bakhtin (2006, p.

118) afirma que

a situagdo e os participantes mais imediatos determinam a
forma e o estilo ocasionais da enunciacdo. Os estratos mais
profundos de sua estrutura sdo determinados pelas pressfes
sociais mais substanciais e duraveis a que esta submetido o
locutor.

O género textual escrito, neste caso especifico, a noticia, é orientado
pela situacéo, elaboragdo e escolha de palavras que refletem a relacdo do
locutor com as intengbes ao noticiar, mesmo que essas estejam implicitas ou
nao sejam observaveis.

Na noticia sobre o desmaio do goleiro, publicada no site G1, ha uma
tentativa de alcancar objetividade na transmissao do fato, ou pelo menos um

distanciamento de julgamento de valor. Sao estratégias empregadas para criar
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o efeito de objetividade: o verbo delocutivo “dizer’ e expressdes introdutorias

de falas a citagdo indireta e relato de discurso de autoridades (o advogado, a

Secretaria Estadual de Defesa Social de Minas Gerais e a Fundagdo Hospitalar

de Minas Gerais), que conferem credibilidade ao que esta sendo lido. As falas

sao introduzidas pelos seguintes elementos linguisticos:

”. G

Advogado Aécio Quaresma “de acordo”; “disse”;
Secretaria de Defesa Social de Minas Gerais “de acordo”
Fundacao Hospitalar de Minas Gerais “segundo”
Assessoria de imprensa da Fhemig “segundo”

segundo

Ha casos de género noticia em que o estilo linguistico recorre a

citacdo direta, com o intuito de suscitar emocdes do leitor, como piedade,

confianca, desconfianca. E o caso do discurso direto na noticia abaixo, que

traz, no ultimo paragrafo, o discurso da enfermeira para conferir emocéo ao

fato de a crianca ter sobrevivido.

amanha®®

de um recém nascido.

Menor bebé prematuro que sobreviveu no pais terd alta

Uma histéria emocionante de vitoria e avango da
ciéncia. Ana Julia nasceu de seis meses, pesava menos de
meio quilo. Hoje, com cinco meses ela tem 0 mesmo tamanho

Dois quilos duzentos e cinquenta gramas, 42
centimetros. Peso e medida de um recém nascido, mas Ana
Julia tem quase cinco meses. A menina hasceu em 28 de maio
pesando apenas 365 gramas e medindo 27 centimetros.

Leila, a méae, é hipertensa e a gravidez teve que ser
interrompida com 24 semanas. Neste momento, uma luta pela
vida comecou. Pequenina mas valente, Ana Julia logo passou
por uma cirurgia cardiaca.

Por mais de um més Ana ficou respirando com ajuda de
aparelhos e recebendo nutrientes através do soro. Quando
comecou a ser alimentada com leite eram poucas gotas, um
mililitro, de 6 em 6 horas.“Em nenhum momento ela deu pra
gente um indicio de que ela n&o viveria, ela sempre mostrou
pra gente eu quero ficar e ela ta ai”, comenta Caroline Matioli
Moraes, enfermeira.

Na citacdo, por meio de aspeamento também foi usada uma forma

verbal declarativa, “comenta”, para concluir a insercdo do discurso direto da

enfermeira. A emocao conferida ao discurso direto de Caroline Matioli

19http://ql.c1Iobo.com/iornal—hoie/noticia/ZOlO/lO/ Acessado em 06/10/2010 14h12
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€ corroborada pelo emprego dos adjetivos e de locucbes adjetivas no préprio
lide “uma histéria emocionante de vitéria e avango da ciéncia”. A construcao
composicional é semelhante a noticia anterior, mas apresenta nuances
préprias, ambas adequadas ao estilo do meio de circulacdo jornalistico. Sob a
Otica bakhtiniana, o contetdo de um enunciado € Unico e irrepetivel. Assim, se
dissociado de seu contexto de producgéo, seu sentido se perde, pois “na vida, o
discurso verbal é claramente ndo auto-suficiente” (Voloshinov/Bakhtin 1976,
p.4). Dessa forma, se a primeira noticia for lida em um contexto deslocado, por
um interlocutor que desconheca o caso do goleiro, ndo ocorrerdo inferéncias
que poderiam ser feitas a partir das informacdes necessarias e, por
conseguinte, o sentido sera afetado. Ja a segunda noticia, sobre o bebé recém-
nascido, tera seu sentido preenchido, uma vez que explicita os detalhes mais
relevantes do acontecimento, trazendo o contexto para o interior da noticia.

A noticia é, portanto, um género temporal, que traz 0 momento marcado
em sua construcdo composicional por meio de aspectos linguisticos
relacionados até mesmo, em alguns noticiarios e jornais, ao horario em que o

fato aconteceu. Isso significa que

o tema da enunciacao é concreto, tdo concreto como o instante
histérico ao qual ela pertence. Somente a enunciagdo tomada
em toda a sua amplitude concreta, como fenébmeno histoérico
possui um tema. Isto é 0 que se entende por tema da
enunciacdo. (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2006, p. 134).

Considerar o0 assunto em toda a “amplitude concreta” da
enunciacao é entender o género como a expressao de uma situacao social e
histérica concreta. No caso das noticias expostas acima, foi possivel perceber
gue, embora distintas por conta do fato noticiado e de alguns aspectos
linguisticos, ambas se caracterizam de fato como um género textual da esfera
jornalistica com tema, estilo e constru¢cdo composicional determinados.

Sob esse viés, a teoria bakhtiniana da suporte as capacidades
comunicativas do trabalho com o texto. A noticia, enquanto género de plena
circulacao social pode ser compreendida e estudada para que o discurso que
emana dela seja entendido de forma adequada por aqueles que, por meio dela,

se informam e conhecem o mundo.
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3.1.2. Capacidades a serem desenvolvidas nos alunos por meio do
género noticia

A partir da o6tica que prevé o trabalho com género em um cémputo
completo de tema, constru¢cdo composicional e estilo, € possivel responder a
pergunta: por que trabalhar com o género noticia em sala de aula? Em primeira
instancia, é preciso pensar no aspecto sécio-histérico, haja vista que o género
textual € um elemento da cultura escrita que esta em todo momento em
recorréncia nos varios setores da sociedade: entrevistas televisivas, cartazes
em postos de saude, escolas, faculdades, rodoviarias, bula de remédios,
jornais, revistas, internet. Nesse sentido, compreende-se como justificativa do
trabalho com o género a necessidade de formacao de leitores e escritores de
textos que estejam pautados em uma realidade concreta. E essa a funcéo da
instituicdo de ensino, como afirmam Hilla e Nascimento (2008): “‘um dos
objetivos da escola é de um lado possibilitar a insercdo de nossos alunos nas
atividades de linguagem que envolvem praticas sociais de sua comunidade”.

Essa mesma ideia € defendida, como se sabe, pelos documentos
oficiais da educacao e foi colocada em evidéncia em varias pesquisas sobre o
trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula. O género €, enfim, um
instrumento que contempla um trabalho completo, ndo se atendo a mera
énfase a algumas habilidades linguisticas. Nessa perspectiva, tendo delimitado
a importancia do género em geral, entendo que a noticia precisa ser ensinada
em sala de aula, uma vez que € um texto que o aluno, enquanto sujeito social,
precisara ler e até mesmo escrever, em diferentes situacfes de sua vida.

Nesse sentido, ha necessidade de entender mais a fundo em que
aspectos o professor deve nortear o trabalho com género em sala de aula.
Para isso, o trabalho com o género deve ser subsidiado pelas competéncias
linguistico-discursivas ou capacidades de linguagem que cada género pode
desenvolver nos alunos.

Tendo em vista a necessidade de trabalhar com textos auténticos e
variados (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) e no intuito de entender como as
capacidades discursivas se dao na pratica de trabalho com os géneros,
selecionei sete textos da esfera da midia online. As noticias online se

caracterizam como mais breves que uma noticia impressa, podendo ter
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hipertextos em sua composicao, imagens estaticas ou em movimento, videos
que podem ter sido de reportagens de origem televisiva, ou até mesmo outras
noticias. A escolha dos textos ocorreu mediante a consideracdo dos seguintes
critérios:

e teor narrativo (elementos necessérios para o relato da noticia estar

completo);

e funcdo comunicativa desempenhada,;

e posicao social diferenciada do emissor/escritor;

e conteldos tematicos apresentados.

Assim, meu ponto de partida foi a concepcdo de Schneuwly, Dolz

(2004, p. 74), j& que para eles,

toda acdo de linguagem implica [...] diversas capacidades da
parte do sujeito: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do
referente (capacidades de agdo), mobilizar modelos discursivos
(capacidades discursivas) e dominar as operacbes
psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidades
linguistico-discursivas) (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 74).

Corroborando a afirmativa de que ninguém ensina o que nao sabe, €
evidente que essas capacidades precisam ser apropriadas pelo professor muito
antes de pensar em estratégias/ferramentas de apropriacdo para o aluno.
Desse modo, a teoria sOcio-interacionista do Grupo de Genebra propde que o
professor faca modelos didaticos, para serem utilizados como instrumento de
conhecimento daquilo que ele precisa ensinar acerca do género.

Para isso, observo cada género em relacéo a capacidade de acdo do
aluno — futuro produtor — em um contexto de producédo. Em seguida, analiso as
categorias das capacidades discursivas que cada texto permite desenvolver.
Por ultimo, avalio as capacidades linguistico-discursivas que os textos (em
anexo) abarcam.

A primeira capacidade observada — contexto de producdo® — se

constitui pelos seguintes aspectos®:

2 0 contexto de produgio pode ser definido como um “conjunto dos pardmetros que podem exercer uma
influéncia sobre a forma como o texto ¢ organizado”, que também pode ser chamado de capacidade de
acdo (BRONCKART, 1999, p. 93)

2! pautados em Bronckart (1999)
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e Quem produz a noticia: A noticia jornalistica & produzida por redatores
especializados em relatar situacdes do mundo em um contexto especifico.
Contudo, esse locutor/escritor/ redator/jornalista ndo se manifesta em primeira
pessoa em seu discurso, embora seja impossivel que um texto apresente, em
seu teor, imparcialidade sobre os fatos noticiados. Dessa forma, quem produz
a noticia deve evitar emitir juizo de valor sobre os fatos, limitando-se a relata-
los aos leitores/ telespectadores®.

e Para quem a noticia € escrita; embora a funcdo social dos interlocutores ndo
seja marcada, tendo em vista que a noticia € um género aberto ao publico, ha,
sim, uma visdo do publico do jornal para quem se escreve. Isso porque, uma
noticia escrita para uma coluna de esportes, por exemplo, ndo sera procurada
por pessoas que ndo se interessem pelo assunto. Nessa perspectiva, 0
interlocutor ou destinatario virtual também s&o definidos socialmente ou
institucionalmente. Nesse sentido, a situacdo de producao exige que o produtor
determine sua linguagem escrita, mediante seu interlocutor potencial.
Geralmente, os destinatarios sdo desconhecidos, mas pertencem a um grupo
especifico, com gostos especificos.

e Para que a noticia € escrita: a noticia € um dos géneros com sua funcao
social e finalidade bem marcadas. Ela é escrita para que um grande namero de
pessoas em uma sociedade possa ter acesso a informacdes que podem vir a
ter reflexos em seu modo de vida. Independentemente disso, uma noticia pode
nao ter serventia para alguns e ser muito importante para outros. Isso depende
do foco de interesse do publico alvo que decidira, de fato, o grau de

importancia para a razao de ser da noticia.

e O porqué de a noticia ser escrita: a noticia é escrita com a finalidade de
relatar fatos de maneira impessoal para alguém (publico, leitores,
telespectadores). Justifica-se pela interacdo e relacdo de independéncia que
existe entre camadas sociais e culturais e a necessidade de saber o que
acontece com outrem, visto que isso pode interferir na vida, individualmente.

e Meio de circulacdo: sdo varias as possibilidades de circulacdo na esfera
jornalistica para o género noticia: jornal impresso, revistas, internet (sites de

noticias), jornais televisivos,ou radiofénicos.

Cada elemento relacionado ao contexto de producdo permite que se

cumpra o trabalho na integralizacdo proposta pelos Parametros Curriculares

22 Essa afirmagéo é pautada na sequéncia didética de Barbosa (2001).
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Nacionais e pelas Diretrizes Nacionais, a medida que agregam outros
contetidos ao estudo do género, ja que é essa a funcao do trabalho com textos
sociais em sala.

As tabelas que descrevem a caracteristica de noticias, sdo parte do
modelo didatico e estdo anexadas neste trabalho. A primeira (tabela A) diz
respeito as capacidades de acdo dos sujeitos envolvidos no processo, que
tracam as caracteristicas contextuais da producdo: quem escreve; para quem
escreve; por que escreve. A primeira tabela, portanto, determina os demais
elementos constitutivos, ocupando um espaco relevante na questdo da
producdo do género, visto que o estilo de escrita que se assume esta
explicitamente relacionado ao publico e ao objetivo pretendido.

A segunda, (tabela B) esta relacionada as capacidades discursivas, e
se justifica pela necessidade de evidenciar a constru¢do composicional do
género nos exemplos de textos escolhidos, jA que alguns elementos
composicionais ndo obedecem a forma pré-estabelecida. O lide, por exemplo,
embora possua uma construcdo determinada e fixa para o género noticia, ndo
€ colocado em evidéncia na parte composicional de alguns textos, mas diluido
dentro deles. Tanto a organizacdo sequencial, quanto o tipo de discurso
predominante sdo previamente determinados em relacdo a construcdo
composicional do género e dos exemplos dos géneros escolhidos.

O terceiro momento pontuado, que diz respeito as capacidades
linguistico-discursivas (C), esta relacionado ao estilo do género, pelo qual se
fez todo um levantamento da descri¢do linguistica de cada texto. Observa-se,
neste tocante, que o estilo desse género pode ser variado em detrimento do
meio de circulagéo, interlocutor e objetivo.

Depois de analisados, 0s textos passam a ser pensados como passiveis
de leitura e atividades concretas para apropriacdo do género pelos alunos. Por
isso, na secdo seguinte, deixamos de pensa-los como foco da ferramenta do
professor para pensa-los com énfase em instrumentos de aprendizagem para

os alunos.



72

3.2 A elaboracéao e aplicacao das ferramentas: acao sobre os alunos

Nesta segunda parte da agdo para a implantagdo de uma “melhora
planejada” (TRIPP 2005), descrevo dois momentos importantes: o diagnostico
e as consequéncias dessa acao. Depois de verificar o que os alunos ja sabiam
sobre o género noticia, elaborei as atividades para que eles se apropriassem
do que ainda ndo sabiam, constituindo-se, entdo, enquanto acfes a partir do
diagndstico, ou consequéncias dele.

Esse segundo momento, no qual promovo acdes de aprendizado, se
divide em 4 etapas, as quais chamo de ferramentas. A partir dessas
ferramentas, faco a monitoracdo e avaliacdo continua do que foi aprendido.
Necessariamente, na secédo a seguir e em suas subsec¢des, cumpro com o que
€ essencial na pesquisa-acédo: reflito sobre a minha pratica em consequéncia
da avaliacdo feita da acdo proposta aos alunos. Inicio, entdo, com o

diagnéstico.

3.2.1 A producéo da noticia — atividade diagndstica

A avaliacdo pode ter objetivos e metodologia de aplicacdo distintos.
Pode-se avaliar o final de um processo de aprendizagem, ou 0 que o aluno ja
sabe, ao iniciar um processo de aprendizagem. Ou, no coOmputo das intencdes
finais, pode-se avaliar para classificar os bons e os maus alunos em uma sala
de aula, ou para somar notas para selecionar os “capazes” e separa-los dos
‘incapazes” de prosseguir para a série posterior. Por outro lado, pode-se
avaliar para buscar impressfes concretas sobre aquilo que ainda precisa ser
pensado um pouco mais e executado para que o aprendizado do aluno de fato
aconteca. A avaliacdo adequada para este caso é a diagnostica.

Em busca de uma renovacédo para uma implantacéo realmente eficaz
para as propostas de avaliacdo nas redes de ensino, sdo desenvolvidas, de
forma cada vez mais recorrente, as analises de praticas de avaliacdo. Xavier
(2002), no artigo “Uma Leitura da Avaliagdo”, que objetiva esclarecer aos
docentes os conceitos de avaliacdo, a partir do conhecimento das matrizes
epistemoldgicas, assevera que sO se tera pratica avaliativa compativel com as
necessidades escolares, no momento em que esta se distanciar de praticas de
negacao, classificacao e excluséo. Para a autora, a melhor proposta seria a de
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implantar uma perspectiva de avaliagcdo subsidiada numa concepcdo de
guestionamento de resultados, no intuito de possibilitar um aprendizado
proficuo e sem lacunas.

Diante da variedade de concepcbes do ato de avaliar, faz-se
necessario o levantamento das diferentes perspectivas de avaliacao
coexistentes tanto na pratica quanto na teoria, e muitas vezes utilizadas
indistintamente. As concepcdes observadas, tidas como matrizes
epistemoldgicas, jA que explicam, e concomitantemente, sustentam
teoricamente a préatica avaliativa sdo, em principio, trés: objetivista ou
positivista, subjetivista e interacionista.

Na abordagem obijetivista/positivista (XAVIER 2002), o professor é
visto como responsavel pela aprendizagem, aquele que determina o que deve
ser aprendido. Ele vé o aluno como sujeito passivo em relagdo ao objeto de
conhecimento, como alguém que deve ser capaz de demonstrar 0o quanto
aprendeu. Portanto, essa pratica de avaliacdo: a) € concebida como recurso
definidor de capacidades e incapacidades; b) acredita nas desigualdades como
acontecimento natural, jA que a escola ofereceria oportunidades para todos,
igualmente; c¢) toma por instrumentos de avaliacdo os testes escolares, as
escalas e as provas, assim como a mensuracdo de aptiddes intelectuais ou de
quociente de inteligéncia (QI).

A segunda abordagem, subjetivista, centra 0s interesses na
investigacdo do desenvolvimento individual, considerando a existéncia de
tempos diferentes de amadurecimento de cada sujeito para a descoberta e
para a aprendizagem. Portanto, considera o processo de aprendizagem interno
e dependente do aluno, que aprende se tem vontade de aprender. Observa-se,
na perspectiva subjetivista de avaliacdo, que a lingua é concebida como um
“processo criativo ininterrupto de construgao (‘energia’), que se materializa sob
a forma de atos individuais de fala.” (BAKHTIN, 2006 p.74). Apesar de relevar o
despertar da vontade consciente do aluno, a volicdo, que impulsiona o
desenvolvimento individual, essa concepcédo desconsidera a carga semantica e
ideoldgica da lingua, vista apenas como matéria linguistica imutavel.

A avaliacdo de producdo textual subsidiada pela abordagem

subjetivista considera apenas o individual; entretanto, o individual, n&o existe,
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de acordo com a teoria interacionista de linguagem, porque todo texto deriva de
outro texto socialmente estabelecido por uma historicidade inerente a ele.

Uma terceira concepc¢ao de avaliacdo, interacionista, tem como fungao
primeira possibilitar ao professor visualizar 0 que um aluno possui, em sua
individualidade, em termos de conhecimentos em relacdo a escrita de
determinado género; a partir dai, ele elaboraria atividades coerentes com as
necessidades diagnosticadas, podendo essas concernir ao desempenho
linguistico, a construgcdo composicional, ao contetudo do texto, ou até mesmo a
gramatica. Em seguida, ocorreria a analise da primeira avaliacdo de producao
textual, elaborada a partir das impressdes iniciais do professor. Trata-se,
portanto, da avaliacdo diagndstica.

O verbo diagnosticar € definido no dicionario Aurélio (FERREIRA,
2009) como a acgéao de conhecer determinado aspecto sobre o qual se pretende
agir. No entanto, o significado dessa palavra, no contexto de sala de aula, fica
aguém da definicdo etimoldgica. Seu sentido € um caso mal resolvido na esfera
escolar. Muito embora seja clara a definicdo de avaliacdo, essa nao se efetiva
na pratica de ensino de maneira satisfatéria, ja que é pouco provavel que se
consiga mensurar tudo o que o aluno ja sabia e tudo quanto aprendeu do que
lhe foi ensinado.

Ainda que os estudos sobre avaliacdo no Brasil sejam numerosos e
relativamente eficazes, no que diz respeito especificamente a avaliacdo
diagnédstica de escrita ndo € possivel enumerar muitos trabalhos. Embora as
escolas, todo inicio do ano, exijam a realizacdo de uma avaliacdo, em todas as
disciplinas, pouco ou nada é aproveitado dos resultados diagnosticados.
Talvez, isso ocorra porgue ja exista um cronograma de conteudos pré-
determinados anualmente, por uma instancia pedagogica maior e um livro
didatico a ser seguido, o que pode acarretar certa acomodacao e preocupacao
em apenas cumprir o planejamento.

Procurando entender o processo de ensino de escrita voltado para os
géneros textuais, de acordo com a visdo interacionista, esta se¢do apresenta
uma experiéncia de percurso realizado a partir da avaliagdo diagnostica da
producao textual do género noticia, efetivada no inicio do ano letivo.

A atividade diagnostica referente ao género noticia foi trabalhada a

partir da coletanea de textos a seguir, cujo tema era namoro na escola.
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Buscou-se mensurar as capacidades de linguagem que os alunos ja tinham
internalizadas, com base na discussdo de um tema que diz respeito

particularmente aos alunos, visto que sao proibidos de namorar na escola.

Leia a entrevista abaixo realizada com a cientista e jornalista Sheril Kirshenbaum, autora
do livro “The Science of Kiss”, publicada na Revista Veja. Ela explica por que o beijo faz
todo sentido do ponto de vista bioldégico e por que os seres humanos gostam tanto de
beijar.

Qual a origem do beijo? O registro mais antigo do beijo vem da india. S&o textos em sanscrito
de 3.500 atrds. No entanto, considerando tantos comportamentos similares no reino animal,
especialmente entre primatas, pode-se supor que 0s humanos, de alguma maneira, sempre se
beijaram.

Por que beijei? O beijo ativa todos 0s nossos sentidos - como o olfato, o paladar e o tato -
para que fornecam pistas sobre a compatibilidade e o potencial a longo prazo do parceiro.
Nosso corpo e cérebro nos ajudam a decidir se deve investir no relacionamento. Ao mesmo
tempo, as termina¢bes nervosas existentes nos labios fazem da experiéncia algo
extremamente agradavel. E é func@o dos horménios e dos neurotransmissores promoverem o
vinculo e a proximidade entre as duas pessoas.

O beijo € uma evolugdo bioldgica? Como fica a influéncia cultural? O ato de beijar € um
exemplo maravilhoso de comportamento que combina inclinag6es naturais e aprendizado. N6s
temos um instinto biolégico muito forte que nos impulsiona a beijar outra pessoa, mas isso é
também um comportamento aprendido e moldado pela cultura e pela prépria experiéncia
pessoal. Em regides onde ndo existe a tradicdo de beijar, da maneira como a entendemos
hoje, ha comportamentos que podem ser considerados similares, tais como lamber, esfregar e
até mesmo assoprar, sempre com 0 mesmo proposito.

Quais sao os mecanismos quimicos e biolégicos envolvidos no ato de beijar? Quando o
beijo “combina”, nossas bochechas ficam avermelhadas, nossa pulsagao acelera, a respiragao
fica irregular e as pupilas dilatam - o que pode explicar por que fechamos os olhos. Beijar
libera ainda o “horménio do amor”, a ocitocina, que trabalha para manter a conexao entre duas
pessoas. Portanto, beijar pode ajudar a manter o amor em relacionamentos longos. Também &
associado ao beijo o aumento de dopamina, neurotransmissor responsavel pelo desejo.
Enquanto isso, a serotonina causa pensamentos obsessivos sobre o parceiro. Esse € 0 mesmo
neurotransmissor envolvido em pessoas com TOC. Isso é apenas 0 comeco. E interessante
observar como esses hormdnios e neurotransmissores sao responsaveis por varios dos
sintomas que nés associamos a paixao.

Como o cérebro reage ao beijo? Um beijo bom envia uma cascata de sinais para o cérebro,
que nos fazem sentir bem, reforcando o comportamento, 0 que nos faz ter vontade de
continuar o que estamos fazendo.

Beijar vicia? A dopamina é um neurotransmissor que atinge seu pico durante o beijo. E um
tipo de droga natural, associada a recompensa, que nos faz sentir uma onda de euforia e
desejo. Ela estimula os mesmo centros de prazer no cérebro que as drogas, nos fazendo
guerer mais e mais, como um vicio.

Beijar é perigoso? Embora o beijo possa transmitir bactérias e virus, é algo relativamente
seguro. Existe um nimero muito maior de germes que podem ser transmitidos por um aperto
de méo.

Qual o maior engano sobre o beijo? Provavelmente o ditado que diz que "um beijo é apenas
um beijo". Na verdade, hd muito mais coisas envolvidas.

O que faz um beijo ser memoravel? De acordo com John Bohannon, psicélogo da
Universidade de Butler, o primeiro beijo pode deixar uma meméria muito viva. Ele descobriu
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que a maioria das pessoas consegue se lembrar detalhadamente da experiéncia. Isso pode ter
alguma relacéo com os altos niveis de excitacdo dos nossos sentidos para reunir informacdes
importantes sobre a atividade e a outra pessoa. E um momento muito poderoso e nos ajuda a
decidir o que fazer em seguida.

Quais as diferencas biolégicas de um beijo romantico e de um social? Os dois tipos de
beijo transmitem uma sensagdo de confianga. Estamos deixando outra pessoa invadir nosso
“espaco pessoal”’. Entretanto, um beijo social evoluiu historicamente como um tipo de
saudacgédo, provavelmente por causa do jeito como n0osSs0S ancestrais usavam 0 hariz para
agradecer ou demonstrar reconhecimento. Isso, em certo ponto, provavelmente passou a ser
acompanhado de um selinho.

Qual a diferenca na maneira que homens e mulheres encaram o beijo? Existe uma grande
diferenca entre os géneros em relacao a atitude e as preferéncias do beijo. Mulheres tendem a
descrever o beijo como uma maneira de medir o relacionamento e de descobrir os sinais que o
beijo pode dar sobre o futuro. Homens com frequencia descrevem o beijo como um meio de
alcancar um determinado fim, esperando por mais contato fisico. Felizmente, beijar é prazeroso
para ambos 0s sexos.

Quais os beneficios do beijo para a saude? Uma vez que o beijo € um meio tdo significativo
para criar vinculos entre as pessoas, ele é benéfico para a mente e também para o corpo.
Vinculos fortes estéo ligados a melhores relacionamentos, uma melhor sensa¢éo de bem estar,
atitudes mais otimistas, baixa pressao sanguinea e menos estresse.

Por que algumas culturas ndo adotaram o beijo na boca? Enquanto eu produzia meu livro,
li alguns relatos de viajantes do século XIX sobre culturas que tradicionalmente nédo beijavam
como fazemos. Um beijo na boca deve ter parecido bem estranho a estas populacdes.
Entretanto, se ampliarmos a definicdo de beijo, como Charles Darwin fez, incluindo gestos
como assopros no rosto e lambidas, repararemos que ha uma similaridade de comportamentos
e uma biologia envolvida aparentemente universal.

http://veja.abril.com.br/noticia/ciencia/a-ciencia-do-beijo

A reportagem a seguir trata sobre o tema “namoro na escola” e foi escrita por Patricia
Pereira.

Uma das marcas da adolescéncia sdo 0s primeiros namoros, e muitos deles surgem

dentro da escola. E normal que se fique inseguro sobre como agir: é permitido beijar no péatio?
E ficar de méos dadas durante a aula? Os professores também tém dividas a respeito de
como lidar com essa situagdo. Chega-se a questionar se a escola deve permitir namoros
dentro de seu espago. A resposta € simples: encare tudo com muita naturalidade — o namoro,
assim como a escola, é parte da vida de qualquer pessoa. Mas isso ndo quer dizer que “pode
tudo”. O casal precisa estar ciente de certos limites, e é papel dos educadores conversar com
os alunos sobre o tema.
Para Mirian Paura, professora do programa de pés-graduacdo em Educacdo da Uerj, ndo ha
motivo para proibir o namoro entre alunos na escola. Ela explica que os estudantes podem e
devem experimentar, no ambiente escolar, diferentes realidades da vida em sociedade. E bom
lembrar que o namoro é algo corrente, que acontece também fora do colégio, e ndo esta a
parte da realidade.

Por outro lado, é preciso entender que a escola tem uma série de normas e critérios para que
possa fornecer uma educac¢édo de qualidade. Da mesma forma que ha métodos de ensino e
regras para a realizacdo das avaliacdes, ha também normas relacionadas ao desempenho
pessoal e a conduta do aluno, explica Mirian. Segundo a professora, é necessério estabelecer
limites. E ndo é s6 na escola que isso acontece. A sociedade, de forma geral, exige limites.

“Ha comportamentos que podem e comportamentos que ndo podem, que sdo inadequados.
Construir o limite para cada espagco é um bom passo”, diz Patricia Baroni, pedagoga e
mestranda em Educacéo pela Uerj. O patio, por exemplo, é diferente da sala de aula. Regina
Coeli Moura de Macedo, pedagoga e doutoranda em Educacéo pela Uerj, explica que cada
espaco social tem uma funcéo. Assim como a igreja € um local em que se vai para rezar € 0
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hospital é onde se vai para tratar uma enfermidade, a escola é voltada para o aprendizado. O
aluno esta ali para estudar, e isso deve ficar em primeiro plano.

http://depautaempauta.weebly.com/uploads/7/3/4/8/7348829/uno_namoro_na_escola.pdf

Redija uma noticia, de até 15 linhas, sobre o ato de beijar na escola, para ser publicada
no Jornal “Noroeste Agora”.

A partir desse comando e pautados apenas no conhecimento
espontaneo/extra escolar que poderiam ter sobre o género noticia, os alunos
redigiram seus textos na aula de redacédo, sem nenhuma ajuda da professora.
Nesse momento, estabeleci critérios de selegdo dos textos: um que considerei
deficiente; outro, regular, e um terceiro adequado ao género.

Os textos produzidos e analisados a seguir abordam a mesma
tematica, ja que nenhum aluno teve problemas em retomar o conteddo
proposto na coletdnea. As dificuldades apresentadas referem-se as

capacidades linguisticas e composicionais do género noticia.

Texto 1:

Beijo na diretora

Diretora do colégio, tinha uma relagcdo muito boa com os alunos. Sempre
ajudou a todos e sempre muito animada. A diretora ndo era uma mulher “normal”, ela
era uma Irma (Freira). Apesar da Irma ter um comportamento amigavel com todos nés,
ela tinha alguns comportamento meio “estranhos” por ela ser uma Freira. Na ultima

semana de aula de 2010, ela foi flagrada beijando um aluno no colégio.
Nenhum aluno ficou sabendo do acontecido, apenas a Irma coordenadora viu a
cena. O aluno estava no 3°. Ano, saiu do colégio, e a Freira foi demitida do seu cargo

e por o colégio ser catélico ela teve que largar a batina.

Considerei o texto 1 deficiente, pois foge ao género, acima de tudo, e
poderia levar o aluno a tirar a nota zero no caso de vestibular, por ndo atender
as condicbes de producdo. Nao obedece a constru¢cdo composicional de uma
noticia, embora a linguagem seja impessoal; ndo houve a apropriacdo de
algumas normas sintaticas, bem como de linguagem formal. Sobre a sua
capacidade discursiva, € puramente um relato pessoal com marcacdo de
primeira pessoa.

Além disso, o aluno néo se coloca como escritor do jornal, conforme
solicitado no comando, comprometendo a capacidade de acdo referente a
circulagdo social. Ndo héa, ainda, nenhuma marcagédo de discurso citado e a
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construcdo composicional esta confusa, fato que comprova a ndo apropriacéo
dos recursos de paragrafacdo. Quase metade da turma apresentou textos
como esse, fato que me levou a toma-lo como pardmetro de elaboracdo das

atividades/ferramentas posteriores.

Texto 2:

Beijo Pode
Beijo é permitido no ambiente escolar

Foi aprovado ontem, dia 8, um artigo que permite aos alunos beijarem na
escola. Os vereadores da cidade de Nova Esperanca concederam aos alunos da rede
publica da cidade o ato de beijo, desde que autorizado pelos pais.

O vereador Adolfo Costa disse que isso foi um importante passo para tornar o
beijo algo normal e sem receio na vida dos jovens. J4 a pedagoga Regiha Macedo,
acredita “que cada espaco social tem uma funcdo”. A reagdo dos estudantes foi
favoravel a lei, pois, segundo eles, isso ajudard na comunicacdo entre meninos e

meninas. Cabe, agora, aos pais decidirem se concordam ou nao.

O texto 2 foi considerado regular porque, embora se configure como
uma noticia, atendendo as condicGes de producdo, o recorte que é€ feito da
tematica se caracteriza como conteddo de noticia, tendo em vista sua
relevancia, mas o titulo ndo atende a essa importancia. Ou seja, algumas
caracteristicas referentes ao fato noticiado e a escolha do titulo também trazem
problemas para o entendimento do enfoque do texto. Isso significa que ndo ha
objetividade discursiva em relacdo ao assunto, o que deveria ser caracteristica
das condi¢cdes de producdo da noticia, segundo Benassi (2007). Assim, a
capacidade discursiva foi o maior problema encontrado nesse texto, que
representa por volta de 37% dos textos encontrados.

Texto 3:

Beijo causa adverténcia na escola
Casal de namorados sao pegos no flagra e se retiram da escola
Nesta segunda feira, 7, no primeiro dia de aula, dois alunos receberam
adverténcia por se beijarem no pétio. Eles foram chamados imediatamente na
diretoria.
Os pais dos alunos foram solicitados a comparecer no colégio para serem
informados sobre o ocorrido. “Nao concordo que isso seja motivo de adverténcia”,

disse a mde do menino para a diretora.
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No entanto, a diretora estava decidida e disse ao jornal Noroeste Agora que ndo
irA mudar a sua posicdo sobre o assunto. Os pais dos alunos, inconformados,
decidiram mudar seus filhos de colégio.

O texto 3 é o que melhor se configura como género noticia, ja que
aborda um ponto importante a ser relatado sobre o tema, atende ao comando
de producdo, traz um titulo adequado em que se prioriza o fato (a
consequéncia de um beijo numa escola). Além disso, o texto marca o discurso
direto; a paragrafacdo é conscientemente marcada; o lide € objetivo. Como
esperado, apenas aproximadamente 12% dos alunos apresentaram textos
assim.

A partir do diagnoéstico dos trés niveis descritos acima, decidi elaborar
atividades para atender a maioria dos alunos. Isso significa que, desde a aula
de leitura, tratei o género como novidade, como se nunca tivessem tido uma
aula sobre ele, o que de fato, alguns confirmaram.

Embora nem sempre tenham carater classificatorio ou somatorio, vale
lembrar que todas as avaliacfes deveriam ser vistas como diagndsticas, pois o
resultado delas acarreta agcdes em relacdo ao nivel de conhecimento do aluno.
Entretanto, neste trabalho, o conceito de avaliagdo diagnéstica focaliza o
processo realizado para mensurar 0 que 0 aluno ja sabe sobre determinado
género textual, antes de qualquer ensino formal.

Ao resumir os dominios das capacidades observadas (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004), abaixo, procuro evidenciar o que tentei suprir na
elaboracdo das ferramentas, a partir do que apresentaram as seguintes

revelacoes:

Os textos demonstraram ser necessario elaborar
atividades referentes ao contexto de producéo,
porque tanto os considerados deficientes quantos
os regulares deixaram de apresentar o nome do
jornal, como proposto no comando. O meio de
A capacidade de acao circulacdo determina a linguagem e o conteudo
(adaptacao as daquilo que se escreve, bem como a modalidade de

caracteristicas do linguagem empregada. Esse meio proposto no



contexto e do referente

do género em questao)

A capacidade discursiva
(mobilizacdo de modelos

discursivos)

A capacidade linguistico
discursiva

(dominio das operacfes
psicolinguisticas e das

unidades linguisticas)
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comando € real, ou seja, existe de fato na esfera
social na qual eles vivem, configurando-se como
uma pratica de multiletramento. E néo se trata de
um jornal sem relevancia, pois sempre abarca

assuntos sérios.

Os textos apontaram falhas referentes a ordem do
discurso®®; relatar um fato de forma impessoal.
Também, houve falhas na organizacdo sequencial,
visto que a nocao de lide é quase inexistente nos
textos deficientes e regulares. Assim, observa-se
que ndo ha o “dominio da representacdo do ato de
relatar as experiéncias situadas no tempo”
(MARCUSCHI, 2008 p. 219)

Os textos apresentaram problemas referentes ao
uso dos elementos linguisticos. Sabendo da
impossibilidade de sanar todas as questoes,
procurei, na elaboracédo das atividades, oportunizar
a apropriacdo de aspectos linguisticos referentes ao
género, tais como 0 aspeamento, 0s verbos
delocutivos, os tempos e modos verbais utilizados,
discurso direto e indireto, etc. Os equivocos
individuais de uso da lingua serdo retomados nas

reescritas, que ndo sao objeto deste trabalho.

A avaliacdo diagnostica deveria ser tomada como sindnimo de

intervencdo feita pelo professor. Considerando que toda avaliagcdo deve

desencadear acoes, diante do diagndstico apresentado na tabela acima,

elaborei atividades para tentar sanar as falhas apresentadas. Em suma, meu

objetivo era identificar os aspectos nao apropriados pelos alunos em relagcéo ao

género, observando todas as capacidades de linguagem que eles ja tinham

internalizado a esse respeito por meio de uma avaliacdo de cunho autbnomo.

% Segundo Bronkcart, a ordem do discurso diz respeito & predominancia discursiva da capacidade das
antigas tipologias nas quais os géneros se enquadram; narrar; argumentar; prescrever. (ver capitulo 2)
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Como ndo pude elaborar modulos de atividades como a metodologia
sécio-interacionista propde, em func¢édo do tempo, ndo chamo os procedimentos
a partir das atividades de “sequéncia didatica”. Acredito, porém, que os tais
procedimentos foram validos. Assim, ap0s conhecer o estado da arte sobre
géneros discursivos e, particularmente, sobre o género noticia; caracterizar o
contexto de producdo de um conjunto de textos auténtico e variado; e
diagnosticar as capacidades (de acdo, discursivas e linguistico-discursivas)
ainda ndo desenvolvidas pelos alunos em relacdo ao género em pauta, me
senti preparada para elaborar e aplicar uma proposta de intervencao capaz de
contribuir para a apropriacéo e retencédo do género noticia e o desenvolvimento
das capacidades a ele relacionadas.

3.2.2 Procedimentos a partir do diagndstico

Os PCNSs, pautados na teoria sociodiscursiva interacionista, afirmam
que a apropriacdo de todo género ocorre, necessariamente, a partir de
atividades de parafrase, decalque e autoria. Cada categoria contempla um
aspecto do género sobre o qual o aluno precisa refletir, para, paulatinamente,
dominar. Isso é regra para qualquer série e qualquer nivel de ensino. Por
exemplo, um aluno de quinta série ndo escreve uma histéria em quadrinhos
sem antes ter visto uma, analisado sua constru¢cdo composicional, observado
sua linguagem caracteristica.

Essa parece uma constatacao 6bvia, mas, em pesquisa anterior, Silva
(2007)** concluiu que alguns professores pedagogos, supostamente
conhecedores das teorias relacionadas ao tempo de aprendizado, nao
respeitam a condicdo de sedimentac&o®, do aluno para apropriacéo do género
textual. A pesquisa, que observou as aulas de portugués em uma quarta série,
evidenciou uma aula sobre o género carta pessoal, na qual os alunos leram,
escreveram e reescreveram o texto em duas horas apenas, num processo

altamente artificial e ineficaz, tendo em vista seu tempo curto de reflexao.

2 Interagdo, leitura e escrita na sala de aula do Ensino Fundamental (1° e 2 ciclos).

% Mércia Ocruschi (2006) em sua pesquisa de mestrado que tem como base tedrica 0s pressupostos
vigotskianos define o tempo de sedimentagcdo como o espago necessario entre uma atividade e outra para
gue a zona de desenvolvimento potencial se torne real.
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3.2.2.1 FERRAMENTA 1: Leitura e analise de noticias
Esta ferramenta se constitui em um conjunto de textos verbais e
imagético-verbais que objetivava propiciar a reflexdo sobre os aspectos do
género, analisando seus mecanismos gerais, retomando conceitos teoricos
acerca dele e compreendendo o texto e suas esferas discursivas. Da mesma
forma que a atividade diagnostica, esse tipo de atividade de leitura se enquadra
no modelo de letramento autbnomo, uma vez que acontece de forma artificial.

Apés a atividade diagndstica, os alunos assistiram a explicacdo acerca
dos conceitos relacionados ao género em estudo, por meio de slides e videos
que evidenciaram, de modo geral, a diferenca entre noticia e reportagem. Foi
explicado que a noticia € menor do que a reportagem em nivel de informacgdes
acerca do contetdo tratado. Esta, por sua vez, pode trazer em seu corpo,
outros géneros menores como um relato, uma entrevista, um depoimento, um
texto instrucional, um resumo de um fato parecido ocorrido no passado, dentre
outras diferencas de estilo, que ocorrem dentro de um mesmo género,
conforme o veiculo em que circula.

Como a aula era introdutéria, cometi a falha de, por conta do tempo, ndo
levar uma reportagem escrita para comparacao. Poderia ter iniciado de forma
diferente, mostrando, antes, dois textos, uma noticia e uma reportagem, sobre
o mesmo fato, o que causaria um efeito diferente em relacéo a visualizagéao, ja
que s6 dei exemplos orais de reportagens e noticias em foco na midia na
época. O instrumento utilizado como painel de fundo nessa aula foi a

sequéncia de imagens e videos que descreverei a seguir.

TEXTOS JORNALISTICOS - _—
K
————— 4
Mo refatado
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Slide 1 o Slide 2

Na primeira aula, a introducdo ao trabalho foi realizada com perguntas
referentes aos tipos de textos jornalisticos conhecidos pelos alunos (S1).

Nesse momento, listei no quadro diversos géneros da esfera jornalistica
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(reportagem, editorial, carta do leitor, artigo de opinido) e fui perguntando se
eles conseguiam identificar para cada um a ordem do discurso®® utilizada:
narrar, argumentar, descrever. Depois, comuniquei que, dentro do universo
jornalistico, enfatizariamos o género noticia (S2). Durante esse tempo de aula,
expliquei a importancia do texto noticia ha comunicacdo humana e comentei
sobre ocorréncia no vestibular do ano anterior.

Enquanto isso, houve a interacdo marcada pelos recursos semiéticos
propostos para a pratica de letramento multissemiéticos: imagens referentes a
esfera jornalistica (S1), o que, segundo a teoria da atividade proposta pela
teoria histérico critica, que fundamenta os PCNs é um instrumento de
aprendizado valido e contribui para a aprendizagem. A interacdo, aqui, esta
mais presente e a mostra na comunicacéo oral do que na comunicacao escrita,
porque os interlocutores tém um acesso maior a dinamicidade discursiva. Nao
acredito que isso tenha bastado inicialmente para que o letramento ocorresse.
Longe disso, ainda era uma introdugéao, como eu disse. Um outro procedimento
gue eu poderia ter adotado seria levar para a aula algumas noticias televisivas
antes.

Procurei verificar, oralmente, como eles se sentiam frente a esfera
midiatica, retomando questdes referentes aos jornais que eles conheciam,

assistiam e buscando identificar qual era o publico alvo de cada um.

DEBATE we Dusiel Bessn ¢ Adas Borpes partiharan & ownros vicks sstes
sry . > M 1 !
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Slide 3 Slide 4

Ainda nessa primeira aula, no eixo da capacidade de acédo, retomei 0s

meios de circulacdo possiveis para a veiculacdo da noticia (S3), tais como

% Esse contetido referente a ordem do discurso, ja era dominado pelos alunos, desde o ano anterior e
dominavam ja a idéia de
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jornais impressos, TV, radio, internet, comentando as intencdes e objetivos de

cada um de acordo com o horario em que as noticias se apresentam. Depois,

iniciei a descricdo dos aspectos composicionais (S4), do quadro e de dois

textos que os alunos ja tinham em maos.

Exemplo de noticia- vestibular de inverno

Exemplo de noticia- vestibular da UFSC

UEM 2010

Luta contra os residuos urbanos na
temporada
A secretaria ambiental do Rio de Janeiro
tem tomado providéncias para que haja
reducéo do lixo urbano durante a
temporada.
Na ultima terca-feria, dia 28, a

camara de vereadores afirmou que é
preciso se preocupar com a reduc¢do do
lixo urbano. As férias se aproximam e
juntamente com ela vem a preocupacao
da secretaria do meio ambiente do
estado do Rio de Janeiro, com 0 aumento
do lixo urbano na cidade, que nesta
época é significativo.

Na orla da praia, na areia, na
beira do mar, 0 que mais se encontram
sdo papéis e palitinhos de sorvete,
latinhas de refrigerante, entre outros tipos
de

respeitam a cidade,

lixo. “Nem os préprios cariocas
guem dira os
turistas”, diz indignado o secretario do
meio ambiente ao Jornal da Cidade.

Para tentar evitar que ocorra o
dobro das toneladas dos residuos
urbanos recolhidos pelos garis ao final do
dia, como é constatado todos os anos,
tem sido instaladas grandes e coloridas
lixeiras a cada 15 metros nas principais
praias do Rio. Outra providéncia, sdo as
conscientizam a

propagandas que

Suspeita de bruxaria no
desaparecimento de jovem na Lagoa
da Conceicao
Diario encontrado muda rumo das
investigacoes

segunda-feira, 6 de

dezembro, investigadores vao ao antigo

Nesta

centro de bruxaria localizado na Lagoa da
Conceicdo, com o intuito de encontrar
pistas mais concretas sobre o
desaparecimento de uma jovem de 16
anos na semana passada.

‘Ao entrarmos no quarto do

principal  suspeito pelo sequestro,
achamos um caderno velho, uma espécie
de diario, que para nossa surpresa na
primeira pagina dizia que ele era bruxo,
mas ninguém sabia e narrava todo o
procedimento que teve que passar para
se tornar o chefe do centro. Vimos
também algumas folhas escritas 0 nome
dessa jovem com desenhos relacionados
a morte”, conta o investigador ao Jornal.
Esse diario possibilitou aos
profissionais uma direcdo mais certa para
as buscas e mais esperanga de encontrar
a jovem. “O trabalho dessa equipe tem
sido muito eficiente e tenho fé que vao
encontrar minha menina e prender esse
rapaz sem coragao”, diz com os olhos
de da

adolescente.

cheios lagrimas a mae
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populagdo sobre a importancia de jogar
lixo no lixo, que estdo sendo transmitidas

pela Rede Globo.

Apés a comparacdo e a listagem de caracteristicas de construcéo
composicional de cada texto, que constatou semelhanca de organizacédo, os
alunos analisaram a organiza¢do sequencial, que diz respeito & ordem mais
especifica dos elementos no texto, referindo-se a capacidade de organizagéo
discursiva e exposicdo dos fatos. Nesse momento, penso que, se houvesse
mais tempo, teria sido possivel preparar uma ferramenta mais sistematizada
gue nao fosse coletiva, como uma proposta de montagem de noticia, com
paragrafos desorganizados, oragbes trocadas, ou até mesmo recortes de
partes do texto para que eles organizassem da melhor maneira.

Como néo o fiz, passamos dessa analise da composicéo a discussao do
tema dos textos. Nesse momento, analisamos especificamente o conteudo de
cada uma das noticias, dando relevo ainda a configuragdo do género em
relacdo ao fato relatado. Com os textos em maos para serem analisados e 0s
slides sobre o que se noticia em cada situacdo, os alunos comecaram a
perceber que a organizacdo dos relatos noticiados trazia aspectos apelativos
de certa forma. Entendo que diferentes pessoas terdo leituras diferentes do
mesmo texto, porém o processo de compreensdo compartilhada do texto,
permite desenvolver as estratégias de inferéncia e confirmacdo ou de
autocorrecao e verificacdo de maneira mais rapida, mesmo que alguns alunos
aproveitem a oportunidade para se eximir de prestar atencao e participar mais.
Para evitar esses momentos de dispersdo, eu poderia ter propiciado um
momento de tentativa e exercicio individual de constatacdo de possiveis
intencbes, ou levantamento de hipdteses, procedimento que sé mais tarde
cogitei,

Enquanto alguns alunos interpretaram passagens do texto 1 como
confirmadoras de um tema em prol da preservagcdo ambiental, outros
entenderam que diz respeito a politica e interesses em divulgacao, pois o tema
e trivial e comum, visto que todas as secretarias de meio ambiente deveriam se
preocupar com isso. Assim, alguns entenderam que o emprego do substantivo

“luta” no titulo foi tencionava carregar a ideia de que o secretario esta fazendo
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0 seu trabalho com ardor. Diante disso, provoquei os alunos discordantes,
chamando atencdo para o adjetivo “indignado” que qualifica o estado do
secretario ao dar seu depoimento ao jornal.

Nesse momento, eu propus que os dois temas sugeridos pudessem se
completar e um aluno chegou a conclusdo de que a noticia mascara a jogada
politica em funcé@o do apelo ambiental, tratando-o como beneficio e novidade,
bem como culpabilizando o eleitor. Entdo, ao contrario do que se pensa e por
isso ndo se faz, a leitura realizada oralmente nessa maneira, rapida e
democratica, pode desenvolver, sim, a reflexdo acerca daquilo que nao se vé
explicitamente. No entanto, atividades um pouco mais individuais também
poderiam ter desenvolvido nos alunos capacidades de percepc¢ao discursiva.
Por exemplo, eu poderia, depois de ter feito a atividade oralmente, ter
preparado um exercicio domiciliar no qual eles repetissem, em noticias
diferentes, a mesma linha de andlise feita comigo em sala.

Os estudantes que nao conseguiram chegar a conclusdes sobre o
recorte tematico do texto sozinhos, tiveram o auxilio e prestaram atencdo no
gue estava sendo discutido pelos outros, em sala. A pratica de leitura em
turmas de terceiro ano €, muitas vezes, abandonada — afirmo por mim e pelos
meus colegas professores — porque, para “aproveitar’ o tempo, o professor traz
o conteldo lido e digerido para eles, desestimulando-os e acreditando que eles
sdo capazes de se manter concentrados durante uma hora e meia de aula. Em
contrapartida, penso que interacdo oral é principio de retencdo, porque a
linguagem organiza as informacdes e € a partir delas que a escrita ocorre.

Acredito ainda que a pratica de leitura silenciosa, como alguns autores
propbem € pouco interativa jA& que, sem a orientagdo do professor, nesse
contexto, a atencéo do leitor nas informagdes extratextuais sao raras. Portanto,
no nivel médio, no contexto em que vivencio e no ritmo conteudista que temos
h& pouco espaco a leitura silenciosa, de modo que ela fica quase inteiramente
restrita a realizacdo de provas ou interesses especificos do professor. Na
escola, o aluno precisa ser ensinado a avaliar/analisar o que |€, enquanto a
pratica de leitura, de fato, e as aulas curtas e analiticas cumprem mais com
essa fungao.

Retomo e ratifico a ideia de Silva (2004) de que “se aos alunos forem
oferecidas condigbes de ler e interpretar textos apenas decodificando, eles
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apresentam tendéncia a se tornarem passivos e receptivos aquilo a que sao
apresentados, deixando de perceber o texto como gerador de interagao”.

A leitura na perspectiva de interagdo, entdo, € como uma pratica social,
ja que o aluno (leitor), professor (mediador) Iéem juntos e constroem, por meio
dessa leitura conjunta, a compreensdo e a interpretacdo textual. Assim, a
escola cumpre o seu papel, mesmo que a passos de formiga. E relevante,
entender e para isso € necessario que eu diga, de forma clara, que a leitura
agui é realizada de acordo com o letramento de modelo autbnomo, visto que
parto da ideia de que o texto, despreendido de seu contexto original, € passivel
de ser lido com propriedade na escola. Constroi-se, a partir disso, a
possibilidade de ele ser lido com a mesma responsabilidade posteriormente
direto na fonte de que emana.

Na aula seguinte, tratando ainda da leitura desenvolvida com os
alunos, passamos a discussdo e analise do vocabulario utilizado em uma
noticia polémica que levei até eles sobre o Goleiro Bruno. Eles ja tinham uma
posicdo ideolégica sobre o caso, mas alguns ainda duvidavam do
posicionamento midiatico, enquanto outros até sugeriram um sensacionalismo
em funcdo da fama do acusado, afirmando que atitudes como a dele sdo
triviais. Por meio dessa retomada temética, os alunos ja suscitaram questées
referentes a parte imagética do video e da péagina.

Seguido a discussédo, passei a explicacdo dos aspectos linguisticos, tais
como citagdo em discurso direto e indireto, meu objetivo nesse momento. Para

isso, utilizei como recurso audio-visual a pagina da internet
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Bruno deixa hospital em BH e
levado para penitenciaria

Bruno foi submetido a exames e medicos diagnosticaram sinusite leve.
O goleiro desmaiou em audiéncia em Ribeirdo das Neves. 8
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Alex Aratjo e Pedro Triginelli = imprimir
Do G1 MG

O goleiro Bruno foi liberado do Pronto-Socorro Joao >3, ermnm Belo Horizonte, as 15h15 desta
quarta-feira (6). Bruno foi submetido a varios exames e, segundo a Fundacio Hospitalar de
Minas Gerais (Fhemig), alguns deles indicaram uma leve sinusite — inflamacao das vias aéreas
no rosto. Mas, segundo a assessoria de imprensa da Fhemig, nada de mais grave foi
detectado.

Bruno deixa HPS erm Belo Horizonte (Foto: Alex AradjofG1 MG

Segundo a Fhemig, Bruno fol submetido a exames clinico, de pressao e de sangue, alem de
tornografia craniana e eletrocardiograma.

De acordo com a Secretaria Estadual de Defesa Social de Minas Gerais, Bruno e levado para a
Fenitenciaria Melson Hungria, erm Contagerm, na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, onde
dewe ficar de repouso, segundo orientagées medicas.

VEJA FOTOS DE BRUNO DURANTE AUDIENCIA

) adwvogado de Ercio Quaresma, gque defende o goleiro, disse nesta quarta-feira (B) que wai
entrar com um pedido de pris&o domiciliar para Bruno. Segundo Quaresma, seu cliente tem
passado mal, desmaiou duas vezes na frente dele e tewve crise convulsiva. O advogado ainda
disse gque wai buscar o histarico medico de Brunao, ja que ainda nZo sabe se o gaoleiro ja tinha
tido crizes convulsivas.

2 goleiro tewve um desmaio e uma suspeita
de corvulsao durante a audiéncia de 21
testermunhas do caso Eliza, no farum de
Ribeirao das MNewes, na Fegiao Metropolitana
de Belo Harizonte. Ele foi levado & Policlinica
Central de MNewves pelo Corpo de Bombeiros,
na firm da manha. Depois de brewve
atendimento, Bruno chegou a ser liberado,
mas precisou voltar depois de passar mal
nowvamente dentro da ambulancia gue o
lewawa para a Penitenciaria Melson Hungria,
bruno desmaia (Foto: Pedro TriginellifG1) erm Contagem, tambem na Grande EH.
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A noticia também poderia ser objeto de estudo em outro momento, mas
para a sistematizacdo de conteudos pretendida, entendi que esse era o
momento de iniciar com as noticias online. Os alunos observaram, de imediato,
gue as imagens escolhidas para constituirem a construgcdo composicional do
texto revelam arrependimento e sofrimento por parte do jogador. Ao questionar
se h&d marcas textuais que revelam isso, eles sugeriram que ndo, jA que em
todo momento durante a noticia € mencionado que nada foi confirmado. Depois
disso, passamos a analise das citacdes discursivas utilizadas.

Os alunos observaram que as marcas linguisticas referentes ao discurso
do advogado ndo sdo aspeadas como as do secretario do meio ambiente do
Rio de Janeiro na noticia anterior. Eles chegaram a essa conclusao porque eu
perguntei se notavam diferenca. Aproveitei para explicar as funcdes das aspas
nesse momento (S5). Por meio disso, confirmaram a suspeita de que de fato, o
advogado que defende o goleiro ndo teve muita credibilidade. Eles chegaram a
essa conclusado pelo direcionamento que tiveram antes sobre a funcédo do
discurso direto nos textos e no sentido que eles podem ou ndo causar.

Depois disso, exemplifiquei com um video do Jornal Nacional % (S6)para
mostrar como isso ocorre na fala do jornalista, que geralmente usa verbos
delocutivos para mencionar o que os envolvidos no fato noticiado relataram ou

disseram no momento.

As fungdes que as aspas podem operar
em um texte se elencam em:

Isolamento de palavras ou expressdes, frases ou textos; {

Indicacdo de mudanca de foco discursivo numal
palavra, frase, texto ou expressdo para passagem de!
um discurso préprio ao citado;

Destaque de palavras estrangeiras;\

* Realce de termos, expressdes, conceitos e definicdes
que precisam ser postos em evidéncia, ou por mera
escolha do autor;

+ Marcacdo de expressdes ou palavras irdnicas, em
sentido figurado e termos populares;

+ Destaque de titulos de livros, revistas, jornais filmes.

Y
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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Slide 5 Slide 6

27 http://www.youtube.com/watch?v=L HPNT34dCG0&feature=related . O video trata do discurso de
Dilma Russef sobre a educac¢do no comeco do ano. Foi ao ar no dia 10 de fevereiro de 2011. Para 0s
alunos, foram exibidos os primeiros 31 segundos.
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Para trabalhar com a parte visual, esfera social e recursos midiaticos
diferenciados, € necessaria a concretizacado do letramento. Além do video do
Jornal Nacional, também acessei a internet para visualizar as noticias no sitio
mais popular de noticias, o g1. L&, nos deparamos com a noticia de Bruno?® e
analisamos seus aspectos estilisticos: verbos delocutivos que séo
tendenciosos a ndo dar credibilidade ao goleiro; uso de verbos no pretérito
perfeito para relatar os fatos passados; substantivos especificos do campo
semantico da medicina para indicar os problemas de saude pelos quais 0
goleiro estava passando; uso de verbos delocutivos repetidos, expressdes
como de acordo com, segundo, para marcar discurso citado de forma indireta,
revelando uma desatencédo do jornalista, uma marca expressiva do jornalismo
online; uso de verbos dicendi: disse, afirmou, falou; defende que podem muitas
vezes ter uma carga semantica direcionadora do sentido que leitor atribui ao
texto; uso de terceira pessoa para marcar impessoalidade direta®®; uso de
operadores argumentativos — elementos coesivos sequenciais — tais como
“MAS”, para marcar oposi¢cao a ideia de que o goleiro ndo sofreu maiores
danos;

Observamos, também, os recursos escolhidos pelo jornalista para relatar
o fato, bem como as fotos expostas e como se da sua recep¢do, em uma
leitura rapida, mas com énfase na marcacdo discursiva. Discutimos as
possibilidades de leitura e como essa imagem fica em nossa memoria junto ao
discurso do titulo. Depois, analisamos a noticia em sua forma escrita e o video
dela, veiculados no link do Jornal Hoje, exibido também, pela rede globo. Essa
comparacao permitiu evidenciar melhor a escolha vocabular decorrente de
objetivos diferenciados, visto que a intencdo do jornal impresso local é diferente
do jornal televisionado, o Jornal Nacional. Foram abordados também os jornais

televisivos regionais que os pais dos alunos estdo acostumados a assistir.

28 http://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/2010/10 Acesso em 06/10/2010 16h12
% E importante retomar que essa impessoalidade ocorre apenas na parte formal de uso da linguagem, ja
gue ideologicamente, toda noticia marca opiniao.
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Na terceira aula, o texto abaixo® foi analisado por mim, de maneira a
enfatizar a escolha vocabular, mas os alunos acabaram observando outros

aspectos referentes a prépria edi¢cado do video, como a focaliza¢do dos olhos da

D gl.dobo.com/jorna-hojefinoticia/ 20 10/ 10/menor-bebe-pram aturo-gue-sobraviveL-no-pais-ter a-alt

Gadros | Culinaria | Trabalho | Té de Folga | Redagdo | Histdria do JH | Wi no JH | Fale conosco | Yideos | Tel

Edigio do «dia 061072010
O6M 02010 14012 - Atuslizado em 06M 02010 14k1 2

Menor bebé prematuro que
sobreviveu no pais tera alta amanha

Uma historia emocionante de vitdria e avanc¢o da ciéncia. Ana Julia nhasceu de
seis meses, pesava menos de meio quilo. Hoje, com cinco meses ela tem o
mesmo tamanho de um recem nascido.

Renata Capucci Eh imprirmir
Fio de Janeiro

Dois guilos duzentos e cinguenta gramas,
42 centimetros. Peso e medida de um
receém nascido, mas Ana Jdlia tem guase
cinco meses. A menina nasceu em 28 de
maio pesando apenas 365 gramas e
medindo 27 centimetros.

Leila, a mae, & hipertensa e a gravidez
teve gue serinterrompida com 24
semanas. MNeste momento, uma luta pela
vida comegou. Peguenina mas valente,
Ana Jdlia logo passou por uma cirurgia
cardiaca.

For mais de um més Ana ficou respirando

corm ajuda de aparelhos e recebendo
nutrientes atraves do soro. Cluando comecou a ser alimentada com leite eram poucas gotas,
urm millitro, de 6 em & haras.

mae, que revela a intencdo de mostrar a emoc¢ao por parte dos jornalistas e o
local escolhido para a fala da enfermeira para demonstrar que ha outros bebés

na mesma situacdo. Nesse momento, 0s alunos tiveram acesso a noticia

televisiva com imagem em movimento, em que ndo ha apenas um foco para

% http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2010/10 Acesso em 06/10/2010 14h12
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ser analisado, como na noticia anterior, para ser analisado. Assim, o grau de
dificuldade de leitura se estende a ateng¢do ndo sO na dindmica dos aspectos
linguisticos como também dos imagéticos.

Sobre o0s aspectos linguisticos, os alunos ndo alcancaram a minha
expectativa que dizia respeito a escolha de adjetivos, advérbios e até mesmo
de diferenca na organizacdo composicional. Talvez, isso tenha se dado pelo
fato de que a noticia parece pouco polémica e nao trata de algo estarrecedor
ou passivel de desconfianga, como no caso do Goleiro Bruno visto na aula
anterior. Essa aula foi mais dificil para conquistar a aproximacao dos alunos
com o objeto analisado, j& que, talvez, eles ndo se interessem por bebés.
Diante da dificuldade, suscitei assuntos como aborto, gravidez na adolescéncia
e como € incoerente que algumas criancas sejam esperadas e cuidadas
enguanto outras sdo mortas e desprezadas por diversos motivos.

A partir disso, questionei sobre as possiveis sensac¢des que tiveram ao
assistir ao video com a noticia e alguns disseram que sentiram esperancga por
parte da enfermeira. Passei hovamente a parte do video em que o discurso da
profissional da saude se encontrava e perguntei se a emog¢ao ocorria so pela
parte ouvida na oralidade, ou se havia outro recurso que poderia contribuir para
que o sentimento viesse a tona.

N&o obtendo resposta, passei pela terceira vez o trecho e, ainda presos
a parte verbal, alguns alunos disseram que o titulo continha a palavra
“sobreviver” e isso trazia proximidade com a morte. Entdo, perguntei se a
observacéo inicial que um dos colegas havia feito sobre o local onde estava a
enfermeira na hora da entrevista também ndo contribuia com o efeito de
sentido. O préprio autor da observacdo concordou que sim e, depois, eu
mesma chamei a atencdo para os aspectos relacionados a escolha lexical:
sintagmas nominais para atribuir ao texto um aspecto emocionante em funcéo
do nascimento da crianga, tais como “historia emocionante de vitéria”, “avancgo
da ciéncia”, “pequenina, mas valente”; Também o uso de verbos no pretérito
perfeito para marcar o relato do nascimento feito na noticia assim como na
noticia do Bruno; uso de introdutores declarativos do discurso direto e indireto
dos envolvidos no caso; uso de aspas para marcar o discurso direto; uso de
elementos coesivos sequenciais referentes ao tempo para marcar o relato do

nascimento.
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Encerrado o procedimento metodoldgico de leitura e primeiro contato
com os textos, o0s alunos tiveram seus textos diagndsticos sobre o beijo na
escola de volta para andlise. Foi solicitado que eles observassem quais
aspectos nao correspondiam ao observado na aula anterior nas noticias lidas e
os listassem, procurando auto corrigir-se. Essa atividade também constitui-se
em um momento de leitura e de avaliacdo, portanto, de letramento. As falhas,
nesse primeiro momento, de leitura, sdo vérias cometidas mais por mim, em
minha pratica, do que por eles, que dependem de mim para que a deles dé
certo. Acredito que, mesmo respaldada nas informacdes que obtive por meio
do modelo didatico, deixei de trabalhar aspectos importantes que estavam
listados 1&. Comecando pelo meio de circulagéo/ veiculo de cada noticia, ja que
discuti pouco, ou nada sobre o site da globo. Também poderia ter buscado
noticias em outros sites, de outras revistas e jornais. Em um segundo
momento, também esqueci de mencionar o Publico alvo desses jornais e sites.
Sobre a parte discursiva, portanto, enfatizei os objetivos do autor, o tema e a
midia, essa ultima ainda muito pouco.

Os aspectos composicionais e o estilo ainda permaneceram como foco.
A causa desse desequilibrio de atencdo pode ter sido a preocupagdo com o
vestibular ou o tempo. Afinal, apds trés aulas, era urgente dar inicio a segunda
atividade, que consistia na segunda de escrita.

A sedimentacdo traz ao aluno a autonomia volitiva para melhorar seu
proprio processo de aprendizagem. Isso significa que esse momento de leitura
silenciosa e comprovacédo do erro sdo extremamente necessarios para que se
recupere aquilo que até entdo ndo havia recebido a devida atencéo, a partir
das informacdes obtidas através da palavra do outro, nesse caso, eu, a
professora.

Os apontamentos deles mesmos feitos por meio dessa auto-observacao
versaram sobre as noticias produzidas, evidenciando a apresentacdo de um ou
mais dos seguintes problemas:

1. ndo obedeciam a construcéo observada;
explicitavam a opinido dos autores com a marcacao de 12 pessoa;;
apresentavam titulos que ndo resumiam os fatos;

tratavam o tema indicado como matéria banal;

a > 0N

nao continham citagao de discurso;
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6. ndo eram propriamente noticias.

Essa volta para o diagnostico é uma atividade valida, visto que, apdés
reconhecer suas falhas, os alunos dificilmente voltardo a cometé-las. Ent&o,
solicitei que os alunos reescrevessem seus textos em casa, atentando as
caracteristicas estudadas, e entregassem as duas versfes juntas. Terminado
esse primeiro momento, passamos as ferramentas preparadas para sanar as
dificuldades observadas.

No ensino basico, todo conteddo que exige uma pratica de autoria
demanda a mediacdo do professor. Ciente do meu papel apoiei-me em
Nobrega (2011), que propbe a elaboracdo de ferramentas que contemplem,
basicamente:

e transcricdo do texto

e parafrase/reproducéao do texto;
e decalque do texto;

e autoria do texto;

A transcrigdo, que consiste na atividade de coOpia, € desnecessaria pra
essa faixa etaria que jA domina o cédigo linguistico da lingua portuguesa. Por
isso, iniciei direto com a paréafrase/reproducao, cuja finalidade é observar os
aspectos de coesdo sequencial; escolha de recursos linguisticos, enfim,
aspectos linguistico-discursivos. Nessa atividade, ndo podem ser repetido os
recursos usados no texto original.

Conforme as teorias enunciativas originadas em Bakhtin (2006; 2010),
nenhuma palavra tem sua origem no eu, mas no outro, porque o ser humano
produz sempre aquilo que ja foi dito a ele ou de que ja foi apropriado por ele.
Por isso, para que o aluno escreva, € preciso que ele tenha um modelo a
seguir. Contudo seu discurso estd prenhe do discurso do outro e dos outros
discursos. Para a teoria bakhtiniana, ao entender a palavra no discurso
exterior (um texto lido) h4 sempre uma avaliacdo, mesmo que primaria daquilo
com que se teve contato e é isso que faz formar consciéncias novas e
reformulacbes da palavra alheia. Esse aspecto configura a importancia de
haver, no processo de apropriagdo de um género discursivo, atividades de
reproducdo e parafrase que, ao contrario do que julgam alguns professores,

nao é uma atividade mecéanica.
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Ja a atividade de decalque ndo tem preocupacdo centrada na
linguagem, mas no conteudo do texto. Assim, a capacidade a qual esta
associada a atividade de decalque € a de acéo, j& que considera 0 momento de
producdo de enunciados.

Por dltimo, a atividade de autoria tem por objetivo propiciar um
momento de criatividade em relacdo ao conteddo teméatico, construcdo
composicional e estilo. Assim como as demais, ha nessa atividade um conceito
mencionado por Bakhtin (2010) que diz respeito a ideia de autor/autoria, visto
que esse tipo de estratégia pde em acdo a capacidade de exercitar a
linguagem de um eu que esta fora da esfera dessa linguagem, na verdade. E
um aluno que se coloca no papel de jornalista e assume uma ideologia, uma
linguagem e uma situacao inédita para discorrer sobre o tema determinado.

Passo, entdo, para a analise das atividades de parafrase e as

capacidades que elas podem desenvolver.

3.2.2.2 FERRAMENTA 2: Parafrase de noticia jornalistica

A parafrase € uma atividade que tem por objetivo chamar atencédo do
aluno para os aspectos linguisticos e estruturais do texto e envolve, portanto, a
capacidade linguistico-discursiva, por meio de um exercicio de modelo
autdbnomo de letramento.

Como exemplo de trabalho realizado para desenvolver a habilidade
linguistica referente aos elementos sequenciais especificos da noticia,
apresento a proposta de leitura da noticia abaixo, que foi retirada da BBC
News, veiculada na internet no Brasil pelo site G1. Essa atividade foi proposta

para a quarta aula:

Leia o texto abaixo publicado no site G1, na se¢éo Planeta Bizarro

Jovem britanica morre minutos apds beijar rapaz pela primeira vez

Jemma Benjamin era atlética e sauddvel mas sofreu morte sibita cardiaca; causa 6
desconhecids.

Lma jovem universitaria britamica morrey minutos apos ser bejada por um rapaz pela
primeira vez, sequndo informagies ouvidas durante um inguérito na cidade de Aberdare, no
Pais de bales. A jogadora de higuei e nadadora Jemma Benjamin, de 18 anos, estava na casa do
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colega de universidade Danigl Ross, de ZI quando ela desmaiou no sofd e morreu na frente del,
em abril de Z008. Durante o inguérito, foi dito que a jovem sofreu de sindrome da Morte Siibita
Lardiaca (MSL). No entanto, 2 estudante néo tinha nenfium histirico de problemas do coragso.

Sequndo Daniel Ross, ele e Jemma estavam a caminfio de um bar para comer quando
tiveram que voltar para sua casa, porgue ele fiavia esquecidn o cartio de crédito. "Nis
gstavamas conversando e acabamos nos bejandn o corredor perto da porta da frente. Fomos
para 4 cozinha e depois para a sala, £ Jemima se sentoy no sofd”, contou. Fle disse ainda que as
pélpebras de Jemma ‘comegaram a cair subitamente” e sua boca espumou antes que ela
desmaigsse. "fu liguer para a mée dela para perguntar se el tinfia gpilepsia. ta voltava a si e
desmaiava outra vez'.

£m sequida, o rapaz ligou para um nimero de emergéncia local e recebeu instrugies
de como tentar reanimar Jemima Benjamin antes da chegada do socorro, mas ngo conseguiy. A
investigagdo  concluy que o0 atraso da  ambuldncia gue atendey Jemma ndo  teve

responsabilidade por sua morte, g que nada poderia ter sido feito para salva-la.
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2011/02 Acesso em 11/02/2011 08h56

Imagine que o caso noticiado acima tivesse acontecido em sua cidade. Quem
seriam as possiveis personagens para assumir o papel de Jemma e Daniel?
Redija abaixo, a verséo brasileira dos fatos sem copiar partes do texto original:

A partir do comando, o aluno deveria ndo sé parafrasear o texto, como
também dar outros nomes aos personagens. Decidi ampliar um pouco o
objetivo da atividade, devido as capacidades de acédo referentes as condicdes
de producdo, ja que a noticia parecia estar bem distante da realidade deles.
Isso foi valido, porque houve uma empolgacdo para colocar os amigos na
posicdo da vitima. Assim, a apropriacdo dos recursos contextuais foi imediata e
a atencao ao “quem” participa da histéria, acabou modificando, em alguns
textos, o “porqué” e o “como”’. Esses elementos constituem o tema,
promovendo um exercicio de capacidade de agao, com aspectos relacionados
a prépria construcdo discursiva.

Assim, observei uma tendéncia a autoria por parte daqueles que ja
demonstraram uma nocédo adequada do género no diagndstico. Ou seja, eles
nao parafrasearam o texto apenas, mas trouxeram marcas de um texto com
conteudo proprio, mesmo tendo sua criatividade, que entendo por imaginacéo,
fundamentada na noticia lida. Em outra aula, apliquei a ferramenta 3, descrita

abaixo, sem, contudo, obter a mesma recepcdo por parte deles. Mesmo
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percebendo isso, ndo mudei a atividade, que estava prevista no meu modelo

didatico. Descrevo-a, a seguir .

3.2.2.3 Ferramenta 3: Decalque de noticia jornalistica

Esse tipo de proposta visa que o aluno analise os aspectos teméaticos
e estruturais e tem foco na capacidade de acdo a ser desenvolvida, por meio
da criatividade tematica. Sendo esse o foco principal, outros elementos como

os linguisticos e composicionais ndo tem atencgao prioritaria.

A noticia abaixo foi publicada na Revista Istoé e tem por objetivo relatar a morte
do escritor Moacyr Scliar. Liste seus aspectos estruturais no caderno e, a partir
dela, formule uma noticia referente a morte de outra pessoa para ser postada no
site da escola. Nao copie partes do texto original.

Morre aos 73 anos o escritor Moacyr Scliar

O escritor Moacyr Scliar, que havia sofrido um acidente
vascular cerebral isquémico (AVC) e estava internado no Centro
de Tratamento Intensivo (CTI) do Hospital de Clinicas de Porto
Alegre desde 17 de janeiro, faleceu a 1 hora da madrugada de
hoje. Segundo boletim médico, Scliar, que estava com 73 anos,
morreu de faléncia multipla de orgdos.

Internado desde 11 de janeiro para uma cirurgia de extragdo
de tumores no 1intestino, Scliar sofreu um acidente vascular
cerebral (AVC) isquémico no dia 16 de janeiro e fol encaminhado
a unidade intensiva. No dia seguinte, sofreu uma cirurgia para
retirada de codgulo decorrente do AVC, passando a ser mantido
com um minimo de sedacdo necessdria. O escritor passava pela
retirada gradual da sedagcdo quando, no dia 9 de fevereiro,
apresentou um quadro de infec¢do respiratdria, voltando entdo a
ser sedado e a respirar por aparelhos.

O veldrio serd hoje, a partir das 14 horas, no saldo Julio de
Castilhos da Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul. O
sepultamento ocorrerd amanha, em local e hordrio ainda
indefinidos. A ceriménia serd apenas para familiares e amigos.
http://www.istoe.com.br/noticias/data/126246 Acesso em 27/02/11 - 09:31

Ao apresentar essa atividade, me deparei com um momento de
resisténcia por parte dos alunos que, embora a tenham realizado reclamaram
muito do assunto.

Como nédo conheciam o autor falecido e ndo queriam escrever sobre a
morte de ninguém mais, consideraram a atividade dificl e demoraram a
conclui-la. Eu n&do imaginava a reacdo, mas as reclamacdes s6 cessaram

quando expliquei que, no vestibular, € necessario que se faca o recorte do
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tema, ou seja, poderiam escrever sobre a morte de outra pessoa. A reacdo da

turma levou-me a evocar uma das caracteristicas da pesquisa-acao:

considerar a complexidade, a imprevisibilidade, a oportunidade
gerada por alguns acontecimentos inesperados, a fecundidade
potencial de alguns momentos que emergem da praxis
(FRANCO, 2005, p.15)

N&do € sempre que preparamos uma aula que agrada a todos os
alunos, assim como ndo € sempre que preparamos uma aula que os agrade e
agrade a ndés mesmos também. Por isso, estratégias de condicionamento
dessas situacdes, tal como dizer que € assim em processos seletivos
universitarios (ndo € possivel escolher um tema agradavel), sdo necessarias.

Depois dessas cinco aulas, teve inicio o periodo de provas do colégio,
em que estava prevista a avaliacdo de redacdo. Vi ai a oportunidade de
aplicacdo da atividade de autoria, que segue abaixo, sobre um tema mais

adequado a faixa etaria e aos interesses da turma.

3.2.2.4 Autoria de noticia jornalistica

Esta atividade teve por objetivo contribuir para o desenvolvimento das
trés capacidades de linguagem elencadas por Schneuwly, Dolz (2004): acéo,
discursiva e linguistico discursiva, que foram exercitadas em atividade
anteriores. A “atividade de autoria” € bastante completa, pois faz o aluno
pensar sobre a linguagem do género, a situacdo comunicativa e o0 contetdo a
ser abordado, mesmo que sob forma de letramento autbnomo. O texto abaixo,

faz parte da atividade avaliativa realizada na sexta aula.

As dez fobias mais esquisitas do planeta

Gente com medo de chulé, de legumes, de umbigo, de beijo ou - acredite! - com pavor
até de mulher bonita! Estd na hora de conhecer as padras mais estranhas que
existem. E ali, vai ler ou tA com medo?

10. Bromidrofobia Medo de qué - Odores do corpo

Ok, ninguém em sa consciéncia gosta de ter cecé ou chulé, cuidando da higiene
pessoal para ndo exalar esses odores pelo corpo. SO que é quase impossivel ndo rolar
um bodunzinho ou outro de vez em quando, né? Pois é esse o pavor de quem sofre de
bromidrofobia. Os "zé-limpinhos" tomam varios banhos por dia e, de tanta esfregacao,
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chegam a ficar com a pele machucada. O medo de cheirar mal pode ser tdo grande
gque muitos evitam qualquer atividade que gere transpiracao.

9. Caetofobia Medo de qué - Pelos e cabelos

O ator Tony Ramos e o guitarrista Slash sdo o maior pesadelo de quem tem
caetofobia. E que eles morrem de medo de pessoas muito peludas ou com uma baita
cabeleira. Em geral, os "caetofébicos" cortam o cabelo bem curtinho ou até raspam a
cabeca. Alguns chegam a contratar alguém sé para lavar seu cabelo e nao ter que
tocar na "coisa peluda"! No outro extremo, estdo as vitimas de falacrofobia, o temor de
ficar careca - alias, 0 que seria o0 paraiso para os "caetofobicos"...

8. Deipnofobia Medo de qué - Jantar em familia ou com amigos

Para as pessoas com deipnofobia, basta sentar a mesa para uma singela refeicédo e
esta pronto o cenario do terror: elas aprontam o maior suador, sentem falta de ar e sao
tomadas por uma sensacgéo de impoténcia. E que elas enxergam um jantarzinho como
uma terrivel ameaca, que trard a tona conflitos emocionais nédo resolvidos. A britanica
Karen Tate, por exemplo, sempre tem um ataque de panico quando vai a um
restaurante com amigos, e ndo vé a hora de sair do lugar. Poderia aproveitar para ndo

pagar a conta!
_ s

7. Eisoptrofobia Medo de qué - Espelhos e de se olhar no espelho
Em geral, a eisoptrofobia, ou medo de espelhos, estd ligada ao temor diante do
sobrenatural. As pessoas temem ver no reflexo do espelho fantasmas e outros seres.
Supersticdes ligadas a esse objeto (como a crenca de que quebrar um espelho da
sete anos de azar) também ajudam a aumentar a paranoia. Até mesmo a propria
imagem da pessoa pode causar terror por se tratar de algo "ndo humano". A atriz
Pamela Anderson é uma das pessoas que preferem sacrificar a vaidade a encarar um
"espelho, espelho mau".

6. Hipopotomonstrosesquipedaliofobia Medo de qué - Palavras grandes

O préprio nome desta fobia - o palavrdo gigante acima - ja obriga quem sofre do
distarbio a confrontar seu medo: um temor irracional de palavras longas ou de uso
pouco comum, como termos técnicos e meédicos (por exemplo,
linfangioleiomiomatose). Elas também evitam mencionar palavras estranhas ao
vocabulario coloquial. Segundo o0s especialistas, essa paura surge do medo de
pronunciar a palavra de forma incorreta e, por isso, cair no ridiculo.

5. Onfalofobia Medo de qué — Umbigos
Nunca encoste no umbigo de quem sofre de onfalofobia, pois o cara pode ter o maior
ataque nervoso. Na verdade, essas pessoas também ficam nervosas s6 de ver um
umbigo. Quando a coisa rola com mulheres gravidas, é ainda pior. E que elas tém o
maior pavor de que seu umbigo cresca demais ou fique com o formato conhecido
como couve-flor. Algumas mées chegam a tapar o umbigo dos bebés com curativos
para ndo ver a "criatura".

4. Lachanofobia Medo de qué — Vegetais
Cenouras, amoras, abobrinhas. Vegetais "assassinos" como esses sdo 0s algozes de
gquem tem lachanofobia. A forma incomoda, a cor ndo agrada, a textura causa aversao
e o cheiro, nauseas. Em geral, a pessoa tem medo de algum vegetal em particular.
Um jovem americano, por exemplo, tinha pavor de péssegos. Certo dia, ao entrar no
chuveiro da casa da namorada e ver a imagem da fruta no rétulo de um xampu, deu o
maior chilique e saiu correndo da casa...
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3. Automatonofobia Medo de qué - Autdmatos e bonecos de cera
Autbmatos, como bonecos de ventriloquo, séo artefatos que simulam a¢6es humanas.
Mas ndo para pessoas que tém automatonofobia. Para elas, inocentes bonequinhos
de parque de diversGes sao verdadeiros monstros. A visdo de algo que imita seres
humanos causa tremedeiras, choro e paralisia. O "machdo" Hugh Jackman, o
Wolverine de X-Men, ja admitiu morrer de medo do Chuckie, o brinquedo "assassino".
S6 ndo contem isso para o Prof. Xavier!

2. Filemafobia Medo de qué — Beijar

N&o h&a Cupido que ajude. Para quem tem filemafobia, um simples beijo é sindnimo de
pesadelo. A pessoa sente enjoos e fica com a boca seca e as maos trémulas. Em
casos mais graves, chega a ter um ataque de panico. N&o rola nem beijo na bochecha
a amigos e familiares. Para os estudiosos, esse transtorno esta ligado a outro, a
filofobia, 0 medo de se apaixonar. Ele também é fruto do temor de possiveis acdes
subsequentes ao beijo, como fazer sexo.

1. Caligenefobia Medo de qué - Mulheres bonitas
Também conhecido por venustrafobia, esse é o pavor sentido por alguns homens
gquando tém que interagir com uma mulher bonita! Os caras sentem falta de ar, arritmia
e muitos até vomitam. O bizarro terror de beldades é tamanho que alguns sujeitos até
abandonam o emprego se tiver alguma gata no trabalho. Como forma de tratamento, o
"coitado" é exposto a fotos e videos de mulheres bonitas, como Gisele Bundchen.
Depois, ainda precisa encarar umas gatas em carne e 0sso. O problemao...

COMANDO DE PRODUCAO

Redija uma noticia para ser publicada no Jornal Noroeste sobre um dos casos
de fobias lido acima. O texto ndo pode ultrapassar 15 linhas.

Essa Ultima atividade, mesmo que em situacdo de avaliacdo formal,
foi muito bem executada pelos alunos, que se interessaram pelo tema e
escreveram noticias bastante surpreendentes, que trouxeram fatos imaginados
pelos alunos que seriam impensaveis por mim®. Considero producées finais do
género noticia as ultimas lidas e analisadas no ano letivo. Elas serdo objeto da
proxima sessao, que verificara as capacidades desenvolvidas e como o modelo
ideoldgico se configurou.

Desejo registrar, porém, que antes da atividade sobre fobias, muitas
vezes, como tarefa de casa, os alunos haviam realizado escritas e reescritas
de propostas de vestibulares, mas nunca com tamanho envolvimento. Uma
ligeira auto-avaliacdo me faz lembrar que nem todos os textos foram discutidos
em sala. Seria interessante se para cada atividade domiciliar entregue,
houvesse tempo para discussao. Porém, vejo nessas atividades a oportunidade

de cumprir com a parte individual de estudo, que nao é feita em sala, por falta

3 Exemplo de texto na parte de anexos, nimero
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de tempo, o que ocorre também com a leitura silenciosa. A auséncia de
discussdo em grupo, contudo, ndo impede a reflexdo individual sobre aquilo
gue o aluno aprendeu ver nos textos em sala de aula.

O quadro a seguir sintetiza as etapas metodoldgicas de trabalho com o

género noticia, desenvolvidas durante o ano, as capacidades que cada uma

tinha por objetivo desenvolver e o modelo de letramento que se configurou:

Atividades Data Objetivo Capacidades Letramento
Diagnostico | 08/02 Identificar os | Todas as
aspectos ndo | capacidades de
apropriados em | linguagem
relacéo ao | apropriadas até o
género; momento.
Leitura 15e 22/02 | Teorizar sobre | Retomada:
0s aspectos do | conceitos de
género, género;
analisando seus | compreensao do
mecanismos texto e suas
gerais; esferas
discursivas.
Parafrase 29/02 Atentar para os | Capacidade
aspectos linguistico- auténomo
linguisticos e | discursiva
composicionais;
Decalque 1°/03 Analisar os | Capacidade de
aspectos acao
teméticos e
composicionais
Autoria 14/04 Analisar os | Todas as
I aspectos capacidades de
avaliativa Lo :
linguisticos, linguagem
composicionais apropriadas até o
e tematicos. momento.
Autoria 20/08 Identificar os | Todas ideol6gico
aspectos capacidades
apropriados

Essa Ultima atividade, de autoria, ainda nado foi descrita, porque é
discusséo da proxima secao e corresponde a constatagéo final. Enfatizo que a
maior parte das atividades compreende o modelo de letramento autbnomo, que
consiste no contato com o texto para objetivos especificos de Ensino para o
vestibular. Trata-se, ainda assim de um letramento, uma vez que esta
relacionado ao conjunto de praticas sociais orais e escritas, ndo se restringindo

ao ambiente escolar, nem sendo externa a ele. No caso desses sujeitos de
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pesquisa, a escola ndo é a Unica agéncia de letramento, responsavel pela
aquisicdo e desenvolvimento da escrita, e isso contribuiu para que as
atividades propostas tivessem um bom desenvolvimento.

Dessa forma, a interacdo promovida durante os periodos pontuados no
quadro com 0 género se estendeu a outras esferas de letramento, ja que a
“pratica discursiva (...) relacionada ao papel de escrita” (Kleiman, 2009) se faz
presente na vida desses alunos como demonstrado anteriormente. Entdo, é
evidente que os objetivos de desenvolvimento das capacidades possam ter
sido desenvolvidos com o auxilio de outros instrumentos. Isso significa que, ao
pontuar que o tempo também é um instrumento, a teoria sdcio-historica de
aprendizagem, que subsidia o trabalho de ensino sdcio interacionista é
corroborada, mais uma vez.

Ja o modelo ideoldgico, que diz respeito a pratica de lida com a escrita
em sua naturalidade, isto €, fora da escola, ocorre quando os alunos, sem o
objetivo de serem avaliados pela professora de redacéo, escrevem as noticias
para o serem publicadas no site da escola. Assim, por consistir em um conjunto
de préticas de uso da escrita que ocorrem naturalmente, em seus contextos
especificos, essas noticias, embora ndo tenham sido escritas para jornais, isto
€, na esfera jornalistica, tiveram sim o carater ideolégico, visto que os alunos
foram autores de seus discursos, podendo escolher sua linguagem, seu
posicionamento diante do fato, enfim, seu recorte tematico sem ser um
exercicio escolar.

Passo agora a parte referente a andlise e trabalho com as producgdes
finais dos alunos solicitadas pelo professor de filosofia em momento deslocado
da sequéncia temporal das ferramentas observadas até agora. A partir desses
textos, pretendo analisar novamente as capacidades apropriadas e observar se

houve internalizacdo do género textual.

3.2.3 As Produc®es Textuais: modelo ideoldgico de letramento

Neste momento, considero importante retomar o que entendo por
letramento, j& que pretendo afirmar que os alunos o alcangcam em funcéo do
trabalho, tido como artificial com os textos na escola. Baseio-me no conceito
de letramento, de Kleiman (2006), que o entende como a habilidade de lida

com o sistema de escrita, seja para leitura ou producao textual de forma
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proficiente. A autora afirma, ainda, fundamentada em Street (1984), que
existem dois modelos diferenciados: o auténomo e o ideoldgico. O primeiro,
supostamente prejudicial ao desenvolvimento do outro, ocorreria sempre de
forma artificial, fora do contexto real de origem da escrita. O segundo,
ideoldgico, acontece em situacdes de uso natural da escrita.

Para Marchuschi (2002 p.12), a perspectiva de lingua
sociointeracionista entende a producéo textual como “trabalho social e como
cognicao; como discurso e como constitutiva da realidade”. Acredito que as
atividades observadas até o momento, desde o diagndstico até a autoria,
ocorreram de forma artificial na escola, sim, mas sdo necessarias, € promové-
las é papel do professor. No entanto, para responder um dos meus
guestionamentos como professora, a respeito da promocdo de evento de
letramento ideoldgico a partir do que ja havia sido feito autonomamente, foi
preciso elaborar uma estratégia de escrita que partisse de uma necessidade
real e, por isso, ndo fazia parte do planejamento curricular. O tema foi a
ampliacdo de uma parte da escola, que ocorria desde o inicio das aulas,
problema esse que mobilizou os alunos, que escreveram para publicar no site
da escola. Analiso os resultados a seguir.

Propositalmente, as producdes finais, escritas em agosto, observadas na
segunda coluna abaixo, ndo foram solicitadas por mim, mas pelo professor de
outra disciplina, que coordena a publicacdo de matérias no site da escola.
Assim, foi possivel mensurar a apropriacdo do género noticia pelos alunos.
Texto 1

A ampliac&o de colégio gera discussdo entre diregdo e alunos no Parana

Diretoria do Colégio Coracao de Jesus defende a importancia da obra, expondo seus
beneficios.

Nesta terca feira, 13, o Jornal Cidade foi até o interior paranaense para visitar

a ampliacdo do Colégio Coracao de Jesus, pertencente a Rede Sagrado de Educacao,

localizado na cidade de Nova Esperanca. O projeto em questéo é a constru¢do de um

novo prédio, que estad gerando discussdo entre alunos e educadores em relagdo ao
periodo em que a construcdo esta ocorrendo.

Esse debate € pelo fato de as obras estarem sendo realizadas exatamente ao

lado das salas de aulas, portanto o nivel de sonoro gerado por certas etapas da

construcdo é enorme. No entanto, segundo a diretoria do colégio, medidas estdo
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sendo estudadas e aplicadas para diminuir o aborrecimento dos alunos e professores.
Em entrevista ao Jornal, a Irma, Diretora do colégio, afirmou que o projeto elaborado
representard um crescimento educacional, ampliando espacos para qualificar ainda
mais a aprendizagem e atendera ao numero maior de demandas atuais, além disso,
segundo ela, os beneficios que serdo gerados, sera um ganho para toda a regido
Noroeste do Parana.

De acordo com ela, 0 novo ambiente esta sendo construido para o bem estar
dos alunos e também podera servir como sede de uma Universidade em um futuro
préximo. “E um grande sonho meu e do resto das irmas e funcionarios ligados ao
colégio concluir totalmente o projeto de expansdo do ambiente fisico. Esse novo
prédio propiciard um ambiente bonito, moderno que ter4 condi¢cbes de servir como

Universidade trazendo ganhos para toda a comunidade educativa”, concluiu a Irma.

Sobre a capacidade de acdo, o texto 1 consegue assumir todas as
caracteristicas de uma noticia, fazendo referéncia ao jornal em que foi
publicado (meio de circulacdo)®?; especifica o local onde ocorreu o fato; explica
como e por qué. Ou seja, atende a capacidade linguistico-discursiva.

Quanto aos recursos linguisticos, tais como verbos no pretérito e
recursos de discurso citado por meio de aspeamento, ha um dominio
observavel e o controle do uso desses recursos. Isso porque, ao usar partes
citadas da fala da diretora da escola, 0 sujeito corrobora a prévia ideoldgica
mostrada ja no subtitulo da noticia “Diretora (...) defende seus beneficios” e se
existe uma defesa, é porque existe uma polémica e por isso, 0 ponto de vista
enfatizado foi 0 posicionamento da diretora. A linguagem determina o tema e o
interlocutor determina a linguagem, por isso, a parte referente aos aspectos
linguisticos é de extrema importancia. Como observado nos PCNEM (2006, p
58): “os textos sao a concretizagdo dos discursos proferidos nas mais variadas
situagdes cotidianas”, fato que justifica a preocupagdo com o aspecto lexical e
gramatical, haja vista que reconhecer os contextos em que se pode ou néo
aplicar determinado termo também € uma decorréncia do letramento.

Nesse sentido, o dominio da capacidade linguistico-discursiva observado &

marca de letramento e de desenvolvimento no uso da linguagem em prol das

%2 Embora seja raro encontrar textos jornalisticos em que se faca referéncia ao seu veiculo, é importante
gue os alunos retomem isso no texto para que internalizem a ideia de discurso jornalistico e expressem
isso no texto. E uma forma de marcar a condi¢do de producdo e eu, particularmente, exijo isso nos textos
deles.
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suas func¢des, como bem marcam os PCNEM (2006, p.25): “analisar recursos
expressivos da lingua, recuperar o patrimdnio representativo da cultura;
articular redes de diferengas e semelhangas entre as linguagens, entre outras”
€ uma forma de compreensdo do préprio discurso e, portanto, avaliacdo. Ao
utilizar o discurso citado de forma indireta em “De acordo com ela, o novo
ambiente esta sendo construido para o bem estar dos alunos(...)” o0 sujeito
também ratificou o0 seu posicionamento, a partir da sua subjetividade
discursiva, a respeito do tema. A mesma direcdo partidaria € tomada pelo
segundo texto abaixo transcrito. Ele contempla a parte composicional do
género proposto e ja no titulo marca o viés temético: a favor da reforma da
escola. Esse recurso de citagdo comprova — além do dominio propriamente dito
da capacidade de linguagem do género — como o aluno se torna autor de seu
dizer, ja que, segundo Possenti (2002, p.112;113) “alguém se torna autor
guando assume (sabendo ou nado) fundamentalmente duas atitudes: dar voz a
outros enunciadores e manter distancia em relacéo ao proprio texto”.

Texto 2

Reforma traz melhorias para os estudantes em escola particular

Escola da Rede Sagrado de Educacdo inicia reforma para melhorar as condi¢tes de
estudos dos alunos.

No ultimo dia 07, a escola Coracdo de Jesus, da Rede Sagrado de Educacéo,
situado em Nova Esperanga, Parand, entrou em reforma. Ela prevé a construcdo de
um novo bloco e o aumento da biblioteca e da capela. Isso trara grandes beneficios
para os alunos e também para os professores, que contardo com um bloco para
apenas o Ensino Médio. Além disso, a biblioteca serd revitalizada e ampliada,
garantindo um maior acervo de livros didaticos e paradidaticos.

Os alunos ficaram muito entusiasmados com a novidade, pois agora, segundo
eles, havera mais espagco nas salas e novas vagas poderdo ser abertas. Hoje, a
escola conta com 800 alunos e apés a reforma esse numero pode subir para 1300.

Os funcionarios também se alegraram com a noticia, “A gente esta muito
contente com essa construcdo. O colégio vai ficar muito bonito e vai ter mais espaco”
disse Fernando Guimaraes, zelador da escola hd muitos anos. Da mesma forma, a
diretora Irm& Maria Zorzi declarou ao Jornal da Cidade que todos os gastos séo

viaveis quando se vé o tamanho do beneficio que os educandos terdo.
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Ao contréario do primeiro texto, que permitia que se ouvissem vozes
dissonantes, a respeito do tema, este segundo texto procura demonstrar como
as obras fazem felizes a todos, aluno, professores e funcionarios. Os disturbio
provocados pela reforma séo ignorados, em proveito de um futuro melhor para
todos.

E interessante relembrar que a perspectiva interacionista de linguagem
entende que uma das caracteristicas de desenvolvimento e apropriacdo do
objeto cultural € a capacidade de usar a linguagem em diferentes contextos ou
agir em prol da contextualizagédo da linguagem em determinados ambientes.
Assim, penso que por serem alunos da escola e estarem submetidos as regras
dela, acabam usando esses recursos linguisticos de maneira a ndo contrariar a
ordem de autoridade. Esse fator também é marca de letramento, vale lembrar.
Da mesma maneira, temos a marcacdo dos elementos do género: uso do
discurso direto e indireto, verbos dicendi para insercdo da fala de um
funcionéario da escola; conjuncdes aditivas em frases para marcar o acréscimo
de beneficio da reforma (“além disso, a biblioteca sera revitalizada...”)

Texto 3

Construcéo em colégio gera aborrecimentos no interior do Parana
Beneficios e prejuizos sao discutidos por alunos e professores.

Nesta terca- feira, 16 de agosto, discussbes comecaram sobre uma
construcdo de outro prédio para salas de aula no colégio Coracdo de Jesus, de Nova
Esperanga, que ocorre durante periodo letivo. Os educadores e membros da
coordenacéo e direcao da instituicdo alegam que a obra é em prol de um futuro melhor
para a escola e para os alunos, porém estes reclamam do barulho, da poeira e dos
sacrificios que estao fazendo para continuar estudando.

Segundo um professor da escola, a construcao é “excelente” para o futuro
proximo devido a adequacao das novas salas e a uma possivel adesao de cursos de
ensino superior, propiciada por mais espaco fisico. Em relacdo aos incobmodos por
parte dos alunos, é natural, pois uma obra como essa gera ruidos e distraces.

‘A obra é justamente ao lado da minha sala e o barulho das constantes
marteladas desconcentra muito. Ficamos imensamente incomodados em ter que
mudar de sala algumas vezes, perdendo assim minutos valiosos de aula. Nos ultimos
dias, além do barulho e da distragcdo gerada pelos pedreiros conversando, a obra

tampou todo o sol e também dificultou as trocas de ar. Dessa maneira, corremos
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riscos de contrair doencgas respiratodrias, além de tudo”. Disse uma aluna ao jornal da

cidade. A obra estd em andamento e s6 tem previsdo para acabar ano que vem.

Ja o texto 3 contraria os dois primeiros, tendo em vista o posicionamento
que traz em seu texto, marcando a subjetividade jornalistica no discurso do
escritor. O titulo da matéria j& prenuncia o posicionamento do autor, focando
nos incémodos do presente e ndo nos beneficios do futuro. Embora ceda voz
ao posicionamento contrario, ou de um professor que minimiza o0s
aborrecimentos provocados por uma reforma durante, periodo letivo, o texto,
numa forma de criticar, enfatiza os inconvenientes provocados pela construcao.
Isso ndo retira do texto o carater de noticia, uma vez que as caracteristicas do
género se fazem presentes nele. Ao comecar pelo titulo analisamos o ataque
por meio do substantivo “aborrecimentos” em “Construcdo em colégio gera
aborrecimentos no interior do Parana”. Mais do que nos textos anteriores,
existem diversos indicios de autoria. N&o fala aqui apenas a voz institucional,
mas um cidaddo capaz de avaliar um acontecimento apontando-lhe os pros e
contras. Assim, entendo por autoria o texto que traz ao professor, o
entendimento que seu aluno domina o fato de haver “diversos recursos da
lingua (...) agenciados mais ou menos pessoalmente (...) a partir de
condicionamentos historicos” para fazerem sentido (POSSENTI, 2002 p.121)

Portanto, a noticia escrita, enquanto enunciado concreto originado na
atividade social precisa ser manifestada para ser compreendida pelos
envolvidos em seu processo de recepc¢do, dependendo do entendimento da
mensagem e sua credibilidade, j& que, como afirmado por Bakhtin/Voloshinov
(2006) em detrimento de a acao de expressao ser interior e, simultaneamente,
exterior ao individuo, ha uma constituicdo do que se expressa fora dela.

O uso do aspeamento em todos o0s textos marca, além do dominio
discursivo ja citado, a apropriacdo do aspecto relacionado ao letramento
referente ao uso da forga do discurso alheio. Esse recurso, mais que delimitar a
fala do outro, comenta-o, apresentando, por vezes, uma nota de ironia, como
no adjetivo “excelente”, atribuindo a um professor, pelo autor do texto trés.
Esse € um dos fatores que, sendo jornalistas ou ndo no futuro, eles
aprenderam. Outro aspecto diz respeito ao uso do verbo dicendi “alegar” ao

mencionar o discurso dos funcionarios da escola, que traz uma carga



108

semantica negativa ao discurso dito. Sobre os verbos dicendi, Possenti (2002,
p. 119) declara que “cada verbo é absolutamente adequado ao contexto. Mais
que isso: colabora para tornar o contexto mais denso”, o que justifica a
marcacao consciente do aluno em relacdo ao seu discurso préprio e dominio
do que diz e como diz. Nesse momento, 0 género passa a ser instrumento de
desenvolvimento de capacidades linguisticas genéricas e utilizidveis em outros
objetos.

Ao final, posso afirmar que as producdes ja atendiam ao género noticia,
tanto em seu estilo, como composicdo e correspondéncia tematica. Para
sintetizar, entdo, o desenvolvimento da capacidade de linguagem em seus trés
aspectos: de acdo, linguisticos e linguisticos-discursivos, o quadro abaixo,

assim como na parte diagnostica, resume o0s objetivos alcancados e

observados.
Os textos demonstram que o0s
A capacidade de agao alunos internalizaram a maioria das
( adaptacéo as caracteristicas do categorias referentes ao contexto de

contexto e do referente do género em | producdo, tais como: o contexto
questao) sécio-histérico (periodo letivo); o
objetivo solicitado pelo professor; o
publico alvo (comunidade escolar); o
emissor (eles enquanto alunos e

escritores do site);

Todos os textos evidenciaram uma
organizacdo sequencial da noticia
A capacidade discursiva que contempla o0s elementos
norteadores da situagcdo: quem;
(mobilizacdo de modelos onde; quando; por qué. Assim como

discursivos) titulos adequados. O tipo de discurso
predominante em todos foi o relato
de experiéncias situadas no tempo.
Em sintese, oS alunos
desenvolveram significativamente a

capacidade discursiva visto que, no
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diagnéstico, nas producdes iniciais
gue alguns deles nao diferenciavam
a marcacado de primeira pessoa no
discurso jornalistico, em especifico,

do género noticia.

Como os textos foram coletados sem
A capacidade linguistico correcdo prévia com oportunidade
discursiva para reescrita, 0 dominio dessa

capacidade surpreendeu a medida

(dominio das operacbes gque o0s textos apresentam raros
psicolinguisticas e das unidades equivocos nas escolhas lexicais. Em
linguisticas) suma, o0s textos demonstraram um

desenvolvimento significativo em

relacdo a essa capacidade.

As amostras de textos me haviam comprovado que, mesmo diante das
minhas falhas evidenciadas na pratica apressada em sala de aula, os alunos
tinham internalizado a esséncia do género e desenvolvido as capacidades
planejadas no modelo didatico, feito um ano antes do resultado final. Os alunos
alcancaram, sobretudo, a plenitude de autoria de seus textos, se
considerarmos que ser autor de seu préprio texto “trata-se tanto de
singularidade quanto de tomada de posigao” (POSSENTI, 2002, p.109). Porém,
tendo verificado apenas o eixo da escrita, decidi avaliar e monitorar o estagio
do nivel de leitura desses alunos, também em momento deslocado das aulas
do primeiro semestre. Eu ja ndo estava mais em sala com eles, em fun¢éo do
afastamento para o mestrado, mas a professora garantiu que ndo havia
retomado o conteudo ainda, e s6 o faria durante as semanas proximas do
vestibular seguinte.

A partir dessas mesmas trés producdes lidas na secéo anterior, preparei

uma avaliacao de leitura, que descrevo e analiso na proxima secao.
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3.3 Aleitura das producdes textuais: modelo ideoldgico de letramento

Objetivando verificar se os alunos haviam se apropriado da nocao de
subjetividade do discurso jornalistico, o que evidenciaria a concretizagdo do
letramento, decidi, ap6s a atividade final, utilizar algumas noticias produzidas
pelos proprios alunos para realizar uma avaliacdo de leitura e analise
linguistica. Parte dessa avaliacdo® encontra-se sintetizada abaixo, comecando
pelos trés textos instrumentos de verificagao. A partir deles, procurei checar a
capacidade de compreensdo dos textos; a capacidade referente a analise
linguistica, que ndo analiso aqui, e como eles identificaram as marcas de
subjetividade. Assim, pude observar como essas producdes textuais refletem o
letramento ndo sé dos alunos que produziram a noticia como dos que as léem.

Dentre as questBes alternativas e abertas selecionei a Ultima da
avaliacdo que questionava sobre a subjetividade presentes no texto. Eu
pretendia verificar se eles conseguiam, apdés um deslocamento temporal, tanto
quanto no momento da producdo, avaliar o discurso jornalistico e a sua
intencionalidade. A pergunta direcionava uma reflexdo sobre a imparcialidade

ou ndo sobre a construcao da escola. Selecionei 4 respostas para a pergunta,

Vocé acredita que a noticia é de fato imparcial, ou seja,

nao expressa opinido da parte de quem a escreve?

Resposta 1:
Nao, cada noticia demonstrou certo ponto de vista indiretamente, ou seja o autor
manipula a maneira como os fatos sdo apresentados , dando maior énfase ao que lhe

é de agrado.

Resposta 2:

O género textual jornalistico noticia ndo deve conter a opinido do autor, subjetividade,
iSso acontece nos trés textos vistos. Porém, o que podemos perceber é uma escolha
de fragmentos e discursos escolhidos pelo autor, que tendem a influenciar as pessoas
a julgar de certa maneira aquilo que é apresentado. O autor pode nao ser imparcial

nessa hora, escolhendo e escrevendo de tal maneira a enfatizar mais uma ideia

% A avaliagdo, na integra, consta no anexo desse trabalho.
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Resposta 3:

De um ponto de vista formal, a noticia deve ser objetiva, apenas utilizada em prol da
veiculacdo de acontecimentos. No entanto, devido as caracteristicas pessoais
diversas, o foco de uma noticia acaba atingindo as areas de interesse do autor, que
implicitamente aborda seus valores e conduz o leitor a um enfoque diferenciado, como
ocorre no segundo texto, que infere que os beneficios da construgdo sdo absolutos,

sem expressar a “outra face” da construgao repleta de empecilhos aos alunos.

Resposta 4:

O género noticia, apresentando cunho informativo, tem como funcéo informar e relatar
fielmente os fatos. Portanto, ela tem que ser imparcial e objetiva para nao interferir na
interpretacdo dos fatos pelos leitores, logo, os leitores ndo apresentar seu préprio

ponto de vista por conta da objetividade com que a noticia é escrita

As respostas 2 e 3 tiveram 87,8% de representacédo da sala. O modelo
de resposta 3, teve 5% de representacdo, enquanto 7,2% seguiram o modelo 1
de resposta. Embora a resposta 4 ndo deixe indicio de letramento tal como eu
esperava — isto €, de que a noticia tem sim carga subjetiva que traz a
marcacdo de opinido — ainda assim, esse aluno ndo tera problemas no
vestibular em relacdo a producéo textual. J& as respostas 2 e 3 marcam que,
além de dominar o género noticia enquanto objeto de estudo, o aluno também
entende e mostra apropriacao do discurso noticioso que nao deve apresentar o
uso de primeira pessoa do discurso. A resposta 1, em especial, caracteriza-se
direto demais, sem explicac6es delongadas e linguagem desenvolvida, fato que
nao se evidencia nas respostas 2 e 3, que tem linguagem cuidada e discurso
organizado. Essas respostas de questdo interpretativo-argumentativa € um
género textual que, nesse momento, refletiu o nivel de amadurecimento de
escrita que os alunos tem.

Isso reforca a ideia de que os exercicios de escrita anteriores também
contribuiram para o desenvolvimento e diagnostico desse momento. A escolha
vocabular; a organizagdo das respostas; a clareza e sofisticacdo das idéias
expostas sdo reflexos dos exercicios de escrita continuos. Independente da
extensdo das respostas, todas sdo compreensiveis e aceitaveis, visto que até

mesmo o0 modelo de resposta 3 marca a interacéo leitor-texto e contexto social.
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Esse fato deve-se a leitura com foco interacionista no qual a avaliacao
de leitura se pautou. Assim, o aluno deveria pensar no contexto social em que
vivia (reforma da escola); sobre os contetdos aprendidos meses antes; nos
textos que estavam a sua disposi¢cdo, ou seja, nha materialidade discursiva.
Aqui, retomo a ideia bakhtiniana de que toda palavra comporta duas faces.
Nesse caso, tratando-se de uma avaliacdo, as palavras dessas respostas
foram orientadas pela consciéncia do eu (aluno) e dirigidas a um outro
(professora).

Portanto, a marca de dominio da escrita se efetiva quando o aluno
pondera a sua resposta na qual ndo desconsidera a regra do vestibular (ser
impessoal discursivamente), nem desconsidera a presenca da subjetividade.
Ex:

“De um ponto de vista formal, a noticia deve ser objetiva, apenas
utilizada em prol da veiculagao de acontecimentos. No entanto, devido as
caracteristicas pessoais diversas, o foco de uma noticia acaba atingindo
as areas de interesse do autor, que implicitamente aborda seus valores e
conduz o leitor a um enfoque diferenciado”

E observavel que o aluno reconhece a regra, mas também consegue
avaliar o que chega até ele. Essa caracteristica também é observada no

excerto do segundo modelo de resposta:

“O género textual jornalistico noticia ndo deve conter a opinido
do autor, subjetividade, isso acontece nos trés textos vistos. Porém, o
que podemos perceber € uma escolha de fragmentos e discursos
escolhidos pelo autor, que tendem a influenciar as pessoas a julgar de
certa maneira aquilo que é apresentado”

As partes grifadas identificam os segmentos em que se comprova a
nocao de uso dos recursos linguisticos no género noticia. Sob esse ponto de
vista, é possivel entender que o evento de letramento ocorreu na grande parte
dos alunos dessa turma e que o0 modelo autbnomo € necessario na escola para
que a pratica ideoldgica se efetive posteriormente, dentro ou fora dela, em
qualquer esfera social. Dessa maneira, para experiéncia evidenciada com
minha prética, foi relevante trabalhar a sistematizacdo, mesmo que nem
sempre perfeita, da apropriacdo do género. Certamente, essa demonstracao de

dominio de algumas categorias linguisticas nas respostas dos alunos ndo se
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deve apenas as aulas de leitura de noticias. Afinal, sdo incoimensuraveis as
vezes em que pode ter ocorrido o contato desses alunos com o género, assim
como a realizacdo de reflexdes acerca dele, em casa, com 0s pais, ou na

escola, em outras aulas, que ndo as de redacéo.

4 - CONSIDERAGOES FINAIS

Se o inicio dessa pesquisa se deu pelas duvidas e incertezas em
relacdo a minha prética enquanto professora-pesquisadora e ao que € imposto
por instancias maiores, ao fim dela, seria pouco cuidadoso dizer que cheguei a
grandes certezas. Alguns aspectos comprovam, sim, a hipo6tese inicial de que o
letramento autbnomo € caminho para o ideoldgico, mas gera outras tantas
duvidas sobre o processo de aprendizagem em sua concretude.

N&o existiria teoria se ndo houvesse pratica e esta pesquisa-acéo
permitiu, pela primeira vez, de fato, entender o processo de aplicagdo das
diretrizes que lemos aos grandes vacuos que temos na pratica. Isso é possivel
também, desde que haja o entendimento tedrico para a uma transposicao
didatica. E tanta acdo que fica aquém do que as emergéncias reais precisam,
que € incomensuravel a medida que cada pesquisa contribui para tantas
realidades diferentes, bem como séo de fato lidas, estudadas e aplicadas pelos
professores, que se permitem permanecer com as duvidas que tem.

Este trabalho pretendeu, dessa forma, mostrar um dos varios caminhos
existentes que encontrei para tornar o aluno de Redacgdo, no Ensino Médio,
uma pessoa mais cidadd, mais consciente da palavra que lhe alcanca, da
imagem que lhe chega via interne ou televisdo, ndo s6 focando sua atencao
nos concursos que deve fazer para ingressar nas universidades. O incobmodo
iniciou-se justamente por esse carater conteudista imposto pelos vestibulares;
depois, pela falta de contato que os alunos tinham com os género jornalisticos;
e cresceu quando o contato se deu. Isso porque, muitas vezes, a forma
inadequada que toma, sem atencéo, sem filtro pode massificar e superficializar
a informacao que chega aos néo letrados.

A tentativa encontrada para amenizar a falta de cuidado na recepcéao

do género noticia em seu contexto real, foi pensa-lo em um contexto artificial: a
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escola. Entendi, portanto, como exposto no ultimo item do capitulo 1, A suposta
artificialidade do trabalho com os Géneros, que esse trabalho no contexto irreal
do género carece de sistematizacao.

Os resultados gerais obtidos nesta pesquisa-acao demonstram que 0s
estudos sobre os géneros, enquanto uma necessidade de tomada de
consciéncia social, possibilitam reflexdo sobre a importancia de concebé-lo
como alvo e instrumento de comunicacéo, sobretudo, por parte do professor,
aqui, também pesquisador. Sobretudo, também, comprovou que € possivel
promover o letramento do género jornalistico noticia, no terceiro ano do Ensino
Médio.Assim, esta pesquisa cumpriu com o seu papel social, contribuindo com
os estudos enunciativos e sociodiscursivos da linguagem, visto que analisa
minuciosamente 0s aspectos constituintes do texto em uso em contexto
definido. Além disso, também desempenhou um papel importante para reflexao
da minha propria pratica, jA que concordo com a consideracdo de Pimenta
(2005, p. 523), de que

a importancia da pesquisa na formagdo de professores
acontece no movimento que compreende os docentes como
sujeitos que podem construir conhecimento sobre 0 ensinar
na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimensao coletiva
e contextualizada institucional e historicamente.

Sob essa perspectiva, a construcdo e reflexdo sobre os instrumentos
utilizados colaboram com a minha formacdo enquanto professora e com a
formacdo social dos meus alunos. Parti de um pressuposto; daquilo que
acreditava ndo estar certo e planejei uma melhora dessa prética, agi, monitorei,
avaliei e continuo acreditando que existem faltas na minha pratica. Essas
qguatro etapas, muitas vezes simultdneas do meu trabalho, contemplaram os
objetivos especificos.

O primeiro deles era diagnosticar as capacidades de linguagem dos
alunos envolvidos, por meio de uma producéo textual do género noticia, o que
consistiu numa das etapas de avaliacdo, a partir da qual elaborei as
ferramentas para modificar os problemas observados, o planejamento. Propor
essas ferramentas, que era o segundo objetivo do trabalho, foi, ao meu ver, a
parte mais dificil tendo em vista que a elaboracdo de exercicios € sempre

intuitiva, apesar de conhecermos as necessidades, nem sempre sabemos se
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determinadas estratégias vao supri-las. Isso demanda tempo de pratica do
professor e, talvez, essa falta de habilidade, exista pela comodidade gerada por
ter livros de apoio e exercicios a disposi¢cdo na escola.

Mesmo assim, a hipétese de que um género pode ser aprendido por
meio de eventos de letramento no modelo ideoldgico de letramento, na escola,
comprovou-se a medida que os alunos produziram as noticias sozinhos, sem o
auxilio da professora de redacdo, refratando o que foi sistematicamente
apropriado durante as aulas. Corrobora-se a ideia do grupo de Genebra de que
a elaboracado das ferramentas para a aprendizagem é imprescindivel para essa
internalizacdo. Nesse sentido, é possivel ensinar para o vestibular e para a
vida, em sociedade

Nessa perspectiva, a caracterizacdo do género noticia ou modelo
didatico, realizado no capitulo 3, possibilitou um esclarecimento para o ensino
em sala de aula e também um parédmetro sobre o foco de estudo de outros
géneros que podem ser trabalhados. Isso se d& pela estabilidade constitutiva
invaridvel da teoria enunciativa proposta por Bakhtin em sua obra, a qual
considera o0 género uma juncdo de construcdo composicional, conteudo
tematico e um estilo de linguagem. Além disso, precisei considerar a
importancia da teoria socio-discursiva proposta por Bronckart, porque ela
consegue sistematizar e ampliar o estudo de género por meio do levantamento
de suas capacidades de linguagem, o que me permitiu pensar em acdes na
sala de aula e instrumentalizagdo do texto. A analise de um género por meio
dessas teorias, enunciativa e socio-discursiva, possibilitou que uma abordagem
pragmatica no ensino de linguas se efetivasse.

Entender que esses elementos constituintes do género noticia sao
parte de um todo que se instaura socialmente € primordial para que seja
desenvolvido qualquer trabalho posterior que vise a formacéo de cidadania. Por
isso, delimitar a organizacdo composicional desse género, bem como seu estilo
linguistico e tema é considerar a esfera no qual o texto, enquanto matéria
linguistica se torna um discurso, para depois transp6-la.

Todos esses elementos comprovam, ainda, que a pesquisa e definicao
de género e de estratégias/ferramentas € necessaria e deve ser realizada por
todo professor antes do trabalho com os alunos, para que esse seja realmente

eficaz. Afinal, a busca de instrumentos e meios de uso da linguagem € a funcéo
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primeira de quem esta envolvido no contexto escolar e, principalmente, de
ensino de linguas, linguagem e interacdo. Assim, o letramento ideoldgico se
instaura a partir de atividades inicialmente realizadas de forma autbnoma,
desde gue estudadas suas capacidades de acdo (contexto de producédo); a
apropriacdo das condicdes de producdo de um género textual pode ser
evidenciada mesmo depois de muito tempo apés sua sistematizagdo autbnoma
na escola, de forma ideoldgica.

O objetivo geral da pesquisa foi promover o letramento do género
jornalistico noticia, por meio de diagnosticos da escrita, utilizando ferramentas
bem como avaliagdes continuas das producdes e leituras. Esses instrumentos
possibilitaram minha mediagdo para que os alunos se apropriassem do género,
sem gue se priorizasse s6 um dos eixos de estudo do texto, mas contemplando
estilo, estrutura composicional, tema.

Além disso, a elaboracdo de atividades de decalque; parafrase e
autoria contribuiram para a formacao de cidadaos letrados que avaliam, [éem e
produzem o discurso jornalistico, mesmo ndo sendo jornalistas profissionais,
cumprindo com o terceiro objetivo especifico que era de avaliar continuamente
todas as fases envolvidas no processo de letramento. Acredito que o conjunto
de atividades e discussdes nas aulas possibilitou ao aluno uma reflexdo muito
maior que apenas o imediatismo do vestibular exigia. Os alunos aprenderam
sobre noticia, no sentido real do verbo aprender, tonando-se letrados, ja que
dominam e avaliam esse objeto cultural tanto na escrita, quanto na leitura.

O conceito de letramento em que o trabalho se apoiou foi o de Kleiman
(2006), que o entende como a habilidade de lida com o sistema de escrita, seja
para leitura ou producgéo textual, de forma proficiente. Assim, os dois modelos
diferentes de letramento: o autbnomo e o ideolégico foram um dos focos de
discusséo. O primeiro, supostamente prejudicial ao aluno, é classificado como
artificial, descontextualizado e distante da realidade por alguns tedricos. O
segundo, ideoldgico, acontece em situagcfes de uso natural da escrita. A
aplicacdo dos instrumentos e o cruzamento dos resultados deste trabalho
comprovaram que € possivel e desejavel uma articulacdo entre esses dois
modelos, desde que um nado seja entendido como passivel de ser

desvencilhado do outro. Isso porque sempre havera um retorno social. Mesmo
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que o aluno ndo tenha que necessariamente escrever o texto, ele tera de
encara-lo como matéria viva, prenhe de inten¢des e posicionamentos.

Entendo e tive a intengcdo de fazer os outros entenderem que o
letramento autbnomo exerce uma importante funcéo no processo de letramento
ideoldgico e um néao € melhor que o outro, ja que ambos séo letramentos e, por
isso, relevantes. A apropriacdo das condicbes de producdo de um género
textual propiciada pela sistematizagdo autdbnoma, na escola, ndo se choca com
o letramento ideologico, mas complementa-o, contribuindo para a formacéo de
cidaddos letrados e criticos. Essa pesquisa propds, dessa forma,
complementaridade em lugar de excluséo, articulacdo em lugar de diviséo.

Agora, é preciso elaborar novas hipoteses para realizar novas préticas
(FRANCO, 2005) com o intuito de retomar pontos referentes a capacidade de
acdo, em que pouco se trabalhou a categoria veiculo. Nessa medida, sera
possivel “buscar novas e mais adequadas formas de compreensédo” (FRANCO,
2005, p. 500). De qualquer modo, a percepcdo desses problemas j4 se
configura como desafios para compreender melhor questdes tedricas que
aplico em minhas ac¢des cotidianas, algumas das quais conclui estarem
equivocadas. S6 assim, poderei reinterpretar a hipétese geradora desse
trabalho, ou as ansias que incomodam a mim e, talvez, os meus alunos a
respeito desse e de outros géneros.

Esta pesquisa, sobretudo, é reflexo de uma das situacdes de conflitos
inesgotaveis, com as quais me deparo, no cotidiano. Essas situacdes me
fazem pensar sobre a teoria e a pratica, sobre a relacdo do objeto e os sujeitos

gue precisam dele também como instrumento para aprender e ensinar.
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6 — ANEXOS ANEXO 1 TABELA A - Capacidade de agéo - Contexto de producéo

TEXTOS» 1 2 3 4 5
CATEGORIAS®
Esfera de Midia online Midia online Midia online Midia online Midia online
circulagcédo do
género
Emissor G1 - Portal de G1 - Portal de G1 - Portal de Portal AZ G1 — Portal de

noticias da Globo noticias da Globo — noticias da Globo — Noticias de policia noticias da Globo
Minas Gerais Mundo — traduzido da Jornal Hoje — Coluna Pop e
BBC Arte

Puablico alvo Internautas mineiros | Internautas brasileiros Publico que Internautas que Internautas que

ou todos os brasileiros
leitores da coluna de

leitores da secéo
“mundo” do site da

acompanha o Jornal
Hoje da Rede Globo

acompanham noticias
especificas do nordeste

buscam noticias
sobre Arte do pais

esporte Globo pela internet do pais
Locais ou veiculos Internet Internet Internet Internet Internet
onde o0 género
circula
Conteldos Os desmaios do A morte da jovem O nascimento do O encontro do menino | A morte do escritor
tematicos Goleiro Bruno dentro universitaria logo menor bebé brasileiro | desaparecido no Piaui | Moacyr Scliar no
presentes da penitenciaria apds seu primeiro por medo dos pais Rio Grande do Sul

beijo

Contexto soOcio- Outubro de 2010 Fevereiro de 2011 Outubro de 2010 Outubro de 2010 Fevereiro de 2011
histérico

Objetivo do autor
do texto

Noticiar a situacdo do
presidiario e o fato de
gue mesmo estando
com problemas de
saulde, voltou a
cadeia.

Noticiar a morte nada
comum de uma
garota que teve

convuls@es que a

levou a morte apés o

primeiro beijo.

Noticiar sobre os
primeiros momentos
do menor bebé e
noticiar sobre suas
medidas.

Noticiar que o menino
considerado
desaparecido na
verdade tinha fugido
dos pais porque ficou
com medo de uma
bronca por ter tido mal
desempenho na escola

Noticiar os ultimos
dias de vida do
escritor e noticiar
sua morte,
explicando os
motivos dela.
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TEXTO—> 1 2 3 4 5
CATEGORIAS-
v
Organizacdo | -Titulo -Titulo -Titulo -Titulo -Titulo
sequencial - Lide - Lide - Lide - Corpo da - Corpo da
- Corpo da matéria: | - Corpo da matéria: | - Corpo da matéria: matéria: matéria:
Quem? Quem? Quem? Quem? Quem?
Onde? Onde? Onde? O qué? Onde?
Quando? Quando? Quando? Onde? Quando?
Por qué? Por qué? Por qué? Quando? Por qué?
OBS: h& uso do OBS: h& uso do OBS: h& uso do Por qué?
discurso direto no discurso direto no discurso direto no OBS: ndo ha
Gltimo paragrafo ultimo paragrafo altimo paragrafo OBS: ha uso do citagéo de
discurso direto no | discurso direto
ultimo paragrafo
Tipo de Relatar, Relatar, Relatar, Relatar, Relatar,
discurso representando, pelo | representando, pelo | representando, pelo representando, representando,
predominante discurso, discurso, discurso, experiéncias pelo discurso, pelo discurso,

experiéncias
situadas no tempo

experiéncias
situadas no tempo

situadas no tempo

experiéncias
situadas no

tempo

experiéncias
situadas no tempo
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ANEXO 3 TABELA C- Capacidades linguistico-discursivas

Texto 1

- Uso de verbos no pretérito perfeito;

- Substantivos especificos do campo semantico da medicina;

- Uso de verbos delocutivos repetidos: de acordo com, segundo, para marcar
discurso citado de forma indireta;

- Uso de verbos dicendis: disse, afirmou, falou; defende;

- Uso de terceira pessoa para marcar impessoalidade;

- Uso de operadores argumentativos — elementos coesivos sequenciais — tais
como “MAS”, para marcar oposi¢ao a ideia de que o goleiro ndo sofreu maiores

danos;

Texto 2

- Uso de expressdes delocutivas para introduzir discurso direto e indireto;

- Uso de verbos no pretérito perfeito para marcar as agbes das pessoas
envolvidas no caso de morte da menina;

- Uso de verbos dicendis: disse, afirmou.

- Uso de elementos coesivos sequenciais, tais como “em seguida”, para marcar

a narracao e relato das acbes da menina;

Texto 3

- Uso de sintagmas nominais e locucfes adjetivas para atribuir ao texto um
aspecto emocionante em fungdo do nascimento da crianga, tais como
“emocionante de vitéria”, “avanco da ciéncia”, “pequenina, mas valente”;

- Uso de verbos no pretérito perfeito para marcar o relato do nascimento feito na
noticia;

- Uso de introdutores declaritivos do discurso direto e indireto dos envolvidos no
caso;

- Uso de aspas para marcar o discurso direto;

- Uso de elementos coesivos sequenciais referentes ao tempo para marcar o

relato do nascimento.
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Texto 4

Uso de verbos delocutivos no presente do indicativo “diz”, “explica” para a
insercdo do discurso direto ou indireto dos participantes do caso;

Inversdes sintaticas para caracterizar a fulga do menino de maneira satirica
“montado em sua bicicleta vermelha, ele saiu....”;

Uso de verbos no pretérito perfeito para relatar as acdes dos envolvidos na
historia;

Texto 5

Auséncia de verbos delocutivos, expressdes declativas para insersdo de
discurso;

Auséncia de discurso direto e indireto;

Verbos no pretérito perfeito para relatar marcar a morte do escritor;

Uso de vocabulario especifico da area médica para explicar as causas da
morte do escritor;

Uso de elementos coesivo sequenciais de tempo, tais como “no dia seguinte”;




129

ANEXO 4 — NOTICIA 1 — DIAGNOSTICO

“f)ﬁ.uss ot diifva.

\MM A8 &ss&”mtﬁ L KoL dvrngL c\&&h;ﬁ.e T ATV

DO g e - 'mm»Pu, JOL s @'“ IO LMT)Q\QC\CL\ QQM(L*\,

Ao Jrumd, B amn Lo wReloumud® M%)MSL Lo Sodie

v, gl ek, ol (I EEiewB i Wi
i SR saen e T, - o alfimn, gaurromte &8 quda,
A A0, do 18 *Mg\ﬁm& \H&Mﬁ A LS 0o L@L\qus

. ﬂu\&\wﬁ UTTENS WQ“- 0knd A QedilcAR ARG
Q. 'jl\«‘fvf‘:u sssdinad oL i @ &aona, - \G’ A LHTBNC o
3°. (e, st A8 w,n o e QL dumilige, 8 sa
M&%&r ST S C.M%t A &c&m dloy T S .Lmo\gm O g,




130

ANEXO 5 — NOTICIA 2 — DIAGNOSTICO
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ANEXO 6 — NOTICIA 3 — DIAGNOSTICO

3 ‘Iﬁ' i .{l

¥
v

Lo BWGQQMQQSWM&@M.
qmm{;. . - '

:_....m il (0. Bl oun. el o om0 W

_ , Sty ]
JXMLQ%MJQM % U, o, b 9940 0obu, € oy

; (f (
' 1}
LY




ANEXO 7 — NOTICIA 4 — FERRAMENTA 2

[\ Jbiq{/(hﬁ XN }(_/LLL}‘\(~ L Y\/\ I’YVQ’\I{,L
Al b e are’ tn/\ Ao //waww
)

Q0.
"”’\%m 2y V;X?MMM/ }?{*ﬁ‘v /‘anw/ N/b RARZ7A
WIS wm&oﬁ@ % (m L YO0

ﬂm ML ?Aw Whoneu & (,wao’ huc[ o
At L%éi{/a/ Wil/wﬂcm/ %%y )/),wvv & )(/WG
I VL Jrenpeny /)C/\f\r(‘{c*\./ ,afryp//giw,?w
/ fv\ MIANL Wwvvv\_mmjd F W\.\ \ (' 6( ('b'uu b
me‘tt Cru,v«f( o /M O(I/LL(,(C.—- 0
g)wu GQLC(‘A 7 U\hrw’» C’(eu :t’

C}w' S‘\X’/ O A ey :Efwv(u 7(75{

oL AMmnee

©2 5/ (@/6&9&&/\8

& A&im AL As VRN )2
1% o
¢ DG QuAlnd WO TaIEIpA AN

CLAU\ U ((L‘b /I’ zﬂ/ydp 8(‘( Q’ZLJWJ Mjﬁ/ﬁ“ﬁz&
(/ ’HJ,O(.«‘C/" fo “<[a Q{,fo\ﬂ/\/@bv V-AJJ nece W

by odR mdlire' comy fuma 7l & Yore

954 Oaffﬁ YigA0 %W']L L mya, Ve
c,;;c, a*&/»(/‘a/vo

132



133

ANEXO 8 — NOTICIA 5 — FERRAMENTA 3
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ANEXO 11 — NOTICIA 8 — AUTORIA
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ANEXO 12 — NOTICIA 9 — AUTORIA
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