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“O grande desafio que nds, educadores matematicos,
encontramos, € tornar a matematica interessant®e, €
atrativa; relevante, isto é, util; e atual, isto i@tegrada no

mundo de hoje.”

(D"Ambrésio, 2001)



RESUMO

Existe uma grande distancia entre o saber da @i@viatematica, que o professor estuda na
graduacao, e o saber que vai ensinar aos alurdelek tarefa de transpor esta distancia, e para
ajuda-lo na acdo pedagogica de transformar o sabeifico em saber ensinado, estdo o Livro
do Aluno e o respectivo Manual do Professor, ekiea colocado a sua disposi¢éo pelo autor
do livro, com a intencdo de explicitar sua propgstalagogica. Este trabalho investigou a
importancia do Manual do Professor na transposigdiética da Matematica nos anos finais do
ensino fundamental. Além do tratamento da trangposilidatica em Matematica, feito a partir
dos referenciais tedricos proprios da Didatica ddevhatica francesa, os aspectos historicos do
ensino de Matematica e do Livro Didatico e as tansacbes sofridas pelo Manual do
Professor, no que se refere a forma e aos conteagastir da década de 1970, foram estudados
para contextualizacdo da investigacdo. Metodologgrdae, optou-se por uma abordagem
gualitativa, com entrevistas, feitas a dez professe que foram subsidiadas pelos resultados da
aplicacdo prévia de um questionario, respondido5goprofessores de Matematica do ensino
fundamental, vinculados ao Nucleo Regional de Eghmale Maringa. O estudo evidenciou a
ndo utilizacdo do Manual por parte de muitos psgess, e apontou alguns indicios que
explicariam o porqué deste fato, dentre os quais realidade de sala de aula muito diferente
da realidade tedrica do Manual, em funcao da iiglisa, do desinteresse e da falta de base dos
alunos; um contato ineficaz na pratica de ensirtceers futuros professores e o Manual do
Professor e 0 excesso de confianga de professqpesantes, que o julgam mais adequado para
os professores em inicio de carreira.

Palavras-chave: Educacdo Matemética. Transposigdati€a. Livro Didatico. Manual do
Professor.



ABSTRACT

There is a great distance between the knowledd#atiiematical Science that the teacher studies
at graduation and the knowledge that he will tetduh students. It is the teacher’s task to
transpose this distance, and to assist him in th@agogical action of transforming the
educational scientific knowledge in the taught kremge, there are the Student’'s Book and the
respective Teacher's Manual, this latter is plaatekis disposal by the author of the book, with
the intent of explaining his pedagogical propositidhis work investigated the importance of the
Teacher's Manual in didactic Mathematical trandpwsiin the final years of Secondary school.
Besides the treatment of didactic transpositioMathematics, it made from the own theoretical
references of French didactic in Mathematics, tbtohcal aspects of Mathematics Teaching and
the Didactic Book and the transformation of Teashktanual, which refers to the form and the
content from the 1970 decade, they have been studiehe contextualization of research.
Methodologically, it was opted for a qualitativepapach, with interviews made to ten teachers,
which were subsidized by the results of a previoyslementation of a questionnaire answered
by 56 Mathematics teachers from the Secondary $chdw are entailed to the Maringé’s
Nucleo Regional de Ensino. The study evidenced @hptart of many teachers don’t use the
Teacher’'s Manual, and it pointed some indicatidrag explained the reason of this fact, among
these: a classroom reality very different from theoretical reality of the Manual, according to
indiscipline, disinterest and a lack of studentsifaan ineffective contact in teaching practice
between the future teachers and the Teacher's Mamah over-confidence of experienced
teachers who judge it is more appropriated fortieegin the beginning of professional carrier.

Keywords: Mathematics Education. Didactic Transpasi Didactic Book. Teacher's Manual.
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1 INTRODUCAO

A reacao dos alunos a disciplina Matematica genatené extremada, isto €, ou eles a apreciam
e, conseglentemente a entendem e possuem um bempeeto em suas aulas, ou, vao para o
outro extremo, e a “odeiam”, ndo a entendem e possum desempenho sofrivel. Acredito que
isto seja devido, em parte, ao modo com que a Maiemé trabalhada nas escolas. Que ela é
uma disciplina importante e aplicavel a praticamentos os instantes e situacdes de nossas
vidas, disso ndo se tem duvida. Na minha vida emicpkar ela tem contribuido muito. Desde

pequeno aprendi a admira-la e ndo foi a toa qugratkiei em Matematica.

Tendo ingressado na carreira do magistério, aosgsouento me familiarizar com a

problemética que vive 0 ensino brasileiro atualmeptincipalmente no que diz respeito a
Matemética. Durante minha atuacédo profissionag &voportunidade de lecionar Matematica,
tanto no ensino fundamental como no ensino supeh@ste Ultimo ministrei diversas

disciplinas de conteudos matematicos especifiagnp foi a Préatica de Ensino de Matematica
para o Ensino Fundamental que exerceu sobre mindgrafluéncia na op¢édo por um mestrado
na area da Educacdo Matematica, pois me despeatauap inUmeras questdes envolvidas no
processo de ensinar/aprender Matematica. Possoaafijue, até entdo, eu compartilhava da

conhecida concepc¢éao de que “para ensinar Matentfgta saber os contetdos especificos”.

Inquietos com as questbes do ensino e aprendizageMatematica nas escolas de todo o
mundo, os estudiosos ndo tém medido esforcos mdoinde melhorar esta situacao, e isto,
também no Brasil. Pesquisas indicam que as aulasceasideradas pelos alunos como
repetitivas, enfadonhas, rotineiras, cansativasopseqientemente, estes ndo conseguem um
desempenho satisfatorio. Os professores, por gey ‘ise defendem”, justificando, entre outras
afirmacoes, que, em funcao da falta de perspedévaturo profissional, os alunos ndo possuem
interesse em aprender, pois, atualmente, a formesg@ar ndo representa mais possibilidade de
ascensado social. Assim, independente das jusifisatle cada uma das partes, o que esta
evidente € o mau desempenho dos estudantes bossitais diferentes avaliagdes realizadas em
ambito nacional e internacional, particularment8AEB — Sistema Nacional de Avaliacdo da

Educacgéo Béasica e o PISA — Programa InternacianAhdliacdo do Estudante.



O SAEB, exame desenvolvido pelo Instituto Naciodal Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), produz informacgfes a regpeia realidade educacional brasileira, por
meio de exame bienal de proficiéncia, em Matemdtiea Lingua Portuguesa (leitura), aplicado
em amostra de alunos de 42 e 82 séries do ensidamiental e da 32 série do ensino médio,
constituindo a primeira iniciativa brasileira, eml@to nacional, no sentido de conhecer mais
intimamente o nosso sistema educacional. Ja o RiS#fne internacional que avalia e compara o
desempenho de jovens de 15 anos nos 31 paises-mambiOECD (Organizacdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico), e em Idepaarceiros, entre eles o Brasil, é
realizado a partir do Censo Escolar, envolvendnadule escolas particulares e publicas de todo
0 pais, e dedicou atencdo especial a Matematica0&3. A média dos estudantes do pais em
Matemaética, no PISA de 2003, fez com que o Brasipasse o vergonhoso penultimo lugar no
ranking mundial.

Segundo Sueli Druck (2003), a qualidade do ensenMdtematica talvez tenha atingido o mais
baixo indice na histéria educacional do pais. Suaacdo € baseada em avaliagbes do SAEB de
2001, que mostram ser de apenas 6% o0 numero desapossuidores do nivel desejado em
Matemética, e do PISA, também de 2001, em que silBraupou 0 vexaminoso ultimo lugar.
Segundo a autora, “resultados tdo desastrososanostuito mais do que a ma formacgao de uma
geracdo de professores e estudantes: evidencianouoo pvalor dado ao conhecimento
matematico e a ignorancia em que se encontra agesiora maioria da populacdo no que tange a

Matemaética”.

As preocupacdes de Sueli Druck juntam-se as nesdastoda a sociedade. Ao compararmos 0s
resultados obtidos pelos alunos nas avaliagbesAEBSIe 2001 a 2005 em Matemética, é
possivel perceber uma leve melhora na 42 séri@, t@n2001 (176,3) para 2003 (177,1), como de
2003 para 2005 (182,4), poréem estes valores saarfenores ao indice conquistado em 1995
(190,6). J4 na 82 série o resultado € ainda pais,ppequena melhora de 2001 (243,4) para 2003
(245,0) nédo se repete de 2003 para 2005 (239 /) valor € ainda bastante inferior ao indice de
1995 (253,2). Tais numeros reforcam ainda maiscassédade de agOes efetivas para a melhoria

da qualidade do ensino de Matematica.



E bastante freqiiente a atribuicdo, quase que @xalas professor, de toda responsabilidade
pelo processo de ensinar/aprender Matematica, aés imle “evoluir para uma mudanca
progressiva de parte dessa responsabilidade paraluo®s” (CHEVALLARD; BOSCH,;
GASCON, 2001).

Para diversos autores, dentre eles D’Amore (200tnes (1989), Lorenzato (2006) e Machado
(1990), a idéia, a crenca ou a imagem que se teMatlamatica pode causar sérios entraves a
aprendizagem e prejudicar toda uma acdo pedagteatiaada, por melhor que esta seja. De
maneira geral, a Matematica é associaslagansdo tipo “A Matematica € abstrata”; “E preciso

ter dom para aprender Matematica” ou “A Matemaécauito dificil”, associagfes estas que

servem para justificar o sucesso ou o fracasso aterivhtica e que sao introjetadas por pais,
alunos e até mesmo professores. Com isso, as akpastcom o processo de ensinar/aprender
Matemética, tanto dos alunos como dos demais attwesmiundo da escola séo, geralmente,

pessimistas, dificultando a ac&o didatica.

Entretanto, atualmente, pelo menos no ambito edgiacas a numerosos estudos em Educacéo
Matemética e a consolidacdo da Didéatica da Matemd@tdmo area do saber, varios avancos

foram conseguidos.

A Didatica da Matematica é uma das tendénciasatadgrarea de Educacdo Matematica,
cujo objeto de estudo é a elaboracdo de concetesrias que sejam compativeis com a
especificidade educacional do saber escolar matamabrocurando manter fortes
vinculos com a formagdo de conceitos matematiegp tem nivel experimental da
pratica pedagdgica, como no territorio teérico daquisa académica (PAIS, 2002, p.
11).

Mas, ainda tem-se muito que fazer. Uma coisa é saimeeitos matematicos, outra totalmente

diferente, é ensinar estes conceitos.

Ensinar é trabalhar o saber, a fim de induzir nuradgo situacional escolhido um
processo cognitivo que sustente a aprendizagem,pcafuto serd, em troca, instituido
em saber (CONNE, 1996, p. 247).

Dar aulas é diferente de ensinar. Ensinar € datighes para que o aluno construa seu
préprio conhecimento. [...] E possivel dar aulas senhecer, entretanto, ndo € possivel



ensinar sem conhecer. Mas conhecer o qué? Tantmteltlo (Matemética) como o
modo de ensinar (Didatica); e ainda sabemos qu@améo sdo suficientes para uma
aprendizagem significativa (LORENZATO, 2006, p. 3)

Essas afirmacfes nos remetem a questdo da prepadasa professores nos cursos de
Licenciatura em Matematica, tanto no que se ref@re conteldos especificos, quanto nos
pedagogicos. No que se refere aos conteudos espeaifh Matematica, € importante destacar
gue, muitos destes conteddos néo integram o robaeddos programaticos a serem ensinados
e, portanto, os futuros professores pouco se ajpmcde deles, quando forem enfrentar o
cotidiano escolar da educacao basica. Além dispeed@so compreender com clareza que nessa
acdo na sala de aula existem outros aspectos duep@am a questdo dos conhecimentos
especificos, aspectos estes que, somente as idigsiptle carater didatico-pedagogico

possibilitam as acdes de enfrentamento necessarias.

Durante muito tempo acreditou-se que bastava “sabetiematica para ser bom professor
de Matematica e, desta forma, os cursos de licemaiapossuem curriculos
completamente dominados por contedldos matematigas jamais serdo ensinados pelo
professor do ensino fundamental ou médio) e, cdrsggmente, possuem pouco espago
para as disciplinas de carater pedagdgico. Alésodimesmo com a exigéncia de horas
destinadas a area de humanas, conforme determidad@ode diretrizes e bases ora em
vigor (caso especifico da prética de ensino), sdplinas pedagoégicas sdo estigmatizadas
como “disciplinas menores”, ndo tendo portanto,drtfncia para os académicos e nem
para os professores da area de Matematica (NOGUEIBGR, p. 22).

Mas, se para ser professor de Matematica é preeaber Matemética, ndo € menos
verdade que para se ser professor € preciso uneciommnto profissional que envolva
aspectos diversos, desde o conhecimento didaticoomleecimento do curriculo e dos
processos de aprendizagem (PONTE, 2001, p. 11).

Pensando no curso de licenciatura que fiz e nosatye, ndo € dificil acreditar que o professor
ndo é formado adequadamente para atuar em salalaleMeesmo porque existe uma grande
distancia entre o saber da Ciéncia Matematicagstudado na sua graduacéo, e o saber que vai

ser de fato ensinado aos alunos, distancia estazape ao professor transpor.

Esta diferenciacdo entre o saber da Ciéncia e er sibEscola € um dos campos de estudo da

Didéatica da Matemética, que é a Transposicao Riaati



Um contetdo do conhecimento, tendo sido designadmsaber a ensinar sofre entéo
um conjunto de transformacdes adaptativas queoréd-to apto a tomar lugar entre os
objetos de ensino. O trabalho que, de um objeteatber a ensinar faz um objeto de
ensino, é chamado de transposi¢éo didatica (CHEWRD, 1991 apudPAIS, 2002, p.
19).

A transposicao didatica é uma tarefa extremameglteada, pois o professor deve realizar um
trabalho para fazer com que o aluno tenha contato saberes matematicos previamente
definidos para esta aprendizagem e, ainda maisgeale cuidar para que este contato seja
realmente eficaz. Ndo é simplesmente o fato denstrtir” os conteudos escolhidos
estabelecidos no programa curricular, uma vez querdpria natureza do conhecimento
matematico exige que esta transposicao seja feiteoadicdes diferenciadas, para que o aluno

possa efetivamente construir este conhecimento.

Os conhecimentos matematicos ndo sdo nem inventado® na arte, nem dependentes do
mundo fisico, como nas ciéncias mais empiricass B produzidos pelo sujeito, pelo
matematico ou pelo aluno na sua caminhada, dagstertransposicdo didatica uma tarefa

fundamental e cuja realizac&o exige do professar atmacao criteriosa.

Do conjunto de saberes cientificos matematicosinalgao selecionados para serem ensinados
aos alunos, e dentre estes, alguns sdo efetivarapsiteados. Cabe a nds descobrir se o saber
apresentado ao aluno coincide com o saber quesetxid ter aprendido, e em caso afirmativo,

se realmente houve uma aprendizagem matematica.

Na acdo pedagogica de transformar o saber ciengfic saber ensinado, o principal apoio do
professor é o livro didatico, pois, entre outrogeasos, de maneira geral, estes apresentam, de

forma mais ou menos organizada, aquilo que foradmides como saberes a serem ensinados.

O aluno tem acesso ao livro didatico, que paraf@leedigido, e conta com a mediacdo do
professor para apreender os conteudos ali existelé#e professor, além do livro didatico, conta
com o Manual do Professor, colocado a sua dispmgiedb autor do livro, com a intencéo de

nao apenas explicitar a proposta pedagoégica contidarro do aluno, mas, também, colaborar

! CHEVALLARD, Y. La transposition Didactique. Parlsa Pensée Sauvage, 1991.



com a preparacdo de uma aula, facilitando assitayeda da transposicdo didatica. Alguns
Manuais do Professor realmente colaboram para@dgdprofessor no sentido de favorecer a
elaboracéo do conhecimento mateméatico de seussalimotusive orientando o professor sobre
as perguntas que devem ser feitas no desenroldetdeminada atividade, para que o aluno

consiga realizar esta construcao.

O estudo da Matematica sem a devida compreensseudsgnificado e de suas aplicacdes € algo
sem sentido, mas infelizmente isto é o que ocoeeiEntemente nas escolas com a maioria dos
alunos. Cabe ao professor de Matematica favoretarcempreensao pelos seus alunos, fazendo
com que estes estudem Matematica lendo o livro, woniapis na méo, refazendo a Matematica

ali presente, compreendendo o que ali se enconteado no professor o apoio necessario.

A Ciéncia Matematica ndo é fruto de uma contemplaggm em nenhuma das suas
partes é ciéncia descritiva; é, sim, uma atividadaana reduzida aos seus essenciais

s

elementos intelectuais. Compreender um resultadtemddico é saber utiliza-lo. S6
conhece uma teoria matematica quem é capaz deomastedr, como se fosse o seu
criador. Aprender de cor, sem a compreender, unmaonistracdo matematica é uma
proeza que certos ingénuos, mais ousados, tentamgue eu nunca vi resultar (REVUZ,
1972, p.11).

Devemos ter em mente que o aluno sO poderd se c@n@assim se 0 professor conseguir
instigar nele este modo interessante de aprendemid¢ica, mas isto jamais sera alcancado se o
proprio professor ndo agir assim. Para que o pofassteja qualificado a tal ponto é necessario
gue ele continue incessantemente em busca de igparfeento. Muitas vezes, esta formacgao
continuada é feita de modo autodidata e, muitos Masuais de Professores produzidos
atualmente, auxiliam o professor nesta tarefa,, mmsexplicitarem seus referenciais tedricos,
alguns autores atuam como agentes de divulgacaoadeira bem simplificada, dos resultados

mais recentes das pesquisas em Educacdo Matenndaictgndo o professor atualizado.

Porém, sera que o professor consegue compreendgersdes do autor ao produzir o Manual
do Professor? Sera que o professor lanca mao deinmaficaz deste instrumento? O Manual
do Professor cumpre com a sua intencéo e facilitabalho do professor? Se o professor tem ao
seu alcance o Manual do Professor, com orientag8dias” para que sua aula seja eficiente,
por que as aulas de Matematica ndo melhoram? Osd#agao ineficientes, ou os professores



ndo estdo utilizando-o da melhor forma? Ou seréoguyarofessores nem o utilizam? E se ndo o

utilizam, porque isso acontece?

Essas indagacdes foram condensadas no princiggivabjle nossa investigacao, que € investigar
o papel desempenhado pelo Manual do Professoranaptsicdo didatica da Matematica nas

séries finais do ensino fundamental.

Porém, é impossivel tratar do Manual do Professor também tratar do préprio Livro Didatico
e, por sua vez, ndo € possivel falar do Livro Didatle maneira desvinculada da questao do

ensino e da Educacdo Matematica.

Visando atender ao objetivo proposto, o estudoifganizado em quatro se¢fes. Na primeira, é
apresentada a transposicao didatica em Matemaégando os referenciais tedricos proprios da
Didatica da Matematica francesa. Também é feitolauantamento dos aspectos historicos do
ensino de Mateméatica e do livro didéatico, abordados profundidade, visto ser fruto de
facanhas de alguns “educadores matematicos” dag@ssuito do que temos hoje em dia no
ensino de Matematica. Dentre esses educadoregrfigotomes tais como Condorcet, Rousseau,
Clavio, Alpoim, Lacroix, Ottoni, Trajano, StavalRpxo, entre outros. Ao se conhecer um pouco
da histéria do ensino brasileiro, algumas queshig®rtantes surgem, como as reformas que
ocorreram; a unificagdo das disciplinas isoladasritr@®tica, Algebra, Geometria e
Trigonometria) em uma Unica (Matematica); o movitneta Matematica Moderna; as propostas
de modernizacdo do ensino de Matematica. A evoldgadanual do Professor, no que se refere
a forma e aos conteudos, é exemplificada, consideralguns exemplares de Manuais do
Professor da década de 1970 até o momento atuajudlee refere aos aspectos especificados
anteriormente, os estudos realizados apoiaramesdredoutros autores, em Miorim (1998), Pais
(1999, 2002), Valente (1999, 2004), Silva (2000@&s (2001), Nogueira (2002), Ruggiero e
Basso (2003), Schubring (2003), Soares e Roch&b)200pes (2005), Fracalanza e Megid Neto
(20086).

Na segunda secdo, apresentamos o problema deigagést descrevendo a metodologia

utilizada para a coleta e andlise das informacoes sujeitos da pesquisa. Visando justificar a



importdncia do Manual do Professor, tanto no sererfapedagogico quanto no seu
desenvolvimento profissional, aplicamos um questfion respondido por cinglenta e seis
professores de Matematica do ensino fundamentalldos ao Nucleo Regional de Educacao
de Maring& e entrevistamos dez professores de Mdiando ensino fundamental, de 52 a 82
séries, todos atuantes, sendo cinco com menosideeganos de experiéncia em sala de aula e
cinco com mais de quinze anos, com o0 objetivo dplicar melhor as respostas dos

guestionarios.

Na terceira secao, sdo apresentadas as analiseesdtiados obtidos a partir das informacgdes
coletadas, e na quarta, finalizando o trabalhoesgltados das discussdes e consideragdes finais

da pesquisa.

Considerando as dificuldades enfrentadas pelo $sofe na transposicdo didatica do

conhecimento matematico, dificuldades estas deedifes causas, como a propria natureza do
conhecimento matematico; a formacéo, quase semgcana do professor e, acreditando que o
Livro Didatico e o Manual do Professor que o acammgasdo 0s principais instrumentos a

disposicdo do educador para a efetivacdo de skallig pretendemos investigar se e como o
professor utiliza o Manual do Professor para suacdio pedagogica. Nossa conjectura inicial é
de que este Manual é pouco e mal utilizado peltegpsor, o que contribui, certamente, para que

0s avancos tedricos da Educacdo Mateméatica njaragteesentes na sala de aula.



2 O LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA E A TRANSPOSICAO D IDATICA

2.1 O fendbmeno da Transposi¢cao Didatica

A atividade cientifica do matematico é apoiada emscconcepcdes, platonismo e formalismo e,
gue em suas raizes, sdo até mesmo contraditéaisscdncepcdes definem uma influéncia direta
na formacdo dos professores. Segundo Pais (1989)yvista desse modo de conceber a
Matemética, sucede no ensino fundamental e méde sotida reproducdo das interpretacdes

naturais do matematico em relacédo a sua ciéncia.

De acordo com Fiorentini (1995, p. 4), o profespoe acredita que o aluno aprende Matematica
mediante memorizacdo de fatos, regras ou princip@ssmitidos pelo professor ou pela

repeticdo exagerada de exercicios, tera uma pmifiegenciada daquele professor que entende
que o aluno aprende construindo os conceitos & pkrtacdes reflexivas sobre materiais e

atividades, ou mediante situagdes-problema.

[...] o professor que concebe a Matematica como wi@acia exata, logicamente
organizada e a-histérica ou pronta e acabada,noenta tera uma pratica pedagogica
diferente daquele que a concebe como uma cién@a dindmica e historicamente sendo
construida pelos homens, atendendo a determinai#oesses e necessidades sociais.

Assim, identificar e descrever alguns modos de eetonceber o ensino da Matematica,
historicamente produzidos no Brasil, permite canistralguns referenciais que poderdo
contribuir, de um lado, para a andlise de prapeaiagdgicas especificas e, por outro lado, para a

construcao critica de outras perspectivas de geneeber o ensino da Matematica.

O autor aponta as seguintes tendéncias: Tendéonmaksta Classica (baseada na Concepcao
Platbnica), Tendéncia Empirico-Ativista, Tendérfeamalista Moderna, Tendéncia Tecnicista,
Tendéncia Construtivista, Tendéncia Soécioetnoalltie as tendéncias emergentes, Histérico-

Critica e Sociointeracionista-Semantica.



Ao ser questionado sobre qual a tendéncia que skaveeguida pelo professor, o autor assim
responde:

O desejavel seria o professor tomar conhecimentadidersidade de concepcées,
paradigmas e/ou ideologias para, entdo, criticagnenbnstruir e assumir aquela
perspectiva que melhor atenda as suas expectangsanto educador e pesquisador
(FIORENTINI, 1995, p. 30).

Vincentet al (200 apud MOREIRA e DAVID, 2003, p. 58) pdem em discussacoajunto de

significados normalmente identificado por Matermgta partir dos seguintes questionamentos:

Que relagbes existem entre o conjunto de significaglie a escola identifica com o
nome de Matemética e o conjunto de significadosagoemunidade cientifica identifica
com o nome de Matematica? Seria o primeiro um reebconjunto do segundo, apenas
“adaptado” ao publico escolar? Neste caso, comalesenvolve esse processo de
adaptacdo? Caso contrario, em que medida seriataridtica Escolar uma construcéo
histérica relativamente autbnoma que se constibuinterior de uma “forma escolar”
produtora de cultura?

Para Moreira e David (2003), as provaveis respqsss essas questdes ndao apenas demarcam
pontos de vista especificos sobre as relacdes antdmiversidade e a Escola ou entre a
Matemética Cientifica e a Matematica Escolar, caambém podem induzir diferentes leituras
do exercicio profissional da docéncia na escolacéé&s a partir dai, influenciar na configuracéo

dos projetos de formacao do professor de Matematisaursos de licenciatura.

Ao se tratar de saber cientifico e de saber esatgaacordo com Moreira e David (2003, p. 64-
65), a Matematica Cientifica e a Matematica Escgfiarentendidas como resultantes das praticas
respectivas do matemético e do professor de Maiteadd escola.

A pratica do matemético se caracteriza pela pradud@ resultados originais “de
fronteira”. Os niveis de generalidade e de abstrapd que se colocam as questdes em
todos os ramos da Matemética Cientifica atualmémtem com que a énfase nas
estruturas abstratas, o processo rigorosamenteoldgidutivo e a extrema precisdo de
linguagem sejam, entre outros, valores essencaisc@dos a visdo que o matematico
constroi do conhecimento matematico. Por sua vpratica do professor de Matematica
da escola basica desenvolve-se num contexto “edatab que leva a uma visdo
fundamentalmente diferente.

2 VINCENT, G.; LAHIRE, B.: THIN, D.et al Sobre a histéria e a teoria da forma escolarcéghio em Revista.
n.33, p.7-47. Belo Horizonte, 2001.



De acordo com esses autores, 0 matematico, lidemtioa teoria na fronteira do conhecimento,
nao pensa, por exemplo, 0s nimeros reais como ofeSBDr precisa pensa-los, quando do
processo de escolarizacdo basica de seus alungse ®ignifica que o conjunto dos nimeros

reais para a Matematica Escolar é uma coisa e totahnente diferente para a Matematica

Cientifica.

A percepcdo escolar do conhecimento matematicoodupida a partir do processo
efetivo de escolarizacdo e um dos condicionantesederocesso sdo as prescricées
curriculares as quais resultam, como se sabe,speitds que se desenvolvem no plano
social, envolvendo interesses politicos, econdme&a®cioculturais e, entre os atores,
grupos académicos e profissionais que detém e peatdsaberes associados ao processo
de escolarizagdo béasica. Assim, a Matematica Hsa®aproduz, também, como
resultado de lutas e conflitos no campo social rmaaiplo (MOREIRA e DAVID, 2003,

p. 67).

Os autores questionam ainda acerca da importarciaedos aspectos para a formacdo do

professor, enquanto outras mais relevantes sa@dbesixde lado. Isto € evidente na seguinte

citacao:

[...] em nenhum momento da formacdo matematica awssos de licenciatura se
desenvolve uma discusséo aprofundada a respeitoedassidades — relevantes para o
trabalho do professor na escola — que levam asssiuas expansfes dos conjuntos
numéricos desde o0s naturais até os racionais, slegas reais e finalmente aos
complexos. Mas discutem-se coisas do tipo restasrgticos, a estrutura de anel dos
inteiros, o axioma do supremo, etc (MOREIRA e DAYHDO03, p. 73).

Para estes autores, saberes considerados inutd&sigm ser descartados, contornando o
problema, pois tudo aquilo que fosse consideradtratb demais ou sem sentido poderia ser

eliminado.

Pais (1999, p. 29) afirma que é necesséario aindafrantar o trabalho do professor de
Matemética com o trabalho do matematico, ndo negangdossibilidade de conciliagdo entre
estas duas atividades. Quando se fala em compet@&uriica, o trabalho do professor envolve
um importante desafio que consiste em realizar tameda que é, num certo sentido, contraria a

tarefa do pesquisador, pois:



[...] enquanto o matemético elimina as condicdesenttuais de sua pesquisa e busca
niveis mais amplos de abstracdo e generalidadmfespor de Matematica, ao contrério,

deve recontextualizar o conteldo, tentando relaeiora uma situacdo que seja mais
significativa para o aluno.

O trabalho intelectual do aluno, por sua vez, rdeder comparado diretamente com o trabalho
do matematico ou do professor de Matematica. [gis 0 aluno deve ser sempre estimulado a
realizar um trabalho voltado para uma iniciacaanaestigacdo cientifica”. Com isso, a postura

intelectual do aluno, frente a um problema, deveeiaparecida com o trabalho do matemético

diante de sua pesquisa, ou seja, aprender a \&lgeda vez mais o espirito de investigacao.

E no desenvolvimento de qualquer pratica educajixase faz necessario o estabelecimento de
prioridades para a conducao dos procedimentos pgitag. Uma dessas prioridades tem relagéo
com a selecdo dos contetudos que integram os pragresceolares. O conjunto desses conteddos,

também chamado de saber escolar, tem como fogiealro saber cientifico.

A escolha dos contelidos se manifesta principalnmetra@és dos programas escolares e
dos livros didaticos. Mas, embora as fontes derépfdas sejam preexistentes a essas
escolhas e as suas publicacdes, € possivel pergebesiguns dos conteddos sdo, na
realidade, verdadeiras criagfes didaticas incodasraaos programas. S&o criacdes
motivadas por supostas necessidades do ensincsgraigem CoOmo recursos para outras
aprendizagens. [...] Este € o caso, por exempls, pfodutos notaveis que, quando
ensinados isoladamente, sem nenhuma relacdo com algtro contetdo algébrico ou
geométrico, passam a figurar apenas como objeteagiao em si mesmos (PAIS, 1999,
p. 17-18).

z

Ainda de acordo com este autor, enquanto o saketifito € exibido para a comunidade
cientifica mediante artigos, teses, livros espeeadbs e relatérios, o saber a ensinar fica

normalmente restrito aos livros didaticos, programautros materiais de apoio.

[...] o saber é sempre o saber de alguém que hi@bdéuma coisa no intuito de realizar
um objetivo qualquer. Nesse contexto, o saber dordta ao encontro do saber do
professor e do saber do aluno, e todos devera@gitgpor meio de um discurso ludico,
em que o autor tem o papel de provocar, instigggmodar, desacomodar, motivar para
uma busca tanto o professor como o aluno, mesrtemtisdas realidades em que se fara,
de alguma forma, presente (LOPES, 2005, p. 57).

Segundo Pais (2002), ha diferenca entre saberteconento, pois enquanto o saber diz respeito

mais a um contexto cientifico ou cultural, sendoprtgnto, descontextualizado e



despersonalizado, o conhecimento é contextualizasiabjetivo, relacionado a uma experiéncia

mais direta e pessoal do sujeito.

Quando esse saber é levado para a escola, ja tiegoalizado, ha todo um trabalho de
reconstrucao didatica que coloca os saberes ens movidextos. Pode-se dizer, assim, que
ha uma re-contextualizacdo no ambito da escola f&® quer dizer que ha uma
recuperacdo do contexto do saber e sim que ha, nmuitcA escolar, uma nova
contextualizacdo (PERRELLI, 1999, p. 84).

Ao se falar em saber, & importante ressaltar @pegasde trés saberes: o saber cientifico, o saber

a ensinar e o saber ensinado:

Se o conjunto das transformacgfes sofridas pela $abgisto como um processo mais

amplo, ndo especificando um determinado conceitdoea transposicéo didatica pode
ser analisada a partir de trés tipos de sabersaber cientifico, o saber a ensinar e o
saber ensinado (PAIS, 1999, p. 21).

Quanto ao saber cientifico, este estd mais assoaiaiia académica, mesmo que se acredite que
nem toda producdo académica represente um salgificie E o tipo de saber normalmente
desenvolvido em universidades ou institutos de yisag, porém nado diretamente relacionado

com o ensino médio e fundamental.

O desenvolvimento do saber cientifico e de seusiyeis resultados tecnolégicos
depende, em grande parte, do financiamento da igasqu.] Os beneficios oriundos
desse tipo de saber cientifico, financiado peloepodconémico, sdo reservados
prioritariamente a uma parcela da sociedade corgitidanmais com o consumismo do
gue com a superacgédo das diferencas sociais. f.que se refere ao aspecto educativo, é
evidente que o saber cientifico deveria contritaritbém para o desenvolvimento critico
do aluno dando prioridade aos valores éticos deagdio (PAIS, 1999, p. 22).

Quanto a natureza do saber cientifico, esta, segBas (2002), é diferente da do saber escolar.
Enquanto o saber cientifico € registrado numa &ggum codificada, o saber escolar ndo deve ser
ensinado dessa forma. A formalizacdo apressadaaler ®£scolar, por vezes, mediante uma
linguagem cheia de simbolos e codigos, € considecadno uma possivel barreira para a
aprendizagem. Além disso, tal saber escolar rept@serol de conteddos previstos na estrutura

curricular das diversas disciplinas escolares dadts no contexto da historia da educacgéo.



O saber sabio tal qual é produzido, s6 é compreensivel aosaiis e é restrito ao
circulo dos especialistas. Ele ndo poderia jamais “snsinavel” sem que fosse
transformado. Compreender os motivos desta tranafgio e como ela ocorre € o0 objeto
de estudo da “Transposic¢ao Didatica” (PERRELLI, 9,99 80).

Para Pais (1999), em relacdo ao saber a ensinate é@da uma variedade de aspectos cuja
andlise é indispensavel para a questdo educackmaleiramente, trata-se de um saber ligado a
uma forma didatica cujo intuito € o de se apresamtsaber ao aluno. A seguir, acontece uma
mudancga importante no contetdo em si e também bgivws de sua utilizagdo. Nessa

passagem do saber cientifico ao saber a ser enssu@ede a criacdo de um auténtico modelo
tedrico que excede os préprios limites do sabeemdtico. E nessa etapa que se percebe a

predominancia de uma teoria didatica cuja finakdéa trabalho do professor.

Ensinar é trabalhar o saber, a fim de induzir nuradgo situacional escolhido um
processo cognitivo que sustente a aprendizagem,pcafuto serd, em troca, instituido
em saber. Com esta definicdo de ensino, nao podemntisuar a considerar que ele esta
exclusivamente a cargo do professor, nem dos ad@aonceito de contrato didacfico
permite, justamente, explicar este aspecto. O alypois, parte activa, ndo sendo apenas
um simples aluno (CONNE, 1996, p. 247).

O processo de ensino tem como resultante o verdadbéijeto do saber ensinado, aquele
registrado no plano de aula do professor e queliznfente, nem sempre coincide com a

intencdo prevista nos objetivos programados nd diveaber a ensinar (PAIS, 1999).

O processo de ensino parte dos saberes a engioanygndo depois atingir (induzir) o
conhecimento por meio de transformacbes de sitgagdlativas a estes saberes, e
conclui-se pelo regresso a estes saberes de p@@MNNE, 1996, p. 240).

Segundo Pais (2002), ao se fazer uma analise dw sakinado, sdo postos em evidéncia 0s
desafios da metodologia de ensino, que ndo podseparada da analise dos valores e dos

objetivos da aprendizagem. Também ndo se pode tyjagae, individualmente, o conteddo

% Saber sabio é 0 mesmo que saber cientifico, paiguéle de que sdo detentores e fabricantes pemteanes
matematicos, bidlogos, quimicos, etc.; profissisnaiversitarios pesquisadores (PERRELLI, 19999).

* A nocéio de contrato didatico, descrita por G. Bseau (1986), refere-se ao estudo das regrasoenidisdes que
condicionam o funcionamento da educagdo escoleer ggja no contexto de uma sala de aula, no espago
intermediario da instituicdo escolar, quer sejadilmensao mais ampla do sistema educativo. Uma teaigtca
particular do contrato didatico é devida ao fatogde suas regras nem sempre estdo claramenteitexialc na
relacdo pedagoégica. Com isso, € necessaria todaatengdo especial para que o sentido da nogdo gjao s
interpretado inadequadamente, isto é, como se w&lasgras e condigfes preexistissem em relacatvidades
construidas, conjuntamente, por professores e alf@®lS, 2002, p. 77).



aprendido pelo aluno seja idéntico ao contetdonadsi pelo professor. Com isso, o resultado
final pode estar distante da proposta inicial e,casps extremos, apenas vestigios da intencao

original podem ser percebidos.
Segundo definicdo de Chevallard (198fpudPAIS, 2002, p.19):

Um contetddo do conhecimento, tendo sido designadwcaber a ensinar, sofre entao
um conjunto de transformacdes adaptativas queoréd-to apto a tomar lugar entre os
objetos de ensino. O trabalho que, de um objetsatber a ensinar faz um objeto de
ensino, é chamado de transposicdo didatica.

Chevallard conceitua Transposicdo Didatica comagabatho de producdo de um objeto de
ensino, ou seja, tornar um objeto de saber geraldocgentista um objeto do saber escolar. E isto
s6 ocorre mediante profundas transformacdes, guagsam a mera simplificacdo dos cddigos
cientificos, na tentativa de aproximacdo com osragizes (PERRELLI, 1999).

De maneira ampla podemos considerar que a traggpodidatica € o conjunto de adaptacdes

gue o saber cientifico sofre para transformar-seaer escolar, ou saber a ser ensinado.

O termo “Transposicdo Didéatica” foi introduzido pedociélogo Michel Verrétem 1975, e
discutido novamente por Yves Chevallard, em saw Iia Transposition Didactiquede 1985,
empenhando-se em tornar evidente as transformapdepie passa o saber ao transpor o0 campo
cientifico para o ambito da escola (PERRELLI, 1999)

De acordo com Moreira e David (2003), o fendmermadala producdo da Matematica Escolar
aparenta exceder tanto a nocdo de transposicaticdidéomo também a idéia de que as
disciplinas escolares sejam constru¢cdes endégemasap devam nada a ninguém, exceto a sua

prépria historia.

® CHEVALLARD, Y. La transposition Didactique. Parlsa Pensée Sauvage, 1991.
® Verret utiliza este termo em sua tésetemps des étudage 1975, em que observa que os saberes passammpor
imenso trabalho de reorganizacao e reestruturag@ose tornarem saberes escolares (PERRELLI, p998).



J& para Rigodanzo e Angelo (2004), transposicéatidadé a passagem do conhecimento formal

para a sala de aula, com o acréscimo do tratardetétco.

Ainda segundo Chevallard (199hpud PAIS, 2002, p. 19), o conjunto das fontes que
influenciam a selecgéio dos contetidos ou do sabesinae tem por nome noosféra dela fazem

parte:

[...] cientistas, professores, especialistas, ipolf autores de livros e outros agentes que
interferem no processo educativo. O resultado faéincia da noosfera condiciona o
funcionamento de todo o sistema didatico. O trababletivo resulta ndo s6 na escolha
dos conteddos, como também na definicdo de valmbgtivos e métodos, que
conduzem o sistema de ensino.

Para Perreli (1999, p. 78), o conceito de trangfosdidatica € particularmente importante,
guando se procura compreender a maneira pela guabbza a didatizacdo dos conhecimentos
cientificos, pautada em questfes tanto do sabatifce quanto da producdo do saber a ser

ensinado.

Discute relacBes entre os contelidos eleitos nugrgora de ensino, o ambiente social e 0
sistema de ensino em que esta inserido. Em simtesmceito busca responder a seguinte
questao: “como o conhecimento cientifico se transfoem conhecimento escolar?”

De acordo com Pais (2002), a transposicao didatide ser considerada um caso particular da
transposicao dos saberes, esta “entendida no gelatidvolucdo das idéias, no plano histérico da
producao intelectual da humanidade”. Considerared€iéncias e a Matematica, tal evolucao

acontece mediante um controle rigoroso dos regsgbiaradigmas.

Chevallard nos apresenta a transposi¢do didatioa con fendmeno inerente a qualquer
processo de ensino e essa é uma reflexdo funddnmeigpendentemente do fato de que
0 saber a ser ensinado provenha ou ndo de um c@ptifico de conhecimentos, o
trabalho de ensinar requer a construcdo de umapEio particular e especifica do
objeto de ensino (MOREIRA e DAVID, 2003, p. 61).

" CHEVALLARD, Y. La transposition Didactique. Parlsa Pensée Sauvage, 1991.

8 Chevallard empresta o termo noosfera de Pierfdardide Chardin, que postulava a manifestacéo efstarem
sistemas mais vastos e que o planeta estaria ogb@rtuma teia de idéias para a qual criou o tedtenécamada
mental” ou “noosfera” (PERRELI, 1999, p. 97).



A transposicdo didéatica € o processo que permigeaguobjetos do saber matematico erudito
sejam transformados em saberes a ensinar, registiaitialmente no projeto de ensino e em

seguida como saberes de ensino (CONNE, 1996).

Segundo Pais (2002), o sistema didatico é como estratura composta por nove elementos
principais: professor, aluno, conhecimento, planejsto, objetivos, recursos didaticos,

instrumentos de avaliacdo, uma concepcao de apegmin e metodologia de ensino. A

interacdo entre esses elementos resume a essérdigciplina didatica, tida como extremamente
necessaria para a conducao da pratica pedagogimdp gjue constituem outros elementos da
Transposicao Didatica: a textualizacdo do sabennpo didatico e o tempo de aprendizagem:

A textualizag&o do saber é um processo de prepapmédia por que passa o contetdo a
ser ensinado na escola, e sua realizacdo ocorre sobtrole de regras que visam a
estruturacdo de uma forma didatica. [...] Na aeatla estrutura da textualizagdo do
saber, podemos destacar duas variaveis fundamgo&sio o tempo didatico e o tempo
de aprendizagem.

O tempo didatico é aquele marcado nos programaaess e nos livros didaticos em
cumprimento a uma exigéncia legal. Ele prevé urateacumulativo e irreversivel para
o0 saber. Isso implica o pressuposto de que sefvebsie alguma forma “enquadrar” o
saber num determinado espaco de tempo. [...] Sewpromisso estd mais diretamente
voltado para o texto do saber e para o cumpriméatgrograma do que para a
aprendizagem em si.

O tempo de aprendizagem ¢€ [...] o tempo necespar®o aluno superar os bloqueios e
atingir uma nova posicédo de equilibrio. Trata-semeempo que ndo é seqiiencial e nem
pode ser linear na medida em que é sempre ne@esstomar as antigas concepcdes
para poder transforma-las. Cada sujeito tem o g&rip tempo de aprendizagem (PAIS,
1999, p. 30-32).

Certo contetudo tende a permanecer como que umeitngara o aluno, mesmo passado muito
tempo da apresentacdo deste contetdo. E o casordpque leva consigo, por muito tempo,

dificuldades advindas da aprendizagem de contelstdgsdados nas primeiras séries da
escolaridade, terminando por gerar os conhecidosn@s pela resolugdo de problemas, devido a

experiéncia particular vivenciada pelo aluno (PA&)2, p. 26).

[...] todas as vezes que ensinamos um certo comtdédMatematica, € necessario
indagar qual foi o contexto de sua origem e qua &s valores que justificam sua
presenga atual no curriculo escolar. NO6s estamasnao idéias matematicas



esclerosadas? E pertinente a valorizagdo de algdemasnstracbes de geometria em
nivel das séries finais do ensino fundamental?

Segundo este autor, constitui-se num desafio dml&ti estruturacdo das condicbes para que

ocorra uma evolugcao desta situagao inicial rumocangeitos previstos. Uma maneira de dar

s

sentido ao plano existencial do aluno € mediantecompromisso com 0 contexto por ele
vivenciado, fazendo com que os objetos de estuduwim tenham significado e para isso devem
estar proximos de sua realidade. Com isso, o ssdmmlar serviria, de modo particular, para

alterar o estatuto dos saberes que o aluno jaradgoi seu dia-a-dia.

A andlise da evolug@o do saber escolar atravésadaposicdo didatica possibilita uma
fundamentacdo para uma pratica pedagodgica reflexivena melhor compreensao do
saber cientifico e de seus valores educativos. rRoslaizer assim que a transposicdo
didatica significa uma maneira de expressar o dgida espirito de vigilancia intelectual
na pratica educativa (PAIS, 1999, p. 37).

Quanto ao contexto educacional torna-se imporartelestaque ao:

[...] problema da transposi¢cdo dos conhecimentpsilpoes para o contexto escolar. [...]
O saber escolar mesmo ndo podendo ser jamaisficketi ao saber cientifico deve estar
sempre voltado para os valores educativos dasiag€rjc.] Por outro lado, é preciso que
0 saber escolar se constitua a partir do conhetintkenaluno. Caso contrério estabelece-
se um verdadeiro conflito entre o saber escolareabidade do aluno (PAIS, 1999, p.

39).

BN

Segundo o autor, j& com relagcdo a natureza do conéeto matematico, esta termina por
influenciar nas concepc¢des pessoais do professot@a sua visdo educacional. A Matematica,
por exemplo, por ter um carater de rigor intrinsacsua natureza, faz com que o professor de
Matemética seja rigoroso em suas relacfes pedagpogdsto ndo acontece somente em relacao

ao rigor, mas também com outras caracteristicasiogladas ao pensamento matematico.

Pais (2002, p. 18) nos alerta que transposicaber s&ntifico séo interligados:

[...] os conceitos de transposicao e o prépriorseaikatifico estéo interligados, o que fica
mais evidente quando sua andlise € remetida aoo ppetagdgico, onde toda

transposicdo esta relacionada a um saber especifisin como toda aprendizagem se
faz sob a influéncia de uma transposicdo. [...]Jndoase trata da producdo de um
conhecimento, existe um processo que caractertade transposicao.



A importancia da transposicéo didatica se tornasrolaira quando colocada frente a questao da
especificidade do conhecimento matematico. Nesg@lee Brousseau (198@pud PAIS, 1999)
expde uma analise do saber matematico, assim contiatthlho do matemético e do professor

de Matematica e também da atividade intelectualldioo.

O livro didatico é sem sombra de davidas o prirfcipstrumento que o professor possui para
efetivar a transposicdo didatica do saber cientific saber ensinado. E no livro didatico que o
professor se apdia para preparar as aulas, coas égiroducdo de uma aula que possa fazer com
gue os alunos consigam de fato apreender o contd®@@ muitos professores, os livros
didaticos se converteram, de recursos auxiliares pansino, em quase que determinantes da
pratica pedagogica em sala de aula. Dai tamanmp@rtancia da analise do livro didatico, pois
este determina tanto os saberes a serem ensinemlo®, a maneira pela qual devem ser
ensinados, com este papel sendo assumido pelo Mdaugrofessor, isso porque cabe a ele

suprir o professor das orientacdes necessariaopanaprimento desta tarefa tdo especial.

E inegavel a importancia do livro didatico de Madicn na educacdo brasileira, tanto
pelo aspecto histérico no processo ensino-apregelizalessa disciplina, quanto pelo que
ele representa nas aulas, segundo a maioria desgooes (LOPES, 2005, p. 35).

O papel desempenhado pelo livro didatico ou liextd ou manual de ensino na
Educacdo Matematica € merecedor de uma analisedngid. Por isso, faz-se necessario
um estudo abrangente que focalize a probleméaticdivdm didatico sobre diferentes
Oticas: a historica, a politica, a econémica, aqpedagdgica, a ideoldgica, a do usuario,
dentre outras (SILVA, 2000, p. 109).

Como o principal instrumento para que o professgatize a transposicdo didatica € o livro
didatico e, como este livro, atualmente, sempre aeompanhado pelo Manual do Professor, que
€ 0 responsavel pela orientacdo para a aplicacélvrdodidatico, estudar esse Manual é o

objetivo deste trabalho.

° BROUSSEAU, G. Fondements et methods de la didsetites mathématiques. Recherches en Didactiques des
Mathématiques. v.7, n.2, p.33-115, Grenoble, 1986.



2.2 O Ensino de Matemética e o Livro Didatico: aspos historicos

O saber matematico é transmitido de duas manestatds e privilegiadas: pela comunicacéo
oral e por textos escritos. Mesmo a Matematicxigtindo desde ha pelo menos cinco mil anos,
0 modo como conhecemos o texto escrito, ou sejayro impresso, tem pouco mais de
guinhentos anos (SCHUBRING, 2003, p. 19).

A primeira vista, é surpreendente notar que eaistitivros antes que fosse inventada a
tecnologia para imprimi-los. Tal fato tem como amigncia que a no¢éo de livro-texto
ndo depende da possibilidade de que cada aluna tesku préprio exemplar. [...] As
limitacdes impostas a disseminacdo dos livros agdemvencdo do papel estavam no
fato de que os materiais para escrever eram ragizpendiosos, como o0 pergaminho na
Europa, ou dificeis de manusear e preservar, c@analdetes de argila para os textos
cuneiformes na Mesopotamia, o papiro no Egita [...]

Antes que existisse a imprefi$aa Europa, os estudantes universitarios produgem proprios

cadernos de textos. Os livros eram escassos e Inoemta escritos manualmente. Surge dai a
pratica do professor escrever no quadro de giz @uw®s copiarem. Com a imprensa o0s livros
tornaram-se os primeiros produtos feitos em semeesmo com cada aluno tendo acesso ao livro

didatico, a pratica de “copiar do quadro” contimmaigada (GATTI JUNIOR, 2004).

O impacto da imprensa combinado com os ideais histagnforcou as universidades para que
efetivassem reformas internas nos curriculos eragas de ensino, com a introducdo de novas
disciplinas, como Histéria, Grego e Filolotfia, colaborou também, para elevastatus de

disciplinas consideradas marginais, como era o daddatematica (SCHUBRING, 2003).

No entanto, gradativamente a integracdo da mai@paessa na pratica de ensino da
universidade enfraqueceu o papel tradicional dastnéissdo oral: a aprendizagem né&o
mais se restringia a mera escuta passiva, poistedamtes tinham agora oportunidade de
tornarem-se ativos e de fazerem alguns estudosopda préopria. O ensino abriu-se para

10 A imprensa foi inventada por Johann Gutenberg 445 1A inovacéo crucial de Gutenberg néo foi prpente a
imprensa, uma vez que técnicas de impressdo camoraadeira ou em cobre j& existiam para folhetosyudanca
essencial foi a introducédo dos tipm$veis que permitiam a impressdo de um nimero muitcadig\de copias de
livros volumosos, estendendo e acelerando assapraducéo de textos (SCHUBRING, 2003, p. 39).

1 A Filologia é a area do conhecimento especializanl#rato com os textos, sendo que o texto deatites ocupa
um lugar privilegiado na histéria dessa discipli@asabalha com véarias areas do saber, tais cortdriBa, Poética,
Gramatica, Linglistica, Lexicografia, Prosédia, Nbét, Estilistica e a Teoria e Historia da LiteratitHoje em dia a
Filologia é sindnima de rigor no trato com os texeodo pensamento pautado pela questdo histoiEadqSP,

2008).



novas idéias; o sistema de conhecimentos ndo eim estitico. Isso pode ser visto
também através dos livros de Matematica (SCHUBRIRGB3, p. 40-41).

Miorim (1998) relata que com a invencdo da impraed@ase inicio a publicacdo de varias obras
matematicas totalmente diferentes do perfil dosidest classicos e, a maior parte delas,
priorizava o estudo da aritmética e algebra praficéprias para fins comerciais. Eram obras
divulgadoras das chamadas artes préaticas, em nagdmupadas com o rigor e, embora
apresentassem importantes contribuicbes para ocavdns estudos matematicos, seriam
deixadas de fora do curriculo classico-humanissaedaolas secundérias ainda por muito tempo.
Apenas a partir do século XVIIl, com a Revolucdarieéesa, mais especificamente, € que o
ensino de Matematica fora das universidades ganimapiulso.

Na Franga, no comeco do século XVIII, o cultivo descias, em particular, da Matematica, era
defendido persistentemente como algo indispensawés da Revolucdo de 1789, a educacéo
priméaria francesa ainda estava a cargo do conttalégreja, com uma instrucdo baseada no
catecismo, na leitura e na escrita, e, s6 as vapesalculo. Os professores recebiam pouco e
ensinavam as licbes individualmente a cada um ldoss (GOMES, 2001).

Para o principal educador deste século, o franeés-Jacques Rousseau (1712-1778), o estudo
da crianca deveria receber atencdo especial, des#tugr-se no centro e fim da educacgao, o que
causou uma profunda revolugdo na pedagogia. Raussgamentava que coisas inadequadas
ndo deveriam ser ensinadas as criancas, nem nooitsss, apenas as que fossem Uteis. Suas
idéias ecoaram como uma voz discordante em relac&mportancia do livro didatico na
educacdo das criancas e jovens. Rousseau condemal@ros didaticos que, segundo ele,
priorizava o uso da memoéria e defendia o jogo eaaipoulacdo de objetos na educacdo das
criancas. Para este educador, ndo era recomeral@tiizacdo de materiais didaticos prontos e
sim a construcédo destes pelos estudantes (MANACQRB3J? apudMIORIM, 1998).

12 MANACORDA, M. A. Histéria da Educacdo: da antigaitt aos nossos dias. Sdo Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1989.



Entretanto, o tipo de educacdo defendida por Raussé poderia ser realizado de maneira
individual, o que feria um dos principios da Regdln Francesa, a de proporcionar educacao

para o maior numero possivel de criancas e jovens.

Alguns documentos apresentados em 1789 aos EdBatais® refletiam a situacéo de um pais
com numero excessivo de iletrados e inexisténciaedsino primario. Dentre o rol de
reivindicacdes estavam o aumento do niumero deasseoh melhoria da condi¢do de trabalho

dos professores, para possibilitar uma instrucéopaiada a pratica das profissdes e dos oficios.

Com a Revolucdo, tomaram-se medidas contra o geeolevaram ao fechamento de
muitas escolas catolicas, e transferiu-se paraodsrps civis a supervisdo da educagdo
publica. [...] E importante ressaltar o que segmdia para a escola na perspectiva da
Revolucdo: que perdesse o carater eminentemeriggosel que a havia marcado no
Antigo Regime, substituindo-o pelo patriético, e@nsinasse a conhecer, a defender e a
aperfeicoar a sociedade (GLATIGNY, 1848pudGOMES, 2001, p. 123).

Dentre os projetos apresentados para o0 ensinocpyisié destacou o de Jean-Antoine-Nicolas
Caritat (1743-1794), o marqués de Condorcet, mdtemdilésofo, enciclopedista e deputado na
Assembléia Legislativa e na Convencgéo Francesap®y@sta para a consecucdo dos objetivos
revolucionarios para a educacdo consistia, basi@nera adogcdo de manuais didaticos

elementares para todo o pais, escolhidos mediant®ocurso publico (GOMES, 2001).

Ainda segundo Gomes (2001), Condorcet ao ser irfdomsobre o concurso publico que
selecionaria os livros para instrucdo, comecowalaocehr um texto no qual pretendia abordar além
da aritmética, geometria, teoria das proporcéasagies do primeiro grau, dentre outros temas.
Com sua morte, seu trabalho foi interrompido. Por&arret, um professor de Matematica
préximo dele, produziu um texto utilizando parterdanuscrito de Condorcet, que foi premiado
no concurso. O livro de Sarret/Condorcet foi o inm a conter orientacdes metodoldgicas para

os professores, constituindo assim, o embrido éovgia a ser o “Manual do Professor”.

13 Os Estados Gerais de 1789, na Franca, compunhdm&E54 representantes: 291 deles eram deputadderd,
285 da nobreza e 578 do Terceiro Estado (ordemggunericamente, abrigava o povo e a burguesiagpdea, dos
25 milhdes de franceses, apenas 120 mil pertenaiamiero e 350 mil a nobreza. Na representacaddedtaslos
Gerais convocados, 0 povo, que perfazia a imengaimainha sé dois parlamentares a mais (SCHILEJIR007).
14 GLATIGNY, M. L Histoire de I'enseignement en Fran®aris : Presses Universitaires de France, 1949.
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Figura 1: Capa do segundo volume do livro de S&woedorcet, para professores (1799)

[...] & época em que escreveu seu manual, de acorddCoutel (1988), Condorcet ha
muito tinha manifestado sua oposicdo a instruc&ticpkr defendida por pensadores
como Locke, Condillac e Rousseau, para os quai$ivoss elementares ndo eram
instrumentos essenciais (GOMES, 2001, p. 143).

A aritmética abordada no livro de Condorcet € aref@mesentacdo dos numeros no sistema
decimal indo-ardbico, bem como das operacdes ceas egimeros, feitas através de algoritmos
gue se utilizam das propriedades desse sistemas Bjoritmos sado precisamente 0S mesmos
gue ainda hoje sao utilizados na Educacdo MateaBéisica. Quanto a forma do livro didatico,

este é constituido de duas partes, sendo que aificontém textos dirigidos aos alunos e a

segunda contém orienta¢cdes para os professores.

15 COUTEL, C. Condorcet ou I'exigence didactique @eluvre. In : Condorcet, J. N. Moyens d'apprendrerapter
srement et avec facilité. Appareil critique — é&sichotes, commentaires, bibliographie. Paris: &Gitions, 1988.



Na segunda parte, ha recomendacdes aos profess@e® a cada uma das licdes; sdo
observacdes de dois tipos, conforme o autor: aséquepor objeto o conteddo do ensino,
e aquelas que contém os elementos de légica quésgme acompanhar esse ensino
(GOMES, 2001, p. 130-131).

O livro possui uma quantidade consideravel de ekmnesolvidos e comentados, porém nao
apresenta exercicios para serem resolvidos paelassabhpoés as licdes. Aléem disso, ndo existem
problemas contextualizados para aplicacdo das gEsaaritméticas, o que leva a crer que o

objetivo de Condorcet era ensinar, fundamentalmestalgoritmos das operagoes.

O livro didatico de Condorcet apresenta, portanto,diversos matizes de seu ideario
pedagdgico, que conferiu & Educacdo Mateméaticaugar Iprivilegiado no combate em
favor da autonomia, da igualdade e do aperfeicoamda homem. Assim, segundo
pensamos, a obra deve ser interpretada como umaledesdeiras expressfes dessa
dimensao da filosofia iluminista da Franca do Sgéilll (GOMES, 2001, p. 151).

De acordo com Miorim (1998), seguindo as idéiafkdasseau, Johann Pestalozzi (1746-1827)
acrescentou muito para a moderna educacdo, quangdspum tipo de ensino voltado ao
desenvolvimento da crianca, que levasse em comtxwiosidade e interesse, que partisse do
concreto para o abstrato, da intuicdo ao concsitbstituindo a tradicdo pela experimentacao.
Estas mesmas preocupacdes também se faziam pgesast®bras do fildsofo John Frederick
Herbart (1776-1841).

As influéncias de Pestalozzi e Herbart acerca dinerde Matemética para a escola elementar
foram percebidas ja a partir da segunda metadescldos X1X, principalmente na Alemanha,
Inglaterra, Italia, Franca e Estados Unidos. Aalfideste mesmo século foi a vez da escola
média também ser atingida por estas mesmas pre@@gpaComecaram a aparecer, também no
final do século XIX, os primeiros livros didaticgsie seguiam as novas tendéncias (MIORIM,
1998).

2.3 O Livro Didatico no Brasil
Até 1744, nenhum livro didatico de Matemética hasitho escrito no Brasil. A educacao escolar
brasileira, em todos os niveis, desde o inicio argsso de colonizacdo até cerca do século

XVIII, esteve sob a responsabilidade dos jesuitas pouco que se sabe sobre o ensino de



Matematica nos colégios jesuitas, é que este soeiado ao da fisica, na forma escolastidas

ciéncias.

Um documento importante que nos permite elaborgunads consideracdes sobre o
ensino de Matemética nos colégios jesuitas do IBrasiAuto de Inventario e Avaliagdo
dos Livros Achados no Colégio dos Jesuitas do Ridatheiro e Sequestrados em 1775.
Tal documento nos mostra que a biblioteca dostgsyiossuia livros de Clavio. [...]
Clavio néo é o unico autor de Matematica a fignaalista: ha ainda Kircher, Boscovisch
e Alpoim (VALENTE, 1999, p. 29-30).

Dentre os autores citados, destacam-se Clavio @rAlgClavio (1537-1580) foi um jesuita que,
diferentemente da maioria dos seus pares, estimaawestudos matematicos. Seus livros eram
extensos tratados de aritmética, geometria, algebestronomia, e marcaram um periodo

importante na divulgagdo dos conhecimentos mateosati

Membro da Companhia de Jesus desde 1580, Claviceenge a tarefa de promover o
ensino de Ciéncias Matematicas na Instituicdo, resfmlo-se por mostrar que a
astronomia e as Matematicas tinham um valor cieatifnportante num meio dominado

pela filosofia natural. Tal filosofia nada mais eae uma outra forma de designar a
fisica (VALENTE, 1999, p. 25).

José Fernandes Pinto Alpoim (1700-1765) foi umtarilportugués e professor de Matematica
gue exerceu de 1738 a 1765 o cargo de professbuldade Artilharia e Fortificagdes, um curso
regular e obrigatério de cinco anos, destinado padtar estudantes na arte da guerra e na

arquitetura militar, importante requisito para erd@icoamento dos exércitos.

Como néo havia nada publicado em portugués sotilteagin, morteiro e bombas, Alpoim, com
alguma experiéncia pedagogica obtida em aulas trades desde o tempo em que foi professor
substituto na academia de Viana do Castelo em doyteedigiu aqueles que seriam os dois
primeiros livros didaticos escritos no Bragikame de Artilheiro$1744) eExame de Bombeiros

(1748). Os dois livros apresentam uma estruturadasem perguntas e respostas.

16 Escolastica é o nome pelo qual se designa a filoswedieval “da Escola”, ou seja, tal como erairada nas
escolas eclesiasticas e nas universidades europ@issou menos do século IX ao século XVII (DUROZ®OI
ROUSSEL, 1993, p. 160).



EXAME
ARTILHEIROS

COMPREHENDE ARITHMET!CA GEOMETRIA, E
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Com todas as licongas neceffarias,

Figura 2: Capa do livro “Exame de Artilheiros” dgpéim (1744)

Os escritos de Alpoim se propunham a atender cstieti§ didatico-pedagodgicos da Aula de
Artilharia e Fortificacbes e a Matemética que coerpds livros € a elementar, a mesma que,

com pequenas variacdes, constitui os atuais pragasurriculares do ensino fundamental e

médio.

De acordo com Valente (1999, p. 52), eram trésassgs da seqUéncia didatica empregada pelo
autor: definicdo, explicacdo e exemplo numéricaenmldisso, como costume da época, o livro
apresenta pouquissima notagdo matematica. Nodowmlkratados de Aritmética e Geometria é

apresentada a tabuada.

Alpoim ndo se preocupa em explicar como os alumeerdo construir a tabuada [...]
Autores contemporaneos a ele [...] incluem comoqupacdo no texto didatico explicar
aos alunos o modo como deverdo construi-la. Centem@poim fazia isso dentro da

prépria aula.



O tratado de aritmética de Alpoim prioriza as opées fundamentais e, acaba sendo um
precursor do livro didatico de aritmética para asolas de primeiras letras, aquela onde se
aprendia a ler, escrever e contar. A Matematicantgie importava ao curso para artilheiros era a
geometria. Porém, era necessario que os alunosdassem primeiro a aritmética fundamental,
para poderem compreender os fundamentos geométrimass aplicacdes. Nos livros de Alpoim
era ensinada uma Matematica com conhecimentoss@&iesa pratica imediata dos artilheiros e

langadores de bombas.

Sao as atividades praticas que deverao realizaluoss, as orientadoras da sequéncia e
organizacao dos livros. Nao estdo, os conteudosmddicos, organizados ainda como
uma teoria escolar. Nao estdo postos os contel@moe ama seqiiéncia de principios,
exemplos, generalizacdo e exercicios. Os textoficoinformacdes de como fazer,
como proceder dentro das atividades militares tiheros e bombeiros (VALENTE,
1999, p. 60).

Em 1792, foi criada no Rio de Janeiro, a AcadensidAdilharia, Fortificacdo e Desenho. Os
livros de Matematica utilizados era@eometria Praticale Bélidor'’ e Aritméticade Bézout?®
Em 1795, a Academia de Artilharia é desdobrada ema movaAcademia de Aritmética,
Geometria Plana, Fortificacdo, Desenho e Linguarfee@sa criada para os oficiais de Infantaria,
na cidade do Rio de Janeiro. Dos livros de Bézoatapmpdem o seDours de Mathématiques

0 que mais sucesso obteve foi a Aritmética: umaattobest seller

A traducdo de Bézout para lingua portuguesa egtidi diretamente a criacdo da
Faculdade de Matematica na Universidade de CoirpbraPombdf. Na criacido da

1" Bernard Forest de Bélidor (1698-1761) foi engemheivil, militar e escritor hidraulico, nascido @atalunha,
Espanha, notabilizado por escrever manuais comgirgen sobre balistica, fortificagbes e engenhaivd. dNa
juventude dedicou-se a carreira militar, mas abaodas armas e tornou-se professor de artilhariAcaglemia
Militar de La Fére-en-Tardenois, em Aisne. Dediseuas ciéncias e engenharia civil, e tornou-secegia em
Hidraulica e Matematica. Morreu em Paris, Franiganflo conhecido por ter publicadochitecture Hydraulique
um verdadeiro classico da hidraulica, e onde engor@ipneiramente o calculo para solucionar probfetéenicos.
Outra obra bastante citada fouveau Cours de Mathématiqudg25) (FERNANDES, 2007).

18 Ettiene Bézout (1730-1783) foi um matematico féanda escola de Méziéres, nascido em Nemours,-8eine
Marne, consagrado pela publicacdo da coleCdors de Mathématigueem seis volumes, cobrindo toda a
Matematica Elementar até a de alto nivel conheatdaentdo, com énfase para a Mecénica e a Nave(E(Bb-
1769), e que teve vérias reedi¢des e versdes easdirtguas. Resolveu se dedicar & Matematicataptar contato
com os trabalhos de Leonard Euler. Morreu em Bessgss, proximo a Fontainbleau, Franca, e da yastducao,
publicou também um importante tratado sob o tifthéorie Générale des Equations Algebriq(®s79), tratando
especificamente das solu¢des de equacgodes lineares emprego de determinantes (FERNANDES, 2007a).

19 Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1782ppashistoria conhecido por seu titulo de nobrstaqués de
Pombal. Sua familia era nobre, porém seus paistinham muito dinheiro. Estudou Direito por um ana n
Universidade de Coimbra e ndo gostou. Entrou paeraco militar como cadete e também néo se adapepois



Faculdade reformam-se os livros utilizados até cen¥rios livros franceses sao
utilizados e, dentre eles, é ordenada por Pomiteddaicdo de Bézout. Surge assim a
Aritmética de Bézout (VALENTE, 1999, p. 79-81).

Os autores que referenciavam o ensino das Mateanaiiw Brasil, até o instante da chegada da
Corte no Brasil, eram Alpoim, Bélidor e Bézout. Gra a inauguracdo da Academia Real dos
Guardas-Marinha e da Academia Real Militar, o emsia Matemética é organizado no Brasil, o
gue propicia o surgimento dos primeiros programas, existentes até entdo. Das Academias
Real e Militar e dos Guardas-Marinha € que surgi8oprofessores e livros didaticos de

Matematica para o ensino nos cursos preparat®edieus provinciafe (VALENTE, 1999).

[...] por volta de 1800, a Matematica ja era erdan@as escolas da maioria dos paises do
mundo, sendo que seu ensino consistia basicamertendo resolver problemas através
de regras. Os livros dessa época eram de natuogzardal, porque continham um
grande numero de problemas e regras relativas éciosge ao comércio, e ndo se
destinavam a ensinar criancas, jA que raramentensmava nada mais do que a
contagem e operacdes com numeros pequenos a sriaeg@res de dez anos. O carater
dos livros de Matematica comeca a mudar em torndl&20, com o método de
apresentacdo do assunto do concreto ao abstratoersitizar a simbolizacdo, que é
feita posteriormente, havendo preocupacdo em madivariancas com a introducéo de
conceitos por meio de problemas aplicados (NOGUE A2, p. 35-36).

Diferentemente dos primeiros livios de Matemétiddizados pelos alunos artilheiros e
bombeiros (livros de Alpoim), os livros de BéliderBézout representaram, gracas a Pombal,
uma aproximacdo com a Matemética Escolar ensinadauropa. O texto simples utilizado por
Alpoim, com seus parcos conteldos de Matematicap@ado por um curso completo de

Matemaéticas Elementares.

de uma vida bastante agitada enquanto solteiroueses com Teresa de Noronha e Bourbon, dama daardaria
Ana de Austria. Pombal ficou conhecido também geimde impulso que deu a educacdo em seu pais, azja
parte de seu plano de atualizar Portugal em relagfoestante da Europa. Foi autor de leis que ipaaiba
escravizacao de indios e acabou com a discrimindgggigristaos novos (judeus convertidos a fé cat@ios tempos
da perseguigcdo da Inquisicdo). Reformou a Univadgdde Coimbra, o Exército e a Marinha. Reorganasu
finangas do Estado, criou a Imprensa Real e a &smIComércio, e deu impulso as varias manufapaestornar
Portugal menos dependente da Inglaterra (UOL, 2008)

20 Os exames preparatérios para as escolas supegiarasalcancados mediante o estudo nos colégiobjefivo de
estudar no colégio ndo era aprender, mas passaxap®es para entrar no curso superior (TAVARES2P00

2 Os liceus provinciais, estabelecimentos privadesedsino secundério, organizavam-se pedagogicampette
regime de preparatérios. Sua origem remonta aos &880, a partir da reuniao de um conjunto de aavlatsas
destinadas a preparacdo aos exames parceladossNssabelecimentos, a organizagdo do ensino, ai@sias a
ensinar, pautava-se pelos pontos dos exames pi@pasd VALENTE, 2004, p. 33).



Enquanto em Alpoim a Matemética constituia umaaspe apéndice dos ensinamentos
militares, em Bélidor e Bézout a Matematica, nogsas militares, ira ganhar
independéncia com uma autonomia relativa em relaggwaticas militares. [...] Os livros
de Matemética de Bélidor e Bézout representam ajirasndo tém compromisso com o
rigor, com a teoria matematica. S80 manuais dioktiSao textos para o ensino. Textos
enderecados aos alunos. Livros de difusdo do sahtgmatico. Ndo ha nenhum tom
especulativo-filosofico nesses livros. Serdo thies e tal modo de tratar as Matematicas
na escola que representardo as matrizes para ipostesenvolvimento da disciplina
escolar Matematica (VALENTE, 1999, p. 87-88).

A aceitacdo dos livros de Bélidor e Bézout propiciam afastamento, no Brasil, entre a
Aritmética e a Geometria, gerando assim, o emhlt@&aluas disciplinas autbnomas no interior
das escolas. Num momento posterior viria a Algelfigi. essa Matematica, desenvolvida
pedagogicamente nas escolas técnico-militarespnada, dividida e didatizada para diferentes
classes, e com aplicacdes préticas, que continutilizada pelos colégios e cursos preparatorios
do inicio do século XX e, servindo de orientaca@ ppie 0s autores brasileiros escrevessem seus
proprios livros didaticos.

A problematica do livro-texto ganhou destaque pellmeira vez na Carta de Lei de 1810,
que criou a Academia Militar do Rio de Jan&irdela, |&-se a recomendacéo explicita
dos nomes de autores que deveriam ser utilizadas @aCurso Matematico [...] O
documento destacava ainda que os lentes deverdigir reeus préprios manuais e que o
governo os incentivaria para isso (SILVA, 2000L12).

Com a chegada da familia real ao Brasil, a vidalectual brasileira e, em particular, a vida na
corte sofreria mudancas expressivas. Fundada ede h3aio de 1808 a Impressdo Régia, seria,
até 1821, a unica tipografia no Rio de Janeiro{3lL1999).

Depois de trés séculos sem imprensa no Brasilupascgoverno portugués afirmava que
0 Pais nado precisava de imprensa, tardiamente,888, Surgiu a primeira editora em
terras brasileiras e estabeleceram-se, a partit8d6, as primeiras instituicbes para o
ensino superior. A escola secundaria demorou aahgians anos para surgir (SILVA,

2000, p. 111-112).

22 A academia Real Militar do Rio de Janeiro foi fadd pelo Principe Regente por Carta Régia de 4zentbro
de 1810, instituicdo a partir da qual se desenwolveensino sistematico das Matematicas no pais.ufa
instituicdo de ensino e regime militares, destirmdamar oficiais topografos, gedgrafos e das ardeaengenharia,
infantaria e cavalaria para o exército do rei. @auinha duragdo de sete anos. A Academia Re#bMjassou a
funcionar em 23 de abril de 1811 (SILVA, 1999a).



Mesmo com o surgimento da imprensa oficial e odanproibicdo de publicar-se, no Pais, isto
nao significou uma total liberdade de expressaqu®aconteceu foi justamente o contrario, pois
com a fundacdo da editora “Impressao Régia”, susgnbém uma junta diretora encarregada de
censurar os livros impressos. Desse modo, a prodinté@lectual brasileira necessitou, ja no

inicio do século XIX, superar uma grande barrereensura (SILVA, 2000).

O primeiro livro-texto publicado na Impressdo Rédia Rio de Janeiro foi um livro de
Matematica,Elementos de Geometride Legendré, traduzido por Manuel Ferreira de Araujo
Guimaraes (1777-1838), que, a época, desempenhguapet de destaque no Brasil quanto a
divulgacdo de novas idéias. O segundo livro, tamlEmLegendre, de Trigonometria, foi

publicado no mesmo ano.

Em 1815, Francisco Vilela Barb3841769-1846) publica oElementos de Geometriascritos
guando este era professor do 1° ano da Academial®&éarinha de Lisboa. O livro adotado até
aguele momento, nas aulas de geometria, era oarIB& geometria de Vilela Barbosa segue a

mesma estruturacdo da de Bézout.

23 Adrien-Marie Legendre foi professor da Escola Milide Paris entre 1775 e 1780. Foi ainda examinddsr
candidatos as escolas de oficiais de artilharia7®9 a 1815. Pertenceu a Academia de Ciéncias d@8&bee teve
como principal atividade ndo o ensino mas a peagiateméatico de valor, desenvolveu trabalhos deddrteoria
dos nameros e ainda com integrais elipticas (VALENI999, p. 100).

4 Francisco Vilela Barbosa, futuro Marqués de Paradagasceu na cidade do Rio de Janeiro e entraugar
Academia Real de Marinha em Lisboa, em 1801, cantelsubstituto de Matematica. Foi promovido maide a
lente catedréatico e permaneceu em Portugal até, §8@2do voltou ao Brasil por ocasido da Indeperidésendo
nomeado coronel graduado do Real Corpo de Engeshdlonsta ainda em seu curriculo: Senador do lopér
Conselheiro de Estado e Gran-Cruz da Imperial OrgdgéshENTE, 1999).
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Figura 3: Capa do livro “Elementos de GeometriaVdela Barbosa (1837)

Os livros didaticos de Matemaética de Legendre edie®, surgidos na Franca do século XIX,
representaram um avangco no ensino das Matema#sagieometrias pos-Legendre, mesmo
escritas de um modo diferente do de Euclides, smgypela via do rigorismo, como bem ilustra
o trabalho de Lacroix.

% gylvestre Francois Lacroix (1765-1843) nasceu eris Peoi catedratico de Matematica da Escola der@@sada
Marinha, em Roquefort, 1782; professor da Escolitéenica de Paris, em 1799; exerceu também a dacém
Universidade de Paris, em 1815, e, ap0s, no Cotgieranca. Ficou muito conhecido por sua prodagtifica,
escreveu inuUmeros livros de Matemdtica para o ensjue influenciaram o ensino de Matematica na ¢a&ano
século XIX. Essas obras foram traduzidas para stagelinguas: alemao, inglés e portugués, entrautacroix foi,
sem duavida, o autor de livros-texto mais produttes tempos modernos, se considerarmos as mulddlgses de
seus livros. Lacroix inspirou-se em Lagrange e Mopgra escrever seu livro-texto sobre Geometriaittoaa
(SILVA, 1999, p. 68).
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Figura 4. Capa do livro “Elementos de Geometrial.dgendre (1886)

A obra de Lacroix, segundo Silva (1999), ainda &tanparecida com a de DescaffesA

abordagem da Geometria Analitica ndo é dada pstensa de coordenadas, sendo isto feito
tardiamente. Assim como Descartes, inicia com probk classicos da geometria euclidiana,
exibindo as duas formas de resolugéo, via algelpareconstrucdo geométrica. Esta segunda

forma de resolucéo é sempre apresentada como a foeis elegante de resolucdo do problema.

% René Descartes (1596-1650), matematico e filésafuces, por vezes chamado de fundador da Filostufiferna

e pai da Matematica Moderna, é considerado um dasgdores mais influentes da histéria humana. E3@,16
publicou anonimamente a obBascurso sobre o método para bem conduzir a razBastar a verdade através da
Ciéncia Abordou nessa obra, além da Otica e da Metedmld@eometria, onde introduziu o sistema de
coordenadas que ficaria conhecido como cartesianasya homenagem. Seu nome e suas teorias Satonmaito
conhecidas. E sua a afirmac@enso, logo existoque se tornou bastante popular. Dentre as ootress que
publicou estdoRegras para a dire¢do do espirifh628);Meditacdes sobre a Filosofia primei(@641);Principios

de Filosofia(1644). Em 1667, depois de sua morte, a Igreja Catdlicad®antolocou suas obras no indice dos
Livros Proibidos (UOL, 2008a).



Embora os métodos analiticos sejam muito eficigrtegrande a preocupagdo em mostrar que
eles podem ser substituidos pelos geométricos sy que a tradicdo euclidiana ainda esteja
muito presente na concepc¢ao de uma Matematicatearacla pela “elegancia’.

A Aritmética de Lacroix rompe com a estrutura dicitorganizada por Bézout. [...] A
Aritmética de Lacroix, seguida da Algebra, inaugarseqiiéncia didatica de ensino das
Matematicas no Brasil dada por Aritmética-Algebrese@etria. [...] A Aritmética de
Lacroix foi a primeira obra didatica para escokg#&o do novo sistema métrico francés no
Brasil. No entanto, o novo sistema métrico-deciéadotado no Brasil mais de 50 anos
depois da publicacdo, em 1862 (VALENTE, 1999, @)10
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Figura 5: Capa da quinta edic&o do livro de Algetmdacroix (1804)

Segundo Schubring (2003), os livros-texto de Liacobtiveram verdadeiro sucesso, exercendo
grande influéncia na Franca e também em muitoe®piises da Europa, da América do Norte e
do Sul. Muitas foram as traducOes de suas obratcl®armente, no Brasil, a influéncia de

Lacroix foi enorme, havendo apenas nos primei®s @anos da existéncia da imprensa no pais,
cinco traducoes.



No Brasil, Lacroix ficou muito conhecido no meicadémico. Os membros da junta
militar da Real Academia Militar do Rio de Janeiresponsaveis pela orientacdo
académica dos cursos da referida academia, elegardéiunos-texto de Lacroix como os
mais adequados para o ensino, e, por muitos alessfoeam os mais recomendados e
utilizados na escola. A primeira traducdo da Geoanétnalitica surgiu em 1812 e foi
feita por José Victorino de Santos Souza. [...] esgendo surgido outros autores
populares como Lefebure de Fourcy e Biot, 0 endmd@eometria Analitica no Brasil
orientava-se mais fortemente nos livros de Ladi®lkVA, 1999, p. 82-83).

N&o havia liberdade de escolha do livro a serzatilo na Academia Militar do Rio de Janeiro,
por forca da Carta de Lei de 1810, que regulamantpuais livros didaticos poderiam ser
utilizados no Curso Matematico. Caso se necessitdss alguma alteracdo, esta devia ser
submetida primeiramente a junta militar para dem®s encaminhada ao Imperador para
apreciacdo e aprovacdo. E possivel que isto possficar o sucesso dos livros de Lacroix, no
Brasil, pois seus livros faziam parte da lista @a®res recomendados (SILVA, 2000).

Um dos professores a orientar-se fortemente nadsbtacroix, de acordo com Silva (1999), foi
José Saturnino da Costa Per&ir§l773-1852), que se bacharelou em Matematica pela
Universidade de Coimbra. Costa Pereira publicowitietivros, obras abrangendo varias areas,
inclusive a Matematica. No livro intituladépplicacdo da Algebra a Geometria ou Geometria
Analitica, Pereira admite ter-se baseado no “Systema deikadele ndo apresenta em seu livro

o indice das matérias que desenvolve e, como enaronaquela época, apresenta ao final do

texto cinco quadros com um total de sessenta efiduaas.

Como devemos classificar o texto de Pereira? Ela sema mera tradu¢éo ou uma obra
independente? [...] o livro-texto esta fortementasdado no estilo de Lacroix,
apresentando algumas contribui¢cdes do autor, eantordenacéo dos conteddos, quanto
em exemplos, neste caso talvez seja possivel direrja se trata em um livro-texto
independente daquele de Lacroix. Se julgarmos deateeira, trata-se efetivamente do
primeiro livro-texto de Geometria Analitica escrjgor um brasileiro (SILVA, 1999, p.
92).

27 José Saturnino da Costa Pereira (1771-1852) féegsor, engenheiro, militar e politico brasilefformou-se em
Ciéncias Matematicas pela Universidade de Cointbxarceu diversos cargos publicos, dentre os ghtiisstro da
Guerra, Oficial de Engenharia e Professor da Edddiar. Exerceu os mandatos de Presidente deiRc@/(1825-
1828) e senador do Império do Brasil (1828-1852¢r&/eu diversas obras, dentre eldementos de Logicél834)

e Elementos de Calculo Diferencial e de Calculo Ina¢d1842). Recebeu diversas homenagens: Comendador da
Ordem de Cristo; Oficial do Cruzeiro; Membro dotitngo Histérico e Geogréfico Brasileiro. Foi umrjganentar de
merecimento, conforme demostrou em muitos debatsdamente na discussdo do Projeto que restadbeleci
Conselho de Estado, em 1848ENADO, 2008).



De acordo com Valente (1999), a partir de 1833 isany propostas de modificagcdo para o
ensino secundario, e 0 motivo seria 0 estado lasghem que se encontrava o ensino. Dentre as

propostas, a criacao de liceus.

Em 1837 foi criado, na cidade do Rio de JaneirGotégio Pedro ff, inspirado nos colégios
franceses. Finalmente, segundo Miorim (1998), @sgmtado um plano gradual e integral de
estudos para o ensino secundario, com os alunds,sarpartir de entdo, promovidos por série,
ao invés de por disciplinas, com a obtencéo, a €io curso, do titulo de bacharel em Letras,
garantia de acesso em qualquer escola superiodaAinredominavam as disciplinas classico-
humanistas, porém, as Matematicas, as linguas mejeas Ciéncias Naturais e Fisicas e a
Historia seriam também contempladas, numa tentdiéveonciliacdo do ensino classico com as
disciplinas modernas.

Finalmente, em 1837, com o intuito de servir de efmde escolarizacdo secundaria para
0 pais, é criado o Imperial Colégio de Dom Pedrd’dlo regulamento n° 8, de 31 de
janeiro de 1838, Cap. XIX, vemos as Matematicasréi;em em todas as oito séries do
Colégio (VALENTE, 1999, p. 118).

O que motivava o ensino secundario nessa époceenm@a formagdo do aluno, mas sim a
preparacdo para o acesso desse aluno ao ensimmsupgetivo este que se constitui ainda, a
principal motivacdo do atual ensino meédio. Issolieapfacilmente o porqué das Matematicas
ensinadas nos liceus e preparatdrios serem ageelgisas nos exames que davam acesso ao

ensino superior.

A Matematica Escolar do tempo dos preparatério$,dautava-se pelos pontos. Com a
lista deles, o candidato preparava-se para as pes@itas e orais. A preparacao lancava
mao das apostilas elaboradas a partir dos porarer 8ada um deles de cor era 0 modo

% O Colégio Pedro Il foi fundado em 2 de dezembrol887 e oficializado, por Decreto Imperial, em 20 de
dezembro do mesmo ano, como decorréncia da reaegd@n do Seminario de Sao Joaquim. Sua primeicadai
foi instalada no Centro da cidade do Rio de Janeifonciona até os dias de hoje. Em 1857, divéditem Externato

e Internato, instalado na Tijuca em 1858 e pernerz |a até 1888, quando foi transferido para ofbade Sdo
Cristévao. A Proclamacéo da Republica determineanudanca de seu nome para Instituto Nacional deuly&st
Secundaria e, logo em seguida, para Ginasio Ndci®aam 1911 voltou a ostentar o nome de origetid.a’década
de 1950, era designado Colégio Padréo do Brasih gue seu programa de ensino servia como modetdutacao
de qualidade para os colégios da rede privadasgjidtavam ao Ministério da Educacao o reconhenimee seus
certificados justificando a semelhanca de seusaulios aos do Colégio Pedro Il (MINISTERIO, 2008).



de ser bem-sucedido no ingresso ao ensino supédda faculdade selecionava os pontos
a serem estudados pelos candidatos dentro do ¢onjias disciplinas. Um a um os
exames deveriam ser eliminados pelos alunos. A waddeles, um certificado. De posse
do conjunto de certificados o candidato ganhavaeita de matricula no ensino superior
(VALENTE, 2004, p. 28).

Devido ao aspecto preparatério do ensino secundaridatematicas vao abandonando o saber
técnico, proprio das Academias Militares, passaadazer parte da cultura escolar geral de

formacdo do candidato ao ensino superior. A ret@@émpara o ensino da geometria nos

preparatérios era o livro de Euclidésdo qual se retiravam os pontos utilizados no exama

constituicdo das apostilas.
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Figura 6: Capa do livro “Elementos de Euclides"588

% Euclides (330 a.C. - 260 a.C.) nasceu na Siristedeu em Atenas. Foi um dos primeiros geémetrés e
reconhecido como um dos mateméaticos mais impogatdaeGrécia Classica e de todos os tempos. Muitogse
sabe da sua vida. Sabe-se que foi chamado paraehsatematica na escola criada por Ptolomeu $86# a.C. -
283 a.C.), em Alexandria. Ai alcancou grande puistiela forma brilhante como ensinava Geometridgebra,
conseguindo atrair para as suas licdes um granaenoide discipulos. Embora se tenham perdido neaimetade
dos seus livros, ainda restaram, para felicidame setculos vindouros, os treze famosos livros gustituem os
Elementos. Publicados por volta de 300 a.C., tai @ntemplada a aritmética, a geometria e a &gébtrabalho
de Euclides é tdo vasto que alguns historiadoresao@ditavam que fosse obra de um sé homem (ERQER).



Os pontos dos exames parcelados foram referéaciném, para a elaboracao de toda
uma literatura escolar: Os cursos preparatoriegiitntados pela maioria dos jovens que
se encaminhava para 0 ensino superior, foram redpeis por uma producado
diferenciada dos manuais mais densos adotadosco#a eseriada. Surgiram, a partir
deste periodo, livros direcionados aos exames faEpi@s que limitavam-se em conter
0s pontos a serem decorados pelos alunos e guereammedida, sdo correspondentes as
atuais apostilas dos cursinhos vestibulares. [. otigem dessa producéo didatica parece
remontar aos anos 1850. [...] Apesar dessa literairaicado restrita aos cursos
preparatorios e, [...] muitas vezes nem ter sidolipada, ainda é possivel encontrar
exemplares desse tipo de material que, por suandiisacdo e grande uso, passaram a ter
statusde livros (VALENTE, 2004, p. 24-25).

2.4 Os primeiros Livros Didaticos Brasileiros paraas Escolas e Liceus

Aproximadamente em 1830, de acordo com Valente9)1¥9que surgiriam os primeiros livros
didaticos nacionais, escritos para as escolas, ga@eparatorios e, num momento posterior,
para os liceus e colégios. Dentre os precursoestach-se Cristiano Benedito Otf8r({1811-
1896), autor que transitou do ensino técnico-milgara os curriculos de formacgéo classico-
literaria. Ottoni foi um personagem importante mganizacdo e estruturacdo da Matematica
Escolar no Brasil, por quase meio século.

De 1837 até 1855, Cristiano Ottoni torna-se prafieds 1° ano da academia de Marinha:
lente substituto inicialmente e lente catedratieopartir de 1844. Cristiano Ottoni torna-
se entdo professor de Aritmética, Algebra, Trigoeia e Geometria. Em 1845, sai no
Rio de Janeiro, de autoria de Cristiano Beneditmr@tum opulsculo de 32 paginas,
denominado Juizo Critico sobre o Compendio de Ge@raloptado pela Academia de
Marinha do Rio de Janeiro. A Academia havia suliskit, dentro do Curso Matematico
de Bézout, seu livro de Geometria. Para os alupo$°dano, o livro adotado eram os
Elementos de Geometria de Francisco Vilela Barb@gatiano Ottoni utilizava, entdo,
para suas aulas de geometria, o livro de Barbo8aEMTE, 1999, p. 134).

30 Cristiano Benedito Ottoni foi o primeiro direton cEstrada de Ferro D. Pedro Il, depois Central dasiB

deputado provincial no Rio de Janeiro em 1885, @ejmigeral por Minas Gerais em sucessivas legiskate
senador pelo Espirito Santo de 1880 a 1889. Ottasteu em Minas Gerais em 1811 e faleceu no Riamgro em
1896 (OTTONI, 1983).

31 Um catedréatico é alguém que estudou e se espgeciam determinada area do conhecimento, embohecesse
tdo bem as demais disciplinas que poderia ser esalni de qualquer uma delas. Para ser catedrétieqreciso
fazer um exame de catedra e defender alguma wéadora e arrojada em seu campo. Também era @iteDiEr
publicado obras cientificas de sua especialidaskr momeado pelo competente ministro. A catedraitaticia. O

catedratico era quem regia sua cadeira, e parawdlio, havia 0 regente interino ou professor stiis. Um

professor substituto também podia ser nomeado gieddor para participar das bancas examinadorasdgua

catedratico ndo pudesse a elas comparecer (TAVARER, p. 84).



Aquela época, os livros de Bézout, Lacroix, Legerjdrnio constavam mais no ensino francés,
porém haviam matriciado a maneira de se fazerdididaticos de Matematica. Novos manuais
estavam sendo utilizados, dentre eles, principaienes de Bourdoh (Aritmética e Algebra) e
Vincent® (Geometria). Gracas ao tremendo sucesso obtidts meimpilacdes de Ottoni, seus
textos viriam a ser referéncia para a Mateméaticzoles no Brasil por um bom tempo. As
compilagbes das disciplinas de Aritmética, Georagfigebra e Trigonometria seriam utilizadas
na maioria dos estabelecimentos de ensino (VALENBR)9).

O Decreto de 24 de janeiro de 1856 fixou os progsafextensos e seguindo a estruturacao dos
livros adotados) e sugeriu que os compéndios ansatgizados no Colégio de Pedro I, em
Matematica, deveriam ser os da colecdo de livro®ttieni: Geometria, Aritmética, Algebra e
Trigonometria. Com o Decreto de 24 de outubro & 18s livros de Ottoni continuariam sendo
as obras utilizadas no Pedro 1.

Em sua autobiografia, Ottoni relata ter prestadohom servico ao ensino das Matematicas
Elementares, e que ndo se sentiu orgulhoso paiderautor de livros. Sua satisfagédo era ler a
Aritmética e Algebra de Bourdon, e a Geometria diec®ht, as matérias que ensinava. Seus
compéndios foram escritos com base nesses doiseautGonfessa ainda ter sido profundo
admirador de Vincent, devido a sua abundancia dag@® de cada teoria e lucidez légica, que,
segundo ele, Ihe causou “estremecimentos de pra2er'também que seus compéndios foram
bem aceitos e adotados em quase todos os estaimiéns de instrucdo secundaria e superior,
com sua Aritmética esgotada em 1861, num total edle il exemplares em duas edicdes
(OTTONI, 1983).

Ainda em 1865, todos os livros de Ottoni sdo aditatb Pedro Il, de acordo com o
programa de ensino no Colégio. O mesmo ocorre relgrama de 1870. A Geometria
de Ottoni parece ter sido o livro didatico de vidais longa dentre a cole¢@o do autor.
Tal livro esta citado como adotado em 1876, em B #&nda em 1881, pelos programas
do Pedro Il (VALENTE, 1999, p. 146-147).

32 |ouis Pierre Marie Bourdon (1779-1854) escreli@ments d'Algébrem 1817, livro didatico reimpresso mais de
vinte vezes até o fim do século XIX. Bourdon esetesindaEléments d” Arithmétiqugue, segundo o Catalogo da
Bibliothéque Nationale de FraneeBNF, foi reimpresso vinte vezes entre 1824 e 1872 (WNLE, 2000).

3 Alexandre Joseph-Hidulphe Vincent (1797-1868)pimifessor de Matematica no Lycée Saint-Louis, ensPa
escritor de textos interessantes sobre a Hist@saMatematicas Gregas. Em 1826 escreveurs de Géométrie
Elémentaire para as escolas militares (VALENTE, 2000).



O livro Elementos de Algebra de Cristiano Ottorg, 1852, € possivelmente o primeiro
livro-texto dedicado ao ensino da Algebra, escpto autor nacional. Ele orientou-se
fortemente na obraléments d"Algébrde M. Bourdon (SILVA, 2000, p. 142).

Um dos primeiros livros-texto de Geometria utili@aadmplamente no ensino foi os
Elementos de Geometria, de Ottoni. [...] O estito autor é ainda o euclidiano —
colocando uma énfase forte no método dedutivo, geaiquer apelo a intuicdo, nem
mostrando a relacdo da Geometria com 0 cotidiara) sxercicios propostos ou

resolvidos, sem ilustracdes (SILVA, 2000, p. 147).
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Figura 7: Capa do livro “Juizo Critico sobre o C@mgio de Geometria” de Ottoni (1845)



Em 1898, é anunciado pelo Colégio Pedro I, queeanietria e Trigonometria de Ottoni seriam

substituidas pela de Timotheo Per&ira

A Geometria de Pereira, que substituiu a de Otmiesenta diferencas sobretudo no
aspecto didatico-pedagdgico de apresentacdo desticms. A seqiiéncia é praticamente
aquela do livro de Ottoni. As diferencas ficam ponta de explicagbes mais extensas
nas demonstracdes dos teoremas e da inclusdo ide dérexercicios propostos aos

alunos ao final dos capitulos. Inclui, na partalfido livro, as conicas deixadas de lado

por Ottoni. Graficamente também hé diferencasigasds aparecem no texto destacadas
por meio de um fundo preto (VALENTE, 1999, p. 166).

Pelo tempo que permaneceram em uso, 0s livros tahogi por Ottoni foram referéncias
essenciais para a Matematica Escolar da segundalengd século XIX. Muitos livros didaticos
de Matematica comecariam a ser editados no finalséltulo XIX. As casas de edigédo
apresentavam um crescimento acelerado nas vendaguendo o exemplo dos livros de Ottoni,
diversos professores se tornariam os autores desnbwros didaticos. Dentre os autores
destacados na producdo da Matematica Escolar ges&elo, estdo Jodo Antonio Coquéiro

José Adelino Serrasqueifp Jodo José Luiz Vianna Aardo e Lucano Réfs e Antonio

Trajand®. O que diferencia os livros de Trajano de outia®$ é a forma didatica apresentada.
Segue com a teoria alguns exemplos numéricos eseguida, exemplos resolvidos, tudo

explicado passo a passo para o aluno entender.

34 Thimoteo Pereira foi professor do Colégio Pedr¢Ginasio Nacional) e teve s€urso de Geometriadotado
nesse estabelecimento, no Colégio Militar e tamh@ws preparatérios de admissdo a Escola Politécnica
(VALENTE, 1999, p. 166).

% Jo&o Antonio Coqueiro nasceu na cidade de Saq Pu@wincia do Maranh&o, em 1837, e faleceu nodeio
Janeiro em 1910. Em 1860, publicou em Paris, caxfiawlo governo da Provincia do Maranhdo, o lifiratado

de Aritmética Em 1862, doutorou-se em Ciéncias Fisicas e Mdiemsapela Universidade de Bruxelas, na Bélgica.
Em 1901, foi nomeado diretor do Colégio D. Pedradl Rio de Janeiro (SILVA, 1999a).

% José Adelino Serrasqueiro foi professor do Licentéal de Coimbra. Em 1891, os programas do Colégibro ||
indicaram o uso da Aritmética e Algebra de SerrasquVALENTE, 1999).

37 Jodo José Luiz Vianna foi bacharel em Matematiel [Escola Central e, ainda, professor do curso de
preparatérios da Escola Naval. S&lsmentos de Aritméticidveram primeira edicdo em 1883. O livro foi adiuta
pela Escola Militar e de Marinha, posteriormentedai a figurar nos programas do Ginasio Nacional§go de
Pedro Il) de 1895 a até pelo menos 1898. O liwwarajou em 1918 sua 172 edi¢cdo (VALENTE, 1999).

3 Aardo Reis foi engenheiro e professor de Matematlementar da Escola Politécnica do Rio de Jankircano
Reis foi professor de Matemética Elementar e dfd@acontadoria geral da guerra. O livro de Aritecgdos Reis

foi escrito provavelmente em 1891, com uma segedizfio em 1892 (VALENTE, 1999).

39 Antonio Trajano (1843-1921) teve suas obras coemdadeirosest sellersPara o ensino primario escreveu a
Aritmética Elementar llustradacom a primeira edicdo posta a circular em 18291862 edicdo em 1958. Para o
ensino secundario escreveld@tmética Progressivacom a primeira edicdo em 1880 e a 842 edicdo354.1Sua
Aritmética Progressivaao que parece, foi utilizada em escolas normdiseas privados. As inovacdes didaticas
contidas nos livros de Trajano sdo mais que sufiese do ponto de vista escolar, para justificeorsdicdo déest
sellersde seus livros (VALENTE, 1999).
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Figura 8: Capa da oitava edicdo do livio de  Figura 9: Capa do livro “Elementos de
Serrasqueiro (1892) Arithmetica” de Vianna (1926)

Segundo Valente (1999), a Algebra de José AdelaraaSqueiro foi indicada, desde 1891, para
ser utilizada no ginasio do Colégio Pedro Il. Sheadoi referéncia para o ensino de Algebra até
aproximadamente 1923, como mostra o Programa dedas Pedro Il. Sua Algebra apresentou
novos temas (teoria elementar dos determinantgdi@gio dos determinantes a resolucéo e
discussdo de um sistema de equacdes do primeiu), gn@sentes até hoje na Matematica do
ensino secundario.

Os livros-texto eram normalmente reeditados. O marde edicdes que uma dada obra
atinge demonstra o grau de aceitabilidade daqueibecimento matematico por uma
certa comunidade. Um bom exemplo disso é dado puomo Trajano, com sua
Arithmetica Progressivaque, no ano de 1927, chegou a 622 edicéo e Arghenética
Elementar llustradaque, em 1958, alcancou a espetacular 1362 edig@ionivel de
provincia do Brasil, na cidade de Porto alegrBrimeira Arithmetica para meninage



José Theodoro de Souza Lobo (1846-1913) foi owemnplo de aceitacdo e sucesso, ja
gue atingiu, em 1954, a 512 edi¢éo (SILVA, 2000,30-131).

Figura 10: Capa da vigésima oitava edicdo do lild&ouza Lobo (1929)

Os livros didaticos escritos posteriormente as élagjes de Ottoni mostram duas tendéncias
dos manuais para o0 ensino nas décadas finais ddos¥tX: necessidade de atualizacao
cientifica e livros sendo escritos para seremzatilos pelos alunos. Incluem-se nessa tendéncia

as apostilas destinadas aos exames preparatorios:

De um modo ou de outro, os livros de Aritméticap@etria e Algebra, seguindo uma

tendéncia internacional, vdo sendo escritos preiy@sente levando em consideracdo o
seu uso pelos alunos. Aos poucos a licdo vai damg#e também ao exercicio dentro dos
textos didaticos de Matematica. Tal tendéncia eexgelpreocupa¢do crescente com a
Didatica das Matematicas e é assim que, de mode amaplo, para além, do ensino das
Matematicas, os colégios vao ganhando o caratesasdas (VALENTE, 1999, p. 173).

Silva (2000) relata que, até a metade do século X era comum a existéncia de exercicios
propostos nos livros. Alguns textos ndo apresentamexercicios de forma explicita, mas

exemplos resolvidos. @ratadg de Coqueiro, de 1860, traz problemas bem intanéss. Com



Antonio Trajano (1843-1921), os exercicios resalsi@ propostos comegaram a ser usuais nos

livros-texto.

Por julgar que havia um grande abandono do ensindigebra nas instituicbes de ensino
do Pais, e para ajudar as pessoas a desenvolvesto@ gelo estudo dessa disciplina,
Trajano apresenta um livro-texto que se caractgriwasua simplicidade e facilidade. A
fim de tornar o texto mais atraente, o autor progwutar pouca énfase ao rigor algébrico e
explorou mais a resolugcéo de exercicios. [...] Pacditar o aprendizado, o autor, em
geral, procede da seguinte maneira: primeiro resoln problema particular e, em
segundo lugar, generaliza o problema. [...] Trajexmde suas reflexdes sobre a resolucéo
de problemas em Algebra, em notas de rodapé. Algsiia muito ilustrativas e mostram
suas preocupag¢bes com a aprendizagem dos aluhd8\(SA000, p. 144-145).

Ainda segundo Silva (2000), ndo se tinha preocupatidlatica com a apresentacdo dos
conteudos, bem como eram raras as ilustragbesivios e Aritmética. A apresentacdo dos
conteudos seguia a ordem tradicional: definicdoretea, com uma demonstracdo formal ou
apenas uma verificagcdo numeérica do resultado, slgxemplos resolvidos e o indice dos
conteudos vinham ao final do texto. Raramente hafexéncias bibliograficas, e quando havia,

na maioria das vezes, eram incompletas.

Se a licdo era a ordem do saber do mestre postaauss, 0 exercicio € uma autorizagdo dada

pela escola para que o aluno possa apresentadifoaklades, seus esforgos e seus fracassos.

O exercicio expde, antes do resultado, 0 momenapoendizagem. Dai compreende-se
gue o inicio das discussdes didaticas na Matematija a construcdo de textos que
incluam muitos exercicios para os alunos (VALENTE99, p. 174).

Tal orientacéo para inclusdo de varios exercicaa ps alunos esta bem clara na Instrucéo de 27
de outubro de 1880, art. 7°, para o ensino dasrivédieas.

Convém que se ndo absorva todo o tempo letivo séxpiicacdes e licdes dos diversos
pontos do programa, para que tenham os alunoséocdsi fazer muitos exercicios e
possa o professor interroga-los a miado (VALENTEY, p. 174).



Segundo Silva (2000), a primeira reacdo contrariabardagem euclidiana para se ensinar
Geometria veio com Clairdlltem 1741, porém, teve pouca repercussao, e oseaulerlivro-
texto continuaram a basear-se em Legendre. NolBcasi Olavo Freire e Francisco Cabhta
no final da década de 80, século XIX, tivemos amgras tentativas para se alterar essa
situacgao.
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Figura 11: Capa do livro “Elementos de Geometria'Gliairaut (1892)

“0 Alexis Claude Clairaut (1713-1765) foi um matematirancés de Paris, filho de um matematico framtésjuem
recebeu sua formagdo, tornando-se um dos matemdtiacs precoces e célebres da historia, pois camaspl3
anos de idade apresentou seu primeiro trabalhaifaten(sobre Geometria) a Académie des Sciencesgundo
com dezessete e quando tinha dezoito foi aceitmaoembro da Academia. Nesse mesmo ano em queefd,ac
publicou o célebre tratado matemético sobre cuneasspacoRecherches sur les dourbes a double courbDei
também, notavel contribuicdo no campo tedrico deagdes diferenciais. E considerado, juntamente Bemoulli,
Euler e d'Alembert, um dos fundadores da HidrodinatFERNANDES, 2007, b).

“1 Francisco Carlos da Silva Cabrita foi professorEdaola Normal do Rio de Janeiro. Participou do Sgto
Diretor da Instrugdo Primaria e Secundéaria do Distfederal. Fez parte do grupo que analisou ogrameas de
ensino antigo (do Império) com vistas a reformutagéra os novos tempos de Republica. Ficou respeingélas
Matematicas (VALENTE, 2000).
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Nos livros de Olavo Freire é possivel perceber guestilo euclidiano é rompido de forma
definitiva. Um de seus livros foi destinado ao easprimario, equivalente aos quatro anos
iniciais do ensino fundamental, porém, basta unarolitencioso para se verificar que certos
conteudos extrapolam este nivel de ensino, comoadsmdas secdes conicas. O que trouxe entdo

de inovacéo o livro de Olavo Freire? Segundo R0, p. 153):

Ele aboliu os axiomas, os enunciados e demonstagéeteoremas; excluiu o termo
defini¢cdo; vinculou os conceitos geométricos a lgrolas da vida cotidiana; lancou méo
de exercicios de atividades, como recorte, dobaaghlanificacdo de sélidos, entre outras.
Incluiu muitas figuras para ilustrar os conceitogreula-los ao cotidiano e vocabulario
do aluno e enfatizou os problemas que utilizamgaaé compasso. Nao ha nenhuma
preocupacdo com o ‘rigor” euclidiano, mas procutomar 0s conceitos claros e
acessiveis para os alunos.

Outro importante autor de livros foi Jacomo Sta\dle82-1956), que se destacou com uma
colecdo de livros de Matematica, impressa pelaoEdilNacional, cuja obra foi revisada e
reeditada depois da Reforma Capanema (1942).

Jacomo Stavale nasceu no Rio de Janeiro a 10 delal#882 e faleceu em Sé&o Paulo a 1 de
janeiro de 1956. Foi professor primario e secunddd varios estabelecimentos de ensino no
interior do Estado e na cidade de Séo Paulo. Fdegsor de grandes personalidades, como o
poeta, escritor e pintor modernista Menotti dehRice de familias tradicionais de S&o Paulo,
como a do governador Altino Arantes, conforme dadodivro "Coisas da... Mathematica",
impresso pela Cia. Editora Nacional em 1933. Divmlimercado de livros de Matematica com os
professores Julio César de Mello e Souza, CecitéTHtugénio de Barros Raja Gabaglia,
Euclides de Medeiros Guimardes Roxo e Algacyr Mariflaeder. No inicio da década de 1930
houve uma grande polémica entre Julio César de ®8ousa (Malba Tahan) e Jacomo Stavale,
refletindo uma disputa editorial das publicacdemticas em Matematica, entre Rio e Sdo Paulo.
Cabe ressaltar que a polémica em questdo devarteamdado a venda dos livros de Stavale. As
acusacdes de Malba Tahan ao professor de Sdo Realtmram por surtir efeito contrario,
despertando interesse ainda maior sobre sua atorguBtro décadas seus livros foram referéncia

didatica e curricular em todo o territério naciorségundo alguns pesquisadores brasileiros em



Educagdo Matematica, foram editadas dezenas déesddge tal obra, totalizando cerca de um

milhdo de exemplares.

e
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Figura 12: Capa do livro de Stavale para o Figura 13: Capa do livro “Elementos de
primeiro ano de Matematica dos cursos Matematica” de Stavale (1947)
ginasiais (1940)

Jacomo Stavale (19%2apud LOPES, 2005, p. 42), no prefacio da primeira egigdssim

expressava sua preocupacdo com a qualidade doensin

Acabemos com o caderno de apontamentos, que é&a paacipal da faléncia do ensino
secundario no Brasil. [...] Enquanto durar estafusfio no ensino de Matematica;
enquanto os professores, por falta de livros adkxpjalitarem as suas licbes, assistiremos
sempre, ao fim do ano letivo, ao mesmo fendmenordsbd e deprimente: os estudantes,
com poucas e confusas noc¢Oes relativas ao assointe e qual vao ser examinados,
fazem o que podem para passar; aquelas poucassndesaparecem com o orvalho ao
calor das férias estivais e, no ano seguinte, tosl@stes nada sabem do que aprenderam
no ano anterior e nada tém na gaveta.

42 STAVALE, J. Segundo ano de Matematica. Sdo P&tmpanhia Editora Nacional, 1932.



Figura 14: Capa do livro de Stavale para o  Figura 15: Capa do livro de Stavale para a quarta
terceiro ano (1934) série ginasial (1951)

Os livros de Stavale foram de fundamental impoiténo sentido de incorporar a presenca do
livro didatico de Matematica nas salas de aulaga@héo a atingir a incrivel marca de 150 edicdes

e em torno de um milhdo de exemplares.

Segundo Valente (1999, p. 176), as duas formasedifes de textos, uma para a escolarizacdo da
Matemaética, enraizada na pedagogia dos colégiosvergsidades e, a outra, elaborada para as
escolas, antes de se confrontarem, fundem-se duaawolucéo didatica dos textos proprios para
0 ensino das Matematicas. Surgiria ao fim do séxily no Brasil, uma literatura didatica,
diferenciada sempre pela sigla FiGFréres de I'lnstruction ChrétienheA introducédo de tais

obras, no pais, é devida ao professor Eugénio de®8&aja Gabaglfdi Marcados por uma

43 A sigla FIC refere-se aos manuais franceses datassda Congregacdo dos Irméos da Instrucéo @udtéeres

de I'Instruction Chrétienneque constroem, principalmente por meio dos sexdes$-professores, uma grande obra
didatica em véarios campos do saber, inclusive @Matica (VALENTE, 1999).

44 Eugeénio de Barros Raja Gabaglia estudou na ESadiécnica de 1880 a 1885, formando-se em EngenBaril

e obtendo o bacharelado em Ciéncias Fisicas e Méitzs. Em 1885 ficou em primeiro lugar no concuypaca
lente no Colégio Pedro Il, onde lecionou Mecaniéastronomia, Geografia, Histéria Naval, e sobretudo,



caracteristica particular, estes novos livros didatde Matemética “representam anos e anos de

experiéncia pedagoégica acumulada no ensino dagytitais em escolas”.

O Colégio Pedro Il adotava esses livros didatioesdd, pelo menos, 1895. Dentro da
colecdo FIC, o didaticklementos de Arithmetideve adocdo pelo Colégio Pedro Il até
0 ano de 1922, quando foi substituido fdaf@es de Arithmeticalaborado por Euclides
Roxo (VALENTE, 2004, p. 88).
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Figura 16: Capa de um livro por FIC de Raja Gabagilid)

Em 1902, surgiu, no Rio de Janeiro, a Editora FFi2re Théophane Durandcom o intuito de
suprir a demanda de livros europeus para os rec@ans colégios catélicos no Brasil. Quando
0S maristas, proprietarios da editora, inauguraas puoprias escolas, uma nova colecao de livros
didaticos comecaria a circular no Brasil. Os livdogaticos da Colecédo FTD foram utilizados nas

Matematica. Foi diretor do Colégio Pedro Il em 1®14rofessor da Escola Naval e da Escola Politaciaja
Gabaglia faleceu em 31 de marco de 1919 (VALENTERQ).



escolas catdlicas e, ao que tudo indica, estendemmuso pelos demais liceus provinciais,

escolas normais e cursos preparatorios.

Figura 17: Capa de um livro da FTD da 5% Figura 18: Capa de um livro “Elementos de
série ginasial, parte do mestre (s/d) Arithmetica” da FTD (s/d)

A grande colecéo de didaticos da FTD incluia tadasdisciplinas escolares, com destaque para
os didaticos de Matematica. Os livros didaticodvisgematica a partir da colegdo FTD trariam

diversas inovagoes, dentre elas:

[...] livros para uso dos alunos; livros em quedsestacam, na maioria das vezes, uma
abundante quantidade de exercicios; livros queupsot atender aos diferentes graus de
ensino; livros que passam a utilizar referénciaiamat para construgcdo de seu texto
sobretudo o programa do Colégio Pedro lI; livradidados por faixa etaria; livros em
gue ha graduacédo dos exercicios. Livros que ténpreeum “guia para o professor”: os
Livros do Mestre. Além disso, livros impressos emqueno e pratico formato com tipos
de diferentes tamanhos, facilitando a leitura @@atdo férmulas, figuras e titulos em
destaque (VALENTE, 1999, p. 191-192).



Figura 19: Quarta capa do livro “Primeiras Nog6esStiencias

Physicas e Naturaes” mostrando a colec¢é&o de ldadsTD (s/d)

A introdug&o do Manual do Professor ou Livro do kssno ensino de Matematica no Brasil, no

entanto, foi devida a Trajano.

Na contracapa da 42 edicdo, 1901, de sua Algebraarainciada a obra: Chave da
Aritmética Progressiva. Esta obra contém a solwgfiopleta de todos os problemas
dificeis da Aritmética Progressiva; contém tambénesposta de todos os exercicios e
problemas que nesta Aritmética ndo levam respastatém ainda alguns exercicios
interessantes para serem propostos aos discipENTE, 1999, p. 165-166).

Com esta chave qualquer professor podera vantagogane sem dificuldade alguma
lecionar pela Arithmetica Progressiva, certo de n@i@ encontrard embaraco algum em
todo o curso deste compéndio (SILVA, 2000, p. 128).



Figura 20: Capa da sexagésima nona edicdo do livro
“Arithmetica Progressiva” de Trajano (1937)

Porém, de acordo com Bittencourt (1$9apud VALENTE, 1999, p. 192), o Manual do

Professor foi introduzido sistematicamente nasgéae da FTD a partir de 1909.

A elaboracdo do Livro do Mestre, que se destinawa,sua origem, ao objetivo de
uniformidade do ensino, atendeu, também, a um sié¢gqudo cotidiano escolar: suprir o
professor de exercicios extras, suprir o profedsorespostas certas de tudo quanto for
exercicio proposto ao aluno.

A Matematica Escolar, com seus conteudos ja cks&nte organizados a partir de Ottoni, é

transformada entdo, com a producdo de livros dioti num produto da acgdo didatico-

4 BITTENCOURT, C. M. F. Livro didatico e conhecimerttistorico: uma histéria do saber escolar. USReTde
Doutoramento. Departamento de Histéria, 1993.



pedagogica. Dentre suas preocupacoes, a mais anpré procurar meios de facilitar o seu

ensino e aprendizado.

N&o ha mais lugar, nos didaticos, para erudicd@legb entre os autores com temas
alheios aos conteldos classicos. Esta construiglaidificada a Matematica Escolar
tradicional pelo encontro da escola com o colégiomeio dos livros didaticos. Estes,
por sua parte, ganham a condi¢cdo definitiva de nmahtescolar do aluno (VALENTE,
1999, p. 192).

2.5 As Reformas no Ensino de Mateméatica no Brasildpublicano e o Livro Didatico
A primeira reforma no ensino brasileiro apos a lamacdo da Republica foi a de Benjamin
Constant, em 1891, e foi elaborada segundo a fitose Augusto Comf8 e que introduziu no

ensino secundario uma formacao cientifica, conrésaimo das diversas disciplinas.

Na proposta apresentada por Benjamin Constantregg@svava sete anos para 0 ensino
secundario, além do eixo central determinado pMatematicas, pela Fisica Geral,
Quimica Geral, Biologia, Sociologia e Moral e Nog@ike Direito Patrio e de Economia
Politica, existiam ainda as seguintes disciplifRartugués, Latim, Francés, Inglés ou
Alemao, Grego, Geografia Politica e Econdmica, @apraente do Brasil, Zoologia,
Botanica, Meteorologia, Mineralogia, Geologia, Ei& Universal, Histéria do Brasil e
da Literatura Nacional, Desenho, Musica e Ginasfdé&m dessas, estavam previstos em
todos os anos, a partir do terceiro, horarios niadtis a revisdo das matérias estudadas
anteriormente, que aumentavam a cada ano (MIOR398,1p. 88).

ManifestacOes contrarias ndo demorariam a ocamegsmo de positivistas, argumentando que
Benjamin Constant havia aplicado de forma erroneddéias de Comte a educacdo. Tais

manifestacdes ndo teriam, todavia, efeitos imesliato

E pela acdo do tempo, podemos dizer, que o plamumental de Benjamin Constant vai
sendo desfigurado, através de cortes e de ajustasnesportunisticos a idéia

predominante de um curso secundario voltado a capde do objetivo de preparo aos
cursos superiores (SILVA, 1985&pudMIORIM, 1998, p. 89).

Segundo Miorim (1998), até 1930, nenhuma refornsBenjamin Constant chegaria a produzir

mudancas significativas no ensino secundario leiesil

6 0 positivismo é a doutrina de A. Comte, que, badeae na lei dos “trés estados” (lei que caramtatievolugao
do conhecimento humano), sé declara admissiveier@ades positivas, ou seja, cientificas, excluigdalquer
investigacado centrada na esséncia das coisas (DOR®OROUSSEL, 1993, p. 374).

*"SILVA, G. B. Introdugéo a critica do ensino secaniol Rio de Janeiro: MEC, 1959.



Em 1928, uma proposta de alteracdo da seriacaoudm secundario foi apresentada pela
Congregacao do Colégio Pedro Il, visando uma muwdémngsca nos programas do ensino de
Matematica. Proposta cujas idéias modernizadondaslam do Movimento Internacional para a

Modernizacdo do Ensino de Matemaética.

O Primeiro Movimento Internacional para a Moderg&@ado Ensino de Matematica, ocorrido no
comeco do século XX, tinha dentre seus objetivosatediminuir o descompasso que havia entre
os estudos cientificos e tecnolégicos e o ensinddematica aplicado nas escolas de nivel
médio. Era um movimento que procurava a superag@® lidhites impostos pela antiga

Matematica grega e, por isso, a “nova” Matemateceasconsiderada moderna.

A moderna Matematica, que nasceu associada aovibbgerento da ciéncia moderna,
foi uma ferramenta importante para a explicacdofeled@menos da natureza, ou seja, um
elemento fundamental para a formacdo, comprovac@eneralizacdo de resultados
observados pela experiéncia. Dessa forma, repoesaninido da Matematica pratica com
a tedrica, ou seja, da parte da Matematica quextsdo desvalorizada pelo pensamento
grego com aquela que seria a sua maior contribuiE@sa nova Matemética, que se
iniciou com Newton e Leibniz, forneceu os elementufsicos para os futuros
desenvolvimentos tanto da Matematica pura quantapfigada, tinha como centro o
conceito de lei quantitativa, ou de funcdo, vatmin aspecto quantitativo, as ligacdes
entre Geometria, Aritmética e Algebra, o conceontbvimento, as aplicacbes praticas,
etc” (MIORIM, 1998, p. 105).

~

A proposta de modernizacdo estava vinculada a sideele de se estabelecer uma melhor
articulacdo entre o ensino das escolas técnicaslas @scolas aplicadas. Necessidade esta que
decorria das novas exigéncias impostas pelo pamoségio-politico-econémico, cuja formacgao
deveria apresentar elementos aplicados e contetdoernos. Os estudos psicopedagdgicos
desenvolvidos indicavam que os estudos formaisesérthm ser feitos depois de um trabalho
intuitivo com os conceitos. Segundo Miorim (1998)yam estes dois aspectos que ocasionaram

uma mudanca nos livros-textos, tornando-0s maisaajas e intuitivos.

Gragas a0 momento oportuno que propiciava a redovegQ ensino, o professor Euclides de
Medeiros Guimardes Roxo (1890-1950) teve a opatagt@ de introduzir no ensino secundario

idéias de modernizacdo dos processos educativddaematica, chegando a propor em 14 de



novembro de 1927, & Congregacédo do Colégio Pedumi mudanca radical para o ensino das

Matemaéticas.

Euclides de Medeiros Guimardes Roxo nasceu a ldedembro de 1890. Sua trajetoria
profissional alicercou-se na Republica Velha. Rega@asou com Marilia de Alencar Roxo, neta
do almirante Alexandrino de Alencar, ministro dariha de praticamente todos os presidentes
da Primeira Republica. Tinha forte ligacdo com oséns do poder da velha oligarquia. Devido
a revolucdo que levou Getulio Vargas a presidéiRoxo se apressou em pedir demissédo da
funcdo de diretor do Externdtado Colégio Pedro Il. Porém, foi reconduzido a chie do
Colégio, passando ndo mais a diretor do Externa&s,do Internato, tomando posse do cargo em
S&o Cristovao a 11 de dezembro de 1930. Roxo fohaldo por Francisco Campos, o0 primeiro
ministro do recém-criado Ministério da Educacdoaéd® Publica, para compor uma comissao
gue elaboraria o projeto de reforma no ensino leiesi Euclides Roxo tornou-se o principal
responsavel pelo primeiro programa da disciplingektatica a ser lecionada em todo o pais
(VALENTE, 2004).

Euclides Roxo encaminhou sua proposta de criac@mwka disciplina Matematica, que de inicio
seguiu o trajeto de aprovacdo pela Congregacao aliégidc Pedro I, sendo posteriormente

enviada ao Departamento Nacional do Ensino.

De acordo com Valente (2004), o texto foi elaboradmliante diversos considerandos e, em sua
esséncia, reafirmava a necessidade de se rewarios ramos da Matematica. Com o decreto de
15 de janeiro de 1929 estava oficialmente implantadnova proposta para o ensino de
Matemética. No inicio, a reforma seria aplicadanapepara os alunos do primeiro ano e, em
1930, também para os alunos do segundo ano e dssmodo sucessivo. Em 1930, um novo
livro didatico de Euclides Roxo foi adotado pelolégio Pedro Il, o volume 1 d@urso de
Mathematica Elementarivio em cujo prefacio Euclides Roxo deixava a&laua adesdo ao

movimento modernizador do ensino de Matematica.

8 O Decreto de 24 de outubro de 1857 dividiu o Irighe@olégio de Pedro Il em Internato e Externatoncacada
uma destas casas colegiais possuindo seu préfidn @ internato ficaria em um local amplo, afdstala cidade e
com espaco para 0s recreios e exercicios ginasteedzhacara da Mata, no Engenho Velho, atualmeaswtepG de
Sao Cristévao. O Externato ficaria nas dependémefasmadas do antigo seminario de Sao Joaquincentro da
cidade do Rio de Janeiro (TAVARES, 2002, p. 39).
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Figura 21: Capa do livro didatico de Roxo de 1%##tado no Colégio Pedro Il em 1930

O livro didatico de Roxo teve grande divulgacdoiesdudado pela Associacao Brasileira
de Educacéo [...] O professor Everardo Backhésequela altura, saudava a nova obra
didatica como libertadora do jugo francés a queatelMatica Escolar sempre estivera
atrelada (VALENTE, 2004, p. 110).

Segundo Miorim (1998), as idéias modernizadorasmendadas pela Comissao Internacional
para o Ensino de Matematica comecariam a suriiiogfa escola secundaria brasileira somente a
partir de 1928, na proposta apresentada pelo @olegdro 1, homologada pelo Conselho

Nacional do Ensino e transformada em Decreto, endelfaneiro de 1929. A seguir viria a

“Everardo Backheuser foi professor catedratico dzlEsPolitécnica do Rio de Janeiro, membro da Aceale
Brasileira de Ciéncias, membro fundador da AsséciaBrasileira de Educagéo, presidente da Associdedo
Professores Catdlicos do Distrito Federal e dodestdo Rio, diretor do Instituto de Pesquisas Ediooais do
Distrito Federal. E de autoria de Backheuser mlifritmética na escola noydancado em 1933, para o ensino
primario, onde o autor defende o ensino intuitimdwhtematica (VALENTE, 2004).



reforma apresentada por Francisco Campos paraotaesacundaria, consolidada por Decreto,
em 4 de abril de 1932, a primeira tentativa deuastcdo de todo o curso secundario nacional.
Na parte relativa ao ensino de Matematica, todddéas modernizadoras do Colégio Pedro Il

foram acatadas por Francisco Campos.

Nomeado por Getulio Vargas como diretor do Coldgdro 1l, Roxo foi incumbido de compor

uma comissdo para a elaboracdo de um projeto dem@fdo ensino brasileiro. As idéias

modernizadoras da proposta do Colégio Pedro |l Matematica, foram acatadas na reforma
para o ensino secundério. Euclides Roxo foi o magponsavel pelo primeiro programa da nova
disciplina Matematica lecionada no pais. Se antegate o0 ensino secundario tinha como
obrigacdo preparar seus alunos para 0 acesso m® superior, agora tal tarefa estava restrita
apenas aos dois ultimos anos, cabendo aos cine®ipss anos a funcdo até entdo inédita do

ensino secundario, a de formacéo do aluno, confoetata Valente (2004).

E pela reforma de Francisco Campos que ficariambekicidos “definitivamente o curriculo
seriado, a freqUéncia obrigatoria, dois ciclos, fundamental e outro complementar e, a
exigéncia de habilitacdo neles para o ingresso nmgn@ superior na educacdo secundaria
brasileira” (ROMANELLI, 1998° apudMIORIM, 1998, p. 94).

As disciplinas matematicas seriam agora denominddaMatematica, sendo ministrada nas
cinco séries do curso fundamental, em trés aulaars@s por série e, no curso complementar,
para os candidatos aos cursos de Medicina, Farrad2dontologia, sendo quatro aulas semanais
em somente uma das duas séries do curso; e, paandsiatos aos cursos de Engenharia ou

Arquitetura, sendo seis aulas semanais nas duas dércurso.

Com a Reforma Francisco Campos, o0 ensino securfitZoiodividido em dois: um curso
fundamental, de cinco anos; e, um curso complemem¢adois. O primeiro, comum a
todos os alunos; o segundo, dividido em trés raguescontemplavam os candidatos as
carreiras universitarias das areas médicas, exatdsmanas. Serd assim, 0 curso
fundamental, o ancestral dos hoje denominados iferee Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental. Outros nomes, ao longo do tempo, fatados as séries posteriores ao
ensino primario, sendo mudada, também, a dura¢gsieadiase escolar. Por ocasido da
Reforma Gustavo Capanema, em 1942, uma reorgaaizicdistema de ensino criou o

** ROMANELLI, O. O. Histéria da Educacdo no Brasi®8D/1973). Petrépolis: Vozes, 1990.



ginasio, com quatro anos, em substituicdo ao cursdamental. Tempos mais tarde, o
ginasio, deslocando-se do ensino secundario eramdg-se ao ensino primario, ira
constituir o 1° grau de oito séries. Essas séges, seguida, formaram o Ensino
Fundamental. Apesar de integrarem o Ensino Fundaines séries compreendidas entre
a 52 e a 82 tém caracteristicas de um nivel esomtaruma certa autonomia (VALENTE,

2004, p. 15).

Dentre 0s objetivos que a proposta buscava alcgragar 0 ensino de Matematica estavam:
desenvolvimento de outras faculdades intelectusién do desenvolvimento do raciocinio;

ensino baseado no interesse do aluno, partindatgigdo para aos poucos introduzir o raciocinio
I6gico; enfatizar a descoberta, ndo a memorizag&oducdo do conceito de funcdo e noc¢des do

calculo infinitesimal:

Enfatizou-se a necessidade de 0s conceitos sefeialnrente trabalhados de maneira
intuitiva e experimental, sem preocupacdo com m#&dismo, de serem apresentados de
forma gradativa, dos mais faceis aos mais complexate serem compreendidos pelos
alunos, evitando mecanizacdes de processos e aslexicessivos e desnecessarios
(MIORIM, 1998, p. 96).

Segundo Valente (2004), a nova disciplina “MatecaéElementar”, unindo Aritmética, Algebra
e Geometria, implantada mediante o esfor¢o indalidle Euclides Roxo, encontraria muitas
dificuldades para ser implantada definitivamenggign muitos os professores que a rejeitariam,
desde os préprios professores do Colégio Pedrotdngbém professores de Aritmética, Algebra
e Geometria de outros estabelecimentos de ensambum deles aceitando a introdugao desta

“nova” Matematica.

O primeiro atague veio de professores que, em ,geéal se sentiam seguros para
trabalhar a Matematica de uma maneira tdo diferdatpiela que estavam habituados.
Essa situacdo se agravou pelo fato de quase inexistnicialmente, livros didaticos que
contemplassem as idéias modernizadoras. Segundnotigas orientacdes de ensino, os
livros adotados eram compéndios separados de AiGenéAlgebra, Geometria ou
Trigonometria, que apresentavam, em geral, umasgdm formal dos conteidos e uma
guantidade extensa de exercicios. [...] O maioblpma enfrentado pela modernizacéo,
entretanto, veio da forte resisténcia apresentatiss glefensores do ensino classico. [...]
Com relacdo ao ensino de Matemética, as maiorésasrforam dirigidas ao excesso de
assuntos, ao sistema de ciclos e a eliminacdoademesentacédo légica (MIORIM, 1998,
p. 98-99).

Totalmente contrario & implantacdo da nova diswplio professor Manuel Avila Goulart,

mediante carta, pedia solugédo para 0 seu cascaqpigientava ndo saber quais matérias da nova



Matematica deveria ministrar no curso secundarim 80vida advinha do fato de ter feito
concurso somente para as cadeiras de Aritméticdgebda, para o Liceu do Ceara, onde se
tornou catedratico. Portanto, a seu ver, estaria lia responsabilidade de lecionar Geometria.
Porém, ndo sabia o que fazer diante da unificag@ahtérias. Além das incertezas relativas a
implantacdo da nova disciplina, aconteceram outrasifestacfes contrarias a unificagdo. Foi do
professor Miguel Ramalho Novbo primeiro manifesto de reptdio as novas deterpiies para

0 ensino das Matemadticas, através do artigo iatitul‘Questdes de ensino”, no qual solicitava
aos que o lessem que refletissem acerca das ssgyuoestbes: “Houve, com tdo profunda
modificacdo, alguma vantagem para o ensino de Matea? Nao estaremos diante de um caso
positivo de retrocesso pedagégico?” (NOVO, P828udVALENTE, 2004, p. 128).

Valente (2004) relata que, como meio de se defeddsrpesadas criticas contrarias a sua
proposta e também para confirmar sua adesdo aomdatd Internacional de Reforma da
Matemaética, Euclides Roxo escreveu diversos artigosinicais, os quais publicou dornal do
Commercio Outros professores também encampariam reacademdtaca unificada do ginasio
de Euclides Roxo, dentre eles, Sebastido Fotgedoaquim Ignécio de Almeida Lisbdasendo
gue a reacdo deste Ultimo € a que propiciou mastadque na imprensa, motivando longos
artigos dominicais ndornal do Commercio

[...] até mais ou menos 1937, aparecem, principaeneo Jornal do Comércio, artigos de
educadores debatendo os novos programas (curjic@lose eles, podemos destacar o
Padre Arlindo Vieira, o professor Joaquim de Almaeldsboa e o professor Euclides
Roxo, peca-chave para a fixacdo dos programas denMtica nas reformas Campos e
Capanema (CARVALHO, 2000, p. 99).

O padre Arlindo Vieira também combateria a novgpsba criticando a precoce especializagao,

0 exagero nos conteudos, a fusdo das varias aeeddatbmatica. Tudo isto ia contra sua

*1 Miguel Ramalho Novo foi professor de Aritméticatdemas suplementares e, também, professor pantigipde
juntas examinadoras de Aritmética e Geometria, games de alunos estranhos ao Colégio Pedro Il. Rama
Novo, ao que tudo indica, foi um dos professorepatisados do quadro do corpo docente do Colégio Rethto
que talvez possa ter colaborado com as exacerlositiaas feitas ao modo de pensar do professoridascRoxo
(VALENTE, 2004, p. 128).

*2NOVO, M. R. Questdes de ensino. Jornal do Comme2&/06/1929.

%3 Sebastido Fontes foi coronel do exército e profesatedratico da Escola Militar (VALENTE, 2004).

4 Joaquim Ignécio de Almeida Lisboa foi professaedsgitico de Matematica do Colégio Pedro Il (VALERT
2004).



concepcao disciplinar de educacdo, que dava mudgs rmportancia na capacidade de

desenvolvimento da meméoéria e da razao.

Arlindo Vieira se insurge contra os curriculos idfis, afirmando que os programas de
Roxo (para a Reforma Campos) foram um desastré tpie seu enciclopedismo é
desastroso, e que, além disso, o0 método preconmad®oxo do “ensino em espiral”, no
gual um tépico é retomado varias vezes, com pradiadieé crescente, é inutil. A proposta
de Arlindo Vieira para o ensino é enfatizar o eostios classicos, que educam e
disciplinam a mente (CARVALHO, 2000, p. 99-100).

O novo modo de ensinar Matematica se distanciavaatio tradicional, no qual a Aritmética,
Algebra e Geometria eram lecionadas separadamesteursos preparatorios. O ensino dos
preparatorios ndo tinha como prioridade a experiagdio e a percepcao sensorial, e segundo
Valente (2004), mesmo com um aumento significatisgopulacdo escolar, esta ainda seria na
sua maior parte representada pela elite, pois@aede massas, no Brasil, sO viria a ocorrer nos
anos 1960. Porém, a Matematica do ginasio, de dasclRoxo, serviria de modelo para o ensino
desta disciplina nas séries seguintes ao ensintapd e, até a firmacao pela disciplina de seus

conteudos, livros didéaticos e avaliagbes, muitdase tinha que fazer.

Assim, em funcdo da dificuldade dos professoresnamstrarem a “Matematica Moderna”,

houve um incremento na producéo de livros didaticos

No Brasil, praticamente inexistiam textos didatidesensino de Matematica para as séries
iniciais até o advento do movimento da Mateméatical®&tna. A partir dai, surgem textos
didaticos (muito mais voltados a auxiliar a acagudafessor quase sempre despreparado
para o trato da Matematica estruturada), e liveosrientacao ao professor (NOGUEIRA,
2002, p. 56).

E possivel inferir, neste breve histérico, a im@ocia do livro didatico para o ensino de
Matemaética no Brasil, pois, de acordo com Vale@04), o menu de contetdos de Aritmética
do novo programa do Colégio Pedro Il era como giysacdo indice do livro didatico do

professor Euclides Roxo, livro este adotado no ¢éddesde 1923, tendo sido utilizado até
1929. Era destinado tanto aos alunos do ColégigoPkdcomo aos candidatos aos exames

preparatorios, tendo sido referéncia para o enscmnal.
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Figura 22: Capa da quinta edic&o do livro “LicdesAdithmetica” de Euclides Roxo (1926)

[...] em que medida o didatico de Roxo, Li¢des ritnética, representou uma referéncia
modernizadora para o ensino secundario da Mateanatic Brasil? [...] O didatico
figurou como referéncia para o ensino no Pedrddl1®29, espalhando-se pelo Brasil
como manual a ser utilizado por todos aqueles queriam eliminar o exame
preparatorio de Aritmética. (VALENTE, 2004, p. 91).

Embora néo existisse uma intencéo inicial de refitaigéio do ensino de Matemética tradicional,
o Primeiro Movimento Internacional para a Moderg&a representou a primeira tentativa
organizada, com a participacdo de diversos paipesém, algumas de suas diretrizes

influenciaram as futuras discussdes sobre a Edoddaéeméatica em muitos paises.

Essa moderna Matematica, que comecava a ter d@ieggaticas na ciéncia e na técnica
e que ja havia impregnado os estudos universitagetava ha séculos de distancia
daquela ensinada no nivel médio. Era, portanteesséecio, como forma de garantir uma
certa continuidade entre esses dois niveis de@mgire fossem introduzidos nas escolas
de nivel médio alguns aspectos modernos da Maiar@lilORIM, 1998, p. 108).



Segundo a autora, gracas aos Congressos Naciomdishigino de Matematica, realizados no
Brasil, no decorrer da década de 50, aspectosaeéatns ao ensino de Matematica comecaram a
ser questionados pelos professores. O primeiroressg foi realizado em 1955, em Salvador, e
tinha como objetivo principal discutir os problemadacionados ao ensino da Matematica.
Algumas das idéias propostas pelo movimento de mad&do do inicio do século ainda se
faziam presentes, dentre elas: busca de articulag#ie as varias areas da Matemética e entre a
Matemética e as outras ciéncias; importancia decaesiderar elementos da Histéria da

Matemaética no seu ensino.

E necessario ressaltar que no Brasil, assim corsalemais paises do mundo, o maior
mérito do movimento da “Matematica Moderna” taltezha sido o de motivar o debate
em torno do ensino de Matematica. Foram criadosrslds grupos de férias para discutir
0 ensino de Matematica, modificando-se os progragnas livros didaticos (principais
responsaveis pela veiculacdo do movimento), prépuaodo efetivamente, uma
renovacdo do ensino de Matematica em nosso paiG(NEIRA, 2002, p. 43).

Segundo Miorim (1998), notou-se um aumento no ndrder professores que participaram nos
congressos seguintes, o segundo, realizado em &é8bPprto Alegre e, o terceiro, realizado em
1959, no Rio de Janeiro. Também foi ampliada aigyeatdo dos Estados. Juntamente com
outros elementos (propostas de: criacdo de Circldd3rofessores de Matemética e Associacao
Brasileira dos Professores e Pesquisadores de Mutenrealizacdo de Congressos Estaduais de
Professores de Matematica), a crescente parti@pdgéd professores nos congressos motivou
condicbes para a realizacdo de outros féruns dateleb de uma organizacdo nacional de
professores. No segundo Congresso, foram conteopleékios cursos e palestras acerca de
elementos da Matematica Moderna: conjunto, defesc@ propriedades das operacbes da
Aritmética e ampliacdo dos conjuntos por meio dagossibilidades operatérias. Ndo seriam,
porém as novas idéias apresentadas e discutidascorugessos de 1957 e 1959, que
desencadeariam o Movimento de Matematica Moderrrasil. Tal fato s6 ocorreria gragas as
atividades desenvolvidas pelo Grupo de Estudos wmkinE de Matematica — GEEM, cuja
fundacdo ocorreu em outubro de 1961, por professdee Estado de Séo Paulo e, cujo

representante fundamental foi Osvaldo Sangiorgi

% Osvaldo Sangiorgi graduou-se em Fisica pela Usiitade de S&o Paulo (1943), tornou-se mestre eicd pgla
University of Kansas (1961) e pés-doutor pela Ursitat Gesamthochschule Paderborn (1979). Foi ¢onsida



De acordo com Miorim (1998), foi no IV CongressochNaal de Ensino de Matematica,

realizado em Belém, em 1962, que o GEEM apresealguns exemplos de trabalhos bem

sucedidos com a Matematica Moderna e expds umaogi@pde programa para a escola
secundaria, baseada nas idéias modernizadoras.\d&nongresso Nacional, realizado em 1966,
em Sao José dos Campos, deu-se atencao espea@stadtica Moderna. Realizaram-se sessbes
de estudos acerca das varias areas da MatemataarhdoSuperior, conferéncias sobre aspectos
relacionados com a Matematica Moderna e seu ensinas-demonstracdo, comunicacoes,
exibicdo de filmes sobre temas especificos ao ersiexposicdo de material didatico para o

ensino moderno de Matematica.

Como resultado da Primeira Conferéncia InternatideaEducacdo Matematica realizada em
Bogota em 1961, algumas acdes foram definidas @wos a serem perseguidos nos proximos

cinco anos, até o advento da Segunda Conferénci®éf

Preparo de professores secundarios em conteldoMatiematica Moderna; a
reformulac@o de programas de Matemética da eseolmdéria e as correspondentes
articulagbes com o ensino primario e superiorghaiacdo de livros-textos em novo
estilo de abordagem dos assuntos de MatematicaGBARGI, 1969a, p. 76).

O relatério da implementacdo da Matematica ModamBrasil apresentado pelos representantes
brasileiros na Segunda Conferéncia Internacionbtes&cducacdo Matemética, realizado em

1966, em Lima, no Peru, além de destacarem os €ss8wp realizados; as acodes relativas a
atualizacdo dos professores secundérios de Matanati reformulagcdo dos programas e a
implantacdo de classes experimentais supervisisngust pedagogos, para investigar as
mudancas e materiais produzidos, trata, especifictendos livros didéaticos, conforme se

observa em Fehr (1969, p. 223):

Elaboracdo de textos: Programas novos exigem, alatemte, livros-texto preparados
para apresenta-los. E claro que tais livros devdamelaborados, por algum tempo, em

Association Internationale de Cybernetique, assessentifico do Conselho Nacional de Desenvolviment
Cientifico e Tecnoldgico e também da Fundagéo dpakma Pesquisa do Estado de Sao Paulo. Sangicahieu
em 14 de dezembro de 2000 o titulo de Professoritengela Universidade de Sao Paulo. Publicou,eebh®54 e
2000, nada menos que 84 livros (LATTES, 2007).



carater experimental. Muitos livros foram publicadm Brasil para o curso ginasial, que
buscam uma educacdo moderna. Em geral, os awotasam introduzir alguns conceitos
modernos, omitindo outros que sdo indteis parauncal Estas sdo experiéncias que
buscam atingir o alvo.

Dentre as obras produzidas, destacaram-se as pldop&angiorgi e as do GEEM.

GRUPC DE ESTUDOS DOENSING DA MATEMATICA
GEEM — S50 PAULD
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TEORIA DOS CONJUNTOS

OSVALDO SANGIORGI

BENEDITO CASTHUCCH
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SAO PALIEOD. — 1967

Figura 23: Capa do livro “Matematica: curso Figura 24: Capa de um livro do GEEM (1967)
moderno” de Sangiorgi, Volume 3 (1966)

O relatério da situacdo da Matematica Moderna nal@secundaria brasileira é finalizado com

o “Plano a realizar”:

Apesar de que ndo haja nenhum plano nacional paeesruturacdo de ensino da
Matematica no curso secundario no Brasil, algunsp@ de Estudos, Centros de
Educacéo de Ciéncias e Institutos de Matematicalidam realiza-lo de acordo com o
programa que inclui os seguintes itens: 1) Educai@® professores no espirito da
Matemética Moderna; 2) Reestruturacdo dos prograBjafreparacdo de livros-texto
para os programas experimentais; 4) Estabelecimdatanaior nimero de classes
experimentais (FEHR, 1969, p. 224).



Em artigo intitulado “Progresso do ensino da Mat&adno Brasil” e publicado nos Anais da

Segunda Conferéncia Internacional sobre Educacd&enMdica, Osvaldo Sangiorgi destaca as
“Publicacbes Atualizadas” até o ano de 1966, didias em dois grupos, as de carater
informativo e as de carater didatico, destacandrel@s de carater informativo, os Boletins da
Sociedade Paranaense de Educacdo Matemética, res gonstam artigos relativos a

Mateméatica Moderna no ensino secundario e as pidekipelo GEEM de Sao Paulo, que além
de um Boletim Informativo, publicou também, a Sé&iefessor, com os seguintes titulos: n.° 1 —
Mateméatica Moderna para o ensino secundario; R4 programa moderno de Matematica
para o ensino secundario — OECE; n.° 3 — Elematdoteoria dos conjuntos; n.° 4 — Légica
Matemética para o curso secundario; n.° 5 — Cordyiaae Probabilidades, além do livro:

Introducéo da Mateméatica Moderna na escola primaria

No que se refere as obras de carater didatico,@gn{l969a, p. 86) destaca que estas possuem

um Guia, destinado ao professor.

Os atuais livros didaticos de Matematica, destinaim ensino secundario brasileiro, 1.°
ciclo, ja abordam o ensino da Matematica de maneiaderna, introduzindo
paulatinamente alguns conceitos fundamentais, aotticas técnicas operatérias em lugar
apropriado. Alguns autores ja confeccionam, juntaeneom o livro-texto, um “Guia”,
destinado aos professores, que procura esclardaad@mentar cientificamente as novas
idéias, bem como atualiza-los nas novas instrug@sdologicas.

Em seu “Guia do Profess8t de 1969, parte complementar do livro “Matematicacurso

moderno”, Sangiorgi assim escreve aos professores:

Os professéres secundarios de Matematica e osdsteasaem geral ja sentiram o carater
irreversivel da chamada Matematica Moderna, queegiatio a escola média brasileira,
trouxe resultados extraordinarios para o ensirgyiado de perto os grandes avangos que
nesse setor registram outros paises. [...] E irojprdisel, portanto, muita ponderagdo em
todo o trabalho de reformulagdo cientifica, sobapda ndo serem atingidos os altos
objetivos anunciados pela nova educacdo em Mateandti.] Mais uma palavra aos

5 E importante ressaltar que este guia, um livr@4i@aginas, é parte complementar do compéndio ‘tatiea —
Curso Moderno — volume 3", e traz, além de resa@sagde alguns exercicios e respostas dos demaistamdes aos
professores, ou, segundo o autor, “observa¢gbesdismopedagodgica, que visam a orientar o professarso do
compéndio” (SANGIORGI, 1969, p. 3).



prezados colegas de magistério: é com prazer quiirmamos, neste Guia, a previsao
feita no Guia 2, pois, gracas aos Cursos de Agedeiento desenvolvidos pelos Centros
de Treinamento dos Professbéres de Ciéncia, em snitstados, mais os Cursos
oferecidos por entidades ligadas aos InstitutoMdematica e Faculdades de Filosofia,
bem como as atividades relacionadas com o aprineramdo professor secundario,

propiciadas pelo Grupo de Estudos do Ensino da rvitea, GEEM, de Sdo Paulo,

podem os professdres secundarios brasileiros dasencom éxito a sua sublime tarefa
de ensinar aos nossos jovens a Matematica Contémgam(SANGIORGI, 1969, p. 1).

Diante de tanta idéia nova, serd que a Matematicdekha finalmente conseguira resolver o
problema do ensino da disciplina? Infelizmentegsposta € negativa, e pior que isso, a situagao
se agravaria. Nos inicio da década de 70, surgpiesadas criticas ao movimento.

[...] no Brasil, a Matematica Moderna teve fortéu@ncia e alcancou os professores
através dos livros didaticos, porém, aqui, como demais paises do mundo, as
desilus6es com a renovagéo ndo tardaram a oceidaneiando que a Mateméatica néo
havia se transformado em algo facil de aprendeiGNBIRA, 2002, p. 44).

Carvalho (2000, p. 101-102) ao apontar uma dasdallo movimento da Matematica Moderna (a
unidirecionalidade, ou seja, uma preocupacéo exelu®m o desenvolvimento da Matematica
como disciplina légica, destacando suas propriesiadiuturais e seu desenvolvimento coerente,
deixando completamente de lado preocupacdes egéoetos objetivos do ensino da disciplina),
enfatiza o fato de que as propostas para a melldoriansino foram feitas por pessoas cujo

contato com a realidade educacional era minimo:

Essa deformacgéo decorre em parte do fato de gpeopsstas de ensino baseadas na
Matematica Moderna foram feitas principalmente puoatematicos, professores
universitarios, que raramente tinham contato camahdade do ensino de 1° e 2° graus.
Grande parte destas reformas reflete a visdo queatematico ativo, de pesquisa,
atuando na universidade, tem do que a crianca elotestente deveria saber de
Matematica. Nota-se, nelas, um viés para transfoessa crianca ou adolescente em um
matematico mirim, preocupado com a exatidao, mgestrutura légica da Matematica.

No plano internacional, as criticas a Matematicad®&pa se fortaleceram no decorrer do

Terceiro Congresso Internacional sobre Educacacerhbitica, ocorrido em Karlsruhe, na

bY

Alemanha Ocidental, em 1976. Foram muitos os teatmsdados, e devido a variedade e



abrangéncia destes temas e ao enfoque das dissusaidicou-se haver uma mudanca

expressiva no movimento da Educagédo Mateméatiagioglados:

[...] com a intensa preocupac¢do com a modernizdgdaurriculos perdendo espaco para
debates sobre a influéncia da vida social, o dedemento da atitude de investigacao no
aluno, a formacdo do professor, a preocupacdo oralumos lentos e deficientes, a
relacdo entre Matematica e linguagem, o uso de gtaudpres, entre outros (NOGUEIRA,
2002, p. 46).

No Brasil, essas criticas seriam fortalecidas &érpda segunda metade da década, no entanto, a
Matemética Moderna influenciou intimamente o enstf# disciplina daquele momento em
diante. Até hoje € possivel verificar que suasagléianto nas discussdes tedricas sobre 0 assunto

como na pratica da Educacdo Matematica, ainda estds

2.6 Livro Didatico: objeto de investigacdo

Estabelecer o que é Livro Didatico ndo é tarefd. fBmbora todos acreditem saber o que seja
um livro didatico e qual é a sua funcéo, quandtrata de defini-lo e explicitar suas funcdes, as
dificuldades aparecem. Isto acontece, de acordo Mogueira (2007), porque todo livro, em
principio, é didatico, pois sua finalidade primeg&aransmitir conhecimento ou informacédo a
alguém, o que nao significa, ainda segundo a gujomqualquer livro possa ser utilizado como
didatico, ou mais ainda, possa ser consideradoiura Didatico, isto é, um livro elaborado com
0 objetivo de ser utilizado como uma ferramentdatitid, ou de ser uma versao didatizada do

conhecimento para fins escolares.

A primeira tentativa oficial de normatizar o queige Livro Didatico no Brasil e que também
marca o inicio da relacdo Estado/Livro Didaticopublicacdo, em 1938, do Decreto-Lei n° 1006

0 qual estabelece:

1° - Compéndios séo livros que exponham total eciglenente a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares; 2° - Livrdsitiea de classe s&o os livros usados
para leitura dos alunos em aula; tais livros tamb&mchamados de livros de texto, livro-
texto, compéndio escolar, livro escolar, livro tisse, manual, livro didatico (FREITAG,
19937 apudSILVA, 2000, p. 109-110).

> FREITAG, B. et al. O livro didatico em questdoo$aulo: Cortez, 1993.



O Decreto-lei n® 1006, todavia, ndo teve o podessg®tar o que diferentes estudiosos entendiam

sobre 0 que € o Livro Didatico e seus propoésitos.

Lopes (2005), ao tentar responder sobre o quei¢ro Didatico, apresenta duas defini¢cdes, a de
Paulo Meksenas e a de Richaudeau. Na definicdcad® Rleksenas, o livro didatico é tido
como recurso instrucional limitado, e a acdo ddgssor € tida como indispensavel. Assim como
um bom livro perante um professor imaturo pode nefider o suficiente, um livro de qualidade
duvidosa se utilizado por um professor capaz ppdesantar uma aprendizagem significativa. Ja
na definicdo de Richaudeau, o “livro didatico é mmaterial impresso, estruturado, destinado ou

adequado a ser utilizado num processo de apremuiizag formacéo”.

Neste trabalho, adotamos a perspectiva de Carted’&@pud SILVA, 2000, p.110) para a qual
livro didatico “é um livro sobre um definido assoirde estudo, sistematicamente organizado,
destinado ao uso em um nivel especifico de ensirsa@&o como fonte principal de estudo em um

determinado curso”.

Concordamos com Silva (2000) quando afirma quegidege resumidas as idéias sobre o que é
um livro didatico, € possivel afirmar que uma dascteristicas destes livros € a de “fornecer um
conjunto de conhecimentos sistematizados de umerndieda época bem precisa, numa

linguagem simples, sem um rigor excessivo e dédaaipreenséo ao estudante”.

Particularmente no que se refere a Matematicayro tidatico, por ser um material impresso,
apresenta limitacdes para a aprendizagem, limisag8tas, segundo Lopes (2005), originadas,
por exemplo, das varias formas de linguagem que aertica possui. As linguagens
empregadas pelo autor direcionam-se a uma clierdékrenciada, tanto social quanto
culturalmente. Aliado a isso esta o fato de queaternal impresso exprime a concepc¢ao de saber
e competéncia do autor, frente as suas experiéamadeterminados meios sociais e culturais.
Por ser um material estruturado, a acdo dos autdeescerto modo, € direcionada pelas
legislacBes e exigéncias existentes. Além dissossie ainda a lei de mercado que interessa as

editoras.

%8 CARTER GOOD In: OLIVEIRA, A. O livro didatico. &d. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1984.



Por outro lado, os livros didaticos tém-se prestdiivulgar as “verdades” aceitas pela
comunidade intelectualizada, resultantes de obsgega estudos e pesquisas, realizados
por uma pessoa, por um grupo de pessoas ou atéommmmdiversas geracdes. Os
obstaculos de percurso e as visdes errdneas noreleda construcdo do conhecimento
dificilmente estédo descritos no livro didatico,nmipalmente naqueles voltados a area das
Ciéncias Exatas (LOPES, 2005, p. 36).

Pela dificuldade de estabelecer a definicdo, opgmitos e as funcbes do livro didatico, bem
como limitac6es como as destacadas por Lopes (28lifjas a exacerbada importancia que este
instrumento de ensino possui para a maioria ddegsores, o livro didatico tém ocupado grande

espaco nas discussdes educacionais académicas.ou na

Para alguns, o livro didatico € como um guia cula; orientador da pratica docente, por vezes,
com maior influéncia sobre os professores do quer@grios referenciais curriculares. Trata-se
de um curriculo escrito que visa a apresentar uatec@ de saberes e uma forma de

organizacao, na maioria das vezes, prescritiva.

Para outros, eles traduzem as tendéncias dominagegezes conflitantes entre si, dos que
participaram da sua elaboracdo. Para os criticdsyro Didatico engessa o professor; impde
ideologias, estabelece verdades absolutas e, catnomentos, sdo produzidos socialmente e
resultam de relacbes de poder. De acordo com Nag(&007), para 0s criticos mais veementes,
aposta-se nos textos didaticos como controle diddgqda da pratica escolar, porém, este controle
€ exercido ndo apenas pelo contexto das diretdmesculares, mas também pelo mercado

editorial de textos didaticos.

N&o é possivel desvincular a trajetoria do livrdatico do caminho percorrido pela educacgéo
brasileira e nestas implicacdes muatuas um impatpapel € desempenhado pelo processo de

universalizacao do ensino publico brasileiro.

Até meados da década de 1960 o ensino publicoestanddo a uma minoria da populacéo e, as
escolas, exatamente por ndo serem em grande nupossyiam melhores condigbes de infra-

estrutura, com bibliotecas e laboratérios bem #padles. Os professores, que também ndo eram



muitos, eram mais bem remunerados e formados, erimaleles, ao contrario do que acontece

atualmente, em faculdades publicas.

De acordo com Nogueira (2007) a ampliacdo da oflrteagas escolares, atendendo o principio
de universalizacdo e democratizacdo do ensinojalimente para o0 ensino primario, que
corresponde atualmente a primeira fase do Ensinddfmental, e, posteriormente, para 0 ensino
ginasial e secundario, correspondentes, respeaivi@nao que hoje compreende a segunda fase
do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, ocorrenbémn a expansao, sem a devida atencao, é
fato, das instituicdes de formacdo de profess@iésy do sucateamento das Escolas Publicas,
pois o investimento ndo acompanhou o crescimerdeseolas. Estas razdes, dentre outras, ndo
tdo explicitas, como a de garantir os pressupédtasdgicos e culturais das diferentes diretrizes
curriculares, fizeram do Livro Didatico, um instremo praticamente indispensavel a acéo
pedagogica do professor atualmente, razdo prinaphbd ter se transformado em objeto de

investigacao.

De acordo com Fracalanza e Megid Neto (2006, p0)9-4 livro didatico passou a receber

atencédo especial por parte dos pesquisadores gramas fatores:

De um lado, a ampliacdo do ndmero de vagas nadassde Ensino Fundamental e

Médio, a partir dos anos 60, por pressdo de demdadacompanhada do acentuado
aumento do numero de professores egressos primeiptd de instituicbes privadas de

ensino. Muitos deles, devido a deficiente formagdcebida e sem possibilidade de
atualizac@o adequada, cada vez mais passaram rddepi®s manuais escolares. Assim,
para muitos professores, os livros didaticos seareram, de recursos auxiliares para o
ensino, em quase que determinantes da praticadgidagem sala de aula. De outro lado,
0 novo contingente de alunos das escolas pubkcagjrande parte pertencente a familias
com baixo poder aquisitivo, passou a ser atende&lo gstado em mais uma de suas
propostas assistencialistas: a distribuicdo geatdé livros didaticos. Desse modo, o
Estado rapidamente se converteu no principal fiadiloc da editoracdo de manuais

escolares para o0 Ensino Fundamental e Médio.

Com a ampliacdo da quantidade de escolas publicagrichario ao secundario, também se
ampliou, segundo Lopes (2005), consideravelmentpiaatidade de autores e editoras de livro
didatico de Matematica. As preocupac¢des contidadimms eram comuns, como por exemplo: o
uso de linguagem simples, de figuras e outros sesugraficos, que simplificavam a leitura e a

compreenséao dos textos; aumento do numero de exsrein cada capitulo.



Da Editora Melhoramentos vieram as obras de Alghtynhoz Maedéf, professor em
Curitiba; da Editora Nacional, as obras de Ary @lia, professor do Rio de Janeiro, de
Thales Mello Carvalho, além de Jacomo Stavale elidesc Roxo, ainda bastante
consideradas. Um pouco mais tarde, a Editora dilBpaublicou obras de Carlos
Galant& e Oswaldo Marcondes dos Santos, enquanto a Fcandises publicava as
obras de Benedito CastrutsiGeraldo Santos Lima e outros autores de S&o Paulo
(LOPES, 2000, p. 23).

ALGACYR MUNHOZ MAEDER
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Figura 25: Capa da quarta edicdo do livio de  Figura 26: Capa da décima primeira edicdo do
Maeder (1954) livro “Matematica” de Quintella (1949)

9 Algacyr Munhoz Maeder (1903-1975) foi autor de IR8os de Matematica para o ensino escolar brasilei
Iniciando em 1928, ainda na época dos compéndiddicpu quatro cole¢Bes voltadas ao ensino dessaptina
que foram editadas até o ano de 1962. Esses tiestsmunham a transicdo entre compéndio e livratidml além
de serem registros do nascimento da disciplina deeidatica como unificacdo de seus ramos. Foraritcssem
meio a reformas, decretos e portarias de ensingidas no Brasil e, nesse sentido, sdo documergosotho 0
ensino de Matematica sofreu alteragdes ao longdgienas décadas (LONGEN, 2007).

6 Carlos Galante nasceu em 1920 no Bras. Em seudiermemorias, descreve sua juventude, a escoleetho
Bras da década de 1920 e toda a trajetéria de idlaa ez curso de Matematica na USP. Autor de divde
Matematica, formou-se também em Engenharia, sertudordeixar de lecionar. Professor, engenheiroecloef
prefeitura de Santo André, também elaborava lauttreo perito, de questfes ligadas a Engenharia BAALE,
2004, p. 56).

®1 Benedito Castrucci nasceu a 8 de julho de 1908idale de Sao Paulo. Em 1925 comecou a frequesiaulas
do Ginasio da Capital (o Ginadsio da Capital foi riamgiro colégio seriado e oficial do Estado de $&lo
equiparado ao Colégio Pedro Il). Em 1930, Castrdidomou-se em Ciéncias e Letras. Habilitou-sebam como
professor normalista, licenciou-se em Ciéncias Matecas e Fisicas e doutorou-se em Ciéncias Maitamat
Fundou a Sociedade Brasileira de Matematica eutoirale diversos livros de Matemética (VALENTE, 20
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Com o aumento da publicacdo de livros didaticog;odegio Pedro Il, que até entdo era o
principal responsavel pela producado didatica retera Matematica, aos poucos foi cedendo seu
espaco para autores associados e editoras quent®spo gracas a politica firmada pelo
Governo Federal para o livro didatico.

De fato, desde o Decreto-Lei 1006, de 1938, quewefho Federal possui uma politica para o
Livro Didatico, politica esta que vai do estabeteanto de critérios (com carater de censura) para
orientar a escolha de livros pelas escolas, atdumd Guia de Livros Didaticos, passando por co-
edicdo, por compra direta das editoras e pelonsesttual de repasse financeiro aos Governos
Estaduais para a aquisicéo e distribuicdo de ligsaslares.

O Ministério da Educacdo do Governo Brasileiro agge distribui livros didaticos para os
alunos matriculados nas escolas publicas do Ersimolamental, de 12 a 82 séries, através do
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), desdmidp pelo Fundo Nacional de



Desenvolvimento da Educagcdo (FNDE), com o intugocdntribuir para a universalizacdo do
ensino e para a melhoria de sua qualidade.

O Programa Nacional do Livro Didatico é uma estyiatéle apoio a politica educacional
implementada pelo Estado brasileiro com a persgeae suprir uma demanda que
adquire carater obrigatorio com a Constituicao @88I(HOFLING, 2006, p. 21).

As origens da relacdo Estado/Livro Didatico, derdaa@om Hofling (2006) datam de 1938, com
Decreto-Lei n°® 1006 que estabeleceu a Comissaconhctlo Livro Didatico (CNLD) criando

condicbes para a producéo, importacao e utilizdgdivro didatico no Brasil.

Este Decreto-Lei, por intermédio do Instituto Naebdo Livro (INL), responsavel pela criagdo
da CNLD, afirmava, em seus artigos, que os livrioiticos das entdo escolas pré-primarias
(educacéo infantil), priméarias, secundarias, nosm@rmacdo de professores primarios) e
profissionalizantes de todo o pais, precisariamatgorizacdo prévia do MEC para serem

editados e para isso, instituia os critérios delkagor parte das escolas (LOPES, 2005).

A Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) foii@da por Getulio Vargas, na gestao
de Gustavo Capanema como ministro da Educacaode Spélo Decreto-lei n°® 1006, de
30 de dezembro de 1938, que estabelece as condigdgwoducdo, importacdo e
utilizacdo do livro didatico. Naquele momento, ditpma do livro didatico ainda néo se

referia a aquisicdo e distribuicdo dos livros parte do Governo Federal, como se
concebe hoje (SOARES e ROCHA, 2005, p. 86).

Dentre as pessoas escolhidas para compor a CNid¥aes professores de Instituicbes-modelo
do pais, como o Colégio Pedro Il, o Instituto deidgtdo, a Universidade do Brésile as
escolas militares. Para realizar a analise do®diwtidaticos, deveriam ser observados o0s

seguintes elementos:

%2 A Universidade do Brasil foi criada por lei oriendo Poder Legislativo em 5 de julho de 1937, aimtas do
Estado Novo. Dava continuidade a antiga Universddd Rio de Janeiro, criada na década de 1920 conzo
reunido das escolas superiores existentes na ciGade a criagdo da Universidade do Brasil, 0 gavgnretendia
implantar em todo o pais um padrdo nacional denersmiperior e estabelecer um sistema destinadateozr a
qualidade desse ensino. A Universidade do Brawmih a reforma universitaria iniciada em 1965, trarmsbu-se na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (DIRETRIZE®7).



Formato, Material, Feicdo gréfica e Valor Didatisabdivididos em itens. Para cada um
dos itens, seria atribuida uma das seguintes notss:deficiente, 5 se satisfatério e 10
caso superasse as exigéncias (SOARES e ROCHA, R095;98).

Ainda de acordo com estes autores, diversos praislemcorreram durante a implantacdo do
Decreto n° 1006, no fim da gestdao Capanema e, @eavigso, a comissdo néo atuou da maneira
prevista. Em carta a Getulio Vargas, em marco dé41%ustavo Capanema assume 0
funcionamento ineficaz da comissdo bem como asighesl precarias na avaliacdo dos livros

didaticos.

Do total de 384 livros que entraram, 36 haviam sigorizados, 11 ndo autorizados e 42
ainda dependiam de correcdo. Para a area de matnu# 44 livros que entraram, 2
foram autorizados, 4 ndo, e 10 dependiam de carR@ARES e ROCHA, 2005, p.
108).

E preciso destacar ainda que o Decreto-Lei 100publicado em 1938, praticamente na metade
do periodo historico iniciado na década de 192@ee\@i até a Constituicdo de 1946, periodo
este que foi marcado por mudancgas significativasvaoios campos: econdmico, politico, social

e, particularmente na educacgdo, houve um emba@ogleo entre varios segmentos da

sociedade, cuja pretensdo era a de assumir o lBoda@olitica educacional brasileira. Dentre os
integrantes desta disputa estavam os militaregregaj os educadores e finalmente, o préprio
Estado. Esta época ficou marcada pelas muitassdiSes, reformas, pela criacdo e extingdo de
universidades, bem como pelas varias mudancagyiséalghio, que tinham o intuito de organizar

o “arcabouco legal” a fim de dar suporte “as variastativas de se estruturar o campo

educacional do Brasil” (SOARES e ROCHA, 2005, p. 83

Em 1945, com o Decreto-Lei n°® 8460, foram redin@meilas as fun¢cdes da Comissdo Nacional
do Livro Didatico, centralizando na esfera fedemlpoder de legislar sobre o livro didatico.
Passava para o Estado o controle sobre o processaddcdo de livros em todos os

estabelecimentos de ensino no Territério Nacional.

Ao fim da Era Vargas, as questdes acerca do liddtido passaram a responsabilidade de
diversos 6rgdos no curso dos diferentes govereasgsie deixassem de existir problemas
envolvendo o preco do livro didatico, sua qualidaederopostas de avaliagdo, denuncias
de corrupcao, e outros tantos (SOARES e ROCHA, ,200%4).



A partir de 1972, o Instituto Nacional do Livro (IN passou a responder, em ag¢do conjugada
com as editoras, pelo programa de co-edi¢cdo des abdaticas. Com este sistema, de censor
oficial dos livros didaticos usados nas escolasilaieas, o Estado foi assumindo também o papel
de financiador desses livros. Em 1984, com o térdim sistema de co-edi¢do, o MEC passou a
ser o comprador dos livros produzidos pelas editgarticipantes do Programa do Livro
Didatico. Com o Decreto-Lei n°® 91542, em 1985, ogRPama recebeu a denominacdo de
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com sabjetivos substancialmente ampliados.
Ficou estabelecido o atendimento a todos os aldeo%® a 82 séries do 1° grau das escolas
publicas federais, estaduais, territoriais, mumiisige comunitarias do pais, com valorizacdo dos
componentes basicos Comunicagéo e Expressao e tatem

Diante da constatacdo da centralidade que o liidétido ocupava no processo escolar
brasileiro no final da década de 1990 e do fatguieo governo federal brasileiro era o
maior comprador desse tipo de material instrucioogbais, o MEC, por meio do PNLD,
empreenderia, a partir da segunda metade da déeatid80, um processo de avaliagdo
dos livros didaticos que impulsionou uma série ddhorias nas colecfes didaticas de
todas as areas disciplinares, o que significou onellda qualidade grafica e da impresséo
dos livros didaticos, na linguagem empregada peldgsres, bem como inovagbes de
contetdo contidas nas revisdes e atualizacOes ldedes que ja se encontravam no
mercado e a proposicdo de novas cole¢des. O gofedtaml, maior comprador de livros
didaticos das editoras privadas, passava a obsamamais atenc¢do aquilo que adquiria
para distribuir a populacdo carente. Em certa naedicensino de massas que suplantou o
de elite do inicio do séc. 20 ganhava em qualidaidela que faltassem livros aos alunos
do ensino médio e verbas suficientes para a agoisie livros pelas bibliotecas escolares
(GATTI JUNIOR, 2004, p. 238).

De acordo com Hofling (2006), na forma centralizddaenvolvida pelo FNDE, todo o processo
se inicia com bastante antecedéncia em relacanmdeaexercicio do Programa, obedecendo as
seguintes etapas: Publicacdo do edital no Didnod@fla Unido; inscricdo das obras; aprovacgéo
dos titulos; publicacdo do Guia dos Livros Did&iogue em seguida é remetido as escolas, para
escolha dos livros pelos professores; negociac@oRMDE com as editoras para aquisi¢cao dos
livros; distribuicdo dos livros as escolas. J4 oianf descentralizada de operacionalizacdo do
PNLD, o FNDE repassa 0s recursos aos estados, medianvénio, para que executem todo o
processo de distribuicdo dos livros, desde a easdelta pelos professores das escolas publicas
desses estados, até a aquisicdo e a distribuicdolidos as escolas. Porém, a grande
centralizacdo da participacdo de um grupo de editoo PNLD, reforgada historicamente, poe

em davida as perspectivas de descentralizacdoatpdpna. Devido a sua posi¢cdo no mercado,



estas editoras dispdbem de mecanismos mais efidazdsulgacdo e de marketing, alcancando
assim grande poder de penetracédo e circulacao samie “clientes”. Tal situacdo, juntamente

com outros fatores, sujeita, de certo modo, a p¥etea do professor.

E impossivel supor a auséncia desses grupos agitods rumos do PNLD na medida em
gue o Ministério da Educacéo ndo é produtor desafidaticas. Mas o que € significativo
para esta discussdo € a compra de milhdes de tidaticos pelo Estado de um nimero
reduzido de editores, situacdo que vem se confalmaor um longo periodo (HOFLING,
2006, p. 27).

De acordo com o autor, sdo extremamente signiicatios dados obtidos no relatério da
Fundacgéo de Assisténcia ao Estudante (FAE) emaelag ano de 1994. De um total gasto pela
FAE com aquisicfes de livros (segundo o relatdRi®,118.704.786,54), a incrivel soma de R$
109.361.922,85 foi repartida entre seis editoras,2b concorrentes no total. Cerca de 90% do
total de recursos publicos da FAE para compratehiigzdo de livros didaticos foi destinado a
um grupo que nao atinge 20% do total de editorsitas no Programa. Dados de 1998 mostram
que as Editoras FTD, Scipione, Nacional, Atica,nfao e Brasil venderam juntas 64.727.839
livros e arrecadaram um total de R$ 158.909.479,84.

De fato, as editoras de livros didaticos sédo faederas de milhares de livros adquiridos
pelo Governo Federal desde o final da década de, Xn significativo aumento de
intensidade a partir da década de 1980 até os teatpais (GATTI JUNIOR, 2004, p.
22).

Como a qualidade dos livros didaticos esta aquérdedejavel, o Governo Federal, desde os

anos 1990, periodicamente:

Realiza programas nacionais de avaliacdo das @adedidaticas voltadas para o Ensino
Fundamental, com o intuito de melhorar a qualidéelsas colecbes e, por consequéncia,
na visdo do MEC, promover a melhoria da qualidadeedsino e da aprendizagem
escolar. De modo articulado, o governo federallgow, na segunda metade da década de
1990, os Parametros Curriculares Nacionais (PGMYativa de normatizar o curriculo
escolar de todo o pais. Associou, assim, ao Preghaxional do Livro Didatico (PNLD),

as novas diretrizes curriculares e todo um sisteac@nal de avaliacdo educacional desde
o Ensino Fundamental até a Educacdo Superior (LEAEGID NETO, 2006, p. 35).

Para estes autores, a preocupacdo com a melhagizatidade do livro didatico, em termos mais

amplos, € iniciada a partir de 1994, quando o MB€5@ a executar medidas para avaliar o livro



didatico brasileiro de modo continuo e sistemaité.entédo, a preocupacdo do MEC juntamente

com a FAE era apenas a de aquisicao e distribgigioita dos livros as escolas.

De acordo com Soares e Rocha (2005), a primeilsae&a de livros didaticos foi feita em 1996,
sendo analisados os livros de Portugués, Matemé&tiéacias e Estudos Sociais, de 12 a 42 séries
do Ensino Fundamental. A partir dos resultadosageasaliacbes surgiram intensos debates na

midia, originando diversas criticas vindas de msdees, autores de livros didaticos e editores.

E conveniente recordar que, no inicio de 1997, ocCM#asileiro veiculou na midia
nacional noticia de sua acdo de distribuicdo, peiordo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), de 110 milhdes de livros didatiass alunos do ensino fundamental
das escolas publicas brasileiras. Como o goverasilbiro na época adquiria apenas
livros destinados a esse nivel de ensino, é ewadpnt as editoras tinham razéo de estar
preocupadas em atender as sugestdes expressa€MNos Rais rapidamente possivel,
pois, provavelmente, os critérios da avaliacdoatefisros, fixados pelo proprio MEC,
sofreriam alguma influéncia das determinacbes sgpenos PCN (GATTI JUNIOR,
2004, p. 22-23).

As avaliagbes de colecdes didaticas para o Ensimadmental pelo PNLD foram ampliadas

também para livros de 52 a 82 séries. Os resultdessas avaliagcbes constituem os “Guias de
Livros Didaticos”, publicados pelo MEC e disponiididos para as escolas publicas de todo pais.
O primeiro Guia de Livros Didéaticos de 52 a 8%s2foi editado em 1999, o segundo em 2002 e

o terceiro em 2005.

Atualmente, as politicas referentes ao livro datatio Brasil possuem caracteristicas diferentes
das adotadas pelo Decreto-Lei n°® 1006 de 1938, endmesente algumas semelhangcas com a

politica de avaliagdo dos livros didaticos da ge§tdpanema.

Ao contrario do regime de ditadura das década®dé & 1940, hoje pode-se notar que o
processo de avaliacdo dos livros didaticos segitérios mais democraticos, com o
aumento da participacdo dos professores na esdobdivros, com exigéncias mais
voltadas para os aspectos teérico-metodolégicasada disciplina e com liberdade para
gue autores e editores publiguem obras com metgidslonenos rigidas e conteddos mais
variados (SOARES e ROCHA, 2005, p. 108).

Nogueira (2007) destaca que muito se tem discigalve a superestimacido do uso do Livro

Didatico em sala de aula, o que envolve procurspaieder questdes do tipo: quem conduz o



curso: o professor ou o livro? O planejamento eagnamacdo da aula devem ser frutos da
reflexdo do professor ou do autor do livro? Coma-losem aula, de maneira a extrair dele o
maximo proveito em beneficio tanto dos alunos qualits professores? Como racionalizar a

aula?

Ledo e Megid Neto (2006) partilham dessas discessfafirmarem que se dinheiro € gasto pelo
Governo, na distribuicdo de livros de qualidadeidinsa, ndo seria muito mais conveniente
investir este dinheiro na formacéo do professora paie, bem formado, pudesse se valer, com

competéncia e de diferentes maneiras, de qualyuedidatico?

Se por um lado, € interessante e louvavel a pregéigpdo Governo em avaliar os
manuais didaticos, a fim de retirar do mercadomfivde qualidade duvidosa, por outro
lado, ao reduzir cada vez mais a op¢do do profepsopondo um parecer prescritivo
sobre as colecfes, além de algumas vezes nem aresapla a opcdo indicada, o MEC ja
esta fazendo a escolha pelo professor (LEAO E MEHHT O, 2006, p. 78).

E fato que se os alertas dos criticos ao livrotiidzou ao PNLD ndo devem ser desprezados,
inclusive os mais mordazes, por serem, muitas egentes, e pelas criticas nos conduzirem
a um estado de vigilancia constante, ndo podenayepé&m, desprezar as condicdes de
desenvolvimento profissional e de trabalho da meaidos docentes, que com um uso inocente e
mecanico do livro didatico, se tornam, segundo Nogu(2007) tdo dependentes deste recurso,
gue a rotina de uma aula de Matemética seja, eah, @eseguinte: o professor entra na sala, faz a
chamada, manda abrir o liviro em determinada pagdié@am ou dois exemplos no quadro, pede

alguns exercicios e dita as respostas que estilanoal do Professor.

O livro didatico, na maioria das vezes, é a prialcfpnte de consulta do professor. Ele
sugere seqiiéncias, atividades, desenvolve o cantadsforma, enfim, o saber erudito
em saber escolar, numa mistura de idéias, valordgsefias cujas finalidades nem

sempre sdo compativeis. O processo de alienacdtralalho docente empurra o

professor para uma assuncao acritica de todos aspestos, principalmente se eles
vierem respaldados pelo selo oficial (RUGGIERO €880, 2003, p. 35).

Estudos como os de Amaral (2006), confirmam queoeabdo seja o Unico recurso utilizado, o
Livro Didéatico ainda continua sendo o mais impaktapara a maioria dos professores. Desse

modo, normalmente ainda € usado como manual commeio fonte de textos, ilustragbes e



atividades, desenvolvidos de forma quase total gaswezes na sequéncia do livro. Mesmo
assim, muitos professores ao estabelecerem ung@oetdiva com a obra, chegam a abandonar
textos e atividades, as vezes substituindo-os ywo® materiais, retirados de outras colecdes ou

de livros paradidaticos.

Ao final da década de 1990, os livros paradidateas utilizados em paralelo aos livros
didaticos, especialmente nas escolas particulamede se encontravam os alunos em
condicbes financeiras de adquirir esses livrosdsers mesmos produzidos desde a
década de 1980 [...] (GATTI JUNIOR, 2004, p. 209).

O livro didatico desempenha um papel significatiaceducacdo escolar e, segundo Lopes (2005)
este papel tem maior relevo quando se trata do@ds Matematica. Para esta autora, é fato que
sendo o livro um elemento de apoio para o professea presenca, juntamente com o0s

paradidaticos € necessaria ou mesmo indispengédalia, dependendo da sua qualidade e da

forma como é utilizado, pode trazer conseqlién@aastrosas ao ensino.

Ainda de acordo com Lopes (2005), devido a formadéficitaria do professor, as condi¢cdes
precérias de trabalho e a auséncia de uma paddficaz de formacado continuada, o livro didatico
direciona o ensino da Matematica, determinandosge@itetdos, exercicios e problemas serdo
trabalhados. Além disso, o Manual do Professorsapta sugestdes para as aulas e as solucdes
dos exercicios propostos, de maneira que ao posfesabe apenas executar as acles ja
estabelecidas.

Nessas circunstancias, o autor do livro didaticespaa exercer funcbes até entédo
exclusivas do professor, assumindo, de certa foem@sponsabilidade pelas atividades
docentes, o que, alids, os proéprios professoresapas esperar dele (LOPES, 2005, p.
37).

Essa confianca dos professores € confirmada porraddnf2006, p. 86), para quem muitos
professores, confiantes nas fiscalizacdes feitéss pntidades responsaveis, preferem acreditar
gue “as obras estejam, grosso modo, de acordo samentacdes e os parametros recomendados
pelo MEC ou pelas Secretarias Estaduais e MungigeEducacao”.



O papel do livro didatico no processo de ensino ®do exacerbado, tanto pelos
programas governamentais, que destinam grandess quamna distribuir livros as escolas
publicas quanto, [...] pela formacéo aligeirada mofessor no que diz respeito a
conhecimentos mais profundos sobre conteldos e doletpas, reduzindo
significativamente a autonomia do professor, o robmtde suas acBes e o poder de
decisdo no ambito de seu trabalho. Expropriado dwsinios metodoldgicos e de
conteldo, o professor busca apoio nos livros didgtina maioria das vezes, influenciado
pelo selo oficial que “garante” a qualidade dodivndicado (RUGGIERO e BASSO,
2003, p. 18-19).

Todavia, esta ndo deve ser a funcao do livro didati

Como um meio de transmissao indireta de conhecomg(u livro didatico) longe de ser
secundarizado, ndo pode, no entanto, substittinarhissdo de conhecimentos feita pelo
professor. Nao é o livro que deve decidir o métadmpo, a forma de transmisséo e o
campo de atuacdo em que a aprendizagem levaréaovidvimento do educando. E ao
professor que cabem tais decis@es, pois é deler@gativa de antecipar os resultados de
sua acdo, contanto que, para isso, traca metawl@dfides (RUGGIERO e BASSO,
2003, p. 21).

Amaral (2006) relata que sdo muitas as reclamagdiee a forma como é feita a escolha das
colecdes de livros. Um bom namero de professompsesenanuseou um Guia do MEC, mesmo
sabendo de sua existéncia e de que esses guiasiBsgi@dniveis em suas escolas. As queixas sao
generalizadas: as escolhas séo feitas sempre idea tibra, 0 que impede um exame mais
apurado das novas colecdes. Tal fragilidade éuddidbao descaso da direcdo da escola; as
condi¢des de trabalho do professor, que tornaveVia destinagdo de um tempo suficiente para
uma avaliacdo mais consistente e consciente; aeesc de que os novos livros didaticos
possam realmente trazer alguma inovacdo signifeatPor fim, terminam por adotar o livro
disponivel na escola ou pedindo aquele que sabebastante utilizado no ambito do ensino de

sua disciplina.

Atualmente sdo realizadas muitas das pesquisasderwagdo Matematica tendo como foco o
livro didatico, com o proposito de contribuir pamg@nimizar as dificuldades existentes nos
processos de ensinar e de aprender, pesquisasjassado atingem os maiores interessados, 0s
professores.

Os pesquisadores, usualmente vinculados a In§i@side Ensino Superior que oferecem
cursos de pos-graduacgédo, produzem farta literatcedémica e cientifica sobre o livro



didatico ou propostas alternativas a esse recwdagdgico. Normalmente divulgam os
resultados de suas pesquisas mediante publicagbesvestas especializadas ou, entéo,
em eventos cientificos. Entretanto, poucas das rm#gfes assentadas pelas
investigacBes chegam aos professores, pois muitestrdbalhos circulam quase que
exclusivamente na prépria academia ou, entdo, &éocenvenientemente divulgados
(FRACALANZA e MEGID NETO, 20064, p. 164).

De acordo com Nogueira (2002, p. 29), em razédo idtarttiamento entre os resultados de
pesquisas em geral e a sala de aula, as tendégas da Educacdo Matemética estdo muito
mais presentes nos programas de pos-graduacaodisemssdes académicas, do que entre os
professores dos ensinos Fundamental e Médio. Baragtora, alguns autores de livros didaticos
atuais procuram diminuir esta distancia nas orgg®s metodologicas que apresentam nos
Manuais do Professor, mas esta forma de comunicsg@iparece ser efetiva, o que, sem duvida,
merece maiores esclarecimentos, sendo uma dassrgmsia 0 desenvolvimento de nossa

pesquisa.

De acordo com Lopes (2005), ao se fazer uma andéantanea da realidade, € possivel
verificar que o livro didatico de Matematica jamiaisorporou, por inteiro, as recomendacfes das
tendéncias pedagogicas da area, com excecdo dagieéaminadas pela tendéncia formalista
classica, no qual o modelo euclidiano e a concept@dnica firmam suas raizes até os dias
atuais, e pelo Movimento da Matematica Moderna, eotendéncia formalista moderna. Para a
autora, cada inovagédo que se fundiu na estrutulavodidatico atual, mostrou-se aceitavel e
devidamente a vista, podendo contribuir para umeenalizagem mais significativa. Tais
inclusdes, oriundas de pesquisas e tendéncias,ti@mido o livro didatico presente no contexto
do processo de ensino e de aprendizagem da Matemmé&zendo dele um “velho” recurso

instrucional”.

Mesmo que tais orientacbes chegassem aos professmwe livros didaticos, existem ainda

davidas quanto a forma que essas orientacdesramgi

A pretensdo de que as colecdes de livros didatoteborem na difusédo das atuais
orientagBes e curriculos oficiais, contribuindogpaue o professor consiga perceber
como essas diretrizes podem tomar forma na pra@malar, de modo algum é

conseguida pelos livros didaticos hoje presentemaado, mesmo entre aqueles que



sdo recomendados pelos Guias do MEC (FRACALANZAEQD NETO, 2006a, p.
165).

Serd que seria possivel sequer se pensar na fidasiide viver sem o livro didatico? De

acordo com estes autores, poderiamos pensar esyaséeem tomadas a curto e médio prazo.

A curto prazo, deve-se considerar que as atuae;@es de livros didaticos possam
permanecer em circulacdo por algum tempo, em faddifttuldade em produzir novos
materiais. Neste caso, enquanto se mantém o wsaalivo do livro didatico com suas
atuais caracteristicas, deve-se investir na amplalgd¢do dos diversos estudos e
pesquisas disponiveis, que contemplaram a avalidgdosro didatico e as formas de
utilizacdo dos compéndios escolares pelos professseus alunos. Isso podera ser feito
mediante publicacdes direcionadas aos professoadsees de cursos de formacéo de
professores em exercicio, visando aprofundar aus$m sobre as deficiéncias e os
limites das colecdes didaticas atuais, bem commualstr a producéo coletiva, tanto de
novos recursos, quanto dos modos alternativos dedas recursos disponiveis. Ja a
médio prazo, diversas acgbes poderiam ser tentadesstimento na producdo de
paradidaticos (livro didatico modular); investimemia reedicdo de projetos curriculares
de ensino e na producéo e distribuicdo dos inunmaetos produzidos em escolas do
ensino basico e universidades; incentivo a proddedautros recursos didaticos, levando
em consideracdo as diretrizes e orientacdes clamgsuoficiais e também os resultados e
contribuicbes das pesquisas educacionais. (FRACAIAN MEGID NETO, 20064, p.
167-168).

Assim, para estes pesquisadores, pensar na metfzogaalidade do ensino praticado em nossas
escolas publicas, antes se deve presumir, junt@antamh recursos pedagogicos alternativos e
variados, colocados a disposi¢do dos professodes @lunos, uma adequada formacéo inicial,
seguida de uma formacgado continuada e permanenmtscata de significativas melhorias nas

condicOes salariais e de trabalho dos professaré&sldcacao Basica.

De acordo com Fracalanza (2006, p. 177), é fatonqueembiente escolar, cada uma das areas de
conhecimento, escolhidas para compor o curricgipe@almente no Ensino Fundamental, sofre
de inicio um processo de selecdo dos seus conteDdpsis disso, cada um desses conteludos
escolhidos € adaptado, “em funcdo dos objetivossdala, das praticas possiveis, dos recursos
disponiveis e conhecidos pelos professores, dessegue se destinam, dos escolares que serao
atendidos, das vinculacdes necessarias com o amidios alunos, das tradicdes existentes no
ambiente escolar, e assim por diante”. Este procésa transposicao didatica, que estudamos

anteriormente.



O professor, em geral, tem muitas dificuldades pegdizar esta transposicédo didatica, pois,

ainda segundo Fracalanza (2006), apds a conclus&gradiuacdo, ao iniciar sua atuacdao no
Ensino Fundamental ou Médio, acredita que consggdrvaler dos conhecimentos adquiridos

durante sua formacdo, porém nao tem idéia de pde @omecar. Todavia, ao olhar para o

curriculo que deve seguir, ndo vé semelhanca cgoeaprendeu e pretendia seguir e a crenca
nos conhecimentos adquiridos em sua formacéao ssfdrana em angustia. Apds algum tempo,

ele se acostuma, se acalma e se adapta e seqgue didiatico, sem procurar mudar as situacées
postas.

O estado atual do conhecimento que se desenvolv®ssas escolas é fruto, certamente,
da influéncia positivista sobre as praticas quesdadesenvolvem. E o professor é o
principal veiculador dessas praticas. Esta reatidach si desvela a contradicdo dos
principios positivistas. Mostra que o professotatra conhecimento da forma como

aprendeu e ainda da maneira como vivenciou exmigErescolares (CUNHA, 1989, p.

30).

Além disso, devido ao sistema atual de organizas@mlar, os professores, em virtude dos
baixos salarios, acabam por assumir muitas aulegando a lecionar em varias escolas. No
decorrer do ano, procuram cumprir 0 extenso progranteriormente determinado, obedecendo
a certos pré-requisitos, presumidamente indispemnsagxecutam diversas atividades de ensino;
fazem correcdo de muitas provas e trabalhos, notante avaliar seus alunos. Chegam a
cumprir, num mesmo dia, tantas e tdo variadasuitibs que ndo € de se estranhar a frase quase

sempre ouvida: na aula passada, onde € mesmo gyarnos?

Assim, tanto a organizacdo e o funcionamento desasogscolas, pensados para o
atendimento padronizado de enormes contingentelides, quanto o curriculo proposto

e supostamente adequado para essa organizacaarebeah como os livros escolares,

conformados segundo essa mesma organizacdo escedar curriculo preconizado, se

ndo impedem, pelo menos dificultam a motivacaoalosos, a fixagdo do aprendido, a

possivel e desejavel transferéncia da aprendizagemroximacéo da escola da vida dos
escolares. Além do mais, podemos completar, dea@sralunos a tentativa de juntarem,

com seu préprio esforco, fragmentos os mais digedsoque aprenderam para poderem
minimamente compreender o mundo que os cerca (FRAGIXA, 2006, p. 182).

Assim, de acordo com Fracalanza (2006), enquanto sed modificar, em larga escala, a
organizacao e o funcionamento das escolas e ousgauto correlato, mesmo com o reforco de

algumas das possibilidades alternativas ao usdidos didaticos, infelizmente para o nosso



ensino e nossos alunos, é grande a possibilidadivrdo didatico continuar reforcando as

caracteristicas do ensino praticado, pois ele,apespelha a nossa escola.

Conforme o livro didatico for se afastando do seapgb tradicional de veiculador de
conhecimentos prontos e acabados, o papel do poofesra alterado, de mero transmissor de
informacdes, para orientador do processo de cadgtrido conhecimento, aumentando a
importancia do Manual do Professor.

Ao se abrir o livro didatico para diferentes eg@#s de apreensdo do conteldo
envolvido, [...] tornam-se imprescindiveis a explicdo dos objetivos e a coeréncia
interna entre eles e deles com o texto e as atieglpropostas. Nessa nova perspectiva,
abre-se também a necessidade de inclusdo de ssbeidiodologicos para o trabalho
com o livro do aluno, de esclarecimentos ao professbre a organizacdo do conteldo,
sua conexao com as atividades, as diferentes foattermativas de aproveita-las e de
sugestbes praticas que facilitem seus encaminhament] Vale ainda destacar que o
manual ndo deve se constituir num receituario, ua ge retina um acervo de instrucdes
que transformem o professor num mero executor dgnajeto preconizado de ensino.
Deve, outrossim, esclarecer sobre a concepcao siroeadotada na colecdo, subsidiar
consistentemente o professor na sua pratica, pedmithe montar seu curso de acordo
com suas convic¢des e com as caracteristicas do aldas demais feicdes da realidade
na qual trabalha (AMARAL et al, 2006, p. 208-209).

As orienta¢des metodologicas constantes nos Madod®ofessor, ndo estéo, todavia isentas de
equivocos e, da mesma forma que o Livro do Alundamual do Professor também merece
analise apurada. Carvalho (2000, p. 117), ao amals propostas curriculares de algumas
secretarias estaduais e de alguns municipiosivesdaios anos de 1985 a 1995, alerta quanto aos

perigos que as apresentacdes e orientacdes majmdslpodem causar.

As apresentacfes e orientacdes sdo de extensdiénaaee niveis variados. Um dos

perigos que elas acarretam é que quando se agraseat sugestdo de tratamento de
algum topico, com indicacdo de exemplos de ativedasproblemas, isso pode tornar-se
o0 exemplo, a maneira de ensinar aquele tépico.aNesgecto, a proposta do Estado de
Sado Paulo é extremamente cuidadosa. Analisandoaasd com a impressao nitida de

gue o que ela apresenta sdo caminhos, sugest@mspleg, e que ndo esta tentando
transformar as orientag6es em caminhos obrigatérioscos.

Em seu estudo acerca das propostas curriculareBladematica nos curriculos do ensino

fundamental para as escolas brasileiras, Carv&@l®0] constata que apesar de nao estarem



disponiveis no Brasil, dados como, por exemplaja$ranca, em que é possivel se listar todos
os livros didaticos adotados pelas escolas a pirtiRevolucdo Francesa, o inventario dos livros-
texto de Matematica no Brasil aponta para uma grastiabilidade tanto de conteddo como de

seu tratamento.

O momento atual, todavia, segundo Lopes (20050paponta para a necessidade do autor de
livros didaticos possuir conhecimento “das variaacepc¢des acerca do desenvolvimento da
Matemética e da Matemética Escolar, de abordagetsdaidgicas e facilitadoras de recursos
instrucionais e tendéncias da Educacdo Matematina enesma proporcdo, das adversidades e
conflitos da sociedade”, com o intuito de fazersda obra, um auxiliar para o professor, que
podera leva-lo a realizar reflexfes acerca de soasepcgdes e de sua pratica escolar, visando

promover uma educacao critica e transformadora.

E isto porque € indispensavel que o professor, @éraxplicitar quais sdo suas concepg¢des de
educacao, de ensino e de aprendizagem, possaras@tistantemente suas metas, objetivos,
métodos, além, é claro, do préprio conteddo qué essinando. De acordo com Ruggiero e

Basso (2003), se faz necesséria a humanizacdoabtalito docente, excedendo a postura
reflexiva, de modo a ampliar sua autonomia e seritioo, bem como o dominio da concepcao

dialética reprodugédo/transformacdo e, também, uosium ético-politica na transmissdo de

conhecimentos. Dessa forma, sera possivel avaarmais clareza o livro escolhido para seus

alunos, independentemente do que é propagado nodVido Professor, pelos analistas do MEC

e pelas editoras de livros didaticos.

2.7 Guia de Livros Didaticos: PNLD 2008

O primeiro Guia de Livros Didaticos de MatematicaRNLD foi produzido em 1999; e a verséo
de 2008 é a quarta publicacdo deste Guia. As oattgdes anteriores ocorreram em 2002 e
2005. A atual versdo submete a apreciacdo dossgmwfes, dezesseis colecdes avaliadas e
aprovadas, cujas resenhas tém por objetivo ofesedrsidios para a escolha do livro didatico de
Matemética. Em carta dirigida aos professoresiaajgra a responsabilidade envolvida no ato
dessa escolha, pois ainda que represente aperdssumuitos elementos envolvidos no processo

de ensino-aprendizagem, o livro, ao longo dos aeasdesempenhado um papel importante em



nossas escolas. Além das resenhas, no Guia tan@mensontrados os critérios estabelecidos
para a avaliacdo dos livros, bem como um textoerwtt consideracdes tedrico-metodologicas

relativas as cole¢des aprovadas.

O PNLD tem sofrido modificacdes ao longo dos aposém manteve-se a escolha do livro pelo
professor, pois é ele quem vivencia a experiéngissala de aula, enfrentando bravamente os

desafios que lhe sdo apresentados.

Para a obtencao de resultados positivos, tornacesgario, além da boa escolha do livro, o uso
conveniente em sala de aula desse importante nmstrio. Cabe ao professor assumir com
competéncia seu papel na observancia a adequaddsadoa pratica pedagodgica, e para isto, a
leitura cuidadosa do Manual do Professor é fundéhdPorém, apesar de toda importancia dada
ao livro didatico, ele deve ser sempre complementadca para ampliacdo das informacdes e

atividades propostas, ora para adaptacao a realttesdalunos que utilizam o livro.

O Guia apresenta os critérios e instrumentos d&agéia utilizados. Alguns dos critérios sao
eliminatérios como: a correcdo dos conceitos erinégdes basicas; a coeréncia e adequacao
metodoldgicas e observancia aos preceitos legarsdéecos. Estes critérios, no caso dos livros de
Matematica sdo aplicados na obra didatica compkttag, no Livro do Aluno, nos cadernos de

atividades e no Manual do Professor.

O modelo de ficha de avaliacdo também € apreseetadotém os seguintes itens: 1. Descri¢do
sumaria da colecdo; 2. Critérios eliminatérios;A3pectos tedrico-metodoldgicos: selecdo e
distribuicdo dos conteldos matematicos; abordagesn codnteddos; metodologia de ensino-
aprendizagem; contextualizacdo; formacdo da cidaghmguagem; 4. Estrutura editorial: parte

textual; qualidade visual; ilustracdes; 5. ManuaPdofessor.

O Guia traz ainda uma sintese da avaliagdo das obsenhadas, fazendo primeiramente um
breve historico das avaliacdes ja ocorridas de B2 aéries, no qual compara os resultados
guantitativos das quatro avaliacdes ja realizadasambito do PNLD, em 1999, 2002, 2005 e

2008. Em 1999, a unidade era o livro, o volume, gadir de 2002, passou-se a considerar



unidade a colecdo, ou seja, 0 conjunto de quatrosli que corresponde a uma das fases do
ensino fundamental, ndo sendo possivel, portantaprasentacdo de volumes isolados para
apreciacao dos avaliadores.

O numero de obras avaliadas aumentou de 2002(@8)ipara 2005 (116 livros), mas de 1999
(72 livros) para 2002 e de 2005 para 2008 (112divhouve ligeira diminuicdo. Quanto aos
percentuais de aprovacdo dos livros, estes foramsegsintes: 52,78% em 1999; 76,47% em
2002; 79,31% em 2005; 57,14% em 2008. E possivetrebr que a tendéncia de aumento
ocorrida de 1999 a 2005 nao ocorreu em 2008, argpgtra uma evolugao natural do processo

avaliativo, cuja preocupacéo maior consiste na amigtda qualidade dos livros aprovados.

A secado que trata das caracteristicas das colaepiegadas esta assim estruturada: 1. Selecéo e
distribuicdo dos conteudos, em que se procurouaa\eaktencdo dedicada aos varios campos da
Matemética em cada um dos volumes apresentadBspRostas metodologicas das colecdes, em
gue atividades variadas séo incluidas: situact®slgma; exercicios de aplicacdo dos conceitos;
exercicios de fixacdo; desafios; jogos; leitura dextos; 3. Contextualizacdo e
interdisciplinaridade, em que se visa facilitar anpreensdo dos significados matematicos e
aproximar a Mateméatica Escolar da realidade viawi pelo aluno, procurando o
desenvolvimento de competéncias matematicas queilmaam na percepcdo do aluno em
relacdo as questdes sociais de sua comunidadsiezipomente, da sociedade como um todo; 4.
Manual do Professor.

Um critério de exclusdo da colecdo € a ocorréngimcberéncia entre a proposta metodoldgica
apresentada no Manual e no Livro do Aluno. Os Manda Professor, na maioria das vezes,
possuem estruturas muito parecidas: uma copiavondio aluno, que apresenta as respostas dos
exercicios, problemas e também sugestdes de atesddNo inicio ou no final desta copia €
apresentado um suplemento pedagogico, alguns réssing outros mais completos. Das
dezesseis colecdes aprovadas no PNLD 2008, seden faonsideradas boas, seis foram
consideradas meédias, e trés foram consideradasfrac



A secdo que trata da abordagem dos campos de dosteéas colecdes aprovadas apresenta os
seguintes topicos: numeros e operacdes; algeboajaiga; grandezas e medidas; tratamento da

informacao.

O Guia apresenta ainda um breve texto, procuranddiaa o professor no entendimento da

estruturacdo das resenhas, que apresentam astesgaigdes: 1. Sintese avaliativa, com as
caracteristicas essenciais da colecado examinastacdado os aspectos positivos e negativos; 2.
A colecéo, em que descreve o Livro do Aluno e o lWhdo Professor, expondo a radiografia da
obra avaliada e descrevendo de maneira concisaosyanizacdo; 3. Analise, em que €

encontrada uma discussdo das caracteristicas femt#s da obra: selecdo e distribuicdo dos
conteudos; abordagem dos conteudos; metodologiensgimo-aprendizagem; contextualizacéo;

Manual do Professor; 4. Em sala de aula, em querssmomendacdes acerca do trabalho com a
colecdo, procurando alertar o professor a respdide@ conteuddos que necessitam de
complementacdo, bem como fazendo sugestdes sqbnaejamento quanto ao uso de materiais

didaticos.

De posse de todas essas informacoes, finalment#esgpor tem condi¢cdes de analisar cada uma
das dezesseis colegbes, em seguida apresenta@dagp@ar escolher com seguranca o livro que,

segundo ele, podera auxilia-lo de maneira segurseenfazer pedagodgico.



3 A PESQUISA

Nesta secdo, descrevemos a pesquisa realizadaeseramos os fundamentos tedricos que
nortearam o0s procedimentos metodologicos relatadeste trabalho. A pesquisa é
predominantemente qualitativa, de cunho intergketa, inicialmente, nossa intencdo era apenas
entrevistar professores, e com isso, identificar ®ras falas, possiveis respostas as nossas
indagagbes. Para subsidiarmos essas entrevistasirggmos comprovar, mediante uma breve
analise, a evolucdo do Manual do Professor, péatimente quanto ao seu contetdo, o que
resultou no que denominamos de “exemplificacaarajatéria do Manual do Professor”. Além
disso, para estabelecer parametros para o rotagemtrevistas optamos pela aplicagdo de um
guestionario, com a maioria das perguntas fechadagdo a cem professores de Matematica do
ensino fundamental, vinculados ao Nucleo Regioraal Elucacdo de Maringa, e que foi
respondido por 56 professores. A tabulacdo e a@n&lss informagbes obtidas, tanto na
exemplificacdo da trajetoria do Manual, quanto destjonario aplicado, possibilitaram que as
hipoteses e conjecturas que emergiram do processiatjvo fossem mais bem avaliadas. As
entrevistas semi-estruturadas foram realizadas @emprofessores de Matematica do ensino
fundamental, de 52 a 82 séries, sendo que destes, 80 iniciantes na profissdo e cinco com
pelo menos quinze anos de magistério. Esses pooéssforam escolhidos aleatoriamente, sendo
gue ter respondido o questionario ndo se constmilcritério para essa escolha. Eventualmente,
um ou outro professor entrevistado também podeetgrondido o questionario. Com relacdo a
exemplificacdo da trajetéria dos Manuais do Prafestevido a falta de referéncias para se tragar
a evolucao destes, optamos por entrevistar ao menaks pioneiros das mudancas ocorridas. O
professor Imenes foi 0 autor escolhido, devido a&o fle termos facil acesso até ele, pois o

mesmo ja participou de diversos eventos na Unidads Estadual de Maringa.



3.1 O Problema de Pesquisa
Nossas indagacdes acerca do objeto a ser investganch:

O Manual do Professor cumpre com a sua intencaaciitd o trabalho do
professor?

Se 0 professor tem ao seu alcance o Manual do $3mfecom orientacdes e
“dicas” para que sua aula seja eficiente, por quewdas de Matematica néo
melhoram?

Os Manuais séo ineficientes, ou os professoresstEm utilizando-o da melhor
forma?

Ou sera que os professores nem o utilizam?

E se nédo o utilizam, porque isso acontece?

Essas indagacdes foram condensadas e delineamosipa objetivo de nossa investigacao:

Investigar o papel desempenhado pelo Manual doe&sof na transposicdo

didatica da Matematica nas séries finais do erfsimdamental.

As etapas da pesquisa foram:

1) Estabelecimento das estratégias de investigacao

2) Fundamentacéo do conceito de Transposicao Dadati

3) Levantamento historico do Livro Didéatico e doral do Professor
4) Exemplificacdo da trajetoria dos Manuais do €ssbr

5) Elaboracéo e aplicacdo do questionario

6) Tabulacdo dos dados do questionario

7) Andlise do questionario

8) Selecéo dos dez professores para as entrevistas

9) Realizacao e transcricao das entrevistas

10) Andlise das entrevistas



3.2 Os Sujeitos da Pesquisa

Os professores selecionados para a entrevistatgantes no ensino fundamental de 5% a 82
séries, da rede publica de ensino da regido denlyiarisendo que cinco possuem menos de
guinze anos de experiéncia em sala de aula e pmssuem mais de quinze anos. Os professores
foram assim determinados, pois nossa intencdo gomder duas questdes relacionadas ao
Manual do Professor, a primeira relacionada maisn&mo da carreira, portanto voltada aos
professores com menos de quinze anos de atuac&salande aula, para verificar se esses
professores sentem mais necessidade do uso do Manaisegunda, para os professores com
mais de quinze anos de atuacdo em sala de autay@diicar se eles perceberam as mudancas
no formato do Manual ocorridas ao longo dos ancs. p@bfessores entrevistados foram
escolhidos aleatoriamente, em colégios mais préxidsoresidéncia do pesquisador, observando
o critério da experiéncia, ou seja, tomando o @od#e selecionar cinco professores com maior
experiéncia e cinco com menor experiéncia. Foraordaolos ao todo doze professores, dos
guais foram acertadas as entrevistas com dez dglessatisfizeram a condicdo de serem cinco
com menos de quinze anos de experiéncia em saalaes cinco com mais de quinze anos de
experiéncia. O critério “quinze anos de experiénuaadotado em funcdo da linha demarcatéria

gue caracterizou o avanco do Manual do Professor.

Com relacdo a formacdo, dos dez professores, gsatgraduaram em Matematica, cinco em

Matemaética e Ciéncias, e um em Matemética e Fiita.professores tém pds-graduacao, sendo
gue sete possuem especializacdo e apenas um posstnado. O periodo de atuacdo desses
professores no ensino fundamental varia de dosan8s. Para a caracterizacao dos professores
com mais de quinze anos em sala de aula, utilizaresa F e para os professores com menos
de quinze anos, a letra E. A tabela apresentadaegééncia evidencia a formacédo desses

professores.



Experiéncia no

Entrevistado | Idade Graduacéo P6s-Graduagéao A
Magistério
Matematica e | Especializacdo em Didética
F1 49 anos| _ ) 30 anos
Ciéncias Geral e em Psicopedagogia
» Mestrado em Educacéao
F2 49 anos | Matematica N 30 anos
Matematica
. Especializagcdo em Educacéao
E3 23 anos | Matematica » 2 anos
Matematica
Matematica e
E4 38anos| 14 anos
Ciéncias
. Especializacdo em Direcao,
E5 37 anos | Matematica _ . L 9 anos
Orientac&o e Supervisao Escolar
Matematica e | Especializacdo em Modelagenm
F6 42 anos| . 22 anos
Ciéncias Matematica
. Especializacdo em
Matematica e o . L
F7 34 anos Fisi Administracéo, Supervisdo e | 16 anos
isica
Orientacdo Educacional
Matematica e
E8 30anos| | 11 anos
Ciéncias
» Especializacdo em
Matematica e o . L
E9 37anos| | Administracdo, Supervisdo e | 8 anos
Ciéncias ) . )
Orientacéao Educacional
Especializagcdo em
F10 40 anos| Matematica | Administracdo, Supervisdo e | 19 anos

Orientacédo Educacional

Quadro 2: Descri¢do da formacao dos professores




3.3 Procedimentos para a realizacdo da Entrevista
A entrevista € uma atividade que requer algunsaciaisl especiais, para que o resultado final se

mostre satisfatorio.
Segundo Thompson (1982apudROSA e ARNOLDI, 2006, p. 16):

A entrevista € uma ferramenta imprescindivel paraabalhar buscando-se contextualizar
0 comportamento dos sujeitos, fazendo a sua vig&gal@om os sentimentos, crencas,
valores e permitindo, sobretudo, que se obtenhaslosdaobre o passado recente ou
longinquo, de maneira explicita, porém tranquilesrecomunh&o com o seu entrevistador
gue dever4, inicialmente, transmitir atitudes quéransformem em transferéncia e troca
mutua de confiabilidade.

A primeira entrevista realizada foi para ajustesroteiro que seria desenvolvido de fato. Os
dados coletados desse primeiro professor entrdeistao foram aproveitados no trabalho.

[...] para que ndo se perca tempo e terreno cotativeas inadequadas, € bom que se
apligue anteriormente uma Entrevista-piloto antes sg defina concretamente o guia de
guestdes a serem efetuadas na Entrevista realtrAvista-piloto servira ao entrevistador
como forma de verificagdo da adequacdo dos questientos, analisando-os como
viaveis ou ndo, e também para que se certifiqugpdsicionamentos adequados a serem
incorporados ao tema em questdo. E necessariotsaligue esta aplicacio experimental,
Entrevista-piloto, deve ser utilizada em sujeitos gao os participantes selecionados para
a Entrevista real (WEISS, 1994pudROSA e ARNOLDI, 2006, p. 57).

Apés a realizagdo da entrevista-piloto, sentimagssdade de deixar claro para os professores
entrevistados que os termos “Manual do ProfessofLiero do Professor’, embora com
denominacdes diferentes, traduzem o mesmo objetoisfo, apesar de utilizarmos por todo o
texto dissertativo o termo “Manual do Professods mentrevistas optamos pelo termo “Livro do

Professor”, por ser um vocabulo mais familiar amsgssores.

A realizacdo das entrevistas ocorreu no periodd&8lele junho a 9 de agosto de 2007. Os

professores foram contatados individualmente ens sespectivas escolas, e concordaram em

8 THOMPSON, P. A voz do passado: histéria oral. RidJaneiro: Paz e Terra, 1992.
8 WEISS, R. Learning from strangers. The art andhotbtof qualitative interview studies. New York: Theee
Press, 1994.



participar, diante da apresentacdo do projeto,edmd de compromisso e da aprovacdo do

projeto de pesquisa pelo COPEP

Para maior comodidade dos professores, ficou defigue as entrevistas seriam realizadas na
prépria escola, em uma sala reservada pelo pr@poi@ssor. Cada professor participou de um

Unico encontro com o pesquisador.

[...] o lugar;, o0 momento e 0s meios selecionados @ realizacdo da Entrevista
constituem condi¢cdes primordiais, podendo afetantotapositivamente, quanto
negativamente a obtencdo adequada de informagdp& preferivel um espaco onde a
Entrevista possa ser realizada individualmente, aepresenca de outras pessoas que
poderdo inibir o entrevistado. Quanto ao momenteqaddo, deve ser o de
disponibilidade total do sujeito a ser entrevistgamtanto sugerido por ele, e respeitado o
prazo estipulado como o de inicio e término (ROS¥R&OLDI, 2006, p. 60-61).

Nossa conversa com os professores foi orientadauporoteiro semi-estruturado, contendo

questdes pré-definidas que contemplavam o propdaitovestigacao.

[...] as Entrevistas podem adotar uma variedadéomeas, incluindo desde as que séo
Pré-determinadas e as que sdo muito abertas. Asamaiuns séo as Entrevistas semi-
estruturadas, que séo guiadas por um conjuntordergeas e questdes bésicas que devem
ser exploradas, mas sem uma redacao exata e a dafeiperguntas pré-determinadas
(ERLANDSONet al, 1993° apudROSA e ARNOLDI, 2006, p. 26).

As questdes, nesse caso, deverdo ser formuladasytiea permitir que o sujeito discorra
e verbalize seus pensamentos, tendéncias e reflesdime os temas apresentados. O
guestionamento é mais profundo e, também, maisetbudj levando ambos a um
relacionamento reciproco, muitas vezes, de cotifiade. [...] Exigem que se componha
um roteiro de topicos selecionados. As questdesesegima formulacdo flexivel, e a
sequéncia e as minudcias ficam por conta do discgososujeitos e da dindmica que
acontece naturalmente (ROSA e ARNOLDI, 2006, p3Bp-

Para orientar as entrevistas, elaboramos trés grdpoquestdes: a) questdes para todos 0s
entrevistados; b) somente para os professores cenosnde quinze anos de magistério e c)
somente para agueles com mais de quinze anos €flss@oo As questdes que nortearam a

entrevista foram:

% Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolv@edzs Humanos
% ERLANDSON, D. A.; HARRIS, E. L.; SKIPPER, B. L. at Doing naturalistic inquiry. London : Sage, 399



a) Vocé consulta sempre o Livro do Professor ao pegpswas aulas de Matematica, ou

somente quando tém davidas?

Quais suas duvidas mais freqlentes no momento een pgepara suas aulas de
Matematica?

Vocé patrticipa da escolha do livro didatico de Mz#tca?

Como o livro didatico chega até vocé? Vocé compface recebe da editora? Se recebe
da editora, € o Livro do Professor que chega até?o

O formato do Livro do Professor influi na escollwaligro didatico de Matematica?

O Livro do Professor contribui de forma signifievatipara a melhoria da qualidade de
suas aulas?

Vocé segue o livro didatico na seqiiéncia dos cdotede Matematica?

Vocé consegue compreender as propostas do aulieraldidatico de Matematica?

Vocé tem apoio da equipe pedagogica para minstias aulas de Matematica?

b) A sua formacéao foi suficiente para o enfrentatmelo cotidiano da sala de aula?
Durante a sua formacéo, especificamente na Prdéc&nsino, o Livro do Professor
esteve presente?

Vocé utilizou o Livro do Professor para preparassaulas durante a regéncia?

C) Na sua trajetoria profissional, o Livro do Rsdor esteve sempre presente? Esta presenca
foi mais marcante na sua atuacéo?
Os Livros do Professor sempre acompanharam osslididaticos? Eles sempre
existiram?
Vocé percebeu mudancas no formato do Livro do Bsofeao longo dos anos?
Como vocé classificaria estas mudancas?

O recurso técnico empregado para gravar as entagviem os dez professores foi um gravador
de voz MP3.



A conversa com os professores fluia livremente¢poras vezes, tomando rumos inesperados,
gue, a medida de sua relevancia para a investigagam estimulados ou sutilmente sofriam

redirecionamento pelo pesquisador para as questdeseresse do trabalho.

Portanto, é necessario que o entrevistador detxaeersacao transcorrer livremente, ndo
interferindo, mas selecionando apenas as resppstathe convier (ROSA e ARNOLDI,
2006, p. 23).

Cabe ao pesquisador/entrevistador estabeleceeéimit momento da andlise dos dados,
devendo ser dotado de habilidades que Ihe propmnciocondicdes de distinguir e de
selecionar respostas adequadas ao tema, pois @stas explicitado, foram emitidas em
momentos mais intimos, repletos de sentimentagesdmente, de subjetividade de ambas
as partes (ROSA e ARNOLDI, 2006, p. 24).

[...] o Entrevistador, ao entrar em contato consujgitos, € guiado pelo tema e por seus
interesses, selecionando, portanto, os elemergesean entrevistados, em fungéo do que
convém ao projeto (QUEIROZ, 198apudROSA e ARNOLDI, 2006, p. 40).

Durante o transcorrer das entrevistas, foi posgieeteber que alguns professores se sentiram
intimidados com a presenca do gravador, mas aosopdoram se acostumando e a entrevista

prosseguiu tranquilamente.

Gravacdes: procedimento comum, muitas vezes wdizanm naturalidade, desde que o
entrevistador se certifique de que o entrevistadsestira a vontade, ndo comprometendo
suas respostas quando diante de microfones (RGEINOLDI, 2006, p. 60).

As entrevistas tiveram duracdo média de cercarmta tinutos.

8" QUEIROZ, M. I. P. Relatos orais: do indizivel aizidel. Ciéncia E Cultura. n.39, v.3, p.272-286iefice a
Process Approach Columbia University, 1987.



4 A ANALISE

4.1 A trajetéria do Manual do Professor

Anteriormente ao Movimento da Matematica Moderndisaiplina Matematica era dividida em
quatro outras, Aritmética; Algebra, Geometria eg®nometria e, geralmente ministradas por
professores diferentes e especializados no seuacdmponhecimento. Como estes professores
“especialistas” possuiam seguranca ou “dominio” co#elddos que ministravam, ndo sentiam
necessidade de um Manual do Professor. Assimyms Inos quais apoiavam seu trabalho, eram

0S mesmos que serviam de consulta aos alunos.

Assim, podemos dizer que o Manual do Professoiitsa@Brasil com a FTD, com o advento do
Movimento de Matematica Moderna, e segundo Sang[®8$9) assumem importante papel em
funcéo da dificuldade do professor em “dominar’costetdos especificos da “nova disciplina”
de Matematica.

Como a maior dificuldade dos professores com a iMatiea Moderna se relacionava aos
conteudos especificos, a énfase dos Manuais defBmfda década de 1970 estava nas respostas
ou resolucdo dos exercicios propostos. Esta caisiiia se mantém até a consciéncia que
emergiu das discussdes em Educacdo Matematicadgubastava ao professor de Matematica
apenas conhecer os contetidos especificos paragiodede maneira satisfatoria, o que passou a

exigir dos Manuais do Professor mais do que ap@sa®stas ou resolucdes de exercicios.

O que fazemos aqui é apenas uma exemplificacatrateformacdes sofridas pelos Manuais no
decorrer dos tempos, particularmente dos anos &®stdias atuais. De simples livros com
respostas a textos com farto material didatico-d@égico, os Manuais percorreram uma longa
trajetoria, que pode ser observada, de maneiraaampk critérios de avaliacdo estabelecidos

pelo PNLD para estes Manuais.

Nos critérios eliminatérios, item 2 da ficha deleagio do Guia de Livros Didaticos do PNLD

2008, a presenca do Manual do Professor é tida dondamental, pois este deve explicitar os



pressupostos tedricos e 0s objetivos que orientaramaboracdo da colecdo. E no item 5,

dedicado especialmente ao Manual, observa-se tpid@se:

* Empregar linguagem clara;

» Trazer subsidios para a acdo do professor em eatauld: exibindo orientacdes
metodoldgicas para o uso do Livro do Aluno; sugkriatividades variadas, além
das ja incluidas no Livro do Aluno; expondo as hggies das atividades
propostas; trazendo reflexbes acerca do procesdiataxo do aluno;

» Favorecer a formacgao e atualizacdo do professadiame sugestdes de leituras
adicionais, apresentacdo da bibliografia empregadadicacdo das fontes de

informacao.

Os critérios apresentados anteriormente € que fma classificagcdo dos Manuais em: 1. Bom,
se atender inteiramente a quase todos os crit&iogtédio, se atender bem a quase todos os
critérios e parcialmente aos demais; 3. Fraco,tesedar parcialmente ou ndo atender a quase
todos os critérios. Cabe aqui uma critica ao manhocé feita a classificacdo dos livros, pois o
gue é atender inteiramente a quase todos 0s asiPeA expressao “quase todos” deixa muito em
aberto qual a porcentagem que deve ser atendida quag o livro seja enquadrado na

classificacédo “Bom”, por exemplo.

Para a exemplificacdo da trajetéria dos Manuai®dessor selecionados neste trabalho, ndo
faremos uso dos critérios do PNLD, e sim dos ¢ogéestabelecidos por Maria Judith S. Ribeiro,
retirados da tese de doutorado de Jairo de Araoped (2000), por entendermos que estes sdo

mais adequados para se fazer a exemplificacaait®sas sao os seguintes:

1. Objetivos norteadores: os objetivos devem sepativeis com os propositos da
disciplina e do curso;

2. Tipo de clientela: o Manual deve indicar o nigétio-econdmico-cultural do
aluno para o qual o livro se destina;

3. Orientagéo para diagnostico dos alunos: paraoquefessor possa verificar se

0s alunos possuem 0s pré-requisitos necessari@s@attilizar do livro;



4. Informagbes para aprofundamento no assunto:.caddr que auxilia a

atualizacéo do professor, podendo orienta-lo quanmtaso de estratégias;

5. Chave de respostas: respostas e solucdes detSegipropostas simplificam a
tarefa do professor;

6. Informacdes para avaliacdo: o Manual deve apraséestes e critérios para
auxiliar o professor na tomada de deciséao;

7. Bibliografia complementar: a bibliografia sobsedisciplina deve ser mais

ampla que a apresentada no livro-texto, manteratofessor atualizado.

Elaboramos uma matriz para analisar os manuaigicbhdéestudados, fazendo constar em cada

item se o Manual apresenta ou ndo cada criténmaaestabelecido.

Procurou-se, na medida do possivel, selecionar 8amlo Professor das varias décadas, de
diversos autores e editoras. Na exemplificacaaa fait seguir, tem-se: trés obras que nao
apresentam o ano de editoracdo, mas que peladectstcas, trata-se de obras da década de
setenta ou oitenta (Editoras do Brasil, IBEP eiSog); trés obras da década de setenta (Editoras
Saraiva, Atica e FTD); quatro obras da década watai (Editoras Atica, FTD e do Brasil); dez
obras da década de noventa (Editoras Scipionea, A6ED, Moderna, do Brasil e Modulo); oito
obras do ano 2000 ao ano 2007 (Editoras do Béstsila, Scipione, FTD, Moderna e Saraiva). A
maior quantidade de obras nas décadas de noventiaate se da pela maior facilidade de se
encontrar essas obras. A seguir apresentamos umpkxelas obras analisadas por periodo,

inclusive uma das ndo datadas. A analise das demaiscontra nos anexos.



i) Obras que ndo constam o ano, mas que, pelastedsiicas observadas nos livros, séo
provavelmente da década de setenta ou oitenta:

Titulo daobral:  Matematica: ensino moderno

Autor: Miguel Asis Name

Série: 52a8? Editora:Do Brasil Ano: s/d
Nominagéo: Livro do Mestre Estado: SP
. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela:  N&o apresenta

. Orientacdo para diagnostico dos alunos: Nasapte

. Informagbes para aprofundamento no assunto: aN@senta

. Chave de respostas:  Apresenta

. Informacdes para avaliacdo: N&o apresenta

~N o 0o~ WN P

. Bibliografia complementar:  Apresenta
O livro contempla as questdes propostas e suastesu

8. Informacdes adicionais: _ o
dos livros de 52 a 82 séries.

Este Manual do Professor se caracteriza como umnaosiais da época do Movimento da
Mateméatica Moderna, pois enfatiza apenas as respesthaves de solucdes, incluindo, além

disso, apenas o0s objetivos norteadores e sugestiiblibgrafia complementar.



ii) Obras da década de setenta:

Titulo da obra 5:

Autor: Orlando A. Zambuzzi
Série: 52a 82 Editora‘Atica

Nominacéo: Livro do Professor

o N o o~ WDN P

adicionais:

Zambuzzi para a sexta série (1976)

. Objetivos norteadores: N&o apresenta

. Tipo de clientela:  N&o apresenta

. Orientacdo para diagndéstico dos alunos:

. Informacgdes para aprofundamento no assunto:
. Chave de respostas:  Apresenta

. Informacg0des para avaliacdo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar:  N&o apresenta

MATEMATIGA

COM ESTUDO DIRIGIDO B*serie Tarau

ORLANDO A. ZAMBUZZI

ve

edizora Stica

Figura 29: Capa do livro de Matematica de

Matemaética : com estudo dirigido

Nasapta

ajNéEsenta

Ano: 1975

Estado:SP

do Professor, o que é explicitado nas paginasaisici

Figura 30: Capa do livro de

. Informacgdes As respostas dos exercicios sdo apresentadasieaniesite no Livro

Matematica de

Zambuzzi para a oitava série (1976)



ORLANDO A. ZAMBUZZI
Professor efefivo de Matemética do Colégio Estadual Professor
Américo de Moura. Sdo Paule — Capital

com estudo dirigido

6.* série do 1.° grav
4.2 edicado

Revista e acrescida de exercicios de revisdo

livro do professor

editora dfica

Figura 31: Pagina do livro de Zambuzzi (1976), eoe @parece a

afirmacéo de que o livro do aluno nédo traz as spalos exercicios.

O Manual do Professor de Zambuzzi é caracteristecalécada de 1970, pois a énfase esta
unicamente nas chaves de resolucao, apresentadasmelho e em letra cursiva como se fosse
o professor confeccionando o gabarito da questas eespostas dos exercicios, destacando,

inclusive, que o Livro do Aluno n&o as apresenta.



iii) Obras da década de oitenta:

Titulo da obra 9: A conquista da Matematica

Autor: José Ruy Giovanni e Benedito Castrucci

Série: 5%e 82 EditoraFTD Ano: 1985
Nominacéo: Livro do Professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacdo para diagnéstico dos alunos: Nasapta

. Informacgbes para aprofundamento no assunto: afN@&senta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informacdes para avaliacao: N&o apresenta

~N o 0o~ WON P

. Bibliografia complementar: N&o apresenta
Apresenta ao final do livro as “Anotagcbes para ofgmsor”,
8. Informacdes adicionais: contendo além dos objetivos gerais e “operacionaiVidades

complementares com as respostas.

Os autores desta colecdo comecam a acrescentamalgoao Manual do Professor, além das
respostas dos exercicios e chaves de solu¢cbesaquapresentadas, sempre em vermelho e na
copia do Livro do Aluno. Surgem paginas adicioraosfinal da “copia”, contendo os objetivos
gerais e 0 que eles denominaram de objetivos “omerais’, que descrevem algumas etapas
necessarias ao desenvolvimento dos conteldos madgatividades complementares, também

com respostas.



iv) Obras da década de noventa:

Titulo da obra 16: Matematica

Autor: Imenes e Lellis

Série: 62 Editora: Scipione Ano: 1997
Nominacdo: Manual Pedagdgico do Professor EstaddP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela:  N&o apresenta

. Orientacdo para diagndstico dos alunos: Nacapta

. Informacgdes para aprofundamento no assunto: sApta

. Chave de respostas:  Apresenta

. Informacdes para avaliacdo: Apresenta

~N o 0o~ WN P

. Bibliografia complementar:  Apresenta
O Manual do Professor € apresentado no final euposs
8. Informacdes adicionais: 151 paginas, das quais 45 paginas sdo de comen&rio

respostas dos exercicios.

Esta obra € a primeira na qual encontramos vendadente 0 que podemos considerar um
Manual do Professor. Continua tendo a mesma esdrutns demais, uma copia do Livro do
Aluno, com respostas e comentarios nas paginas wmsgo apresentados 0s exercicios,
problemas ou fragmentos tedricos, porém, ao fibapresentado, como Manual do Professor,
mais 151 paginas, contendo orientacbes metodokigigae procuram subsidiar tedrica e
praticamente o professor; atividades complementdissussao dos objetivos e da metodologia
de atividades propostas no Livro do Aluno, alémragerial didatico complementar. Em fungéo
do pioneirismo destes autores, realizamos umawestaesirtual com o professor e autor de livros
didaticos Luiz Marcio Pereira Imenes, que é tratsantes de encerrarmos esta exemplificacdo
acerca da trajetéria do Manual do Professor.



v) Obras do ano 2000 até os dias atuais:

Titulo da obra 24: Matemética hoje é feita assim

Autor: Antdnio José Lopes Bigode

Série: 52a8? EditoraFTD Ano: 2006
Nominagdo: Manual do Professor EstadoSP

. Objetivos norteadores: N&o apresenta

. Tipo de clientela:  N&o apresenta

. Orientacdo para diagndstico dos alunos: Nacapta

. Informacdes para aprofundamento no assunto: sapte

. Chave de respostas:  Apresenta

. Informacdes para avaliacdo: Apresenta

~N o 0o~ WON P

. Bibliografia complementar:  Apresenta
O Manual do Professor é apresentado no final, sgundo
8. Informacdes adicionais: 0s manuais da 52, 62 e 72 séries possuem 48 pégieas

um, e o da 82 série 56 paginas.

O modelo instituido, entre outros, por Imenes did,ala década de 1990, encontra adeptos e se
consolida a partir do ano 2000. Dos manuais amkssainclusive as adaptacbes de obras
anteriores a década de 1990, ja apresentam onfeamacdes além das respostas dos exercicios
embora ainda permanecam, no formato de cépia de tiv Aluno, com as respostas e eventuais
comentarios, complementados, ao final, com oriéemglidatico-metodoldgicas, fragmentos de
teoria e de discussfes atuais em Educacdo Matamstigestdes de bibliografia complementar

tanto para o aluno como para o professor, aléntividades e materiais complementares.

Na perspectiva de enriquecer ainda mais este tabahviamos um e-mail ao professor Luis

Méarcio Pereira Imenes, solicitando esclarecimemimeyca de varias questdes relacionadas ao
Manual do Professor. Formulamos diversas questiesigsejavamos esclarecer, pois durante a
elaboracéo da dissertacdo, apareceram algumasfaqrincipalmente aquelas relacionadas com

a historia mais recente do Manual do Professoreg g virtude desta contemporaneidade néo



possuem ainda registros escritos. Em anexo, apaeses transcricdo integral da entrevista

“virtual” realizada com o autor de livros didatidosiz Marcio Pereira Imenes.

Antes de responder as questbes formuladas, o r@#sevistado entendeu ser importante

esclarecer o que entende por Manual do Professor.

Para muitos, o Manual do Professor se trata de tthplementar ao Livro do Aluno, em geral,
apresentado ao final da cépia do mesmo que corgéraspostas dos exercicios. Concordamos
com o professor Imenes, cujo entendimento é o deodivro didatico € instrumento de trabalho
tanto do aluno quanto do professor, o que signgioa o autor tem dois interlocutores bastante
distintos. A interlocu¢cdo com o aluno é feita paiondo Livro do Aluno, que traz consigo um
projeto para o trabalho com a Matemética na sakutie J4 o dialogo com o professor tem como
tema central exatamente tal projeto. Assim, o LodwoAluno deve ser entendido como parte do
Manual do Professor, e, portanto, quando se far&efia ao Manual do Professor, ai se inclui o
Livro do Aluno. O dialogo entre autor e professoeraa da proposta contida no Livro do Aluno

é firmado em dois espacos, segundo Imenes:

a) Nas margens e outros locais do Livro do Aluieon sugestbes e questdes pontuais, em
geral relacionadas com alguma atividade; ou sdpostas e comentdrios relativos a

problemas e exercicios; b) Em paginas especifinascqmpdem um texto anexado ao

Livro do Aluno, cujo contelido é composto por: fuméatacdo da proposta; orientacdes
gerais sobre o trabalho em sala de aula; fontdisdpiéificas; etc.

Além deste dialogo autor-professor efetuado mediantManual do Professor, € importante
salientar que este também se da por intermédio ndengos presenciais (na escola, em
Secretarias de Educacdo, em cursos de especializagi eventos variados, etc.) ou virtuais

(internet).

Abaixo o professor Imenes discorre acerca do provieiro didatico de Matematica a trazer para
o professor um manual mais completo e em que manissb aconteceu. Para nossa surpresa,
pois acreditavamos que o primeiro Manual do Profepsoduzido por Imenes fosse de 1997 e

para o ensino fundamental, este aconteceu na dded/0 para o entdo segundo grau.



Nasci em 1945 e freqlientei a escola basica de 49%852. Possuo quase todos os livros
de Matematica por onde estudei. Como gosto de draqii sebos, disponho também de
alguns textos de autores variados e de épocasoaesen essa. Nenhum deles traz consigo
0 que hoje chamamos Manual do Professor. Isso andipenas, que nado tenho
conhecimento da existéncia de um deles. Nao géiesdstiam, mas acho muito provavel
gue sim, ndo necessariamente entre nés. Em 197@utwlo trabalho iniciado em 1973,
José Jakubovic, Fernando Trotta e eu, publicamde pditora Moderna a colecao
Matematica Aplicada destinada ao entdo 2° grau. Desde entdo, a cdaueide
educadores matematicos tem reconhecido o caratesdor desse trabalho. Rompiamos
com o0 modelo de apresentacdo da Matematica Esdglemte na época. Além dos trés
volumes dirigidos ao aluno (total de 970 paging®@mos também trés pequenos volumes
(total de 292 paginas) dirigidos ao professor. Hgm®posta didatica exigia o dialogo
com os colegas professores. Naqueles pequenos,texplicitamos nossas intengdes,
discutimos a necessidade de mudancas, comentamaboedagens e as atividades e
apresentamos orientacdes para o trabalho na saalaleMinha primeira experiéncia na
producdo de um Manual do Professor data, portdesse periodo (década de 1970). Ndo
€ aqui o lugar para explicitar o contexto que Besll a publicar Matematica Aplicad&
seus trés manuais dirigidos ao professor. Mas cdhler que, nessa época,
desconheciamos o Movimento de Educacdo Matem&iodosamente, foi a publica¢éo
desse trabalho que nos levou ao movimento (finados 70 e inicio dos 80).

Na década de 80, em parceria com diversos colpgegipei de alguns projetos voltados
para a producdo de materiais didaticos. Destagminsipais: Telecurso 1° grau (material
impresso, video e radio — 1981/1982); Telecursgrat (material impresso e video —
1985/1986); Revista do Professor de Matematica 21982); colecaoVivendo a
Matematica (1984/1989) e Revista de Ensino de Ciéncias (198®). Todos esses
trabalhos foram bastante influenciados pelas @@éets do Movimento de Educacao
Matematica e, em especial, pela proposta curriciéarSao Paulo. Em fins de 1987
conclui o mestrado na UNESP — Rio Claro. Por va#al988, na companhia de José
Jakubovic e Marcelo Lellis, voltei-me para a prditugle uma colecdo didatica para as
oito séries do entdo 1° grau. Publicamos os qumatnoeiros volumes em 1992, com o
titulo Matemética ao Vivopela Editora Scipione. Desejdvamos que essellialiesse
acompanhado de um adequado Manual do Professosufps@iasse, de fato, o trabalho
das colegas professoras das séries iniciais. Masodseguimos convencer a editora a
fazé-lo. Assim, o Manual do Professor dessa coldgdmia apenas as respostas das
atividades e pequenos comentarios e sugestfes dapéoda pagina. Durante a
continuacdo desse trabalho, José Jakubovic faldemu.fins de 1996, Lellis e eu
publicamos os volumes de 52 a 82 séries, comlo kftatematica pela mesma editora. No
inicio de 1995, o recém empossado ministro da EdiecRaulo Renato, havia anunciado
gue os livros didaticos inscritos no Programa Naaliodo Livro Didatico (PNLD),
passariam a ser avaliados. Nesse contexto, nacagiti doMatematica conseguimos
gue a editora investisse na producdo do Manualrdi@$3or, que julgavamos adequado.
Em 1997 foi lancada a 22 edicdo dos volumes de4#2sgries (que recebeu o titulo de
Matematica — Novo caminhodesta vez acompanhada do Manual do Professer, qu
desejavamos fazer desde a 12 edi¢éo.

O livro de 1997 Matemética de Imenes e Lellis, pela Editora Scipione, ved@professor, traz
muitas informacdes para o professor, desde contigauto livro do aluno da melhor forma

possivel, bem como reflexdes acerca de um novo@nle Matematica, dos recursos didaticos,



da avaliagdo, e muito mais. Outros livros aindaaanmiam bastante tempo para apresentar tais
inovacdes. Perguntamos ao professor Imenes o quetdsaram a produzir tal Manual, se ele foi
aceito de imediato e quais foram os comentari@speito, tanto de professores, como de outros

atores envolvidos com a educacéo. Seguem abanespastas dadas pelo professor Imenes:

De inicio, esclareco que 1997 é 0 ano em que gd@mleomecou a ser usada nas escolas;
na verdade, foi publicada no segundo semestre 9. T8om a experiéncia da cole¢do
Matematica Aplicadaaprendi que o livro didatico, além de instrumed#otrabalho de
professores e estudantes, € também importante pet@ a introducdo de novos
paradigmas na Matematica Escolar. Uma vez quero tlidatico €, com freqiiéncia, a
Unica referéncia bibliografica dos professores, tellm fundamental importancia na
formacdo continuada dos mesmos. A medida que melésmwom o Movimento de
Educacdo Matematica, aos poucos também ia peraebgod as proposicdes do
movimento jamais chegariam a sala de aula se s&erfoincorporadas ao livro didatico.
Jamais pensei que tal providéncia fosse suficipata implantar mudancas, mas estou
convencido de que a mesma € necessaria. Mas essagdio esbarra numa dificuldade de
dificil superagdo. Somos professores de Matemétitassa formacao foi pautada, desde o
inicio de nossa escolaridade, pelo projeto tradaiale apresentagdo da Matematica
Escolar (que vem sendo reproduzido hd décadas).a®naroposi¢cdes do Movimento de
Educacdo Matemética pedem a substituicdo dessetq@rd$so exige que o professor
reflita sobre sua formacgéo e sua pratica, que theggano projeto tradicional como um dos
entraves a aprendizagem de seus alunos e que, eligfonha-se a um esforco de
mudanca. Para tanto, o professor precisa de ajudidemstacdo. Parte disso pode ser
proporcionada por um adequado Manual do Professor.

Vocé pergunta o que me levou a encampar a idéidashmal do Professor. Acredito que o
exposto acima explica a atencdo dedicada a elee [@star claro que me dedico a
producéo do livro didatico com o propésito exptiale contribuir para que a Matemética
Escolar se modifique, livrando-se de um projetovepado, quase sempre lembrado por
historias de fracasso, e que s6 pdde manter-sartoga sociedade aceitou que aprender
Matemética era privilégio de poucos. O MovimentoEtkicacdo Matemética pretende
gue todos possam ter uma formagcéo matematica lifesigaalidade.

Quanto a questdo da idéia ter sido ou ndo bemaaneiinicio, comeco listando algumas
antigas proposi¢6es do Movimento de Educacdo Mdiesm&arias delas presentes ja na
proposta curricular de S&o Paulo, e todas incodasraaos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Matematica ha cerca de dez: amo@rporar os conhecimentos
prévios dos alunos ao trabalho de sala de aulpgitas o desenvolvimento cognitivo e a
experiéncia matematica dos alunos; explorar asxémseda Matematica com a vida
cotidiana, com as demais disciplinas, com as i@dis, com as Artes, etc; estabelecer
conexfes entre os campos da Matematica; incorpoicalculadora e o computador a
Matematica Escolar; enfatizar a compreensao dagiper fugindo das regras prontas e da
“decoreba”; valorizar a resolucdo de problemas; rdanos énfase aos procedimentos
mecénicos; proceder a construcdo dos conceitadgntia as idéias fundamentais em
muitos momentos distintos, em abordagens progeessio longo da escolaridade do
aluno (“curriculo em espiral”); buscar abordageigmiicativas; explorar a Historia da
Matemética; etc. Tais proposi¢cdes ndo encontransimpes enquanto permanecem no
plano do discurso. Ao contrario, os professoresagosie assistir palestras que versam



sobre tais temas. Mas poucos ja perceberam e raceitgue assumir tais orientactes
implica a substituicdo do projeto tradicional. Aianea parece acreditar que é possivel
incorporar tais orientacdes sem mexer no velhoefwog, na pratica, acaba rejeitando
mudancas. As rejeicdes mais veementes dizem respeit exemplo, as abordagens que
ndo trazem tudo pronto para o aluno, as mudancaselegdo e organizacdo dos
conteldos, aos enxugamentos que eliminam aspe@togssenciais da Matematica, ao
reconhecimento de que saber Matematica nao é cilseente, saber calcular.

Assim, como ja era esperado, nossos livros paaieB3%éries enfrentaram forte resisténcia
guando publicados ha pouco mais de dez anos. Essei@ vem se modificando muito
lentamente. Para isso, contribuiram significativat@ea avaliacdo do livro didatico
conduzida pelo MEC, a publicacdo dos PCNs de Mdtem@&, sobretudo, o avan¢o do
Movimento de Educacdo Matematica. Algo mais presgsaapontado. Como ja escrevi, é
através do Manual do Professor que pretendemasgdiatom os colegas professores. Tal
dialogo pressup@e leitura entendida como estudolged!). Sucede que “a maioria
esmagadora nao Ié o Manual do Professor” (e isdoiindo ler o livro didatico sequer!).

E verdade que as condi¢bes de trabalho, em pagkcan esse quadro. Mas isso ndo é
tudo. A maioria ndo I€, porque a leitura enquastadd ndo faz parte da cultura de nossa
escola e, portanto, da sociedade.

Na época da publicacdo da colecdo, os comentéries ngs chegaram, direta ou
indiretamente, poderiam ser classificados, grosedomem dois grupos. De um lado,
consideracdes elogiosas da parte daqueles poutzms@rofessores que comungavam
do mesmo ideario, muitos dos quais escolheram aoloassos livros nas maos de seus
alunos. Fazem parte do outro grupo manifestacOatesi@provacdo explicita, desagrado
ou simples estranhamento: “o livro é fraco”; “faft@onteddos”; “os contelidos estdo fora
de ordem”; “faltam exercicios de fixacdo”; “o livr@o prepara o aluno para um ensino
médio voltado para o vestibular”; “por que comeg&® série com geometria?”; “por que
ndo apresentar logo de uma vez todas as técnicadlcdo com fragBes?”; “por que
ensinar perspectiva?”. Incluo neste grupo outro tip comentario bastante comum (que
parece elogio, mas nao é!), que atribui aos alaniosiabilidade da proposta: “o livro é
bom demais para meus alunos”; “vocés fizeram uno luito bom, mas para a escola
particular”; “o livro € bom, mas os alunos ndo témse para a acompanha-lo”.

Outra questdo que formulamos foi se os professteeMatematica passaram de imediato a

utilizar o manual pedagdgico. Pudemos perceberspdapostas anteriores que parte dessa

guestdo ja foi respondida, pois mesmo os professque elogiaram a obra, também a

desaprovaram, justificando, por exemplo, que oligrbom demais, mas que os alunos néo

estariam preparados para utiliza-lo, quanto maislaaidos professores que se manifestaram

totalmente contrarios as novas idéias. Seguem @lbaitxos esclarecimentos do professor Imenes

acerca dessa questao:

De inicio, um pequeno nimero de professores apoavei Manual do Professor. Mas
esse numero vem crescendo, embora lentamente.dQuaekacdo dos professores com o
nosso Manual do Professor, para ser correto deesa@mtar o que segue. Por ocasido da



elaboragéo da 22 edicdo de nossa colegéo, deséinagaies finais do ensino fundamental
(publicada em 2001 com o titulatematica Paratoddsao reler o Manual do Professor
da 12 edicdo, identificamos uma série de imperdasighdesajustes, alguns textos obscuros
e, até mesmo, algumas inadequacdes e contradiEﬁeﬂaro que, na nova edicao,
procuramos eliminar esses aspectos negativos. dMargciso reconhecer que 0s mesmos
devem ter contribuido para aumentar a rejeicamasanitrabalho.

Questionamos o professor Imenes acerca da utibzdgdManual do Professor na disciplina de
Pratica de Ensino pelos futuros professores de rividtea. Ele diz ndo ter dados seguros e
precisos para responder essa questdo, mas demlasa&la informado de que seu Manual do
Professor é ou ja foi objeto de analise em algums&de Licenciatura. Ele tem a impresséo de

gue atualmente isso ocorre mais do que ha dez mrassacredita que tal pratica seja incomum.

Apresentamos ao professor Imenes os primeirosiasdfie nossa pesquisa, que apontam para um
“contato minimo” entre o graduando/futuro professa Manual do Professor, e o indagamos

acerca de acdes efetivas para transformar esgdadEal Sua resposta é dada a seguir:

O que vocé aponta é apenas parte de um problemenb@m Entre agueles que atuam na
area e refletem sobre Educacdo, ha a conviccaaigleo qnodelo que inspirou nossos

cursos de Licenciatura é inadequado. A sociedaatgldira vem debatendo essa questéo.
A SBEM, que tem estimulado a discussdo, vem promuwvefGruns de debate nas

unidades da federacéo e realizara nos dias 1@e dézembro préximo, na UNICAI\ﬁEf?

em Campinas, o Il Forum Nacional de Licenciaturasvthtematica. Alguns cursos de

formacéo de professores de Matematica ja vém incanpglo novas orientacdes, mas o
processo € muito lento e a questdo bastante compfexnudanca nas Licenciaturas é
necessaria para que elas formem, de fato, protessBssa formac@o adequada inclui,
dentre muitas outras coisas, a analise dos diveesassos exigidos pela acdo didatica. O
livro didatico é apenas um deles. Acredito quecgestao se encaixa aqui.

Quero considerar, ainda, outro aspecto. O livratiid (com e sem razéo!) nunca foi bem
visto por amplos setores de nosso mundo académissogambém explica o “contato
minimo” a que vocé se refere. Nao cabe aqui disesticausas ou fazer juizos sobre tal
posi¢do. Vale mais a pena salientar que j& se naligummas mudancgas nessa postura. No
periodo de 5 a 8 deste més, realizou-s8iropésio Internacional — Livros didaticos:
Educacao e Histéria O evento foi organizado pelo Centro de Memoridrdeuldade de
Educacdo da USP, por intermédio do grupo de pestpries do Projeto Temético
Educacdo e memodria: organizacdo de acervos de divradidaticos
(http://paje.fe.usp.br/estrutura/livres/index.htida sinais de que o livro didatico comeca
a ser objeto de pesquisa, como é o caso desteabalhb. Essa condi¢do é fundamental
para aprimora-lo.

®8 Universidade Estadual de Campinas



Fizemos o0 mesmo com os resultados de nossa pesglasionados com professores mais
experientes, em que constatamos que estes meswoiesspres também ndo fazem uso do
Manual, deixando claro que o consideram importpata os professores que estao iniciando no

magistério. A seguir, o professor Imenes expringecpinido a este respeito:

Atuo na formacéo continuada de professores, deediies formas, ha mais de 20 anos. O
trabalho de autoria tem proporcionado contato gdezom colegas de todo o pais. Essas
experiéncias permitem interpretar as falas que weeéciona. Tenho ciéncia das dificeis
condicbes de trabalho enfrentadas pelos educadMados colegas gostariam de
aperfeicoar sua formacgdo e lamentam nao consexpéisld6. Mas também sei que, muitas
vezes, encontram-se desculpas para justificar @dimmo. N&o sei se é esse 0 caso, mas
o discurso que vocé menciona na pergunta é tigigpafessor acomodado ao projeto que
o formou e indiferente ao desempenho de seus allwstudo o que ja escrevi, deve
estar claro que o Manual do Professor é fundamematal todos os professores (ndo
importa se experientes ou novatos) que queiram i@angder uma nova proposta para a
Matematica Escolar e estejam dispostos a implanta-|

Com o livro didatico vindo acompanhado por um Mandaecionado especialmente ao
professor, acreditavamos que isto pudesse inflaescia escolha pelos professores. Mas nao é

iISSO 0 que se constata. O professor Imenes asgosgBONa em relacdo a este quesito:

Algumas escolas e alguns profissionais sdo criesia escolha do livro didatico. Para
esses, 0 Manual do Professor tem importancia. Ei@shoa parte dos casos, da-se o
contrario. No meu entender, de um modo geral, essatidaticas que trazem Manuais do
Professor mais ricos sdo aquelas cujos autoree, edtéfato, comprometidos com as
mudancas propostas pelo Movimento de Educacdo Mtitean Esses trabalhos
inovadores encontram grande rejeicdo. Nesses @sogjeza do Manual do Professor é
motivo para a ndo escolha da obra. Vocé pergumaeotenho a dizer a esse respeito.
Reitero o que ja escrevi. A implantacdo de um ngnajeto para a Matematica Escolar
esbarra em crengas enraizadas na cultura da soeiedaa escola. Exemplo de uma
dessas crencas: saber Matematica é, quase quabsd,fazer calculos. Trata-se de um
grande e grave equivoco, todavia plantado pelaripréfiatematica Escolar. O exemplo
pode parecer tolo, mas ndo é. Tenho razbes pargueeessa crenca €, em boa parte, um
forte obstaculo aos avangos que pretendemos. (Ba®raqui o lugar para tratar desse
tema.) Entendo as manifestacdes de resisténciaudsangas pretendidas como algo
proprio da condicdo humana. Essa convicgdo ndo slemér ao conformismo, mas é
fundamental para evitar decepcdes e desanimo. @egwos de mudanca, que ndo sao
meramente superficiais, sdo muito lentos. Por &sgoeciso persistir.

No trecho a seguir, o professor Imenes refor¢a poitancia e necessidade do Manual do

Professor ser “mais completo” para auxiliar o pgefg nas aulas de Matematica.



As mudangas que alguns poucos autores levaramvem didatico inspiram-se nas
proposicdes do Movimento de Educacdo Mateméticacddo da educagdo fundamental,
tais proposicoes estdo bem contempladas pelos BENmtematica. Reitero que néo se
trata de trocar o verniz do antigo projeto. Tragads substitui-lo, de mudar paradigmas. E
para fazer essa mudancga contamos com profissiqnejsna grande maioria, durante toda
a sua formacéo conviveram e foram formados (e “&banios™) pelo projeto tradicional.
Dai, a importancia e necessidade de um Manual @fed¥or “mais completo”, como vocé
se refere.

O professor Imenes foi pioneiro na tarefa de comptgar o Livro do Aluno com um Manual do
Professor inovador. Perguntamos a ele quais fosamativos que o levaram a tomar tal atitude.
Suas palavras a seguir respondem bem nosso (@esaato:

Também fui formado (e “formatado”) pelo projetodiconal. Como ndo poderia deixar

de ser, nos primeiros anos de magistério eu reproggse modelo. Aos poucos, o
insucesso de meus alunos foi gerando um confldo, totalmente consciente. Eles me
elogiavam como professor, mas eu constatava qudatde a maioria ndo aprendia

Matemética, ainda que pudesse “passar de ano”. I8edestia, reconhe¢o que era
dedicado e tinha “boa didatica”. Expunha o conteddim clareza (para mim mesmo, €
claro!). Os alunos, em geral, faziam a parte qus lbompetia e, mesmo assim, o0s
resultados em termos de aprendizagem eram muigtisfaoérios. Aos poucos, percebi

também que fendbmeno semelhante ocorria com meagaprofessores. Nao cabe aqui
detalhar esse longo processo que conduziu, inieigl a uma critica do projeto

tradicional e, posteriormente, a busca de novosinters. Importante é frisar que, se
alcancei algum sucesso nessa empreita, a razaanfiemtial € ter vivido tal processo em
grupo. Individualmente, com toda certeza, ndo rancado mais que poucos passos.

Para finalizar nossa conversa com o professor Isygperguntamos se sua idéia inovadora
também foi adotada por outros autores de livroatitids de Matematica, e quando iSSo ocorreu.

As respostas do professor Imenes evidenciam quaditiva n&do foi exclusivamente sua.

O livro didatico, como ja afirmei, além de suasciies usuais, também ¢é veiculo eficaz
para a disseminacdo de novas propostas didatiazs.aNos 60, Osvaldo Sangiorgi e
outros autores levaram para os textos escolarpsopssicdes da Matemética Moderna.
Na década de 1930, Euclides Roxo e outros prodguzeatos incorporando as inovagdes
da época. Em fins dos anos 70, publicamos a colbt@tematica Aplicadacom a
intencdo de propor outro tratamento para a Matemaéb 2° grau. Recentemente, além de
Marcelo Lellis e eu, Eduardo Sarquis Soares, Mdgaeza Carneiro Soares, Célia
Carolino Pires, Ruy Pietropaolo, Edda Curi, Antofisé Lopes Bigode, Cléa Rubinstein
(e outras autoras), também tém levado para suaas os proposicdes atuais do
Movimento de Educacdo Matematica. Portanto, adtii@ de levar para o livro didatico
novas proposicdes para a sala de aula néo é drgirean s6 nossa (felizmente!).

Nem sempre propostas inovadoras prosperam. Nospari@ncia com a colegéo
Matemética Aplicada@ um exemplo. Embora tenha sido considerada sudeseritica, a



obra teve uma s edi¢cdo. Desapareceu porque eracoos professores dispostos a
leva-la para a sala de aula. Acredito que a colbt@tematica,publicada na companhia
de Marcelo Lellis em 1996, s6 ndo teve o0 mesmardesta Matematica Aplicadeem
virtude dos fatores que j& apontei: a avaliacadiwdo didatico conduzida pelo MEC, a
publicacdo dos PCNs de Matemética e, sobretudwanca do Movimento de Educacéo
Matematica. A avaliacdo realizada para o PNLD 1@%®mendou-a com distin¢céo (as
trés estrelas da época). Em todo o programa, nembuina obra recebeu essa avaliagéo.
Tal desempenho, associado a outros fatores magsndeéintes ainda, resultou numa
escolha de quase 6 milhdes de exemplares. (Conja previra, tal desempenho nédo
voltou a se repetir!) O excelente desempenho coalgatencéo: ndo o de critica!) foi
fundamental para que outras editoras investissenolaas com perfil similar. Como
conseqléncia positiva, abriu-se espaco para quesoatitores sérios e comprometidos
com o Movimento de Educacdo Matematica (os qudir@m citados) pudessem publicar
seus trabalhos.

Mas ha também alguns efeitos colaterais indesajfesise processo e € preciso denuncia-
los. Para “driblar” a avaliacdo, diversos autoresegtabelecidos no mercado de livros
didaticos e identificados com o projeto tradiciofi@quentaram” suas cole¢cdes com
“mudancas” que ora sdo aderecos ora sdo caricalasaproposicdes inovadoras. Ha
também os “piratas”, que diante da perspectivaetelas volumosas, ndo se constrangem
em plagiar trabalhos alheios. Ha ainda aqueleamubpra se proclame identificado com o
Movimento de Educag¢do Matematica, para fugir daigdp que grande parte do
professorado tem das novas orientacdes e aumeots wendas, publica livros
pretensamente inovadores, que confundem o profeEksoE como se isso fosse pouco,
também ndo se constrange em apropriar-se do teabdaltoutros autores. Diante dessas
constatacdes, ndo é possivel deixar de lembrax@mmaa’A melhor maneira de combater
uma idéia é apresenta-la ou defendé-la de fornpeelfoN&o tenho dividas de que essa
falta de seriedade prejudica muito a Educacéo.

Os esclarecimentos prestados pelo professor LuiziM&ereira Imenes preencheram algumas
lacunas na descricdo que estamos fazendo da tiajed Manual do Professor e que, para
melhor visualizacdo da exemplificagcdo que constogipara observar esta evolugédo, reunimos as

informag0des coletadas em uma tabela, apresentseua.



Obras Década Critérios

1 2 3 4 5 6 7
1 Sem data X X X
2 Sem data X
3 Sem data X X
4eb5 Setenta X
6 Setenta X X X
7 Oitenta X X X
8 Oitenta X
9e10 Oitenta X X
11,13e 15 Noventa X X
12 Noventa X X X
14 e 17 Noventa X X X
16,18 e 19 Noventa X X X X X
20 Noventa X X X X
21,24e28 2000 a 2007 X X X X
22, 25,26 e 27 2000 a 2007 X X X X X
23 2000 a 2007 X

Quadro 1: Evolucdo dos Manuais do Professor

Conforme é possivel verificar no quadro anterierplaras 1 a 15 e 17 atendem no maximo a trés
critérios, sendo que dois deles, normalmente s@witésios 1 (objetivos norteadores) e 5 (chave
de respostas). As obras 16 e 18 a 27, com exceg@brd 23, atendem no minimo a quatro
critérios, a saber: 4 (informacdes para aprofunddémneo assunto), 5 (chave de respostas), 6
(informacdes para avaliacdo) e 7 (bibliografia clmmentar). A obra 23 é excecdo dentre as
obras atuais, atendendo apenas ao critério 5 (cHaveespostas), mostrando-se um livro
totalmente desatualizado em relacdo as novas fiEspdsimportante ressaltar que nenhuma das

obras contemplou os critérios 2 (tipo de clientel&)(orientacdo para diagnostico dos alunos).



Com isso nosso objetivo foi alcancado, ou seja& mdstrar que os atuais Manuais do Professor
estdo bem mais completos, o que evidencia um avdegges manuais em relacdo aos manuais

de décadas passadas, que so6 traziam de diferebierd@o Aluno as respostas dos exercicios.

Porém, serd que esses avancos contribuiram efetidvaroom o fazer pedagdgico do professor e
se traduziram em avancos também no que se refemeadizagem dos alunos? Conforme
comentamos na introducao deste trabalho, as recanédiacoes institucionais acerca do ensino
de Matemética indicam que isto ndo aconteceu, rged@ qual, decidimos investigar se o

professor realmente faz uso desse recurso que &apranorando ao longo dos tempos e que

esta ao seu alcance.



4.2 Andlise das Entrevistas
De acordo com Rosa e Arnoldi (2006, p. 55), estaparte mais valiosa da pesquisa, pois a
analise e a avaliacdo dos dados obtidos precisamae®mpanhadas por uma descricdo precisa e

minuciosa, tanto do planejamento como da analiselddos.

Os procedimentos utilizados e através dos quadades serdo analisados, o motivo da
selecdo deste ou daquele critério para andlisee entras preocupacdes que passardo a
ser evidentes, dependendo do tema, serdo partgrainte dos resultados alcancados.
Portanto, é de fundamental importancia que o psadar conheca o0s critérios
metodolégicos adequados e saiba aplica-los corestiznma andlise e avaliacdo dos dados
obtidos, para que ocorra a validagédo da Entrevista.

Para fazer a analise das entrevistas, utilizamgzessupostos teoricos da pesquisa qualitativa
gue, segundo Ludke e André (1986), é a que consisteabalho intensivo de busca direta dos
fenbmenos em suas manifestacbes, sem qualquer ufzgdp intencional por parte do

pesquisador.

Antes da realizagcdo das entrevistas, ja tinhamo®&os 0s questionarios respondidos, o que nos
possibilitou confrontar com os professores enttaudiss algumas das questdes encontradas apos a
tabulacdo dos questionarios. Conforme vemos abaiajuarta questdo, por exemplo, dos 56
professores que a responderam, 42 afirmaram temadt o Livro do Professor ao preparar suas
aulas de Matemética durante a regéncia. As respdsta professores entrevistados mostraram

gue o Livro do Professor ndo é tao utilizado assim.

Questéo 1: A sua formacao foi suficiente para ceatdimento do cotidiano da sala de aula?

Sim 24 Nao 32

Questao 2: Se sua resposta foi ndo, o que faltou?

1. Mais pratica de ensino (metodologia) 13

2. Maior preparo para a realidade de sala de adas¢iplina, inclusao) 13

3. Maior tempo de estagio (aula prética, regéncia) 8

4. Maior tempo para as aulas teoricas (contetdo) 1
5. Maior énfase a licenciatura (afinal, ndo é bealado) 1




Questdo 3: Durante a sua formacgdo, especificanmenRratica de Ensino, o Livro do Professor

esteve presente?

Sim

30

Nao

26

Questao 4: Vocé utilizou o Livro do Professor aeparar suas aulas de Matematica durante a

regéncia?

Sim

42

N&o

14

Questado 5: Vocé consulta o Livro do Professor apgmar suas aulas de Matematica?

Sim, sempre 36 Sim, as vezes 18 Nao 1
Questao 6: Vocé participa da escolha do livro dédade Matemética?

Sim, sempre 40 Sim, as vezes 13 N&o 3
Questdo 7: Como o livro didatico de Matematica eletg vocé?
1. Pela escola 3[14. Pelo NRE ou MEC b
2. Pelo correio 6 5. Pelo autor do livro 2
3. Pela editora 86. Mediante compra P

Questédo 8: O formato do Livro do Professor inflaigscolha do livro didatico de Mateméatica?

Sim

24

N&o

32

Questdo 9: O Livro do Professor contribui de fosigmificativa para a melhoria da qualidade de

suas aulas de Matematica?

Sim

50

Nao

Questédo 10: Vocé acha importante o Livro do Aluaadr as respostas dos exercicios?

Sim

16

Nao

40




Questdo 11: E o Livro do Professor, deve trazelb&mas respostas dos exercicios? E as

sugestdes metodoldgicas e dicas de atividades?

Sim, s0 as respostas Bim, respostas, sugestdes e dicas 47

Sim, s as sugestdes e dicas NEo 3

Questao 12: Vocé segue o livro didatico na seqaétus conteddos de Matematica?

Sim 14 N&o 42

Questdo 13: Vocé consegue compreender as propestagogicas do autor do livro didatico de

Matemaéatica?

Sim 51 Nao 4

Questao 14: Vocé tem apoio da equipe pedagdgieanpiaistrar suas aulas de Matematica?

Sim 25 Nao 29

Questdo 15: Vocé saberia dizer se houve mudanca®rnmato do Livro do Professor de

Matemética ao longo dos anos?

Sim 34 Nao 22

Questdo 16: Se sua resposta foi sim, quais fortam paidancas?

1. Contextualizacéo (situacdes-problema) 20

2. Informacdes, aprofundamento e enfoque dos cdosefgespiral) 16

3. Novas metodologias de ensino (Historia da Mateaadesafios) 14
4. Melhoria das ilustracfes e do formato do livro 5
5. Interdisciplinaridade 4

6. Questdes priorizando o raciocinio do aluno 2

7. Sugestodes e textos informativos 2

8. Comentarios das respostas 1




Analisando os quadros com as respostas, observgueogara a maioria dos professores (32), a
formacéo inicial ndo foi suficiente para o enfreméato das dificuldades do cotidiano da sala de
aula, o que apenas vem confirmar resultados desdivenvestigacdes realizadas no ambito da
Educacdo Matematica, e como maior lacuna em suaaf@o, os professores apontam a
necessidade de mais “Pratica de Ensino”, que sgujarir tanto as caréncias metodoldgicas,
guanto as que sao essenciais para lidar com qaegi@esurgem no dia-a-dia e que extrapolam
0s aspectos de contetdos especificos ou didatRrasicamente a metade dos respondentes
afirma ter tido contato com o Livro do Professorashie sua formacéo e, estranhamente, cerca de
trés quartos deles afirma ter utilizado este recuespreparacdo de suas aulas de “regéncia” em
seu estagio curricular. A maioria afirma consukampre ou esporadicamente o Livro do

Professor para preparar suas aulas. Apenas unsgoofespondeu negativamente a questao 5.

Quarenta dos 56 respondentes afirmam participaesgalha do livro didatico; que, na sua
maioria, tém o acesso a estes livros proporciomedi® escola e, para 32 dos 56 professores, o
formato do Livro do Professor ndo influencia na ssaolha embora a quase totalidade (50)
afirme que o Manual do Professor contribui, de fosignificativa para a melhoria da qualidade
das aulas de Matematica.

Para a maioria dos respondentes (40) o Livro don@lndo deve conter as respostas dos
exercicios propostos, enquanto que para 47 delsnoal do Professor deve conter ndo apenas
as respostas, mas, também, sugestdes e orientaetmoldgicas. Embora a maioria (51) afirme
compreender as propostas pedagogicas do autovdwdo Aluno, apenas 14 seguem este livro
na sequéncia estabelecida, e, portanto, de acoroacproposta pedagogica estabelecida pelo

autor. Quanto ao apoio recebido da equipe pedagdgi@scola, as opinides se dividem.

Especificamente em relagdo as mudancas ocorridastnatura do Manual do Professor, 34

professores afirmam ter percebido e, para estes Bridancas seriam mais evidentes no que se
refere aos exemplos de: contextualizacdes; astac@es complementares no que se refere aos
conteudos e novas metodologias de ensino, confdmas andlises que realizamos quando da

exemplificacédo da trajetéria dos Manuais do Prafess



Subsidiados por estas informacdes, realizamostesvestas, cuja analise apresentamos a seguir.

Inicialmente, apdls leitura criteriosa das tran$a®; estabelecemos cinco categorias, a saber:
Categoria 1: Compreenséao acerca do Manual do Barfesa qual procuramos verificar o que 0s
professores entendem por Manual do Professor ao diw Professor; Categoria 2: O Manual do
Professor como agente de mudancas e suas conieBun@ docéncia, na qual explicitamos as
principais contribuigcbes, segundo nossos entrelostado Manual do Professor em seu fazer
pedagogico; Categoria 3: O porqué da nao utilizaggoManual do Professor, na qual
procuramos evidenciar as razdes pelas quais este nitilizado, embora seja considerado
importante por alguns dos professores; Categor@ Mtanual do Professor na formagéao inicial
de professores de Matematica, na qual procurantdga&e o conhecimento prévio do professor
acerca deste recurso instrucional e Categoriarsepgdo de mudancas ocorridas no Manual do
Professor ao longo dos anos, na qual discutimos peofessor tem clareza ndo apenas das

mudancas ocorridas, mas das finalidades destasdraracoes.

Categoria 1: Compreenséao acerca do Manual do Profesr

a) Estabelecem diferenca entre o Livro do AlunoManual do Professor (4 professores)

b) Nao estabelecem diferenca entre o Livro do AleimoManual do Professor (6 professores)

Embora ndo houvesse uma pergunta especifica cagéioeh compreensdo que os professores
possuem acerca do que é o Manual do Professorp@oi®ra nossa intencao ter uma resposta
direta dos professores a esse respeito, durapteielatenta das transcricbes das entrevistas, foi
possivel verificar que alguns professores confundam certos momentos, o Livro do Aluno
com o Manual do Professor. O que é entdo esse Mpatm o professor? Esse Manual ora se
confunde com o Livro do Aluno, ora € um materia¢ @penas traz exercicios e respostas, ora é
algo que néo lhes interessa. Poucos sédo os prigesqae possuem alguma clareza a este

respeito. Nos trechos abaixo podemos confirmasdases:



O Manual se confunde com o Livro do Aluno:

F2: [...] E claro, se a gente olhar, o livro, o0 Mahda Professor, o livro didatico do
professor, ou seja, o Livro do Aluno [...].

F2: [...] O livro didatico, o Livro do Professor, agja, o Livro do Aluno, que o aluno
também vai manusear [...].

E5: O Livro do Professor ou o Manual?
F6: Ah, o Manual que vocé ta falando, né?

F7: Como assim, do Manual ou do livro todo?

O Manual é um material que apenas traz exerciciosrespostas

E4: [o formato do Manual do Professor] Na realidaée fugiu da esséncia, né, que séo
0s exercicios, sdo as atividades que o aluno tenirgimar mesmo, eu acho, né. Mas ele
td bem inovado, assim, bem mais bonito.

F6 e F7 afirmam utilizar o Manual do Professor agguara esclarecer “dlvidas” e especificam o
tipo de davidas que tém:

F6: E quando um exercicio que t4 mal elaborado, ndjvmo, ai vocé 1é e vocé nio

entende, ndo consegue interpretar, entdo vocéavai\focé vai ver o que que ele queria
saber com aquilo ali, né, geralmente é na resoldedexercicios. Que até exemplos no
Livro do Professor tem resolvido errado, né, enlas muito pouco, viu, eu uso mais
guando tenho dividas mesmao.

F7:. [...] Quando, fora isso que eu falei pra vocée @gua questdo, que a gente ta
planejando, questdo mais, pra ter uma idéia ddagéal ou algum objetivo, alguma
coisa, € mais assim, as vezes, é conferir alguntiei® resposta, porque de repente a
gente ta com divida se é aquilo ali mesmo ou n&oqie eu consulto, fora isso, ai n&o.

O Manual é algo que néao interessa aos professores

Quando indagados se consultam sempre o Manual afesBor na preparacédo de suas aulas,

alguns professores assim se posicionam:

E5: Ah, ta. Ndo, ndo uso. Nao, nado olho. [...] Olwa falar a verdade? Na hora que eu
preciso montar um planejamento, alguma coisa gédguns livros sempre tém os
objetivos... Agora, s6. Eu ndo uso pra mais doisge nao.



E5: [...] Determinados conteldos da Matemética o gassité deseja uma aula
diferenciada, uma aula melhor trabalhada, masr&tetem sugestfes”, ndo tem nada no
livro para que vocé, é, consiga ter essas aulas.

F7: Nos livros, sim, ele [o Manual do Professor] seaneio. Cé entendeu, apesar de nao
se usar]...] Pra ser sincera, até no estagio eu nao utilizéddepra mim, a meu ver, ele
néo contribuiu muito ndo.

F10 [...] Entdo, pra mim, ndo é tdo importante, na. deredito que pra quem esteja
comecando, de repente, ele é importante sim. Agaraomo eu ja td até acostumada, “ja
sei mais ou menos tudo que tem 14", entédo talvazypm, néo seja, mas eu acredito que
vale, porque, né, pra quem t4 iniciando ai, é itapbe.

Categoria 2: O Manual do Professor como agente deudancgas e suas contribuicbes na

docéncia

a) Nao apresenta nenhuma contribuicéo (3 profegsore
b) Apresenta poucas contribuicdes (5 professores)

c) Apresenta muitas contribuicdes (2 professores)

A ndo compreensédo do que seja efetivamente o MaouBrofessor, como uma explicitacdo da
proposta pedagogica do autor do Livro do Aluno iogpho ndo reconhecimento da importancia
deste material. Dos dez professores que respondprastdes relativas a essa tematica, talvez a
mais importante dentre as questdes formuladas otardeles o Manual do Professor ou nao tem
contribuido ou tem trazido poucas contribuicbes @apratica pedagogica de sala de aula, em
alguns casos pelo desconhecimento (1 professomn ewros pelo descaso (3 professores).
Apenas dois dos dez professores entrevistadosuatnibmportancia ao Manual do Professor.
Cabe salientar que estes dois professores perteacegnupo dos professores com menos de
guinze anos de experiéncia em sala de aula. Jaitoprofessores que ndo o consideram tao
importante, para cinco deles o uso é feito de manegém limitada, somente para fins de
consultas superficiais ou para conferir respostss ekercicios. Nenhum dos professores com
mais de quinze anos de experiéncia atribuiu impor@a ao Manual, e enquanto alguns
enfatizaram que este serve apenas como um apao®,opfos ele € mais apropriado para os

professores em inicio de carreira.



N&o conhece o Manual

E3: [contato com o Manual] N&o, ainda néo.

E dificil acreditar que um professor que estejarado em sala de aula e que adote livro didatico
nunca tenha tido contato com um Manual do Profe§soravelmente, o entrevistado nao sabe o

gue isto significa e ndo o identificou quando tegetato com este material.

O Manual é importante

E4: E, eu acho que sim. Tudo é valido, eu acho,utd & valido. Mas eu acho que vai
muito do aluno também, né. Nao adianta, né, vacé ¥entade, o aluno também tem que
ter a vontade dele, né, tem que ter a vontade Belegente ndo esta percebendo isso nos
nossos alunos hoje em dia, ndo. Eles vao muito eagmny assim, né, é dificil.

E9: Ah, com certeza. Que agora, né, eles estdo caloca Porque eles estdo... Os livros
didaticos, antes, é... Agora parece que estdo amdio; assim, mais detalhado, né, eles
estdo fazendo uma proposta, tentando colocar méses né, questdo... Em estratégias,
pratica, de como trabalhar, né. Entdo eu achoigque s

Apenas o professor E9, um dos professores com memaguinze anos de experiéncia, foi
categorico em afirmar que o Manual é importantea pauxiliar o professor na sua prética

pedagdgica em sala de aula, visando contribuir@aentacdes metodoldgicas.

O Manual ndo é importante

F1: E um apoio. Dizer que o livro € um molde, quar@umaneira de seguir, que a gente
vai seguir aquele livro sé, e vocé vai atingirm,fivocé ndo atinge néo.

F2: Nao, ele s6 serve mesmo como um apoio, mas assimy... Com significancia, nao.
Esse, ndo... O livro didatico, ele néo traz, aspiadizer assim, agora eu me apoiei nesse
livro, e pego esse primeiro contelido e vou at@al filo contetdo, porque esse € o ideal.
N&o, esse por enquanto ndo apareceu esse livticdida

E5: Nao, ndo. N&o, por que... E duro a gente falas oom essa historia da formac&o de
um bom cidadao, da interdisciplinaridade, que exist, o livro didatico, entéo ele sugere
algumas situacdes com isso ai, eu ja vi em algwitaacdes. Mas quando vocé entra
numa sala, e vocé vé pessoas aonde... E vocé séagesonde que estdo tentando um
concurso, tdo tentando um vestibular, se vocé doaddar... Se vocé vai... Ou vocé vai
para um lado, trabalha... Pelo menos é o que eopra.

F6: Ndo. Que aquele Manual, ele vem mais assim, daxer o planejamento, né, ele
vem dizendo la, o encaminhamento vocé tem que fager isso e isso. “Coisas que a
gente ja sabe”, né. Eu acho que ele ajuda muitmgééniciando, né, quem ta comecando



na profissdo agora. Pode ter ajudado no inicio,mas o que ajudava era a troca entre 0s
professores mesmo.

F7:. Pra ser sincera, até no estagio eu ndo utilizeido pra mim, a meu ver, ele nao
contribuiu muito ndo.

E8: Olha, eu acho que no é apenas o livro, cé esflerifl muito especial também a
guestédo do, do professor, né, a questdo de vopéepd@arando aula, aula diferenciada
também, cé entendeu, porque infelizmente a reajdaél que.[...] mas o livro também

7

influi, né. Ndo é somente, ndo é somente o livras rambém, a forma didatica do
professor também, ta, materiais pedagdgicos, també&nta trabalhando.

F10 [...] Entdo, pra mim, ndo é tdo importante, na. dredito que pra quem esteja
comecando, de repente, ele é importante sim. Agaraomo eu ja td até acostumada, ja
sei mais ou menos tudo que tem la, entao talvempra ndo seja, mas eu acredito que
vale, porque, né, pra quem ta iniciando ai, é itapoe.

Categoria 3: O porqué da nao utilizacdo do Manual d Professor

a) Falta de “base” (3 professores)
b) Distancia entre o Manual e a sala de aula (fepsores)

c) Indisciplina (4 professores)

Embora ndo tivesse uma pergunta especifica sobrazass pelas quais os professores nao
utilizam o Manual, no decorrer das entrevistas sleles se pronunciaram a esse respeito,
destacando como principal causa, a ndo adequasadalwais a realidade das salas de aula. Em
alguns dos trechos abaixo encontramos relatos resis@lo que a realidade escolar atual
“apavora” os professores. Mesmo diante destasuttificles, os professores néo recorrem ao
Manual, ou porque ndo acreditam ou porque ndo éreomele as solucdes para os problemas

com os quais se deparam na sala de aula.

Alguns professores justificam essa “pouca” contgédo do Manual do Professor no seu fazer
pedagdgico, apontando alguns dos possiveis empgdijhe impedem a aproximacdo entre as
conquistas da Educacdo Matematica (constantesgemsaManuais) e as salas de aula. Dentre os
empecilhos apontados estéo: falta de base; intirsgiglesinteresse e desmotivagéo dos alunos;

uma realidade de sala de aula bem diferente daogt@pedrica do Manual do Professor. Para



alguns professores, é até muito “bonito” tudo o sgieencontra no Manual, porém o cotidiano

escolar torna praticamente inviavel a aplicacdaelasas ali contidas.

Falta de “base”

F1: Se porque que ele ndo aprendeu, ndo interessanéisala mesmo, o terceiro ano,
tava la com um contelddo, com a geometria anal&i¢a,um exercicio la. Professora, nés
nNAo conseguimos, “nunca vimos raiz quadrada”, cgneoresolve uma raiz quadrada?

F6: [...] Muito indisciplinados, sem conhecimento hem, sem base. E, o aluno que
chega na quinta série, ele pelo menos teria, m@& ¢gie ter uma nocdo das quatro
operac0es. E ndo é isso o que esta acontecendo, né.

F6: [...] Se ele ndo sabe ler, ele ndo sabe escrefeendo sabe somar. Por que que eu td
empurrando esse aluno? Ele chega na quinta skegacadtico, chega com indisciplina,
porgue ele sabe, que sabendo ou néo, ele vaiqigéérsea, ele vai ser empurrado. H4 uma
cobranga muito grande, ndo sé por parte da essmlap final do ano chega 14, x alunos
reprovados, ué, mas por que que essa escola t@altmrimdice de reprovacdo? Entdo o
gue a escola acaba fazendo? Empurrando, mandaidonmpra frente, e cada vez ele vai
chegando com uma defasagem maior de conhecimeuniio, gnande.

E8: Olha s0, a dificuldade, € que num primeiro momgeati encontro, independente do
ensino fundamental, €, infelizmente, a base, n@aluo ndo tem nocdo das quatro
operacOes, cé entendeu, vocé se confronta muitoissmn|...] Eu me deparo com as
dificuldades do aluno, né, eu tenho que ta retomandtetdo, coisas que eles ja sabem,
alguns sabem, né, infelizmente, alguns, a mindigg@mos assim, e ai eu tenho que estar
voltando, pra estar explicando, dar uma retomada.

Distancia entre o Manual e a sala de aula

E4: [...] hoje em dia em sala de aula ta complicamwgue vocé prepara, acha que vocé
vai ter um bom éxito, né, todos vdo aprender, eaatuele estimulo, né, e nem sempre
acontece isso, né, “a gente se depara muito cam glue ndo abre nem o caderno”.

E5: Em alguns momentos a gente 1é, a gente vé, diénito”, sabe. Mas a gente tem
uma idéia, que a gente discute um pouco as vezesuma idéia de que “eles estdo
apenas escrevendo, e ndo estdo vendo a realidadealidade que te rodeia mesmo.
Tanto com problemas de sala, como com problemadalte de material, quanto

problemas estruturais, “é até bonito” de vocé wpiila. Mas é aplicavel? Olha, eu acho
que nao.

E5: [...] Até agora eu n&o vi sugestdes, assim, vailires, validas. E como 0s cursos que
a gente faz por ai. O camarada prepara o curscelmasgio sabe o que € uma sala de aula.
Ele esta ali aplicando um curso para pessoas adali@ vocé chega e comeca a discutir,
sobre 0 que acontece numa disciplina, por exemlpante disciplinar dos alunos. [...]
Nada é aplicavel, como é bonito la.



F6: Por melhor que a teoria seja, a hora que voc@rzapratica, ndo tem como. [...] Por
mais controle, por mais conhecimento, por maisvqeé saiba, a hora que vocé chega, a
hora que vocé cai na realidade, que vocé cai adiateade aula, “isso aqui fica falho” [0
Manual do Professor].

F6: [...] E, as realidades das escolas estdo muitcedites do que se ta colocado no papel.
Quando vocé vai ver o que ta acontecendo realmeangscola, “vocé se assusta”.

F6. Porque o trabalho diferente que ele propbe aguiréa “sala ideal”, ndo na sala
cadtica que a gente tem. Entdo ndo tem como. Eaos: €...] E que o aluno ja ta vindo
cadtico. Ele ja tA chegando até vocé nesse esfadoE enquanto ndo houver uma
reestruturacdo do todo, porque falam que a esz@scola... “Pra mim a escola é que nem
um caixao”.

E8: [...] Porque infelizmente, “no papel tudo é boninaravilhoso” [...] Eu j& me senti
muito mal, por exemplo, ta4 preparando uma auladtifédada, e ai eu me confronto com
“aluno desinteressado” [...].

E9: [...] Porque a gente vem assim com uma ilusdodaguilo que a gente aprendeu e a
gente vé hoje essa “realidade diferente” [...] Atgevé muito colega de trabalho nosso
gue entrando agora, que nédo ta ficando, principattnea aula de Matematica. Eles
entram, tem muitos que passaram no concurso,pegiram demissao”.

Indisciplina

E4: [...] Porque a indisciplina é o auge, cé entendeecé chega na sala, ta aquela
desordem, até vocé colocar em ordem, né, uns quereimds ndo, e aquela coisa, é
complicado.

F6: [...] Muito indisciplinados, sem conhecimento nem, sem base.

E8: [...] Eu ja me senti muito mal, por exemplo, tégarando uma aula diferenciada, e ai
eu me confronto com “aluno desinteressado”, céntanelendo, e infelizmente, né, por
causa da indisciplina, que ele nédo ta a fim, ektr@palhando, cé ta entendendo, entdo o
aluno néo... Ele ndo valoriza aquele momento.

E8: [...] Porque condutas tipicas é aluno quandoéetgyressivo, do nada ele comeca,
levanta por uma discussdo sem nexo nenhum, deteejfenomeca a violéncia. Isso ja
aconteceu comigo em sala de aula.

EQ: [...] Porque a gente vem assim com uma ilusdodaguilo que a gente aprendeu e a
gente vé hoje essa “realidade diferente”, questécipalmente, questao de indisciplina,
né, e outra, a questao também daquele... E, comeegpode dizer... Fala em Matematica,
ele ja fica com aquele repudio, né. Entdo, voci&ataonquistar, mostrar o outro lado, que
€ o trabalhar com a Matematica, dele gostar, éditéail, bem diferente.



A indisciplina realmente atrapalha o rendimento daks. Porém, se as aulas fossem mais
atraentes para os alunos, talvez fosse possivehinar este problema, e o Manual do Professor,

se corretamente utilizado, poderia auxiliar o pgefe a contornar esta situacao.

A professora F6 levanta uma questdo importante,geen muitos alunos indisciplinados que

passam de ano passam a se exaltar perante osscolegsprezando os professores.

F6: [...] Se ele ndo sabe ler, ele ndo sabe escrefeendo sabe somar. Por que que eu td
empurrando esse aluno? [...] Entdo o que a escatmdazendo? Empurrando, mandando
o aluno pra frente, e cada vez ele vai chegando oom defasagem maior de
conhecimento, muito grande [...] E ainda conse@le,consegue passar de ano, ele
consegue sair na frente dos colegas como supenwgfessor passa a ndo ser um nada na
sala de aula

Alguns professores fizeram relatos acerca destéddada, que segundo eles, é assustadora,

principalmente para os futuros professores, alésrcdeos de extrema violéncia na escola.

E4: [...] Eu tive estagiario, uma estagiaria, ela funha aluna, no ensino médio, ela
terminou e foi fazer Matematica, ela fez MatematiadUEM, e ela voltou e foi ser minha
estagiaria. Assim, “professora, o que que é isfaP’Ela ficou “apavorada” quando ela
comecou. Por isso que ela veio dar aula no ensédione de quatro segundos anos eu
dei a melhor sala. Porque sempre tem a sala quai$aonmportada, vocé consegue ir
avante, né, entéo ai eu falei, vocé fica com essaat E mesmo assim ela, “ela sofreu”,
ela sofreu.

E4. Entdo, tem um professor de Matematica esse aeonilihca tinha pego, assim,
criancas, né. E ele pegou as quintas séries tamBéngue ele ndo é Matematica, é
Geografia. Nossa, ele falou assim que “nunca inmagimunca, que fosse assim téo
complicado”. Porque a indisciplina é o auge, c&mftu, vocé chega na sala, ta aquela
desordem, até vocé colocar em ordem, né, uns quengimos ndo, e aquela coisa, €
complicado.

F6: [...] E aluno armado, é aluno que avanca no psofie € aluno que bate no professor,
qguebra braco do professor, né, é professor fazeogm de delito. No Parana tem trinta
mil professores afastados. Afastados por depresséss, né, professor com sindrome do
panico, professor que ndo consegue mais entraaknds aula, né. Qual... Por que que
nés estamos chegando a esse ponto?

F6: [...] o aluno fala assim, ah, ta vendo, fulandebana professora, ta la, 6, ou
gueimaram o carro de uma professora, aqui, o dresaglo. Queimaram. Na outra escola,
encheram o motor do carro de pedra. O... Teve uqueatortaram os pneus do carro, esse
ano. Soltaram bomba dentro da escola, no meio dloei@ da escola. Né, entdo... O que
gue aconteceu com esse aluno? Nada. E a escal@adaba aceitar o aluno de volta.



E8: [...] Porque condutas tipicas é aluno quandoéedgressivo, do nada ele comeca,
levanta por uma discussdo sem nexo nenhum, deteeffenomeca a violéncia. Isso ja
aconteceu comigo em sala de aula.

Enquanto que para o professor E5 o Manual ndo eqgeesugestdes para uma aula diferenciada,
para outros professores, a utilidade do Manual deBsor se restringe a simples copia dos

objetivos.

E5: [...] Determinados contelidos da Matematica o qassté deseja uma aula
diferenciada, uma aula melhor trabalhada, masrn&tetem sugestbes”, ndo tem nada no
livro para que vocé, é, consiga ter essas aulas.

E5: [...] Entdo eu ndo uso, entdo pra mim ndo véuémciar em nada. A ndo ser que nao
tém alguns ai so pra “copiar objetivo”, agora dedi sala de aula, em nada, ndo utilizo e
nem vou olhar pra ver a parte do livro que vaieseolhido para o aluno.

F6: [...] Que aquele Manual, ele vem mais assim, ctfamer o planejamento” [...].

F7. Quando tenho duavidas, entdo vou ser sinceraqm@, \eu quase nao, nao utilizo. Eu
utilizo as vezes o livro assim, quando tu vai “faaglanejamento”, &, no inicio, que as
vezes a gente vai “cuidar de um objetivo” [...].

A professora F6, ao ser indagada sobre o porquéddeser possivel a aplicacdo das idéias
contidas no Manual do Professor, responde justifioague este ndo € pratico, mas muito teérico

e nado aplicavel em sala de aula.

F6: Porque ele é “técnico”, ele ndo é “pratico”. Eléedrico. E muito facil vocé colocar
uma coisa no papel. Eu quero ver vocé “aplicariaeetlia”. Eu fiz um curso, e a mulher
falou assim, ah, pense num pai ensinando o fillendar de bicicleta. Né, “ela quis
comparar o professor com trinta alunos na salapaicensinando o filho a andar de
bicicleta”. [...] Entdo se vocé pegar aquele Manwalcé vai ver que ele é muito
“sintético”, ele é muito “tedrico”. Pra vocé aplicauma sala aonde tem muita gente, vocé
nao consegue.

Mesmo em face da assombrosa realidade escolansatgafessores, ou afirmam néo utilizarem

o0 Manual do Professor, ou julgam-se tdo experieqtesa sua presenca nao se faz necessaria.



Categoria 4. O Manual do Professor na formacéo inial de professores de Matematica

Cinco professores responderam questdes relatiegsaatematica, todos com menos de quinze

anos de experiéncia em sala de aula.

a) O Manual do Professor néo foi utilizado (4 psstaes)

b) O Manual do Professor foi pouco utilizado (1fpssor)

Dos cinco professores que responderam questdéiwasla utilizacdo do Manual do Professor
nas disciplinas de Prética de Ensino, quatro psofes responderam que este ndo foi utilizado,
enguanto que para apenas um professor ele foi pdiizado. O que mais chamou a atencéo foi
o fato de alguns professores afirmarem que naaldda nenhuma orientacdo por parte dos
professores de Pratica de Ensino quanto a utiizdgdManual do Professor no preparo das aulas
na regéncia. Se em um primeiro instante o profedgogue utilizou o Manual do Professor,
guando questionado se utilizou as orientacdes mkigidas contidas no Manual, a resposta €
negativa. Sua maior utilizacdo, pelo relato dosgasores, foi para aproveitamento de exercicios

e dos objetivos. E o0 que mostra os trechos abaixo:

E3: [contato com o Manual] Até que eu tive, mas mpitaco. A pratica de ensino, o que
que eu tive? Eu tive assim, mais exposic¢édo, néaulas, acumulacao, até em sala de aula,
na sala mesmo, né, mas, assim, contato com o.liyro}] Ndo, ndo tive. Em nenhum
momento.

Ao serem indagados se receberam orientacdes desswees de Pratica de Ensino para utilizar o

Manual do Professor na preparacéo das aulas decragés professores assim se posicionaram:

E3: No, realmente no. [a Pratica de Ensino] é missicdo mesmo. E preparar a aula
e ele analisar tua aula. Mas néo o livro [...]igpk ainda a gente pesquisou, mas, né, [0
Manual] néo.

E4: Na pratica de ensino? N&o. Eu lembro que eu adaudb do ensino fundamental
somente pra resolucéo de exercicios. Assim, prisanale, como que era, como que ia
ser, isso ndo [no que se refere as sugestdes dmi@hamento metodoldgico] Nao, nada
disso. Nao sei como que ta hoje em dia, né, se mddto. Mas na minha época, néo.

E4: Na época, sim, ai nos utilizamos [0 Manual ndasade regéncia], usamos sim [...]
era mais na resolucdo mesmo, de atividades, difiedm s6 0 que prepara mais pra



exercicios, eu lembro na época. Agora fundamentagfielas coisas, a gente procurava
em paradidéticos, né, essas coisas, pra montaojesgs.

E5: Ndo, a orientacéo nossa era pegar do pessoaladarderior, e ali vem marcando a
mesma coisa ha muitos anos. O que a gente procfaaea era pegar amigos, amigos
todos que ja tinham se formado, pegava o matevial €les, e trabalhava. Agora, nem
estudado, ndo é nem conversado sobre isso. [.ppS&ava |4, dividia os conteddos pra
cada equipe, cada equipe se virava em avaliar,ager fseu planejamento, como vai
trabalhar, de forma... Nao, o Livro do Professanaaufoi, pra mim nunca foi utilizado
néo.

E8: Bom, na pratica de ensino, eu tive. Eu busquei[.n] Eu busquei, néo foi ela que me

deu, a professora da prética de ensino, né. Atéesiagios também, ndo foi ela que me
deu. Eu que busquei informaces, né. De dar..alpeeparando aula, né, combinei com a
professora da sala, o tema, agendei o horari@lan@ me acompanhando. S6 isso. Ela s6
me avaliou. Foi assim, infelizmente. Nao, nédo faia essa informacéo [sobre o Manual

do Professor]

E9: Nao, ndo, eu nem conhecia [0 Manual do Professaglela época [...] Nao, néo
esteve presente ndo. [0 conhecimento do Manual] faltou [...] Conquistar depois, com
experiéncia, e depois vocé vai procurando uma caiseé vai... Ai que vocé vai
conhecendo o que realmente tem, né. Os mateBais;@mo vocé buscar, né, como pra...
Os paradidaticos, né, que tem.

Questionados acerca da suficiéncia da formacamlipara o enfrentamento do cotidiano de sala
de aula, todos os professores foram enfaticos emafque a formacao privilegiou muito mais o
aspecto dos conteudos, deixando a desejar os esmhdaticos e metodoldgicos. Segundo os
professores, é dada muita énfase a teoria, enqgaatpara a pratica ndo. Para esses professores,
foi o dia-a-dia de sala de aula que lhes propoctiom experiéncia necessaria para enfrentar o
cotidiano de sala de aula, conforme podemos olseogtrechos abaixo:

E3: Olha, eu acho assim, o curso foi muito bom pranmo meu... Para o meu
conhecimento, entendeu, de Matematica, né, magu&é voltado pra sala de aula. Entéo
isso faltou realmente. A parte didatica, né? Eetdacho que isso, eu td no dia-a-dia, ali,
né, aprendendo, né, tendo experiéncias, né, canMbs nao que o curso é voltado pra...
Pra essa parte.

E4: Nao, de jeito nenhum. [...] Eu acho assim, qf&caldade, ela encaminha vocé, pra
vocé ser bom no calculo, pra vocé fazer seus exesciele te cobra sé essa parte, vocé
tem que ir bem, vocé tem que tirar nota na suaséal. Vocé descabela la dentro, nédo é
verdade? Agora a parte pedagogica, a parte de dabaula, o enfrentamento de sala de
aula, eu acho que deixa muito a desejar. Ta totabmlistanciado.

E5: Nao, de forma alguma. Aquelas aulas que a gexa ém sala na pratica de ensino,
tal, vocé prepara uma coisinha, todo mundo t4 minda, porque todo mundo vai ter que
aplicar a mesma aula, né, entdo fica la todo mupdesta atencdo, ou faz que esta



prestando atencdo, ndo, ndo tem, ndo tem... A §@mnado ajuda em nada, né. A Unica
coisa que... E, vocé vé alguns pontilhados em alguofessores quanto ao que tem que
fazer, como que tem que trabalhar, né, pra vodarteeguir, né, pra vocé... Mas vocé é
que tem que observar.

E8: Ndo. [...] A realidade, né, a pratica € uma gaiga e quando vocé ainda é académico,
€ outra, ta. Porque infelizmente, no papel tudoritb, maravilhoso [...] Eu ja me senti
muito mal, por exemplo, ta preparando uma aulaatifdada, e ai eu me confronto com
aluno desinteressado, cé ta entendendo, e infalieneé, por causa da indisciplina, que
ele ndo ta a fim, ele t4 atrapalhando, cé ta eateln] entdo o aluno nédo... Ele nado
valoriza aquele momento. [...] Mas infelizmente;agsa ta feia. Por qué? Olha s6, por
mais que eu tivesse a disciplina de didatica, uemgto, a didatica, o aluno nunca...
Nunca recebe informacdes de como ele ta, recebendm ta preenchendo um livro de
chamada, nao é, entdo ele vé entdo coisas queagpsética, cé ta aprendendo.

E9: N&do, porque la vocé vé muita teoria, né. Agoruestdo da pratica mesmo, para o
dia-a-dia, de como lidar, né, ndo. Foi realmente. Mdo dia-a-dia, né, trabalhando,

procurando. Porque a gente vem assim com uma jlngdalaquilo que a gente aprendeu
e a gente vé hoje essa realidade diferente, questipalmente, questdo de indisciplina,

né, e outra, a questao também daquele... E, comeegpode dizer... Fala em Matematica,
ele ja fica com aquele repudio, né. Entdo, voc&tamnquistar, mostrar o outro lado, que
€ o trabalhar com a Matematica, dele gostar, éditéail, bem diferente.

Embora os professores mais experientes ndo tenitmgeestionados acerca da questdo da
formacao inicial, durante o transcorrer das enstasi alguns deles se pronunciaram a este
respeito, ressaltando que o Manual deve ser impger{zara os iniciantes, o que de certa forma,
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mesmo que de forma implicita, reforca que a formagécial ndo € suficiente para que o
professor iniciante consiga lidar com os problemas surgem no cotidiano da sala de aula, e que

a seguranca e capacidade para isso s6 vem conpo temagistério.

F6: [...] Que aguele Manual, ele vem mais assim, ctamer o planejamento, né, ele vem
dizendo 14, o encaminhamento vocé tem que fazerisso e isso. “Coisas que a gente ja
sabe”, né. Eu acho que ele ajuda muito “quem tdaimilo”, né, “quem ta4 comecando na
profissdo agora”. [...] Muita coisa que ele temaale vocé ndo consegue aplicar em sala
de aula.

F7: Quando tenho duavidas, entdo vou ser sinceragm@, \eu quase ndo, nao utilizo. Eu
utilizo as vezes o livro assim, quando tu vai fazgslanejamento, é, no inicio, que as
vezes a gente vai cuidar de um objetivo, ah, assvda um... Ajudar a gente a formular a
avaliacao, e tal, eu dou uma lida, mas no decdasraulas, do bimestre, recentemente,
ndo, eu nao utilizo o Manual.

F10 [...] Entdo, “pra mim, ndo é tdo importante”, &1 acredito que “pra quem esteja
comecando, de repente, ele é importante sim”. Agaracomo eu ja td até acostumada,
“ja sei mais ou menos tudo que tem la”, entdo mpma mim, ndo seja, mas eu acredito
que vale, porque, né, “pra quem ta iniciando” amgortante.



Hoje os Manuais do Professor trazem muitas infod®sgaos professores, como orientacoes
metodoldgicas, dicas de atividades, sugestdestdeale aprofundamento. Com isso, atualmente,
todos os professores, sejam experientes ou ingsatém a sua disposicdo um material didatico
gue visa lhes fornecer (alguns) uma orientacdo tidménetodolégica para o seu fazer

pedagdgico. Porém, ndo faz muito tempo, cabia aofegsores buscar tal complemento em
outras fontes. Os professores, além da confirmdedee fato, também reforcam que o Manual
do Professor realmente trazia apenas as respastaxdrcicios, e alguns também os objetivos e

exercicios complementares.

F1: [...] Entdo ai vocé tem onde buscar, porque imd@t Antes vocé tinha que inventar
mesmo, e fazer aquele estudo, procurar em outra®slide Matematica, de
fundamentacdo mesmo.

F1: [...] Mas lembro também que o Estado ofereciaentiirso, muito, tanto € que o meu
curriculo tem tanto curso, tanto curso, tanto quge® era assim, vinham as apostilas,
entdo determinado assunto vinha tudo em cima dstiEgsp em cima de... Entdo a gente
sempre tava com alguma coisa ha méao.

F2: Antes ele trazia, né, os contelidos, né, alingsi né, que era, bem enxugada, era
aquele exercicio, ndo tinha um referencial teéngy, entdo nao trazia uma Histéria da
Matematica, né, entdo ele so6 vinha realmente, @ral@, aquela lista de exercicio, e ali,
funcdo quadratica e exercicio, né. E hoje ndo, jdofedos os livros, seja menos ou seja
mais, seja adequado ou ndo seja adequado, mas pioomgam trazer um pouco da
Histéria da Matematica junto com o conteddo, nétatérazer também, assim, algumas
aplicacdes, apesar, de que, a gente sabe quésacaplela é, um tanto quanto mais dificil
pra se ter no livro didatico. Mas eles tentamgaér idéias, né, como utilizar, como usar a
parte concreta, trabalhar no material concretoadchbje ele traz fundamentacgéo tedrica.
As vezes menos ou mais, mas ele hoje, ele trates ale nio trazia.

F6: No inicio, mais, é... O que mais me ajudou fobaa, €, hoje ndo existe mais, a gente
tinha cursos, aonde nés faziamos as trocas, e mdtamo o ministrante do curso, o
palestrante, né, mas o encontro que a gente fafia professores, que a gente trocava
idéias, ah, eu fago assim na minha escola, ahtro,mfio, mas eu fiz assim, dai deu uma
melhorada, né, foi mais isso que me ajudou do divecodidatico.

F7: [...] mas pra mim sempre veio aquilo, objetivipps de avaliacdo, e mais nada.

Obijetivo geral, objetivo especifico, dai vinha teds contetdos, os objetivos especificos
de cada um, né, depois uma, o que dar de avaliaédo,que seria avaliacdo, era mais ou
menos isso que vinha.

F10 [...] Como eu te falei, né, o Manual do Professmiinicio da carreira, é necessario,
vocé precisa realmente dele, e é troca de exp&®&noé, conversar com outros
professores que tem mais experiéncia, 6, como qué trabalha isso, qual a melhor
maneira, né, ter troca de experiéncias.



F10. E, é como diz, né, teoria € uma coisa, a prétisam diferente, né. Entdo acho que a
gente s6 aprende a lidar com a situacdo mesmosigpeia gente ta ali, né, vivendo. E as
dificuldades que a gente tem sao dificuldades atmathar com as diferencas, né. Isso ai
ndo vai acabar, porque uma sala com quarenta ad@mogquarenta, né, quarenta cabecas,
cada um, né, cada um tem a sua personalidadeygatam o seu jeito. Acho que essa é a
maior dificuldade do professor, né, trabalhar &reéncas, e sdo muitas, né.

Categoria 5: Percepg¢ao de mudancas ocorridas no Maal do Professor ao longo dos anos
Cinco professores responderam questdes relatiessastematica, todos com mais de quinze anos
de experiéncia em sala de aula.

b) Poucas mudancas (2 professores)

¢) Muitas mudancas (3 professores)

Dos cinco professores que responderam questddivasla percepcdo das mudancas ocorridas
no Manual do Professor ao longo dos anos, doiegsofes responderam que sdo poucas essas

mudancas e para trés professores as mudancasrfaraas. Os relatos abaixo confirmam isso:

F1: Sim, muita mudanca [...] Melhor.
F2: Ah, no formato, sim.

F6: Nao. Nao, porque se vocé pegar dez colecBerladicds, que tem ai, as dez colecdes
de autores diferentes, vocé vai... Vocé vai folheacé vai ver que é a mesma coisa. Nao
tem, assim, diferenca de um autor pra outro. Témeinas, linhas de pensamento
diferentes. Mas o conteddo em si, € 0 mesmo. NAaitea diferenca.

F6: Nao. A maior parte continua da mesma maneiradé ser com algumas excecoes,
que eles incluiram mais a parte de geometria [cateficom o Livro do Aluno]. E, ah, é a
mesma [...] Ah, o Manual que vocé ta falando, héPEle tem mais umas orientacdes
metodoldgicas, é, o pensamento do autor, o queelpuguer com aquele... Conseguir
com... Qual o objetivo dele com aquele, né... Masgjue eu percebi a mudanca foi essa,
s6. E, mais 0s pressupostos teéricos do autor mesmoo que ele quer, com o que ele
acha que o aluno vai conseguir usando aquele @ateri

F7: Hum, é, ndo tenho lembranc¢a, mas pra mim é aquioeu falei, como eu, a gente
sempre usou muito pouco, mas pra mim sempre veitoaqbjetivos, tipos de avaliacao,
e mais nada. Objetivo geral, objetivo especificai dinha todos os conteldos, os
objetivos especificos de cada um, né, depois umagedaar de avaliagdo, né, o que seria
avaliacdo, era mais ou menos isso que vinha foupE uma mudanca [...] Ndo, melhorou
muito. Eu acho assim, que vai facilitar muito dbatho. Eu acho que, é, dessa nova
escolha, dependendo do livro que for vir, porquerte escolheu na escola, mas vai pra
uma escolha geral, €, vai contribuir muito maisgpe vocé nédo vai procurar ele s6 pra
aquele momento do planejamento ali, que dizert&aali pra fazer, né, vai procurar



sempre. Vai ta sempre utilizando. Como eu faleigpe vai vir leitura, vai vir jogos,
entdo vocé vai poder conseguir complementar suas de uma maneira diferente, né.
Entdo eu acho que ele vai contribuir bastante daguirente, se continuar nesse...

F10: Sim, sim, bastante. Eles mudaram, assim, né, lingaagem mais aberta, agora,
antes era uma coisa mais, né, eu achei que agaranais aberta, e mais clara também
[...] Eu senti que melhorou muito, até pela quesgaie eu ja disse também, que é pela

7

guestdo de metodologia, né, é, sugestbes, suged&daros, sugestdes de como
trabalhar, sugestdes...

Indagado acerca das mudancas ocorridas no Manudrai@ssor, o professor F6 mostra
indiferenca e questiona quanto ao como ser possioesertar’ o que esta errado, sugerindo um
novo repensar na Educacéo. E possivel percebeaqpiese estabelece uma confusdo entre a

mudanca ocorrida com o Manual do Professor e asingag na Educacéao.

F6: Pra mim, ficou na mesma. [...] Pra aplicar aqgile ele acha que vai acontecer, é
outra coisa. Normalmente ndo acontece o que elgsopeue aconteceria, né, usando...
“Yocé ndo atinge aquele objetivo que ele imaginoa gocé atingiria em sala de aula”.
[...] Entdo, é complicado. Vocé pegar aquele MawigaProfessor e achar que vocé vai
chegar exatamente naquilo que ta ali. “Vocé nagahe

F6: [...] Entdo eu questiono muito quando eles falanfalha do ensino tradicional, né,
como consertar? E complicado vocé falar como ctarsdtorque essa falha ta havendo...
Ta vindo desde quando foi implantado o ciclo bagicbEnquanto ndo houver assim, &,
um repensar na educacdo, como um todo, e ndo cetéaeendo pensado agora, eu acho
gue nédo vai ter uma mudanca [...].

Depois dessa analise, feita a partir das respostsprofessores entrevistados, nos é possivel

responder as questdes que instigaram esse trabalho:

(1) Seré que o professor consegue compreendetesg@es do autor ao produzir
o0 Manual do Professor?

(2) Sera que o professor lanca mao de maneirazefeste instrumento?

(3) Sera que este instrumento realmente cumpreacsoa intencdo, na maneira
como é redigido, e facilita o trabalho do profe8sor

(4) Se o professor tem ao seu alcance instruc@isas para que sua aula seja
eficiente, por que entdo as aulas de Matematica médoram, continuando

improdutivas?



(5) Os Manuais sédo na verdade ineficientes, ourofegsores ndo o utilizam da
melhor forma?
(6) Sera que os professores utilizam o Manual deBsor?

(7) E se nao utilizam, por que isso acontece?

Comecemos respondendo a primeira questdo: Ser® guefessor consegue compreender as
intencdes do autor ao produzir o Manual do Prof@sBaseando-nos nas respostas dos préprios
professores entrevistados, temos que, dos novegs@es que responderam essa questdo, cinco
responderam afirmativamente, ou seja, conseguenpre@mder as propostas dos autores,
enguanto que para quatro professores a respostéidoiPara alguns professores, como ja foi
tratado anteriormente, as propostas dos autorestédtbonitas”, porém, muito tedricas e nao
aplicaveis, pois “os autores estdo apenas escrevendo estdo vendo a realidade”. Um aspecto
interessante e até mesmo paradoxal € que, mesmpmf@ssores que afirmam compreender a
proposta pedagogica do autor, ndo “seguem” o Lidoo Aluno tal como se apresenta,

inviabilizando, assim, a efetivacdo desta proposta.

Quanto a segunda questdo, que indaga se o profiesg@ méo de maneira eficaz deste
instrumento, nossa investigacdo responde que &3@contece, haja vista que, enquanto para
alguns o Manual do Professor é algo desconhecata, qutros ele ndo é tdo necesséario. Quando
utilizado, normalmente ou é para “copiar objetivesfazer o planejamento”, ou para obtencao
de exercicios e respostas, seja para exemplosvigladits ou para “ajudar a formular a
avaliacdo”. Foram poucos os professores que searast adeptos do Manual do Professor. Os
professores, em sua maioria, alguns por desconbetone outros por excesso de “confianga”,
pouco utilizam este Manual e, conseqientementeyiastagcbes metodologicas propostas por
alguns autores, que poderiam favorecer o processmsino e aprendizagem, ndo chegam até a

sala de aula.

Para a terceira questdo, que procura investigaianual do Professor realmente cumpre com a
sua inten¢do, na maneira como é redigido, e faalitrabalho do professor, ndo nos foi possivel
obter uma resposta precisa, com base nas resplostasofessores, pois estes, em sua maioria,

sequer utilizam este instrumento. Acreditamos sionpotencial do Manual do Professor, porém



com relacdo a esse fato, talvez seja necesséarainuéstigacdo, somente com professores que o

utilizam.

Se o professor tem ao seu alcance instru¢des & para que sua aula seja eficiente, por que
entdo as aulas de Matematica ndo melhoram, contlouanprodutivas? Essa foi a questdo
central da nossa pesquisa, pois se antes tinhamgsiadro em que a Matematica era vista com
desconfianca e temor pelos alunos, devido ao moadicionalista como era trabalhada,
totalmente descontextualizada, repetitiva e caresathigora, com 0s avancos da Educacéao
Matemética e dos Manuais do Professor, acreditasame o ensino/aprendizagem pudesse estar
acontecendo fundado em outros pressupostos. Todegsa investigacdo destacou que esta ndo
€ a realidade atual. Mesmo com tantos avanc¢os e& da Educacdo Matematica, e com o
Manual do Professor (a partir de meados da déocad®@0) apresentando, além das resolucdes
das atividades propostas aos alunos, orientacddsdoh@gicas, sugestbes de atividades
diversificadas; reflexdes acerca do processo dwaijade tendéncias atuais em Educacdo
Matemética; indicacdo de leituras complementaresire outras, como pudemos constatar na
analise que realizamos quando da exemplificacéiagistoria dos Manuais, essas informacdes

ndo estdo chegando até os professores, pelo meneste instrumento.

E evidente que ndo podemos afirmar que todos osidiisdo Professor possuem boa qualidade,
porém, se nos atermos apenas as colecdes recorasngatb PNLD, essa qualidade é

satisfatéria. Assim, acreditamos que os Manuaiansegficientes sim, e se ndo conseguem
cumprir com suas finalidades isto se deve a queaisssores ainda nao estdo fazendo bom uso
deles, isso quando o utilizam, pois a maioria deso® entrevistados afirma nao utilizar este

recurso, a nao ser, esporadicamente.

Quanto as razdes para a nao utilizacdo do Manassaninvestigacao destacou a importancia da
Pratica de Ensino, pois muitos dos docentes qu® néiizam, ndo tiveram contato anterior com

ele em sua formacéo inicial e, pelo menos um deadgsier sabia da sua existéncia. Para alguns
sua utilidade se restringe a copia de objetivoa pgrlanejamento, evidenciando, novamente, as
dificuldades do professor naquilo que néo se refesecontetdos especificos da Matematica. Isto

fica evidente, também, para aqueles que acrediteelg ndo é necessario, pois ja se “conhece



tudo o que tem ali”. Novamente, isso acontece, essanopinido, pela deficiéncia nos aspectos
didatico-metodolbgicos de sua formacao, pois, ptes, “basta saber Matematica para ser um
bom professor de Matematica” e assim, com a cogdiage “dominarem” 0s conteudos,

desprezam outras informacfes. Para esses mesniesspres, o Manual € necessario tao

somente para os professores iniciantes.

Alguns professores questionam a aplicabilidade idéiss contidas no Manual do Professor,
segundo eles, muito tedricas, embora até “bonifea’questionamento € embasado na realidade
atual do ensino, com muita indisciplina e desis®eepor parte dos alunos, além de muita
violéncia, conforme relato dos professores, com ugaidade escolar assustadora. E essa
realidade, que, segundo eles, torna praticamentévil a aplicacdo das teorias contidas no
Manual. Isto a principio parece denotar que osessufres, de um modo geral, tiveram acesso as
conquistas recentes da Educacdo Matematica, eedlidade “assustadora” que impediu tais
avancos. Porem, sera que esses professores quarafirtdo ser viavel a aplicacdo dessas teorias,
tentaram realmente aplicar tais teorias, ou demistiacilmente a primeira tentativa? Para essa

guestdo também n&o temos resposta.

Uma questdo do questionario que nos chamou bastat&ncao foi a questdo 4: Vocé utilizou o
Livro do Professor ao preparar suas aulas de Maiadurante a regéncia? Quarenta e dois dos
56 professores que responderam essa questdo,adissgre sim, utilizaram o Manual na
regéncia. Parece ser um bom indice de utilizacd@nm qual teria sido a utilizacdo feita por
eles? Seria apenas para obtencdo de exercicipsstas e objetivos, ou buscaram orientacdes
metodoldgicas ali contidas? Embora ndo tenhamde fHsa pergunta no questionario, nas
entrevistas ela foi feita. Se em um primeiro momenprofessor dizia ter feito essa utilizacéo,
guando indagado acerca da utilizagdo das oriergagi@odologicas contidas no Manual, a
resposta se invertia, ou seja, ele afirmava catsgoente que néo, o que nos leva a crer que dos
42 professores que responderam sim no questiorpAdeavelmente muitos deles também néo
buscaram pelas sugestbes metodolégicas e deverbérgnter utilizado o Manual para a

obtenc&o de respostas, objetivos ou questdesasdmiita serem propostas em avaliagoes.



Apés o0s avancos tedricos da Educacdo Matematicativab)do favorecer o processo de
transposicao didatica em Matematica, as constaatd@ieto via avaliagdes institucionais, quanto
as inferidas pela nossa prépria pratica docendicam que estes avangos ndo se traduziram em
conquistas efetivas para os alunos, no que seerafeonstrucdo do conhecimento mateméatico
escolar pois o “produto final” da acado didaticty 6, a aprendizagem do aluno, ndo é eficaz. Isto
deixa evidente que as soluc¢des encontradas peladices®s da Educacdo Mateméatica para as

dificuldades do professor em sua pratica, ndo chegé eles.

Muitas dessas “solucbes” sdo apresentadas em ¢jaguacessivel e “traduzidas” para uma
aplicagcdo préatica nos Manuais do Professor, readesfacil acesso ao professor, que, todavia,
ndo o utiliza de forma adequada. Devido a issoinagacdes metodolégicas realmente néo
atingem o professor, ndo porque néo estejam digpisnimas, 0 que é mais grave, porque 0S
principais interessados ndo as buscam, obstrujoitanto, esse importante e facil acesso de

comunicagao entre a teoria e a pratica, que é aidMalo Professor.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou investigar o papel desemmpdo pelo Manual do Professor na

transposicao didatica da Matematica, especificaeneas séries finais do Ensino Fundamental. A
motivacdo maior para a realizacdo dessa pesquisa donstatacdo de que varios avancos da
Educacdo Matematica estdo acessiveis ao doceréamiaal do Professor, porém, a realidade de
sala de aula destacada por inimeras pesquisasa muk o ensino da Matematica ainda continua,
com excecao de raras experiéncias inovadoras esheedidas, seguindo o0 mesmo paradigma
euclidiano de apresentacdo de conteudos: defingg@mplos, exercicios, o que ndo condiz com

a realidade dinamica e desafiadora do mundo datrahndo este ensino pouco atrativo.

Ora, se os resultados dos estudos e pesquisasudagdd Matematica estdo ao alcance da
maioria dos professores, porque as aulas de Matam#@o mudam? Isto necessitava de uma
investigacdo mais aprofundada, afinal, o profestibza o0 Manual do Professor em sua préatica
pedagogica? Caso utilize, como é essa utilizac@s8aconjectura inicial foi confirmada com as
informacdes obtidas nas entrevistas realizadasaprofessores de Matematica: o Manual do
Professor € pouco e mal utilizado pelos professoigse, certamente, inviabiliza a presenca dos

avancos teoricos da Educacdo Matematica nas sakadal

Para realizar nossa investigacao, varias etapasifdesenvolvidas. A primeira delas foi o estudo
do fendmeno da transposicao didatica, com o intlét@ontextualizar a pesquisa no qual nos foi
possivel compreender os diferentes saberes: @ent# ensinar e ensinado, cada um com suas
especificidades. Particularmente nos detivemosahersescolar ou saber a ensinar, que ndo deve
ser ensinado da mesma forma que o saber cientiésgnvolvido nas universidades. Todavia, é
este saber cientifico que é ensinado ao futuroepsof em sua formac&o inicial, tornando
extremamente ardua a tarefa de transpor a distérisgente entre esses dois saberes, quando de
sua acado pedagodgica em sala de aula no ensinanfienti e médio. Como o principal apoio que

o professor encontra nessa tarefa é o livro didagatendido aqui como o conjunto Livro do

Aluno — Manual do Professor, nossa investigac&dantextualizada.



O Livro Didatico sempre desempenhou papel tdo itapte no processo de ensinar e aprender
Matemética? Para responder esta questdo, fizemas imm@rsdo, ainda que superficial, na
Histéria do Livro Didatico, que, obviamente, venompanhada da historia do préprio ensino de
Matemética. Algumas situacbes didaticas de temposriares, como a pratica de copiar do
guadro-negro, por exemplo, necessaria antes dangéweda imprensa, pois os livros eram
escassos e escritos a mao, estdo ainda bem peesenteossa realidade atual. Tal pratica
continua arraigada em nossas escolas, mesmo coandegquantidade de livros disponiveis e

distribuidos pelo Governo, além das possibilidadesologicas atuais.

O desenvolvimento do Livro Didatico aconteceu mamhente as muitas reformas do ensino
brasileiro, algumas com mudancas radicais para in@nda Matematica. Talvez a mais
importante delas tenha sido a de Euclides Roxougifieou as disciplinas isoladas, Aritmética,
Algebra, Geometria e Trigonometria, em uma Unidslagematica, o que motivou a necessidade
dos livros didaticos, pois a maioria dos professar@o “dominava” o conteudo de “todas as

Mateméticas”. Tal situacdo se repetiu com o advdatblovimento da Matematica Moderna.

Com o aumento substancial da producdo de livroatidms, 0 Governo brasileiro passou a
intervir neste segmento; inicialmente, estabeleagerdras sobre esta producéo; depois passou a
ser co-editor, e finalmente, distribuidor destesok. Estas atribuicbes foram desenvolvidas,
inicialmente, por uma Comisséo, que se transformoWPNLD. Por meio do PNLD, o MEC
iniciou, a partir da segunda metade da década 86, 18n processo de avaliacdo dos livros
didaticos, que acarretou em muitas melhorias ndec@es didaticas das varias areas
disciplinares. Atualmente, com o Guia de Livros &icbs do PNLD 2008, foram oferecidos aos
professores os melhores livros didaticos existe@abe a ele a tarefa de escolher o melhor livro
para atender da melhor forma as suas expectativqisaeto educador matematico. Quando
falamos de Livro Didatico atualmente, o Manual dof&ssor € parte integrante do mesmo e
também sofreu diversas transformacfes. De mero dpligespostas, a partir de 1901, a um

instrumento de referéncia didatico-metodoldgicaripda década de 1990.



A trajetoria do Manual do Professor foi estabelegi@ra reforcarmos nossa afirmacdo de que
este recurso nos dias atuais € uma via de acess0 paofessor, aos conhecimentos produzidos
pela Educacdo Matematica. Como estas transformagifida sdo recentes, ndo encontramos
producdes textuais que nos subsidiassem satisfiatente, portanto, realizamos uma entrevista
“virtual” com o professor e autor de livros didéscLuiz Méarcio Pereira Imenes. Suas respostas
contribuiram muito no sentido de entendermos metlatas questdes relacionadas com a

evolucao sofrida pelo Manual do Professor, dedtfecada de setenta até os dias atuais.

Segundo o professor Imenes, é pelo Manual do Pamfegue se pretende dialogar com os
professores. SO que infelizmente, a maioria esnwaigadhio |1é o Manual do Professor, o que, por
incrivel que pareca, inclui ndo ler o livro didatisequer. Se por um lado sdo as condi¢des de
trabalho que explicam, em parte, esse quadro, pop,0oa maioria ndo |&, porque a leitura

enguanto estudo néo faz parte da cultura de nesséaee, portanto, da sociedade.

As respostas dos questionarios respondidos peigsienta e seis professores de Matematica do
Nucleo Regional de Educacao de Maringa contribusgmificativamente para a realizacédo das
entrevistas, pois nos possibilitou confrontar algamespostas dos professores entrevistados com
as respostas dos questionarios, tornando possiyeirir 0 professor acerca de certas questdes
que desejavamos elucidar. E o caso da quarta quést&uestionario, em que a maioria dos
professores afirmou ter utilizado o Manual do Pssfe na preparacédo de aulas no periodo da
regéncia. Tivemos a oportunidade de desvendargeestdo0 com 0s professores entrevistados,
pois se a principio eles diziam ter utilizado o Manpara a preparacdo das aulas durante a
regéncia, quando confrontados a respeito da Wizaos recursos metodoldgicos apresentados
no Manual, a resposta foi que ndo utilizou o Manpafa isso, apenas para obtencdo de
exercicios extras, de respostas ou de objetivas p@tanejamento. Isso ndo quer dizer que nao
foi feito uso do Manual, porém, que esta utilizaga@o foi feita de acordo com as finalidades
principais do mesmo, quais sejam as de subsidiedjamte inovacdes metodoldgicas, frutos das

conquistas mais atuais da Educagdo Mateméaticaeo ffedagogico do professor.
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A nona questdo do questionario também €& importgmes indaga o professor acerca da
significancia do Manual do Professor na melhoriajdalidade das aulas de Matematica. Para a
maioria dos professores, 50 dos 56 respondentespasta € positiva. Se 0 Manual realmente
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contribui para essa melhoria, é estranho que ofegswres entrevistados ndo o utilizem. O
mesmo ocorre quando analisamos as respostas dattzs grofessores a questdo 13 do
guestionario, em que 51 dos 55 professores quesgomderam, afirmam compreender as
propostas dos autores de livros didaticos de Matem&Se os professores acreditam que o
Manual do Professor € importante e compreendemog®$tas ali contidas, como € possivel que
as aulas ndo estejam melhorando? Talvez a Unichcamgo plausivel seja a de que os
professores tenham isso como teoria, mas que r&gras acdes sejam completamente
diferentes. O Manual do Professor de hoje é complente diferente do Manual do Professor de
algum tempo atrds, de cerca de quinze anos ou Daigjue se adianta ter a disposicdo um
Manual repleto de recursos metodologicos se ndazsbom uso desses recursos? O resultado
disso € uma continuagdo dos maus resultados olta@oso ensino tradicional e uma completa

desvalorizacdo das pesquisas até entdo realizadas.

A analise das respostas das entrevistas evidenaiouso extremamente limitado do Manual do
Professor por parte desses mesmos professoreslassnd@o estdo melhorando porque continuam
a ser dadas da mesma forma que antes. As inovagfahegaram até as salas de aula. As aulas
ainda apresentam um estilo tradicionalista, comcaoparticipacdo por parte dos alunos,
arraigados na pratica de copiar do quadro. O respehdireto por fazer acontecer mudancas é o
professor, que ainda insiste em manter as mesntadest autoritarias de seus antigos mestres.
Prova disso séo as respostas que mostram queesswoinado acredita nas novas metodologias,
segundo eles, muito tedricas, nada aplicaveis gripdapenas para uma “sala ideal”, em que se
refere a sala imaginada pelo autor da teoria. Algufalas dos professores péem em duavida a
capacidade do Manual do Professor em propiciaranelldla qualidade das aulas, como a fala da
professora F6, quando esta diz que, por melhorsgjzea teoria, na hora de aplicar na sala de

aula cadtica, o manual fica falho, quer dizer, fodiciona.



Enquanto os professores mais experientes nédo fagerdo Manual, por ndo considera-lo assim
tdo necessario, os professores com menor tempoaldeds aula ndo o utilizam porque
desconhecem seu conteldo rico de inovacdes metpckdd Para os professores mais
experientes, o Manual do Professor € mais (til margprofessores em inicio de carreira,
argumentando que conhecem muito bem as informagdpsesentes. Se utilizado, normalmente
isto é feito em funcéo da elaboracéo de listasxdecizios, obtencéo de respostas de exercicios

ou ainda para “cuidar de um objetivo” do planejatoen

De acordo com os professores entrevistados, a plial@lidade do Manual do Professor é

devida a realidade atual do ensino, realidadeasstastadora, repleta de indisciplina, desinteresse
do aluno e violéncia excessiva. Nao sabemos, antmetse foram feitas tentativas concretas de
aplicacdo dessas teorias, que de acordo com apgafessores, embora sejam “bonitas”, ndo se
consegue aplicar de fato tais teorias. Afinal, sBumo n&o se interessa, € preciso verificar se a
aula ndo é interessante. Talvez, num primeiro mtmes alunos ndo percebam a mudanca e
continuem imersos em seus conflitos, porém, pamguistar uma crianca, ou um adolescente, é
necessario tempo e paciéncia, e insistir nas noessbilidades. Todavia, pode ser mais simples
“dar aulas” apenas para a primeira fileira de atueadgnorar os demais, que assim, se sentem

cada vez mais marginalizados e “precisam chameng&o”. Estas, porém, sdo conjecturas.

Como toda pesquisa, a nossa apresenta mais q@es&ntos, que suscitardo novas pesquisas, do
gue respostas. Sao alguns desses guestionamestqeoféssores que argumentam serem as
novas metodologias muito tedricas e em nada aglicatentaram realmente p6r em pratica essas
teorias? Os professores recém-formados estdo retebeformacbes relevantes acerca do
Manual do Professor por parte dos professoressidptinas de Pratica de Ensino? As editoras e
autores de livros didaticos estdo realmente infadoa os professores das inovacoes
metodoldgicas contidas nos Manuais do Professcs ataais? Por que o Manual do Professor
ainda ndo € critério decisivo no momento da escalbalivro didatico de Matematica?
Acreditamos que tais questdes contribuirdo bastpata a difusdo do Manual do Professor,
possibilitando um maior contato dos professoredMdgematica, todos eles, pouco ou muito
experientes, com as inovagdes metodoldgicas pessant Manual, 0 que certamente propiciara

uma melhoria na qualidade do ensino e aprendizagelhatematica.
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ANEXO A
ROTEIRO PARA ENTREVISTA

PROJETO DE PESQUISA:

A importancia do Manual do Professor na Transposicé Didatica da Matematica

Questbes comuns:

1) Vocé consulta sempre o “Livro do Professor” eepprar suas aulas de matematica, ou somente
guando tém duvidas?

2) Quais suas duvidas mais freqlientes no momentperprepara suas aulas de matematica?

3) Vocé participa da escolha do livro didatico deematica?

4) Como o livro didatico chega até vocé? Vocé caPprocé recebe da editora? Se recebe da
editora, é o livro do professor que chega até vocé?

5) O formato do “Livro do Professor” influi na edita do livro didatico de matematica?

6) O “Livro do Professor” contribui de forma signiftiva para a melhoria da qualidade de suas

aulas?

7) Vocé segue o livro didatico na seqiiéncia dosecmios de matematica?

8) Vocé consegue compreender as propostas dodmutiero didatico de matemética?

9) Vocé tem apoio da equipe pedagdgica para manistras aulas de matemética?

Questdes especificas aos professores recém-formados

1) A sua formacéo foi suficiente para o enfrentaimeo cotidiano da sala de aula?

2) Durante a sua formacdo, especificamente nacRrdé Ensino, o “Livro do Professor” esteve
presente?

3) Vocé utilizou o “Livro do Professor” para pregasuas aulas durante a regéncia?

Questbes especificas aos professores mais exgsrient

1) Na sua trajetoria profissional, o “Livro do Res$or” esteve sempre presente? Esta presenca foi
mais marcante na sua atuagao?

2) Os “Livros do Professor” sempre acompanharativass didaticos? Eles sempre existiram?

3) Vocé percebeu mudancas no formato do “Livro ddeRsor” ao longo dos anos?

4) Como vocé classificaria estas mudangas?



ANEXO B

Questionario da Pesquisa: A transposicao didatcpapel do “Manual do Professor” de mateméatica

Mestrado em Educacéo para a Ciéncia e o Ensincatenhatica — UEM

Questionario para os professores de matematicasilmoefundamental de 52 a 82 séries:

A sua formacao foi suficiente para o enfrentamelat@otidiang ) .
01 Sim( ) Nao( )
da sala de aula?
02 | Se sua resposta foi ndo, o que faltou?
Durante a sua formacao, especificamente na Pidgi&nsino, ¢ _ .
03| sSim( ) Nao( )
“Livro do Professor” esteve presente?
Vocé utilizou o “Livro do Professor” para prepasalas aulas de .
04 . . sSim( ) Nao( )
matematica durante a regéncia?
05 Vocé consulta o “Livro do Professor” ao preparaassaulas de( ) Sim,| () Sim, ()N
ao.
matematica? sempre. | as vezes,
o : » ()Sim,| ( )Sim, «
06 | Vocé participa da escolha do livro didatico de mmetiica? . () Nao.
sempre. | as vezes,
07 | Como o livro didatico de matematica chega até vocé?
O formato do “Livro do Professor” influi na escolld® livro )
08 Sim( ) Nao( )

didatico de matematica?




09

O “Livro do Professor” contribui de forma signiftoaa para 4

melhoria da qualidade de suas aulas de matematica?

Sim (

)

N&o (

)

10

Vocé acha importante o livro didatico do aluno é¢raas

respostas dos exercicios?

Sim (

)

Nao (

)

11

E o “Livro do Professor”, deve trazer também

) Sim, s0 as respostas.

respostas dos exercicios? E as sugestbes metarsld

dicas de atividades?

) Sim, respostas, sugestdes e dicas.

) N&o.

(FIQ

() Sim, s6 as sugestes e dicas.
|

(

(

Vocé segue o livro didatico na seqiiéncia dos cdoe(de

12 . Sim( ) Nao( )
matematica?
Vocé consegue compreender as propostas pedagdigicastor

13 _ g P . Prop pedagtip Sim( ) Nao( )
do livro didatico de matematica?
Vocé tem apoio da equipe pedagdgica para ministras aulas

14 . Sim( ) Nao( )
de matematica?
Vocé saberia dizer se houve mudancas no formathidm do )

15 Sim( ) Nao( )

Professor” de matematica ao longo dos anos?

16

Se sua resposta foi sim, quais foram estas mudancas




ANEXO C
TERMO DE CONSENTIMENTO PARA MAIORES DE 18 ANOS

Titulo do Projeto:
A transposicédo didatica e o papel do manual deepeoir de matematica

Seguem abaixo os esclarecimentos necessarios rafege a pesquisa:

Estamos convidando-o/a para participar de uma Es@@mM 0 objetivo de investigar o papel
desempenhado pelo “Manual do Professor’ na tramgansdidatica da matemética no ensino
fundamental, especificamente de 5% a 82 sériea.tRato serdo realizadas entrevistas semi-estdasira
com dez professores de matematica do ensino furmdaime

A partir deste trabalho, espera-se investigar, alémobjetivos descritos acima, a evolucéo e o
uso do “Manual do Professor” de matematica, coamente com os problemas do ensino, em seus
diferentes aspectos. Pretende-se tentar respoodgregpos avangos tedéricos conquistados pela Educaca
Matematica ndo conseguem alcancar as salas dé€gpsaa tanto que pedimos sua participacgao.

Estaremos prestando esclarecimentos, antes e eargeisquisa, sobre a metodologia utilizada ou
qualquer outra davida. Para tanto, favor entracentato com: Prof2. Dra. Clélia Maria Ignatius Neiga
ou com o Pdés-graduando José Roberto Costa pelorteid44) 3261-4827.

Destacamos alguns aspectos importantes sobre gagi@pacio na pesquisa: a) que, durante o
desenvolvimento da mesma, o(a) senhor(a) tem tdibardade de recusar ou retirar o consentimento; b
gue a sua identidade serd preservada, garantisita amjilo e privacidade; c) que os dados coletados
serdo utilizados restritamente para responder lgieivios da pesquisa.

Eu, , apos
ter lido e entendido as informac¢des e esclaredini#@s as minhas davidas referentes a
este estudo com o0 Pés-graduando José Roberto CaS@aNCORDO
VOLUNTARIAMENTE , em patrticipar do mesmo.

Data; / /

Assinatura do pesquisado(a)

Eu, P6s-graduando José Roberto Costa, declaroognect todas as informacdes referentes ao
estudo ao pesquisado(a).

Data: / /
José Roberto Costa
Equipe (Incluindo o pesquisador responsavel):
1 — Nome: Prof. Dra. Clélia Maria Ignatius Nogaeir Telefone: (44) 3261-4827
Endereco completo: UEM — PCM — Av. Colombo, 5790ampus Universitario — Bloco F67 — Sala 9
2 — Nome: José Roberto Costa Telefone: (44) 3261-4827

Endereco completo: UEM — PCM — Av. Colombo, 5790ampus Universitario — Bloco F67 — Sala 9

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procumaos membros da equipe do projeto ou o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Semasridg (COPEP) da Universidade Estadual de
Maringa — Bloco 10 — Campus Central — Telefone) R61-4444.



~ ANEXOD
EXEMPLIFICAGAO DOS MANUAIS DO PROFESSOR

i) Obras que ndo constam o0 ano, mas que, pelast@dsticas observadas nos livros, sdo provavebnent
da década de setenta ou oitenta:

Titulo da obra 1: Matematica: ensino moderno

Autor:  Miguel Asis Name

Série: 5%a8 Editora: Do Brasil Ano: s/d
Nominacdo: Livro do mestre Estado: SP
. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapta

. Informaces para aprofundamento no assunto: aN@Esenta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta

O livro contempla as questdes propostas e suagdesos livros de 52
a 8?2 séries.

00 NO UM~ WNLE

. Informacg®es adicionais:

Titulo da obra 2:

Autor:

Série: 5%2a72

Nominacao:

cCoO~NO O WN P

Titulo da obra 3:

Autor:

Série: 62

Nominacao:

00 NO UM~ WNLE

. Informacg®es adicionais:

Matematica moderna

Doménico, Lago e Ens

Editora: IBEP Ano: s/d

Livro do mestre Estado: SP
. Objetivos norteadores: N&o apresenta

. Tipo de clientela:
. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapta

. Informacg®es para aprofundamento no assunto: aNéEsenta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: N&o apresenta

. Informacg®es adicionais: O unico adicional do vausao as respostas dos exercicios.

N&o apresenta

Matematica na medida certa

Jacubo e Lellis

Editora: Scipione Ano: s/d

Exemplar do professor Estado: SP
. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela:
. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapta

. Informacg®8es para aprofundamento no assunto: aNéEsenta
. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: N&o apresenta

N&o apresenta

O manual do professor € apresentado no inicio supapenas 7
paginas.



ii) Obras da década de setenta:

Titulo da obra 4:
Autor:
Série:
Nominacao:
. Objetivos norteadores:
. Tipo de clientela:

. Orientacéo para diagnostico
. Informaces para aprofundamento no assunto:
. Chave de respostas:
. Informages para avaliagdo:
. Bibliografia complementar:

. Informaces adicionais:

O~NO O WNPE

12 a 42 Editora:
N&o apresenta

Matematica na escola renovadaoaginasial
Scipione Di Pierro Netto

1971
SP

Ano:
Estado:

Saraiva

N&o apresenta

N&o apresenta

dos alunos: Nasapta

aNdsenta

Apresenta

Nao apresenta
N&o apresenta
Apresenta no inicioidmluma carta “Aos colegas professores”.

Figura 32: Capa do livro de Scipione para a
primeira série do curso ginasial (1970)

Titulo da obra 5:
Autor:
Série:
Nominacao:
. Objetivos norteadores:
. Tipo de clientela:

. Orientacao para diagndstico
. Informages para aprofundamento no assunto:
. Chave de respostas:
. Informaces para avaliacao:
. Bibliografia complementar:

0 NO O~ WNLPE

SCIPIONE DI PIERRO NETTO

MATEMATICA
naEscola Renovada

‘ curso ginasial

@

Orlando A. Zambuzzi
52 a 82 Editora:

. Informacgdes adicionais:

Livro do professor

AOS COLEGAS PROFESSORES:

JLA RENO-

alho  usando

ta
tha miiltipla, hoje muito
508, que poderiio servir como
10s.
coram cuidado espe-
o

organico a
A todos ag
execugio da pre
Aos colegas do
riormente com a sus a séric anterior,
os agradecimentc trabalho e pelas
cerfticas construtivas com as quais nos honrarem.

am ante-

Scipione Di Pierro Netto

C
¥
g
E

Scipione para a primeira série ginasial (1970)

Matematica : com estudo dirigido

1975
SP

Atica Ano:
Estado:

N&o apresenta

N&o apresenta

dos alunos: Nasapta

aNd@senta

Apresenta

N&o apresenta
N&o apresenta
As respostas dos exercicios sdo apresentadasieantesite no livro do
professor. Isso esta bem claro nas paginas inibislsro do professor.

Figura 33: Carta aos professores do livro de



Titulo da obra 6: Matemética

Autor: Castrucci, Peretti e Giovanni

Série: 52a7a Editora:FTD Ano: 1976

Nominacdo: Mestre Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informacg®8es para aprofundamento no assunto: aNfdsenta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacéo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta
Apresenta ao final do livro as “Anotacdes para afgesor”, contendo

. Informacg®es adicionais: além dos objetivos gerais e “operacionais”, atidetacomplementares
com as respostas.

~NOoO O~ WNPRE

(00]

iii) Obras da década de oitenta:

Titulo da obra 7: Matematica primeiro grau

Autor:  Valdemar Vello e Ant6nio Silva

Série: 5%e 62 Editora:Atica Ano: 1980
Nominacdo: Livro do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnostico dos alunos: Nacapta

. Informaces para aprofundamento no assunto: aNdsenta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informacg®es para avaliacéo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta

O manual do professor é apresentado no inicio supapenas 4
paginas cada um.

0 NOoO UM~ WNPE

. Informacdes adicionais:

Titulo da obra 8: Curso de Matematica

Autor:  Osvaldo Marcondes

Série: 62 Editora: Do Brasil Ano: 1985
Nominacdo: Livro do mestre Estado: SP

. Objetivos norteadores: N&o apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informaces para aprofundamento no assunto: aN@senta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informacg®es para avaliacéo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: N&o apresenta

. Informacdes adicionais: O Unico adicional dodido professor sao as respostas dos exercicios.

O~NO O WNPE



Titulo da obra 9: A conquista da Matematica

Autor:  José Ruy Giovanni e Benedito Castrucci

Série: 5%e 82 Editora:FTD Ano: 1985
Nominacao: Livro do professor Estado: SP

~NOoO O~ WNPRE

(00]

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informacg®es para aprofundamento no assunto: aNésenta
. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacéo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: N&o apresenta

Apresenta ao final do livro as “Anotacdes para afgesor”, contendo

. Informacg®es adicionais: além dos objetivos gerais e “operacionais”, atidetacomplementares

com as respostas.

Titulo da obra 10: Praticando matematica

Autor:  Alvaro Andrini

Série: 5%2a82 Editora: Do Brasil Ano: 1989
Nominacdo: Livro do mestre Estado: SP

O~NO O WNPE

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informaces para aprofundamento no assunto: aN@senta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informacg®es para avaliacéo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: N&o apresenta

. Informacdes adicionais: O manual do professaprésentado no final e possui apenas 7 paginas.

iv) Obras da década de noventa:

Titulo da obra 11: Matematica na medida certa

Autor:  Jacubo e Lellis

Série; 5%e 72 Editora: Scipione Ano: 1990
Nominacdo: Exemplar do professor Estado: SP

~NOoO O~ WNERE

(o]

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nacapte

. Informacg®es para aprofundamento no assunto: aNésenta
. Chave de respostas: Apresenta

. Informacg®es para avaliacéo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: N&o apresenta

No inicio do livro sdo apresentados os objetivésngiamento, tabelas

. Informaces adicionais: de horario e calendario. As respostas dos exescaparecem no final

do livro.



Titulo da obra 12:

Autor: Linaldo Malveira )
Série: 5%2e 62 Editora:Atica Ano: 1991

Nominacao:
. Objetivos norteadores:
. Tipo de clientela: N&o apresenta
. Orientacao para diagndstico
. Informacg®es para aprofundamento no assunto: aNésenta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacéo: Apresenta apenas beflexdo sobre o assunto
. Bibliografia complementar:
. Informacg®es adicionais:

coO~NO TR, WN P

Titulo da obra 13:
Autor:

Série: 72 Editora:

Nominacao:
. Objetivos norteadores:
. Tipo de clientela: N&ao apresenta
. Orientacao para diagndstico
. Informacg®es para aprofundamento no assunto: aNédsenta
. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao:
. Bibliografia complementar:

00 NO UM~ WNLE

Titulo da obra 14:

. Informacg®es adicionais:

Autor: Jakubo e Lellis
Série: 53 72e 82 Editora

Nominacao:
. Objetivos norteadores:
. Tipo de clientela: N&o apresenta
. Orientacao para diagndstico
. Informacg®es para aprofundamento no assunto: sApta
. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao:
. Bibliografia complementar:

~NOoO O~ WNPRE

. Informacg®es adicionais:

Matematica facil

Livro do professor Estado: SP

Apresenta

dos alunos: Nasapte

N&o apresenta

Aprendendo matematica
José Ruy Giovanni e Eduardo Parente

FTD Ano: 1993

Livro do professor Estado: SP

Apresenta

dos alunos: Nasapte

N&o apresenta
N&o apresenta
O manual do professor € apresentado no inicio supapenas 4
paginas.

Matematica na medida certa

. Scipione Ano: 1995

Exemplar do professor Estado: SP

Apresenta

dos alunos: Nasapte

N&o apresenta
Apresenta
O manual do professor é apresentado no final, sgne@ manual da 52
série possui 26 paginas, 0 da 72 série 34 pagirasi® 8% série 38
paginas, e desse total, em cada um deles, 10 p&finade respostas de
exercicios.



Titulo da obra 15: Matemética

Autor:  Edwaldo Bianchini

Série: 58 72 82 Editora: Moderna Ano: 1996
Nominacdo: Livro do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informacg®8es para aprofundamento no assunto: aNésenta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: N&o apresenta

O manual do professor é apresentado no final eupesas média 8
paginas cada um.

00 NO UM~ WNLPE

. Informacg®es adicionais:

Titulo da obra 16: Matemética

Autor:  Imenes e Lellis

Série; 62 Editora: Scipione Ano: 1997
Nominacdo: Manual pedagégico do professor Estadd® S
. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nacapte

. Informacg®es para aprofundamento no assunto: sApta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: Apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta

O manual do professor é apresentado no final eiptS4 paginas, das
guais 45 paginas sdo de comentarios e respostaxelascios.

00 NOOUOPM~WNLE

. Informacg®es adicionais:

Titulo da obra 17: Matemética e vida

Autor:  Bongiovanni, Vissoto e Laureano

Série: 5%a8? Editora: Atica Ano: 1997
Nominacdo: Livro do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nacapte

. Informaces para aprofundamento no assunto: aNdsenta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informacg®es para avaliacéo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta

O manual do professor é apresentado no final, semel@ manual da 5%
série possui 48 paginas, o da 62 série 56 pagirdes,/2 série 64 paginas
e o da 82 série 96 paginas, porém apenas 7 pamasedia por livro
nao sao de resolucdo de exercicios.

~NOoO O~ WNERE

8. Informacgdes adicionais:



Titulo da obra 18: A conguista da matematica — nova

Autor:  Giovanni, Castrucci e Giovanni Junior

Série: 5@ Editora: FTD Ano: 1998
Nominacao: Livro do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informacg®es para aprofundamento no assunto: sApta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacéo: Apresenta apenas beflexdo sobre o assunto

. Bibliografia complementar: Apresenta

. Informacg®es adicionais: O manual do professaprésentado no final e possui 54 paginas.

coO~NO TR, WN P

Titulo da obra 19: Matematica na vida e na escola

Autor:  Elizabeth Franca e outros

Série: 5%2a 8 Editora: Do Brasil Ano: 1999
Nominacdo: Manual do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapta

. Informacg®8es para aprofundamento no assunto: sApta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: Apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta

. Informacg®es adicionais: O manual do professprésentado no inicio com 64 paginas cada um.

CO~NO O WNPEF

Titulo da obra 20: Matematica e interacéo

Autor:  Clélia Maria Martins Isolani e outros

Série: 5%a8? Editora: Médulo Ano: 1999

Nominacdo: Livro do professor Estado: PR

. Objetivos norteadores: N&o apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informaces para aprofundamento no assunto: sApta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: Apresenta apenas beflexdo sobre o assunto

. Bibliografia complementar: Apresenta
O manual do professor é apresentado no inicio, wmom média de 113

. Informacg®es adicionais: paginas por série, e desse total, em cada um d@egginas em média
sédo de respostas de exercicios.

NOoO O~ WNPRE

(00]



v) Obras do ano 2000 até os dias atuais:

Titulo da obra 21: Matemética em movimento
Autor:  Adilson Longen
Série: 52a8? Editora: Do Brasil Ano: 2000
Nominacdo: Livro do professor Estado: SP
1. Objetivos norteadores: N&o apresenta
2. Tipo de clientela: N&o apresenta
3. Orientagéo para diagnéstico dos alunos: Nasapte
4. Informacdes para aprofundamento no assunto: sApta
5. Chave de respostas: Apresenta
6. Informacgdes para avaliacao: Apresenta
7. Bibliografia complementar: Apresenta
O manual do professor é apresentado no inicio, wma média de 92
8. Informacdes adicionais: paginas por série, e desse total, em cada um @dlggiginas em média
sdo de respostas de exercicios.
Titulo da obra 22: Matematica: uma aventura do gr@esto
Autor:  Oscar Guelli
Série: 52 62e 8  EditoraAtica Ano: 2001
Nominacdo: Livro do professor Estado: SP
1. Objetivos norteadores: Apresenta
2. Tipo de clientela: N&o apresenta
3. Orientacgédo para diagnéstico dos alunos: Nasapte
4. Informacdes para aprofundamento no assunto: sApta
5. Chave de respostas: Apresenta
6. Informacgdes para avaliagao: Apresenta apenas beflexdo sobre o assunto
7. Bibliografia complementar: Apresenta
O manual do professor é apresentado no final, cmim média de 141
8. Informag0bes adicionais: paginas por série, e em cada um deles, 87 pagmasié&lia sdo de

respostas de exercicios.

Titulo da obra 23: Pensar matematica para o efgimtamental

Autor:  Scipione Di Pierro Netto

Série: 62 Editora: Scipione Ano: 2001

Nominacdo: Exemplar do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: N&o apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nacapte

. Informaces para aprofundamento no assunto: aNdsenta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informacg®es para avaliacéo: N&o apresenta

. Bibliografia complementar: N&o apresenta
O manual do professor é apresentado ao final do, loontendo apenas

. Informacdes adicionais: modelos para construcdo de sélidos geométricas, tle exercicios
complementares e as respostas dos exercicios.

NOoO o~ WNPRE

(o]



Titulo da obra 24: Matematica hoje é feita assim

Autor:  Antbnio José Lopes Bigode

Série: 52a 8 Editora:FTD Ano: 2006
Nominacdo: Manual do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: N&o apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informacg®es para aprofundamento no assunto: sApta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: Apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta

O manual do professor € apresentado no final, sepd®s manuais da
523, 62 e 72 séries possuem 48 paginas cada uda 8%série 56 paginas.

00 NO UM~ WNLPE

. Informacg®es adicionais:

Titulo da obra 25: Projeto Arariba: Matematica

Autor:  Obra coletiva produzida pela Editora Moderna

Série: 52a 8 Editora: Moderna Ano: 2006

Nominacdo: Manual do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nacapte

. Informacg®es para aprofundamento no assunto: sApta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informaces para avaliacao: Apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta
O manual do professor é apresentado no final, sgmel@ manual da 5%

. Informacdes adicionais: série possui 142 paginas, o da 6% e 0 da 7 9&4epaginas, e o da 82
série 144 paginas.

~NOoO O~ WNPRE

(o]

Titulo da obra 26: Matematica idéias e desafios

Autor: Iracema Mori e Dulce Satiko Onaga

Série: 5%a8? Editora: Saraiva Ano: 2007

Nominacdo: Manual do professor Estado: SP

. Objetivos norteadores: Apresenta

. Tipo de clientela: N&o apresenta

. Orientacao para diagnéstico dos alunos: Nasapte

. Informaces para aprofundamento no assunto: sApta

. Chave de respostas: Apresenta

. Informac®es para avaliacéo: Apresenta

. Bibliografia complementar: Apresenta
O manual do professor é apresentado no final, sgne@ manual da 52

. Informacg®es adicionais: série possui 64 paginas, o da 62 série 63 pagirdes,/2 série 64 paginas
e 0 da 82 série 60 paginas.

NOoO oM~ WNPRE

(00]



Titulo da obra 27: Matematica para todos
Autor: Imenes e Lellis

Série; 5%a8? Editora: Scipione Ano: 2007
Nominacdo: Manual do professor Estado: SP
1. Objetivos norteadores: Apresenta
2. Tipo de clientela: N&o apresenta
3. Orientacgédo para diagnéstico dos alunos: Nasapte
4. Informacgdes para aprofundamento no assunto: sApta
5. Chave de respostas: Apresenta
6. Informacdes para avaliagao: Apresenta
7. Bibliografia complementar: Apresenta
O manual do professor é apresentado no final, sgne@ manual da 52
8. Informacdes adicionais: série possui 112 paginas, o da 62 série 114 paginda 72 série 116
paginas e o da 82 série 113 paginas.
Titulo da obra 28: Tudo é matemética
Autor:  Luiz Roberto Dante
Série: 5%a8? Editora:Atica Ano: 2007
Nominacdo: Manual do professor Estado: SP
1. Objetivos norteadores: N&o apresenta
2. Tipo de clientela: N&ao apresenta
3. Orientagao para diagnéstico dos alunos: Nacapte
4. Informacdes para aprofundamento no assunto: sApta
5. Chave de respostas: Apresenta
6. Informacgdes para avaliacao: Apresenta
7. Bibliografia complementar: Apresenta
8. Informacdes adicionais:



) ANEXO E
TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR IMENES

Sao Paulo, 20 de novembro de 2007

Imenes Prezado José Roberto, conheci a UEM ha maisnde &nos pelas méos da colega Clélia, que se
tornou amiga querida. Tenho grande admiracao pathalho que a instituicdo realiza na formacaoahici

e continuada de educadores matematicos. Em inlmmeaafes, tive a honra e o prazer de colaborar com
iniciativas dessa Universidade. Assim, para minoévo de muita satisfacdo participar de seu trabekn
pesquisa. Coloco-me a sua disposi¢do. Fico tambamtertte por seus estudos envolverem o livro
didatico, em particular o Manual do Professor. [Xesriito sucesso a vocé em suas pesquisas.

Abracos, Imenes.

Pesquisador Professor Imenes, gostaria que o senhor soubjessé uma honra muito grande para mim
ter este contato contigo. Meu nome é José Robertngraduei em Matematica pela Universidade
Estadual de Maringd — UEM, e atualmente estou afasde minhas funcdes como professor de
Matematica da Universidade Estadual do Centro-OedttNICENTRO, de Guarapuava, para cursar o
Mestrado em Educacgdo para a Ciéncia e o Ensino atenhditica, da UEM. Meu trabalho tem como
objetivo investigar o papel do manual do professaritransposicao didatica da Matematica. Durante a
elaboragdo da dissertacdo, algumas lacunas foramecgmdo, principalmente em relacdo a alguns
aspectos historicos. E justamente aqui que suaswalgdes se fardo preciosas, preenchendo taisagcun
O senhor sabe muito melhor do que eu que os pomeianuais do professor eram muito parecidos com
os livros do aluno, trazendo de diferente apenassstas dos exercicios. Pelo que consegui awerig
até o momento, apenas a partir da década de npedntao XX, € que esses manuais comecam a se
aperfeicoar, trazendo para o professor mais infodesm Hoje estes manuais, de um modo geral, estdo
bem mais completos, uns trazendo muito mais infodes do que outros. Com base nessa informacgéo, e
acreditando que foi a partir de 1990 que tais mart@necaram de fato a apresentar mudancas em seu
formato, dividimos o total de professores que idarentrevistar, dez no total, em dois grupos deocin
professores, um grupo de professores com menogideeganos de experiéncia em sala de aula, e outro
grupo de professores com mais de quinze anogdsmossa intencdo é a de justamente abrangeios d
periodos do manual, antes da proposta curriculdEstado de Sao Paulo, e depois da proposta. Mas é
justamente aqui que precisamos de mais informagdmsa das mudancas oriundas dessa proposta. E o
senhor participou ativamente disso, ndo foi? Ldggix@ tentarei propor questdes que visam deixao cla

0 que realmente aconteceu com estes Manuais desBoof que a partir de entdo sofreram tamanha
evolucéo.

Imenes No texto, por comodidade usarei “siglas”. Seraaitas! Com essa providéncia, espero nao
aborrecer demais sua leitura.

Usualmente, entende-se por MP o texto anexo ao ter aluno (em geral, ao final do mesmo). Meu
entendimento ndo € esse. O livro didatico (LD)sériimento de trabalho do aluno e também do prafesso
Entéo, seu autor tem dois interlocutores bastastes. A interlocu¢do com o aluno se da atral@s
livro do aluno (LA), que traz consigo um projetag@ trabalho com a Matematica na sala de aula. O
dialogo com o professor tem como tema central pageto.Assim, o LA deve ser entendido como parte
do MP. Portanto, quando faco referéncia ao manual do gsofeestou incluindo ai o livro do aluno. O
dialogo entre autor e professor, sobre a propastéda no LA, se estabelece em dois espacos:

a) Nas margens e outros locais do miolo do LA. S@mstdes e questdes pontuais, em geral relaconada
com alguma atividade; ou sdo respostas e comentuire problemas e exercicios.



b) Em paginas especificas que compdem um textoadoeao LA. Esse contém: fundamentacdo da
proposta; orientacdes gerais sobre o trabalho Entdsaula; fontes bibliogréaficas; etc.

Embora nao interesse ao seu trabalho, vale saliqu&ao dialogo autor-professor se estende atrdeés
encontros presenciais (na escola, em Secretarig&slageacdo, em cursos de especializacdo, em eventos
variados etc.) ou virtuais (através da internebdenteragido com colegas professores de todo silBra

Minhas respostas as suas questfes fardo referé&mia, freqiiéncia, advlovimento de Educacao
Mateméticae a umnovo projetopara a matematica escolar, em contraste camtigo projetopara essa
disciplina. Nao sei se temos 0 mesmo entendimenticeso significado dessas expressdes. Para facilita
nosso dialogo, convém esclarecer o sentido queadelas. Acredito que os quatro anexos, apesar de
textos em elaboracao, possam contribuir para isso.

Como vocé sabe, na producdo dos textos escolaeallto em co-autoria. Sempre que as respostas
fizerem mencdo a esse trabalho conjunto ou maaitast entendimentos que estdo explicitados nessas
obras, usarei a primeira pessoa do plural. Entieetasou o Unico responsavel pelas informacdes e
posicdes aqui expressas.

Pesquisador 1) O que foi essa proposta curricular do Esta8&@b Paulo? Por que ela aconteceu?

Imenes Tal documento foi publicado oficialmente em 198éra compreendé-lo, convém situar a época.
Nos anos 60, em nosso pais e em muitos outros,temdtica escolar foi muito marcada por um
movimento renovador conhecido como Matematica MualéMM), que deve ser entendido como uma
etapa do MEM. As orientacbes da MM influenciaramtefimente as propostas curriculares daquela
década. Entre nds, essa influéncia pode ser ngtada&xemplo, nos Guias Curriculares publicadoa pel
Secretaria da Educacédo do Estado de Sao Pauldigio dos anos 70. Nessa época, j4 eram bastante
acentuadas as criticas a MM. Viviamos o auge ddogerditatorial, uma época marcada pela
desmobilizacdo da sociedade civil. Como em todomo@gmentos, também o MEM perdeu félego no
Brasil. No plano internacional, entretanto, a diséo em torno da matemética escolar avancava.dBs an
dos congressos internacionais da década de 197@amogue muitas das proposices hoje em vigor
foram geradas nesse periodo.

Em 1982, depois de quase vinte anos, ocorreu ego pads a primeira eleicdo direta para governadores
Em S&o Paulo, os movimentos de oposicao a ditadegaram Franco Montoro governador. A sociedade
exigia participacdo, discussao, renovacdo. Foienesabiente social, politico e psicoldgico que a
Secretaria de Educacéo do Estado, por meio da Guanidria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP),
iniciou a elaborac¢do de uma nova proposta curricula

Com a redemocratizacdo, o MEM recupera o foélegonesso pais. A discussdo € retomada com a
realizacdo de diversos encontros e simposios (ami8onposio Sul Brasileiro de Ensino de Ciéncias e
Matemética). Grupos se firmam (como o GEPEM, nodRidaneiro), outros nascem. Surgem publicacdes
voltadas para a area, como a Revista do ProfessMatemética, lancada pela Sociedade Brasileira de
Matematica em 1982 (na qual atuei como colaborpdomais de dez anos) e a Revista de Ensino de
Ciéncias, da FUNBEC (de cujo corpo editorial fiztpa- de 1985 a 1990 — na companhia de diversos
colegas educadores matematicos). Em 1984, a Uriedpk&to deu inicio ao primeiro programa brasileiro
de pés-graduacdo em Educacédo Matematica, do gyeal privilégio de ser aluno. Em 1987, realiza-$e o
Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEMPO&-SP. Em 1988, durante a realizacdo do |l
ENEM, justamente em Maringa, é fundada a Sociedadsileira de Educacdo Mateméatica (SBEM).
Como se comprova, o MEM viveu periodo de grandeve$eéncia nessa época.

A equipe técnica de Matematica da CENP, respongéelalelaboracdo da versao preliminar da proposta,
participava ativamente de todas as discussfesoatens, além de contar com a assessoria e leititigac
de diversos educadores matematicos (tive o privildg participar desse grupo). A versdo prelimfoar
levada para discussdo na rede de escolas estadirmisarios momentos, os professores de Matematica



da rede estadual foram convidados a debaté-lae (Mglistrar que nessa etapa da discusséo nassescola
manifestaram-se resisténcias as novas idéias.) Aiéswo, ela foi discutida em inUmeros encontros de
educadores matematicos realizados no estado.

A versao final da Proposta Curricular para o engimdlatematica — 1° grau, da Secretaria de Estado d
Educacédo de Sao Paulo, foi publicada em 1986. Asniacbes precedentes permitem compreender
porgue ela refletia as concepg¢des do MEM na éptmeé perguntou: o que foi essa proposta curricular?
Em sintese, posso responder assim: foi o docuneemntizular, oficializado pela Secretaria de Eduocaca
do Estado de Sao Paulo, que contemplou as orieg&ctendéncias, para o trabalho com a Mateméica n
sala de aula, do MEM na época. Vocé perguntougperela aconteceu? Resposta: porque o documento
oficial entdo vigente (que contemplava as propesigia MM) j& ndo correspondia ao ideario do MEM.

Pesquisador 2) Qual a relacdo da proposta com o Manual dteBsor?

Imenes A equipe técnica da CENP muito se esfor¢ou paeaagproposta fosse implantada. Como parte
desse esforco produziu uma colecdo de textogjladaAtividades Matematicagontendo farto material
para o trabalho do professor em sala de aula. ddasp é usual em nosso pais, no governo seguirde ao
Franco Montoro a proposta curricular foi “engavetgokela propria Secretaria de Educacéo. Também por
isso, muito pouco das novas orientacdes chegoulas de Matematica. Sua pergunta pretende relaciona
a PCSP com o MP, ou seja, com a producdo do LDnd#lise dos textos escolares de Matematica
publicados na época revela que autores e editares/mbs didaticos praticamente nenhuma atencao
dedicaram a proposta. Ou seja, ela ndo influerecimoducao de textos escolares e, portanto, do MP.

Pesquisador 3) Qual foi o primeiro livro didatico de matent#tia trazer para o professor um manual
mais completo? Foi o seu? Quando isso aconteceu?

Imenes Nasci em 1945 e freqiientei a escola basica d& 495962. Possuo quase todos os livros de
Matematica por onde estudei. Como gosto de fregiiebos, disponho também de alguns textos de
autores variados e de épocas anteriores a essaumeteles traz consigo o que hoje chamamos Manual
do Professor. Isso indica, apenas, que nao tenfifteconento da existéncia de um deles. N&o sei se ja
existiam, mas acho muito provavel que sim, ndossr@mente entre nds. Em 1979, concluindo trabalho
iniciado em 1973, José Jakubovic, Fernando Trotéau gublicamos pela Editora Moderna a colecéo

Matematica Aplicadadestinada ao entdo 2° grau. Desde entdo, a cdadende educadores matematicos

tem reconhecido o carater inovador desse trabatlompiamos com o modelo de apresentacdo da
matematica escolar vigente na época. Além dosvbiésnes dirigidos ao aluno (total de 970 paginas),

fizemos também trés pequenos volumes (total dep2@inas) dirigidos ao professor. Nossa proposta
didatica exigia o didlogo com os colegas professoNaqueles pequenos textos, explicitamos nossas
intencdes, discutimos a necessidade de mudancasentamos as abordagens e as atividades e
apresentamos orientagdes para o trabalho na salalaleMinha primeira experiéncia na produgéo de um

MP data, portanto, desse periodo (década de 1970).

N&o € aqui o lugar para explicitar o contexto qog levou a publicar Matematica Aplicada seus trés
manuais dirigidos ao professor. Mas cabe dizer mgssa época, desconheciamos 0 MEM. Curiosamente,
foi a publicacdo desse trabalho que nos levou aomento (fins dos anos 70 e inicio dos 80). Na déca

de 80, em parceria com diversos colegas, partiadpealguns projetos voltados para a producdo de
materiais didaticos. Destaco os principais: Tekgul® grau (material impresso, video e radio —
1981/1982); Telecurso 2° grau (material impressuideo — 1985/1986); Revista do Professor de
Matemética (1982/1992); colecé@o Vivendo a Materaafi984/1989) e Revista de Ensino de Ciéncias
(1985/1990). Todos esses trabalhos foram bastafiteericiados pelas orientacdes do MEM e, em
especial, pela proposta curricular de S&o Paulo.



Em fins de 1987 conclui o mestrado na Unesp-RigoCIRBor volta de 1988, na companhia de José
Jakubovic e Marcelo Lellis, voltei-me para a prdtugle uma cole¢éo didatica para as oito séries do
entdo 1° grau. Publicamos os quatro primeiros vetueam 1992, com o tituMatematica ao Vivopela
Editora Scipione. Desejdvamos que esse trabalhse facompanhado de um adequado MP, que
subsidiasse de fato o trabalho das colegas proéesdas séries iniciais. Mas ndo conseguimos cerven

a editora a fazé-lo. Assim, o MP dessa colecidatragenas as respostas das atividades e pequenos
comentarios e sugestdes no rodapé da pagina.

Durante a continuac¢édo desse trabalho José Jakuladeeu. Em fins de 1996 Lellis e eu publicamos os
volumes de 52 a 82 séries, com o titMatematica pela mesma editora. No inicio de 1995, o recém
empossado ministro da educacdo Paulo Renato hauigciado que os livros didaticos inscritos no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) passaria ser avaliados. Nesse contexto, na publicacdo
do Matematicaconseguimos que a editora investisse na produgddRique julgavamos adequado. Em
1997, foi lancada a 22 edicdo dos volumes de #éséries (que recebeu o titulo Matematica — Novo
caminhg desta vez acompanhada do MP que desejavamogifssar a 12 edicdo.

Pesquisador 4) O seu livro de 1997, Matematica, Imenes ei4,dliditora Scipione, versado do professor,
traz muitas informacdes para o professor, desd® cdgitizar o livro do aluno da melhor forma possive
bem como reflexbes acerca de um novo ensino de nid&iea, acerca dos recursos didaticos, da
avaliacdo, e muito mais, coisa que outros livrogl@idemorariam bastante tempo para fazer acon@cer.
gue o levou de fato a encampar essa idéia? Eleefui aceita no inicio? Quais foram os comentarios a
respeito, tanto dos professores, como dos outoossaenvolvidos com a educacao?

Imenes De inicio, esclareco que 1997 é o ano em quedex@m comecou a ser usado nas escolas; na
verdade, foi publicada no segundo semestre de M&&E formulou trés questdes. Vamos a primeira.
Com a experiéncia da colecBiateméatica Aplicadaprendi que o LD, além de instrumento de trabd#éo
professores e estudantes, € também importante ypet@r a introducdo de novos paradigmas na
matematica escolar. Uma vez que o LD é, com frezjéifa Unica referéncia bibliografica dos professor

ele tem fundamental importancia na formacdo coatiaudos mesmos. A medida que me envolvia com o
MEM, aos poucos também ia percebendo que as pgd@iessdo movimento jamais chegariam a sala de
aula se nado fossem incorporadas ao LD. Jamaisipgreséal providéncia fosse suficiente para img@ant
mudancas, mas estou convencido de que a mesmae8saea. Mas essa pretensdo esbarra huma
dificuldade de dificil superacdo. Somos professdeeMatematica e nossa formacao foi pautada, desde
inicio de nossa escolaridade, pelo projeto tradaiale apresentacdo da matematica escolar (que vem
sendo reproduzido ha décadas). Ora, as propositi®dsEM pedem a substituicdo desse projeto. Isso
exige que o professor reflita sobre sua formacéoaepratica, que reconheca o projeto tradicionaloco

um dos entraves a aprendizagem de seus alunos engée, disponha-se a um esforco de mudanca. Para
tanto, o professor precisa de ajuda e orientagte Bisso pode ser proporcionada por um adequédo M
Vocé pergunta o que me levou a encampar a idéldRIcAcredito que o exposto acima explica a atencéo
dedicada a ele. Deve estar claro que me dedicodug@dio do LD com o propdésito explicito de conttibui
para que a matematica escolar se modifique, liaraedde um projeto equivocado, quase sempre
lembrado por histérias de fracasso, e que sO pé@iaemse enquanto a sociedade aceitou que aprender
Matemética era privilégio de poucos. O MEM preteqde todos possam ter uma formacado matematica
basica de qualidade.

Agora, a segunda pergunta. Comeco listando algantagas proposicées do MEM, varias delas presentes
ja na proposta curricular de Sdo Paulo, e todasrpocadas aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de Matemética ha cerca de dez anos: ina@rperconhecimentos prévios dos alunos ao trabalho
de sala de aula; respeitar o desenvolvimento degréta experiéncia matematica dos alunos; expbsar
conexdes da Matematica com a vida cotidiana, codermis disciplinas, com as profissées, com asArte
etc; estabelecer conexdes entre os campos da Maamacorporar a calculadora e o computador a
matematica escolar; enfatizar a compreensdo dagp@erfugindo das regras prontas e da “decoreba”;



valorizar a resolucdo de problemas; dar menos é€nfas procedimentos mecénicos; proceder a
construcdo dos conceitos tratando as idéias funataieeem muitos momentos distintos, em abordagens
progressivas ao longo da escolaridade do alunar{tclo em espiral”); buscar abordagens significei
explorar a Histéria da Matematica; etc. Tais proiiEs ndo encontram opositores enquanto permanecem
no plano do discurso. Ao contrario, os professg@stam de assistir palestras que versam sobre tais
temas. Mas poucos ja perceberam e aceitaram queniagsis orientacfes implica a substituicdo do
projeto tradicional. A maioria parece acreditar gupossivel incorporar tais orientacdes sem meger n
velho projeto e, na pratica, acaba rejeitando meetamAs rejeicbes mais veementes dizem respeito, po
exemplo, as abordagens que néo trazem tudo prangoopaluno, as mudancas na sele¢do e organizacao
dos conteddos, aos enxugamentos que eliminam aspe@io essenciais da Matematica, ao
reconhecimento de que saber Matematica ndo é, ciseente, saber calcular. Assim, como ja era
esperado, nossos livros para 52 a 82 séries earfrienforte resisténcia quando publicados ha powie m

de dez anos. Esse cenario vem se modificando migidamente. Para isso, contribuiram
significativamente a avaliacdo do LD conduzida pgdieC, a publicacdo dos PCNs de Matematica e,
sobretudo, o avanco do MEM. Algo mais precisa pantado. Como j4 escrevi, € através do MP que
pretendemos dialogar com os colegas professoredialago pressupde leitura entendida como estado (
claro!). Sucede que a maioria esmagadora n&o I® ¢eMsso inclui no ler o LA sequer!). E verdade q

as condi¢cdes de trabalho, em parte, explicam essdra@ Mas isso ndo é tudo. A maioria ndo I&, poaju
leitura enquanto estudo nédo faz parte da cultureodea escola e, portanto, da sociedade.

A terceira pergunta. Na época da publicacdo dac@oleos comentarios que nos chegaram, direta ou
indiretamente, poderiam ser classificados, grosedomem dois grupos. De um lado, considera¢bes
elogiosas da parte daqueles poucos colegas profesgoe comungavam do mesmo ideario, muitos dos
guais escolheram colocar nossos livros nas maoseds alunos. Fazem parte do outro grupo
manifestacbes de desaprovacdo explicita, desagradonples estranhamento: “o livro é fraco”; “faita
conteudos”; “os conteldos estdo fora de ordemltdifa exercicios de fixacdo”; “o livro ndo prepara o
aluno para um ensino médio voltado para o vestihulpor que comecar a 52 série com geometria?”;
“por que ndo apresentar logo de uma vez todascag#s de célculo com fracdes?”; “por que ensinar
perspectiva?”. Incluo neste grupo outro tipo de emid@rio bastante comum (que parece elogio, mas nao
é!), que atribui aos alunos a inviabilidade da psb@: “o livio € bom demais para meus alunos”; ésc
fizeram um livro muito bom, mas para a escola @aldr”; “o livro € bom, mas os alunos nao tém base
para a acompanha-lo”.

Pesquisador 5) Os professores de matematica passaram deaitoedliutilizar o manual pedagégico?
Quando isso aconteceu, se é que aconteceu?

Imenes Acredito que, em parte, essas questfes ja estpondidas. De inicio, um pequeno nimero de
professores aproveitou o MP. Mas esse numero vestendo, embora lentamente. Quanto a relacdo dos
professores com o nosso MP, para ser correto deesaentar 0 que segue. Por ocasido da elaboragéo d
22 edicdo de nossa colecdo destinada as sériés dmansino fundamental (publicada em 2001 com o
titulo Matematica Paratodgs ao reler o MP da 12 edicdo, identificamos untéesde imperfeicbes e
desajustes, alguns textos obscuros e, até mesgumas inadequacdes e contradigdes. E claro que, na
nova edicdo, procuramos eliminar esses aspect@ivieg Mas, é preciso reconhecer que 0S mesmos
devem ter contribuido para aumentar a rejeicdmasatrabalho.

Pesquisador 6) Vocé saberia dizer se na Pratica de Ensirfotasos professores tém tido contato com
esse Manual do Professor?

Imenes N&o tenho dados seguros e precisos sobre esse fom algumas ocasiées sou informado de
que, em tal Curso de Licenciatura, nosso MP é boljeto de analise. Tenho a impressao de que hoje



isso acontece mais do que ha dez anos, mas naw gessgura-lo. De qualquer modo, acredito que essa
pratica seja incomum (a resposta da préxima expbsa Ultima afirmacao).

Pesquisador 7) Os primeiros indicios de nossa pesquisa apomtara um contato minimo entre o
graduando/futuro professor e o Manual do Profe€3que podemos fazer para que essa realidade mude?

Imenes O que vocé aponta € apenas parte de um problemantaior. Entre aqueles que atuam na area e
refletem sobre Educacéo, ha a convic¢do de quedelmgue inspirou nossos cursos de Licenciatura é
inadequado. A sociedade brasileira vem debatenda gsestdo. A SBEM, que tem estimulado a
discussédo, vem promovendo féruns de debate naadesdda federacdo e realizara nos dias 10 e 11 de
dezembro proximo, na Unicamp, em Campinas, o lufdNacional de Licenciaturas de Matematica.
Alguns cursos de formacao de professores de Matanjatvém incorporando novas orientagfes, mas o
processo é muito lento e a questado bastante complex

A mudanca nas Licenciaturas € necessaria paralgagagmem, de fato, professores. Essa formacao
adequada inclui, dentre muitas outras coisas, lsartbs diversos recursos exigidos pela acaoidaddd

LD é apenas um deles. Acredito que sua questancsixa aqui. Quero considerar, ainda, outro aspecto
O LD (com e sem razéo!) nunca foi bem visto por lampetores de nosso mundo académico e isso
também explica o “contato minimo” a que vocé sereefN&o cabe aqui discutir as causas ou fazersjuiz
sobre tal posicdo. Vale mais a pena salientar&ge potam algumas mudancas nessa postura. Ndgerio
de 5 a 8 deste més, realizou-s&impadsio Internacional — Livros didaticos: Educagddistéria. O
evento foi organizado pelo Centro de Meméria daulacle de Educacdo da USP, por intermédio do
grupo de pesquisadores do Projeto Temdidaocacdo e memodria: organizacdo de acervos dedivro
didaticos (http://paje.fe.usp.br/estrutura/livres/index.htida sinais de que o LD comeca a ser objeto de
pesquisa, como € o caso deste seu trabalho. Bsdigé@m é fundamental para aprimora-lo.

Pesquisador 8) Nos contatos com o0s professores mais expesgmpnstatamos que estes mesmos

professores também néo fazem uso do manual, pagémnd claro que o consideram importante para os

professores que estdo iniciando no magistério. ©agsenhor tem a dizer a respeito disso? O manual é
indicado apenas para os professores iniciantes® @ogumentar com estes professores, se eles emtende

gue o manual ndo é indicado para eles também?

Imenes Atuo na formacado continuada de professores, tlredites formas, ha mais de 20 anos. O
trabalho de autoria tem proporcionado contato stetom colegas de todo o pais. Essas experiéncias
permitem interpretar as falas que vocé mencionahdeciéncia das dificeis condi¢des de trabalho
enfrentadas pelos educadores. Muitos colegas gostale aperfeicoar sua formagcédo e lamentam nao
conseguir fazé-lo. Mas também sei que, muitas yeeasontram-se desculpas para justificar o
comodismo. Nao sei se é esse 0 caso, mas o dismesmcé menciona na pergunta é tipico do prafesso
acomodado ao projeto que o formou e indiferenteleeempenho de seus alunos. Por tudo o que ja
escrevi, deve estar claro que o MP é fundamentaltpdos os professores (ndo importa se experieates
novatos) que queiram compreender uma nova propasgaa matematica escolar e estejam dispostos a
implanta-la.

Pesquisador 9) Quanto a escolha do livro didatico de Mategaéto senhor acha que por ele trazer um
manual bem mais completo, isso ajuda na escolteagelo professor? Os professores tém olhado para o
formato do Manual do Professor no momento da ea@dlhque o senhor tem a dizer a esse respeito?

Imenes Acredito que, em parte, essas questdes ja esmondidas. Algumas escolas e alguns
profissionais séo criteriosos na escolha do LDaleases, o MP tem importancia. Mas, em boa paste do
casos, da-se o contrario. No meu entender, de udo meral, as obras didaticas que trazem manuais do
professor mais ricos séo aquelas cujos autores, edato, comprometidos com as mudangas propostas



pelo MEM. Esses trabalhos inovadores encontramdgramjeicdo. Nesses casos, a riqueza do MP é
motivo para ando escolha da obra. Vocé pergunta o que tenho a diesse respeito. Reitero o que ja
escrevi. A implantacdo de um novo projeto para tematica escolar esbarra em crencas enraizadas na
cultura da sociedade e da escola. Exemplo de ussaslerencas: saber Matematica é, quase que sb, sab
fazer célculos. Trata-se de um grande e grave eguiivodavia plantado pela prépria matematica ascol

O exemplo pode parecer tolo, mas nao é. Tenhogauia crer que essa crenca €, em boa parte, tem for
obstaculo aos avancos que pretendemos. (Mas ngaié dugar para tratar desse tema.) Entendo as
manifestacbes de resisténcia as mudancas pretsnclictao algo proprio da condicdo humana. Essa
convicgdo ndo deve servir ao conformismo, mas éanental para evitar decepgbes e desanimo. Os
processos de mudanca, que ndo sdo meramente siaEeréido muito lentos. Por isso, é preciso persis

Pesquisador 10) O que realmente mudou no livro do aluno pae se fizesse necessario um Manual do
Professor mais completo?

Imenes Creio que também esta questéo j4 esté parciagmespondida. As mudancgas que alguns poucos
autores levaram ao LD inspiram-se nas proposicoeSIEM. No caso da educacédo fundamental, tais
proposicdes estdo bem contempladas pelos PCNs tamisiica. Reitero que ndo se trata de trocar o
verniz do antigo projeto. Trata-se de substituide, mudar paradigmas. E para fazer essa mudanca
contamos com profissionais que, na grande maiduiante toda a sua formacao conviveram com e foram
formados (e “formatados”!), pelo projeto tradicibridai, a importancia e necessidade de um MP “mais
completo”, como vocé se refere.

Pesquisador 11) O que o motivou a fazer essa mudanca?

Imenes Também fui formado (e “formatado”) pelo projetadicional. Como ndo poderia deixar de ser,
nos primeiros anos de magistério eu reproduzi essielo. Aos poucos, 0 insucesso de meus alunos foi
gerando um conflito, ndo totalmente conscientes Bie elogiavam como professor, mas eu constatava
gue, de fato, a maioria ndo aprendia Matematicejaaque pudesse “passar de ano”. Sem modéstia,
reconheco que era dedicado e tinha “boa didatiegiunha o conteddo com clareza (para mim mesmo, é
claro!). Os alunos, em geral, faziam a parte gas dompetia e, mesmo assim, os resultados em telenos
aprendizagem eram muito insatisfatérios. Aos paugecebi também que fendmeno semelhante ocorria
com meus colegas professores. Nao cabe aqui detsiba longo processo que conduziu, inicialmente, a
uma critica do projeto tradicional e, posteriormeedt busca de novos caminhos. Importante é frisar g
se alcancei algum sucesso nessa empreita, a raméanfiental é ter vivido tal processo em grupo.
Individualmente, com toda certeza, ndo teria avdmgaais que poucos passos.

Pesquisador 12) Essa idéia foi encampada por outros aut@disms didaticos de Matematica?

Imenes O LD, como j& afirmei, além de suas funcdes sstaanbém € veiculo eficaz para a disseminacéo
de novas propostas didaticas. Nos anos 60, Osvgddgiorgi e outros autores levaram para os textos
escolares as proposicdes da Matemética Moderndédéada de 1930, Euclides Roxo e outros produziram
textos incorporando as inovagfes da época. Emdiiissanos 70, publicamos a coled¢éatematica
Aplicadacom a intencao de propor outro tratamento parai@iatica do 2° grau. Recentemente, além de
Marcelo Lellis e eu, Eduardo Sarquis Soares, Maeigeza Carneiro Soares, Célia Carolino Pires, Ruy
Pietropaolo, Edda Curi, Antonio José Lopes Bigddka Rubinstein (e outras autoras) também tém
levado para suas obras as proposicdes atuais do. BNhAnto, a iniciativa de levar para o LD novas
proposi¢des para a sala de aula ndo € originahesbenossa (felizmente!).

Pesquisador 13) Quando é que a idéia foi realmente encampatta maioria dos autores de livros
didaticos de Matematica? Por que isso acontecdayiFoausa do PNLD?



Imenes Creio que essas questdes j4 estdo respondidagsaddlam mais alguns comentarios. Nem sempre
propostas inovadoras prosperam. Nossa experiéaniaaccolecadlatematica Aplicada um exemplo.
Embora tenha sido considerada sucesso de critimaraateve uma sé edicdo. Desapareceu porque eram
poucos os professores dispostos a leva-la pardaadsaaula. Acredito que a colecMatemética,
publicada na companhia de Marcelo Lellis em 1996,n80 teve o mesmo destino Matematica
Aplicadaem virtude dos fatores que apontei na respossggianda questado do item 4: a avaliacdo do LD
conduzida pelo MEC, a publicacdo dos PCNs de Matea&, sobretudo, o avanco do MEM. A
avaliacdo realizada para o PNLD-1999 recomendauradistingdo (as trés estrelas da época). Em todo o
programa, nenhuma outra obra recebeu essa avalibBghdesempenho, associado a outros fatores mais
determinantes ainda, resultou numa escolha de duastfes de exemplares. (Como eu ja previra, tal
desempenho ndo voltou a se repetir!) O excelergenteenho comercial (atencédo: ndo o de critica!) foi
fundamental para que outras editoras investissenolems com perfil similar. Como conseqiéncia
positiva, abriu-se espaco para que outros aut@rasse comprometidos com o MEM (os quais ja foram
citados) pudessem publicar seus trabalhos.

Mas ha também alguns efeitos colaterais indesajavesse processo e € preciso denuncia-los. Para
“driblar” a avaliacdo, diversos autores ja estabétss no mercado de livros didaticos e identificadom

0 projeto tradicional “requentaram” suas cole¢fem ¢'mudancas” que ora sdo aderecos ora sao
caricaturas das proposi¢Bes inovadoras. H4 tamifpi@tas”, que diante da perspectiva de vendas
volumosas, ndo se constrangem em plagiar trabalhess. Ha ainda aquele que, embora se proclame
identificado com o MEM, para fugir da rejeicdo ggeande parte do professorado tem das novas
orientagbes e aumentar suas vendas, publica ligreteensamente inovadores, que confundem o
professorado. E como se isso fosse pouco, tambénsen&onstrange em apropriar-se do trabalho de
outros autores. Diante dessas constatacdes, n@ssivgl deixar de lembrar a maxima: “A melhor
maneira de combater uma idéia é apresenta-la emdi&da de forma torpe!” Nao tenho davidas de que
essa falta de seriedade prejudica muito a Educacao.

Pesquisador Bom, professor, se néo perguntei algo que o sertdmsidera importante esclarecer, fique a

vontade para se expressar. Tenho certeza que sl@msag tornardo minha dissertacdo mais rica e
informativa. Se ndo for incbmodo para o senhortagizs de ter acesso as informagcdes que o senhor
possuir a respeito dos Manuais do Professor, dos lsgos, e se possivel, de outros autores. Muito

obrigado, professor, pela atencdo a mim dedicada.

José Roberto Costa



ANEXO F
TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES DE MATEMATICA

Transcricdo da entrevista 1, realizada em 18 de juno de 2007.

P: O termo "Manual do Professor”, ndo sei se a@@ntonhece.
F1: E, manual, aquilo que a gente segue, né, queitea seqiiéncia, que tem uma estratégia, que tem a
metodologia.

P: Exato, eu perguntei, porque em alguns contatwsprofessores, alguns afirmaram ndo conhecer esse
termo. Conhecem como “livro do professor”. Vocé@fadanual do professor, alguns questionam.

F1: Que pra mim livro do professor ndo é s6 essetgm o contelddo, é que tem a metodologia, tem a
estratégia, o encaminhamento, tudo isso ai pra.ménproposta pedagodgica, o que que o autor, &, es
propondo em cima daquele livro, entdo pra mim éssenanual.

P: Vocé consulta sempre o “Livro do Professor” egpprar suas aulas de matematica ou somente quando
tém duvidas?

F1: Ah, eu procuro assim, cada livro, igual agoesmmo chegou um monte de livro, entdo na minha hora
atividade, eu pego, eu analiso qual a propostagaige tem de novidade, o que que traz cada urd&oEnt
eu nao sigo um livro assim como uma receita. Eptii@rimeiro vejo o que o autor propde em cima
daquele exercicio que eu t6 procurando, aquiloegut procurando naquele momento pra atingir a sala
de aula. Entdo seria como uma pesquisa, pra atindi eu adoro pegar aqueles livros, e olhar,uelaq
tipo de exercicio, como que é o encaminhamento dokigico daquele exercicio, pra mim aplicar Ia.
Entdo quando chegam essas colec¢@es, igual ept sdia da supervisédo, eu fico encantada, pordueida
busco em cada um qual é a proposta, 0 que qu@otant de diferente, da minha experiéncia, em &@elac
aos anos anteriores, pra mim poder aplicar de maad#erente aquele contetdo, porque eu acho gée ai
gue a gente vai atingir na sala de aula. Sendo,Rdque a mesmice leva a ndo entendimento mesmo.
Entéo eu t6 sempre buscando coisa nova.

P: Em relacdo a possiveis davidas que surjam noemimrde preparar as aulas, quais sédo essas duvidas,
se é que surgem algumas?

F1: A davida, no momento agora pra mim, € que faitariempo que ndo dou aula pra terceiros anos (do
ensino médio). Entdo eu procuro pegar, estudar mesmiao hoje mesmo eu fui na biblioteca, tinhahor
atividade, ai eu peguei, fui la e busquei, por gtepmatriz, qual a melhor maneira de ensinar matri
Entéo recordando da faculdade, recordando tudegaprendi, mas qual o encaminhamento melhor para
mim ensinar, entdo ai eu retomo matriz, pego B tféatro, cinco livros, e vejo qual € a melhor eian

de eu ensinar. Entéo ai é que eu fagco um estudoanés contelido, ndo em cima de um autor.

P: Vocé participa da escolha do livro didatico?

F1: Sempre e faco questdo. Agora teve mesmo ngenge teve um encontro com o pessoal de Curitiba,
e dai era um por escola, e dai nds fomos em daagjg@o meu nome ndo estava la, mas eu quis participa

Porque eu acho que a gente nunca deve ficar adieas®miin, sem saber 0 que esta acontecendo e @porqu
gue escolheram aquele livro, e pra mim palpitasaumuito palpiteira. E acho que a gente tem qutir p

por ai. Vocé tem que participar.

P: De um modo geral vocé percebe se os colegagmamparticipam dessa escolha?
F1: N&o, ndo fazem questao.

P: Parece que falta interesse?



F1: E, ndo preocupa muito ndo que vai seguir ndiaefois talvez, muitas vezes, critica até a escolh
Mas fomos em duas s6 e o resto ficou indiferenén l[gerguntou qual o que foi discutido la. Sé nahor
que...

P: Na hora que chega o livro?
F1: E, dai que...

P: Como é que o livro didatico chega até vocé?
F1: Muitas vezes pelo correio, e outras pela esoekmo.

P: Vocé ganha ele?
F1: Ganho, faco um cadastro pelas editoras, ee@tepra casa. Geralmente vem mais pra escola.

P: Sobre aquilo que vocé disse no comeco da est@e®m que vocé recebe essas colecoes, e aiazocé f

a analise dos livros?

F1: Faco, procuro olhar o diferente, eu fico myiteocupada com o diferente, porque eu gosto da cois

nova, eu gosto de acompanhar o que esta acontedermlananeira mais... Nao sei, porque eu tenho

filhos, assim, sempre estudando muito, em faculdad®, entdo eu gosto de estar sempre participando

Ver o que ele esta aprendendo, como que ele estddemdo, como que ele esta fazendo aquilo, entéo e

busco sempre pros meus alunos uma maneira difeatéambém na sala de aula. N&do ensinar de uma
maneira assim, como diz, entre aspas, normal. Eutfoocuro sempre...

P: Tradicional?
F1: Tradicional, ndo gosto.

P: Em relacdo especifica ao formato do “Livro dof&sor”, ele influencia sua escolha do livro ditat

de matemética?

F1: Olha, quando é, geralmente assim, eu olho yrdegsérie, as quintas séries nossas elas estiém mu
assim... E, falta leitura, entdo ele ndo consegaeendo for bem separado, bem divididinho, ele n&o
consegue acompanhar. Porque ele ndo tem o habiwtd®, entdo ele mesmo se atrapalha. Entao eu
procuro ver assim, &, igual esse livro nosso, .el&k ndo é o melhor, por exemplo, esse “A Catguda
Matematica”, eu ndo considero ele melhor (A cortquita Matematica: a + nova, 52 série, dos autores
Giovanni, Castrucci e Giovanni Jr.), mas eu panticdessa escolha, como um livro assim que, alsaaca

o nivel dele. Por exemplo, o Imenes, eu considdiara, de todos os que nds temos, ele tem mais, um
metodologia atual, que ele vem através de um prahle do problema o aluno vai puxando, pra chegar
no que... Pro aluno resolver a educacado. SO quesamealidade, dessa escola, o aluno ndo teno liehit
leitura e ndo tem habito de puxar isso dai. Entéiero influi pra nds, aqui nessa escola, na reala
nossa. Porque se for tudo misturado, se néo tiverapisa separada, bem divididinho, ele ndo comsegu
nem achar o que que t4 pedindo naquele problemal@rasolver. Ele ndo consegue. Ele embola tudo e
atrapalha tudo. Entédo a gente... O formato det® @sual dele, o que que ele traz, ainda a genterh
olhada nele. N&o era pra ser, mas é.

P: O “Livro do Professor” consegue contribuir denfa significativa para a melhoria da qualidade das
aulas?

F1: Ndo, s6 um apoio. E um apoio. Dizer que o lérom molde, que é uma maneira de seguir, que a
gente vai seguir aquele livro so, e vocé vai atindim, vocé nado atinge nao.

P: Eu digo assim, em relacéo as orientacfes, &sti@g metodoldgicas que eles trazem, nesse sentido
F1: Em relacdo a todos ou esse da escolha?

P: Nao, em relacdo a todos. Porque tém bons éindmnhs. Para ndo dizer péssimos para alguns.



F1: E... Olha, tem coisa boa, tem coisa boa queala

P: Vocé falou no do Imenes, certo?
F1: Isso, ai tem um encaminhamento bom, tem |4 togerte das aulas, onde puxa cada um... Eu
considero ele o mais completo.

P: Eu tenho um aqui até interessante, porque eu dal questdo do “Manual do Professor”, e alguns
trazem essa palavra, mas nao sdo todos. Esse ageix@mplo, ele ja apresenta como “Manual do
Professor”.

F1: Esse é do... Ah, Bongiovanni (Matematica e Miftes autores Bongiovanni, Vissoto e Laureanok ess
aqui, eu usei muito esse livro, mas...

P: S6 que esse nao traz tanta orientacdo. Aliés, ré80 traz quase nada de orientacéo, pode olhgr aq
que é sb isso.

F1: S6 respostas. SG. Entdo eu procuro nele, quandestou fazendo um planejamento de aula, eu
procuro buscar no livro toda essa parte da metgaglesse encaminhamento, o que eu vou trabalhar em
cima dos contelidos, como é trabalhado, com plaeej@mmnentdo aqui, por exemplo, vem aqui, 6, esse do
Imenes mesmo, sugestao para o plano de aula, eavagiun, divisdo de decimais, ai eu procuro ler,aom
gue ele puxa, o que que... Sabe, e sempre...

P: Alguma idéia nova?

F1: Alguma idéia nova, as informacdes numéricamyacque pode ser trabalhado, e eu acho muito
interessante o seguinte: que que é bom, por exemgse cara aqui, Imenes e Lellis, bom, tal, jausma
histéria e tal, ai tem o Giovanni, também a gentthece que é bom, sempre eu participei da... Odspen
qguando ele veio pra Maringa, ndo perco uma. Paequecho que vocé ouvir ele falar € uma coisa muito
grande, muito valiosa. Entdo sempre tem novidadalaCencontro que ele faz, ele faz pra escola
particular, e eu consigo me encaixar, de um jeit@l® outro eu vou. Porque sempre tem uma novidade.
Porque o cara vive pra isso. Entdo eu acho quequ8 eu também vejo, por exemplo, eu estava pegand
um livro ali, da Iracema, de néo sei mais quemteggue ndo tem nome.

P: Iracema e Dulce, as japonesas?

F1: Isso, entdo eu fico olhando o livro delas, aliaando, sdo pessoas muito, também, que tem uma
matematica muito boa, puxa muito bem. Os livrosis@zessantes. Entdo eu ndo perco isso nao, entédo
ndo vou atras s6 desses, porque eu acho que o taovoem, pessoa nova, pessoa que ta caminhando
agora, engatinhando, ela traz também um conhedinmemito grande, diferente do outro que ja tem...

P: De repente pensa uma coisa que 0 outro naopairsta.

F1: Nao pensou... Entdo eu complemento em cima dis€ néo perco, quando chegam essas colec¢des,
eu ndo perco nada, de analisar, entdo eu pegoesempiume da quinta série, olho todo. Agora mesmo
novo la que eu ndo conhecia, ta la no meu arn@orgue depois eu fico folheando, pra ver o quetiare

de novo, o que que traz de diferente. Entao tooisa eu pego de um autor pra analisar, e achaisso
muito interessante pra estar aprendendo. Cadawneexragé pega vocé descobre uma faceta nova, um lado
novo. Vocé ndo pensou, e que o outro também n&mpea que ele tem um encaminhamento diferente.

P: Vocé tem um bom acervo de livros didaticos? &tusemente os mais atuais?

F1: N&o, tenho todos. Olha, e por exemplo agorapewa minha casa la, pensando onde eu vou por,
porque é assim, tem uma parte huma gaveta, temm patte dentro do guarda-roupa. Tem outra parte na
estante. Ai eu penso: agora eu vou pér tudo femadé Entendeu? Esse é velho, esse ficou... Aidgua
eu vou pegar, eu nao tenho coragem.

P: E a maioria é livro do professor?



F1: Do professor. Interessante. Tem minha biblitde outros livros, que eu gosto muito de ler, mas,
aqueles 14, eu tento sempre, estou folheando. empracho assim, que, pra fazer o paralelo entre u
outro, pra mim me fascina.

P: Teria como eu ter acesso a eles? Para mim in&ia@ssante. Porque eu estou procurando, mas de
repente certos eu ndo vou achar em lugar nenhum.
F1: N&o vai, e tem um monte.

P: Vocé segue o livro didatico na sequiéncia dosetdos?

F1: Nao, eu procuro... Até hoje eu tava pensaralia sala, eu tava preparando uma prova, de segundos
anos do segundo grau, ai preparei, os alunos tirgrasa quarta-feira, eles disseram hoje pra mim:
professora, nés temos trés provas quarta-feiraeuAfalei pra eles: olha, eu t6 fazendo a revisdo do
contetdo hoje, se vocés quiserem, eu dou a proeatdnpra vocés. Vamos fazer uma revisao, vocés
estudam hoje, pra amanhad, e a gente faz, o queogée acham? Nao, professora, nés preferimos amanha
entdo. Ai eu fui preparar a prova. Preparei a peovaque aquela turma encaminhava de um jeitoeeaqu
mesma prova, eu ndo poderia dar quarta-feira pra twrma. Porque a realidade é outra. Entdo o que
vocé aplica em uma vocé nao aplica ne outra, riméele sistema, porque vocé chega na outra sala, u
ja tem um encaminhamento, ja sabe aquilo, o odnoosabe. Entdo ai vocé vé que nado da pra seguié. Vo
néo tem como seguir.

P: Realidade diferente, turmas diferentes?

F1: Realidade diferente, turmas diferentes, o mesmiégio, mas a realidade de turma é diferente. Uma
vocé puxa num lugar, a outra fala isso eu ndo dpréino que vocé tem de fazer? Retomar. Da onéle el
parou. Se porque que ele ndo aprendeu, ndo irdefsissma sala mesmo, o terceiro ano, tava la aom u
contetdo, com a geometria analitica, e ta um eoierld. Professora, n6s ndo conseguimos, nuncasvimo
raiz quadrada, como que resolve uma raiz quadiawiE®d a gente sabe, assim, sabe, ou na calculadora.

P: Ele ja viu mas ndo aprendeu?

F1: Ndo aprendeu, ai eu falei, nossa, interessant®s nao aprenderam. Na calculadora, beleza, vocé
bate 14, ta la. Como faz uma raiz quadrada? Eu, falégdo vamos parar, vamos aprender uma raiz
guadrada, como que se resolve uma raiz quadradgiaasem o uso de nada. Ai, pronto, parei aquilo,
expliquei, tal, ai como eles queriam, aquilo fgiidinho. Entdo a realidade é diferente. Entdo n&o d
como seguir, como... Ndo tem como. Que nem confegde vocé vai e volta. E eu acho muito
interessante quando o Imenes diz isso, que voc@nedisa, porque o aluno, ele aprende. Se vocg fala
tem que ter seqiiéncia, que ele precisa dissogp@gichegar naquilo, e a realidade nao é isso.

P: Novamente em relacdo ao “Manual do Professart,relacdo as orientac6es que ele traz, vocé
consegue compreender as propostas do autor dalldético de matematica?

F1: Olha, a maioria, mas é porque é muito tempexgeriéncia e de conhecimento do autor, da linha do
autor. Entdo quando é novo, o autor que eu ndoeconlgual eu t6 analisando, esse da Iracema e da
Dulce, entdo eu comeco a analisar e quero sabdintpaeque é aquilo que ela estd propondo. Mas ai e
pego e fico um tempo com ele. Pra ver o que eladpmonstrar através daquele exercicio. O quelque e
guer puxar. O que que ela vai puxar. Por exemgke 8ongiovanni, eu trabalhei muitos anos, entdo eu
sei a linha dele ja4, como que é, a linha do olrddo desses mais conhecidos, assim, a gente censeg
acompanhar a proposta, porque € uma proposta jéeque longos anos. Entdo o novo, entéo eu preciso
estudar pra saber o que que ele quer chegar. Masoeuro ver, se eu achar dentro do livro coisas
interessantes, eu procuro saber aonde quer chegjfy ali. Entdo eu fico bem curiosa em cima digso

E procuro fixar o que que aquele, né... Com esshemimento, eu fico ja sabendo o que quer chegar e
eu posso seguir aquela linha.

P: Vocé tem apoio da equipe pedagdgica, nos calégide atua, para ministrar as aulas de matematica?



F1: Nenhuma, nada.

P: E na base do se vira?
F1: Se vira nos trinta (risos). Nada, nada.

P: De uma forma geral, os professores que naortiémativa, ndo vao ter inovacdo nenhuma, certo?

F1: Ndo. Eu trabalhei numa escola muito boa, antede eu me aposentei primeiro, a gente reunisomuit
entre os professores, entdo aquilo tinha cresconéé nessa escola eu desenvolvi um projeto, de Va
Saber, em que nés aplicamos durante um ano ineeilemos o nome de “A Matematica € um show”, e
dai fizemos toda a matematica em forma de dinardiedrabalho de bingo, de jogos, escolhemos la um
tanto de turmas X, com cinco professores, sérifsgedites, cada professor com uma série, escolheu,
determinou la, e nés trabalhamos durante o ana@dnie nés fomos premiados entre os vinte e seis do
Parana. Entdo cada professor recebeu um compuéadaente teve encontros maravilhosos entre nés e
dinamica também diferenciada. Entéo isso enriquen®o pra nds, porque a gente buscava metodologia,
e aplicacdo, mas tudo de maneira diferente, ndx@rassim hoje, na sala de aula, era tudo atrdeés
jogos, de dinamica diferente, de busca do conhetonatravés de pesquisa, mas tudo isso a gente
precisou juntar cinco, estudar muito, e pesquisgtane preparar em cima daquilo. Entdo foi umadro
muito grande, ai teve apoio, assim, porque a dg#ntia essas reunides pra estudar e tudo, ai timha u
acompanhamento, procurava, tal, mas, fora isse, fiica vez.

P: Quer dizer, eles ndo impedem vocé de fazer @gqumisa, mas aquele apoio mesmo...
F1: Nao, ndo.

P: Na sua trajetoria profissional, o “Livro do Resdor” esteve sempre presente?
F1: Esteve.

P: Vocé ja é uma professora experiente, entdo tectedar. Acho que desde uns trinta anos atrassPa
F1: Sempre, sempre tinha um, talvez ndo era o melho

P: Essa presenca foi mais marcante na sua atuacéo?
F1: Como assim mais marcante? Em que sentido?

P: Ela desempenhou um papel importante no seu geséim em sala de aula? O “Manual do Professor”,
se ele esteve sempre presente, a presenca delarfi@nte?

F1: E, era assim. Quando n&o tinha o livro, livioppiamente dito, esse bonitinho, tal, tal, tal,nee
lembro muito do livro do Andrei, sabe...

P: Esse eu ja ndo conheco.

F1: Eu tenho um ali dentro do meu armario. Eleirdtat exercicios, mais nada, entendeu? Era um, um...
Como se diz, bastava pro aluno, e o aluno copiguilca e fazia aquela coisa, é, como se diz, aquele
treino em cima daquele exercicio. Entdo eu lemhudontlesse livro. Mas lembro também que o Estado
oferecia muito curso, muito, tanto € que 0 meuicule tem tanto curso, tanto curso, tanto curse, era
assim, vinham as apostilas, entdo determinado tassinha tudo em cima de apostilas, em cima de...
Entdo a gente sempre tava com alguma coisa ha méo.

P: Se atualizando?

F1: Se atualizando. Entéo eu acredito que antigemtieia mais cursos, era oferecido mais coisapudo
hoje. Entdo a cinco meia nove dois (Lei 5.692)uwia mudanga muito grande, entdo teve encontro
mesmo durante o ano inteiro, aquela coisa benmtdoEse nédo tinha o livro, a gente tinha apostiahd
que procurar tirar, copiar, fazer aquela coisa dwon né, era bem mais dificil, porque nédo tinha
computador, ndo tinha aquela coisa, mas as aostifapre tavam ali.



P: Que eram fornecidas nesses cursos?

F1: Nesses cursos. Entdo tirava de um autor I&&idda onde, aquele que... Aquela novidade erttlpe
sempre tava na mao. Eu sempre buscava algumahzoifierente, nessa caminhada. Por isso que eu digo
gque estava presente, ndo assim como hoje, questaraeesso grande, que vocé pode... Né, ndo em des
jeito. Mas a gente sempre tava com alguma coisiaha&o.

P: Esses “Livros do Professor”, s6 para que possammplementar mais, eles sempre acompanharam 0s
livros didaticos? Eles sempre existiram? Tentercsro
F1: Se ele sempre existiu? Ah, sempre tinha um.axk@essa variedade, mas tinha.

P: Tinha livro que trazia orientacdo?
F1: Que trazia orientacdo, nao! Trazia exercidies) claro, exercicio e resposta. Orienta¢fes, nao!

P: Entdo isso é coisa recente, ndo é?

F1: As orientacOes, ndo. As orientacdes eram ardeéestudos que a gente buscava, ta? Entdo como
fazer, como é que era, porque que estudava aquil®,fim que levava aquilo, o porque daquilo...
Problemas? Nao existia. Falar de uma situacaogmahl que nds vamos partir agora dessa situagéo-
problema, néo existia. Era mecéanico. So isso. Tadoanico. Era reproduzir. Entdo dava um exemplo,
daquele exemplo partia, e daquilo ai ia. Copiaocoettercicio mais simples, e desenvolvia em cima
daquele exercicio ali. Agora hoje, a situacdo-pwial, vocé parte, pra ensinar da situagdo-problema,
daquele problema vai, faz o aluno pesquisar, ¢alaEzntao até ter o livro, esse manual, quedio¢hdo ai
pela Secretaria, tal, muitos criticaram, esse deaa@@o ensino médio), eu ndo critiquei ndo. Pergu
acho que... Légico que tem erros, ja vi erros riele,mas o que eu olho na integra, é a metodglogia
aonde quer chegar.

P: Entdo ele tem um manual pedagdgico interessante?
F1: Tem, interessante.

P: Mais ou menos no estilo do Imenes? Ou até mealearepente?

F1: Até melhor, até melhor, entendeu? S6 que al@lté. Entendeu? Por exemplo, € um livro pra trés
anos, que na realidade, sdo assim... E, é um dpaim apoio, assim, vocé pega uma aula daquelas,
destrincha aquela aula e morreu. Morreu aquiloelaqassunto. Estatistica, mesmo. Ai aparece lacgra
analise do grafico, como é que vai ficar ai... Masteressante a metodologia dele. Faz o alunapens
tal, tal, tal, tal. Ai morreu aguele assunto. N&m sequiéncia. Morreu, acabou e ai parte pra dtntéo é
assim, mas so6 que ele é rico. Ele ndo é de t@encaminhamento dele, as situacdes-problema...aem
falhas, um monte, porque ali foram professoresidesn que que fizeram, eles fizeram... Coitados!
Também, mas porque fizeram rapido. Uma coisa sersapeE sem... N&o é igual o cara que vai estudar
isso aqui, 6, ele tem uma equipe, que revisa.s B®, eles foram la, sentaram |4, e fizeram dspres
aquele negocio, sem analise. E rodou. Entdo, #ltacmporque tal, tal. Mas ndo posso criticar jsso
tenho que olhar o que que levou aquilo, entendeaffdfise do que que propde ali.

P: Aidéia é boa?

F1: A idéia € maravilhosa. A idéia é boa. E négipeamos de aluno desse jeito, aluno critico, qadisa
que pensa a realidade dele, pra sair daquela duBQtdo tudo € em cima disso ai. Entdo essanésa n
realidade que ninguém, nenhum livro desses vagritr&ntao eu acho assim, se o professor tivesggmtem
mesmo, igual a Secretaria de Educacéo ofereceyrpfessor sentar, e fazer isso ai, isso é coisalgu
pode fazer, tranquilo. S6 precisa de tempo. N&sinafazer um negocio, fazer rapidinho. Porquigai

€ excelente. Agora o tempo e toda uma retomadalgué&m revisar tudo, isso ai nunca existiu. Psw is
que deu erro. Mas a linha, a linha é boa. E o geeiga, gente, esses nossos livros ai, se forrsagui



negoécio desses, ninguém vai ficar na sala de @daTodo mundo quer passear. Porque nao traz éada,
s6 copiando, e reproduzindo, isso ai ndo leva aatiaguém, néo.

P: Nao consegue aplicar no dia-a-dia?
F1: Nada, no dia-a-dia, e outra, vocé ndo consegue.

P: Vocé percebeu mudancas no formato do “Livro mdeBsor” ao longo dos anos?
F1: Sim, muita mudanca.

P: Como vocé classificaria essas mudancas? Melhpianou?
F1: Melhor.

P: E muito daquilo que vocé ja disse. Mas s6 pacé complementar.

F1: E que tudo vai mudando. A cabeca do jovemgddteacente, a fala, tudo, tudo é mudanca, porgoie na
tem como ficar parado. Quem parar, quem estacitdanorto. O professor que estacionar, o professor
que nao for atras do conhecimento, ndo buscar ooga... A indisciplina toma conta da sala de aula.
Entdo mesma coisa o autor que esta preparandoliviselele quer algo atrativo, algo mais interegsa

pra poder atrair esses jovens, e o professor tanibéimndeu? Nao s6 os jovens, ele primeiro, elejieen
fazer que o professor interesse pelo livro delentenda de uma maneira... Né, aonde ele quer chegar
Entdo bem mastigadinho pra ele poder ter aceitag@&nder seu livro. Vender o peixe dele.

P: E aquilo que vocé comentou, antigamente vode tque buscar essas orientagdes em cursos, ndo é?
Hoje em dia os manuais ja estéo trazendo...

F1: Ja tdo trazendo tudo o que a gente... E éggante que quando a gente faz o planejamentantia ge
na escola, ai, esses dias mesmo, ah, faz um plaga de quinze dias, faz uma retomada, o que que o
aluno nado sabe, 0 que que por onde vocé vai [eatdi; S6 que nesses quinze dias, agora o plangjame
também, t4 pegando tudo isso ai, a metodologita,téa, fundamentacéo, o porque da matematicd, e t

ai, quando a gente ta sentada, sem nada na sua m#®yocé tem que escrever, ai vocé lembra,en li

tal livro, entendeu? Ah, essa fundamentacao damddiea que eu li, li em qual livro? Ai vocé comeca
pensar em qual livro vocé leu. Ai vocé vai la eclaus livro e ta ai, entendeu? Entédo hoje tem pcé vo
buscar.

P: Com muito mais nivel do que antes?

F1: E, ndo, antes vocé tinha... E, através do cums@ tinha que tirar, tal, tal, fazer, tal... €lapdo, hoje
vocé vé, tal livro tem isso ai, fulano escreveursadsso ai, da importancia, o porque da matemética,
encaminhamento sobre tal contedido, como que a gyantazer... Entdo ai vocé tem onde buscar, porque
nao tinha. Antes vocé tinha que inventar mesmazerfaquele estudo, procurar em outros livros de
matematica, de fundamentagdo mesmo.

P: Isso o professor que buscava, porque os outagafn naguela, na mesma.

F1: Na mesma. Ficavam copiando, copiando. Eu megmajosto de copiar nada do que eu fiz. Ontem,
em 2006, eu acho que tem que renovar, 2006, eungsjm, tudo o que foi proveitoso, foi... Mas copia
daqui porque eu fiz no planejamento e ficou legaliele legal j4 de 2006 nao vale para 2007. Séde p

€ complementar alguma coisinha...

P: Alguma coisa mais atual, do momento?
F1: Mais atual, do momento, mas que esse negoécfazae... Repetir, repetir... Entdo, tem tantaaois
nova de um ano pro outro. Entdo eu acho que éi pocaminho.



Transcricdo da entrevista 2, realizada em 20 de juo de 2007.

P: O senhor consulta sempre o “Livro do Professmrdndo prepara suas aulas de matematica ou s6
guando tém duavidas?
F2: N&o, sempre.

P: O livro do professor também é conhecido comoualatio professor. Alguns constam como manual do
professor, outros constam livro do professor. Qsagsas suas duvidas mais freqlientes no momento em
gue prepara as aulas de matematica?

F2: As duvidas sempre sdo mais que eu... Vocé tem.dsempre o livro didatico, ele é dificil de Ihe
trazer, sabe, assim, dentro da realidade, que tvabélha, dentro da sociedade em que vocé esfig ent
dentro da tua clientela, entdo fica dificil, ent@cé n&o encontra assim um livro didatico que vattha
encontro com aquilo que vocé espera pra trabdifes.ele nao deixa de ser um apoio pedagogico. Entao
ele serve realmente como um apoio, € eu me apdimsilivro didatico. Mas ele precisa sempre ser
transformado, né. Vocé tem que pegar suas ativégatio que elas ndo sejam Uteis, entdo, né, elas
ajudam, mas vocé tem que dar um outro encaminhamemifio serve... Eu tenho assim como sendo um
apoio pedagogico pra vocé ai entdo preparar asaslaEs

P: O senhor participa da escolha do livro didatieanatematica?

F2: Eu ja participei, né. Porque vocé sabe que asteo livro didatico do ensino médio foi feito el
Secretaria de Educac&o. E um livro didatico o qasdim, ndo aprovo muito também, porque ele vem
também com as mesmas dificuldades, mesmo que ieledo sei, acho que, entre aspas, feito pelos
professores, né, as paginas que foram feitas, mashei assim que ele foi elaborado num... O prazo
muito curto. Acho que deveria ser estudado maisji$éo mais coisas. Entdo como ele foi feito, camo
gente diz, em toque de caixa, eu acho que difieuimbém, porque ele é assim, ele est4 tanto qoanto
outros livros didaticos. Entdo, tem coisa assimsgiaproveita, coisas que também vocé tem queemé,
que trabalhar muito mais. Mas ele traz, traz tektwss de matematica pra vocé trabalhar, entdo edeno
traz o tedrico, o teérico € muito bom, entéo, dgs® ja veio pra nos esse. Mas eu ja fiz a escslm, de
livros didaticos de 52 a 82 séries. Agora queZdtsstante tempo que de 52 a 82 eu ndo t6 maidatuié

faz ja uns oito anos, ja, que eu ndo tenho masd82 Entédo, mas ja escolhi sim, livro didatico.€bsino
médio, agora esse ano a gente vai escolher, mesmm (Parand tem o... Feito pela Secretaria de
Educacé@o, mas mesmo assim a gente vai escolhaivaténacional, a gente vai escolher entédo o livro
didatico do ensino médio, que vai ser esta semaeagente vai escolher. E de 52 a 82 também wai se
essa semana. S6 que eu nao vou participar de2baé. 8/as ja participei sim.

P: Como é que o livro didatico chega até vocé?
F2: Bom, o livro didatico sempre chega, porque sautis professores temos cadastro, né, com asasditor
Entdo sempre elas mandam. Quando tem novidaderesangente recebe o livro didatico.

P: Chega pela escola?

F2: Chega pela escola e chega direto na casa t&melo correio. E quando é, no caso da... Na véspe
da... Ha trés anos que a escolha novamente dodigiético, ai vem todas as vezes que a editora anand
pela escola. Entao a gente faz a escolha. Entéibéta ali... Depois é distribuido esse livro profgseor.

Al ja fica mais facil.

P: Esse livro que o senhor recebe é o livro dogssafr?

F2: O livro do professor, o manual do professomaldeente a gente ja recebe em casa, pelo correio, e
guando vem pra escola, vem o manual do professor.

P: O formato do “Livro do Professor” influenciawasescolha do livro didatico de matematica?



F2: Nao, pra mim ndo. Ele nao influi. Geralment talmbém vem o resumo, né, também nao. Sempre
guando eu vou escolher, ndo é pela aparéncia,img®k conteldo que ele aborda.

P: Seja mais no sentido do que ele traz, de ogaatanetodoldgica, pois hoje em dia eles estdo mais
avancados, no sentido de trazer essas orientacdes.

F2: Exato, entdo hoje, ele ja traz... E claro, gerse olhar, o livro, o0 manual do professor, mligidatico

do professor, ou seja, o livro do aluno, né, ele @m, claro que ele teve uma evolucao, ele creste

se desenvolveu, e principalmente esse que voc&aaponi, do Imenes, na minha opinido é entre os
melhores, na minha opinido. Tem professores quéer@am. Tem professores de matematica com quem a
gente trabalha, na mesma escola e tal, que inelagigndo foi escolhido o livro didatico de 5% ade

eu participava, eu optei pelo Imenes. Teve profegse condenou e depois ndo queria trabalhar, parqu
livro do Imenes, vocé sabe, que é aquele que &te ¢ que vocé vé, hoje, por exemplo, que fala na
recuperacao paralela, o livro do Imenes é o que @ncaixando melhor. Nao que ele seja perfeits. Ma
ainda é o que se encaixa melhor, dentro desseslclms, porque se vocé olhar o livro do Imenes, é
aguele que ele vai e volta, dentro dos conteldu@pejuer dizer, mesmo se vocé estd vendo la outro
conteudo, vocé ta cultivando, ele ta buscando teddo anterior. Entdo sempre ele ta trazendo, sempr
aluno tem que ter todo o conhecimento pra podar.atu

P: O ensino espiral?

F2: Isso, o ensino espiral. E que hoje é o que f&liz que é a recuperacao paralela. E que muiizess a
recuperacdo paralela é confundida com uma outrgag&a, substituicdo... O professor confunde muito
isso hoje. Ele acha assim que ele vai fazer... Bdaaprova e se o aluno for mal, ele d4 uma rewésao
aplica outra prova. Entdo isso ndo é uma recupergadialela. Isso € uma prova substituicdo. Ta
substituindo nota. Que a recuperacao paralela rsbgituicdo de nota. Mas sim € uma recuperacédo de
conteido. E a retomada do contetido. N&o... Ens@nas.. Confunde muito. Isso ainda... O professor
ainda precisaria trabalhar muito nesse sentidcaaiRdrque confunde muito isso, né, essa recuperacao
paralela. Que a recuperacdo paralela é vocé ter essa espiral, ou seja, vocé tem que ter varias
atividades, né, que é quando o aluno esta ness$e, pabalhando com essa atividade, né, e quetencé

as outras atividades, né, pra estar trabalhandoosodemais alunos que também tdo... Vocé tem varios
tipos de atividades para atingir essa recuperagéalgba, que é isso que o aluno ta recuperando o
conteddo... Mas voltando no livro, vocé fala quej&daz trinta anos que td ja no... De docente no
magistério, sempre trabalhando na docéncia. Byms ldidaticos, quando eles vinham, realmentde® e
vinham assim, que é isso que eu olho muito, poelpevinham assim com respostas, e eles vinham com
aquela lista, de repeticdo de exercicios. Era adisth, assim que vocé... Era fazer, fazer, faziazer.
Entéo era, era aquela repeticdo sem fim ali. Eqt#o dizer, vocé nado tinha nada que o aluno crigdee

s6 tinha... Era... SO a repeticdo do exercicio, askvro trazia. Hoje alguns ja mudou, mas muéosla ta

com aquela norma... E que é o caso, por exemphlndguvocé... Eu, na minha opinido, que é quando
vocé da, por exemplo, tarefa de casa para o dfyjrtarefa de casa do aluno, eu sé entendo camlo se
uma tarefa, de casa, quando ele vai construir. gprando ele vai repetir, eu entendo que é ungoast
para o aluno. Porque vocé dar uma lista de exescéd pra ele fazer, pra repeticdo de exercicipacko

gue isso é castigo. Agora, pra casa, € quandoagleonstruir, mesmo que fosse assim, né, mesmo que
vocé iniciasse a... Por exemplo, ali, a geometdésas assim, e vocé fosse... Comecgasse congtnair u
pipa, vamos dizer, ai se o aluno levar e vai team@issa pipa, em casa, isso eu acho que é uma dqaeef

o aluno vai gostar e ele vai construir. Entdo dotbem, que ele ta, né... Ai la ele vai ter que sai ter

gue ir la buscar, sei la como ele vai construig ®®m madeira, se é com, né... Enfim, com pap#atao

ele vai ter que saber a cor que ele vai fazer a, @iptdo ele vai buscar, isso eu acho prazerosogar
aluno ele fazer uma tarefa dessas. Agora a repeatic@cho que é um castigo e ndo uma tarefa.

P: O “Livro do Professor” contribui de forma sigoétiva para a melhoria da qualidade de suas aulas?
F2: Nao, ele s6 serve mesmo como um apoio, mas,assmo... Com significAncia, ndo. Esse, nao... O
livro didatico, ele ndo traz, assim, pra dizermssigora eu me apoiei nesse livro, e pego esseipoim



contetdo e vou até o final do conteldo, porque @ssé@eal. Nao, esse por enquanto ndo apareceu ess
livro didatico.

P: Mais no sentido das sugestdes que eles traramsugestao, outra, 0 senhor consegue aproveitar?
F2: Ah, sim, ai sim, claro.

P: Sugestdo no sentido de melhorar a sua aula.
F2: De melhorar a aula, exatamente. Com aquelasti@e/océ pode ai entdo crescer também, né,
ampliar, ai vocé tem novas idéias.

P: Vocé segue o livro didatico na sequiéncia dosetdos?

F2: E, isso eu ja falei. O livro didatico eu nurasigo na seqiiéncia. Isso é, de acordo... Atéaom
turmas, porque quando vocé tem mais do que umaturresmo na mesma série, as vezes, conforme a
turma, vocé pega outra direcdo, de contetdo. Masrsmesmo, assim, um livro didatico, ndo.

P: A propostas do autor do livro didatico, onde &lz sugestBes, o senhor consegue entender,
compreender?

F2: Nem todas. Pra muitos autores fica mais cld@mutros vocé ndo consegue, assim, realmente aonde
gue esse autor, ele iria chegar. Vocé nao consegoe Ele traz muito, assim... Tem muito gavetirtha.
que ele aprendeu, agora voceé vai la... Ndo temseqpaéncia.

P: E quanto ao apoio da equipe pedagdgica, o séarhogsse apoio quando quer inovar as suas aulas?
F2: Tenho, quanto... Nas escolas sempre que aaliteabsempre tive o apoio.

P: Quando o senhor tem uma idéia nova, em quenplefazer alguma coisa diferente...

F2: Sempre tenho o apoio, eu sempre tive. Issdpdas as escolas, que nado foi poucas que eu jdi,pass

hoje atualmente, nesse tanto, eu nunca enconfi@ildade do apoio. E até mesmo assim, a idéiasse

vezes, nao... Até eles ajudavam, né. Assim, jdmid é& ndo precisa fazer mais. Entdo, dai tambénasnov
idéias da equipe pedagdgica. Sempre fui bem apdiioteve...

P: Na sua trajetéria profissional, o “Livro do Resgor” esteve sempre presente?

F2: Esteve, sempre esteve presente. E depois,pFeserque vem, que existe as épocas também, alaro g
nés sabemos que a educacao, ela ta assim, ungteamito sempre andando, engatinhando atras, né. Mas
sempre o livro didatico foi um apoio.

P: Essa presenca foi marcante na sua atuacao?
F2: Sempre foi marcante, o livro didatico semprerfarcante.

P: Vamos falar agora sobre a questéo de resgatéo,ague € mais ou menos o que a gente quer saber.
“Livro do Professor” sempre acompanhou o livro tiw# Ele sempre existiu, da época em que o senhor
atua?

F2: Sempre existiu. O que ndo faz muito tempo éambes era o aluno que comprava. Entdo quando vocé,
vocé também escolhia esse livro didatico, ai deguésvocé tinha o livro, a escola optava por esse |

ai s6 que era o aluno que comprava o livro. Magpesmmessa trajetéria que eu trabalhei, sempre® li
didatico, esteve, né, também em acesso ao aluno.

P: E para o professor?
F2: E pro professor também. Sempre... Recebiaro, limas era assim, se vocé comprava, a escola
comprava, a editora mandava o livro do professtivyo pedagogico.

P: Vocé percebeu mudancas no formato do “Livro mdeBsor” ao longo dos anos?



F2: Ah, no formato, sim.

P: Como era antes? Como ele era antes e comdeje®0 que ele trazia antes e o que ele traz hoje?

F2: Antes ele trazia, né, os conteludos, né, alingse, né, que era, bem enxugada, era aqueldaixerc
nao tinha um referencial teérico, né, entdo ndmarmama historia da matematica, né, entdo elerdtavi
realmente, era aquele, aquela lista de exercicib, ®ncao quadratica e exercicio, né. E hoje hag ja
todos os livros, seja menos ou seja mais, sejauadecpu ndo seja adequado, mas todos procuram traze
um pouco da histéria da matematica junto com oetmd, né, tenta trazer também, assim, algumas
aplicacdes, apesar, de que, a gente sabe quécacaplela €, um tanto quanto mais dificil praesend

livro didatico. Mas eles tentam ja trazer idéias, somo utilizar, como usar a parte concreta, linalbano
material concreto. Entdo hoje ele traz fundamentégdrica. As vezes menos ou mais, mas ele haje, el
traz, e antes ele nao trazia.

P: No seguinte sentido, o senhor tem aqui o liw@ldino e também o livro do professor, ha trintasan
atras e pense nisso hoje. Qual € a diferenca? © s@ehor percebeu? )

F2: E, ndo... Se vocé vai olhar assim, diferencanmeele ndo traz muita ndo. E, de antigamente pra
agora.

P: Acho que antigamente eram somente exercicioss $&spostas.

F2: S6 os exercicios, respostas. Exercicio eralcagué, € isso e acabou. E hoje ele traz bastante
orientagdo metodoldgica. Ele traz sim.

P: Como o senhor classificaria essas mudancasaa®mo livro do professor?

F2: Bom, eu classificaria assim, que o... O lividatco, o livro do professor, ou seja, o livro @ano,

gue o aluno também vai manusear, ele hoje, elesautsres que estdo escrevendo, eles tdo se
preocupando, vocé percebe que o autor ta se pramdopque como vocé vé, mesmo o do Imenes, vocé
vé que ele se preocupa, né, em trazer os fundasnémdoicos, né, trazer um pouco da histéria da
matematica, pro aluno vivenciar melhor, né, e fazeontextualizacdo da matematica. Entao hojeepu v
nesse sentido, esta evolucdo que ele teve. Elesittgzmais agora, a contextualizacdo. Ele tem mais
contextualizacéo. E se o professor em cima dedéissj desse apoio didatico, ai ele tem como es@mp
mais a contextualizacéo.

P: Entdo o senhor vé com sentido positivo essasmngag?
F2: Com sentido positivo essas mudancgas. Com eerejo sim como positivo.

Transcricdo da entrevista 3, realizada em 22 de jumo de 2007.

P: Professora, nds vamos falar sobre o "Manualrdte&sor”. “Manual do professor”, vocé conhece esse
termo? Porque muitos professores ndo conhecem.

E3: Na verdade, ndo.

P: “Manual do professor” é o livro do professorli@o do professor, vocé sabe, é o livro didatiém

livro do aluno, s6 que para o professor vem umaageque traz mais informacdes. Vocé falou que é
professora ha pouco tempo, certo? Nesse pouco tqo®wocé é professora, vocé consulta o “Livro do
Professor” ao preparar suas aulas de matematica?

E3: Consulto e eu procuro Varios autores, né, poepver, pra poder analisar 0 que que eu posso, né
trabalhar, né, entdo eu vejo as partes mais imgesao que que é mais viavel, né, pra ta trabdthaom
eles.

P: Vocé consulta sempre, ndo é s6 quando tem divida



E3: Nao.

P: E quais sdo as suas duvidas mais freqlienteson@mio em que vocé vai preparar as suas aulas de
matematica? Que tipo de dlavida te ocorre mais, pam vocé faca essa consulta ao “Manual do
Professor™?

E3: Duvidas?

P: E, ndo no sentido do conhecimento, mas quelémhivida te ocorre e te forca a buscar no “Madaal
Professor” uma ajuda para melhorar as suas aulas?

E3: Olha, bom, ndo sei se é isso que vocé quernmaentido assim de, né, como que eu posso..ueorq
néo é na questdo de divida, é mais no prepargopex ta passando? E assim, as vezes, a maneioa com
€ colocada, né, assim, por exemplo, se eu penstigentiferente, ah, eu, né, entdo eu tenho queabusc
nos livros, é... Como que eu posso... Ai, ta coragl. E...

P: Porque, vamos supor, quando vocé vai trabalhardeterminado contelddo, de repente vocé fica
naquela didvida, de por onde comecar, se comegpgrse comeca por ali, sera que o livro do psafies

te ajuda nesse aspecto?

E3: Ah, ta, porque é assim, o que que eu procurpr@uro ndo dar de mao beijada a eles o conteido,
procuro assim, trazer algo da realidade pra deppiomo se diz, contextualizar aquilo, entendentdde

eu procuro sempre isso ai. Procurar, né, ndo Earvou dar, o teorema de Pitagoras, € isso, issmea
formula, né, eu tento, ndo... Através, por meipmdlemas, né, situacbes-problema, que tenha aqéilo
gue eu possa dar depois pra eles, pra eles mesanenesiescobrindo, né, o assunto. O que se trata, n
verdade. Entdo eu procuro sempre esse caminho.

P: Vocé participa da escolha do livro didatico dgematica? Ja participou?
E3: N&o, ainda nao.

P: Como é que o livro didatico chega até vocé? \ftéve acesso ao livro didatico?
E3: N&o, na verdade, pra mim, diretamente, ainda na

P: Vocé ndo recebeu nenhuma colegéo de livro daatnda?
E3: Nao, ainda ndo. Até eu fico meio assim, sabe,sei, eu acho que eu deveria estar recebendo, né?
Mas, por enquanto...

P: Vocé ja fez cadastro em alguma editora?
E3: N&o.

P: Tem que fazer.
E3: Eu tenho que fazer?

P: E assim que vocé recebe.
E3: Como que faz?

P: Vocé procura a editora...
E3: Eu tenho que ir 14 nas editoras?

P: Isso, faz o cadastro, onde vocé esta dando.aula.
E3: Olha, ninguém nunca me disse isso.

P: E ai vocé vai receber colecdes de livros didatido professor nas disciplinas onde atua, no caso,
matematica.



E3: Nao sabia.

P: Deixa eu te mostrar um livro antes de eu fasepexguntas. Ndo sei se vocé ja reparou em livros
didaticos de matemética, e isso, alias, é uma dast@es que a gente quer esclarecer. Esse aqui € um
“Manual do Professor”. Na verdade, esse livro deries € o livro do professor, o livro do aluno azides

de um suplemento especial para o professor. Enigimalo professor € o livro do aluno com orieidies

ao professor. E claro que aqui tem varias coisadadivro didatico, dependendo do autor, e depeatalen

da época em que ele foi lancado, traz um determitipd de sugestdo, de orientacdo metodoldgicé, e a
eu te pergunto, embora seja recente para vocé:feseato, até o momento, ele influenciou vocé a
escolher algum livro didatico de matematica?

E3: N&o entendi o que vocé quer dizer.

P: O formato dele, o formato do “Manual do Professo
E3: Vocé fala o suplemento?

P: E, porque tém alguns que trazem certas coigtiesdrazem outras. Vocé ja chegou a olhar isso?
E3: Na verdade eu nunca olhei, nunca olhei.

P: Vocé néo teve contato com esse material?
E3: Nao, ainda nao.

P: Se vocé esté trabalhando com um livro didatioog segue esse livro didatico na sequéncia que ele
apresenta dos conteldos?
E3: N&o.

P: Como é que vocé faz?
E3: Como que eu faco?

P: E, porque vocé tem um programa para cumprir£f&o

E3: Tenho um programa pra cumprir. Olha, como quéaeo, eu procuro assim, ter, é... Estar ligando,
sabe, um conteldo ao outro, entdo se eu vejo, €etmbalhando, por exemplo, area, né, como que eu
E éarea, tal, entdo, eu procuro assim estar relacgmcom equacdes, ne, do segundo grau, né, asatéze
o teorema de Pitagoras, né, entdo eu procurogarses|iiéncia, né, ter uma légica, né? Da...

P: Vocé tem apoio da equipe pedagdgica para aimasaa de aula, para ministrar suas aulas de
matematica?
E3: Apoio, assim pra ministrar, néo.

P: Se vocé tenta fazer alguma coisa diferente,@vqgcé conversa com a equipe pedagdgica, porque de
repente vocé precisa de alguma outra coisa, de sal, de algum material?

E3: Ah, sim, quando é assim, eu procuro e elesnas,assim de... Bom, eu... A questao é mais aséim,
por exemplo, seu eu vou dar um video, né, vou aefilme, alguma coisa, eles me liberam e tal, néas n
que eles... Como que eu posso dizer, €, perguriende=u? O que que eu vou dar, né, o porque...

P: Nao se opde?
E3: Nao, entdo essa parte...

P: A sua formacéo, ela foi suficiente para o enémerento do cotidiano da sala de aula? O que vd@ac
E3: Eu acho que nao.

P: Se vocé acha que néo, faltou alguma coisa. @apéeacha que faltou?



E3: Olha, eu acho assim, o curso foi muito bomnpira, no meu... Para o0 meu conhecimento, entendeu,
de matematica, né, mas nao que é voltado pra saald. Entéo isso faltou realmente. A parte didati
né? Entdo eu acho que isso, eu t6 no dia-a-djméliaprendendo, né, tendo experiéncias, né, t@sn e
Mas nao que o curso é voltado pra... Pra essa parte

P: Vocé acha que nao foi bem preparada? Chegovegaspda para atuar?

E3: Eu acho que néo. Por isso que eu tinha duvidasia minha... Se eu iria seguir na area da edagca
OU se eu ia, né, pra area da pesquisa, né, entdssppporgue eu nao tinha essa... Apesar qU@®HO0 g
muito de dar aulas, gosto muito. Mas, mas eu tgssa @llvida sim. Pelo fato de, né, de ndo ta bem
direcionado. Como eu quis licenciatura, eu quex@é? Dar aulas, né, de ensino fundamental e mgdio.
0 que eu adoro fazer, mas... Entdo eu acho que fath pouco sim.

P: Vocé acredita que nas disciplinas pedagdgicas...

E3: Pelo fato também de ser muito... A carga he@ninuito pouca, muito pouca, porque nao tive muito
né? Porque é uma aula por semana, né, que a gerde Entdo é dificil, né, é pouco, eu acho muito
pouco. Até a questdo do estagio também, de tepsidco também.

P: No estagio, vocé ndo conseguiu saber como éleperia atuar em sala de aula, vocé acha que faltou
muita coisa?

E3: Porque é assim, pra ensinar, ainda tudo bememacho, lidar com eles, que dai, eu acho gteifal

e muito, né? Ensinar, né, vocé ta |4, tal. Se ekporal, mas eu acho na maneira de lidar com eles,
acho que é bem mais complicado.

P: Uma pergunta interessante: durante a sua foonaggecificamente na pratica de ensino, o “Livwo d
Professor” esteve presente?
E3: Na minha formacéo?

P: E, quando vocé estava ali se formando, em phatjna pratica de ensino. E o momento ideal para
fazer isso. Vocé teve contato com isso aqui (n@steento mostrei novamente um livro do professor a
professora), com o livro do professor?

E3: Até que eu tive, mas muito pouco. A praticaedsino, o que que eu tive? Eu tive assim, mais
exposicao, né, dar aulas, acumulacdo, até em salald, na sala mesmo, né, mas, assim, contat@com
livro... Ou vocé fala também de estar discutindo...

P: Também.
E3: Nao, nao tive. Em nenhum momento.

P: Alguma orientacdo no sentido de que, quando fas€e preparar suas aulas, da sua docéncia, no
estagio, vocé foi orientada, 6, procura o livrgpdafessor, que ele pode te ajudar?

E3: N&o, realmente ndo. E mais exposicdo mesmoefiarar a aula e ele analisar tua aula. Mas ndo o
livro.

P: Pois é, mas ele vai analisar uma aula sua,audese vira para preparar essa aula?
E3: Isso, era assim.

P: Bom, vou perguntar por perguntar. Vocé utilizniLivro do Professor” para preparar suas aulas
durante a regéncia?
E3: E, livros ainda a gente pesquisou, mas, né, nao

P: Mas vocé olhou as orientacdes metodolégicas?
E3: N&o, isso néo.



P: Até porgque vocé nao estava orientada a fazg? iss

E3: Hum-hum, por isso que eu nem sabia que tirslia &sse suplemento, né, eu ndo sabia. Até esses di
atras, a professora que eu t6, né, substituindaneltrouxe o livro do ensino médio e 0 suplemdvias

eu ndo sabia que tinha aquilo. Né, eu sei que teraspostas e tal, mas ndo que tem essas sugaistdes
néao.

P: Em quais turmas vocé atua?
E3: Quintas, oitavas e segundo ano do ensino médio.

P: Quando a gente fala em livro do professor, até determinada época, até um certo ano, néo sei te
dizer ao certo qual, o livro do professor comparaaldivro do aluno, a Unica diferenca era que ldo
aluno ndo tinha respostas e o livro do professbiati Até a época da década de 80 ou 70, de lacpara
com os estudos dos educadores matematicos, corastaqudo PNLD, que é o Programa Nacional do
Livro Didatico, tem-se exigido que os livros didas, principalmente a versdo do professor, quannag
esse suplemento aqui (neste momento folheio um ahamhe professor). E o que traz o manual
pedagogico, é o que traz toda a parte metodold@gica auxiliar o professor em sala de aula. Aqui nés
temos sugestdes, dicas, observagbes, além dasstaspdos comentérios dos exercicios. Coisas que
ajudam o professor a melhorar sua pratica em sadalld. Coisas que o professor nem pensou aindia, aq
ja tém. Na verdade, o autor do livro didatico egidiado em idéias oriundas das conquistas da Edlncac
Matemética, porque ele esta a par de tudo iss@oBwidas essas inovagdes, em termos de Educacgéo
Matemética, o autor do livro adianta ao profesBorque o professor tem outros caminhos para clzegar
isso, mas o “Manual do Professor” é um bom caminho.

E3: Porque nada que melhore, né, porque, né..cliuassim, também, o que falta... Que nem, quamdo e
entrei aqui, até eu estava sem livro, pra vocé Aeru procurava, né, nossa gente, eu t6 sem livro
didatico, como que eu vou fazer? Ai eu pegavdud®mana sala de aula, pra poder ta, né, venda, pras
vocé ver que falta isso na escola, também, néstde @irecionando o professor, de estar conversando

P: Principalmente professor que estad comecando?cer

E3: Eu acho que isso, é... Que nem aqui, eu nd®@ sable era a sala de video, eu ndo sabia, ai qwand
fui, né, entdo ninguém falou nada pra mim. Ningua#,falou, 6, se vocé precisar, né, a gente tem...
Entéo eu té procurando, eu vou indo atras, eu eogumtando. Mas ndo que a escola, né...

P: Que ja te dé subsidios para isso?

E3: Isso, entdo tem muitas coisas que ele falajoag ta sabendo disso, tal, as vezes, palesganal
coisa que tem na escola, para nds ndo é comuniEadondo fico sabendo. Entdo eu acho que falta um
pouquinho também isso.

P: Informag&o?
E3: De informacdes. E por isso que eu procuro.sSeeaes eu quero alguma coisa, eu quero, né, fazer
alguma coisa diferente, ai eu procuro a escolgragoder ta... Entdo, falta muito.

P: Se o professor ndo tem vontade de inovar, ficaesma, ndo é?

E3: E. Entdo eu procuro sempre estar, né, convdwseom eles, né, o que que eu posso estar fazendo,
mas nao que eles venham a mim pra poder, né pestamtando, né... A questdo da sala de aula, mmbé
eu procuro com outros professores, estar conveysagdacontece 0 que acontece na minha aula, nas
aulas deles também, né. Entdo eu procuro, porqueieo melhoras, né, porque a gente t& comecando,
né, e é que eu gosto demais também. Eu acho gédaemocque, apesar de tudo, gostar do que t4 fazendo
Se ndo gostar, eu acho que...

P: Vocé nao teve ainda contato com o guia dosdigdrdaticos?



E3: Nao.

P: Vocé deve comecar a procurar por esse contatque é onde o professor tem a chance de opinar,
porgue os professores € que escolhem os livioiaidAO guia dos livros didaticos traz uma relagas
varias colecdes de livros que foram aprovadas pesgas ligadas ao Ministério da Educacdo, e que
tiraram alguns livros, s6 deixando os melhoreso$iviDentre esses melhores livros, o professor tem a
chance de escolher aquele que para ele é o mAlipaele que traz um bom manual do professor, que tem
a parte do aluno, um livro didatico moderno, ndiderde trazer coisas mais recentes.

E3: E uma coisa também que eu acho que falta rdaesc os professores reunirem. Eu acho que tem
muita desunido entre eles. Porque as vezes euaison, acanhada de as vezes ir ao outro professor,
perguntar, né, os contelidos, como que ele ta, egtdd eu acho que ndo tem essa unido na escolaL Né
acho que, professores, né, de matematica, né, maragués, eu acho que tinha que ter uma... Nqupo
alguns eu vejo, sabe, ah, eu dei isso na sal&, @0 € legal, né, vocé pode ta passando issao En
acho que falta isso.

P: Trocar idéias?
E3: Trocar idéias, e realmente. Eu acho que issa swito bom. Estar trocando idéias, entdo, asasn,
vezes alguma coisa que eu preparo, que eu act®reglevante, que, né, seria bom.

P: Que deu certo?
E3: E, entdo eu fico acanhada, né, eu fico assnao tenho aquela liberdade de chegar na pessoa,
no professor, e ta conversando e ta, né...

P: Para saber o que ele acha, o que ele ja expeoute
E3: E, eu acho que falta muito, muito, muito. O quepercebi, né, por pouco tempo eu ja percehi Eso
Eu acho que tem que ter essa comunicacao. E isso.

Transcricdo da entrevista 4, realizada em 26 de juo de 2007.

P: Vocé consulta sempre o “Livro do Professor” gitaprepara suas aulas de matematica ou somente
guando tém davidas? Como é essa consulta ao livppalessor?

E4: Bom, é, eu sempre t6 procurando o livro dogssdr sim, mas, eu me baseio somente nele, né, a
gente usa varios. Ele é assim, s6 pra nortearwig8ené, mas eu procuro sempre, noutras, né, outro
livros também. Mas me fixar ne uma...

P: Vocé sabe que o livro do professor, na verdédepmo se fosse o livro do aluno, acrescido de
informacdes.

E4: Porque o aluno, ele tem o livro também, né.&fmetende usar porque ele tem o livro dele. V@cé n
vai fazer ele trazer uma bolsa pesada so pra tpazdrazer. Entdo vocé tem que usar o livro. Méma
disso vocé passa outros exercicios no quadro,nf@, né, passa tarefa diferenciada, entdo n&docé sé
livro no dia-a-dia que eu uso.

P: Quais sado as suas duvidas mais freqliientes quacé@repara as suas aulas de matematica?

E4: Minhas davidas mais freqlientes? Bom, se euatimgir meu objetivo, é essencial, eu acho, né,
porque hoje em dia em sala de aula td complicaatgup vocé prepara, acha que vocé vai ter um bom
éxito, né, todos vao aprender, vai ter aquele ekiirmé, e nem sempre acontece isso, né, a gente se
depara muito com aluno que néo abre nem o cadi&rada, fulano faz, fulano faz, né, ndo tem ungpin

de vontade, sabe, ndo tem nem um pingo de resplidaadb, eles sdo bem assim largado, vocé vé que a
familia também néo ta nem ai. Porque tem alunmgudem atividade nenhuma no caderno, vocé pede o



caderno ele nédo faz, vocé pede o caderno naohfamaco pai, o pai também néo sabe, né, dar umgparec
sobre isso. E por ai vai, né, é dificil.

P: Vocé participa da escolha do livro didatico deematica?
E4: Participo, esse ano mesmo, a semana que vesexta| nds vamos se reunir, né, pra escolher @ nov
livro de matematica. Sempre t6 participando sim.

P: Como esse livro chega até vocé?
E4: A editora manda, né, a gente faz no comecadaien cadastro, sempre tem o cadastro das editoras
aqui, né, ai sempre tdo mandando livro. Nessa épmgsm bastante livro pra gente.

P: N&o é s6 o livro escolhido? Chegam outros?
E4: Chegam outros, sdo varios livros, chega prastod professores, né.

P: Esse livro que vocé recebe como professordivéoalo professor?
E4: E o livro do professor, né, aquele que vem detmpcom objetivos, tudo aquilo, toda aquela parte
tudo aquilo. Ele vem ja prontinho.

P: Nao sei se vocé sabe, mas de uma década paatécse a gente for analisar, até mais, a minha
pesquisa, na verdade, a gente vai analisar deeagitej@nos para ca.
E4: Nossa, é?

P: Porque o livro do professor sofreu alteracddsrago dos anos.

E4: Inclusive eu falo, quando eu comecei dar dalap Matogrosso, eu tinha um livro, ele era, ain&o
lembro o autor, bem pequenininho. Mas era tipongssiga o exemplo, entendeu, vocé passava uma
expressaozinha, siga o exemplo e s6 aquilo. Hojeliam&o, hoje tem histdria, né, ele ta bem inoyado
né, bem inovado. N&do é aquela coisa sO, niumeroemjimumero, ndmero, nimero, namero, né. Teve
essa mudanca, né, teve essa mudanca.

P: O formato dele se alterou bastante ao long@dos?
E4: Na realidade ndo fugiu da esséncia, né, ques&aercicios, sdo as atividades que o aluno tem g
treinar mesmo, eu acho, né. Mas ele ta bem inows$on, bem mais bonito.

P: Nossa pergunta é bem nessa questao do forméitwaldo professor. Ele influencia na sua escalba
livro didatico de matematica?
E4: A beleza?

P: Nao. O formato dele, quando inclui todas esagestdes metodoldgicas, dicas de encaminhamento,
sugestdes de atividades.

E4: A gente procura ver essa parte sim, né, seekamticio diferenciado, o encaminhamento, como que
foi, se foi bom, né, se nao ficou a desejar, aggedttoda essa parte sim.

P: Como trabalhar os contetdos, como contextualizar
E4: Como trabalhar, isso, isso, né, idéias inova&laré, pra ver se a gente consegue avancar. werA si
gente olha sim.

P: Vocé percebe se o “Livro do Professor” contritbeiforma significativa para a melhoria da qualead
das aulas?

E4: E, eu acho que sim. Tudo é valido, eu achotud® é valido. Mas eu acho que vai muito do aluno
também, né. Nao adianta, né, vocé ter a vontadiein® também tem que ter a vontade dele, né, tem qu



ter a vontade dele. E a gente néo esta percebssmlods nossos alunos hoje em dia, ndo. Eles vio mu
empurrado, assim, né, é dificil. Vocé encontra dégaildade? Vocé da aula?

P: Eu dou aula, mas no ensino superior. Ja tralzdhe 62 série, antes de me formar.
E4: Nossa, € um impasse, hein, é muito dificil,tmmadbmplicado.

P: Eu, na verdade, sei mais dessa questao pelateaim o0s professores, até porque eu ja lecionei
pratica de ensino.

E4: Entdo, tem um professor de mateméatica esseE@munca tinha pego, assim, criangas, né. E ele
pegou as quintas séries também. SO que ele nadetnata, € geografia. Nossa, ele falou assim que
nunca imaginou, nunca, que fosse assim tdo cordpli¢2orque a indisciplina é o auge, cé entendaé vo
chega na sala, ta aquela desordem, até vocé celmcardem, né, uns querem, outros nao, e aguela, coi

€ complicado. Vocé tem que ter assim, punho firmemo, sabe, mostrar os dentes, que nem diz o0 outro,
chegar e até impor mesmo, sabe. Se vocé chegaitddicha, de boazinha na sala, vocé nao faz nada.
Vocé ndo consegue nem organizar a sala, nem oagangala. E bem complicado.

P: Vocé chega todo maravilhado, para dar aquedq trh aqueles alunos bons...

E4: Que querem. Eu percebo um aluno na 5% séhbe, sde é demais. Sabe aquele raciocinio, assim?
Vocé passa, ele ja fala a resposta. Vé que eladgela vontade. Entdo vocé ndo pode querer ir ebém

ele e largar a sala. Entao é aquele rolo, uns gueutros nao, é dificil.

P: Vocé nao pode nivelar no nivel dele, ndo é,megnao...
E4: Porque ele € muito bom, ele é muito bom. Kigndo, sabe, tem que ir levando.

P: Vocé leva no nivel médio, e vocé sente quelgde ipais.
E4: Isso, ele quer mais. Os outros, uns ndo queeel®, ndo querem nada. E dificil.

P: Vocé segue o livro didatico na sequiéncia quepiesenta dos contetdos?

E4: N&o, nés fazemos planejamento, né, por bimestoada bimestre a gente faz o planejamento. Senta
os professores, né, e discute, 0 que que a gertesamos fazer no primeiro, no segundo... Ai paie s
gue a ordem la é alterada, entendeu, institui prantalvez a gente ndo monta pra geometria, orsbgu
talvez ndo tem a parte da geometria, a genterj@din alguma coisa de geometria, né, nés vamosdeva
assim, sabe, a gente marca as paginas la e fangjgshento de acordo.

P: As vezes vocé tem que retornar ao contetido?

E4: As vezes tem que retornar o contetido. E dar MMMDC, eu vi que, assim, alguns ndo conseguiram
pegar, né. Ai eu ja to voltando de novo, pra veyes/@, pra levar o pessoal pra frente. Porque écoisa

gue vai usar, MMC, né. Chega la no segundo, teresio, fala, professora, nao sei calcular MMC. Bpss

€ contetdo da quinta série, ai ndo sabe. Por quéRd’deixou a desejar 14 no comecgo. Entdo a gente
retoma.

P: Até porque alguns contedos sdo aprofundadassiep
E4: E, isso.

P: Por exemplo, fracdes.
E4: Isso, agora comecei a parte de fracdes, tami&nem que dominar, né, tem que dominar, sendo nd
avanca.

P: Bom, a gente jA comentou sobre a questdo daafordo livro do professor, que cada vez mais 0s
autores estdo procurando trazer mais coisas pgreofessor. Até algumas conquistas recentes da
Educacdo Matematica, eles estédo procurando trazé&Wlanual do Professor”. Entdo a minha pergunta é



a seguinte, visto que os autores propfem certa&ag,0e cada vez se procura melhorar mais. Vocé
consegue compreender as propostas que ele trazadd professor?
E4: E, compreender, sim. Mas, talvez passar, ndo.

P: E pbor em prética?
E4: P6r em pratica, ndo. Eu acho complicado, ea esmplicado.

P: Vocé tem apoio da equipe pedagdgica para nanistias aulas de matematica?
E4: Aqui ndo (onde trabalha). N&o, nao tenho.

P: Quando vocé quer inovar, fazer alguma coisaatife?

E4: N&o, aqui é bem separado. E mais a parte @cipliha que a gente procura rever, s nessa.parte
Agora na parte das salas de aula, ndo. Faco a pantea né, nao sei se esta bem feito, se naartddi®

eu procuro fazer o melhor, mas é bem distanciaglgugppe da minha pessoa, mas nao sei se é assim nos
outros colégios, porque eu so6 fico aqui, né, emtiend

P: Vocé sente se a sua formacéao foi suficiente parsrentamento do cotidiano da sala de aula,dpan
vOCé comegou a atuar?

E4: Nao, de jeito nenhum. Eu percebo assim, meskw.tive estagiario, uma estagiaria, ela foi minha
aluna, no ensino médio, ela terminou e foi fazetematica, ela fez matemética na UEM, e ela voltou e
foi ser minha estagiaria. Assim, professora, ogueé isso? Professora, a gente la... Eu acho,apsina
faculdade, ela encaminha vocé, pra vocé ser boodloalo, pra vocé fazer seus exercicios, ele teaced
essa parte, vocé tem que ir bem, vocé tem quentitarna sua avaliacdo. Vocé descabela la deritooé n
verdade? Agora a parte pedagogica, a parte de dabaula, o enfrentamento de sala de aula, euqaho
deixa muito a desejar. Ta totalmente distanciadméWai aprender no dia-a-dia, ali ralando. Vodé va
podendo colocar, 0 que vocé vai podendo tirar, ® vpcé vai podendo fazer, é complicado. Ela ficou
apavorada quando ela comecou. Por isso que elal@esula no ensino médio, e de quatro segundas ano
eu dei a melhor sala. Porque sempre tem a salé qats comportada, vocé consegue ir avante, rég ent
ai eu falei, vocé fica com essa turma. E mesmanaski, ela sofreu, ela sofreu. Ainda ela colocpa ti
assim no relatério, e eu também, que ela tavarsidrgoorque ela ndo tava conseguindo, entendeu, e e
também.

P: Entao vocé viu a histéria se repetir?

E4: A histéria se repetia. Faz muitos anos, quarees, quatorze anos. Eu vi a histéria se repeticé\fa

no banco né, da faculdade, vocé, muito direcionémanuito conhecimento, é calculo, e calculo, e
calculo e mais calculo, né. Agora, a hora que claega, ai é outra realidade. Ta mexendo com seres
humanos, né. Dificil.

P: O pouco de disciplina pedagogica que vocé teasanao tem eficacia nenhuma.

E4: Nao. Tem que saber rebolar, como diz o outmi@ vocé ta ferrado. Eu falo assim, nédo € s6 domin
né, aquilo, o contetido, ndo é s6 isso ndo. PomwecE ndo dominar o conteldo, ai vocé esta perdido
entendeu, porque eles te testam, eles te colocgrarade, eles te cobram, entendeu? Entdo vocéuem q
mostrar que vocé sabe. Isso ai é o essencial. dledeaimpasse de sala de aula, indisciplina, aguele

e aluno, né, que ndo quer, aquela coisa, tem giegtede cintura. Ter muito jogo de cintura.

P: Isso ai vocé adquire com a experiéncia?
E4: Com a experiéncia, é verdade.

P: Ainda na sua formacao, especificamente, porqgé teve pratica de ensino, o “Livro do Professor”
esteve presente?



E4: Na pratica de ensino? Nao. Eu lembro que ewiadiyro do ensino fundamental somente pra
resolucéo de exercicios. Assim, pra analisar el@pcque era, como que ia ser, isso ndo.

P: Essa questdo de sugestdes, de encaminhamentiohagico?
E4: Nao, nada disso. Nao sei como que ta hoje ammédj se mudou muito. Mas na minha época, néo.

P: Vocé utilizou o “Livro do Professor” para pregiasuas aulas durante a regéncia?
E4: Na época, sim, ai nés utilizamos, usamos sim.

P: Mas vocé viu essa parte de encaminhamento nétpick?

E4: N&o, era mais na resolucdo mesmo, de atividdifesenciado, s6 o que prepara mais pra exes;icio
eu lembro na época. Agora fundamentacgédo, aquelsasc@ gente procurava em paradidaticos, né, essas
coisas, pra montar os projetos.

P: Entao o livro do professor, ndo?
E4: Do professor, néo.

P: Vocé utilizou mais na questdo dos exercicios?
E4: Dos exercicios, foi.

P: Na sua trajetéria profissional, o “Livro do Resgor” sempre esteve presente?
E4: Sempre esteve presente.

P: A presenca dele foi marcante na sua atuacédalarde aula? Contribuiu?
E4: Contribuiu, sempre é valido, né. Todo mategialalido, né. Sempre contribuiu, sempre contribuiu
sim.

Transcricdo da entrevista 5, realizada em 27 de juo de 2007.

P: O termo "Manual do Professor” é conhecido ddveeh

E5: Olha, pra falar a verdade? Na hora que eugwaniontar um planejamento, alguma coisa que...
Alguns livros sempre tém os objetivos... Agora,EBdnado uso pra mais do que isso, nao.

P: O senhor sabe, “Manual do Professor” é o liw@bfessor, que é o livro didatico...
E5: Ele acompanha mais... Algumas sugestdes ds, aéfa... Ja vi, mas falar que eu acompanho, que eu
leio, que eu vejo, ndo.

P: O senhor consulta sempre o “Livro do Profesgagndo prepara suas aulas de matematica ou quando
tém dividas?
E5: O livro do professor ou 0 manual?

P: E a mesma coisa. E diferente do livro do aluno.
E5: Ah, ta. Nao, nao uso. Nao, nao olho.

P: Normalmente quando a gente vai preparar uma @eleepente surge uma duvida, ndo em relagcdo ao
conhecimento, mas em relacdo a que tipo de tralbait® pretende desenvolver. Se isso acontece com o
senhor, quais sao essas duvidas?

E5: Olha, a maior parte... Onde eu sinto mais wifiede, maiores duvidas realmente sdo na aplicacéo
da... Do dia-a-dia da matematica. Determinadose¢oiuis da matematica o pessoal até deseja uma aula
diferenciada, uma aula melhor trabalhada, mas &betem sugestbes, ndo tem nada no livro para que



VOCé, &, consiga ter essas aulas. E apenas o aoehéx de faculdade, o conhecimento basico, aquela
didatica que a gente vé na faculdade, pra genieaaplqui, € bem... E bem restrito, é bem fracmos
dizer assim. Nao tem como vocé... Entdo a gentawdiom senso, eu vou trabalhando. Agora, olhar o
livro pra isso, ndo. Pra mim tirar essas duvidasca tive curiosidade.

P: O senhor participa da escolha do livro didatieanatematica?
E5: Primeira vez.

P: Vocé vai participar ou ja participou?
E5: Vou participar agora sexta-feira. Primeira gae eu vou participar.

P: Como é que o livro didatico, o livro do profassiega até vocé?

E5: Através da escola. Através da escola, atravdésayerno, quando tem, né, eles sédo separadog) tem
livro que vem para o aluno e vem o livro do prodegsintamente com o do aluno. Tudo através do
Governo.

P: N&o sei se 0 senhor ja percebeu, mas o livirafessor esta cada vez mais sofisticado, trazenai®
coisas. Entdo quando eu falar em formato, eu epietendo dizer em relagédo a tudo isso que ele traz.
Esse formato do “Livro do Professor” influencia fscolha do livro didatico de matematica? O que o
senhor acha?

E5: Se for pra mim olhar, ndo. Se for pra mim vVeaif, pra mim decidir, eu olharia apenas o do alono
livro do professor, porque vem os dois conjugad@s mos, né. Vem o livro do aluno e o livro do
professor. Porque o jeito da gente trabalhar, to jgiie eu trabalho na sala, € uma coisa que ewvenh
desenvolvendo ao longo dos tempos, ao longo daamiidla mesmo. T6 a nove anos no Estado. Entdo eu
vejo que aqui huma sala eu posso trabalhar dertabf em outra sala... Entdo eu ndo uso, entamipna
nao vai influenciar em nada. A ndo ser que naoaigmms ai s6 pra copiar objetivo, agora dentroaie s
de aula, em nada, ndo utilizo e nem vou olhar eraparte do livro que vai ser escolhido parainal

P: O senhor acha que o “Livro do Professor” contrie forma significativa para a melhoria da quediel

das aulas de matematica? O que o senhor sentdagi@ora isso?

E5: N&o, ndo. N&o, porque... E duro a gente falas com essa historia da formacéo de um bom cidadao
da interdisciplinaridade, que existe, tal, o lididatico, entdo ele sugere algumas situacdes cmaiseu

ja vi em algumas situacGes. Mas quando vocé enimsarsala, e vocé vé pessoas aonde... E vocé vé
pessoas aonde que estdo tentando um concurs@ntaodo um vestibular, se vocé for debandar... Se

vocé vai... Ou vocé vai para um lado, trabalhalo fhenos é o que eu penso, né. Ou vocé vai para um
lado, e trabalha toda essa formag¢do com pouco ciondieto da matematica, ou vocé vai pro lado que é o

lado do conhecimento da matematica. Eu vou prodadmonhecimento. Entéo, pra mim...

P: O senhor segue o livro didatico na sequénciacdogldos que ele apresenta ou 0 senhor agerde out
forma?

E5: Olha, a seqliiéncia dos conteldos, pelo menake aagora que eu estou a dois anos e meio no Estado
efetivo e na mesma escola, entdo nos trabalhamosJemtamente aos professores, como que Vocé ta, e
como é uma escola grande, ensino fundamental eom@dinha, tarde e noite, entdo nés fazemos uma
sequéncia entre nés mesmo. Tanto que o livro qugaehei do Estado, as vezes tu tem que estar
trabalhando com assuntos que ta, mas no livro tld&ssta no segundo ano, e vocé esta com ele no
terceiro ano. E o assunto que esta la no terceintéo, vocé vai e volta. Mas seguir a risca, cesta,

ndo. E eu acho que ainda vocé tem que complemamiatrabalhinhos extras, com outros livros, trazer
algumas coisas novas pros alunos também. Nao $é est@ no livro didatico.

P: Os autores estdo cada vez mais trazendo prepussdivros do professor. O senhor ja deve teo dad
uma olhada nisso, pelo que o senhor ja falou. Miw@eoonsegue compreender, entender o que eles



guerem transmitir com essas propostas? O senher quh essas propostas estdo numa linguagem
acessivel ao professor?

E5: Em alguns momentos a gente |&, a gente vé,aéito, sabe. Mas a gente tem uma idéia, quata ge
discute um pouco as vezes, tem uma idéia de qseestéo apenas escrevendo, e ndo estdo vendo a
realidade. A realidade que te rodeia mesmo. Tamo groblemas de sala, como com problemas de falta
de material, quanto problemas estruturais, é atédde vocé ver aquilo. Mas é aplicavel? Olhaaeho

gue ndo. Né, nds estamos numa situacdo que ndemés nem sulfite, nés ndo temos nem esténciléque
uma coisa basica, é uma coisa ja arcaica, masaodemos nem isso, agora imagina vocé ficar pensand
naquela coisa bonita, naguela coisa que esta pMoté pegar uma sugestdo, é até valido vocé tewdar
Agora, é aplicavel? Eu ndo acredito que seja.

P: Pelo menos ndo até o momento?

E5: Até 0 momento. Até agora eu nao vi sugest@sénavamos dizer, validas. E como os cursos que a
gente faz por ai. O camarada prepara o curso, leasie sabe o0 que é uma sala de aula. Ele esta ali
aplicando um curso para pessoas adultas, e aicheg@ e comeca a discutir, sobre o que acontece num
disciplina, por exemplo na parte disciplinar dasak. Foge até da idéia, ele ta achando que é gorao
aula para professor. Entdo é complicado, né. Fazurso de um més, dois meses, um sabado sim, um
sabado ndo, como tem esses cursos ai, chega acliv& que nada é... Nada é aplicavel, como édonit
la. Entdo a mesma coisa do livro, né, essa pageeaVocé falou... Ndo acho, assim, interessantznte

se vira nos trinta. A gente trabalha, é, em furdgicada turma, em funcao de cada aluno, para qée vo
consiga, conseguir, para que vocé consiga a diszj@ depois que vocé consegue a disciplina parsme

€, que vocé batalha muito tempo sobre aquela parteadquirir o respeito dos alunos, tal, ai degdeis
algum tempo vocé comeca a conseguir, a trazeragke grestar atencdo, para trabalhar junto com vocé,
né. Um exemplo que eu dou, eu estou a trés anosacorasma turma, eu gastei meio ano pra ter a
disciplina, pra ter o respeito, ai, agora, em umepouco eu td trazendo eles para o estudo. Aplilisc

eu ja tenho, ta faltando trazer eles a prestaremcabd na... Entdo € bem trabalhoso, vocé tem que ir
buscando aos poucos, vai moldando a turma, vailtrabdo. Entdo € mais ou menos dessa forma que eu
trabalho. Como agora eu td a quatro meses comreatde sexta série, por enquanto estou naquela parte
de adquirir o respeito, de adquirir a disciplin@,adlquirir a... De eles ndo sairem correndo, desa@iem
correndo, ndo jogarem papel, essa parte discipliharedito que depois, que ja uma boa parte ja
conseguir, depois eu comeco a andar com o contegidtadeiramente, porque dai que eles vao estar
aprendendo, vendo alguma coisa. Porque do jeit@spde ai fica dificil.

P: A produtividade por enquanto esta baixa?
E5: Esta baixa.

P: Depois que o senhor consegue o respeito, rea® m
E5: Depois, comeca a mudar.

P: O senhor tem apoio da equipe pedagodgica, qugneo fazer alguma coisa diferente nas aulas de
matematica? Se o senhor precisa da equipe pedagélgis o apdiam, eles ajudam, como é isso?

E5: Olha, eu sempre tentei me virar. Que as veae®rtho que fazer quase que sozinho, porque no
comeco, quando eu comecei, com os ideais, talckiegar, vou, né... Sempre fui podado. E ainda mais
que eu era CLT, sou contratado, o pessoal ja taveor

P: Por quem?

E5: Pela equipe pedagdgica, pela equipe pedagdgieapodado, e até pelos colegas. Quase que no
comeco tudo é mais pelos colegas do que pela eduip@o hoje a gente t4 vendo numa escola, a equipe
pedagdgica hoje ela esta servindo para gritarateasolver problema de disciplina de aluno. Eigsa

que esta tendo a equipe pedagdgica hoje, né. E a gante vé.



P: Teremos algumas questbes, professor, em quete g voltar um pouco no tempo, na época da sua
formagdo. O senhor acha que a sua formacéo faiesnte para o enfrentamento do cotidiano da sala de
aula?

E5: Nao, de forma alguma. Aquelas aulas que a glavia em sala na pratica de ensino, tal, vocé mepa
uma coisinha, todo mundo ta me ouvindo, porque tdodo vai ter que aplicar a mesma aula, né, entao
fica la todo mundo, presta atencdo, ou faz que mwstando atencdo, ndo, ndo tem, ndo tem ... A
formacado n&o ajuda em nada, né. A Unica coisa @ie/océ vé alguns pontilhados em alguns professor
guanto ao que tem que fazer, como que tem qudheabaé, pra vocé tentar seguir, né, pra vocéas M
vocé é que tem que observar. Ndo é ninguém quastmp isso ndo. Vocé... Eu tenho, tive um professor
na UEM, que, opa, esse camarada aqui eu possa,segudive um professor em Mandaguari, opa, esse
aqui é um camarada que... Junta os dois, eu viar tesbalhando. Tive um professor de cursinhé, dén
pouquinho de cada cursinho, entdo vocé vai juntad@dJEM da pra tentar formar. Agora pra que... A
faculdade em si te ajudar em sala de aula, em nmtonaggum, em momento algum. Até quando vocé faz
observacdes, aquelas observacdes que tem quedagertipo de coisa... Dar essas aulas, qual ée no
la?

P: Regéncia.

E5: Regéncia, do estagio, tal, € uma aula difeagiacivocé ndo estd muito acostumado com aquele
professor, ai vocé chega, pa, pa, vao te resppiegue € um dia s8, ou vao te demolir, porque éliam

s6 também, né (risos). Entdo vocé nao pega basetddd uma base pra vocé entrar numa sala, falar
aquilo, porque eu sou 0 cara, que eu vou mandaregwou caminhar, ndo tem, ndo da base nenhuma. A
ndo ser que esteja mudando, né, porque faz urendszque eu me formei, agora como esta hoje eu ndo
sei. A base foi a vivéncia mesmo, a convivéncigj@pacdo minha, em dar aulas, chega até compmar u
turma, né, ja fiz isso, porque era uma turma qae.ePrimeira turma que eu peguei, o pessoal, uma
turminha muito carente, fui 14 e néo tinha nenhlmola, eu comprei uma bola, pus na méo do pior, do
aluninho mais, mais complicado. Ele pegou aguelparsabilidade e se transformou numa parte... Num
lider bom da sala. Entdo, € isso o que vai faderp@@ vai até observar, mais... E no decorrerida, v
agora, no teu servi¢o, agora, na faculdade, néo.

P: Sai despreparado?

E5: Pra falar a verdade até na parte do conheadiyiatém demais, né, professores com... E duricarjt

€ antiético, mas, professor com caderninho amaata,dando aula em 1970, ali em 1996, estavaltiran
0S mesmos exercicios, as mesmas provinhas, os mésahalhos, né, sem renovar, entdo é complicado.
Se a gente ndo buscar por outros caminhos, ser @@is@ma pessoa, entdo no minimo competente, ali,
nao vou dizer competente, mas talvez conseguinsgoisa, é... Conseguir desenvolver algum trabalho
vocé tem que procurar por fora, vocé tem que @ssquisando, estar preparando um pouco melhor as
suas aulas.

P: Ainda durante a sua formagéo, professor, esgatiénte na préatica de ensino, pois o senhor ¢ fal
dela. O livro do professor esteve presente? Eletfiidado?
E5: Nao. Esse livro do professor, que foi pegadn. aq

P: Em que ano o senhor se formou?
E5: Me formei em 97.

P: Entdo, em 97 a gente ja tinha livro do professam instrucdes metodolégicas, com dicas, com

sugestdes. Esse livro foi utilizado na praticam@#r®? O senhor foi orientado a buscar ajuda nele?

E5: Ndo, a orientacdo nossa era pegar do pess@alalanterior, e ali vem marcando a mesma coisa ha
muitos anos. O que a gente procurava fazer era p@ggos, amigos todos que ja tinham se formado,

pegava o material com eles, e trabalhava. Agoray estudado, ndo € nem conversado sobre isso.
Professores, onde poderia se basear, ndo, na@asSavp |4, dividia os contetdos pra cada equipe, ca



equipe se virava em avaliar, em fazer seu plangjmneomo vai trabalhar, de forma... Nao, o livo d
professor nunca foi, pra mim nunca foi utilizadoe.na

P: Bom, vou perguntar por perguntar. O senhorzatilio “Livro do Professor” durante a regéncia?

E5: Nao, de forma alguma. Nem na regéncia, e viam faverdade, eu dei aula na minha regéncia em
funcado de cursinho, né, a idéia que... Eu, euutima formacao que... Fiz cursinho, que nem agronamia
UEM, e depois eu vi que ndo era aquilo... Entdorthecimento da matematica, a minha ja vem, ja tinha
bem antes de chegar na faculdade. Entdo eu chggarava uma... Fazia um planejamentinho, que
uma professora exigia os topicos, né, fazia aqulaleejamentozinho e ia dar a minha aula normalmente
Porque o conhecimento ndo... A gente ja tinhaEnto era chegar na sala e explicar alguma coisireha
simples, né, agora, ndo, nunca, ndo, ndo foi adiiznunca tivemos nao.

P: Bom, o senhor ja teve contato com esse livrprdéessor atual. Este que eu vou mostrar pro senhor
nao é tdo atual. Este aqui do Imenes, por exeropiaro do professor, o senhor ja deve ter viste taz
varias coisas para ajudar o professor a melhorraapratica em sala de aula. E é isso 0 que a gente
esperava que a pratica de ensino...

E5: Tivesse passando.

P: Estivesse passando aos alunos, porque a gante jéano de curso, sugestdes didaticas, obsersjacde
bibliografia, respostas, comentarios, isso de uonad geral. Mas quando a gente olha para dentro do
livro, vemos que ele traz reflexbes sobre a quedtiiom novo ensino de matematica, de como usar o
livro, como fazer o desenvolvimento dos conteldas, ainda reflex6es sobre a questdo da avaliacéo,
apresenta alguns recursos didaticos. E o proféesora oportunidade de buscar mais, porque sempre
estdo surgindo novas pesquisas sobre esses redigtatisos. A propria questédo dos livros paradidés)

gue trazem coisas interessantes sobre determimatdsidos, as midias tecnoldgicas, pois hoje vocé
pode aproveitar, por exemplo, quando trabalha sedatetdos. Antes a gente tinha o VHS, hoje tamos
DVD. Certos filmes a gente pode trabalhar tematicago interessantes, e tudo mais. Entdo quer,dizer
gente tem uma fonte rica, ndo que isso aqui sejaeaituario, mas traz muita coisa, principalmente
guando o professor € inexperiente, em que as weesnda vai comecar a dar aula. Entdo isso agui f
falta quando n&o é apresentado ao aluno na suaciaggé preocupante quando o professor diz queanunc
teve contato com isso.

E5: Porgue eu vejo isso aqui, realmente eu jasa tkaqui, mas eu procurava, procuro, quando vego qu
tem isso aqui no livro, principalmente quando eu fazer planejamento, procurar um objetivo espEgifi
porque...

P: Porque exige.

E5: Porque exige, tal. Mas, isso aqui, ndo. Do jeite ta aqui, vou falar a verdade pra vocé, ném...
Olhar profundamente, assim, dar uma pesquisadareadémente o que que tem, nunca, nunca abri, e
nunca me sugeriram em abrir, entendeu. Entéo, cloegava a ver aquilo, e falava, ah, poxa, ai vatcé v
la, quer ver...

P: E onde tem o plano de curso. Aqui, plano deocurs
E5: Plano de curso e...

P: E ali tem os objetivos.

E5: Algumas, e... Mais, assim, exercicios, em adg@m mais exercicios, assim, vocé vai la e procura
algum exercicio, pra montar tua provinha, tal, masca... Falar a verdade, do jeito que eu t6 faland
também, é, eu sou muito tradicionalista, sou meio professor assim, €, aquele aluno sentado sé
prestando atencao, trabalhando com eles, é, tenfapdr um showzinho de vez em quando, tu faz uma
brincadeira, faz ndo sei o que, sempre tentandmaha atencdo. Agora, trazer um novo... Uma... Um

novo material pra dentro de sala, uma coisa queleefe de caderno, um livro, e caneta e giz erquad



olha, eu nédo td terminado pra isso infelizmentealguma coisa assim, porque eu nao sei contardeu n
deixo eles apresentarem alguma coisa, porque & até respondendo, até fazendo pra eles, entendeu,
porgue eu ndo sei orientar eles a fazer, s6 oriemtéendeu. Se eu vejo que td emperrando alguisa, co

ja vou falando, é assim, assim e assim assadou®artjunca... E... Tive facilidade pra fazer issmca

tive alguém pra me...

P: E a universidade néo te ofereceu isso, naofégsar?
E5: Entdo no caso, a faculdade sempre foi ondh,.vécé passou, vocé conseguiu a tua notinha, waicé
embora, vai enrolando e pega o diploma. Mas catrés, depois vocé se vira, Voceé...

P: Na verdade, parece que ela é mais tradicioaalist os préprios professores.

E5: Que os professores, é. Ndo é horrivel? Dizeentgumudando, que nem onde eu me formei em

Mandaguari, tal, mas, ndo fui la pra ver. Ta, réioBu sei que... Agora com a experiéncia, formaism

ou menos um jeito de trabalhar, e t6 seguindo oeguignagino que esteja dando certo, mesmo com a
grande quantidade de notas vermelhas, mesmo co@aam os alunos nao estando muito interessados,
realmente pra quem tem computador em casa, est@deerscutando alguém falar, ndo esta tendo parte.
Agora que nés vamos ter uma sala de computadategntéio poderiamos estar trazendo alguma coisa,
né... Sao quatro aulas semanais, tirar uma aulalgixar os alunos ali, pra eles verem como é que...

Entdo, agora, teria que mudar muito também, argeswvestir... Ndo € s6 uma sala de computadores que
vai resolver o problema. Teria que mudar muito,sperdesde a direcdo até os professores, até os
zeladores, até... Todos os niveis da escola, né.

P: Na verdade, acho que desde a universidade, ddedmnacao.

E5: Desde a formacao, né. Porque, que que adianéater um computador se vocé chega la e ai? Vamos
usar de que forma? Vamos pegar ele e a gentezai.fefSera que isso aqui vai ser interessanteégber

os alunos... Vocé nem tem idéia se eles véo apremais ou se vdo aprender de menos, ou... O que vai
acontecer? As vezes vocé ta perdendo uma aulayonasé, ta ganhando trés aulas. S6 tem uma Unica
aula. Entdo vocé... E complicado. E ficar fazemdpijnho, eu ndo me arrisco muito, porque eu natwgos
de fazer joguinho com a cabeca do aluno. Ficamfizexperiéncias com uma coisa que, ah, ndo sei se
pode, ndo sei se da certo, né, entdo é onde eo amlamarrando também na parte tradicionalista da
coisa, s6 mostrando pra eles que eu tenho com@momn eles, que ndés vamos trabalhar com eles, que
eu nao vou atrasar, que eu nao vou faltar, quacantece assim, tentando nesse momento adquirir o
respeito deles, e tocar minha... Ah, tocar minhdasacomo a gente vem tocando, né. Mas, agora que
vocé falou, eu posso... Acho até que eu vou daralh@da melhor, mas, sabe assim, tem gente que néo
liga, vocé vé 14, s6é marca onde ele parou pra tro dia ja bater firme e continuar.

P: Até quando os professores tém muitas turmas, @oh se perdem as vezes, por iSso que eu pasai nes
turma, porque as vezes uma turma volta mais quie.out
E5: Sempre tem a mais bonitinha (risos). Entaoré@pque a gente ta tocando.

Transcricdo da entrevista 6, realizada em 3 de julinde 2007.

P: Vocé consulta sempre o livro do professor quarépara suas aulas de matematica ou quando tém
davidas?

F6: Mais quando eu tenho davidas.

P: Vpcé sabe, o livro do professor, ele...
F6: E um apoio.



P: Vocé tem o livro didatico do aluno, e um livneeqvem direcionado ao professor, que traz maigsois
do que o do aluno, orienta¢des ao professor...
F6: Eu uso s6 quando eu tenho dividas mesmo.

P: Que tipo de dividas sédo essas, quando vocépgeparar uma aula de matematica, em que vocé
consulta o livro do professor?

F6: E quando um exercicio que ta mal elaboradmméyro, ai vocé 1é e vocé nio entende, ndo guese
interpretar, entdo vocé vai na... Vocé vai ver e que ele queria saber com aquilo ali, né, gerakrena
resolucdo de exercicios. Que até exemplos no dergrofessor tem resolvido errado, né, entdo. Mas
muito pouco, viu, eu uso mais quando tenho diwigeEmo.

P: Vocé participa da escolha do livro didatico ddamatica? Vocé tem participado?
F6: Esse ano ndo, né, porque la foi feito a noéeneite foi meio impossivel pra gente estar pasiedo.
Manh@, tarde e noite.

P: Porque parece que foi por esses dias.

F6: Foi quinta-feira passada a noite, né. Eu @ daila as sete horas, pra mim vir aqui e voltanéda. Eu
participei da escolha do livro de matematica agssa ja tinha... Até a professora tava ali aganase
vamos analisar mais um livro, do Jakubo e do Lgdlia essa escola.

P: Como é que o livro didatico chega até vocé gssara?
F6: Pela editora, pelas distribuidoras aqui de Mgri

P: Todo ano vocé recebe?
F6: Agora ndo, porque eu mudei pra cé faz trés, @stes ano, né. Entdo como eu sou nova aqui naoregi
eu vou ter que ir atras pra me inteirar, né.

P: Mas, e nos outros locais onde vocé morava?
F6: Onde eu morava, todo ano eu recebia. La ea tatto do ensino médio como do ensino fundamental.

P: Vocé deve ter uma boa cole¢éo de livros?
F6: Olha, eu ndo tenho mais. Quando eu vim embardei pra escola onde eu trabalhava.

P: E esse livro que vocé recebe, € o livro do peufe?
F6: E o livro do professor. A gente sempre recelda@ do professor.

P: E quando vocé recebe esses livros do professm#,costuma olhar o que traz de diferente?

F6: Sim, costumo. E porque sempre tem de um autoouytro, diferencia, né. Mas, eu tenho observado
assim, que nem o Giovanni, ele tem trés livrosréifees, né, trés capas diferentes. Mas quando vocé
folheia o livro, ta a mesma coisa. Vocé tem o luathét folhear e ver, é, porque eu gosto muito defibss
principalmente a matematica, que tem o raciocibgicb, entdo eu procuro sempre folhear pra achar qu

o livro que leva mais o0 aluno a usar essa parteadimcinio légico, né. Porque se vocé usa mais o
raciocinio l6gico, vocé desenvolve mais rapido éévaprende mais facil.

P: N&o sei se vocé percebeu, professora, algumamados livros. Vocé falou que de um autor, o
mesmo autor, livros diferentes, capas diferentescé repara que é quase a mesma coisa. Agoraj@uan
muda de um autor para outro, quando vao passaraitoss gue novos autores vao lancando, ou o proprio
autor relanca alguns livros, com essa passagemnggot e também principalmente, de alguns anos para
ca, houve algumas mudancgas. Entdo, quando eurfaforenato do livro do professor, eu estou querendo
dizer justamente isso, sobre essas coisas questéldrazendo cada vez mais de diferente do qua tinh



antes. Entdo minha pergunta é a seguinte: essatfido livro do professor influencia a sua escolba
livro didatico de matemética?

F6: Influencia sim, s6 que o livio de matematida,rélo tem tido alteracfes, quer dizer... Eu téugam
tempo, né... E o livro, assim que eu acho que fism Que tinha mais desafios, que ele visava mais
aluno, ele foi lancado em 98.

P: O livro de quem, professora?

F6: Do Bongiovanni, Matematica e Vida. Ele era uwol que tinha, cada unidade, ele tinha muitos
exercicios de raciocinio. Além de ter as atividadesnais, ele tinha muito pra que o aluno pensasse.
Muito de raciocinio. E foi... E de 99. 98, 99. Qagatuais, por mais que vocé pegue, €, constrindo
conhecimento, construindo, é... Ele ndo leva ocalugue movimente o raciocinio. Ele é muito difiaé,

a gente tava até comparando. Tem um autor que rfez mudan¢a assim drastica. Mas livro de
matematica...

P: Vocé acha que ndo?

F6: Ndo. O Imenes, o Dante, sdo autores, é, gamfaksim, ah, que a matematica, é, parte a partir,
vai... O raciocinio vai sair do aluno. E vocé neda€e vé que ndo. Se vocé nao chegar no alunare fal
assim, vocé tem que fazer isso, isso e isso, ndada. Ele ndo consegue a partir daquilo que faloé.

P: E vocé fala na maioria dos alunos? S&o poucqa@sonseguem?
F6: De cada sala dois ou trés, e olha |a.

P: O livro do professor... Quando eu falo livro pgimfessor, na verdade eu estou me referindo nas
orientacdes, daquela parte...
F6: O manual?

P: Isso, 0 manual do professor, exatamente. Elérilboin ou seja, ele consegue contribuir de forma
significativa para que vocé tente ao menos melteorpralidade das suas aulas de matematica?
F6: Nao.

P: Vocé acha que ndo?

F6: Ndo. Que aquele manual, ele vem mais assimp ¢aper o planejamento, né, ele vem dizendo 14, o
encaminhamento vocé tem que fazer isso, isso eGsi®as que a gente ja sabe, né. Eu acho qupidie a
muito quem ta iniciando, né, quem ta comecandaofispdo agora. Pode ter ajudado no inicio, mas mai
0 que ajudava era a troca entre os professores anédsoonversa, ah, eu fago assim, é, ai vocé aesabav
pegando um pouco de cada um, né, do que vocé peganual. Manual € muito técnico. Muita coisa que
ele tem ali que vocé ndo consegue aplicar em sadald.

P: N&o sei se a senhora vai conseguir respondsrpareque a senhora acha que ele ndo consegue fazer
iss0?

F6: Porque ele é técnico, ele ndo é pratico. Eéco. E muito facil vocé colocar uma coisa npaa

Eu quero ver vocé aplicar no dia-a-dia. Eu fiz wmso, e a mulher falou assim, ah, pense num pai
ensinando o filho a andar de bicicleta. Né, ela gomparar o professor com trinta alunos na selpa
ensinando o filho a andar de bicicleta. E € maisnenos o que eu fagco comparacdo com o teu... Com o
manual ai, né, vocé ta com trinta alunos, vocétedoquinze, ndo tem dez. Entdo se vocé pegar aquele
manual, vocé vai ver que ele é muito sintéticoéefiruito tedrico. Pra vocé aplicar numa sala adece
muita gente, vocé ndo consegue.

P: Principalmente hoje que a gente tem muitos alurdisciplinados?
F6: Muito indisciplinados, sem conhecimento nenhsem base. E, 0 aluno que chega na quinta sézie, el
pelo menos teria, né, teria que ter uma nocao wasagoperacdes. E ndo € isso o que esta acontecend



né. E, as realidades das escolas estdo muitortéerdo que se ta colocado no papel. Quando vacé va
Ver o0 que ta acontecendo realmente na escolasecgésusta.

P: Professora, a senhora segue a seqliéncia qeeeaparlivro didatico, ou a senhora age de outrad®
F6: Eu ndo sigo a seqliéncia do livro, nunca segui.

P: E como a senhora faz?

F6: Eu... Adequado a... Porgue cada sala, cadatgum vocé ta trabalhando, é uma realidade diferent
N&o adianta vocé falar que vocé vai entrar na guine na quinta B, que vocé vai poder trabalhar do
mesmo jeito. Entdo depende a turma que eu entfacaiprimeiro uma analise, né, um levantamento
daquela turma, como que t4, né, ai eu vou trabdtitro das dificuldades de cada sala.

P: Professora, os autores pelo menos tentam pazgostas, que segundo a senhora, sdo muito ®drica
A senhora consegue compreender as propostas qaata®s estdo trazendo de diferente nos livros
didaticos de matematica?

F6: Nao. Nao, porque se vocé pegar dez colecdahiddtjcas, que tem ai, as dez cole¢Bes de autores
diferentes, vocé vai... Vocé vai folhear, vocé waxi que é a mesma coisa. Ndo tem, assim, difedmca
um autor pra outro. TéEm maneiras, linhas de pensantiferentes. Mas o contetdo em si, € 0 mesmo.
N&o tem uma diferenca.

P: No contelddo sim, mas e nas propostas pedag@dicams orientacdes que vém ali no “Manual do
Professor™?
F6: Eu ndo tenho observado diferenca néo.

P: Vocé tem apoio da equipe pedagdgica, profesquaea ministrar suas aulas de matematica,
principalmente quando tem alguma idéia, e querantpr alguma coisa diferente?
F6: Aqui ou 1a?

P: N&o, nos locais onde a senhora trabalha, owenjagrabalhou, de uma forma geral.

F6: Tenho sim, eu desenvolvi varios projetos, méfiz um projeto que eu trabalhei trés meses, €, so
desafios, né, s6 desafios, pra eles desenvolveragiazinio 16gico, eu tive... Né, até foi a diregfiie me
ajudou. Tem muito desafio que, é, envolve muitdngua portuguesa. Entdo eu tive sim. Todos os
projetos que eu ja trabalhei eu tive apoio sim.

P: Na sua trajetoria profissional, a gente vaiaembltar um pouquinho no tempo. A senhora faloa qu
tem mais ou menos vinte e dois anos de experiéeitg? O livro do professor sempre esteve pre®ente
N&o o livro do aluno, o livro do professor.

F6: Sim.

P: Sempre esteve presente?
F6: Sempre. Desde que eu comecei, tenho lido @ livmanual.

P: Vocé consegue destacar se essa presenca foharasnte na sua atuacdo em sala de aula?

F6: Pra mim foi, porque eu nao tinha intencédo newhde ser professora. Eu cai de para-quedas, né, eu
tava descarregando o caminh&o, uma amiga minha, falloa, tem aula pra vocé la em Cafelandia. Era
pra mim, que ndo tinha intencdo de ser profesdbratava fazendo faculdade, né, mais pra ter
conhecimento. Isso me ajudou bastante.

P: Principalmente no inicio?
F6: No inicio, mais, é... O que mais me ajudouaftioca, €, hoje ndo existe mais, a gente tinhsosur
aonde nds faziamos as trocas, e ndo era tantoistramte do curso, o palestrante, né, mas o ercqoi



a gente fazia entre professores, que a gente &ddéias, ah, eu faco assim na minha escola, ahtro,
nao, mas eu fiz assim, dai deu uma melhoradagindafis isso que me ajudou do que o livro didatico.

P: A senhora consegue lembrar, professora, sdiessdo professor sempre acompanhou o livro dadéti
do aluno, se ele sempre existiu, pelo menos deégea em que a senhora comecou, ha vinte e diss an
atras?

F6: Quando eu comecei so6 tinha o livro do professw tinha o do aluno.

P: Nao tinha o livro do aluno?

F6: N&o, foi... Na escola onde eu estava... E quedhum... Pequena... A escola que eu trabalhayaupe
fogo. Entdo um tempo a gente ficou sem livro de@lisem nada. Entdo era s6 do professor mesmo.
Colocaram fogo na escola. Perdeu todo o acervditjee Ai depois € que foi sendo formado, né. Entédo
no inicio, tinha s6 o do professor, nés néo tintwlivoo do aluno.

P: Nessa época os alunos ndo recebiam ainda, emeloem hoje?
F6: Eu ndo me lembro se eles recebiam. Eu achod@mueQue eu me lembro, era s6 o professor mesmo.
Eu lembro que s6 tinha o livro de inglés naquetzcépEra muito pouco material.

P: Que cidade era isso, professora?
F6: Perto de Cascavel, Cafelandia.

P: Professora, esta pergunta para nés é impor@ateem que todas tém sua importancia, mas essé@ aqu
fundamental. A senhora percebeu mudancas no fomodiero do professor ao longo dos anos?
F6: Nao.

P: N&o percebeu mudancas?
F6: Mudancas, vocé diz, como? Que tipo de mudancas?

P: Ha vinte e dois anos atras, como era o livrprdfessor, e como ele é hoje, por exemplo.
F6: A maior parte continua da mesma maneira. Asefi@com algumas excecoes, que eles incluiram mais
a parte de geometria. E, ah, é a mesma...

P: Certo, nés estamos falando mais em particutan elagcédo ao livro do aluno. Eu falo o livro do
professor, aquela parte do professor.
F6: Ah, o manual que vocé ta falando, né?

P: E, quando eu falo livro do professor, eu meaefd “Manual do Professor”.

F6: Ah, manual. Ele tem mais umas orienta¢cfes rokigitas, é, o pensamento do autor, o que que ele
guer com aquele... Conseguir com... Qual o objatisf® com aquele, né... Mas, é, que eu percebi a
mudanca foi essa, s6. E, mais os pressupostosdsd@id autor mesmo, com o que ele quer, com olgue e
acha que o aluno vai conseguir usando aquele @ateri

P: Como vocé classificaria essas mudancas? Ajudelnorou, contribuiu, ficou na mesma?

F6: Pra mim, ficou na mesma. Eu ndo sei, eu namasgim, o que... E claro, vocé vé a visio do alitor
vocé tem uma idéia do que é aquilo, né. Mas, daque eu te falei, a hora que vocé vai pra...dplgar
aquilo que ele acha que vai acontecer, € outra.chisrmalmente ndo acontece o que ele pensou que
aconteceria, né, usando... Vocé nao atinge aqb@@éve que ele imaginou que vocé atingiria em siala
aula. E, veja... Vai depender muito de qual é kidade que voceé ta trabalhando. Qual é a escoi,&o
ambiente, quantos alunos vocé tem numa sala deraul®ois € muito facil vocé escrever um livro, é,
imaginando o coletivo, sé que o conhecimento caatido acontece. Vocé tem conhecimento individual.



Entdo, é complicado. Vocé pegar aquele “Manual deBsor” e achar que vocé vai chegar exatamente
naquilo que ta ali. Vocé néo chega.

P: Ha vinte e dois anos atras, professora, pronsrgk a senhora devia ter acesso a livros conal®gzt
até quase 30 anos de idade, certo?
F6: Nao, eu ndo tinha livros antigos. Eram livrosado mesmo.

P: Ah, do ano. Mas sé que sempre os do ano, nonmjié de um ano anterior, ndo é?
F6: E, 82, era de 81. 82, eu tinha... Eu ja tinh&2| né, que eu... Entdo eu tinha livros de 84 82 né,
eu ja tinha.

P: A senhora consegue lembrar desses livros dg28tpmo era o formato do “Manual do Professor”?

F6: Ele ndo tinha o manual, ele s6 tinha a part@ldeejamento, né, nesse planejamento vinham os
objetivos, o que o autor queria, é... Seria maimenos o que tem hoje, s6 que hoje vém |4, pressgo
tedricos, metodologia, e nessa época isso ndq tieha&ra contelido, objetivo, avaliacao.

P: Eu tenho aqui o do Imenes, mas na verdade ka tariros. E a gente percebe, assim, porque “Manual
do Professor”, aqui a gente tem. Na verdade, atééaq livro do aluno. Isto aqui é o livro do aluma
verdade, que vem encartado junto com o livro déegenr. Entdo quando a gente fala livro do professo
na verdade a gente esta mais interessado nistop@ggue antigamente, na verdade, néo tinha nada.

F6: Nao, tinha.

P: N&o, ndo, falo a trinta, mais de trinta anodsatD livro do professor so tinha respostas e &ies; e
talvez alguns exercicios a mais. Hoje nédo, hojerdegtem reflexdes sobre a questdo de um novocensin
de matematica, que segundo a senhora, é muitadeori

F6: E, pode ver aqui, 6, quer ver, &, “todos coahreo velho medo da matemaética”. Eu ndo sei, mas ess
medo da matematica, quem coloca na cabeca do é@lomarofessor. E o... Do jeito que vocé fala com o
aluno. Ai quando eu comecei a trabalhar, é, os mlem®s ja ndo tinham tanto medo da matematica, né.
Ele fala... Ele questiona muito o tradicional, agora, é, serd que o atual ndo ta pior que o ioadi@
Seréa que... N6s estamos formando o aluno hojeg & @u falo que é o analfabeto funcional. Ele $ahe

né, vocé pode pegar essas questfes aqui, elegléestdes, mas ele ndo interpreta. Por que quéiele n
consegue interpretar? Porque, se vocé pegar agumtexercicios aqui, vamos pegar um aqui, entdo 6,
gue nem, considere um namero natural, ele trazekeicicios de nimero, né... Aqui, e traz 14, ddi€s,

€, eu acho que ndo ha... Eu acho nao, eu tenheza&erido ha o suficiente pra que o aluno guarde o
conhecimento. E o tradicional, ele passava 10 &ies¢ 20 exercicios, do mesmo. N&do da mesma, né...

P: Sim, mudando alguma coisa.

F6: Mudando, é, alterando, pra que o aluno, eleral@sse aquilo 1a. Ele guardasse aquilo. Por ge® qu
aluno hoje ndo sabe fazer as quatro operacdesuBogue ele chega na oitava série e ndo conhece a
tabuada? Entéo eu questiono muito quando eles faldatha do ensino tradicional, né, como consertar

E complicado vocé falar como consertar. Porque &sbka ta4 havendo... T4 vindo desde quando foi
implantado o ciclo basico. Por mim que a... E falague o aluno, ele tem esse momento de
amadurecimento, entdo por que que eu tenho querengsse aluno? Se ele ndo sabe ler, ele ndo sabe
escrever, ele nao sabe somar. Por que que eu tirramgo esse aluno? Ele chega na quinta sérieacheg
cadtico, chega com indisciplina, porque ele sabe, spbendo ou ndo, ele vai ter sequéncia, eleevai s
empurrado. H4 uma cobranca muito grande, ndo s@ate da escola, se no final do ano chega Ia, x
alunos reprovados, u€, mas por que que essa ¢saoalm alto indice de reprovacdo? Entédo o quedzesc
acaba fazendo? Empurrando, mandando o aluno pmtefre cada vez ele vai chegando com uma
defasagem maior de conhecimento, muito grande.o§é for pegar as escola por ai, né, se vocé vai
chegar 14, se vocé aplicar um teste, de conhecimdudisicos, pra ele... Pedir pra eles multipli@e3, vai
aparecer 6 em um monte de escolas. Se vocé demuitiplicacdo com dois nimeros, a metade da sala



vai fazer, multiplicar por um, vai esquecer que teoutro. E, se vocé der divisdo por um... Dois e@s

na chave, eles vao dividir por um, e vao esquegertem o outro. Ou vao fazer, igual eu vi, é, divir
dois, vamos supor que fosse por 28, divide porepoi$ divide por 8. Entdo, como consertar? NoOs
estamos tentando consertar, sé que isso ai nésands conseguir consertar. Por mais que vocé jpata,
mais que tenha sala de apoio, por mais que tefhaesaeforco, que € o que ta existindo, enquaéto n
houver uma mudanca muito grande, nessa maneir@r&ipo ciclo basico, nés ndo vamos conseguir
consertar. Né, se fala tanto em inclusao, a inolwsé dificultar cada vez mais. Nao é porque...n&o

sou contra a inclusdo. Mas acontece que com #lotes na sala, vocé coloca um 14, que néo...eHael
ndo vai, é, como que eu posso dizer... Ele ja adbam no meio aonde ele t4, ai ele vai pra unzacssth
trinta, como que vocé vai poder dar uma atencdecesppra esse aluno? Porque querendo ou ndo, ele
precisa, eu ja trabalhei com deficiente auditiveléprecisa da tua... Do teu apoio. Mais do queut®s
alunos da sala. Eu ja trabalhei com um que tinAa...

P: Sindrome de Down?
F6: Nao, aquele que vive no seu mundo.

P: Ah, o autista.
F6: Eu ja trabalhei com autista. E vocé, é... Tlavaom um autista. Um... Ou um deficiente auditivo.
Numa sala que tem trinta alunos...

P: Que ja tem os seus problemas?

F6: Ja tem todos aqueles problemas, né, a... NaoTéa como vocé, é, ser como a... O pai ensinando
filho a andar de bicicleta. Ele tem um. Ali vocént&rinta. Entdo ndo tem como vocé dar uma atencao
especial pra cada um. Que, o que... Se vocé otharsdo do autor aqui, ele trata o conteddo como se
VOCé tivesse, €, tempo pra dar atencdo de um & wocé ndo tem isso na sala.

P: Principalmente, professora, quando eles falassaseaulas diferentes, aulas diferenciadas. Née égy
perde tempo, mas um determinado contetdo, vocéteita mais tempo para trabalhar, e se vocé propde
um trabalho diferente, onde eles montam grupintiude eles tentam recortar alguma coisa...

F6: Porque o trabalho diferente que ele propde @quima sala ideal, ndo na sala caédtica que a gante
Ent&o ndo tem como. E um caos. Se vocé organizegeipe, vocé, né... E ndo é por falta de dominio,
porque eles falam: o professor ndo tem dominio.N@or falta de dominio. N&o é por isso. E quainal

ja té vindo cadtico. Ele ja ta chegando até vosdaestado. E uma familia desestruturada, ele eedos
empurrado, ele chegou ali, ele ndo tem o conhetomedisico, ele ndo tem conhecimento prévio, né,
entdo nao... Eu vejo que nédo totalmente por cufpe, dnas culpa do meio da onde ele t4 saindo pra
chegar até a gente. E enquanto ndo houver umauteeatdo do todo, porque falam que a escola, a
escola... Pra mim a escola é que nem um caixada el porque ele ta obrigado, ele ndo... O ahfo
sabe... Eu t6 aqui porque eu td obrigado. Meu Ipdgou eu a vir pra ca.

P: E vocé acha que esse caixdo vai até onde, poodds
F6: Ele vai até onde o professor ndo aguentarugoete sabe...

P: Eu falo nas séries, vocé acha que ele vai &&épie?

F6: Vai até quando ele completa catorze anos, qileld ndo é mais obrigado... O pai ndo é mais
obrigado... Dai eles acabam né&o indo mais praasBorque a escola agora, ela esta sendo respbnsave
por tudo. Se vocé olhar os meios de comunicac@scala é responsavel pela indisciplina, a escola é
responsavel pelo que t4 acontecendo. Se o profgsanha na sala de aula, é porque o professossmsire

o aluno. Nao é porque, o aluno, né... Entao, todpg... Presta aten¢do nos meios de comunicagio, t

ta sendo culpa da escola.

P: E do professor.



F6: E do professor. Ser4 que é realmente issoagaeontecendo? E o... A midia, eu, né... Até ea.tav
Ela ta fazendo o pai acreditar que é... O caosrtidcsconsequiéncia da escola. E ndo é consequéncia d
escola. Né, presta atencdo nos programas de faederto, vocé vé uma escola, como Malhacgéo, por
exemplo, qual é a idéia que vocé tem de escoladguaocé assiste aquilo ali? E é essa, é a id&éaqu
aluno ta tendo, entendeu?

P: Complicado, ndo é?

F6: Eu acho assim, vai comecar quando o profesgdendo alguma coisa, quando o professor comecar a
processar, porque nés ndo estamos tendo condigdezsbdlho. Vocé esté visitando véarias escolakean
escolas que o professor ndo tem... N&do é culpguwpes ndo... Mas o ambiente onde ele ta, ja nf#o es
oferecendo mais condi¢des. E aluno armado, ¢ ajueoavanca no professor, € aluno que bate no
professor, quebra braco do professor, né, é paféssendo corpo de delito. No Parana tem trinta mi
professores afastados. Afastados por depresséss,stré, professor com sindrome do panico, prafesso
gue ndo consegue mais entrar em sala de aulapyaé..®@or que que nos estamos chegando a ess® pont

P: Porque deram essas condi¢des para que acoBtecessas coisas.
F6: Pra que acontecessem.

P: Eu pessoalmente penso que eles deram muito po@dduno, e tiraram do professor.

F6: Muito, 6, e inclusive, o Nucleo, né, por cadeasa, do eca, né, eu falo que é uma eca, que € uma
meleca mesmo, né. O eca, ele deu muito poder,raéy pdolescente, e isentou a sociedade do que ta
acontecendo. Ai 0 que que acontece, que nem teetagpnofessora que apanhou de um aluno, o Nucleo
obrigou a escola a arrumar uma vaga, né, porgseaeetrans... Vocé transfere, hoje nédo é exphlge,

é transferido, ai ndo, o Nucleo obrigou a esc@aw@mar uma vaga pra esse aluno a noite. Ai 0 gae q
ele fala, ah, eu sai numa boa. Ndo aconteceu mexele. E é a teoria do ndo da nada, que eles estdo
aplicando hoje, e se vocé vai ver, ndo da nada mdsia sai isento do que ta acontecendo.

P: Ai ele apronta o ano inteiro, e ainda consegsegr de ano.

F6: E ainda consegue, ele consegue passar delamoneegue sair na frente dos colegas como superio
o professor passa a ndo ser um nada na sala deaalaluno fala assim, ah, ta vendo, fulano bateu
professora, ta la, 6, ou queimaram o carro de uafagsora, aqui, o ano retrasado. Queimaram. Na out
escola, encheram o motor do carro de pedra. Ove Tim ai que cortaram 0s pneus do carro, esse ano.
Soltaram bomba dentro da escola, no meio do banteiescola. Né, entdo... O que que aconteceu com
esse aluno? Nada. E a escola é obrigada a aceitammde volta.

P: E isso serve de mau exemplo para os outros.
F6: Exatamente.

P: E ele deve com certeza conseguir a adesao s aotegas.

F6: Ah, consegue. Olha, eu tenho exemplos, qumlea tma sala, né, muito boa. Sé que naquelarsala,
tem dois alunos que séo os negativos, pois elkenmdiaram mais da metade... Dois alunos conseguira
influenciar vinte alunos.

P: Nao acredito nisso.
F6: Entdo, que incluséo é essa? Que obrigatoriatiadasino é essa, né?

P: Entéo a senhora acha que em meio a tudo issm@icado aplicar essa teoria?
F6: E complicado.

P: Por melhor que ela seja?



F6: Por melhor que a teoria seja, a hora que vacgra pratica, ndo tem como. Por mais que discgh
seja, né... O professor, por mais controle de ¢alate Eles falam que o professor ndo tem conttele
contetdo. Nao é. Por mais controle, por mais comtesito, por mais que vocé saiba, a hora que vocé
chega, a hora que vocé cai na realidade, que wed 0a sala de aula, isso aqui fica falho (o hMal do
Professor”). Pode ser o melhor tedrico que exRtele ser, 0, até com jogos. Né, até vocé trabathand
jogos em sala de aula, que é uma coisa que todo glsta, até isso é complicado de vocé fazer. Um
bingo de tabuada, né, que é algo assim que sériassim, legal, divertido.

P: Uma coisa gostosa de fazer.

F6: Até isso. Um jogo de domind, um jogo de, éh, fem uma que foi eu e uma amiga minha que
criamos, nao existe nos livros, que é um baralhibatieha que a gente fez, €, um baralho de bolintea

a gente fez, pra trabalhar nUmeros negativos aiymssi A gente fez... Porque tem alguns que assveze
tem as bolinhas, a gente criou 0 jogo mesmo. Atgds rolo.

P: Uns nado querem brincar...

F6: E, ndo querem brincar, eles roubam as cars,centam pontos, ai eles comegcam... Sai a briga,
porgue fulano ta roubando, porque... Ai vocé \abdthar o lado da ética, o lado da responsabiljdade
N&o, vocé nao atinge.

P: Nao funciona?
F6: Nao funciona. E vocé nao consegue atingir. Adguocé atinge, mas a maioria, ndo. E nés ndostamo
aqui pela minoria, nés estamos aqui pela maiosgaae@ns. Entdo é...

P: Entdo quer dizer, vocé tenta fazer alguma cqisaé aquilo que os tedricos pregam, que é vodérte
atingir o aluno pela motivagéo, porque € uma cqgigaeles gostam de fazer, por causa da idade em que
eles estdo, e mesmo assim nédo funciona.

F6: N&o, néo funciona.

P: Entdo é complicado, nédo é professora?

F6: PBe complicado nisso. Enquanto ndo houver agsiom repensar na educagdo, como um todo, e ndo
como esta sendo pensado agora, eu acho que né wala mudanca. Enquanto tiver esses planos, que
nem o... Quem controla a educacdo no Parana éco.ban

P: FMI?
F6: Nao, ndao é o FMI.

P: Banco Internacional?

F6: BIR, é, BIRD, eu acho que é BIRD, é uma cossina E ele quem controla a educacdao, é ele quem
injeta dinheiro na educacdo do Parana. Entdo méastaobrindo as normas que ele t4 impondo. E néo é,
né, ndo é o que acontece la fora, ndo é a realglal 14 fora que nés temos que seguir.

Transcricdo da entrevista 7, realizada em 3 de juthde 2007.

P: Vocé consulta sempre o livro do professor quarépara suas aulas de matematica ou quando tém
davidas?

F7: Quando tenho davidas, entdo vou ser sinceragqu& eu quase ndo, nao utilizo. Eu utilizo assex

livro assim, quando tu vai fazer o planejamentonc,inicio, que as vezes a gente vai cuidar de um

objetivo, ah, as vezes da um... Ajudar a gentermuiar a avaliacdo, e tal, eu dou uma lida, mas no

decorrer das aulas, do bimestre, recentementeena@o utilizo o manual.



P: Em relacdo a essas duvidas, quais séo as maqigefites, quando vocé utiliza o livro do profesaor,
preparar suas aulas? Que tipo de dividas, paraogéeutilize o livro do professor? Para esclareceis
davidas? Que tipo de dividas? Quais séo as difidels| quando vocé quer fazer alguma coisa difé¥ente
F7: Nao, quando eu quero fazer alguma coisa diferesu geralmente as vezes busco outras, outras
informacdes. Que nem vocé vai trabalhar mais cdnrde tal, que pelo menos agora, até entdo qué eu
nos livros, ndo trazem. Uma leitura diferente goeévpossa usar com aluno, isso dificiimente euypooc
Quando, fora isso que eu falei pra vocé, que éeatdia, que a gente ta planejando, questdo maiterpra
uma idéia da avaliacdo, ou algum objetivo, algumisa; € mais assim, as vezes, € conferir algum
exercicio, resposta, porque de repente a genteméddvida se é aquilo ali mesmo ou ndo. E o que eu
consulto, fora isso, ai néo.

P: Vocé participa da escolha do livro didatico degematica?

F7: Sim, e pelo jeito nds estamos, né, cheio...IBid®s todo... Veio um monte de livro, que a géete
toda a proposta, que veio falando, e me parecagoi, eu ndo cheguei a ver o manual assim, mas me
parece que agora, pelo que nés lemos, um resungokloeles trazem, o manual veio com mais
informacdes do que antes. Agora vém com, com &sfurom jogos, algumas atividades diferentes, que a
gente pode estar trabalhando. Entdo, acreditowsudgqui pra frente, se vir mesmo o livro, que @enh
estes tipos de manuais, a gente vai usar mais m&nmue até entdo eu nao tenho, pelo menos asuque
trabalho, ndo.

P: Professora, como é que o livro didatico che§aaté?
F7: Que livro?

P: O livro do professor. Se é que é o livro do gsebr.
F7: E, como se diz assim, como eu recebo?

P: E, os livros didaticos que voce...
F7: Que vem pra escolha?

P: N&o, pra vocé. O seu livro.

F7: As editoras é que mandam. Inclusive, até edisssme ligaram, pedindo pra eu ir buscar la na
Scipione, porque tem umas colecdes 14, que é.asezes quando vem aqui pra escolha, se é algaim qu
a gente ndo tem, entdo as vezes a gente, tambgra ivar, né, se nao tiver, sendo fica na bildatAi

a gente pode estar utilizando la também.

P: Professora, vocé mesmo ja falou, que os livras @mtuais estdo trazendo mais coisas. Entdo eu vou
falar no formato do livro do professor. Entdo, qimeu falo em formato, eu quero dizer isso, o dee e
traz, no livro do professor, em termos de oriereag@e sugestdes, de dicas, tudo no sentido deraeth
aula do professor. O formato do livro didatico, @fluencia na sua escolha do livro didatico de
matematica?

F7: Como assim, do manual ou do livro todo?

P: Assim, porque vocés vao escolher um livro paraadotado. O que a gente quer saber é o seguinte:
esse formato do livro do professor, até 0 momesteotem influenciado na escolha do livro? Vocésmih
isso para escolher o livro?

F7: Nao, pra ser sincera, que nao. A gente olha maue vai pro aluno. Tipo assim, se vai ser de.um
Em matéria de facilidade, se ndo vai dificultartesa tudo aquilo que a gente precisa pra t4 pasganad
eles, a gente olha mais isso dai. Como, é... Adéammue, quando a gente, é... Essa Ultima, qoeovei
caderninho que eu falei pra vocé, ai especifice@i® é o manual do professor, como vocé vai atiliz
livro, o livro, em caso, mas nds, ainda tem o me$ram que vai para o aluno, ndo é o que vem Ba no
Porque a gente fica muito mais preocupados condelesie com a gente em si. Né, eu sei que vem,jogos



gue vem leitura, eu li todo, toda parte, mas na karescolha, nés ndo, sinceramente, a gente indor fo
al.

P: Pelo menos até o momento?

F7: Nao, porque a gente vé assim, se no decorranda@ gente precisar de uma coisa além, ai que dai
vocé vai de repente procurar ou vai, pode até derlivros la, nos outros livros, como que é aqui, e
pesquisar. Mas pra eles, pra ir pra, pra sala lde agente mais, € no deles mesmo. Se tem lestera
todas, 0s eixos, né, que estao nas, nas diretnizgsulares, que sao a geometria, €, medidas, nénee
calculos, e, é, tratamento de informagdo, que amigte nem vinha muito. Geometria, tratamento de
informacdo, essas coisas vinham muito pouco. Eaagom esses novos, tudo ta dando certinho, porque
estdo dentro das diretrizes. E eu tenho que olltlr, ai a gente olha exercicios, quais sdo os tpos
exercicios que vem, se ta de acordo, se ndo t&nsaeima quantidade suficiente, se ndo tem, se tem
histéria dentro do livro, né, entdo a gente oltelmente pra eles. Ndo, ndo é referente a nos,ise va
aprender algo a mais ou nao pra ver.

P: Vocé sente, de uma forma geral, se o livro déepsor tem contribuido de forma significativa para
melhoria das aulas de matematica?
F7: Pra ser sincera, até no estagio eu néo utiErgéfio pra mim, a meu ver, ele nao contribuiu onnio.

P: Nos livros didaticos atuais, os autores estdamelo inovar no sentido de fazer com que issotacan

F7: Sim, mas eu falei pra vocé, pelo menos o qgente viu nesses moldes, eles vao nos ajudar nauito,
acho. Porgue o tempo que eu teria pra ir de repenteutro livro e, ou na internet, ou até procunar
texto diferente, ou numa revista, quem sabe ewpesali, porque além de trazer outro texto, &e ha
onde eu posso procurar. Entdo eu posso ir direttoma. Entdo, pra ajudar, como se diz assim, vai
diminuir meu tempo de trabalho e ja tenho que pwocautras, outras atividades. Ai tem alguns que
trazem jogos, quer dizer, que vocé ja pode ta..alT@ronto, ndo precisa ir procurar em outro lugar
Entéo, acredito eu, que esses novos que tao wada;ontribuir sim, mas até entéo, é aquilo quialkei

pra vocé, so6 vinha |4 escrito, avaliagcdo tem queas&m, 0s objetivos tem que ser assim, sO isEw, n
tinha muito complemento a mais.

P: Até o momento, de alguns livros em que vocé&ratenha visto essas propostas que os autores estédo
trazendo, vocé conseguiu compreender 0 que ofaujaerem transmitir aos professores, mediante essa
propostas?

F7: Sim, é, eu vejo assim, que eles tentam da maadeles facilitar o trabalho, né. Porque é o que e
acabei de estar falando pra vocé, que, €, eu voudnros, €, trabalho em procurar outras atividaags,
porgue eles ja estdo me, me informando, me trazissdadai. Eu acredito que € nesse ponto que aiai, v
ajudar muito.

P: Estdo acessiveis as propostas?
F7: Estao acessiveis, dos que eu li.

P: Vocé tem apoio da equipe pedagdgica para nanistras aulas, se vocé quer fazer alguma coisa
diferente?

F7: Sim, precisando, precisando, eles estio dispisniE s6 vocé pedir o que vocé precisa, com uma
certa antecedéncia, eles te arrumam o materiaken&m eles ja, ja te arrumam, sendo, eles marddm,
eles pedem, as vezes quando a gente vai fazemejgnl@ento, ah, j& sabe que vai usar alguma coisa
diferente, fazer uma listinha ja pra eles estaremprando.

P: Professora, na sua trajetoria profissionalro lilo professor esteve sempre presente? Vocéljeerce
ele sempre esteve presente?
F7: Nos livros, sim, ele sempre veio. Cé entendpesar de ndo se usar.



P: O livro do professor.
F7: E, apesar de ndo ser, é, de ndo ser utilizedan, do que eu me lembre, da minha trajeténinayi
veio sim. Que eu me lembre, agora, ndo sei se.t€uge acho que todos eles...

P: Vocé até ja disse, que antes ele nado traziascitisas.

F7: Isso, mas vinha, apesar que tem, que vem urt@lpala frente, uma parte, né, ou vem, vem pranei
ou vem mais no final, mas sempre vem. Inclusivedaté&nsino médio, né. Que dai no ensino médio
depois vem outras informacdes, o ENEM, vem umassuttilidades ai. Fora o... As atividades comuns
gue ndo tem dai do aluno.

P: Essa presenca do livro do professor foi maicamye para sua atuacdo em sala de aula?
F7: Nao, ndo, pra mim, no meu caso, nao.

P: Os livros do professor sempre acompanharamvaoss lididaticos? Sempre existiram? O que vocé
poderia dizer a respeito disso? Pelo menos despeca em que vocé atua em sala de aula.

F7: E, do que eu me lembre, sim. Sempre veio, d@s gom que eu trabalhei, assim, eu ndo tenho
lembranca de ter trabalhado com algum livro quetiméia esse manual.

P: Vocé percebeu mudancas no formato do livro dfepsor ao longo dos anos?
F7: E, vamos supor, da ultima escolha pra essad@gigamos escolher, sim.

P: Mas e de quinze anos para céa, que é o tempagédem de atuacdo em sala de aula?

F7: Hum, é, ndo tenho lembranca, mas pra mim écaque eu falei, como eu, a gente sempre usou muito
pouco, mas pra mim sempre veio aquilo, objetivimst de avaliacdo, e mais nada. Objetivo geral,
objetivo especifico, dai vinha todos os conteldsgybjetivos especificos de cada um, né, depois ama
que dar de avaliacdo, né, o que seria avaliacdonais ou menos isso que vinha.

P: E hoje, vocé percebe que ja vém mais coisas?
F7: Que ja vém mais coisas.

P: Entdo quer dizer que houve uma mudanca?
F7: Houve uma mudanca.

P: Fora aquilo que a gente ndo consegue percetrmo €océ classificaria essas mudangas?
F7. Como assim, igual, se sempre foi boa?

P: Isso, se melhorou, se piorou.

F7: Nao, melhorou muito. Eu acho assim, que valitacmuito o trabalho. Eu acho que, &, dessa nova
escolha, dependendo do livro que for vir, porqugeate escolheu na escola, mas vai pra uma escolha
geral, é, vai contribuir muito mais, porque vocé néi procurar ele s6 pra aquele momento do
planejamento ali, que dizer, vai t4 ali pra fargy, vai procurar sempre. Vai ta sempre utilizari@lomo

eu falei, porque vai vir leitura, vai vir jogos,t&a vocé vai poder conseguir complementar suas aela
uma maneira diferente, né. Entdo eu acho que eleowdribuir bastante daqui pra frente, se continua
nesse...

P: E, porque o que a gente sente hoje, é que aiaaio a totalidade dos livros atuais, até paeadsr as
exigéncias do PNLD, estéo inovadores, estdo trazéahs essas coisas que vocé ja citou ai, e outras
mais, porém, ha dez anos atras, por exemplo, ajgunaziam. Entdo o que eu vou te mostrar aqui, na
sei se vocé ja viu o livro do Imenes, por exemplo.

F7:J4, ja.



P: Que ¢ o livro do professor, manual pedagégicprdéessor, entdo quer dizer, esse livro aqui qde é
97, se eu ndo me engano, é de 97.
F7: E da edi¢do ao ano anterior a essa que nds@stgjora.

P: E, na verdade esse aqui ja tem dez anos. Essgditem dez anos. Entdo até aqui € o livro daal
Essa parte aqui € a parte especifica do profeEstéio quer dizer, de dez anos atras ele ja trazia
orientagBes ao professor, no sentido de repengaestdo de um novo ensino de matematica, de como
usar esse livro. Pelo menos ele sugere o desemaitd dos conteldos, para que seja o melhor pgssive
pensa a questdo da avaliacao, reflete também sofuestdo dos recursos didaticos, e se eu ndo me
engano, até apresenta algumas sugestdes, falavmasgaradidaticos, que o professor pode utilifzg,

das midias, que a gente tem a calculadora, o cadqyto video, hoje a gente tem o DVD, fala do@lan
de curso, que é uma coisa que sempre traz, masa@gsas coisas vém em todos, comentarios e respost
dos exercicios, que a maioria também, pelo menosreapostas traz. Pontos para atuacdo e
aperfeicoamento, quer dizer, ele cita bibliogrgftaa o professor estar se atualizando, e outraascoi
mais. Entdo, quer dizer, hoje praticamente tod@®dsazendo isso.

F7: Sim, todos os que nds vimos, sim.

P: Agora, se a gente for olhar, pelo menos é oaggente estéd pretendendo até o momento, ndo sei se
vocé ja teve a possibilidade de verificar isso, pgbvros de trinta, quarenta anos atras, por pi@mao
traziam nada disso. Para falar a verdade, nem mlancurso. E até plano de curso é uma coisa meio
recente, coisa de vinte anos para ci. Entdo a gente essa inova¢ao no livro didatico, e é bemgae

vocé falou, hoje eu acredito que a totalidade osd didaticos atuais esta trazendo tais inovacdes

F7: Sim, tudo, porque pelo menos esses que a @eeseolhendo agora, todos eles trazem inovacao.

P: Porque quando o professor recebe da FTD, da,Adia Saraiva, da Editora do Brasil, da Editora
Moderna, pelo menos todos os que eu vi até agesaestdo inovadores.
F7: Foram dezesseis livros que vieram pra escttas eles trazem.

P: Dezesseis?
F7: Livros pra escolha.

P: Dezesseis colecdes de livros? Nossa, mas veeé&ctatato com o livro ou sé com informacdes do
livro?
E7: Com os dois.

P: Ah, com os dois?

F7: N6s lemos as informacdes, pra ver o que qeeditéiam do... De cada livro, e depois nés analigam

o proprio livro, pra ver se tava de acordo ou se tafia, inclusive, porque de repente, vocé tintesdu
opcdes, nos escolhemos um que td bem dentro daspaogeles, que falaram que tava bom, isso, isso,
isso e aquilo, escolhemos um que nao, ndo eradaatto eles falaram, nés ndo gostamos da estddura
livro, 0 que ele ta trazendo, a quantidade de &ies; nds colocamos duas possibilidades.

P: Vocé sabe como é que funciona essa escolha,svampor, os professores aqui desse colégio fazem
uma escolha. A escolha de vocés faz com que ouamba para cd, ou é a escolha geral?
F7: Escolha geral.

P: Ah, a escolha geral. De repente um que vocégaetaram, mas que foi geral...
F7: Vai ser aquele.

P: E aquele que vai vir para vocés?



F7: Inclusive nés ja escutamos uma conversa, qugistamente um que nos nao gostamos, que nés
deixamos inclusive na... Na leitura, ele tornaitaile muito dificil, tém exercicios muito complexagie
inclusive ele fala, que o professor, ele tem quaesade aplicar o exercicio, ele tem que fazer womo

se diz assim, fazer uma escolha, por que tem madiocicio repetitivo, alguns muito complexos, entéo
por isso que nés ja deixamos de lado. Se é cagsagonplicar, ou é pra facilitar, ndo complicar. Naes
parece que a maioria ja escolheu esse livro, e eoj@uoi escolhido da geografia, da histéria, foi
justamente essa colecdo, porque a prefeitura gdhesc Entdo se a prefeitura ja escolheu...

P: Entdo é porque essa escolha ndo esta sendordanait
F7: N&o ta. N6s achamos que era, né. Porque tudpdaela escola escolheu a tua, vai la, vamos decidi
gue gue a maioria, né... Mas, pelo que a gentedsie

P: Mas independente disso, professora, se é edoalh livro que vocés ndo gostaram, vocé podem usar
um outro?

F7: Ah, sim, mas a gente nunca usa um livro s, sgente nunca usa um livro s, a gente usa® liv
deles, porque ele vai vir até a gente, e eles falaprofessora, a senhora néo usa o livro, naoisaai o
livro, né, entdo eu tenho que fazer as duas opEdédo nem que seja pra ele usar o livro pra fazefa

em casa, mas ele tem que usar, vocé entendeu?

P: Mas o aluno recebe esse livro que foi escolhido?
F7: Sim, e nunca vocé usa um s, nunca.

P: Mas eu digo assim, até com um livro base, ndader, digamos que vocé usa um pouquinho, porque o
aluno tem ele, mas se ele néo for bom, vocé usarai@imo possivel e faz um uso melhor dos outros.

F7: Assim, de repente pra poder estar explicandofager com gque os alunos compreendam, Vocé usa um
outro, 0 seu, com as explicacdes que vocé achdequejue ser dadas, e aquele fica mesmo como um
complemento, mais pra atividade de casa, mas depdisal de tudo, vocé manda fazer s6, s a reyisa
do conteldo, né, porque dai vocé nao... lgualprsesitolhido esse mesmo, vamos ter que rever tixlos
exercicios. Porque realmente, alguns ndo... Poaggente ja andou olhando, e sdo mesmo adequados
pros... Ah, outra coisa que eu... Que eu vi nebgEs, que 0S outros até trazem, mas assim minimo
possivel, ndo, é, os livros estdo bem divididostaglades para o aluno. Que nem quando vocé,falou
uso de equipamentos, entdo tem exercicios ja skmapra eles tarem usando a calculadora, ondeakle v
usar, onde ele ndo vai usar. Entdo assim, €, aatirédades que vai fazer o aluno, é, s6 pensarees,

ndo, ndo pro calculo em si, e outras atividadeséqde desafio mesmo, que ele tem que raciocinar pra
poder fazer. Entdo ta bem dividido, assim, o lique é o que a gente ndo, nao via muito.

P: E isso num livro que vocés viram que é bom?
F7: Ah, mas a maioria, mas a maioria, mais ou m&ndsm esse...

P: E esse que vocés ndo gostaram? Ele traz alguisa®? c
F7: Ai, eu ndo lembro se ele... Eu, eu ndo lembro.

P: Mas de uma forma geral, vocés ndo gostaram dele?

F7: Nao. Nao, nés até gostamos, ndo é que néosasiangps do livro, nés até gostamos, da estrutura do
livro, € um livro bem, que tem todo o conteldo, séndemais, s6 que é aquilo, nés descartamodsatelo

de ser dificil aos alunos. Entdo pra que, a maiem@ ndo € vista de uma maneira legal pelos aluno
agora vocé vai me jogar um livro complicado paedumo, inclusive, é, nds, €, pensamos muito natauin
entdo a professora... Que eu ndo sou a profesgaqainta, mas a professora da quinta, ja via pronai

ela ja falava, olha, esse t4 muito complicado phasos. Entédo a gente ja meio, olhava os outrésreejo

gue descartava, porque se la na quinta ele jaostargcomecar a ndo gostar da matematica, eleando
Imagine chegar numa oitava. Entdo a gente pro@mpie escolher um livro mais acessivel ao aluno,



numa linguagem mais facil, né, umas atividades rdasis, ndo que eles ndo vao aprender, eles vao
aprender, mas de uma maneira mais, mais tranquila.

P: E agora pelo que vocé ja falou, vocés vao das atencdo a questdo do manual, porque ele esta
trazendo cada vez mais coisas?
F7: 1sso, com certeza vai, vai dar pra...

P: Entdo mesmo que, por exemplo, o livro ndo sajalkido, pelo menos o manual do professor pode ser
olhado com mais atencdo?

F7: N6s vamos fazer isso. Esses, todos esses lrdmdicar aqui, na biblioteca, entdo a gente &ai t
uma...

P: Isso quando o professor ndo recebe o seu?
F7: Recebe o seu. Essa semana mesmo eu tenhol@beiscar, ndo sei qual que é que eu ganhei. Tenho
que ir 14 buscar. Mas geralmente eles mandam. Ep@iodizer, a gente vai ter um...

P: Até porque vocés devem ter cadastro nas editoras
F7: Sim, todas elas. Geralmente no inicio do aes @ mandam, quando ndo tem, eles j& mandam aqui
pra vocé confirmar, endereco, tal, tudo pra elelepan estar te mandando, né, pra gente.

P: Até porque é do interesse deles que o professdreca o seu livro. Sendo como é que vocé vai
escolher se vocé ndo conhecer?

F7: Isso, e assim, a escolha desse ano ta vindté @ra gente poder conhecer mais o livro, quuéoa
que eu falei pra vocé, até entdo, eu ja vi essadsjy@em nunca tinha sabido... Nem nunca tinha gist
tinha tudo isso aqui, 6 (folheia o manual pedagbdiz professor), sinceramente, vou ser sinceraqua,

eu usei com meus alunos, mas eu nunca fui lataager o que, o que tinha.

P: Para ver o que traz de novidade?

F7: Eu nunca fui, mas eu acho assim, foi a marmira que eles mandaram pra gente escolher, ndo
tinham dessa maneira que eles tdo colocando agmnanha escrito, 0 manual tem isso, o manual tem
aquilo, tal, da maneira como eles mandaram, enggm@ tem um conhecimento maior, entao vocé ja vai

tem isso, entdo eu vou la olhar, né, dai, praidelde da gente, pra poder estar procurando outras
novidades, porque, sinceramente, eu nunca tinlzaa@p que tinha essas coisas aqui no livro.

P: Vocé sente que, quando vocé estudou, quandaseogéaduou, faltou uma instrucdo, por exemplo, na
pratica de ensino, de que vocé poderia ter acesssoaaté para proporcionar um melhor ensino de
matematica? Vocé sente que faltou alguma cois& 1sesgido?

F7: Faltou, bastante. Eu acho que ela se preoaup@iem ver postura, € como tinha que fazer, dieidi
guadro, como que tinha que ser a letra, vocé emtembrque, essas outras coisas... Quando tinha que
apagar o quadro, cé entendeu, e ndo com esseetipoigh. Porque ninguém falou la pra nés que, olha,
vocé tem o0 manual aqui atrds, vamos ver o que igueainos estudar esse manual, vamos ver o que traz
de bom.

P: Até para vocé preparar a sua aula, que vocé faade isso, pode fazer aquilo, se vocé vai traalh
com determinado contetudo, da para usar um joge, @gto conteldo vocé pode trabalhar com uma
historia da matematica, este outro...

F7: Imagina, nem foi falado nada disso. Nada, nadda mesmo. O que a gente fazia, so, era ficar 14
digitando, copiando, uma assim, contetdo da quaittazia objetivo, até que, né, objetivo, da sesta

s6 isso. E depois eu tinha o plano de aula, nd¥ioee vai 14 fazer o plano de aula, ai vocé namatdua
aula, ai tinha a aula 14, vocé da aula pra suaatunéy pro pessoal, e tinha aula que vocé tinldadeo
colégio, e 0 nosso era assim, como a minha pratesopratica de ensino, ela era professora dd@sta



entdo ela pegava um sabado da aula dela, levagata g no colégio, pegava os alunos dela, e tazia
gente dar aula, de... De como se fosse de reflaicale uma matéria que eles ndo tinham entendido c
ela, e ela ja pegava justamente assim, trigonomeuie € uma matéria complicada, e se o0 alunoasge f
bem na prova de recuperacéo dela, ai essa notadgeoddo como o aluno ia. Ai era complicado, porque
se nem ela tava conseguindo, que era professa@madsaimagina a gente assim, com pouco tempo pra ve
0 conteudo, pra, pra...

P: E pelo visto as aulas que vocés davam era iho teatlicional?
F7: Estilo tradicional.

P: Nao tinha nada de inovador?

F7: Nada de inovador. Que nem essa mesmo quecenzeracao, as vezes so tinha cinco, nds e os alunos
sentava todo mundo em roda, onde vocés estdo ceitadiamos tirar as ddvidas, era uma aula de
recuperacdo mesmo, de reforco, de aula particular.

P: Entdo quer dizer, aquela aula onde vocé conmageontetido, onde vocé comeca a procurar a ajuda da
Educacdo Matematica, ndo tinha nada disso?

F7: Nao, ndo tinha nada disso. A gente nem viane $& comentava sobre o livro, sobre, né, sobre
métodos diferentes, nada. A maioria das aulassecague eu falei, quando a gente ndo tava dandpaul
gente tava copiando aqueles negdcios. Eram essadagsde pratica de ensino. E nem quando eu vim
fazer de fisica ndo foi muito diferente ndo. Quaaddiz fisica, eu tive que dar aula de... Comoe&fala,

tipo cursinho mesmo, matematica basica, e darsieafiAi no de fisica, em todos os assuntos que nos
demos, fizemos experiéncias, mas dai foi contaan@sesmo, porque eu aprendi muito, foi porque, pra
facilitar mesmo a explicacdo, até pra eles entemdenelhor, porque é uma parte muito teérica éMak

na faculdade onde eu fiz 14, nada, nada mesmo.cBa que inclusive, tanto que eu fiz magistério
também, nem quando eu fiz magistério, e nem nddade eu senti que a pratica de ensino te da alguma
habilidade pra vocé dar aula. Depois vocé tem guarar, aquilo vocé vai aprender sozinho.

Transcricdo da entrevista 8, realizada em 3 de juthde 2007.

P: Vocé consulta sempre o livro do professor quamdpara suas aulas de matematica ou s6 quando tém
davidas?

E8: Nao, o que que eu faco, eu ndo sigo a risgap n&ro também, faco complemento com outras
atividades, consulto outros livros também. Porquad® sigo totalmente ele, porque &, é dificil vojeé

ta encontrando um livro que agrade cem por cerip.entdo eu vou complementando, e conforme a
clientela também. Porque se o aluno ta com muiteuttiade, e ai o que que eu fago, eu complemento,
né, buscando outros, outros exercicios em outrassltambém.

P: Quais sdo as suas duvidas mais freglientesspoode no momento em que vocé prepara as suas aulas
de matematica?
E8: As minhas davidas mais...

P: As tuas dificuldades.

E8: Olha s6, a dificuldade, € que num primeiro muime eu encontro, independente do ensino
fundamental, é, infelizmente, a base, né. O aldmtem nocdo das quatro operacdes, cé entendél, voc
se confronta muito com isso, né, a questdo daicritimbém, sobre a datagéo, criados ai pelo tanse
de classe, o aluno ndo tem condi¢des, mas acasangas hoje na minha opinido, precisaria ter ursa ba
melhor pra ta avancando, cé entendeu, ai vai wramda bola de neve. Ai o que que acontece, ai
infelizmente eu tenho que ta me... Eu me deparo asndificuldades do aluno, né, eu tenho que ta



retomando conteudo, coisas que eles ja sabem sadgiyem, né, infelizmente, alguns, a minoria, dagam
assim, e ai eu tenho que estar voltando, praegtticando, dar uma retomada.

P: Vocé sente que o livro do professor ndo traa patla te ajudar nessa situagao?

E8: Nao, ndo é que ndo traz. Por exemplo, 6, eucetacar a realidade aqui do colégio, por exemplo.
Olha s6, ah, eu tenho uma 52 série aqui de matamatnbora eu tenho, embora eu tenho outras turmas,
né, mas eu soO tenho a 52 B, com a disciplina demddica, O livro que, que eu tenho... Alias, que fo
distribuido para os alunos, é do Imenes, cé enterdgue que acontece, eu adoro, eu gosto muito do
trabalho do, do, da... Das atividades, né, da [tapdo Imenes. S6 0 que que acontece, pra que, €
simplesmente eu siga ele, em cima da realidadegdenho da 52 B, eu ndo posso, cé entendeu, @ntdo
gue que eu fago, eu vou preenchendo os espaces diéiculdades, € assim também, € uma pena, certo

P: Mas eu falo assim, professora, no seu livro, sédiase vocé tem esse livro, mas o livro do profess
normalmente traz coisas que o livro do aluno néo te
E8: Certo. Ah, a parte do professor?

P: Isso, se nessa parte do manual pedagdgico, tjue ado professor traz, se ndo vem nada para te
auxiliar a contornar essa situacao?

E8: Também. Nao, tem sugestdes sim, tem sugestiesd Apesar que tem livros também que tem a
questao, assim de vocé estar trabalhando o contmidgogos, ou entdo até com material, né, material
dourado.

P: Para tentar cativar o aluno.
ES8: Isso, exatamente, sim.

P: Professora, vocé participa da escolha do liidatito de matematica?
E8: Se eu participo?

P: Se vocé tem participado.
E8: Tenho, eu participei. E agora eu acabei ppaigio. Mas nao foi por aqui, foi pelo outro colégio
também.

P: Independente de qual colégio seja, se vocépastiZipando, de uma forma ou de outra, vocé esta
contribuindo. Até porque o livro que vai ser esmihvai ser adotado em todas?

E8: Entdo, agora nés ndo sabemos, ndo sei sdnfdizmente, se for o mesmo critério do ano passa
ndo sei, bom, da ultima escolha, né, passada, @id&e svocé soube... Mas 0 que que aconteceu, cada
escola, como ta fazendo agora, né, ta levando prepasta, a justificativa... Com as justificativasrto,

mas, infelizmente, 0 que que aconteceu, a Ultimalles foi bem, porque cada escola levou, tal, e ndo
veio 0 que a escola pediu. O que que acontecewver@o, ndo sei 0 motivo, né, que nds nao tivemos
essa informacdao, acredito, eu acredito que sejaqma de custos, né, foi, foi mandado livros aiaH,
entendeu, varios tipos também, escolas difereateacho ruim isso, certo, foi 0 que aconteceu, como
Bom, ja comeca furado, como? A quantidade de alasss ano ndo € a mesma do ano que vem, a escolha
€ em cima da quantidade de alunos do ano letivent#ndeu, entdo ja comeca uma etapa assim que ja
néo é totalmente concluida, certo.

P: Professora, como é que o livro didatico che§aaté? O seu livro.

E8: O meu livro? Olha, o que eu... Até o presentenemto, todos os livros que eu ganhei foram através
das editoras. Ta, ndo foi a escola que me deu. &mm né, vou na... Bom, esse ano ainda nao fui.
Porque se eu falar que eu fui, eu t6 mentindo. Malivros que eu tenho, a maioria eu consegui, foi
através das editoras. Certo, indo pessoalmenie piessoalmente, através da Atica.



P: Vocé faz um cadastro, e elas mandam para vocé?

E8: Porque aquele cadastro é enviado em casaupm ¢ efetivo. Eu ndo sou efetiva. Ja cansei @& de
mentindo, mas nunca recebi. Até entdo, eu vou pkesate nas editoras, né, eu estava indo, e ai ai
coloquei, falava que eu tinha interesse do livin,a@ma do livro, comprovava que eu era professara,
eles me entregavam sem nenhum problema.

P: Vocé tem algumas cole¢bes?
E8: Tenho sim, fui... E eu mesma que fui atras. fdéique ninguém me deu nao. Assim, foi recebido em
casa.

P: E esses livros que vocé possui, sdo exemplaridga do professor?
E8: Sim, do professor também. Mas eu tenho... S&eume engano, eu tenho um ou dois livros, assim,
no maximo, que ndo é do professor. Mas...

P: Mas a maioria que vocé recebe é do professor?
E8: Isso, a maioria, isso, do professor.

P: Professora, eu vou falar em formato do livropidofessor, e quando eu falar em formato, estou
guerendo dizer aquela parte prépria do professor.
E8: Complementar?

P: E, aquela parte complementar, o manual do mafeEsse formato dele, vocé acha que ele inflaenci
na escolha do livro didatico de matematica, de omaaeira geral?

E8: Olha, se influi... Eu, particularmente, eu ¢lpm que eu olho o livro, eu ndo, eu ndo me pEDCU
apenas com o material complementar, cé entendevejgla seqiiéncia, né, do conteddo, também que é
importante, tem livros que abrange mais a tal demgéria, cé entendeu, eu gosto de livro, assim, que
também trabalha com coisas diferentes, tambémasdiferenciadas, td. Mas praticamente, eu vejacom
um conjunto, ndo apenas 0 complementar nao.

P: Professora, vocé sente se o livro do professaribui de forma significativa para a qualidadesdas
aulas?

E8: Olha, eu acho que ndo é apenas o livro, cédele E muito especial também a questdo do, do
professor, né, a questdo de vocé ta preparando aulka diferenciada também, cé entendeu, porque
infelizmente a realidade, né, que...

P: E claro que vocé tem que fazer uma adaptacacapaalidade.
E8: Exatamente, ta4, mas o livro também influi, M&o é somente, ndo é somente o livro, mas também, a
forma didatica do professor também, ta, materiatlagogicos, também, né, ta trabalhando.

P: Na verdade a minha pergunta foi se ele contribatdo de uma forma ou de outra, ele traz
contribuicdes?
E8: Diretamente ou indiretamente, sim. Esta alead@atica do professor em sala de aula.

P: Porque ele traz propostas, sugestdes, dicativittades, ndo € uma receita, mas ele auxilia. Vocé
costuma seguir o livro didatico na sequiéncia dosecmos?

E8: Nao, o livro didatico, ndo. O que eu sigo élangamento, né, que a gente faz, bimestral, ou
dependendo da escola, semestral, ou trimestralsejae Porque se for em cima, no... E muito diicil
gente ta seguindo a seqiiéncia no livro. E apenasneando planejamento, certo.

P: Professora, essas propostas que o autor trazippimente nesses Ultimos livros de agora, cons ma
novidades, com mais...



E8: Contextualizacdo, né?

P: Isso. Vocé consegue entender, compreender psgtas do autor, de uma maneira geral?

E8: Olha, dependendo da situacdo, sim. Porque miaanaipinido, porque ndo da pra... Alguma... Até que

eu tenho que em cima da contextualizacéo, as éemasto complexo para o aluno, cé entendeu, entéo,
eu tenho que ta, claro, olhando, me preparando mesmtecipadamente, pra ta passando isso pro aluno.
Que eu ndo posso simplesmente, ah, vou trabafltacisn vocés e pronto, cé entendeu, ndo € bem.assim

P: Tem a questédo da realidade do aluno.
E8: Isso, isso, exatamente.

P: Vocé tem apoio da equipe pedagdgica, ndo someste colégio, mas nos outros colégios em que
vocé trabalhou também? De um modo geral, vocé seet@ equipe pedagdgica te apdia nos instantes em
gue vocé planeja uma aula diferenciada de mateaf?atic

E8: Sim, eu particularmente, até, até entdo, atérmento da minha inexperiéncia, eu nao tive difiade

nao, né, sempre que eu precisei, sempre me ajudaram

P: Professora, voltando um pouco no tempo, cong&ela sua formacg&o. Vocé acha que a sua formacgéo
foi suficiente, te propiciou condi¢des para o aemtfrenento do dia-a-dia, do cotidiano da sala de?aula

E8: Nao. A real... A realidade, né, a pratica é goiaa, né, e quando vocé ainda é académico, & odutr
Porque infelizmente, no papel tudo é bonito, mé#resb, cé entendeu, porque, olha sé, hoje,
infelizmente, a gente ta tendo assim, &, ndo... ¢dédmcando a questdo s6 desse colégio, mas a questa
da... De vocé t4, por exemplo, tomara que... Bugasenti muito mal, por exemplo, ta preparando uma
aula diferenciada, e ai eu me confronto com alwsinteressado, cé ta entendendo, e infelizmente, né
por causa da indisciplina, que ele nédo ta a fimt&latrapalhando, cé ta entendendo, entdo o aima

Ele ndo valoriza aquele momento. Agora, tem algaloeos que ainda conseguem enxergar isso, né,
consegue, ah, professora, que legal, né, olhandimerque que tem a equacao do segundo grau. Tem a
guestéo, né, de vocé td montando, né, entdo..iMkdigmente, a coisa ta feia. Por qué? Olha sbnms

gue eu tivesse a disciplina de didatica, um exengpttidatica, o aluno nunca... Nunca recebe infotaa

de como ele t4, recebendo, como ta preenchendavtonde chamada, nédo €, entédo ele vé entdo coisas
gue é s6 na pratica, cé ta aprendendo.

P: Entdo faltou bastante coisa?

ES8: Isso, eu acho que infelizmente, mas eu persimague vai, vai da vontade do professor também, n
Estar superando, buscando informacgdes, como t4 indo e voltando, né, ai, eu posso t& melhorando
isso, 6, deu certo aqui, entdo vou continuar assim.ndo deu certo, eu vou tentar de uma forma
diferente, também.

P: Entdo de uma maneira geral, vocé acha que egs@fsai despreparado? Ele tem que buscar?

E8: Eu acho que sim. Eu acho que sim. A pratioaxperiéncia, sim, cé entendeu. A questdo didatica
mesmo, como ta... Como ta lidando com a situac&odisciplina, a questdo de drogas, cé entendeu, a
falta que, de... Hoje nés temos alunos que salmnoA que freqlientam a sala de apoio, né, fregieata
sala de recurso, cé entendeu, entdo o Estado..a Apgestdo do Estado, também ndo propicia esse
momento. Nés temos alunos de condutas tipicas &mdeaaula, mas o Estado nao fornece. Como ta
orientando, como que a gente pode t4 agindo desse.f Como que a gente pode ta trabalhando com
esse aluno, cé entendeu, a questao, né, da inch&adeu acho que na realidade tem muita coisagra
melhorada sim. E deve ser melhorada, porque néspnéemos t4 separando, ndo é, a questdo da
discriminacéo, eu tenho que t4, eu tenho que tedigdes ali... Eu tenho que ter uma formacgéo pra ta
mim, pra té lidando com essa situacédo, né.

P: Para poder enfrentar isso ai.



E8: Exatamente. Porque condutas tipicas é alunedquele € agressivo, do nada ele comeca, levanta po
uma discussdo sem nexo nenhum, de repente ja camégl@ncia. Isso ja aconteceu comigo em sala de
aula.

P: Professora, durante a sua formacao, especifitama pratica de ensino, o livro do professorveste
presente?
E8: Comigo, na hora de preparar aulas?

P: E, isso.
E8: Bom, na pratica de ensino, eu tive. Eu busaéei,

P: Mas foi vocé quem buscou?
E8: Eu busquei, ndo foi ela que me deu, a profasdapratica de ensino, né. Até nos estagios também
nao foi ela que me deu. Eu que busquei informagiiasDe dar... De ta preparando aula, né, combinei
com a professora da sala, o tema, agendei o hopiacela t& me acompanhando. Sé isso. Ela s6 me
avaliou. Foi assim, infelizmente.

P: Nao veio aquela orientagdo por parte da profesgara que vocé buscasse, procurasse o livro do
professor, pois nele vocé poderia encontrar supari preparar as suas aulas?
E8: Nao, ndo foi dada essa informacao.

P: Nao sé na questdo dos objetivos, do planejamems na questdo das orientagbes metodoldgicas,
propostas de atividades.

E8: Exatamente, eu até montei o plano de auldizngs objetivos, ta, mas eu nao... Ah, eu tivaie, dui

na biblioteca, numa escola, né, fui, e conversei agorofessora, busquei materiais que eu nao taéha,
entendeu, e montei o plano de aula.

P: Para vocé abordar um determinado conteldo, oaé trabalhar com o livro, com um determinado
material didatico, por exemplo, com jogo...
E8: Eu que montei, ndo foi... N&o tive orientacéohuma. Foi a minha criatividade.

P: Entdo quer dizer que desde a sua pratica deoevisié ja teve que buscar isso por si s6?
E8: Exatamente, ninguém nao... Independente dissguém me deu uma sugestdo, 6, vocé pode fazer
isso. Foi minha criatividade.

P: Entdo vocé utilizou o livro do professor paregarrar suas aulas durante a regéncia?
E8: Também, mas néao foi s6 ele, ndo foi s6 elefaiéy livro do aluno também. Nao foi sé um livro,
foram varios livros, t4, atividades diferenciadas.

P: Esse livro do professor que vocé também utilizameé utilizou as sugestdes metodoldgicas que ele
trazia?

E8: Usei, inclusive até um jogo também, que eugiasfgo, né, pra envolver as operagdes, de uma 52
série, se eu ndo me engano, foi.

P: Vou Ihe mostrar, professora, ndo sei ja vooduyae ja que vocé falou no livro do Imenes, ethten
aqui um livro dele. Entéo, se a gente olhar, atfi, &0 livro do aluno. A partir daqui é a parte do
professor, ou seja, 0 manual pedagdégico. E eledrplano de curso, sugestbes didaticas, observacdes
importantes, bibliografia, para que o professobaaie onde o autor baseou sua pesquisa, e tamiém pa
gue o professor possa fazer a sua, as respostasomentarios dos exercicios. Ao olharmos paraaent
vemos uma carta ao professor, e no indice variaas;alentre elas, reflexdes acerca de um nova@nsi
de matematica, como usar o livro, a questdo donsiesémento dos conteldos, como pode ser feita,



outras sugestdes, reflexdes sobre a avaliacaagsoscdidaticos, livros paradidaticos, midias tedgichs

- 0 computador, a calculadora e o video, hoje temb¥D, uma midia mais recente, o plano de curso,
que todos trazem, bem como as respostas e conosnttos exercicios. Essas reflexdes, se a gente for
olhar, ha cerca de vinte anos ou um pouco maiyros néo tinham. O livro do professor de vint@sn
atras so6 trazia, quando trazia, respostas e ekercdicionais. Mas toda essa parte de reflexdesab
Educacédo Matematica como um todo, nao trazia.

E8: Até a historia também, né?

P: Exato, a histéria da matemética esta aqui no.rigitdo quando eu pergunto para vocé, se vocé usou
eu quero saber se vocé usou isso aqui?
E8: Nao, isso nédo.

P: E principalmente, mais do que se vocé usouuerocgsaber se alguém...
E8: Indicou, né?

P: Exato, se alguém da orientacéo, da...
E8: Da parte didatica?

P: Da parte didatica, se eles te orientaram nestils.
E8: Nao.

P: Porque ai a gente vé que realmente o profesisdespreparado. Porque o manual do professor,rambo
ndo seja um receituario, possui uma riqueza dentd#odes, muita ajuda, bem como orientacées ao
professor para que busque novas coisas para alsud&ke cita ainda, vocé ja tinha falado nelaistoha

da matematica, a etnomatematica, a modelagem mtatapg@muitas outras coisas, 0s jogos...

E8: Materiais, né.

P: Materiais didaticos diversos. E muita coisa quprofessor pode utilizar, ndo que tenha de usar
constantemente, mas ele pode usar jogo numa desetanaula, histéria da matematica para iniciar um
determinado conteldo. Entdo quer dizer, uma riqdezaformacdes que o professor pode utilizar, mas
pelo que a gente esta vendo ai, nas graduacdéstuoss professores ndo tém tido contato com isso.
Entdo como esses futuros professores vao ter aaesssas informacgdes? So6 se for mediante busca por
conta proépria. Ainda bem que tem o0s que buscamé \digse que teve alguns contatos, mas por conta
propria.

E8: E, por exemplo, é, ndo nesse ano, no ano pgssadive estagiario, né, eu cheguei a cederdivro
obtidos, que eu tinha, né, eu mesmo dei. Porquseieque, por mais que eles queiram, também ta indo
na... Ta buscando um livro, eles ndo véao, porquegige ter um vinculo.

P: Exato, principalmente se ele ndo tem vinculcthnen Nem que nédo seja efetivo, mas se ele é um
professor contratado, ja tem um vinculo, e aiezie ¢como conseguir o livro.

E8: E a questdo do estagio, por exemplo, né, emeesi, né. Eu vi que o aluno tava pedindo o livro,
também, ndo me recordo como que foi, que surginaersa, eu falei, bom, entdo pela... Eu posso esta
cedendo pra vocé, né. Até de estar ajudando também.

P: No minimo ele tem de ter contato com isso, aimente na graduacdo. Com tal contato, ele #&ntar
ganhar essas cole¢fes e tera acesso a isso, rEmd
E8: Exatamente. E esta é a nossa realidade.



Transcricdo da entrevista 9, realizada em 7 de agosde 2007.

P: Vocé consulta sempre o livro do professor quamdpara suas aulas de matematica ou somente
guando tém duavidas?
E9: Somente quando tenho davidas, sempre, néao.

P: Professora, quando eu falo nessas dividas, & maaiquestdo do preparo de uma boa aula de
matematica, ndo na questdo do conhecimento. Qimiassduvidas mais freqlientes no momento em que
VOCé prepara as suas aulas de matematica, em géerarura fazer uma aula diferenciada, que tipo de
davida te ocorre?

E9: Vocé fala assim em questéo de exercicios, e gdanejar?

P: Isso, exato.
E9: De como, né...

P: De como orientar o teu trabalho?
E9: Isso ai que vocé quer saber se eu consultsapea, pra, né.

P: Se te ocorre alguma davida, se vocé procurapsbyte orientar.

E9: Olha, quando é uma coisa assim que eu vejmagsie eu dou uma olhada, pra ver se o autor esta
trazendo alguma proposta diferente, né, ai eu dmualhada, uma consultada, se é alguma coisa que me
interessa, né, ai eu dou...

P: Vocé participa, professora, da escolha do liNdatico de matematica?
E9: Participo.

P: Porque esse ano teve, ndo €?
E9: Teve.

P: Vocé participou? E nos anos anteriores?
E9: Também.

P: O livro didatico, a verséo que vocé recebe gy ® livro do professor, como é que ele chega@té?
E9: Através das editoras.

P: Esse livro que vocé recebe é o livro do prof&sso
E9: Sim, do professor.

P: Professora, eu vou falar em formato do livropdafessor, e quando eu falo em formato, estou me
referindo a tudo que ele traz para o professororiEntacdo ao professor. Esse formato do livro do
professor tem influenciado a sua escolha do liidétito de matemética?

E9: Sim.

P: O livro do professor tem contribuido de mansigmificativa para a melhoria da qualidade das suas
aulas?

E9: Ah, com certeza. Que agora, né, eles estdoado... Porque eles estao... Os livros didataugs,

é... Agora parece que estao colocando, assim, dedédhado, né, eles estdo fazendo uma proposta,
tentando colocar mais énfase, né, questao... Batégas, pratica, de como trabalhar, né. Entaacho

qgue sim.

P: Porque vém os conteudos, vem o livro do aluaparte do professor.



E9: E.

P: E essa parte do professor esta subsidiando...
E9: O trabalho.

P: O trabalho do professor em sala de aula.
E9: Sim.

P: Vocé segue o livro didatico na sequiéncia dogeddios ou age diferente?
E9: N&o, ndo, eu nao sigo na seqiéncia nao.

P: Como é que vocé faz?

E9: E, de acordo com o planejamento, ai eu, néupoeu vejo assim, porque, €, nem todos os liéms t

a mesma seqiiéncia em que eu planejo, né. Ent&oesigo assim, as vezes assim, so o livro quenta co
0s alunos, né, porque as vezes aquele que vemamaguele que nés escolhemos, né. Entdo as veaes na
bate entdo com a minha proposta, com o livro.

P: E quando acontece isso, o que vocé faz?
E9: Eu procuro outros livros.

P: Para completar?

E9: Pra completar. Sendo que o livro, ele é um niadtde apoio pra mim, né, eu nao sigo ele de @abo
rabo ndo. Né, entdo, se as vezes os alunos sabempmeca aqui, porque, ah, é, agora sim que eles
tentam colocar muita geometria, né, entdo essaailti Tavam escolhendo ai os livros, agora ainéla at
gue t4 misturado. Mas antes vinha assim, &, algsitos livros vinha |a, calculo, depois a georiagt
tudo muito assim separado, né, e eu ndo gostecaletfabalhando assim, s6 geometria ta separagdoisde

s6 os exercicios. Eu gosto de ta misturando, n&pen

P: Professora, os autores estdo trazendo cada aiszcwisas, conquistas das pesquisas em Educacédo
Matematica, com o intuito de melhorar a praticaplofessor em sala de aula, ou seja, propostas
inovadoras. Vocé sente que essas propostas conddass novos livros de matematica estdo acesabveis
professor?

E9: Estéo, estao.

P: O que vocé pode dizer a respeito disso?

E9: Elas estdo bem claras. N&o ta assim td0..0M§ue eu acho que tem que ta... A questio deesDel
ficar la montando com essa escolha de livros, orendendo, eu acho que eles estdo tentando fézer,
bem mais assim uma proposta bem clara, né, tentdndesa concorréncia, que tem, né, das edita¥as,

P: Eles tém que atingir o professor, ndo é?

E9: E.

P: Se eles néo atingirem o professor, o livro defesvai ser escolhido, ndo é?
E9: Verdade.

P: Vocé tem apoio da equipe pedagdgica para nanistias aulas de matematica? No sentido de que vocé
tenta fazer algo diferente, e que vocé precisa @eea conseguir algum material, por exemplo.
E9: Tenho, aqui eu tenho.

P: E nos outros colégios? De um modo geral, nas®anos em que vocé ja atuou.



E9: N&o, nem todos os colégios, né. E questdoaesas, tal. Tem alguns colégios que vocé tem um
apoio maior, a questao da equipe, né, questdomegando habilidade, questdo de trazer, é, dids
de material, de comprar, né. Entdo, né, nem tosl@slégios, questédo de verbas também, né.

P: Mas quando é possivel, eles ajudam?
E9: Hum-hum.

P: Vocé tem oito anos de experiéncia, professora?

E9: E.

P: Vocé sente que a sua formacao foi suficienta panfrentamento do cotidiano de sala de aula?

E9: Nao, porque |4 vocé vé muita teoria, né. Agogaiestao da pratica mesmo, para o dia-a-dia,rde co
lidar, né, ndo. Foi realmente na, no dia-a-diatna®alhando, procurando. Porque a gente vem assim
uma ilusdo, né, daquilo que a gente aprendeu ente g€ hoje essa realidade diferente, questao
principalmente, questdo de indisciplina, né, eaur questdo também daquele... E, como que se pode
dizer... Fala em matematica, ele ja fica com aquepédio, né. Entdo, vocé tentar conquistar, mostra
outro lado, que é o trabalhar com a matematica, gtedtar, € bem dificil, bem diferente.

P: Vocé sente que faltou bastante coisa?
E9: Faltou. Eu acho que a faculdade, ela prep&ila.ndo prepara a gente para a sala de aula.

P: E mais conteudista?
E9: Mais conteudista.

P: Essa parte didatica... )
E9: Didatica. E que a gente fica muito pouco nsaastagio. E que o estagio é diferente tambérawdo t
dia-a-dia, né, em sala de aula, né.

P: Mas € pouco?
E9: E pouco, é pouco.

P: E muita questio envolvida para o qual vocé rigiegarada, ndo é?
E9: N&o.

P: Quando o professor chega em sala de aula @gimeente comeca a ver...
E9: Realmente como que é.

P: Porque ele nao viu nada daquilo, ndo é? Elé& miieparado para isso, hdo € mesmo?

E9: N&o. A gente vé muito colega de trabalho nogse entrando agora, que ndo ta ficando,
principalmente na aula de matematica. Eles entram muitos que passaram no concurso, e ja pediram
demisséo.

P: E séo professores recentes?
E9: Recentes. Que ndo conseguiram lidar com esafigas.

P: E ndo estavam preparados?
E9: Nao estavam preparados.

P: Eles chegam, véem uma situagdo bem atipicau®atps acham que vdo chegar, vao conseguir
trabalhar o conteddo...



E9: E, acham que v&o conseguir, acham que vaofis@mes, que vdo ser aqueles... Porque se vocé
pretende preparar alguma coisa nova para o al@no,que t4 preparado pra tudo, porque nao sao
preparados pra trabalhar em grupo, pra traballharmaterial direto, né, entéo isso é uma conquista,

gue ir trabalhando aos poucos. Hoje, até que miasta Estamos com uma 52 série excelente. Euhmba
com eles ali, 6, com fragcdo, tamos trabalhando,tamolo, eles estdo trabalhando. Mas o que, desde o
comeco do ano que eu td tentando fazer esse teaf@am turma que néo da.

P: Quando vocé pega aluno desmotivado, desintel@saacé fazer com que ele avance...
E9: E outra, e hoje néo acjianta, também com a &tiaa, fora de, é, idade muito diferenciada, élees
gue eles tém que cursar. E isso que atrapalhadalta

P: E uma questdo complicada?
E9: Complicada, e muito complicada. Porque é unmte gwje em dia que a escola esta fazendo papel
muito social.

P: Durante a sua formacdo, professora, especifit@nma pratica de ensino, o livro do professoiyro |
gue traz orientacbes que visam auxiliar o professorpreparo das aulas, que traz orientacdes
metodoldgicas, esse livro esteve presente?

E9: N&o, ndo, eu nem conhecia naquela época.

P: Era um momento para voceé...
EQ: Preparar...

P: Ter um apoio na preparacdo das aulas. Até parquenomento de preparar algo diferente. Nao é
simplesmente vocé chegar |4 e aplicar um contdfidomomento de vocé ter esse embasamento. E esse
livro ndo esteve presente?

E9: N&o, ndo esteve presente nao.

P: Se ele ndo esteve presente na pratica de ensintpmento da regéncia, vocé o utilizou?
E9: N&o, néo.

P: Vocé sente que faltou?
E9: Sim, faltou.

P: Uma falta que vocé teve que conquistar depois, & experiéncia?

E9: Conquistar depois, com experiéncia, e depai§ vai procurando uma coisa, vocé vai... Ai quévoc
vai conhecendo o que realmente tem, né. Os matetn como vocé buscar, né, como pra... Os
paradidaticos, né, que tem.

P: E que auxiliam muito?
E9: Auxiliam muito, muito, muito.

P: A forma de vocé trabalhar determinados conteldos que sdo apontadas sugestbes, dicas de
atividades.
E9: Sim.

P: Essa questdo do ensino de matematica é conmkcadm de muito tempo. Vocé sente que 0 ensino
tem evoluido?

E9: Ah, sim, eu acho que sim. Porque na nossa ¢péca& depois a gente foi aprendendo, era muito
assim, professor ali, ele ensinava, era s6 quektdivro mesmo, livro didatico em cima de célcue,
calculo. Hoje em dia ndo, eu vejo assim que, é, r@nios... A maioria dos professores que a gente



conversa, ta tentando alguma coisa diferente, paquente ndo consegue hoje segurar essa molenada e
sala de aula, né, porque hoje nés estamos com nwritrréncia la fora, né, televisdo, é video-gaime,
computador que ta ai, 0, internet, né, entdo tesasa@ssim que a gente ndo, né. E igual problema de
célculo, trabalhar com calculadora, né, eu traballnma boa, falo com eles, porque a gente tem que
mostrar como é o processo. Nao pode ficar s6 em dartéalculo, porque a calculadora faz, o computado
faz.

P: Na verdade ele tem que saber fazer até para pomgarar, nao é?
E9: Isso.

P: Se aquele resultado esta correto ou néo.

E9: Até porque tem que ter uma estimativa do valar vai dar, né. E outra coisa, se a gente ficar s6
também, do jeito que €&, a gente ndo consegue BarRarque hoje em dia a indisciplina € muito difté&
muito dificil, pra prépria escola. A familia tirésso dela. Entdo a gente tem que dar conta la mesmo

P: Vocé teve contato com o guia do livro didatico?
E9: Tivemos, tive sim.

P: Ele fala das cole¢des de livros.
E9: Sim.

P: Alguns estao mais completos.

E9: Outros ndo. O que falta ali, vocé tem que cemphtar, né, o tipo de exercicio, né. Sdo muite,bon
mas s6 que tem que ver também a realidade questédnaas. S6 que depende, depende a nossa realidade
aqui. Teve uns la que era excelente, mas com naksuss aqui, a gente vé que é muito dificil.

Transcricdo da entrevista 10, realizada em 9 de agi de 2007.

P: Vocé consulta sempre o livio do professor apgar suas aulas de matematica ou somente quando
tém davidas?
F10: S6 quando tenho davidas, assim, raramentanednte.

P: Em relacdo a essas duvidas, quais seriam @asomento em que vocé prepara as suas aulas de
matematica?

F10: Ah, na verdade ndo seriam duavidas, né, sersgd) seria busca de, de mudancas, né, alguma
mudanca, alguma nova metodologia, né, sempre gleemelhor, né, pra atingir o objetivo. Pra que os
alunos consigam, atingir, né, o objetivo.

P: Que é aprender a matematica?
F10: Que € aprender. Entdo ta sempre tentando owaanmetodologia. S6 nesses casos mesmo.

P: Em relacao ao livro didatico de matematica, teoéparticipado dessa escolha?
F10: Participei, assim, de algumas, alguns enceméo todos.

P: Nos anos anteriores?
F10: Nao, anos anteriores ndo. S6 agora, é.

P: Nessa escolha que teve agora?
F10: Nao, anos anteriores participei também, ppeiicim. O ultimo que foi feito...



P: O PNLD tem lancado esse guia dos livros didaticpartir de 1999. O dltimo agora para 2008.
F10: O ultimo eu participei.

P: O que vocé achou das cole¢Bes de livros quean@ms no guia, se é que vocé chegou a dar uma boa
olhada nele?

F10: Nao, olhamos sim, e eu gostei bastante, assgante teve oportunidade de... Nos tivemos um dia
pra, prata, né, olhando, lendo, né, verificaneleamos pra casa, agora, deu pra saber uma...

P: Vocé sentiu se os livros estdo melhores, apiad®emudancas?
F10: Olha, poucas mudancas, bem poucas.

P: Professora, vocé tem recebido livros didatiaosrsao do professor?
F10: Eu recebo, recebi agora, dessa escolha, racshi recebi uma cole¢éo, eu recebi uma colecgéo.
Agora a escola tem e a gente tem acesso ai, ité, mafescola.

P: E quando vocé recebe, ele vem por onde? Conuhega até vocé?
F10: Eu recebi através da escola mesmo. O repaggeria da editora levou pra escola, deixou com a
direcdo e a direcdo repassou pra gente.

P: Professora, eu vou falar em formato do livrgpdafessor, o livro que o professor recebe, que aém
parte do aluno, tem a parte pedagdgica destinageoéessor. Formato do livro do professor, comgada

as orientacfes que traz. Esse formato do livrordfegsor tem influenciado a sua escolha, de um modo
geral, do livro didatico de matematica? A sua &l

F10: Na minha escolha, ndo. Esse formato ai, rese,essa, é... Eu olho mais assim a questdo.da da
ordem dos conteldos, apresentacdo dos conteldus, guee vem, né, como que apresenta, se vai ser
interessante pro aluno, se a gente vai conseqr tan bom trabalho com aquele livro. Eu, eu fago,i

né.

P: E mais a parte do aluno, a parte do professm@svéo tem olhado tanto?
F10: A parte do professor eu ndo olho tanto ndocolBo mais, igual eu te falei anteriormente, néisma
guando eu quero procurar uma, uma nova metodologia.

P: Vocé sente que o livro do professor tem confdibule forma significativa para a qualidade daasaul
de matematica? Nao s a parte do aluno, mas admpefessor também.

F10: A parte do professor? Olha, eu ja tenho, assimbom tempo de servico, né, enfim, de... Como
professora, ja tenho...

P: H& quanto tempo professora?

F10: J& ha uns dezoito anos. Entéo, pra mim, rtdo émportante, né. Eu acredito que pra quem esteja
comecando, de repente, ele é importante sim. Agoya&omo eu ja td até acostumada, ja sei mais ou
menos tudo que tem |a, entdo talvez pra mim, nj@ Is@s eu acredito que vale, porque, né, pra daem
iniciando ai, é importante.

P: Vocé costuma seguir o livro didatico na seqi#&apresentada por ele dos contetdos ou vocé age de
outra maneira?

F10: Eu costumo seguir a seqiéncia do livro. Ew agke |14 tem uma, uma légica, né, foi colocado
daquela forma por acaso, entédo se foi colocadoatdorma, tem uma légica, entdo eu gosto de seguir
N&o uso s6 um livro, uso outros de apoio, né. Busa, eu... A seqliéncia de conteldos eu procuro
seguir, € a mesma do livro.



P: Vou falar nas propostas do autor do livro daatiporque, de um modo geral, elas estdo cada vez
melhores. Vocé sente se consegue entender as @®plasautor do livro didatico de matematica? Essas
propostas estao acessiveis ao professor, numadiaguclara?

F10: Como assim?

P: As propostas, as orientagdes contidas no maoyaiofessor.
F10: Ah, ta. E, estdo claras sim. Pra mim, € iguate falei, né, pra mim séo claras. Porque a garite
tdo acostumada a fazer leitura sobre, né, nagaag@ie a gente atua, que pra gente fica claro.

P: Vocé tem apoio da equipe pedagdgica, quanddspriazer algo diferente na aula de matematicage q
precisa da equipe pedagdgica, para te auxiliaralgoma ajuda?

F10: A equipe pedagdgica, sim. A gente sempre f@ioana medida do possivel, eles sempre fazem. O
gue esta ao alcance deles, eles fazem, né. Agaoatem muito que fazer, né. Porque, principalmente,
questao de recursos materiais, a gente nao tdes.n&o tém muito que fazer, também, com essadmyjest
né. Mas na medida do possivel eles sempre apGiam.

P: Professora, alguma questfes em relacdo a swaddo. Vocé sente se a sua formacao... Vocé fez
licenciatura em Matemética?
F10: Licenciatura em Ciéncias e habilitagdo em Mate&a e Fisica.

P: Essa formacao foi suficiente para o enfrentaméotcotidiano de sala de aula?
F10: N&o.

P: O que faltou?

F10: E, é como diz, né, teoria é uma coisa, aqgaradi bem diferente, né. Entdo acho que a gente so6
aprende a lidar com a situacdo mesmo depois gageta th ali, né, vivendo. E as dificuldades queraey

tem sdo dificuldades de trabalhar com as diferengasisso ai ndo vai acabar, porque uma sala com
quarenta alunos sao quarenta, né, quarenta calsadasym, né, cada um tem a sua personalidade, cada
um tem o seu jeito. Acho que essa € a maior difexe do professor, né, trabalhar as diferencado e s
muitas, né.

P: Mas essa parte pratica mesmo, la na graduagé® sente que foi muito pouca?

F10: Ah, também, questdo de, de como... A quesidmudtetdo, como ensinar tal conteddo, né, muito ou
guase nada a gente via sobre isso. Tipo pegar ntelmo e falar, esse conteldo pode ser trabalhado
dessa maneira, quase nada. Isso ai a gente vadepd® mesmo é com... Como eu te falei, né, o rhanua
do professor no inicio da carreira, € necessanicé precisa realmente dele, e é troca de expaEna,
conversar com outros professores que tem maisiérpir, 6, como que vocé trabalha isso, qual aanelh
maneira, né, ter troca de experiéncias.

P: Especificamente na pratica de ensino, professoiawro do professor esteve presente? Ele Ihe foi
apresentado na pratica de ensino?
F10: Na formacao, na minha formac&o?

P: Isso, na pratica de ensino.
F10: Nao, nao.

P: Olha, vocé tem aqui no livro do professor odefies que vao lhe ajudar...

F10: Apesar que eu acredito que a formacéo, n&enjda mudado muito, eu ja, eu ja me formei tem
muitos anos. Eu acredito que hoje eles trabalhein iss0 ai. Mas quando, a minha formagéo, ndo era
trabalhado. Alids, eu acho que quando eu estueli timha essa parte. Nao sei nem se tinha.



P: Ja existiam alguns.
F10: Ah, alguns, porque eu lembro que os livromdsam... Ndo tinha muito essa, essa parte ai.

P: Na verdade estava comegando, eram alguns fue$aziam orientacoes.
F10: Isso, eram bem poucos, porgue eu estudeiifso superior em 86, 87, entdo, ndo, nao trabalhav

P: Se na pratica de ensino vocé néo teve contatooclivro do professor, e durante a sua regénaia, e
gue vocé precisou preparar suas aulas, vocé utiéigee livro do professor?

F10: Ai sim. Ai a gente precisava, né, a gentezatih, mas na verdade eu, como eu, eu ja tinhaimtzam
familia professores com experiéncia, que minhadsrtambém sao professoras, mais velhas que eu, eu
acho que no meu caso, eu, eu tanto... Eu tinhaareiperiéncia delas, que me ajudavam, do quea liv

P: Mas vocé chegou a ter contato com esse livirafessor que trazia orientacdes metodolégicas?
F10: Né&o.

P: Porque em 87 ja tinham esses livros.

F10: Ja tinha. Entdo, vamos dizer assim, pra algwoi&as a gente precisava. Agora, por exemplo, &,
vamos dizer, na questdo de, é, objetivos, aprecoi®o elaborar objetivos, né, objetivos especificos,
objetivos gerais, que era assim que a gente chaméyassa questdo, a metodologia, como, né, como..
Essa questdo sim. Agora quanto a preparacao de o@né, a questdo mais pratica mesmo, era mais de

experiéncia, de conversa mesmo.

P: Hoje nés temos livros bem avancados nesse semtazendo varios tipos de orientacdes, reflexdes
sobre aspectos que acontecem em sala de aula.

F10: E, igual eu t6 te falando, né, como eu toniddado, da minha experiéncia, e 16gico que eu sei g
nao tem, ndo sao todos os professores que sdoargmae conversa, porque tem muitos professores que
nao chega no outro e fala, olha, como que trabis#faa ele por ele mesmo, ele faz, ele procurainas]

né. Entdo eu sou assim, eu, eu me comunico, ew,béscomo que vocé trabalha isso, como que é a
melhor maneira? Agora tem cada um, cada um, nd,wadem o seu jeito. Entdo tém muitos que...

P: Tem alguns que sao mais fechados, nao é?
F10: Isso, &, isso, &, isso.

P: Professora, em relacdo a sua trajetéria profiaki desde a sua formacédo até hoje, o livro diegsor
esteve presente?
F10: Também nao, raramente.

P: A auséncia dessa presenca ndo a prejudicou @ Quanto a algum auxilio para ajuda-la em sala de
aula. O que vocé sente em relagéo a isso?

F10: Ah, é igual eu te falei, a gente precisa sm@s ndo é constante, né. Entdo a questéo é atsegain

gue ter, né, é importante, tem que ter. E é o gueko a dizer, a gente que ja tem mais experénai
area, talvez a gente busque menos, né, e é codisseuanteriormente, eu acho que tem ta no inigoad
mais porque realmente, né, precisa, aquilo é né&gess

P: E a questdo que vocé ja disse, como vocé é esso® mais aberta, que tem contato com outros
professores, talvez a falta do manual tenha signdaupor essa sua atitude.
F10: Isso, isso, isso, &, isso, mas com certeeaassario.

P: Vocé saberia dizer se esses livros do professopre acompanharam os livros didaticos, desdecaép
em que vocé atua no ensino de matematica?
F10: Olha, da época que eu atuo, que eu nao temtatc com o livro do professor...



P: Que vocé tenha percebido, mesmo que vocé néa teitizado.
F10: Nao, eu acho que de quando eu atuo, semmeNenca tive...

P: Até porque ndo € muito tempo.
F10: E, ndo. Acho que talvez quem, quem seja, eé&na tempo antes, ainda, talvez ndo tenha, mas de
guando eu trabalho pra ca, sempre teve sim.

P: Vocé percebeu mudancas no formato do livro depsor nesse periodo em que vocé atua?
F10: Sim, sim, bastante. Eles mudaram, assim,ma,limguagem mais aberta, agora, antes era uma cois
mais, né, eu achei que agora esta mais abertaselara também.

P: E no sentido do que ele traz? Que trazia? Eagdela essas mudancgas, 0 que vocé sentiu?
F10: Eu senti que melhorou muito, até pela quesiée, eu ja disse também, que é pela questdo de
metodologia, né, €, sugestdes, sugestbes de lsugsstdes de como trabalhar, sugestdes...

P: De atividades?

F10: E. N&o, é, ndo tanto pelo que a gente d&,nmb anesmo, né. Como ta passando determinado
conteudo, qual material utilizar, né, essa... Ehorelu muito nesse sentido. Que antes vinha uma cois
mais assim, mais, né, sucinta, mais questdo déivahjes objetivos eram muito detalhadinhos, néaum
coisa assim... Agora nao, agora ele traz, tem gggesle leitura, sugestdes de laboratério, sugesiée
né... Entdo ajuda bem mais.

P: Como vocé classificaria essas mudangas?
F10: Como eu classificaria? Nao entendi.

P: Se elas melhoraram ou pioraram.

F10: Com certeza pra melhor, como eu disse, autliice... Eu falo, qual a dificuldade que o prajess
tem no trabalho dele? E a angustia de ver quezes\eio ta atingindo o objetivo, ele tenta, eleyma

um, né, uma nova metodologia, ele procura umadaarn sala, né, entdo, com essa melhora ai, & ajud
muito, né, que a gente t4 sempre buscando alguisa. d&@orque € dificil, pelo menos que eu convivo,
com os professores que eu convivo, a angustia mia geessa, € ver que o aluno néo ta se interessand
porque que ele td com esse descaso, né, vocépendhzer o seu trabalho, entdo vocé quer chamar a
atencao dele, quer prender...

P: Trabalhar a matematica de uma forma diferente.
F10: E, quer prender a atencédo, quer que eleeesse, quer que ele goste, e a gente busca,rmadm
né, por onde que a gente vai conseguir. E nesde, e ajuda bastante, essa nova apresentacao.

P: Inclusive até porque o professor quando chegaa@ede aula, se depara com uma realidade bem
diferente daquela que esperava encontrar.
F10: Isso, muito diferente, muito, né.

P: A falta de interesse dos alunos, desmotivacéo.

F10: E, isso ai, ele vem achando que ele vai prepaaula dele, que ele vai chegar ali, ele vaseguair
passar bonitinho, e de repente chega ali, tem umtende barreiras, né, até conseguir isso ai, até
conseguir passar essa aula, porque pode prepasaauwlm muito bem preparada, e de repente chega 14,
vocé tem que ter o...

P: Hoje em dia estamos enfrentando algumas questheslicadas, de indisciplina, de violéncia em sala
de aula.



F10: Sao outras questbes além, além daquelas qéejdorem preparado, né. Tem outras questdes ai
mais... E, vamos dizer assim, mais pra um lados rdai psicologia (risos). Eu falo que o curso de
formacao tinha que ter uma parte mais, um pouce.mai

P: Abordando a questdo do ser humano, que é afgplicado.
F10: Isso, é. E por mais que vocé estude, eststigjesla, depois vocé vai aprender a lidar comsessa
situacdes é mais na pratica mesmo.

P: Porque la vocé néo é preparado para isso.

F10: N&o, n&o, ndo, e nem tem como também, nénFpauco tem, €, um pouco poderia melhorar sim.
Agora, e outra, cada turma, é, uma é diferenteutta.oE, e ai, vocé vai criando que, saber, cormoai
jogo de cintura. Tem que ir tendo jogo de cinturacada situacéo, em cada turma.



