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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi estudar os fatores eplaboram ou dificultam na interpretacéo
e na resolugéo de problemas escolares de matemaétiedunos de 52 série e de 82 série do
Ensino Fundamental. Dez alunos de 52 série (Grugodez alunos de 82 série (Grupo II)
foram submetidos, individualmente, a uma entrevidimica na qual lhes era proposta a
resolucdo de quatro problemas que envolviam cmwxet conhecimentos matematicos
elementares. Os resultados obtidos indicam quenaleaidade envolvida no ato de resolucao
de problemas vai além da questao da fluéncia hadedu da utilizacdo ou ndo de estratégias
ou conhecimentos conceituais isolados. Foi posstesistatar que a compreensdao dos
enunciados dos problemas e o0 uso de estratégiaprazedimentos adequados sao
dependentes de varios fatores, dentre os quais ngreensdo do género discursivo
“enunciados de problemas escolares de matematicasdgermos ou expressdes que neles
aparecem, a mobilizacdo de conhecimentos prévéosetencdo ou controle das informacdes
contidas nos enunciados. Do ponto de vista matemaiitempo de escolaridade a mais dos
alunos do Grupo Il ndo lhes possibilitou o uso stea¢egias de resolucdo mais elaboradas do
que as utilizadas pelos componentes do Grupo |, aenilizacdo de outros procedimentos
sendo os aritméticos, empregados por esses ultimos.

Palavras-chaves:educacdo matematica, resolucdo de problemas,adeitunterpretacdo de
enunciados, procedimentos de resolucéao.



ABSTRACT

The factors that help or impair the interpretatoml the solution of Math problems b &nd

8" grade primary school students are analyzed. Tegrade students (Group 1) and 16 8
grade students (Group IlI) underwent, at individieakl, a clinical interview in which they
had to solve four Math problems that involved eletagy mathematical concepts and
knowledge. Results indicate that complexity in pheblems’ solution goes beyond the issue
of fluency in reading or also the use or non ussti@tegies or isolated conceptual knowledge.
The comprehension of the problems’ enunciation #rel use of adequate strategies or
procedures actually depend on several factors wimclude the understanding of the
discursive genre “enunciation of school Math protgé and of the terms or expressions that
are comprised within them, the mobilization of poexs knowledge and the retention or
control of the information in the enunciations. fréhe mathematical point of view, more
school duration of the Group Il students failed povide them with more elaborated
strategies for their solutions than those used bgu@ I. Only the use of arithmetical
procedures used by the latter proved of any use.

Key words: Mathematical education; solution of problems; ragdind interpretation of
enunciations; procedures for solution.
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INTRODUCAO

Como professora de mateméatica de escolas do ensidamental da rede publica e particular
no Estado do Parana ha mais de 16 anos, tenhovraleeem minhas aulas, que os alunos se
consideram incapazes de resolver problemas. DizeAdoentender a situagdo que lhes é
proposta, recusam-se a pensar sobre a questastermgara que eu indique o que devem
fazer para chegar a resposta desejada. Em conwEnsasutros professores de matematica
pude verificar que 0 mesmo acontecia em suas alssas dificuldades também sé&o
indicadas como uma das possiveis causas para@desempenho dos alunos nas avaliacdes

realizadas em ambito nacional, como SAEB e PIS&eeanutras.

Ao investigar mais a fundo o porqué dessas difedd, percebi que algumas delas
decorriam da falta de habilidade em realizar osutd$ necessérios (algoritmos). No entanto,
tal inabilidade ndo explicava por completo esséirsemto de impoténcia dos alunos face aos

problemas que |he eram apresentados.

As dificuldades dos alunos levaram-me a questisaars alunos compreendem com clareza o
que nés ou os livros queremos lhes comunicar. Uitagao de Bruner (1997 citado por
GOMEZ-GRANELL, 1998, p.36) pareceu me dar pistas gampreender melhor a situacao.

Falando sobre as dificuldades das pessoas emaeagatematica diz ela:

“As pessoas em geral e as criancas em particutautéd pensamento do tipo narrativo
orientado para a construcdo de fendmenos concpesespais e intencionais, enquanto
0 pensamento matematico tem carater paradigméatice, suprime intencdes e

! BRUNER, J. Atos de Significagdo. Porto Alegre:esriviédicas, 1997.
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motivacfes e baseia-se em representacfes absratago gerais” (BRUNERapud
GRANELL, 1998, p.36).

Por outro lado, estudos realizados no campo daiibtiga (como os HENRY, 1992 e
FERREIRA, 2000) mostram que um dos problemas mgi®itantes que o ensino das varias
disciplinas e, em especial, da matematica tem deerdgar parece residir no problema
estrutural da propria lingua, isto €, em suas adigdes, deslocamentos, equivocos e
ambiglidades. Longe de se pensar em uma linguaitpetbtalmente formalizavel dentro de
modelos matematicos, devemos ter consciéncia defalleas, limites, bem como na prépria
descontinuidade entre a cultura social do alunala ascola, ou seja, os conhecimentos que

aquele traz e que irdo defrontar-se com os dalsadala.

Essas leituras iniciais levaram-me a levantar atbge de que as dificuldades dos alunos na
resolucao de problemas podem estar relacionad@tcade a linguagem dos seus enunciados
ser pouco compreensivel aos estudantes, de alguma impedindo-os de compreender a

idéia representada.

Em decorréncia dessa hip6tese, me dispus a inaesti§ que ponto a linguagem comum e,
em especial, a linguagem matematica interfereneitard e compreensao de enunciados de
problemas matematicos presentes na maioria dass lididaticos, tendo em vista que para

resolver um problema é necessaria primeiramente@ugareensao.

Na investigacdo, uma pesquisa qualitativa caraetgéai como um estudo de caso, realizei
entrevistas clinicas com 20 criangas, 10 da 58 sétD da 82 Série do Ensino Fundamental de
uma escola publica de cidade situada no noroestEstido do Parana. Nas entrevistas

individuais com o0s sujeitos lhes apresentei quptablemas retirados de livros didaticos
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presentes na maioria das escolas publicas do Edta&arana, que poderiam ser resolvidos
com a utillizacdo de conceitos e procedimentos n#tens previstos para serem

desenvolvidas nessa fase da escolarizagéo.

Consideramos o0 presente estudo relevante porquepagle contribuir para a melhor

compreensao das dificuldades enfrentadas pelossaldm Ensino Fundamental na leitura e
compreensao dos enunciados dos problemas e pavshibzatido de procedimentos para sua
resolucdo. O trabalho esta apresentado em cinéesege acordo com a estrutura indicada a

seqguir.

Na secao 1Resolucédo de Problemas e Educacdo Matematjoa feita uma breve discusséo
sobre os desafios a serem enfrentados pela edussgématica no momento atual, frente a
necessidade de proporcionar um ensino de matent#icaalidade as criancas e aos jovens
brasileiros. Discutimos também a resolugcédo de prohs como uma das tendéncias propostas

para atingir esse objetivo.

Na secdo 2] eitura e Compreensdo de Problemagssdo apresentadas idéias de alguns
autores sobre a relacdo existente entre leiturajtese compreensdo de problemas de
matematica; ressaltamos a importancia do trabalwm géneros textuais especificos,
necessarios para possibilitar maior familiaridadenco género textual “enunciado de
problemas de matematica”, trabalho que s6 o profese matematica pode fazer

satisfatoriamente.

Na secdo 3A Pesquisa apresentamos o surgimento de nosso interesset@mla, oS

objetivos da pesquisa e as decisdes relativas @dolegia a ser utilizada em sua realizacao.
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Apresentamos também os problemas utilizados natigag&o, os critérios para sua escolha,

bem como sua analisepriori.

Na secdo 4Andalise dos Resultados apresentamos a analise dos dados coletados.
Inicialmente realizamos a anélise dos resultadoSrmpo | formado pelos alunfoda 52 série
que colaboraram na pesquisa e, em seguida a dooQtugonstituido pelos nossos
colaboradores da 82 série. Num terceiro moment@gsaptamos a analise comparativa dos

grupos.

Finalmente, na secdo 5, apresentamos ndSeasideracdes Finaise as implicacbes do

trabalho para a atividade pedagogica com a resmldgdroblemas em sala de aula.

Em Anexo, sdo apresentadas as transcricdes das entrewatasdas com os dois grupos de

alunos que colaboraram com nossa pesquisa.

“Esclarecemos que 0s sujeitos de nossa pesquisatsiins tanto como alunos ou como entrevistados no
decorrer das andlises.



1 RESOLUCAO DE PROBLEMAS E EDUCACAO MATEMATICA

Faremos, nesta secdo, uma breve discussdo sobesotu¢fio de Problemas na Educacao

Matematica.

1.1. A EDUCACAO MATEMATICA HOJE E SEUS DESAFIOS

A matematica ensinada nas escolas passa atualpwmien momento crucial, uma vez que
se constitui em uma das disciplinas em que os alapesentam mais insucesso, de tal forma
que ela tem sido frequentemente apontada como umsaipltha que contribui
significativamente para a elevagcédo das taxas dagé&b. Além disso, mesmo quando o aluno
€ aprovado, seu conhecimento se mostra insuficjgart& a aplicacdo de seus conceitos no

dia-a-dia.

Em 1995, numa avaliagdo que abrangeu alunos ddaguar oitavas séries do Ensino
Fundamental, os percentuais de acerto por séne/gvadenciaram, além de um baixo
desempenho global, que as maiores dificuldadegséantradas em questdes relacionadas a
aplicacdo de conceitos e a Resolucdo de ProbleBRASIL, 1997, p. 23 e 24). Os testes
aplicados em 1999 mostraram também que a aprerdizdg conceitos fundamentais e de
processos operatdrios em resolucdo de problemasl@sge das competéncias minimas
necessdarias para a formagdo do cidaddo, assim @are a formacdo profissional e

académica.
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Esse fendbmeno nédo € exclusividade do ensino daméaata no Brasil, pois Ponte (1994)
assinala que investigacbes em Educacdo Matematitas fem Portugal mostram que,
possivelmente, a razdo fundamental do insucessanatematica deve-se ao fato de esta
disciplina ser socialmente concebida precisameamt® gesempenhar a funcéo de servir como
instrumento de selecdo dos alunos sendo ensinaai@di@ a tornar-se mais dificil e abstrata.
Aléem disso, a aprendizagem insatisfatéria da maieendaz com que esse objeto de
conhecimento venha a se constituir num dos maisrigpies instrumentos de discriminagao
e exclusédo na sociedade moderna, mediante o qualasa classe dos sujeitos capazes de
aprender e a classe dos incapazes de aprendarerfaiematica, e, em decorréncia, favorece
a construcao da representacéo social da exist@adimis tipos de sujeitos, os inteligentes e

0S nao inteligentes, os aptos e 0s nao aptos.

Para muitos professores do Ensino Fundamentaktidigativa desse insucesso € a falta de
preparo dos alunos em anos anteriores, as difidetdanerentes a prépria disciplina, a
extensdo dos conteudos programaticos, as faméidsicto nivel sécio-econdmico e cultural

ou a falta de incentivo, as incapacidades e o tb#esse. Por sua vez, € comum ouvir 0s
alunos se referirem a matemética como uma diseiglttremamente dificil de compreender e

ao fato de que os professores ndo a explicam rertonem a tornam interessante.

No entanto, muitos dos pesquisadores em Educacordtca observam as dificuldades dos
alunos em relacdo a matematica tém origem em udtacgmpedagogica baseada em aulas
expositivas, conteudistas, na repeticdo constanexercicios parecidos, na préatica de “siga o

exemplo”.
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Poucos séo os educadores que compreendem a mageowdtio um “sistema vivo de idéias”
(RUIZ e BELLINI, 2001). Muitos ainda acreditam naartsmissao de inertes fragmentos,
passo-a-passo, e, muitas vezes, sem pensamegtoefs esses que podem ser decorados e

reproduzidos.

Para muitos autores, € preciso contextualizar bemmento a ser trabalhado em sala de aula,
repensar a concepcdo de matematica como “Ciéncudatidade” a fim de se ultrapassar,
como nos diz Ruiz (2002), o fato de que “em nossiir@a, a matematica € sempre pensada

em sua dimensao restrita:; fazer contas e medir”.

Sabemos existir um abismo entre os conteldos elnsinas aulas de matematica e o que €
essencial que o aluno apreenda. Sabemos que @rdiagna escola, como método didatico,

a aplicacao de conteudos, entendidos como prorgoalados.

Vale lembrar que enquanto “hd um mundo que avaongatantemente, pulsando vida e
orientando nossas leituras”, a matematica que aadansina”’ nas escolas tem “preservado
fortes lacos com idéias de fracasso escolar, déis@c de punicdo” impondo aos alunos
uma obediéncia cega as regras, definicbes, algmjtpropriedades, etc. (RUIZ e BELLINI,
2001, p.12). O ensino da matematica voltada a lpgir, o uso de algoritmos pode

proporcionar um desenvolvimento abaixo do potemngbroprio aluno.

Paulos (1994) condena a énfase exagerada no feaetirihas” e ressalta que, na escola
priméria, deveria haver mais momentos em sala die @estinados a decidir qual é a

operacédo, ou sucessao de operacoes, para resoly@ohlema dado.
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Por isso, podemos dizer, amparados em Paulos (1§%94)como vem sendo encaminhada a
Educacdo Matematica na maioria das escolas, “haralagdo Obvia entre o analfabetismo
em matematica e o ensino deficiente de matematicebrdo por tantas pessoas” (op.cit.,

p.83).

Concordamos com D’Ambrésio (198&pud RUIZ e GOMES, 1998, p. 34), quando diz ser

necessario que a escola mude

[...] completamente a énfase do conteddo e da iglaaiet de conhecimentos que a
crianca adquira, para uma énfase na metodologia dasenvolva atitudes, que
desenvolva capacidade de matematizar situacdes pa desenvolva capacidade de
criar teorias adequadas para as situacdes diversas metodologia que permita o
recolhimento de informacBes onde ela esteja, miigi@oque permita identificar o tipo
de informacdo adequada para uma certa situacdo ndicBo para que sejam
encontrados, em qualquer nivel, os contelidos edogtdequados.

Piaget (2003 citado por RUIZ e GOMES, 1998, p. 37) afirma gd@® ha maus alunos, mas

“o tipo de ensino oferecido pela maioria das escél@ue conduz a crenca de que existem
aprendizes ruins ou incapazes em matematica [Rsta questionarmos, com vistas nas
observacoes anteriores, se aqueles consideradasatgos, ndo sdo, ha maioria das vezes,

0S que nao se adaptam ao tipo de ensino ao qusiibétetidos.

Numa perspectiva piagentiana, segundo Ruiz e GBE8), aprender matematica € adquirir
ferramentas cognitivas para matematizar situacédenrentes a um mundo em constantes

avancos. Assim,

® D'’AMBROSIO, U. Da realidade a acéo: reflexdes soducacio e matematica. Campinas: Unicamp, 1986
4 PIAGET, JJean. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: S@ldniversitaria, 2003.
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[..] faz-se necessario que a Educacao Matematicaseja interpretada como sindnimo
de ensino de matematica, mas como uma &rea deciormos, em que o educador e
educando se apresentam numa relacéo de cumplicidegerceria de troca; entendida
como uma forma de pensamento, como uma “ferrameunigriitiva, como instrumento
para a leitura do mundo e que, muitas vezes, depgmautras areas do conhecimento,
gque o processo de aquisicdo de conhecimentos nfbicasse numa relacdo de
dominacdo, mas numa base constante de novos dgsadim base na pesquisa, na
reconstrucédo e, principalmente, na compreensdoRWBOMES, 1998, p.31).

Muitas sdo as propostas no sentido de alterart@g@Eedagdgica que tem sido a responsavel
pelo comprovado insucesso dos alunos na aprendizdgenatematica. Dentre elas, uma é a

resolucéo de problemas.

1.2 A RESOLUCAO DE PROBLEMAS E A APRENDIZAGEM DA MPEMATICA

A resolucdo de problemas tem sido enfatizada mlmdige como um recurso metodolégico
para proporcionar um aprendizado de matematica dikom qualidade. Acredita-se, e
algumas pesquisas tém dado suporte a essa crelecacqnstrucao de conceitos matematicos
pelos alunos se torna mais significativa e duraaauando é proporcionada por meio de
situacOes caracterizadas pela investigacdo e egalorde novos conceitos e que estimulem a

curiosidade do educando.

Problemas existem nos textos de matematica desdatigilidade (3000 a.C.), embora a
consideracdo do que vem a ser problemas ndo segsma nas diferentes épocas. Segundo
Bacquet (2001, p.24), “existem manuais de problemaiso antigos destinados aos adultos.

Mas os problemas para as jovens criancas sdoahdade, uma invencao recente [...]. Foi a
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partir de 1860, que as obras comportando probldloessceram [...] ‘coincidindo’ com a

expansao da ideologia educadora do século XIX".

Para a autora, os manuais do final do século X$¥teunham sérias tentativas de representar
uma suposta realidade familiar as criancas. Sumeirlemas didaticos, como motivacéo de
conhecimento, nos quais os aspectos ludicos e dafidesdo substituidos por textos
reveladores da sociedade do momento, os quaisas@®m freqientemente a oportunidade
de propagar algumas boas regras de educacdo matmoplismo como um flagelo social),

questbes econdmicas, entre outogs €it, p.25).

A partir da década de 70, educadores matematicmarmuma mudanca de direcdo em suas
pesquisas, no sentido de dar mais énfase aos posao#s resolucéo utilizados por seus alunos
na solucdo de um problema. No entanto, estas gasgtiveram pouca influéncia na pratica

de ensino da Educacdo Matemética.

Segundo Coelho (2005):

Polya foi um dos matematicos que mais se destacom seus trabalhos ao

conceptualizar Matematica como Resolugdo de Prasemolocando-a como foco

principal da instrucdo matematica. Ele concebe mmica ndo como uma disciplina
formal, mas enfatiza a sua dependéncia com a &upig imaginacdo e a descoberta,
defendendo que deve-se imaginar a idéia da provandéeorema antes de prova-lo.
Pode-se dessa maneira perceber que muitas veaemsre temos que descobrir outras
saidas, 0 que acaba contribuindo para melhoraarmgsacidade de imaginar solucées
(COELHO, 2005, p.3).
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Foi somente a partir da década de 80 qidational Council of Teachers of Mathematics
(NCTM)®> — Conselho Nacional de Professores de Matematiapresenta o documento
Agenda for Actiorcom diretrizes para o progresso da educacdo matanga mais tarde, o
Profissional Standards for Teaching Mathematicasm normas diretivas para o ensino de
matematica. Neles, como nos curriculos de mateadtiee passam a ser elaborados nos

diferentes paises, a énfase na resolucdo de prablem sido a tonica.

No Brasil, essa énfase encontra-se presente namemos Curriculares Nacionais - PCNs -

(BRASIL, 1997) que ressalta:

(...) o ponto de partida da atividade matematica é& definicdo, mas o problema,

porque no processo de ensino e aprendizagem, tasdeiéias e métodos matematicos
devem ser abordados mediante a exploracao de prableu seja de situacdes em que
os alunos precisam desenvolver algum tipo de égteapara resolvé-las; o problema

ndo é um exercicio em que o aluno aplica, de fajusse mecanica, uma férmula ou

um processo operatoério.

Os PCNs, porém, também advertem que:

SO ha problema se o aluno for levado a interpretanunciado da questdo que lhe é
posta e a estruturar a situacdo que lhe é aprdseraproximacdes sucessivas ao
conceito sdo construidas para resolver um cemodgpproblema; num outro momento,

o aluno utiliza o que aprendeu para resolver outmsjue exige transferéncias,

retificagdes, rupturas, segundo um processo an@ogpie se pode observar na histéria
da matematica; o aluno ndo constréi um conceitoresposta a um problema, mas
constréi um campo de conceitos que tomam sentido campo de problemas (...), a

resolucéo de problemas ndo é uma atividade pagesenvolvida em paralelo ou como

aplicagéo de aprendizagem, pois proporciona o xtmtem que se pode aprender
conceitos, procedimentos e atitudes matematicas.

> O NCTM (Conselho Nacional de Professores de Matiea)4é uma organizagdo ndo governamental fundada
em 1920, sem fins lucrativos, que conta com mais25e000 sécios responsaveis pelas orientacdespaizo

de matematica nos EUA.

® Com efeito, pode-se destacar a Norma n° 5 que ‘thamatematica como resolugéo de problemas, ratme
comunicacao”
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Sobre isso, DANTE (1994, p.11) diz que “[...] umsdprincipais objetivos do ensino de
matematica é fazer o aluno pensar produtivamenfmra isso, nada melhor que lhes

apresentar situacfes-problema que o envolvam,alielese 0 motivem a querer resolvé-las”.

Por sua vez, POZO (1998, p. 14) entende que ernssraunos a resolver problemas é “dota-
los da capacidade de aprender a aprender no seletigi@abitua-los a encontrar por si mesmos
respostas as perguntas que 0s inquietam ou qusaresponder ao invés de esperar uma

resposta ja elaborada por outros e transmitidalpetotexto ou pelo professor”.

Educadores matematicos sugerem que, embora o poodesformalizacdo em uma acéo
educativa baseada na resolucdo de problemas seg lem#o, consegue-se um maior
envolvimento do aluno com o “fazer” matematico dedma leva-los a levantar hipoteses e
conjecturas para, entdo, investiga-las e testaisasdo sua solucédo (D’AMBROSIO, 1989 p.

16 — 17).

Embora pareca existir consenso entre os educachatesnaticos sobre a valiosa contribui¢cao
da resolucéo de problemas para a educacao matepsatice o problema ser o ponto de
partida da atividade matematica, as divergénciasecam quando se procura explicitar em
que se constitui a atividade de resolucao de praddes qual a sua relagcdo com a atividade

matematica.

Alguns autores, fazem uma distingdo entre probleragercicio. Consideram que problema é
uma situacdo, de pouca ou de muita complexidaae,qree o aluno se depara e para o qual

ele ndo tem uma resposta imediata, necessitandoedss intelectuais para resolvé-los. Ja
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exercicio, € uma situacdo com que o aluno se deparaabe resolver ou tem memorizado o

mecanismo de como resolver.

Porém este € um primeiro ponto para discussaaférarta entre problema e exercicio, uma
vez que determinada questéo, que pode ser rotipafeaalguns individuos, para outros, se
converte em tarefa que requer decisdo e reflex@aadosa, enquanto para outros ainda
parece uma situacao indecifravel, frente a quabstem fadados ao fracasso. E por isto que é
tao dificil afirmar de antemédo se uma determinatleaio representa ou ndo um problema

para um certo grupo de alunos.

Por outro lado, Pietropaolo (1999), em sua disg@ot@le mestrado, ao fazer uma analise dos
pareceres sobre os PCNs de matematica do Ensindafental, indica que, embora a

resolucdo de problemas seja uma tendéncia recoohernmidos pareceristas, existem entre
eles divergéncias que podem ser expressas hastesggiiestdes: Que atividade realmente é

essa? E uma metodologia de ensino ou € a projvidaate matematica?

Em seu trabalho, Pietropaolo (1999, p. 239-240pmkincu as seguintes concepcdes sobre a
resolucdo de problemas, muito semelhantes as datecpor Fiorentini (1994) em andlise de

14 trabalhos sobre o tema:

Método de ensinajue pressupde a abordagem de todo e qualqueriddonte

contexto de situacdes-problema;

pY

Habilidade cognitivaestreitamente relacionada a natureza e ao sigadialos

conteudos envolvidos cuja aprendizagem pode satizaiila mediante estratégias

especiais de ensino;
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Estratégia ou habilidade cognitivaestreitamente relacionada ao contexto

sociocultural;

Processo especiatonstituido de etapas com recursos e estratégasisticas

préprias, as quais devem ser exploradas, ensieadiesenvolvidas em sala de aula.

Muitos sdo os significados dados a resolucdo dblgamas e como conseqiéncia a essas
multiplas atribuicGes e diferentes concepcdes i@ngido, até mesmo quando se referem aos
conceitos dado a resolucdo de problemas, apontachim pelos pareceristas, ou seja, trata-

se de problema de situacao-problema, problemaloaggo,de estratégia ou heuristica?

Essa confusdo quanto aos significados e funcOesstducdo de problemas na Educacéo
Matematica ndo ocorre somente no Brasil, como trideiorentini em seus estudos sobre a

tematica. Referindo-se a Portugal, Fiorentini ()96 que:

A Resolucdo de Problemas é a componente da ingedbigem educacao matematica
mais estudada nos ultimos anos. Paradoxalmentenaé anvea sobre a qual se sabe
relativamente pouco e que, inclusivamente se podsiderar caédtica. De facto, e por
exemplo, ha dificuldades em (1) distinguir os pesos utilizados na resolucdo de
problemas; (2) desenvolver instrumentos que avabeses mesmos processos; e (3)
identificar métodos mais adequados para o desenveiio da chamada capacidade de
resolucdo de problemas. Isto sem referir (...) ®osuconceitos mais utilizados em
resolucdo de problemas tais como estratégias, dteas,...” (Fernandesapud
Fiorentini 1994; p. 239).

Dada a controvérsia referente a resolucéo de pnalsleno ambito da educacdo matematica €
possivel concluir, como o faz Pietropaolo (1999) sma analise sobre a percepcdo dos
pareceristas a respeito da resolucéo de probleendslara a necessidade de pesquisas sobre

a questao que venham subsidiar essas discuss®ETROPAOLO, 1999, p.169). Entende o
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autor que ha necessidade de mais estudos e pesqgobee uma teoria filosofica e
epistemoldgica que fundamente a Resolucdo de FPmablepara conferir com maior

consisténcia e coeréncia a essa tendéncia da é@utcetematica.

Se no seio da comunidade de educadores matematiemsa resolucéo de problemas ainda
gera muita discusséao, na sala de aula o que dieei@ratica dos professores é ainda o livro
didatico e em geral os problemas que propdem ao®wslsdo 0s que estdo presentes nos
manuais, nos quais os problemas se referem a umeadseexercicios que necessitam da

aplicacao rotineira de um procedimento ja estalmiec

E sdo esses problemas dos livros didaticos que lusosa possivelmente encontram
dificuldades em resolver, motivo pelo qual optarmposutilizar, em nosso estudo sobre essas
dificuldades e suas origens, questfes extraiddisrde didaticos selecionados pela maioria

das escolas publicas do Estado do Parana, pelosmasrie nossa regiao.
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2 LEITURA E COMPREENSAO DOS PROBLEMAS

Nesta secédo, apresentamos algumas idéias de agieredordam questdes relativas a leitura
e compreensédo de textos e que serdo utilizadasiparajudar a compreender a relacéo entre
a leitura e a interpretacdo de enunciados de prasenatematicos. Comegamos por discutir
0 que significa ler e interpretar um texto, a int@ocia do trabalho com géneros textuais
especificos, entre 0s quais necessarios para pibasimaior familiaridade com o género

textual “problemas de matematica”, trabalho queo girofessor de matematica pode fazer

com clareza, uma vez que este género discursivoeaide de sua formacao inicial.

2.1 SOBRE LEITURA

Ler € uma atividade dinamica que abre ao leitorlasnpossibilidades de relacdo com o
mundo, de compreenséao da realidade que o ceraaseatedo no mundo cultural da sociedade

que vive.

A realizacdo de qualquer tipo de leitura tem uneip, ou seja, quase sempre lemos algo
para alcancarmos alguma finalidade, sendo estebjetivio amplo e variado, uma vez que 0
leitor pode se situar diante de um texto para mleEmum momento de lazer e desfrutar,
procurar uma informacdo concreta, seguir uma pauwtainstrucdes para realizar uma
determinada atividade, informar-se sobre um detexdu fato, confirmar ou refutar um

conhecimento prévio, devanear, aplicar a informagdtida com a leitura de um texto na
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realizacdo de um trabalho, entre outros. Logo, lgstiwos da leitura sdo elementos que

devem ser levados em conta quando se trata deaeasigriancas a ler e compreender.

Muitas das abordagens escolares da leitura derilaooncepcdes de ensino e aprendizagem
da palavra escrita que reduzem o processo da tHaf@o e de leitura a simples

decodificacdo dos simbolos lingiisticos. A esc@admite uma concepc¢ao de que a escrita €
a transcricdo da oralidade. Partem do principigueo aprendiz deve unicamente conhecer a
estrutura da escrita, sua organizacdo em unidadssug principios fundamentais, que

incluiriam basicamente algumas das nocdes sobetagdo, entre a escrita e oralidade, para
gque possua 0s pré-requisitos, aprenda e deserawlatividades de leitura e de producdo da

escrita.

Os educadores que se baseiam em uma visao tradidareitura e da escrita continuam a
ver o aprendizado dessas praticas como 0 acespanaairas letras, que seria acrescido
linearmente do reconhecimento das silabas, palavirases, que, em conjunto, formariam os
textos e, apO6s o conhecimento dessas unidadesino abtaria apto a ler, sendo esta uma
concepcdo de leitura como decifracdo de signodiiktigos transparentes, e de ensino e
aprendizagem como um processo cumulativo. No emtaritabalho realizado por meio de

leitura e de producdo de textos € muito mais gdecadificagdo de signos linguisticos, ao

contrério, € um processo de construcao de sigddiesatribuicdo de sentidos.

A leitura, como todas as situacdes de comunicag@ma atividade de natureza simbodlica,
em que 0s signos interagem com os componentesaislgnvolvidos num determinado texto

de modo a permitir sua apreensao e sua comprepas@arte do leitor. Ha, portanto,
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na leitura de um texto interacdo entre leitor @@uiu seja, o ato de ler ndo é apenas o de
decodificar os signos, mas o de interagir com wtoteestabelecendo com ele algum tipo de

dialogo.

Concordamos com Solé (1998, p. 22), quando dizagiegtura “é um processo de interacao
entre o leitor e o texto; neste processo tentatsfazer[obter uma informacédo pertinente

para] os objetivos que guiam a leitura”, ou seja, comstedna interacdo entre o leitor e 0
texto por meio de um processo no qual o pensane@tdinguagem estdo envolvidos em

trocas continuas.

Uma das atribuicbes da escola € ensinar a ler esceever, essas habilidades séo
indispensaveis para todas as areas ou disciplgtatages, uma vez que sdo 0s meios basicos
para o desenvolvimento da capacidade de aprendera®nstituem em competéncias que

devem ser desenvolvidas pelo estudante durantersnacao.

2.2 SOBRE A COMPREENSAO LEITORA

A compreensao de textos € uma habilidade essencj@ocesso de aprendizagem em geral e
constitui um ato interativo entre as caracteristida texto e as do leitor. O resultado da
compreensao € a construcdo de uma representacdal significativa e global a partir da

base textual, produzida de forma dindmica enquan®tor avanca na leitura e aporta seu

conhecimento de mundo.
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A preocupacao com a compreensao das informacoesidexto vem sendo manifestada por
diversos autores, entre os quais Freire e Kleirfagire (1993 apud CARRASCO, 2000)
ressalta que a compreensdo de um texto a parswaléeitura ndo acontece em um piscar de
olhos, muito pelo contrario, a compreensao € thatok pelo leitor, de modo que ler € um
trabalho que exige paciéncia e persisténcia, atésqupossa chegar a compreensdo do que o
texto tem a transmitir. Ressalta ainda que o aprroisa encarar as dificuldades com que se
depara na interpretacdo de um texto como um deaafer vencido, caso contrario, o aluno
nao atingird os resultados esperados, tanto ponesmo quanto na visdo do professor

referencialmente a leitura proposta.

Segundo Smith (1989) busca pela significancia de texto e, consequentemente, sua
compreensao somente se fara concreta quando ofalucapaz de contemplar o que o texto

traz por escrito — elementos visuais — e 0 quessfiescrito — elementos nao visuais.

Kleiman (2004) afirma que o0s elementos visuais e w&uais caracterizam-se como
conhecimentos prévios, que, ao interagirem entr@reporcionam ao leitor o sentido do
texto. Devido a esta interacdo é que, segundocaaawt “leitura é considerada um processo

interativo” (Kleiman, 2004 a, p.13).

Tanto Smith quanto Kleiman consideram que, parangemplacéo dos elementos visuais em
um texto, o aluno tera de estimular todo seu canmtegtto linguistico e textual, enquanto que,
para a contemplagédo dos elementos ndo visuais etexio) o aluno tera de estimular todo

seu conhecimento de mundo.

" FREIRE, P. Politica e educagéo. S&o Paulo: Car&93.
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Considerando todo o processo pelo qual se passmtdua leitura para o alcance da
compreensao, acreditamos que a leitura faz patenderocesso que estimula o pensamento e
o raciocinio. Por isso, varios autores acreditara gueitura deve se focar em textos de
diversos contextos; desta forma, o aluno (leitéi estara condicionando o pensamento e o

raciocinio a um unico tipo de texto.

Em resumo, para ler € necessario manejar simulteerga com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto objetivos, id@asxperiéncias prévias, sé assim o leitor

poderd compreender a mensagem do texto lido.

Neste contexto, trabalhar a leitura e interpretaigioextos é tarefa de todos os professores,
nao sO dos que se dedicam ao ensino da LinguagBesa, pois a capacidade de entender e
produzir textos € fundamental em qualquer discplatesde Portugués até Matematica. “No

entanto, sabemos que o que é tarefa de todos @skmde ninguém.” Por isso, é necessario

que os papéis de cada educador nessa tarefa sajaexplicitados.

2.3 A COMPREENSAO DE TEXTOS MATEMATICOS E O GENERISCURSIVO

Concordamos com Fonseca e Cardoso (2005) quanaoaafi que a Matematica requer,
assim como qualquer outra disciplina, o ato dadait

Fonseca e Cardoso (2005) consideram alguns reqoasasim trabalho com leitura nas aulas
de matematica como: atividades textuais para aensimaematica e textos que demandam

conhecimentos matematicos para serem lidos. Asasutiestacam especificidades dos textos
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proprios da matematica, ou seja, a existéncia @aergs textuais préprios da matematica.

Elas afirmam que

€ necessario conhecer as diferentes formas em goet@ido do texto pode ser escrito.
Essas diferentes formas também constituem espdaifies dos géneros textuais
préprios da matematica, cujo reconhecimento € fonetidal para a atividade de leitura
(FONSECA e CARDOSO, 2005, p.65).

Esclarecem que os textos, nas aulas de matemddicado aqueles criados para o ensino da

matematica, mas os que permitem contextualizasimemlessa disciplina

N&o se trata mais de textos originariamente crigdma o ensino de matematica (...) o
que parece responder a uma preocupacéo de cofiextunensino de matematica na
realidade do aluno, colocando em evidéncia o papmEél da escola e do conhecimento
matematico. (FONSECA e CARDOSO, 2005, p. 66 — 67)

Um tipo de texto que pode ser considerado nas delasatematica € o texto de problemas
escolares. Consideramos que o texto de um probdewalve ndo apenas a linguagem, mas
elementos matematicos e que, as vezes, a difiuléath ligada a compreensao desses
elementos para a compreensdo de um texto. E ndoessdnos sempre em conta que
determinados conceitos, evidentes para o professar,sempre sao claros para os alunos, e
sem o0 seu conhecimento ndo € possivel avancarlugisade problemas escolares. Além
disso, é importante termos em conta que nem tosl@dunos tém as mesmas capacidades de

entender um dado conceito.

Fonseca e Cardoso (2005), ao discutirem esse asafimmam que “a dificuldade que os
alunos encontram em ler e compreender textos ddepnas esta, entre outros fatores, ligada

a auséncia de um trabalho especifico com o textopmdlema [...]” (FONSECA e
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CARDOSO, 2005, p.64). Para as autoras, 0s obstquie podem surgir na interacdo dos
alunos com os textos (de matematica), se devemoeébulo exdético, a ambigilidade de

significados, ao desconhecimento funcional do datdenatematico.

Consideramos que certos entraves que surgem daraeselucao de problemas estéo ligados
a decodificacdo de termos matematicos especifiscesagarecem em seus enunciados. Estes
termos especificos tornam-se dificuldades pelo datmdo possibilitarem a interacdo entre o
aluno (leitor) e texto, por ndo fazerem parte dod@no dos alunos. Além disso, alguns
termos apresentam duplos significados, um na méatand outro no cotidiano, como por

exemplo: total, diferenca, volume, entre outros.

A comunicacdo na aula de Matematica, por sua \@&jnae uma importancia fundamental
porque esta disciplina utiliza uma linguadepnépria para comunicar idéias com preciséo,

clareza e economia. Como nos diz Menezes (2000b):p.

A comunicac¢do entre os alunos, tanto oral comatasconstitui um aspecto que o
professor deve incrementar, porque permite o dedamento de capacidades, de
atitudes e de conhecimentos. E por este motivoaguerogramas portugueses de
Matematica do 2° Ciclo do Ensino Basico, nas oaights metodoldgicas gerais,
enfatizam a importancia da comunicacdo: ‘Considioam estreita dependéncia entre
0s processos de estruturacdo do pensamento e gleadem, ha que promover
actividades que estimulem e impliguem a comunicagabe escrita, levando o aluno
a verbalizar os seus raciocinios, explicando, tiisda, confrontando processos e
resultados’ (Ministério da Educacao de Portuga®119. 16).

E primordial ressaltar a importancia de se estabelema linguagem comum entre aluno e o

professor. Este deve esclarecer os termos “téc¢nigoe utiliza na sua aula a fim de

8 Linguagem ¢é entendida, aqui, como recurso a fungdo semiotica, recobrindo desde a utilizagéo de signos linguisticos orais ou
escritos até o apelo a suportes simbdlicos de forma geral (LESSA e FALCAO, 2005, p.1).
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contemplar o rigor da matematica e, a0 mesmo terppaporcionar a construcao do
conhecimento pelo aluno. Assim, consideramos a n@ac¢do (escrita, oral e também

simbdlica) uma das partes fundamentais do proassnsino-aprendizagem da matematica.

Neste contexto, o professor, como principal respeeigpela organizacdo do discurso da aula,
desempenha um papel fundamental apresentando esiegiporcionando situacbes que

favorecam a ligacdo da Matematica a realidadenaktndo a discusséo e a partilha de idéias.

Como sublinha Stubbs (1987), a linguagem € um&eztd central e dominante nas escolas e
nas aulas. A importancia do estudo do discursaiiade Matematica advém do relevo que a
linguagem assume na interacdo comunicativa, aspeettambém é reconhecido nas Normas
Profissionais para o Ensino da Matematica, do NC{1@94). Segundo este mesmo
documento, o interesse do estudo das praticas reigasi do professor assenta nesta
justificativa:

"o discurso na aula de Matematica reflete o ggeifita saber Matematica, o que
torna algo verdadeiro ou razoavel e o que implkaaf Matematica; é portanto de
importancia central quer a respeito do que os aluaprendem acerca de
Matematica, quer a respeito de como aprendem” (NCI®®4, p. 57apud
MENEZES, 2000a).

Podemos, neste momento, lembrar Bakhtin (19920p.28e nos diz que para cada esfera da
atividade humana, ou para cada esfera da comuniceeébal, sdo gerados tipos de
enunciados relativamente estaveis no que diz tespeitema, a composi¢ao e ao estilo. Estes
tipos de enunciados foram denominados porgéleeros de discursd&Sendo assim, para
Bakhtin (©p. cit) todos os enunciados, orais ou escritos, que aterna um proposito

comunicativo se constituem em um género de discurso
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Baseados nas idéias de Bakhtin, podemos dizer maedas razées que podem justificar as
dificuldades de compreenséo dos textos dos problgmi@s alunos é a falta de dominio de
um determinado género discursivo - e de seu cantxtirculacdo por ndo terem tido muito

contato com ele ou, mesmo, por desconhecé-lo.

Bakhtin nos esclarece este assunto na seguintdaita

Muitas pessoas que dominam muito bem a lingua &rae entretanto, totalmente
desamparadas em algumas esferas de comunicacgéisaprente porque ndo dominam
0s géneros criados por essas esferas. Nao rargpessaa que domina perfeitamente o
discurso de diferentes esferas da comunicacédoraljliue sabe dar uma conferéncia,
levar a termo uma discusséo cientifica, que seeszprexcelentemente em relacéo a
guestdes publicas, fica, ndo obstante, calada oticipa de uma maneira muito
inadequada numa conversa trivial de bar. Nesse, ¢&sw se trata da pobreza de
vocabulario nem de um estilo abstrato; simplesmt&rata-se de uma inabilidade para
dominar o género da conversacdo mundana, que proaénséncia de nocdes sobre a
totalidade do enunciado, que ajudem a planejardésturso em determinar forma
composicionais e estilisticas (géneros) rapidauenfemente; uma pessoa assim nao
sabe intervir a tempo, ndo sabe comecar e terrootagtamente (apesar desses géneros
serem muito simples) (BAKHTIN, 19%pudBRAKLING, 2006, p.1).

Assim, se nao tivermos acesso a determinados géresaa aprendizagem for fundamental
para a nossa formacdo, precisamos aprendé-lo. guiéqae entra a escola: “ela precisa
assumir a tarefa de ensinar a seus alunos aseardgticas dos géneros mais complexos, que

ndo sdo aprendidos espontaneamente nas situacéesdiano” (BRAKLING, op. cit, p.1).

Em se tratando especificamente da disciplina demmgica, a atividade com texto envolve a
relacdo entre duas linguagens diferentes - as naalay os simbolos matematicos. SO o
professor da area pode trabalhar satisfatoriameemtmbinacdo das linguagens presente na
resolucdo de problemas, pois (essas linguagengsaam certas especificidades que

demandam estratégias de leituras especificas.
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No entanto, os professores de matematica precisamuito estudo nessa area, pois na sua
formacdao dificilmente sdo tratadas essas quesEm®lo assim, como nos dizem Fonseca e

Cardoso:

Parece-nos urgente que professores, pesquisadofesmadores dirijam suas
atencdes para o delicado processo de desenvohardergstratégias de leitura para
0 acesso a géneros textuais proprios da atividademdtica escolar. A leitura e a
producdo de enunciados de problemas, instrucdoragrigdades, teoremas [...]
demandam e merecem investigacdo e acles pedagoégemecificas que
contemplem o desenvolvimento de estratégias derdeila andlise de estilos, a
discussédo de conceitos de acesso aos termos afoslttiabalho esse que educador
mateméatico precisa reconhecer e assumir como deespansabilidade (FONSECA
e CARDOSO, 2005, p. 64-65).

De fato, como apontam as autoras, nas aulas demduata, privilegiam-se muito mais as

explicacbes orais, “0s macetes”, “as receitas’xalelo a desejar as praticas de leitura de
textos de matematica, de descricdes ou explicagfgas de procedimentos, acarretando a
maioria dos alunos bloqueios na compreensao damatta em algum ponto do seu processo

escolar.

Fonseca ainda nos chama a atencdo para a existBnaa/ersos outros tipos de textos
matematicos (além do texto do problema), em que pr@domina a linguagem verbal.

Segundo ela, “sdo textos com poucas palavras, epgrem a sinais ndo s6 com sintaxe
propria, mas com uma diagramacao também diferescRalra a realizacdo de uma atividade
de leitura tipica de aulas de Matematica, € nedessanhecer as diferentes formas em que o

conteudo do texto pode ser escrito” (FONSECA, 2p0865).
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3 A PESQUISA

Nesta parte do trabalho discutimos a problematicendestigacéo, os objetivos da pesquisa e

a metodologia adotada.

3.1 PROBLEMATICA, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DA PESQISA

Nossa pesquisa tem origem em nossa vivéncia cogentibde matematica nas quatro séries
finais do Ensino Fundamental e de nossa constat#@siaificuldades de nossos alunos na
resolucdo de problemas propostos nos livros dmktiirecionados para essas séries, mesmo
aqueles considerados simples por nos e pelos solggea atuamos nessa fase da

escolarizagao.

No transcorrer de nossa pratica didatico foi p@sgigrceber que algumas dessas dificuldades
decorriam da falta de habilidade em realizar osubés necessérios (algoritmos) para a
resolucdo dos problemas. No entanto, percebemosarasd esse o fato que dificultava o
desempenho dos alunos, 0 que nos motivou a inaestige outros fatores estariam

dificultando aos alunos essa resolucao.

Algumas leituras que fizemos indicavam que esdazultiades poderiam estar relacionadas
ao fato de alunos do Ensino Fundamental ndo comgeeem os argumentos matematicos

presentes nos enunciados dos problemas.
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Cagliari (2003), por exemplo, observa que muitaese aluno ndo resolve um problema de
matematica ndo sO porque ndo conhece as relacematizas em jogo, mas também porque
ndo compreende o portugués que a matematica usa.eRg o professor, na aula de
matematica, deveria possibilitar a oportunidadeahmo, a oportunidade de entender o
problema, eliminando os equivocos e as ambiguidaadmguagem, completando as lacunas
referentes a compreenséo e ao entendimento deepraptransformando a linguagem formal

em uma linguagem mais proxima da natural que llvesBecida.

Tendo em vista estas questdes nos propusemoszareapresente investigacao que tem por
objetivo geral analisar os fatores que facilitamddicultam a interpretacdo dos enunciados e
a resolucéo de problemas matematicos escolarealypurs que estdo cursando a 52 e a 82
séries no Ensino Fundamental, bem como analisprazedimentos que utilizam para essa
resolucdo. O fato de termos dois grupos de sujeitosiveis diferentes da escolaridade nos
permite também analisar se um tempo maior de esafdo possibilita uma melhor
compreensao do enunciado e uma maior facilidada pawbilizar os conhecimentos e
procedimentos necessarios a resolucdo dos problgneakhe forem propostos. Pretendemos
ainda observar como o0s alunos que estdo na 83igdére com a aritmética e a algebra, se a
algebra é lembrada por eles ou Ihes oferece algwssibilidades a mais do que 0s que estdo

em uma fase anterior da escolarizagéo.
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3.1.1 Metodologia

Tendo em vista os objetivos propostos para esisiigacdo, consideramos imprescindivel
um dialogo, um a um, com os sujeitos colaboraddaepesquisa, motivo pelo qual optamos
por desenvolver uma pesquisa qualitativa, realizaddiante entrevistas semi-estruturadas

baseadas no método clinico critico.

O método clinico critico de Jean Piaget permitera lconversacado entre o pesquisador e a
crianca sobre o tema que se objetiva investigamntfevista é apoiada por um roteiro flexivel
e adaptavel a cada crianca, que serve apenasrgEr®o0 pesquisador, evitando que este se
desvie do foco de estudo. A resposta da criangaapergunta pode fazer brotar uma nova
hipotese, e € a sequéncia de perguntas e respoEtderna a entrevista coerente (BANKS-

LEITE, 1987).

Carraher (1989) enfatiza a necessidade de o pasiguiatentar, durante a entrevista, para o
tipo de linguagem que utiliza, a qual deve ser Bmge modo a ndo se tornar um obstaculo
ao entendimento da situacdo que se pretende igaesAi autora alerta para a necessidade de
se reformular uma questéo feita para crianca casesaa nao consiga entender o que lhe
esta sendo proposto. Considera indispensavel anahsecipadamente as perguntas que serao
empregadas, para evitar que estas levem a criattmaraspostas dirigidas. Quando a resposta
da crianca néo for clara, o método permite quesquisador |he peca a apresentacdo de uma

justificativa a respeito do exposto.
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Matui (1995), por sua vez, indica que 0 pesquisadwe conversar com a crianga e, no
decorrer da entrevista, identificar as respostasdmentais a serem exploradas segundo o
foco da pesquisa, as quais devem revelar os coactmulados e, a0 mesmo tempo,
provocar conflitos cognitivos. Deve-se indagar ogpé de cada resposta, isto €, pedir que a

crianca justifigue o que respondeu.

Em nossa pesquisa foram apresentados aos sughitasite as entrevistas, quatro problemas
selecionados entre os presentes nos livros didatjae em conversa prévia com professores
de matematica de quatro escolas da rede publiceegido Noroeste do Parana, foram
indicados como 0s que mais utilizavam para a pegpar de suas aulas. Embora esses
problemas tenham sido retirados de livros destimaal®® série do Ensino Fundamental,
envolvem questdes que podem ser resolvidas coiitizagdo de conceitos e procedimentos

matematicos previstos para serem desenvolvidoggas osteriores a essas.

Por certo, na maioria dos livros didaticos, os [molas propostos ndo tém em geral, as
caracteristicas que a comunidade da Educacdo Métanpdetende que estejam presentes
numa verdadeira situagédo-problema. Mas sdo esspblemas que sdo propostos para o0s

alunos resolverem, motivo pelo qual decidimoszaéHios em nossa investigacao.

Foram selecionados inicialmente seis problemas,, mas decorrer da investigacao,
percebemos que conseguiriamos atingir nossos \aijatom apenas quatro dessas questdes.

Assim, os problemdselecionados utilizados na pesquisa foram os st

° Fontes: Primeiro problema: MORI, Iracema; ONAGA Dulce RatiMatematica: Idéias e desafios. 8. ed. S&o
Paulo: Saraiva, 1999. Demais Problemas: BIGODEQ®intJosé Loped/atematica hoje é feita assim.Sao
Paulo: FTD, 2002 ( segundo problema transcrito atieracdes). No segundo problema, apés o estlamto,pi
achamos conveniente alterar os valores dos ohjétasdos no enunciado, por se tratar de valoeesnohais

para os gibis e as figurinhas e poderiam aumergaawde dificuldades.
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1.A soma de trés niumeros consecutivos é 63. Qaaissses trés nimeros?

2. Com R$ 8,00, posso comprar dois gibis e tréstpaale figurinhas e ainda sobram
R$ 2,00 de troco. O gibi custa R$ 1,00 a mais gpacote de figurinhas. Quanto
custa cada gibi? E cada pacote de figurinhas?

3. Todos os dias José faz um percurso de 850 mddesse percurso 45% esta
asfaltado.
a) Quantos metros estao asfaltados?
b) Quantos por cento do percurso nao estao asfaltados?
c) Quantos metros ndo estao asfaltados?

d) Quantos metros correspondem a 100%?

4. O perimetro de um retangulo é 72cm. Sabendo qodado maior é o dobro do menor, encontre as medidalos lados do

retangulo.

Os problemas foram apresentados, um a um, a aadla, ahdividualmente. Antes de resolvé-
lo, este deveria fazer uma leitura silenciosa eseguida, uma leitura em voz alta para que a
pesquisadora pudesse observar se essa leitura e dluente. Em seguida, o aluno deveria
contar, com suas proprias palavras, 0 que enteadeespeito do problema, inclusive
apontando o que ndo entendeu no enunciado, sgento de vista da lingua materna, seja da

matematica envolvida.

Tendo em vista que as entrevistas demoravam urm &3Tpo e que 0 cansaco dos sujeitos

poderia interferir na sua disposicdo em particg@mossa investigacéo, resolvemos fazer a
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apresentacdo dos problemas em duas sessfes, emqueddaopondo a resolucdo de dois

deles.

As entrevistas, feitas na escola frequentadas el@sos fora de seu periodo de aulas, no
contra-turno, foram gravadas em fita cassete éeposnente, transcritas. Essas transcricdes

constam dos anexos do presente trabalho.

Segundo Lakatos e Marconi (2004), os métodos aqtiabls “englobam dois momentos
distintos: a Pesquisa ou coleta de dados, e a &néliInterpretacdo, quando se procura

desvendar o significado dos mesmos” ( LAKATOS e MABNI, 2004, p. 271).

As transcricbes das entrevistas, 0s registros eenbs durante a realizacdo destas bem
como 0s autores que utilizamos em nosso quadricde®os permitiram realizar as analises

do material coletado.

3.1.2 Os Sujeitos

Os problemas foram propostos a 20 alunos do Efgimtamental 10 de cada uma das séries
(5% e 8%) de uma escola da rede publica localiemdlauma cidade da regido noroeste do

Parana, regido em que se localiza a universidad@ldpertence meu curso de pos-graduagao.

Os sujeitos foram escolhidos aleatoriamente erstigue cursam as séries mencionadas nessa

escola. No ano anterior a pesquisa, foi realizadoeatudo prévio com 4 alunos do Ensino
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Fundamental, escolhidos aleatoriamente entre axjuple no momento, freqientavam as
séries em questao. O estudo tinha como objetivos@&erificar se os problemas escolhidos
forneciam as informagcdes necessarias ao desenwsitamda pesquisa, como também
proporcionar a pesquisadora as condicdes necesgamia capacita-la a realizar o estudo

definitivo.

3.1.3 Os Problemas Escolhidos

Na escolha dos problemas a serem utilizados naltratboram obedecidos alguns parametros
que vinham ao encontro dos objetivos da pesquisap©Oblemas deveriam referir-se a
conteudos trabalhados em diferentes etapas dodRaimdamental e poder ser resolvidos de
varios modos, com a utilizagdo de diferentes esjias e/ou diferentes conteudos
matematicos. Também deveriam ser problemas quetassesn de livros didaticos de
matematica sendo, portanto, os que sao habituantatialnados em sala de aula. Assim,
optamos por retirar os problemas a serem utilizadasossa pesquisa de livros didaticos que,
em conversa prévia da pesquisadora com os proéssdermatematica de quatro escolas da
rede publica do Estado do Ensino Fundamental naaé¢proeste do Parana indicaram como

0S que mais utilizam para a preparagao de suas aula
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3.1.40s problemas utilizados e sua analise priori

Os problemas selecionados para a pesquisa sao eotarapresentados, juntamente com sua
analisea priori. Tambémapresentamos algumas estratégias que poderiantilzedas pelos
sujeitos durante a resolucdo dos problemas. Aatégias foram descritas por nés com base

em nosso contato diario com nossos alunos em saald.

1° Problema:

A soma de trés numeros consecutivos € 63. Quais s&ges trés nimeros?

Para a resolucéo deste problema, os alunos deveé@araé compreender o seu enunciado -
ai incluidos os significados das palavras que opé@m — como também ter disponiveis 0s

conhecimentos matematicos necessarios para suaga&so

Neste problema era importante que os alunos cosbemme 0 significado da palavra
consecutivo quando referida a um contexto (nUmesasecutivos), bem como compreender
gue trés numeros consecutivos so terdo sentidomjarto dos numeros inteiros, de tal forma
gue o segundo nimero é uma unidade maior que @ipoi®, a0 mesmo tempo, uma unidade
menor que o terceiro. Uma outra necessidade sexdatoecimento do significado da palavra
soma, que os alunos deveriam relacionar a opeeat}é@o (ao resultado da operacado adi¢ao).
Neste caso, a ndo compreensao dos termos “nun@rssautivos” e “soma” impossibilitaria

a resolucédo deste problema.

Quanto a resolucdo do problema propriamente ditsideramos que os alunos poderiam

recorrer a uma das estratégias seguintes:
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Estratégia 01:
O aluno poderia ir tomando os numeros de trés és) somando-os até chegar aqueles cuja
soma é 63, ou seja, poderia resolver o problematgruativas de forma aleatéria, sem
qualquer parametro a néo ser o fato de que a sosés nimeros deveria ser 63.
Por exemplo:
15+ 16 + 17 = 48,
23+24+25=72,
19+ 20 + 21 =60,

20+ 21 +22=63.

Neste caso, 0s conhecimentos necessarios seriagnificado da expressao “numeros

consecutivos” e o algoritmo da adicéo.

Estratégia 02:

Os alunos poderiam dividir 63 por 3, por compreesieque, pelo fato de os nimeros serem
consecutivos, o resultado estaria proximo do qméeida divisdo, de modo que pela divisao
obteriam um numero que poderia ser um dos nimaasuAdos € 0S outros estariam

préoximos a ele.

63 3

6

03 21
03

0

Neste caso 0os numeros seriam 20,21 e 22, ou sa&jaecessor de 21 e o sucessor de 21.
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Os conhecimentos necessarios para 0 uso desteégstraeriam o algoritmo da divisdo e o

gue sucessor e antecessor de um namero inteiro.

Estratégia 03:

A terceira estratégia consistiria na utilizacéo liguagem algébrica para representar a
situacao problema. Assim 0s numeros poderiam derados por X, X + 1 e x + 2 ou x — 1, X,
X + 1, e sua soma seria 63.

X+X+1+x+2=63

3x=63-1-2
3x=60
3 3
x =20

Como 20 + 21 + 22 = 63, os trés numeros conseausignam 20, 21 e 23.

Consideramos, que para o0 uso desta terceira ggir;ad8& alunos deveriam ter conhecimentos
como: saber representar, por meio de linguagembidge os elementos envolvidos no

enunciado (representacdo de numeros consecutsaisg¢r o significado de uma equacéo,
saber resolver uma equacao de primeiro grau cominodgnita, bem como ser capaz de

interpretar a solucao para fornecer a respostalpeni enunciado.

Entretanto, esta estratégia poderia ser utilizamaeste por alunos de 83série, e ndo pelos

alunos de 52série, dado que estes ainda nao tivenatato com a linguagem algébrica.



36
Estratégia 04:
Uma outra estratégia que resolveria a questdo serigo da soma dos termos de uma
Progressao Aritmética Finita (PA), uma vez queabl@ma trata de uma sequéncia numerica
cuja razao € uma unidade.

Se conhecida a formula da soma dos termos de wygeepsao aritmética finita,

Si= (a+a&).n, asolucao seria
2
Resolucdo: 63 =jfa (g +2)].3
2

126 = [2& 2] . 3

126 =& 6

126 -6 = pa

120 = ga
e 20

Entdo, 20 seria 0 primeiro termo dessa PA e osweriam 21 e 22. Logo, 0s numeros
consecutivos séo 20, 21 e 22.
No entanto, consideramos que nenhum aluno, tan®d gérie como de 82 série, fariam uso de
tal estratégia pelo fato desta envolver conheciosem’t procedimentos mateméaticos que,

habitualmente, sdo abordados somente no EnsincoMédi

2° Problema

Com R$ 8,00, posso comprar dois gibis, trés pacotds figurinhas e ainda sobram R$
2,00 de troco. O gibi custa R$ 1,00 a mais do quepacote de figurinhas. Quanto custa o

gibi? E cada pacote de figurinhas?

Para a resolucao deste problema, os alunos teuameq primeiro lugar, compreender qual

foi o valor efetivamente gasto, uma vez que de r@i&is sobraram dois reais de troco. Assim
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sendo a quantia realmente utilizada para a comgmaithis e dos pacotes de figurinhas foi R$

6,00.

Uma outra questdo com que os alunos teriam de éidaom a compreensdao linguistica (o
significado) da informacao: “cada gibi custa um eeanais que o pacote de figurinhas”. Eles
teriam que compreender que ha uma comparacao enfreecos dos gibis e dos pacotes de
figurinhas e que, como o0s 5 objetos ndo tém o mestoo, ndo se poderia fazer uma divisdo

por 5.

Para poder dividir por 5 seria necessario que exatia entre os precos fosse eliminada, ou
seja, que o valor pago a mais para cada gibi trssk da quantia gasta. Este € o raciocinio
de vérios problemas mais simples e com a mesmatwestrde resolucdo que sdo propostos

aos alunos em sala de aula.

Em todas as tentativas o aluno ndo poderia perlafista que ha uma diferenca entre os

precos do gibi e das figurinhas e que s6 poderastagR$ 6,00.

Para sua resolucdo os alunos poderiam fazer usmaelas estratégias aqui colocadas:

Estratégia 01:

Apos subtrair os dois reais de troco e percebetigham R$ 6,00 para comprar 5 objetos (0s
dois gibis e os trés pacotes de figurinhas), edeeriam dividir R$ 6,00 por 5, de modo que o
guociente obtido na divisdo servisse como pontaitida para se chegar ao resultado
esperado. Para o uso da Estratégia 1, o alunoidesadrer usar o algoritmo da divisdo, em

um caso em que quociente ndo é um numero inteiro.
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e,po 5
5 1,20
10
10
00

A partir desse resultado e reconhecendo que ososhj@io tém todos o mesmo preco (R$
1,20), o aluno iria retirando centavos do precofidasinhas e acrescentado no preco do gibi,
e controlando o resultado (somando o preco degilois com o de trés pacotes de figurinhas)

até chegar a valores que resolvem, de fato, o el

GIBIR$ 1,20 FIGURINHAS R$0,
GIBIR$ 1,35 FIGURINHAS R4,
GIBIR$ 1,50 FIGURINHAS R0,
GIBI R$ 1,65 FIGURINHAS R$0,
GIBIR$ 1,80 FIGURINHAS R$ 0,8

Por certo esta estratégia, requer do aluno gratededo e controle sobre essa acédo de retirada
e acréscimos, principalmente pelo fato de que oendrde gibis ndo é igual ao numero de
pacotes de figurinhas. Uma outra dificuldade vsidie no fato de que os valores dos objetos

ndo sao numeros inteiros.

Estratégia 02:

Os alunos também poderao resolver o problemarasnithd no inicio os dois reais a mais que
custam os dois gibis, considerando a partir dai cag® objeto comprado custe o mesmo

preco.
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6,00 GIBI FIGURINHA
- 2,00
4,00

4,00 5
0,80

Como o gibi custa um real a mais, entdo o pregmada gibi sera:

Preco = 1,00 + 0,80
Logo, o preco de cada gibi € igual ao preco de aoote de figurinhas mais

um real ou R$ 1,80.

E o preco de cada pacote de figurinha:

E cada pacote figurinhas custa R$ 0,80.

Esta € uma estratégia que pode ser utilizada quacdanca faz ligacdo desta questdo com a

seguinte, por exemplo, “Comprei uma camisa e undpameias por R$ 30,00 Se a camisa
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custou R$ 10,00 a mais que o par de meias, quaistou cada pec¢a?”, pois ambas tem a

ambas tém a mesma estrutura de resolucao.

Estratégia 03:
Os alunos poderiam também utilizar procedimentgshaicos, representando os dados por
meio de uma equacédo de 1° grau com uma incégnide om sistema de equacoes;
Se x representa o0 preco do pacote de figurinkad go de um gibi, poder-se-ia representar a
situacao problema por
3x +2(x + 1) = 6,00.
Resolvendo a equacéao:
3x+2x+2=6,00
5x = 6,00 - 2,00
5x=4,00
5 5
x =0,80
Para o uso desta estratégia, além, é claro do combreto da linguagem matematica, o aluno
ainda deveria saber interpretar o resultado obtadesolucdo da equacédo, ou seja saber quem
ele designou por x no inicio da resolugao.

Qualquer que seja a estratégia utilizada, a famdéde do aluno com representacdes

pictéricas poderia ser um apoio a mais para a ceemgéo e a resolucdo do problema.

3° Problema

Todos os dias José faz um percurso de 850m. Dessecprso, 45% esta asfaltado.
a) Quantos metros estdo asfaltados?
b) Quantos por cento do percurso nao estao asfaltados?
c) Quantos metros nao estao asfaltados?

d) Quantos metros correspondem a 100%?
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Para resolver este problema, os alunos deveriaiecen além do significado da palavra
percurso, algumas nocdes sobre porcentagem (itaphiente de proporcéo), conteudo este
abordado desde a terceira série do Ensino Fundam8&etia também fundamental que os
alunos compreendessem que 0 percurso inteiro pomrde a 100% (de que se segue que 850

correspade a 100% do percurso).

Colocamos aqui algumas estratégias de resolucaopgderiam ser usadas na busca da
solucédo da primeira questdo deste problema, umawezcompreendida e respondida esta,
bastaria 0 aluno usar a resposta encontrada pgrander as demais, pois entre elas ha uma

relacdo de dependéncia.

Estratégia 01:

Para a resposta a primeira questédo do problensungs poderiam calcular a metade de 850
metros, dividindo-o por dois, que representaria Bipercurso e perceber que 50% estaria
bem préximo de 45%, uma vez obtido o 50% de 850asmebastaria calcular 5%. Para isso,
calculariam primeiramente quanto € 10% de 850 metrdividiram o resultado ao meio que
representaria os 5%; em seguida, diminuiria o vadterente 5% do valor que representa o0s

50%, encontrado anteriormente.

850 2 Calcdi® 10% de 850
-8 425
05
-4 10%&k0 = 85,0
10
-10 83,02
00 __ -8 425
04
-4
0

Célculo da subtragéo
425,00 (50%)
- 42,50 (5%)
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382,50 m

Entdo 45% de 850 metros é 328,50 metros.

Estratégia 02:

Poderiam transformar 45% em fracéo :

45% = 45
100
e fazer o seguinte calculo
45 de 850 =850: 100 = 8,50 x 45 = 382,50
100

encontrando a resposta da primeira questao: @82ehos.

Para usar esta estratégia os alunos deveriam gabex porcentagem pode ser expressa em
forma de fracdo, de modo que a questdo se resumir@alcular a parte do todo

correspondente.

Estratégia 03:

Poderiam também resolver a primeira questdo desiblgma usando o conhecimento
matematico da porcentagem transformando 45% em amenmo escrito na forma decimal

45% = 0,45 em seguida fazer a multiplicacdo de Ppt5850, observe:
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Nesta estratégia os alunos precisariam compreegder quarenta e cinco centésimos
representa a mesma quantia que 45% de um intelanénar o algoritmo da multiplicacéo

com numeros decimais.

Estratégia 04:

Os alunos poderiam também calcular 10% de 850 metsbma-lo 4 vezes compreendendo
que 45% é o mesmo que 4 vezes os 10% mais uma%egqub € a metade dos 10% ja

calculado.

Calculando teriam:
10% d 850 = 85,0m

40% de 850m:

8 425
05
4
10
10
00
entao, 340
+ 425

382,5 metros

Assim chegariam aos 382,50m correspondentes aosidgrcurso asfaltados.
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Para utilizarem esta estratégia, os alunos prectsanpreender que 45% € o0 mesmo que 4
vezes 0s 10% mais a metade de 10% ou seja decd®myoem: 10% + 10% + 10% + 10% +

5%, além de saber como calcular 10% do todo.

Estratégia 05:

De forma semelhante a estratégia 04,0s alunos ipodealcular, primeiramente, 45% de
100m e multiplicar por 8 (ou soma-lo oito vezes), ®guida, dividir o valor correspondente
a 45% de 100m por dois, para achar os 45% de 50ao im, somar os dois valores

encontrados, como mostra o exemplo:

45% de 100m = 45m 45% de 50m5# 24= 22,50m
45 360,00 + 22,50 = 382,50
x8

360

Assim chegariam ao resultado da questao, obteneld s de 850m ¢é igual a 382,50m.

Estratégia 06

Poderiam também resolver a questao proposta usagaode trés, da seguinte forma:

Porcentagem Percurso
100 850
45 X
100 =850
5 X
100x= 38250
100 100

X = 382,5 metros.
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Consideramos que o uso da regra de trés, sO esti@aawe dos alunos de 82 série uma vez

que os alunos de 52série normalmente, ainda rém@mivacesso a este tipo de célculo.

Estratégia 07:

Ha também a possibilidade de resolucdo do problesaado a idéia de proporcdo.Como
segue o exemplo:

45% = 100%
X 850

100%x= 38250%
100% 100%

X = 382,50 metros
Nestas duas Ultimas estratégias os alunos deveeanum maior conhecimento sobre
proporcao e regra de trés e, portanto, poderiamtigigadas pelos alunos de 82 série, uma vez

gue esses temas nao sao trabalhados nas sérias.inic

4° Problema
O perimetro de um retangulo é 72cm. Sabendo que ado maior é o dobro do menor

encontre as medidas dos lados do retangulo.

Este problema tem, em seu enunciado, palavrasé&muesignificados precisos no contexto
matematico: perimetro, dobro, retangulo e medidas. esses significados ndo forem
conhecidos, a resolucdo fica impossibilitada, oja,sé necessario que o aluno tenha
conhecimentos prévios em relacéo a esses sigroigaara ele representar, de alguma forma,

a relacao quantitativa entre os elementos mateosatige fazem parte do enunciado.
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Além disso, o fato de o problema apresentar apemasnimero no enunciado poderia
dificultar sua resolucdo, uma vez que os alunosrilaw retirar dos dados os outros numeros

a serem utilizados no calculo.

A resolucdo deste problema requer que os alunasgaon representar, de alguma forma, a
relacdo quantitativa entre os elementos matematjaesfazem parte desse enunciado. Na
resolucdo, poderiam utilizar apenas operacdesdsade aritmética ou recorrer ao repertorio
algébrico para chegar a resposta solicitada.

Consideramos que os alunos poderiam recorrer alamastratégias para sua resolucao:

Estratégia 01:
O aluno poderia dividir 72 por 4, e depois, portdéwas, procurar oS numeros que

obedecessem aos critérios do problema.

s

418

_ 32

32

00
Lado maior: 18+18= 36 Lado maior: 20+20= 40
Lado menor: 9+9 =18 Lado menor: 10+10= 20
54 60
Lado maior: 22+22=44 Lado maior: 24+24=48
Lado menor: 11+11=22 Lado menor: 12+12=24
66 72

Logo, o lado maior do retangulo mede 24 cm e o0 m&Bom.
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Para o uso desta estratégia o aluno deveria congeeque um retangulo tem 4 lados, sendo
que dois deles possuem medidas que sdo iguaisbao da medida dos outros dois lados e

dominar o algoritmo da divisdo e da adicao.

Estratégia 02:

Os alunos também poderiam fazer a representacaoetdogulo e, aleatoriamente, ir
distribuindo os 72 cm nos lados, de maneira queedida do lado maior tenha o dobro da

medida do menor.

30
10 15 15
5 5
10 30
10+10=20
5+ 5=10 30+30=60
30 cm 15+15=30
90 cm
20 24
10 10 12 12
20 24
20+20 =40 24 + 24 = 48
10+10=20 12+12=24

60 cm 72 cm
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Logo, o lado maior mede 24 cm e 0 menor 12 cm.

Para o uso desta estratégia, os alunos deverianeo®na forma geométrica de um retangulo,
bem como saber o que significam as palavras dolperienetro, dominar o algoritmo da
adicdo e estar atentos para o controle do fatadio iaior ter medida igual ao da medida do

lado menor.

Estratégia 03:

Ha ainda a possibilidade de resolver este problatitizando-se da linguagem algébrica, ou
seja, os alunos precisariam representar a sityagfitema na forma de equagéo do 1° grau

com uma incégnita e resolvé-la.

X

2X

Lado maior: 2x
Lado menor: x

2X+2X +X+x=72

6x=72
6 6
Xx=12

Desta forma, também chegariam ao resultado espefadmedidas dos lados do retangulo

sdo 24 e 12 cm.

No entanto, para o uso desta estratégia, os allexeiam saber representar a situacdo por
meio da linguagem algébrica, saber resolver umagigque saber interpretar o resultado

obtido, para fornecer a resposta solicitada natgaes

Conforme Medeiros (2001, p. 229),
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A compreensdo das mensagens escritas dos probdeasasonsequientes abordagens
adequadas (aqui chamadas de estratégias ou precedsh sdo dependentes do

contexto verbal (lingliistico) e do contexto redtlggao real subjacente), bem como

dos conhecimentos prévios daqueles que tentanvéelol

Dessa forma, a complexidade envolvida no ato dduefo de problemas extrapola a questéo

da mera utilizacdo ou ndo de certas estratégiasoriggens das dificuldades maiores

enfrentadas adentram outras esferas cognitivas.
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4 OS RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secdo apresentamos a descricdo e a anafiseesidtado¥ obtidos na pesquisa,
inicialmente para o Grupo | — alunos que cursam @ derie do Ensino
Fundamental - e, depois, para o Grupo Il — formpelos alunos da 82 seérie. Finalmente,

apresentamos uma analise comparativa dos resulfadmsbos 0s grupos.

4.1 O GRUPO |

Neste item apresentamos a descricdo e a analisesidsgados dos grupos de 52 série.

4.1.1 Descrigéo dos Resultados

A descricdo dos resultados do Grupo | é apreseptatiéema por problema.

Primeiro Problema: A soma de trés nimeros conseaubs é 63. Quais sdo esses trés
numeros?

Nove dentre os 10 alunos entrevistados (VI, ALENREAI, JO, RO, MA, LE e GA)

disseram ndo conhecer ou se lembrar do signifidadoalavra consecutivo, sendo esta entéo

10 - . - . s
Nos dialogos apresentados, a pesquisadora é idadédfcomo P e, os alunos, pelas iniciais de senes
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uma das primeiras dificuldades que destacamosabmde MA, JO, RO E VI podemos dizer
gue ndo se tratava de desconhecimento, uma vefogumecessaria somente uma breve
intervencdo da pesquisadora para que eles se lesehmadesse significado, como podemos

depreender nos dialogos:

VI-1[...] Tenho uma divida,, consecutivos € um degoisutro?

JO- Consecutivo € 0 mesmo que seguido?

P — Como assim?

JO- Oh, nimeros consecutivos por exemplo € nimendss gaguido como 1,2 e 3 ndo
€ iss0?

Os alunos LE, GA, REN, ALE e NAI, porém, demonstmarpossuir um desconhecimento
total do significado da palavra consecutivo, ndat@msdo entdo da intervencdo da
pesquisadora, que, inclusive, precisou recorregxamplo de dias e horas consecutivas. LE,

inclusive, parece ter ficado nervoso diante dedsmgonhecimento.

P —[...] Vocé sabe o que é consecutivo? O quefsigréonsecutivo?

LE — Nao.

P — Vu Ihe dar um exemplo talvez |he ajude, tudo Dépuando digo “ por trés dias
consecutivos vai fazer frio nesta semana, 22, 8?2 drés dias consecutivos da
semana 28 32 e 423, com este exemplo vocé consegugnder o que quer dizer
consecutivo?

LE — Mais ou menos.

GA, REN e ALE precisaram de varios exemplos pampreender esse significado:

P — Nesta semana durante trés dias consecutivoazet $ol o dia todo, é 22, 832,
GA —-Ta.
P — O que quer dizer esse consecutivo?

GA — Que vai ter sol, na 28, 32 e 42,

REN —[...] N&o sei 0 que € nimeros consecutivos.
P —Se eu Ihe explicar dando exemplos vocé sera apezsolver este problema?
REN- Sim, eu faco se souber.
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ALE e GA, mesmo apoOs varios exemplos, continuaramdeanonstrar uma certa

incompreensao.

Podemos, entéo, conjecturar que o desconhecimensigdificado da expressao “numeros
consecutivos” se deu de trés maneiras diferentes es sujeitos, uma vez que NAI e LE com
apenas alguns exemplos demonstraram ter compreesdid significado, enquanto REN,
embora tenha demonstrado compreensdo do significedgalavra no uso cotidiano,
apresentou dificuldades com o conceito dentro dgpoada matematica. Ja os alunos ALE e
GA nao chegaram a compreender o significado davi@al@onsecutivos, tanto dentro como

fora do campo da matematica.

Eliminadas as duvidas os alunos LE, REN, NAI, \@, RO e MA resolveram o problema
corretamente. Destes, no entanto, LE necessitaundéongo didlogo com a pesquisadora
para entender o que o problema |he solicitava esmmequando nos parecia ter eliminado

todas as davidas, acaba apontando somente o n@thewmo resposta.

LE — Vinte e um, com vinte e um, com vinte e um.
P — Sera que eles sdo consecutivos? Quando faletr&sndias da semana, dias
consecutivos eu falei 22, 23, e 22?

Mesmo com a intervencdo da pesquisadora, LE lewadepara perceber que o problema

teria que ter os trés numeros consecutivos conposés, como mostra o dialogo.

P —Um dos nimeros é vinte e um. E os outros? Quaissaotros? ( Lé fica pensativo
e ndo diz nada e a pesquisadora insiste)

P —Quais seriam os outros numeros?

LE — Trinta e um.

P — Por que trinta e um?

LE — Vou vé. Ndo da.
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Somente apds a continuacdo do didlogo e vériagtiteag mentais de somar trés nameros €

gue ele chega ao resultado.

Os alunosNAI, MA e JO, resolveram o problema usando a esgrat2, que divide a soma
dos trés nameros por trés, colocadas como uma atasvpis para a solucdo do problema.
RO, REN, VI e ALEconseguiram resolver o problema com o uso da égisal, na qual o
aluno faz tentativas usando como parametro asniagies do enunciado: duas tentativas
partiam de valores proximos ao resultado, demamtracerta nogcdo de que 0s numeros
procurados deveriam estar em torno de duas derzadasum, dado que a soma deles tinha

seis dezenas.

Vale salientar que ha também outra questao reladeas dificuldades dos alunos e que nao
€ de ordem linguistica e nem referente a matemdétssa dificuldade esta relacionada a
compreensao e a retencao das informacoes, poiseM Ak alegaram ter compreendido tudo,
apos terem lido e interpretado o texto, mas nostwaso da resolucdo demonstraram ter
memorizado somente uma das informacdes nele centdgquecendo-se da outra, necesséria

para a resolugdo do problema, como observamosi@logas:

P — Esses numeros atendem ao problema, ou seja estacod#o ao que diz no
problema?

GA — A soma de trés nimeros conse...cutivos é 63s@&a esses trés nimeros?

P —Ent&o esses trés nimeros sao?

GA — 23,30 e 10.

P — Por que vocé acha que sao esses trés nUmeros?

GA — Por causa que....que tem que soma os tréguermue dar 63. Dai tentei esses

nameros, ai deu 63.

P — A soma de trés nimeros consecutivos é 63. Qéiaissses trés numeros? Responde
pra mim.
KA- 33 e 0 30.
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Segundo ProblemaCom R$ 8,00 posso comprar dois gibis e trés pacotés figurinhas
e ainda sobram R$ 2,00 de troco. O gibi custa R$0D, a mais que o
pacote de figurinhas. Quanto custa cada gibi? E cadpacote de
figurinhas?

Dos nove alunds entrevistados, dois (LE e KA) desistiram de tenésolver o problema,

LE, logo apds discutir com a pesquisadora sobreun@ado, e KA, apoés ter feito algumas

tentativas para resolvé-lo, como podemos obsensdidlogos:

P —...] vocé ndo quer nem tentar comecar?
LE — Néo
P — Se fosse tentar, acha que a primeira contirffaea seria do que?

LE ndo responde e nem tenta fazer algum tipo a@eillcéldando a impressao de que realmente

nao tinha a menor idéia de como fazer para resolpeoblema.

P — Quanto vocé acha que ele gastou para comprdoieggibis e os trés pacotes de
figurinha? Leia o problema tente descobrir.
LE - N&o, ndo vou saber. (Diante do siléncio de LEyeaquisadora continua, o
gquestionamento)
P — Quer passar para o proximo problema?
LE - Acho que vou passar para o proximo

P — Quer tentar outro jeito?

KA — Nao.

P — E dai? E agora?

KA — Pode deixar assim?

P — Vocé quer?

KA — Ah, eu quero, ndo sei mesmo.

! Devido a problemas com a gravacdo da fita, somientpossivel fazer a transcricdo da entrevistaGde
relativa ao primeiro problema. Desta forma, daqui giante a descricdo e a andlise serédo feitasham® na
entrevista dos outros nove participantes.



55
Dos sete sujeitos restantes, JO e RO, tendo contpdee de imediato que a quantia
efetivamente gasta foi de R$ 6,00, resultado deretita entre a quantia que havia para ser
gasta e o troco recebido, conseguiram resolveretzonente o problema com o uso de
tentativas e ndo indica na analseriori, em suas tentativas partiam de valores aleatorios,

sem parametros.

Os alunos MA, REN e VI apesar de terem compreentigpadamente qual foi a quantia
efetivamente gasta, ndo conseguiram resolver dgmabcorretamente por nao controlarem
as informacdes essenciais do problema: a quardta gar seis reais e haver uma diferenca de

precos entre o gibi e o pacote de figurinhas. Vegos dialogos:

REN — Vou fazer assim o... pega o seis p6e um pou@ogaala e depois vai.......
P — Tudo bem .

REN — Um custa dois reais e o0 outro custa um real.

P — Tem certeza?

REN — Tenho, até que esse foi facil.

VI - Dois gibis € trés reais e trés pacotes de fipas € um e cinquenta.
P — E ai na compra de tudo isso ela gasta sei®reais
VI — Gasta.

REN e VI usaram a tentativa como estratégia ddueo. MA usou a tentativa partindo do
quociente obtido na divisdo de R$ 6,00 por 5 (Esgia 1), ou seja, dividiu os objetos
comprados pela quantia efetivamente gasta, tomargimciente (R$ 1,20) como parametro
para suas tentativas., mas apresentou dificuldadeslgoritmo da divisdo e necessitou da
ajuda da pesquisadora. Mesmo contando agora coesudtado correto da divisdo, néao
conseguiu chegar ao resultado do problema, poissanvalor obtido na divisao (R$ 1,20)

com R$ 1,00 e abandonou a informacao, obtida imeiate, do valor da quantia gasta .
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Um fato que nos chamou a atencéo e vale a peraécqae MA, VI e REN, apds terem
apresentado uma resposta errada para o probleenane guestionados pela pesquisadora se a
resposta dada atendia ou ndo as condi¢cdes do prbtesseram que podiam deixar assim
mesmo e abandonaram os esforcos de chegarem Hadesorreto, como podemos observar

nos dialogos:

MA — Acho que vou deixar assim mesmo, ja esta quabena de ir embora.
P — Vocé quer vir outro dia para tentar um poucocsfai
MA — Nao, ndo precisa.

P — Quer verificar para ter certeza?

VI — N&o, ndo quero.

P — Por que?

VI — Porque se tiver errado, eu ndo sei fazer de gito.

REN — Um custa dois reais e o0 outro custa um reals(Meapds um longo didlogo
com a entrevistadora REN ainda afirma que esta)cert

P - Esta de acordo com o problema, sua resposta?

REN — Esta sim. Posso ir?

Uma atitude de alguns alunos nos chamou a atesga@ressa em terminar logo o problema
para passar para 0 proximo ou para ir embora. Mesmpreendendo que esta atitude se
justificasse pelo fato de as entrevistas estaremioskeitas fora do horario de aulas, é possivel
conjeturar se ela demonstraria um certo desconfoetde a comprovacao de sua falta dos

conhecimentos necessarios a execucao da tarefaspaop

A falta de conhecimentos prévios, como assinalajieic(2001), pode, muitas vezes, causar
rejeicdo a matematica, porque os alunos ndo coeseguportar a sensacao de fracasso
experimentada frente a questdes de matematicacpgraesolucdo reconhecem nao possuir

0s conhecimentos necessarios.
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Podemos observar que os alunos que entenderarblermpeopor possuirem 0s conhecimentos
prévios necessarios, sentiram-se motivados a egsalquestao até o fim. Se quem entendeu
pelo menos do que se tratava o problema contindazea as tentativas de solucdo, o mesmo
nao aconteceu entre 0s que nado entenderam o pabbeis abandonaram rapidamente as

tentativas.

E interessante observar que LE achou o problem#omdificil, alegando ndo ser muito bom

em problemas com trés contas:

LE — E que &, eu no sei fazer muito bem o derablgmas com trés contas.
P — Ah, e neste problema tem trés contas?

LE — Trés nameros né?

P — Trés nimeros e dai vocé acha que vai precisaésieontas?

LE — E vai.

Terceiro Problema: Todos os dias José faz um percsw de 850 metros desse percurso
45% est4 asfaltado.
a) Quantos metros estao asfaltados?
b) Quantos por cento do percurso nao estao asfaltados?
c) Quantos metros nao estdo asfaltados?
d) Quantos metros correspondem a 100%?

Dos nove alunos entrevistados, somente RO restbaio problema, para o que utilizou a
estratégia 2 ( multiplicou 850 por 45 e dividivesultado por cem). No entanto, embora tenha

chegado ao resultado correto, ndo conseguiu exgaao fez para colocar corretamente a

virgula na resposta a questao, como podemos obserehalogo:

P — Como fez o célculo?

RO — Eu peguei 0 850 metros e fiz 0 45% e depois idpad cem dai deu 382,5 metros
gue ainda nao tem asfalto.

P — Por que dividiu por cem?

RO — Né&o sei, sO sei que é assim, foi assim que ndip ndo esta certo?
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Esta resposta nos faz conjecturar se o procedinpaméoo calculo de porcentagem usado por
RO nao teria sido decorado a partir de uma regtituida pela professora. Na questéo (d),
RO solicitou ajuda da pesquisadora para subtrainimero decimal de um numero inteiro, 0
que confirma nossas suspeitas de que RO tem difidak em calculos com numeros

decimais.

Quanto as dificuldades relativas a compreensdmdoocgdo deste problema, vale observar
que a compreensao do significado da palavra “psotundo apresentou dificuldades para
cinco sujeitos, dentre os quais RO, pois a relacan com: um pedaco que ele (Jos€) anda,

que ele corre, um pedaco de estrada, um pedagaeauerre........

Os 4 sujeitos restantes demonstraram um certo mlescionento do significado da palavra
percurso. Os alunos JO e REN logo o compreende@s alguns exemplos dados pela
pesquisadora. ALE e LE demonstraram, além de ucodbscimento total do significado da
palavra percurso, falta de interesse em resolvaroblema, motivada, ao que parece, pela
incompreensao da situacdo proposta, que néo careageesolver, mesmo com a ajuda da

pesquisadora.

No tocante a resolucdo do problema, nenhum oufet@eom exce¢do a RO, conseguiu
resolver o problema corretamente. JO, ALE e RENstiemn imediatamente de resolvé-lo

alegando que nunca tinham estudado porcentagemcliGive diz:

JO — Nao sei, ndo, ele é muito dificil.

P — Por que acha que é muito dificil?

JO — Porque tem muita pergunta e muita palavra qu&etentendi.
P —...] E agora, vocé consegue resolver o probfema

JO — Nao, acho que néo, deixa eu ver.
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Passado algum tempo, durante o qual tenta entermteblema, JO diz

JO — Nao adianta, este eu ndo vou saber.
P — Por que?

JO — Porque tem um monte de coisas ai nessas pesguumtaeu ndo entendi. Vamos
passar para o préximo?

LE, MA e NAI, alegaram nédo se lembrar mais de cdazer o calculo da porcentagem. VI e
KA disseram saber, mas ndo conseguiram resolveetaotente e demonstraram ter idéias

vagas sobre o assunto, como mostra o dialogo:

P — Vocé percebeu que este problema tem porcentagem?
KA — S6 agora que eu estudei um pouco.

Depois de algumas tentativas frustradas VI, KA, NNl e LE, desistiram de resolver a
questao (a), pois perceberam que ndo possuiammbea@mentos necessarios (porcentagem)

para sua solucédo, como assinala MA, por exemplo:

P — Por que vocé acha que tem que fazer uma comtgedes?

MA — Porgue tem que saber quantos estdo asfaltautés, eu tirei de 850 o 45 [...],
mas eu sei que nao é assim.

Somente VI, dentre os que tentaram, conseguiuvessobm facilidade a questéo (b); quanto

aos demais ap0s um longo didlogo com a pesquisad@oaconseguiram chegar a resposta

correta para a questao.
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VI, KA, MA, NA, e LE optaram de imediato por nasodver a questao (c) do problema, pois
necessitavam dos mesmos conhecimentos da questi@rdahegar a solucao correta.
Com relacéo a questéo (d), dentre os alunos qudesistiram de sua solucéo (KA, MA, Vil e
NAI) somente a aluna NAI ndo compreendeu o sigaificda pergunta, mesmo apos varias

leituras da questao e da discussédo com a pesqrasado

Diante dos dados coletados na pesquisa, podemagdemr que os alunos, em geral nao
possuiam os conhecimentos prévios sobre porcenjagecessarios para a resolucdo do

problema.

O Quarto Problema: O perimetro de um retangulo € Zcm. Sabendo que o lado maior €

0 dobro do menor, encontre as medidas dos lados dgiédngulo.
Somente 2 alunos mostraram conhecer o significad@alavra perimetro e conseguiram
resolver o problema corretamente. Os outros #Famedificuldades com esse significado,
sendo que para 5 destes esse desconhecimenttafpidcomo se pode observar nos dialogos

a seguir:

RO —E .... é perimetro, perimetro, o que é isso qoder@ibro mais?
P —Vocé nédo se lembra ou nunca estudou sobre peoineetr matematica?
RO — Acho que nunca estudei.

REN —[...] € por causa que tem um monte de coisa qoestiidei ainda.
P —Como assim? Quais coisas?
REN — Num sei o0 que é perimetro.

P —Vocé sabe o que é perimetro?
NAI — N&o.
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P —E o que significa perimetro de uma figura?
ALE — Néo sei.

JO e LE superaram a dificuldade rapidamente apbbrave dialogo com a pesquisadora, o

gue denota ter sido apenas um esquecimento dg¢aatgnhecido.

P — O que vocé acha que € ?
JO — E deixa eu ver peri...metro.... € é o contorno?/&la?

P —Qual vocé nao entendeu?

LE — Agora acho que ndo tem nenhuma.

P —[...] vocé é capaz de me explicar o que € perafietr
LE — N&o sei... perimetro...é.... contorno? Soma?

Quanto ao retangulo, todos afirmaram conhecer arspgesentacdo pictérica, inclusive
fizeram seu esboco. Um fato marcante a respeitedenho da figura € que todos os alunos
esbocaram um retangulo usando a mesma imagem maumtakja, um retangulo em que o
lado de maior medida esta na horizontal, a reptasg@o do retangulo mais comum nos

materiais didaticos.

A palavra dobro ndo apresentou dificuldades patastms alunos de 52 série entrevistados.
ALE, no entanto, embora parecendo conhecer o &igdd do termo, como se pode

depreender em sua fala,

P —...] e o que quer dizer o dobro?
ALE — Duas vezes.

ndo conseguiu usar adequadamente esse conhecipaeata resolucdo do problema, como é
possivel observar pelo dialogo:

P —Quanto mede cada lado entao?
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ALE — Esse daqui? (aponta indicando o lado menor dageto).
P-E.

ALE - Dois centimetros.

P —E o outro?

ALE — 72.

P —Por que um lado mede dois?

ALE - Porque é o dobro.

ALE, alids, se manteve, durante todo o didlogo eopesquisadora, numa atitude de néo se
importar com a resolucdo do problema respondendpeeguntas sem parecer de fato se

preocupar com a resposta.

P —Ah, esse aqui é dois porque é o dobro. E esse.la@desse outro lado aqui mede 72
por que?
ALE — Centimetros.

Apesar de os alunos parecerem ter compreendidouncixdlo, somente VI, KA, e MA,

chegaram ao resultado correto, todos usando aéggtrd. Eles dividiram o perimetro 72 por
4 por ser uma figura de 4 lados e, a partir do igmdée obtido, foram distribuindo valores a
mais ou a menos para seus lados, ao mesmo tengpoelacionavam esses valores (0s
comprimentos dos lados) ao valor do perimetro, cam@ode notar a partir do seguinte

dialogo:

P — Por que vocé dividiu por 4?

RO — Pra saber quanto € cada lado e porque no retateguld lados.
P —[...] esta bem, e agora? O que vocé vai fazer?

RO — Vou tentando, tirando de um lado e colocandoutm.

Dos 7 alunos que ndo conseguiram chegar a respostata, 4 deles, embora tendo
demonstrado conhecer o significado das palavrdsmpep e o dobro, saber representar um
retangulo e mostrar como deveriam ser seus lagosomstraram, no momento de resolver o

problema, ndo conseguir relacionar seus conhecimdatalizados poder utiliza-los para a
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resolucdo do problema proposto. Por isso, se liantaa operar com o0s numeros do

enunciado, como denotam os diadlogos a seguir

P —Por que vocé fez 72 vezes 27?
MA — Porque é o dobro.

LE — Pego o 72....ii...pega 0 72 do retangulo e ....

P —Por que deu 1447 O que vocé fez para chegar néstero? Por que vocé fez 72
vezes dois? Nao sabe?

LE — N&o sei.

P — Mas foi vocé quem fez, foi vocé quem falou peg@ @ faz vezes dois.

LE — O dobro.

NAI — Eu acho que vou pegar o 72 vezes o dois.
P —Por que?
NAI — Por causa que € o dobro.

Sobre essa situagdo, Bacquet (2001) diz que pacdvee um problema corretamente nao

basta se compreender todas as palavras do enunéiadeciso compreender o que se espera
que se faga.

Para o aluno REN, era impossivel resolver o proal@orque seu enunciado ndo parecia
trazer todas as informacfes necessérias para soag&, como demonstra parte de seu

didlogo com a pesquisadora:

REN — Ainda acho que vocé esqueceu de colocar um nimero.

P —REN se eu lhe garantir, que ndo esqueci, quepestkdema nao falta nada, tem ai
todas as informacdes que precisa., o que acha?

REN — Ah,....é acho que este problema eu ndo sei mesinojou conseguir.

P —N&o quer nem tentar?
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E importante observar que a estratégia utilizadaquos que tentaram resolver o problema
(tanto os que o resolveram com dificuldades ou peémos tentaram fazé-lo) foi a de
tentativas a partir de um parametro: o fato deajuelor do perimetro ndo podia ultrapassar

72 centimetros.

4.2 O GRUPO I

Apresentamos neste item a descricdo dos dadosdosetom o grupo de 82 série.

4.2.1 Descricao dos resultados

Apresentamos aqui alguns dados que consideramesangés obtidos nas entrevistas

realizadas com o grupo de 82 série. Os dados sel@ados por problemas.

Primeiro Problema: A soma de trés niumeros consecwts é 63. Quais sao esses trés
nameros?

Esperava-se que na 82 série todos os alunos jess#tin mais familiarizados com o
significado do termo consecutivo, porém 4 dos Ld@d entrevistados (JOI, ALI, MA e SO)
demonstraram um desconhecimento total do signiicda palavra consecutivo. Mas que
parece que 0s outros, superado as duvidas apdsagemplos colocados pela pesquisadora,

como denota o dialogo:
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P — Consecutivo vem de sequiéncia que quer dizer slepogque vem depois e em
seqliéncia, vou lhe dar alguns exemplos: “precissatoum remédio por trés dias
consecutivos” ou “no més passado choveu por trdasas seguidas”.........

ALI — Ah, consecutivo € uma seqiiéncia entdo, nUmemsdos como 1, 2, 3,4, 5....a
gora ja sei é tao facil......

SO disse que confundiu nUmeros consecutivos conmeragmaturais, mas que isso néo faz
mal porque h& informagfes que constam do enunciads, que ndo interferem na sua

resolucéo, motivo pelo qual se pode deixar essantecao de lado.

SO - S0 nio sei, é que confundi consecutivo com nisneaturais. E que quando esta
escrito nimeros naturais, nimeros inteiros no proa) ndo muda nada.

P — Como assim, ndo muda nada?

SO - E que nos problemas sempre tem varias infornsagéie a gente nem precisa e
esse negoécio de nimeros naturais, nimeros intaeimsa fazem diferenca, ai eu pensei
gue consecutivo também era assim, e também confondnimeros crescente.

MA, JOI e SO, embora tenham demonstrado ter comgid@ o0 que eram numeros
consecutivos apos os exemplos da pesquisadorandgaram que essa compreensao nao era

estavel, porque durante a resolucdo do problemandaemo resposta nimeros cuja soma era

63, mas que nao eram consecutivos, sem disgzeseeaer.

TU, RA e HEN precisaram confirmar com a pesquisadero significado por eles atribuido a

palavra consecutivo estava correto.

HEN —E...... por exemplo 22, 32, e 42?
P — Entao consecutivo é o que? Uma seqiéncia?
HEN — Isso.

TU — Nao, consecutivo ndo. Sdo trés nimeros assimeyuaim que vem depois do
outro.

Para os alunos AL, LA e MAY, o significado da pakavconsecutivo ndo ofereceu

dificuldades.



66

Todos os 10 alunos, inclusive os que inicialmemeesentaram problemas com o termo
consecutivo, conseguiram chegar a resposta cogpergm o fizeram usando diferentes

estratégias.

AL, RA, MA, HEN e JOI usaram a estratégia 2, owasdiyidiram 63 por 3 e, a partir do
quociente obtido, encontrarem o0s demais numerosis @creditaram que 0S numeros

procurados estariam proximos a ele.

P — Por que vocé dividiu por trés?

AL Porque sao trés nimeros e fazendo assim achagaete pelo menos um.
P — Por que vocé acha?

AL — Porque ainda vou ver se da o 63.

P — Ah, e agora o que vocé me diz?

AL — O primeiro nimero que achei é 0 21, agora é squeas S80 0s outros vou
tentando.

RA — Os numeros séo 20, 21 e 22.

P — Como assim?

RA — Dividi por trés ai deu o 21.

P — E dai?

RA — Dai eu vi que era por ai.

P — Como assim, por ai?

RA — Um numero eu pensei “é 0 21" dai fui tentandbeguei nesses.

O aluno Hen usou também a idéia que na soma dosdréeros a ordem das unidades nao

poderia ultrapassar 3, pois sua soma era de 63.

MA e JOI, no entanto, demonstraram, em suas teatatde solucdo, dificuldades em

coordenar as informacdes contidas no enunciads. delampreenderam apenas que deveriam
tomar os numeros em ordem crescente, mas naodjtexenca entre eles deveria ser de uma
unidade. Apesar de parecer terem entendido o migdd de consecutivo na hora da resolucao
do problema MA e JOI preocuparam-se somente camirderos cuja soma deveria ser 63,
mas ndo coordenaram essa informacédo com o fatoelegynimeros somados deveriam ser

consecutivos.
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P — Quais sédo os numeros?

MA — 4, 30 e 29.

P — Leia o problema novamente......... a soma dee 6&s sao
consecutivos?

P—-4,30e29?
MA — Nao, 4, 29 e 30.

As tentativas de MAY, TU, ALI e SO demonstraram wapacidade de avaliagdo numérica,
uma vez gue conseguiram antecipar a ordem de granlds nimeros procurados e
perceberam que, se tinham seis dezenas, 0os niptecosados deveriam estar em torno de

duas dezenas cada um, como se pode observar tagodia

SO - Vou ver, € 20 + 20+ 20, ndo, nao confundi, camaEgn 20, porque esta na casa
dos 20, se comegar com 20, vai para 0 21 depdisdiz#ncia para o 22, épa deu certo.

P — Como vocé descobriu, sem ter feito nenhum agdifcul

TU — Porque eu somei 20, 21 e 22. eu fui vendo, @osg 20, com o 20, com 0 20 é
60. entdo eu fui......

P — Tudo no calculo mental?

TU — Tudo no calculo mental.

MAY - Eu acho que é na casa dos 20.

P — Por que é que vocé acha que é na casa dos 20?

MAY - ah, porque dos 10 ia ficar muito longe de scesaes trés nameros.
P — Longe de quem?

MAY — Do 63 [...] e do 30 vai passat....

Questionados pela pesquisadora, os 10 alunos etadns até afirmaram que poderia haver

outras formas de resolucao para o problema, masduestavam lembrando delas agora.

Embora este problema ndo necessite, para sua sptiasiferramentas da algebra, € curioso
gue nenhum dos alunos tenha se lembrado da pa=silgilde resolvé-lo usando esse
referencial. O que nos leva a conjecturar sobraais/os da pouca impressao causada pelo

trabalho escolar realizado com a algebra nas samtesiores.
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Segundo Problema: Com R$8,00, posso comprar dajiis e trés pacotes de figurinhas
e ainda sobram R$2,00 de troco. O gibi custa R$1,@0mais que o
pacote de figurinhas. Quanto custa cada gibi? E cadpacote de

figurinhas

Dos 10 alunos entrevistados somente a aluna Alegeu a tentar resolver este problema,
alegando estar muito nervosa para fazé-lo. Todospubos 9 entrevistados concluiram
rapidamente que a quantia efetivamente gasta npractios dois gibis e dos trés pacotes de
figurinhas foi R$ 6,00. No entanto, somente 6 delesseguiram resolver o problema

corretamente.

LA achou o enunciado confuso, pois, segundo ela,redacdo ndo deixava claro o que

custava R$1,00 a mais que o pacote de figurinkasiaen os dois gibis juntos ou cada um:

LA — Mas esse gibi aqui € R$1,00 a mais, os doisada um?

Todos os alunos demonstraram ter compreendido auie hma diferenga de pregos entre o
gibi e o pacote de figurinhas e que a quantiawefetente gasta foi de R$ 6,00. Apesar disso,
JOI, SO e LA nao conseguiram resolver o problemaetamente por abandonarem as
informagbes contidas no enunciado do problema teiraoas tentativas, ou seja, se
esqueceram ou de controlar a diferenca de precisteete entre o gibi e o pacote de

figurinhas e/ou de qual era a quantia efetivamgasta na compra, como foi o caso de LA:

P — O gibi vai custar?
LA — R$ 2,25 cada e o pacote de figurinhas R$ 0,50
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JOI fez muitos calculos aleatérios, usou valoregsguer em suas tentativas, necessitou de
muita ajuda da pesquisadora durante a resolucédmerdtrou ndo ter compreendido que
R$1,00 ndo representava o dinheiro usado na commian a diferenca entre o pregco do

pacote de figurinhas e o preco do gibi.

SO dividiu R$ 6,00 por 5, obteve como quocientalor de R$1,20 e usou este valor como
o preco do gibi. Para o pacote de figurinhas atribwalor de R$ 0,20, porque lembrou que
a diferenca de preco entre os objetos era R$ ha¢ esqueceu-se de que a quantia total gasta

na compra era R$ 6,00. (Estratégia 1)

A analise dos procedimentos de JOI, SO e LA durantesolucdo nos possibilitou afirmar
que eles nao retiveram as informacfes que constagaemunciado, embora parecessem té-

las compreendido no inicio da resolucéao.

ALI, TU, MAY, MA e RA resolveram o problema corretente usando tentativas aleatérias.
Eles demonstraram compreender a necessidade idarudi$ informacgdes do enunciado, pois
a cada nova tentativa voltavam a este e confeream resposta contemplava as informacdes
essenciais: o total gasto era R$ 6,00 e a diferdagarecos entre cada gibi e cada pacote de

figurinhas era R$ 1,00.

E importante salientar que, em suas tentativaizaram estratégias que ndo haviam sido
indicadasa priori entre as possiveis para a solu¢cdo do problemay poaemos observar nos

dialogos:

P — Entdo como vai resolver este problema?
RA — Vou fazer tentando.



70

P — como assim?
RA — Oh, igual ... eu ja tentei, faz de conta quenépteco e veja se da certo.

MA —[...] N&o, é que eu pensei assim : se cadafggise R$ 2,00 cada um, ia sobrar
R$2,00 para dividir em trés ( refere-se a trés f@sctde figurinhas), ai ndo vai dar
a conta certa.

MAY — Ai, eu somei tudo, deu R$ 5,50.
P - Ta e agora?
MAY - Agora vou tentar com o R$0,80.

Durante a resolucdo, muitos afirmavam haver outraseiras de resolver para este problema,
porque “em matematica é assim mesmo tem muitassjeiinas ndo estavam se lembrando

dessas possibilidades no momento.

HEN foi o Unico que procurou resolver o problemdizaindo a algebra, embora tenha
precisado de muita ajuda da pesquisadora parard@aeda equacdo de 1° grau com uma

incoégnita.

HEN- Entéo s6 uso o x quando tem dobro, triplo, essaas?

P — Pode ser, s6 que ai sdo precos diferentes antavavel tem que ser diferente né?
E vocé pode usar 0 x também, s6 que ai é mais & n@&aes como vocé fez no
outro né?( estou me referindo ao problema de p&dmgue Hen ja havia
resolvido).

HEN — Ent&o eu vou por, dois gibis, entdo 2x dentrondhiplicacéo.

P — Exatamente, comprou dois gibis e 0 que maisaigrou?

HEN demonstrou saber resolver uma equacdo desdelgué estivesse escrita na forma
algébrica, pois a dificuldade de HEN é com a trag&c da linguagem do enunciado - ou
seja, da linguagem comum - para a notacdo matanéatie ndo so resolveu sem dificuldades
a equacado de 1° grau demonstrando saber resob@letamente, como também soube
interpretar o valor obtido, percebendo que a r@aparscontrada era somente um dos valores

pedidos no problema.
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Terceiro Problema:Todos os dias José faz um percuwsde 850 metros. Desse percurso,
45% est4 asfaltado.

a) Quantos metros estao asfaltados?

b) Quantos por cento do percurso néo estao asfaltados?
C) Quantos metros néo estao asfaltados?

d) Quantos metros correspondem a 100%?

Dos 10 alunos que resolveram o problema somenteeAlOD| alegaram um desconhecimento
total do significado da palavra percurso, que faopesado logo apds alguns exemplos

colocados pela pesquisadora, como se depreendéldgad

P —[...] Tem alguma palavra que ndo lembra do sicandb, do que 1&é a quer dizer?

JOI — E deixa eu ver, percurso é ..... percurso?

P — Vou lhe dar um exemplo, “o0 percurso que fac@ parr para escola ndo € 0 mesmo
gue o seu”, ou seja 0 caminho que passamos pagarch&® a escola ndo sao os
mesmos.

JOI — Vocé vem por um caminho e eu por outro? E issoouer dizer?

P — Isso mesmo. E agora? Ficou melhor?

JOI - ficou.

P — Ha alguma expressao ou palavra que nao entemoleexto do
problema?

ALI — Nao sei... é ... percurso. O que € iss0?

P — Percurso € o mesmo que caminho, estrada, trajeto

ALl — Entéo seu José passa por uma estrada, queftdto agjue nao
tem asfalto.

ALl respondeu corretamente somente uma das questdedtima. Quanto as demais,
argumentou:

P — E as outras perguntas? O que ndo entendeu tnasdu
ALl — Ah, ....... é...... porque € de porcentagemmaai consigo entender nada.

Se ALI realizou ou nédo algum trabalho com porcesitagem sala de aula ndo é possivel
afirmar, mas nos parece que ele ndo possui os ciomr@os prévios para realizar célculos

com porcentagens.
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JOI ndo conseguiu responder a qualquer das quedtdpsoblema, nem mesmo a ultima,
considerada por ndés como crucial para o trabalhm porcentagens, o que nos leva a

acreditar que ele ndo tinha conhecimentos sobeptagem.

Depois de um longo dialogo com a pesquisadora, td@bém desistiu da resolugdo do
problema. Afirmou, no entanto, que se tivesse uah@itadora, conseguiria resolver:

JOI — N&o sei faze a conta pra saber......

P — Nunca aprendeu?

JOI — N&o lembro.

P — Como assim?

JOI — Se me der uma calculadora acho que faco.

JOI consegue explicar perfeitamente bem quaiscéesstda calculadora e como seriam usadas
para encontrar a resposta do problema, mas ndegumexplicar quais sdo as operacdes que

a calculadora esta efetuando.

Dentre os 8 alunos restantes (LA, AL, HEN, MAY, M30O, RA e TU), somente LA, HEN

e MA ndo conseguiram resolver corretamente as Geesios itena e ¢, alegando que nao se
lembravam mais de como calcular a porcentagem. teagstivas mostram, no entanto, que
possuiam algumas idéias sobre os algoritmos queridavusar para chegar a resposta e que
45% estava bem préximo da metade do percurso. MR até tentaram efetuar a divisdo de
850 por 45, mas nao a efetuaram por completo aleggne ndo era daquele jeito. LA, MA e

HEN responderam corretamente as quedi@s

Somente SO, RA e TU, conseguiram resolver corretiamddas as questdes do problema
usando a estratégia 2, uma das que considerarasi@ag para a solucdo deste. No entanto,
SO e TU necessitaram da ajuda da pesquisadoraefettar os calculos do algoritmo da
divisdo, da multiplicacdo e da subtracdo por achatiécil operar com nimeros decimais.

Os alunos que chegaram aos resultados corretozargih-se das operacdes basicas da

aritmética e das nocdes praticas que possuiam gmieentagem, demonstrando que,
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possivelmente, as no¢des de proporcéo e de regn@sl@do estdo bem sedimentadas por

eles, ou ndo foram lembradas como instrumentosrpaodver as questdes deste problema.

Quarto Problema: O perimetro de retangulo é 72cm. &endo que o lado maior € o

dobro do menor, encontre as medidas dos lados da&agulo.

LA, MA e TU ndo souberam o significado da palaveaimmetro, RA, SO e ALI confundiram
perimetro com area os alunos AL, HEN, MAY e JOI rdimresentaram dificuldades
relacionadas ao seu significado do termo, no emtaem todos conseguiram resolver

corretamente o problema.

Dos 3 alunos (LA, MA e TU) que alegaram desconhecgignificado da palavra perimetro,
somente LA demonstrou ser este um desconhecintetalp enquanto, para os demais, o
desconhecimento pareceu ser momentaneo, porqusddgmbraram do significado apés um

rapido didlogo com a pesquisadora.

RA, ALI e SO, que haviam confundido perimetro cormaade uma figura, rapidamente
esclareceram a diferenca entre os conceitos apdsewa dialogo com a pesquisadora, como

podemos denotar nos diadlogos seguintes:

P — Entendeu o problema? E... tem alguma palavexpresséo que vocé ndo conhece
o significado, ou ndo se lembra mais?

SO - Perimetro. Perimetro é lado vezes lado?

ALl - Confundo um pouco perimetro?

P — Como assim, confunde

ALI — Nao sei, se é lado vezes lado, ou se é a sosnadis.

Eliminadas as duvidas quanto ao significado davpalperimetro, somente AL, SO, MA,
HEN, TU e MAY resolveram o problema corretamentdesses somente AL, SO e HEN
fizeram uso da equacéo do 1° grau com uma incégnita

AL comecou a solucéo do problema representandadadende um dos lados do retangulo por

X, mas voltou atras e achou melhor dividir o petim&?2 por 4, alegando que néo ia
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conseguir continuar. No entanto, com o0 incentivgpesaguisadora voltou a usar a equacao,

como podemos observar no seguinte dialogo:

AL — Entao dividi 72 por 4, 18, s6 que o maior é brdo

P — Sei, sei e dai?

AL - Entdo...18, ndo sei, nédo ta4 dando ... achmgaeé por esse caminho aqui, vocé
pode me ajudar?

P — Por que vocé acha que nédo é por esse caminho?

AL — E que o0 18 ndo dé certo.

P — Por que vocé desistiu do uso do X, que haviaegadn?

AL - Por que como?

P — vocé tinha comecado usando o X, ndo tinha? lRowgcé desistiu?

AL — E s6 com um (aponta indicando a equag&o que leaiito 2x + x = 72) aqui no
caso sao dois lados ai ndo sei mais.

Se AL somente conseguiu escrever a equacdo apts imerferéncia da pesquisadora, nao
apresentou, no entanto, dificuldades na resolugadeqdacéo, demonstrando que o obstaculo

que os alunos devem superar é a traducao da lieguegmum para a linguagem matematica.

SO comecou a resolucédo desenhando o retangulaeseepou corretamente as medidas de

seus lados, como se pode observar:

X 2

2X

Em seguida, escreveu a equagao x + 2x + X + 2x & @egou a reposta correta, também

conseguindo fazer a interpretacdo do resultadoqides a resposta do problema.

HEN, que também resolveu o problema usando a eguagécessitou da ajuda da

pesquisadora o tempo todo, pois apresentou mufiaaldiades para colocar em linguagem
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algébrica as informacdes contidas no enunciadooemafirmasse que para resolver este

problema era necessario o uso de uma equacaogdaul?

MA, MAY e TU resolveram o problema usando a divisi&omedida do perimetro da figura

por 4, ou seja, usaram a estratégia indicada porcodmo sendo a primeira das 3 listadas na

analisea priori e, ao obterem como quociente da divisdo 0 num8rgpdrtiram para as

tentativas, lembrando-se de controlar a relacadatwo entre os lados e o perimetro 72cm,

até chegarem ao resultado que satisfazia as casdigbenunciado.

18

P —...] O que é que vocé descobriu?

MA — Que eu peguei 72cm e dividi por 4.

P — Por que?

MA — Porque o retangulo tem quatro lados. Ai deu 1&emada lado.
Entdo agora vou ter que descobrir, quanto tem @nm@ano maior

P — Ja terminou?

MA — Nao, eu fiz assim: eu distribui quatro vezeseaoito (mostrando o seguinte
desenho)

18

18

18

MA - E tentei tirar a metade de dezoito e colocaouino, s6 que na hora que eu fui
somar deu 74cm............

TU — A, eu tive que dividir 72cm, ndo espera ai.....

Resolveu, entdo, desenhar um retangulo, pois fitowdldvida se realmente precisa dividir

por 4, apds o que, resolveu dividir 72 por 2.

P — Por que vocé dividiu por dois?
TU — Nao, porque eu pensei assim: 72 dividido poara gncontrar 36 que dividido por
2 da 18, para encontrar os dois lados maiores.
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Ela percebeu que esses nao os valores corret@sasgun nao chegaria a solucéo, e comecgou

novamente:

TU — Eu tentei dividir 72 por 4, ai eu sei que todedados d&o 18. Ai eu ia tentando
tirar um pouco do 18 e jogar para cima, para o tador e tentar fazer.

Dos alunos que usaram tentativas, MAY foi a queadettou maior facilidade para resolver
este problema: ndo necessitou da ajuda da pesqrasdelz os calculos (72:4) mentalmente,
percebeu de imediato que o quociente obtido naga&bvindo representava a medida de um dos
lados do retangulo, mas que o valor obtido serdédgparametro para encontrar os valores
procurados, o que fez, por tentativas, tirando melado e acrescentando em outro. Ao ser
guestionada pela pesquisadora, alegou que atéipedestir uma outra maneira de resolver o

problema, mas n&o lembrava, como podemos observar.

P — Vocé acha que tem outra maneira de resolver msddeminha ou é s6 fazendo
tentativas?
MAY - Pode ter......[...] N&o t6 lembrando.

Os alunos restantes, (ALI, JOI, LA e RA) ndo cgus@am resolver o problema por motivos
diferentes. ALI dividiu 72 por 4 (necessitando dada da pesquisadora para efetuar a
divisdo), em seguida multiplicou o quociente poolendo 36, que disse ser a medida do
lado maior e 18 a medida do lado menor do retangwsquecendo que a soma dos quatro
lados deveria ser 72.

LA multiplicou o perimetro 72 por 2 dizendo queadd maior mede 144 e 0 menor 72, mas
logo percebeu que sua resposta estava errada. @Qqaedtionada pela pesquisadora sobre
como deveria fazer para resolver o problema, djsgena 82 série ndo faz problemas assim,

afirmou ser este um problema de 52série, motivo gehl ndo sabia resolvé-lo.
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RA, apos varias tentativas, percebeu que seuslaglodo obedeciam as informacdes do
enunciado do problema e desistiu de encontrar posts correta, alegando que nao ia

conseguir.

JOI néo chegou a nenhuma concluséao, no entantondémmo ter entendido o enunciado do

problema.

4.3 ANALISE DOS RESULTADOS DESCRITOS

Apresentamos a seguir a analise dos resultadatoshbias entrevistas com o grupo de alunos
da 52série (Grupo |) e o de 82série (Grupo Il)t&laralise discutiremos os elementos que, do
nosso ponto de vista, interferem negativamenteit@d e compreensao dos enunciados dos
problemas, bem como em sua busca de procedimergesem utilizados nessa resolugao.
Tais elementos, os que consideramos mais sigmfisatforam agrupados em 3 (trés)

categorias, a saber:

a) Compreensao leitora e familiaridade com o génerscudsivo “enunciado de
problemas matematicos”.
b) Atitudes frente a resolucdo de problemas.

c) Significados de resolver um problema matematico.

Explicitaremos a seguir do que trata cada categoria
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a) Compreensao leitora e familiaridade do género dcursivo “enunciado de problemas

matematicos”.

A compreensao leitora engloba diferentes facetdsitlaa e interpretacdo de enunciados de
problemas escolares de matematica, dentre elasibafedade com o género discursivo, a
qual se refere ao contato e a compreensao do gsgeé&ipo especifico de género discursivo

“enunciado de problemas matematicos”.

Tomamos aqui género discursivo no sentido quedtrdsui Bakhtin (1992, p. 280). Para ele,
géneros discursivos sdo os tipos relativamentevaistédle enunciado que cada esfera da
utilizacdo da lingua elabora. Consideramos quendlifsidade com esse género pode ser
verificada quando os sujeitos sdo alfabetizadoglistica e matematicamente, ou seja,
possuem conhecimentos préviobem fundamentados, que lhes permitem compreender o
enunciado, coordenar as informagfes essenciaisbdizao procedimentos adequados para

resolver os problemas.

Para Santorum (2005, p.5), os conhecimentos préei@®nstituem na bagagem que o leitor
traz consigo e podem ser dividido em trés niverthecimento lingliistico, 0 conhecimento

textual e o conhecimento de mundo.

O conhecimento de como pronunciar corretamente aavnas, o conhecimento do

vocabulario e das regras da lingua, assim comousey referem-se ao conhecimento

12 N&o se deve confundir, aqui, conhecimento préein pré-requisito. Nos referimos, embasados em Kieim
(2004), aos conhecimentos que o sujeito (leitom ®obre o assunto que lhe permita fazer inferéncias
necessarias e atribuir significados, caracterizandompreenséo do texto proposto.
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lingtistico do sujeito. O conhecimento de diverspses de textos e as diversas formas de

discursos constituem o conhecimento textual.

O conhecimento de mundo, terceiro e ultimo nivetdiohecimento prévio, aléem dos citados
por Santorum (2005), que é adquirido de modo fowwnahformal e se constitui no esquema
que o leitor traz organizado dentro de si e que éesponsavel por determinar suas
expectativas sobre a ordem natural das coisas. desgeecimento permite ao sujeito uma
economia na comunicagcao, uma vez que fica implagualo que é tipico da situacdo, sem a

necessidade de descri¢do por parte do autor.

Em nosso caso consideramos ser importante acrascentquarto nivel para o conhecimento
prévio, nao citado por Santorum (2005), que é dheocimento prévio sobre a matematica,
aguele que as pessoas construiram no decurso dhesEuréa, seja em seu cotidiano, seja em

contato com a escola.

A retengcdo e o relacionamento das informagbes d@Bitinos enunciados durante o
procedimento de resolugdo do problema € um asgsstencial da capacidade leitora, uma
vez que a falta desse controle pode implicar na otdtencdo da resposta correta. As
estratégias e procedimentos utilizados pelos ssjg@iéra a resolucdo de problemas estéo, por

sua vez, intimamente relacionados aos seus con@etmmprévios.

b) Atitudes frente a resolucéo dos problemas

Esta categoria esta relacionada as diferentes egagdtitudes que os alunos apresentam

frente aos problemas e conhecimentos matematicesserios para sua resolucao.



80

As diferentes atitudes usadas em nossa analisgemefiee aos comportamentos apresentados

pelos alunos antes e durante a resolucao dos prablpropostos aos alunos.

Consideramos como sendo uma atitude positiva agemlaque o aluno diante de um
problema faz sua leitura e interpretacdo sem aviredo da pesquisadora, resolve o

problema corretamente com autonomia.

Uma atitude de dependéncia é aquela em que ososug@mecam resolver o problema lido

desde que a pesquisadora o ajude a fazer suar@tggdo e resolucdo, falta de autonomia em
relacdo a atividade proposta, ou seja a resolughgrdblema depende da intervencéo
demasiada do professor, na ajuda com a leiturauscabde respostas do tipo “esta certo ou

errado”.

Atitude negativa é aquela em que o sujeito, logisap leitura do problema, ja de inicio se

recusa a tentar resolvé-lo por sentir-se incapaa paecutar a tarefa proposta, alegando

muitas vezes a falta de conhecimentos prévios sées.

c) O significado de resolver um problema de matematica

Nesta categoria procuramos explicitar o que sicajfipara os alunos”, resolver um problema

matematico.

A analise sera realizada primeiramente por grupd< (8%), e, depois, de uma forma geral.

Nessa anadlise, na qual nos reportaremos a tedriesealizaram estudos sobre 0s assuntos
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abordados, procuramos comparar ndo so os resulfadasijeitos de cada grupo entre si, mas
também os resultados entre os grupos, verificapdeles sdo semelhantes ou ndo, tanto do

ponto de vista lingtiistico como do ponto de vistdematico.

A partir dos dados levantados, procuramos verifgpeais 0s recursos semanticos que 0s
sujeitos dispdem para a leitura e interpretacdo etnsiciados e suas implicacfes para a
resolucdo de problemas. Discutimos também quaispassibilidades que os alunos

apresentam do ponto de vista matematico para saki¢éo.

Isso porque concordamos com Echeverria (1998, 188 o qual,

“a compreensao dos problemas matematicos é infagm@or diversos fatores, tanto
matematicos como ndo matematicos [...] e essesefatzem com que haja uma
variacdo consideravel na traducdo das tarefas asraepresentacdes matematicas
influindo, decisivamente, na forma de resolvé-las.

4.3.1 Analise dos Resultados do Grupo |

a) Compreensao leitora e familiaridade com o género sitursivo “enunciado de
problemas matematicos”

Em primeiro lugar, foi possivel observar que asas do grupo | (52 série) apresentaram em
geral, pouca fluéncia na leitura dos enunciadosmbora a fluéncia ndo garanta a
interpretacdo dos textos, sua falta pode ser ceragld um empecilho a mais para resolverem

as questdes do problema.
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Além disso, 9 dos 10 alunos entrevistados apresentafalnas no conhecimento
(linguistico/matematico) com relacéo ao significadopalavra consecutivo (1° problema) e 7
desses 9 alunos, com relacéo ao significado darpageerimetro (4° problema), o que nos
leva a acreditar que os alunos néo estédo de pessentiecimentos prévios necessarios para a

resolucéo dos problemas.

Consideramos significativo o numero de alunos quezam dificuldades emeter e manter

o controle adequado das informacfesessenciais dos enunciados dos problemas -
principalmente nos problemas 1, 2, e 4 - 0s gqyaissantavam em seu enunciado mais de
uma informacdo essencial para sua resolucdo. Pademan como exemplo, o caso de um
aluno que apresentou como resposta ao problensarlinoeros 20, 30 e 13 esquecendo-se da
informacéo, de que além de serem trés numerossouje era 63, os trés tinham que ser
nameros consecutivos. Isso nos leva a acreditantpseno tendo compreendido o problema
em questdo, fixavam-se ora em uma das condicG@®noroutra, demonstrando ndo s6 uma

falha na memorizagéo das informacdes essenciag) em sua coordenagao.

No que tange asstratégias e procedimentosnobilizados pelos alunos do grupo, pudemos
observar que a maioria deles fez uso de tentasisOrias ou com parametros, como foi
descrito o item 4.1.1 Isso ocorreu em todos oslenads, com excecdo do problema 3, que
um dos alunos resolveu encontrando a porcentagandosa idéia de proporgcdo, porém nao
ficou claro se o uso deste procedimento foi por me®ndé-lo, ou porque sua professora

ensinou dessa forma.

Nossa analise nos leva a concluir que os sujedoSrdpo | tém pouca familiaridade com o

género discursivo dos enunciados de problemas ratiters escolares.
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b) Atitudes dos alunos frente a resolucéo dos problerma

Com relacdo as atitudes dos alunos frente a reésmldps problemas, nos foi possivel
observar que somente um aluno mostrou confiancanfgera tarefa. Outros alunos so
comecaram a resolver o problema apés a confirmdgdajuda da pesquisadora e, desde a
interpretacdo do enunciado até a chegada a respmstda, ou seja, demonstraram a certa
relacdo de dependéncia na execucdo da tarefa.meni, um pequeno grupo deles
apresentou o que podemos classificar como um semitinde impoténcia frente a situacao
problema colocada pela questéo, ou seja, nem aemtegsolver o problema e abandonaram
sua resolucado sob a alegacao de que era muitd difido adiantava mesmo, porque nao iam

conseguir.

c) O significado de resolver um problema matematico

Com relacdo ao que significa resolver um problenseméatico, pudemos perceber que,
diante dos problemas propostos, um numero sigtifcale alunos do Grupo |, fez uma
operagdo qualquer com 0s nimeros que apareciamungiado, sem atentar muito para o seu
significado naquela situacdo especifica. Se eisd@pode demonstrar ser este o significado
gue atribuem a resolver um problema matematice, gsxedimento pode significar também,
como aponta Bacquet (2001) que, por ndo compreemderque precisa ser feito de fato para

resolver o problema, fazem uma conta qualquer, g&liarar da tarefa rapidamente.
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4.3.2 Andlise dos Resultados do Grupo I

a) Compreensao leitora e familiaridade com o génerdliscursivo “enunciado de

problemas matematicos”

Como era de ser esperar, os alunos deste grupseafaeam, em sua maioria, mais fluéncia
na leitura dos enunciados. Somente uma aluna téweldades na leitura fluente e em

explicar, com suas palavras, do que tratavam ddemas.

Quanto a familiaridade com o género discursivogpuas observar que, como no grupo |, um
namero significativo de alunos (7 em 10) descorama significado da palavra consecutivo,
3 alunos néao souberam o significado da palavranedr® e um aluno, LA, achou o texto do

problema 2, confuso.

Somente o problema 3 foi entendido por todos asosluleste grupo, embora poucos tenham
conseguido chegar ao resultado correto de suaggsesque nos leva a considerar que esses
alunos ndo possuem 0s conhecimentos mateméatiéogPpmecessarios para a resolugcédo

dessas questoes.

Com relagdo aretencdo e ao controle das informagBegontidas nos enunciados,

principalmente os dos problemas 2 e 4. Muitos apoomo JOI, SO e LA, ndo conseguiram
chegar a sua resposta esperada porque nao coasegater ou controlar as informacodes
apresentadas no seu enunciado. E importante saligm a aluna LA, além de ndo controlar

todas as informacdes essenciais do problema 4,ntomeue na 82 série ndo se resolvem
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problemas desse tipo e que, como este era um pralie 52 série, ndo sabia como resolvé-

lo.

N&o resolver um problema de 52 série, estando n#e®? sido um fato observado em

avaliacdes nacionais, como o SAEB (Sistema de Ayati da Educacdo Basica), nas quais
alunos de 82 série tem tido sistematicamente uoo fl@sempenho em questdes relativas a
conteudos de séries anteriores, 0 que parece inglica pratica, bastante comum em nossa

escola, de abordar determinados contetdos em uicesérie ou etapa de escolarizagao.

Quanto asstratégias e procedimentos utilizadggonstatamos que a utilizada pela maioria
dos alunos foi, em geral, a da tentativa, emborasaptando certas particularidades como as
relatadas no item 4.2.

Vale observar que esperavamos que o0s alunos fmess® de outros procedimentos
matematicos, além das operacfes aritméticas bgscas solucdo dos problemas. Somente
HEN, demonstrou possuir uma certa familiaridade ecdifigebra ao resolver os problemas 2 e

4.

LA e JOI alegaram que, caso tivessem uma calcudadonseguiriam resolver com facilidade
o problema 3, conseguiram somente citar quaisseseaam utilizadas e ndo o seu porqué de
sua utilizagcdo ou o que estava implicito em seu uso

As observacgOes aqui apresentadas nos levam a emrsgie mesmo alunos com maior grau
de escolaridade, demonstraram ndo possuir muitdidedade com o género discursivo

“enunciado de problemas matematicos”.
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b) Atitudes dos alunos frente a resolucéo dos problerma

Quanto as atitudes dos alunos frente a resoluc8@uiblemas, pudemos perceber que o0s
alunos ALl e JOI sentiram-se impotentes no quee$erg a sua resolucdo do problema 3,
alegando que porcentagem n&o conseguiram apremsenonnem adiantava tentar. Notamos
que, com referéncia a este problema a maiorialdossconseguiam fazer uma estimativa do
valor do resultado, embora tenham demonstrado wra emseguranca na utilizacdo dos

algoritmos a serem utilizados em sua resolucao.

Somente 2 alunos demonstraram total independémcigesolucdo de todos os problemas,
quanto aos demais demonstraram necessidade dadgugesquisadora na compreensao e

resolucdo das operacdes necessarias.

c) O Significado de Resolver um Problema Matematico

Neste grupo de alunos somente 3 alunos demonstraraoncepcdo de que resolver um
problema significa operar com 0s numeros que apaream seu enunciado, pois durante a
resolucdo dos problemas propostos, utilizaram saoperacbes aleatdrias em busca da

confirmacédo da pesquisadora, se estava certo ou néo

Os demais demonstraram saber que resolver um epmablrata-se de uma atividade
complexa que necessita de célculos relacionads#uEs;des expostas em seus enunciados,

embora nem sempre conseguissem controla-las erchegsposta correta para o problema.
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4.4 ANALISE COMPARATIVA ENTRE OS GRUPOS | E I

A andlise comparativa entre 0s grupos € apreserdadaguir a partir das categorias

explicitadas.

a) Compreensao leitora e familiaridade do género dcursivo “enunciado de problemas

matematicos”

Solé (1998), em seu livro em que discute comozaalim trabalho educativo com a leitura
que permita aos alunos interpretar e compreendefoiea autbnoma os textos lidos,

argumenta que:

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivddias e experiéncias prévias;
precisamos nos envolver em um processo de preeiséferéncia continua, que se
apoia na informacédo proporcionada pelo texto e gssan propria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncias ou aejagt previsdes e inferéncias antes
mencionadas (SOLE, 1998, p.23).

Os resultados obtidos em nossa pesquisa nos levamctuir que certas dificuldades tanto
dos alunos da 52 série quanto dos da 82 sériesolugéo de problemas estédo relacionadas a
sua compreenséo leitora e a sua familiaridade cayénero discursivo dos enunciados de
problemas matematicos, uma vez que tiveram difezidd ndo s6 com os significados de

palavras, assim como na interpretacao dos texttsnma#icos.
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As dificuldades dos alunos da Educacéo Basica ctefiusa e a interpretacdo de textos em
aulas de matematica, tem sido relatadas por dweastores, como o faz, por exemplo,
Salmazo (2005) em trabalho de pesquisa com aluménsino Fundamental e Médio, para os
quais a leitura e interpretacédo de textos em aldamatematica revela-se uma tarefa penosa
para a maioria dos alunos. No tocante a essasulddides, este autor sugere que,
possivelmente esses alunos, em seus anos escpksgsaram por um processo de leitura que
priorizava a decodificacdo dos simbolos usados stat@ € ndo a compreensao de seu

conteudo.

Consideramos importante ressaltar que, em nosspiipas alunos com pouca fluéncia -
como foi o caso de muitos alunos de 52série e unoale 82série (JOI) - , apresentaram uma
dificuldade maior em interpretar o texto dos enadas. Por certo ndo podemos afirmar que
os alunos com leitura mais fluente tenham maidtidade para resolver o problema, porém
em nossa pesquisa o nao fluente demonstrou untalddde maior na compreensao do que

leu.

Sobre isso Kleiman (2004, p.36) diz que “o alune Buvagarosamente, silaba por silaba, tera
dificuldades para lembrar o que estava no inicitintte quando ele chegar ao fim” e que para
ter maior facilidade na leitura e interpretacade “deve portanto ser capaz de reconhecer
instantaneamente as palavras: se a palavra foidadenreconhecida, ele podera ler mais
rapidamente, conseguindo assim lembrar unidadesve#s de interpretacdo semantica (isto

€, unidades as quais podemos atribuir um signidi¢ad

Essa falta de fluéncia pode ser um indicio de gqualunos, em sala de aula, ndo tém o hébito

da leitura em voz alta. Nossa inferéncia tem pad&mentacdo o resultado da pesquisa de
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mestrado de D’Antonio (2006), que observa sertarkeidos problemas em sala de aula feita,

em geral, pelo professor.

Conforme relata D’Antonio (2006), as atividadedeitira nas aulas de matematica parecem
seguir a seguinte sequéncia: o professor comeckper a leitura em voz alta do enunciado
do problema usando uma entonacédo especial em gaElagas que, para “ele”, sugerem
algumas pistas sobre a operacéo a ser usada eessiigdo, a seguir faz algumas perguntas
bem rapidas e curtas a respeito do enunciado lpoaas quais sempre fornece pistas no que

tange a resposta para, em seguida, solicitar anssah resolucéo do problema em questéo.

Este procedimento dos professores ndo se apresintfgto, como uma estratégia que
proporcione uma experiéncia favoravel a leitura iatarpretacdo de textos. A experiéncia
pela qual passamos nas entrevistas com nosso®sujes mostra a necessidade de ampliar o
didlogo entre professor e alunos, possibilitand® agi dificuldades destes ultimos no tocante
a sua compreensao dos enunciados sejam expostaepfessor 0s possa ajudar a supera-
las.

Por outro lado, Medeiros (2001) comenta que:

[...] apesar da importancia que certos processémmeas de ataque aos problemas
possam ter, ndo € tdo certo que o fornecimentasiasp baseadas nos caminhos bem
sucedidos e que se acredita, comumente serenadtibzpelos matematicos possam por
um fim nas dificuldades que alguém encontre nauegdo de problemas (MEDEIROS,
2001, p.210).

Analisando o que autores como Magda Soares (200¥)gela Kleiman (2004) discutem
sobre as questdes relativas ao letramento, poddimesque o trabalho com a resolucdo de
problemas exige do aluno a compreensao de um gérseursivo que se caracteriza por nao

ser apenas uma narracao de fatos, embora naras ceitas, mas o faz com o objetivo de
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apresentar as informacdes necessarias para tayssivel responder a questdo colocada no
problema e que deve ser respondida. Cada infornmfag@ecida no enunciado é importante
para a resolucdo do problema, por isso é precisongo existam lacunas na compreensao
dessas informacdes e que o aluno entenda bem caalaleias, ndo s6 do ponto de vista

linglistico, mas também do ponto de vista matematic

Comparando o desempenho dos alunos de 52 sériescalunos de 82 série no que se refere a
compreensao leitora do enunciado dos problemasosisaal pesquisa, podemos considerar
que, em algumas questdes, as dificuldades foranseqaa mesmas para um namero
significativo de alunos de 82 série (JOI, ALI, MI®A, SO e TU) e para os de 52 série (LE,
GA, REN, AL, NAI, JO, VI, ALE e RO), tanto no destdeecimento significado das palavras
como “consecutivos” e “perimetro”, como, inclusivpara resolver corretamente o0s

problemas.

Falando a respeito das lacunas na compreensagrtds, t8olé (1998), nos diz que

[...] as lacunas na compreensdo podem ser atribaméato de ndo conhecer algum dos
elementos mencionados, ou ao fato de o signifieadibuido ao leitor ndo ser coerente
com a interpretacdo do texto. Também podem existarsas interpretacfes possiveis
para a palavra, frase ou para um fragmento, e entdificuldade reside em ter que

decidir qual a mais idénea. Quando os problemasrsitse em nivel do texto em sua
globalidade, as dificuldades mais comuns referer-isepossibilidade de estabelecer o
tema, de identificar o nlcleo da mensagem queetemte transmitir ou a incapacidade
de entender por que sucedem determinados aconte¢osn(SOLE, 1998, p.128).

Analisando os dados obtidos nas entrevistas pudeorasderar que de uma forma geral os

alunos dos dois grupos entrevistados demonstracassujp lacund$ na compreensao leitora,

'3 Stubbs (1987, p.31) prefere chamar essas lacermdeiras sociolingiisticas” entre os alunos sistema
educativo, enquanto que Solé (1998, p. 41) denoderfabstaculos”.
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alguns por ndo conhecerem os significados das rpalgresentes nos enunciados e, outros,

por atribuirem e essas palavras um significadcai&guado para situacao.

Se, como afirma, Kleimam (2004), o conhecimentguistico desempenha um papel central
no processamento do texto, uma vez é um conhe@merdvio necessario para sua
compreensao, tal conhecimento ndo nos parece é&ar consolidado nos alunos

entrevistados.

A interpretacdo de problemas como o 1, o 2 e aidieeque os alunos conhecessem, além do
significado de algumas palavras ou expressdes rdpmdi materna, o significado dessas
palavras dentro do contexto matematico, e se, comica Machado (2001), ndo fosse

necessario o conhecimento dessas especificidadakjugr pessoa com dominio da lingua

culta ndo enfrentaria dificuldades na compreens&ted tipos de textos, o que ndo ocorre.

Tal situacdo p6de ser observada em varios momeletosssa pesquisa, quando alunos de
ambos os grupos entrevistados, embora demonstrassenecer o significado de certos
termos ou expressdes do cotidiano, ndo consegusaer fsua ligacdo com o contexto

matematico, o que pode ser observado nos segeixdawplos:

VI — A soma de trés nimeros consecutivos é 63. @daiesses trés niumeros? Tenho
uma duvida consecutivos € um depois do outro?

P — Como assim?

VI — Ah, quer vé, olha 12, 13, 14, 15, 16, 17.....Qlha ta tudo seguido, é isso que é
consecutivo?

P — O que vocé acha?

VI — Eu acho que é ?

P — Entdo por que vocé tem davidas?

VI — Porque nunca encontrei assim essa palavra nteprab

SO - Ta mas... e 0s nimeros consecutivos?
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Dias consecutivos eu entendo, € que nem 23, 32maé® 0s niUmeros consecutivos é
assim também?

P — Quais sdo os trés nimeros?

JOI -0, 31 e 32.

P — Leia o problema de novo.

JOI — A soma...... de trés nimeros consecutivos ©68is sdo esses trés nimeros?
P — O que é consecutivo mesmo?

JOI — Sequiéncia.

P — Entdo confira sua resposta.

JOI — Néo, nao é.

P — O que aconteceu?

JOI — O zero néo é consecutivo com o trinta e um.

Com relacdo a esta questédo, concordamos com 388)(fjuando salienta a necessidade de
conhecimentos prévios para ler e compreender, ce eésta ligado ndo s6 ao repertério
linguistico dos alunos, mas também ao seu repertdatematico, uma vez que o texto do
enunciado de um problema abrange tanto o conhemniEncomo pronunciar as palavras
corretamente, como também da forma como sdo wiizaa lingua materna para expressar
uma idéia e, finalmente, com que significado egsesos sado utilizados no campo da

matematica.

Ainda com relacdo a leitura e compreensao de taldasnunciados de problemas, pudemos
também observar que os sujeitos dos dois grupoe ?séries), ndo s6 possuiam pouca
familiaridade com a leitura de enunciados como tambao conseguiam levar determinadas
palavras ou expressdes para o contexto matematoee se configurava como um obstaculo
para a resolucéo do problema. Isto pode ser oldetaabém pelo fato de 4 alunos do grupo
| e 3 alunos do grupo Il ndo terem percebido daliate, qual a quantia efetivamente gasta e

qual o sentido da frase: “o gibi custa R$1,00 ssmgae o pacote de figurinhas”.

Ressaltamos que, com relagéo aos alunos MA e REMughm | e LA, RA e ALI do grupo II,

tivemos a impresséo de que houve apenas um equiagcprevisdes que realizaram durante



93
a leitura, pois ao fazerem uma segunda leituradidpeda pesquisadora e com algumas
interferéncias desta, compreenderam corretamenanunmciado do texto eliminando os
equivocos, enquanto os outros dois, ALE e LE néeessn de outras inferéncias da

pesquisadora para chegar a compreenséao pretendida.

O trabalho com a leitura e compreensdo de enurxideéoproblemas matematicos e a
familiarizacdo dos alunos com eles deve ser refdizeelo professor que ensina matematica.
Como enfatiza Magda Soares (2004), falando sobtelmlho com o género discursivo,

“ensinar a ler, escrever e interpretar é uma tadeftodo professor, ndo sendo exclusividade
do de lingua portuguesa, quase sempre responadbilipelo insucesso do aluno em
interpretar questdes de outras disciplinas, poda cama delas tém um género textual
préprio”. O professor de matemética também tem essgaonsabilidade, porque o enunciado
de um problema matematico é um tipo especificoisieuso que necessita ser tratado por
guem entende desse género discursivo e tem digg®nds conhecimentos especificos

necessarios para essa interpretagao.

Por isso, para Solé (1998), uma verdadeira atieidgde proporcione ao aluno o
desenvolvimento da capacidade de ler e interpretatexto implica em que, no inicio, o
professor Ihe ofereca um modelo de como deve legiuea desse tipo ou género de texto.

Solé (1998) nao trata especificamente do génerdegi®ds que sdo 0s enunciados de
problemas matematicos, porém, baseados em obsesvdedas pela autora, podemos
considerar que para auxiliar o aluno a ler e coemter o enunciado de problemas
matematicos, passo inicial para a sua resolu¢cpmfessor deve lhes oferecer um modelo de
como fazer esta leitura e interpretacdo, ou sepapfessor deve ser capaz de lhes mostrar o

gue faz quando |é e interpreta um enunciado delgay explicitando oralmente seus
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procedimentos. Deve mostrar que é necessariomegtabp enunciado, ndo so6 para verificar se
todas as informacdes foram utilizadas, como tamééatiar se a resposta encontrada apos as
operacdes efetuadas atende a questao proposta.

Sobre a questdo do modelo de leitura e interpretdedextos, nos diz Solé (1998):

O processo de leitura [...] € um processo intepwgém deve ser ensinado. Uma
primeira condicdo para aprender € que os aluncsaposer e entender como faz o
professor para elaborar uma interpretacdo do texiais as suas expectativas, que
perguntas formula, que duvidas surgem, como chieganclusédo do que é fundamental
para os objetivos que o guiam, que elementos tam&o do texto, o que aprendeu e 0
gue ainda tem de aprender... em suma, os alunogddaémssistir um processo/modelo de
leitura, que lhes permita ver as “estratégias efiv’aem uma situacdo significativa e

funcional (SOLE, 1998, p. 116).

A analise das entrevistas feitas nos parece indjoaros alunos de 52 série e um numero
significativo dos de 82série ndo desenvolveram wdelo ao qual recorrer numa situacao de
interpretacdo de enunciado de problemas escolagesnatematica, como mostram o0s

exemplos seguintes:

GRUPO Il

( problema 1)
P — Quais sdo os niumeros?
MA — Leia o problema novamente [....... ] a soma & ekles, sdo consecutivos?

(problema 2)

P-.... Encontrou a resposta?

LA — Eu acho....... eu, sim.

P — O gibi vai custar......... ?

LA — R$2,25 cada e o pacote de figurinhas R$0,50 wada

P — Ta correto?

LA — Eu acho que sim. Porque ai eu fiz a soma quasm ttés pacotes de figurinha a
R$0,50 daria, R$1,50 e os dois gibis dariam R$4qb@, daria R$6,00 e ainda
sobrariam R$2,00 de troco.
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P-.... essa resposta atende o que o problema diz?
LA — Eu acho que sim, né?

P — Entdo sua resposta esta correta?

LA — Para mim ta.

GRUPO |
(problema 1)

P — O que vocé acha que deve ser feito neste proBl€&ngue ele esta pedindo para
vocé calcular?

NAI - E.......

P — O que vocé tem que achar neste problema?

NAI — A soma de trés nameros.

P — Vocé tem que encontrar a soma de trés nimefashd com a cabeca afirmando
que sim.)

P — Leia o problema de novo...........

NAI — A soma de trés nimeros consecutivos € 63. Ahn....entendi.

P — Entendeu? O que vocé tem que fazer no problefminha

NAI — Achar trés nimeros.

Ainda no tocante a interpretacdo dos enunciadogral@demas matematicos, consideramos
importante ressaltar o fato de alguns alunos tdestantado algumas questfes quanto aos
enunciados dos problemas propostos na pesquisa, foomcaso de 2 alunos do grupo |, que
disseram estarem faltando nimeros no enunciadoatidema 4. Este segmento de frase em
seu enunciado: “[...] encontre as medidas dos laldosetangulo”, levou muitos alunos a

equivocos, por ndo estar claro que se tratava denwar as “medidas de cada lado do
retangulo” e, por isso era impossivel sua soluédobservacéao feita pelos dois alunos nos
leva a indagar quanto a qualidade dos enunciadwms, rpuitas vezes os enunciados dos
problemas matematicos sdo redigidos com uma lirguagdo tdo transparente, com

ambiguidades, dificultando sua compreenséo.

Houve também uma aluna de 82 que achou o textootidema 2 confuso, pois seu enunciado

nao deixava claro se o que custava um real a maisaela gibi, ou os dois juntos. Um aluno
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do grupo Il (ALl) chegou até a dizer que o proldethera de concurso, por isso estava

confuso e dificil.

Esses questionamentos sinalizam que nem semprexutss testdo redigidos com uma
linguagem clara, de forma a evitar ambiguidadessma compreensdo. E certo que a

ambiguidade € parte integrante de qualquer lingria,como diz Bacquet (2001),

“eu ndo penso que seja realmente possivel criatentn sem nenhuma ambigtidade,
sem outra dificuldade a ndo ser a matematica, emgueontinuarmos utilizando a
lingua do cotidiano — rica mas polissémica, e rdeaada ao pensamento légico — e,
sobretudo, apresentando o problema no amago de‘histéria’, 0 que o torna ao
mesmo tempo mais atraente e menos acessivel.” (Ba2g01, p. 41)

No entanto, muitas vezes, o autor de livros didafima tentativa de tornar seu texto mais
objetivo, acaba por torna-lo ambiguo, proporciomaostaculos a sua interpretacado (SOLE,
1998, p. 41), uma vez que textos mal redigido £pothzer com que um assunto pareca mais

dificil do que realmente é.

No tocante aretencdo e relacionamento das informagbesum fato bastante marcante
durante a resolucao dos problemas foi que muitasoal entrevistados, tanto de 5% como de
8%, embora compreendessem os significados dos geamas informacdes utilizadas no
enunciado, tinham dificuldades em reter e relaci@as informacdes ai contidas, pois ao
resolverem a questéo proposta se detinham em $om@@ informacdo, esquecendo-se que
esta ndo era a Unica e que havia outros dadoseyeeiam ser levados em consideragéo para
solucionar corretamente o problema. Ou seja, pareter retido apenas uma informacéo do
enunciado, embora em didlogo com a pesquisadagastvn demonstrado terem entendido
que havia outras informacdes também essenciaigy,cacorreu, por exemplo, com nove (9)

alunos da 52série e 3 alunos da 82série, em red@sdoroblemas 1, 2 e 4.
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Destacamos ainda que tanto os alunos do grupo ¢ asrdo grupo Il (com excecéo de 2
alunos) pareciam néo perceber que todas as inf@esalo enunciado dos problemas eram
importantes, liam uma ou duas vezes o problemaecamam as tentativas de resolucéo e nao
voltavam mais ao enunciado para verificarem a @x@a de mais informacoes — e, portanto,
relacionar todos os elementos do enunciado pamah dcompreensdo do texto — ou para
confirmar se a sua compreensao e sua resoluc@mtdie estava correta. 1Isso nos demonstra
que os alunos entrevistados tém dificuldades, aéategeter informacdes como de fazer o seu
controle durante a resolucdo dos problemas, o e leva a acreditar que, embora
demonstrassem conhecer o significado de todaslagrgs ou expressdes e pelo menos de
terem compreendido o enunciado, a histéria do prmod) no momento da resolucao
propriamente dita, que necessita da aplicacdo deegimentos mentais, recuperados na
memoria, muitos ndo conseguiam controlar todasnmmacotes lidas, fato esse, alias,

também observado por outros pesquisadores.

Sobre a retencdo da informagdo matematica presenemunciado do problema necessario

para sua solucgao, Brito (2006, p. 25-26), diz que:

Diferentes autores concordam que a primeira etagaatesso seria a tradugéo ou o ato
de converter as informacfes contidas no problemauera representacdo mental

interna, nela incluindo os diversos componentepmdlema: enunciado, objetivos e

operacdes necessarias a solucdo. A representagdoimagem mental e se forma a

partir do momento em que o cérebro recebe umaniagiio do meio, organiza e

transforma essa informacao em uma representacéenteécodificacdo e retencéo).

Pesquisas como a de StilM&998, citado por Brito, 2006) confirmam que a oniai dos

alunos submetidos a resolucdo de problemas eramzempde identificar os elementos
essenciais de seu enunciado, como também de nawbdg procedimentos (operacoes,
calculo e férmulas) necessarios para a soluca@npaemonstravam grandes dificuldades

para estabelecer relagdes e controlar as inforrsaggsenciais do problema.

1 Stilman, G. (1998). Mathematical processing angnitive demand in Mathematics problem solving.
Education Research Journal 8 (2), 147-197.
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Embora varios autores aleguem que a dificuldadeetd® informacdes possa estar ligada a
varios fatores e considerando o que sabemos sai@naira como o professor trabalha em
sala de aula, podemos acreditar que, para retas tasl informacfes do problema o aluno
deveria ter um modelo de leitura como sugerem tgeslja citados, logo o professor deveria
ter ensinado os alunos a ler e a montar estratégiaso objetivo de reter e coordenar as
informacdes. Se os alunos ndo fazem isso podermibgiaesse fato a falta de um trabalho

especifico com a leitura e a compreensao do erdmeia sala de aula.

No que tange asstratégias e procedimentos utilizados nas resolig$ destacamos
primeiramente o uso pouco frequente, pelos alu@sjesenhos, ou seja, da representacao
pictérica como recurso auxiliar para a compreergdcsituacdo exposta, uma vez que a
representacdo pode converter as informacdes cemtin® problemas em uma representacao
mental interna.

Sobre a contribuicdo da representacdo pictéricaoa@eurso auxiliar, para a compreenséao e

resolucao de um problema, Brito (2006, p. 25 —s2fignta que

[...] uma imagem mental se forma a partir do momemh que o cérebro recebe uma
informacdo do meio, organiza e transforma essanrdgdo em uma representacao de
um problema. Portanto, a representacdo de um pnabdeuma imagem mental e esta é
coerente com a tarefa.

Além disso, pesquisas (como as de DUVAL, 2003; &l&/BAROLLI, 2006) apontam que
0S sujeitos capazes de mobilizar uma diversidadeegistros de representacéo tém melhor
desempenho na resolucdo de problemas, pois ténibifidases de escolha de utilizar o

registro que proporciona maior facilidade na res@duda situagao.
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Em nossa pesquisa, verificamos que somente 3 aldmagupo | e 2 alunos do grupo i
fizeram uso do desenho para a solugdo do problema €ntanto somente uma aluna do

grupo I, relacionou as medidas de acordo conadas do retangulo desenhado.

Um dos nossos objetivos nessa pesquisa, além dfécareiquais os procedimentos ou
estratégias utilizados pelos alunos entrevistaglasp de observar se a algebra seria lembrada

por eles e ofereceria alguma possibilidade a naaes @ resolucao dos problemas.

Observamos, no entanto, que os procedimentos dossalde 82 série no que se refere a
transicdo da forma de representacdo natural plargugem algébrica, parece ndo estar bem
consolidados. Este fato ficou confirmado pela poutd&zacdo dessa ferramenta (linguagem
algébrica) como possibilidade de resolucdo dosl@nuds propostos, dado que somente 2

alunos dos 10 entrevistados do grupo I, fizeramdasélgebra para resolver os problemas.

Nas entrevistas, diante da auséncia do uso daralgedmpre perguntavamos aos alunos do
grupo Il se havia um outro jeito, uma outra formse gpoderiam usar para resolver o0s
problemas propostos, mas sempre tivemos como tespasgeguinte: “pode até ter, mas nao

lembro agora”.

A maioria dos alunos de 82 série, que ja estudatgabra em séries anteriores, assim como
os alunos de 52 série, resolveram os problemagloisas operagbes basicas da aritmética,
demonstrando que se sentem mais confortaveis usssaotipo de procedimentos. Embora
0os problemas nao precisassem ser resolvidos coso aa algebra, possivelmente, para a
maioria dos sujeitos do grupo Il, a &lgebra ainda onferece as mesmas condi¢cdes de

pensamento que a aritmética.
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Talvez o conhecimento algébrico dos sujeitos dparli ndo tenha sido fundamentado
tedrica e empiricamente; entdo eles nem sempreséoiha em optar por um pensamento ou
outro. Nao que eles tivessem que necessariamateaea algebra, mas pode ser que esta,
dado o seu carater abrangente, possibilitasse upfitatde muito maior de resolucdo de

problemas matematicos.

Conforme Neves (2000, p. 181), “estudos tém mogstopee a linguagem algébrica tem sido
um dos obstaculos cognitivos na aprendizagem dd@f) Podemos dizer ainda, amparados
nos estudos de Gomez-Granell (1998) que “os alapmndem a manipular simbolos sem se
aperceberem do sentido que eles tém, aplicam aasrgge lhes foram ensinadas, mas néo
sdo capazes de conecta-las nem com seu conheciprengalimental em com o conceitual”.
Tal procedimento nos leva a acreditar que possemieno trabalho com a algebra ainda néao

esteja muito bem consolidado pelos alunos enteslost

Por outro lado, apesar de estarem no segundo diclénsino Fundamental, muitos alunos
ainda nao tem também muito bem consolidados ogg@imentos algoritmicos, ndo entendem
muito bem o processo de resolu¢do de alguns atgmitom numeros naturais e racionais
escritos na forma decimal, e isto pode estar ligatkwunas no seu conhecimento. No entanto
para se preencher as lacunas que ficaram quanpooaesso algoritmico, seria necessario
fazer um trabalho de intervencéo, pois essas lacpodem comportar desde o conceito de
nameros passando pelo Sistema de Numeracdo Degiénal ampliacdo o campo numérico

para incluir os racionais na forma decimal.

Assim, embora as lacunas do conhecimento matemdtisoalunos explodam aqui, essa

dificuldade pode ter relagdo com uma construcdo e foi feita e consolidada. Para
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podermos indicar, de fato, qual seria a lacuna setessario realizar um estudo de caso, com
cada aluno, o que nao pudemos fazer em vista duoteure dispinhamos para as entrevistas,

mas que seria imprescindivel em um trabalho no embdoi

Analisando, comparativamente, a compreensdo dosicewios e o0s procedimentos
mobilizados para resolver os problemas, pelostssjeios grupos | e Il, pudemos verificar
que, embora em algumas questdes 0s alunos quessstin em série mais adiantada, como é
o caso dos alunos do grupo Il, demonstrassem meg|tilidade para compreender os
enunciados e resolver os problemas propostosn@&sacorreu durante toda a pesquisa, ou
seja, nos problemas 2 e 3 tanto alunos do grupmmiocalunos do grupo I, ndo tiveram

facilidade em sua resolucéo.

Consideramos importante também ressaltar que, dto e vista matematico, o tempo de

escolaridade a mais dos alunos do grupo I, par&@ogoroporcionar muita diferenca quanto a

mobilizacdo dos conhecimentos matematicos necess&ino uso de estratégias mais

elaboradas para a resolugéo dos problemas propgsimsdo comparados com o0s alunos de
52 séries, uma vez que poucos alunos de 83sérarfizuso de tais estratégias na resolucao
dos problemas propostos.

Pelas observacbes realizadas, podemos consideearalguns alunos de 82 séries, que
supostamente deveriam ter maior habilidade naréeitucompreensdo dos enunciados de
problemas matematicos, em virtude do maior graesi®laridade cursada, demonstraram

habilidades de leitura e compreensao bem proximasduthos de 52 séries.
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b) Atitudes dos alunos frente a resolucéo de probieas

Durante nosso trabalho de pesquisa pudemos obsewar os alunos entrevistados

apresentaram diferentes atitudes frente aos praisleme Ihes foram propostos. Uma minoria
(1 aluno do grupo | e 2 alunos do grupo Il) apreseruma atitude positiva: leram os

problemas com facilidade, souberam explicar cons padavras de que tratava o problema,
decidiram qual (quais) a (s) operacéo (operacassygveriam ser efetuadas e o porqué. Tal
atitude, em nosso entender, demonstra uma boa eeng@o dos enunciados e o dominio dos
conhecimentos prévios linglisticos ou matematicasessarios a resolucdo dos problemas

propostos.

A atitude da grande maioria dos participantes dajyisa (4 alunos do grupo | e 7 alunos do

grupo Il), no entanto, era de se dispor a resaggoroblemas, desde que, porém, contassem
com a ajuda da entrevistadora tanto para a intaqg##ie da situacdo problema, como para a
execucao dos procedimentos algoritmicos.

Um outro grupo de alunos se recusou a resolvenalgas problemas propostos: 5 alunos do

grupo | em relacdo aos problemas 2e 3, e 3 alumgsugho 1l no tocante aos problemas 2 e 3.

As alegacdes para a recusa variavam: ndo haviardagt o assunto, haviam estudado mas

nao compreendido, ndo adiantava tentar porque rhawiam sido bons em matematica.

Uma possivel leitura desta atitude seria considesressas alega¢des como desculpas para
se livrar do trabalho necessario para resolver est§o. No entanto, ela pode ser também
creditada a falta de compreensao do que lhes@tadb no enunciado dos problemas devido
a inexisténcia dos conhecimentos prévios (lingiosti matematicos e procedimentais)

necessarios a essa compreensao.
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Com relacao a essa atitude de recusa em resolygoloiemas propostas, Brito (2006, p.35),

comenta que:

Uma grande preocupacdo no ensino da matematicgp@uea atencdo dada pelos
professores a linguagem no contexto dos professAresmpreenséo do enunciado e a
representacdo do problema constituem fatores impes¢ na escolha dos

procedimentos de solugdo. Por isso, quando o aesiste de resolver um problema do
qual apenas leu o enunciado, sem nada ter esbquadie;se deduzir que o obstaculo
esta na compreensédo dos conceitos e significados gaunciado apresenta.

Isso ndo é privilégio somente grupos de alunos ppréiciparam da entrevista, tal fato
também foi diagnosticado por outros pesquisadanestigbalharam com este assunto, como
por exemplo, Salmazo (2005), que pesquisou aluno&n$ino Médio e também constatou

haver muita falta de interesse desses alunos fasrmeestdes propostas.

Consideramos que, no caso de alunos de 52 séfigtred essa dificuldade ainda é maior,
porque eles tém um repertério vocabular menor, mnesisito, 0s conhecimentos matematicos
nao estdo ainda consolidados. Por outro lado, pddem ainda estar em processo de se
habituar e consolidar a esse género de discursé quenunciado do problema, de modo que
nem sempre entendem muito bem o que se esperaededggem-se meio perdidos com este
tipo de atividade. Mesmo porque a resolucdo del@mds exige deles a compreensao dos
textos, das palavras, tém gque entender como adst8eonstruida, tem que fazer as ligacoes
dos significados. E, neste caso néo se trata q@desmente saber o significado da linguagem,
mas sim o significado da linguagem no contexto mateo, como foi o caso da palavra

consecutivo. Dessa forma, se eles ndo tém essdseaomrentos, tendem a sentir-se

impotentes diante do problema e preferem nenmrseara resolvé-lo.
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c) O significado de resolver um problema matematico

No transcorrer desta pesquisa, verificamos quenalglos entrevistados, frente a questao
proposta, procuraram fazer uma operacdo qualqueo se bastasse fazer essa operagéo para
se livrar daquela obrigatoriedade. Foi o que ocomem ALE (grupo I) que, durante a
entrevista, fez a soma de 63 com 3, baseado apanafrmacao do termo ‘soma’, presente

no enunciado.

JOI (grupo Il), por sua vez, tentou resolver o peoita 2 usando todas as operacdes possiveis,
aleatoriamente, pois parecia acreditar que prezitmer uma conta, s6 nao sabia qual. Além
disso, diante do questionamento da pesquisadora aotorrecdo ou ndao do que havia feito,
considerava invalida a resposta encontrada e paateaoutra operacdo em busca da solucao

correta

VI (grupo 1), deixa bem claro, na entrevista, o qa®camos:

P — Vocé tem idéia de como resolver este problema?

VI —=Vamo vé, tem trés nimeros que se eu somo todbda3, e eu preciso descobrir
eles, vou dividir tudo por trés.

P — Por que?

VI — Nao sei sé para ver se da certo as vezes da.

VI, precisou fazer toda a tabuada do 3 para dividitngést Na sequéncia
desistiu de fazer a divisdo embora a tenha comefgamos de maneira

correta.

P — Por que vocé desistiu de fazer a divisdo?

VI — Porque acho que nao vai dar certo.

P — Por que acha isto?

VI — N&o sei, eu acho.

P — E agora o vai fazer?

VI — Vou tentar, ir pensando nos nimeros e somando
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Para esses alunos resolver um problema parecdicagrapenas fazer uma operagao, nao
importa qual, com os nimeros de seu enunciado. ritan®, como salienta SternbErg
(1992,apudBrito, 2006, p. 37), resolver um problema é “umhilidade cognitiva complexa
que caracteriza uma das atividades humanas malganttes”. Logo, realizar uma operacéo
qualquer néo é suficiente, esta € uma visao sitagis que pode significar a resolugédo de um
problema, uma vez que, para resolver corretamamtgnoblema como comenta também
Bacquet (2001), o aluno tem que além de compreesderenunciado, compreender o
verdadeiro sentido da pergunta, para entdo demidit a operacdo adequada a ser usada na

busca da resposta.

!> Sternbeg, R. (1992). As Capacidades Intelectuaisatas. (Dayse Batista, Porto Alegre, trad.). Phlegre:
Artes Médicas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS E IMPLICACOES

Esta pesquisa procurou investigar se as dificuklaeontradas pelos alunos do Ensino
Fundamental na resolucdo dos problemas escolaresatimatica estdo ou nao ligados a
interpretacdo dos enunciados de problemas mateawatescolares, bem como os
procedimentos mobilizados por eles para a resolU€sta tematica surgiu de nosso trabalho
como docente de matematica e de nossa constatagdatifiduldades de muitos alunos com a

resolucéo de problemas escolares.

A metodologia (entrevista clinica) que utilizamasa aossa pesquisa foi muito importante
para nds, pois permitiu que tivéssemos um contaie pessoal, mais proximo com os alunos
do que o que podemos ter em sala de aula tendastégmovnimero de alunos que temos em

classe.

Com as entrevistas, comegamos a perceber melhoo asmalunos fazem a leitura dos
problemas, seus limites para a compreensado dosciados, as falhas e as lacunas que
ficaram do processo ensino-aprendizagem, assim calgomas das dificuldades que
apresentam quando precisam mobilizar procedimempi@s resolucdo de problemas,

dificuldades essas que podem ser de varios tipagens.

Muitas vezes, pensamos, ao darmos um problema ra@tenescolar para o aluno resolver,
que ele far4 exatamente a leitura que queremo<lgutaca, ou seja, que ele interprete o
enunciado do problema da mesma forma que o fazeNw®ntanto, esquecemos que ao

realizar a leitura do problema, o aluno a faz bdeesa sua experiéncia, na sua vivéncia
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dentro e fora da escola, nos conhecimentos quialp@reu sobre a lingua materna e sobre a

matematica.

Diante do insucesso de seus alunos em resolveteprab, € comum, nds, professores de
matematica, alegarmos que este insucesso se @euea capacidade que tém para leitura, e
acreditarmos que se fosse garantida aos alunos finaiscia em leituras nas aulas de

portugués, estes conseguiriam ser melhores naigésotle problemas.

Embora seja verdade que a leitura € um dos priscipaminhos para melhorar a
aprendizagem em qualquer area do conhecimentamsiestudos sobre a compreensao leitora
nos mostraram que as dificuldades dos alunos enexérs matematicos vao além de sua
pouca habilidade em ler fluentemente e em conhexeaignificados dos termos utilizados,
mas incluem outras habilidades entre as quais gore@msao do género discursivo dos
enunciados dos problemas escolares de matematsaqumeis existem informacdes que
devem ser relacionadas, para se poder chegar @stagmedida. Os estudos que realizamos
mostraram, também, a importancia dos conhecimeptésios dos alunos, tanto os
lingUisticos como os matematicos, que devem mabifpara lhes permitir a interpretacdo dos
enunciados e a escolha dos procedimentos mais adExja resolucdo dos problemas

propostos.

O trabalho de pesquisa levou-nos a refletir sobssa pratica em sala de aula, com alunos de
52 a 82 séries, e a percebermos que, se o alurentéiae a linguagem do texto matematico,
ndo avanca na sua estratégia cognitiva. Compreesjeéambém, como nos expdem Lerner e

Sadovsky (1996, p.90), que “estudar s6 faz serstidfor para ter uma melhor compreensao
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das relacbes matematicas, para ser capaz de entenaeituacao problema e pér em jogo as

ferramentas adquiridas para resolver uma questao”.

Com a realizacdo desta pesquisa, percebemos anailistue existe entre a leitura e

compreensao que os alunos conseguem fazer de Unerpeoe a leitura e compreenséo que
desejariamos que eles fizessem. Porém hoje entesdue a habilidade de ler e interpretar
um problema matematico ndo se desenvolve espontenéa mas que deve ser trabalhada
em sala de aula pelo professor de matematica, ladgua oferecer a seus alunos um modelo

para essa interpretacdo

Entendemos hoje que resolver um problema ndo éamisa tdo simples, pois, como diz
Sternbeg (1992apud Brito, 2006, p.36), essa resolucédo exige “nao adilidades como

também conhecimentos prévios, aos quais o alunoqgieenrecorrer”. Por isso, a atitude
negativa de muitos alunos diante dos problemas psthr ligada a falta de um trabalho

especifico com seus enunciados.

Desta forma, este trabalho nos possibilitou refleéi o problema esta no problema ou na
forma como trabalhamos a leitura, a compreens&mmp consequéncia, a resolucdo de
problemas. O fato de, durante a resolucdo do pra@b® muitos alunos ndo perceberam o
significado da expressdo “a mais”, nos permite tjes se esta falta de compreenséo nao
esta relacionada ao modo como muitas vezes oseprab sdo abordados em sala de aula,
onde, como relata D’Antonio (2006), o professouém faz sua leitura, sua interpretacdo dos
enunciados que consiste, muitas vezes, em ligar patl@ra do enunciado com uma

operacédo, e sua resolugcédo. O que fica confirmatiofpl de um de nossos entrevistados:
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“essa pergunta ta muito dificil, quando a professta um problema assim dificil ela vai a

lousa e resolve logo para a gente copiar” (RO, Giup

Um outro ponto de reflexdo suscitado por este lnab& a existéncia de lacunas na
construcdo de seu conhecimento matematico queasnugizes, passam desapercebidas pelo
professor no seu trabalho diario em classe. A @xtsh dessas lacunas pode ser constatada

em nossas entrevistas.

Observamos alunos, mesmo no Grupo Il, que nao a@genquando se usam, em que
situacOes, determinadas operacdes, mesmo aquekdaniantais da aritmética, que néo as
conseguem relacionar com o que esta escrito naceEmando problema. Ora, como ressaltam

Pavanello e Nogueira (2006) falando sobre as opesaglementares,

Compreender operacdes exige compreender seusicagoi$, poder decidir em que
situacdes elas se aplicam. Isto vai muito alémpa@aas saber fazer contas. Na verdade,
dominar o algoritmo pode nédo representar uma difaxle para a crianca e, ainda
assim, ela pode néo saber identificar em que diasagodem utiliza-lo (PAVANELLO

E NOGUEIRA, 2006, p. 30).

Nossos entrevistados nos pareceram ndo terem wdquiertas habilidades cognitivas
necessarias para a resolucao de problemas, n&@omantb de vista da leitura, mas (inclusive)
da compreensdo do que é um problema, habilidades esie podem té-los levado a
apresentarem dificuldades em sua resolucao e, mnbterem atitudes de fuga da tarefa que

Ihes era solicitada.

A superacdo dessa situacdo, a nosso ver, ressaiecessidade de um trabalho mais
abrangente do professor de matematica com os tetiiaados nas aulas de matematica e de

um espirito investigativo e reflexivo sobre suagpied pratica educativa.
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Esperamos que este trabalho, que nos proporcianayuossibilidade de reflexdo sobre nossa

pratica educativa, venha a oferecer a nossos ctedmsidios para sua reflexao.
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52 SERIE

PRIMEIRO PROBLEMA

MA

MA — A“A soma de trés niimeros consecutivos é 63.<x/&0 esses trés niimeros?”

P — Entendeu o problema? Entendeu todas as palgueasem ai? Ha alguma palavra que vocé ndo se
lembra de seu significado?

MA — E.... nlmeros consecutivos.
P — Vocé nao se lembra ou nunca estudou?
MA — Lembro, mais ou menos estou com dividas.

P — Para explicar-lhe o significado da palavra coaseo vou dar alguns exemplos: se alguém lheréiz t
dias da semana consecutivo sdo segunda, tergate,qou duas horas que séo consecutivas, trés hora
e guatro horas, entdo consecutivas sdo coisaseqnesin sequéncia, ficou melhor agora? Conseguiu
lembrar?

MA — Sim, agora ja me lembrei.

P — S&o trés nameros?

MA — Trés nameros.

P — Como que ficou?

MA — Esse aqui € o meio dele.

P — Ah, esse é 0 meio, por que vocé dividiu por?trés

MA — Para saber a quantidade e quanto posso pegaciper € para baixo.

P — Como assim pra cima e pra baixo?

MA — Para cima dessa quantia (aponta o 21) e pata essa quantia.

P — Ah, ta entendi. Com quem vocé aprendeu a resekte problema assim?
MA — Com a minha professora da 42 série acho, ndemiwo direito.

P — Ent&o como ficou a resposta do problema, qé@ai®s nimeros?

MA — Os nimeros séo 20, 21 e 22.

P — Eles sdo consecutivos?

MA — S&o, oh.. tA em na seqiiéncia certinho o 20glef®l e depois 0 22 tudo seguido.
P — Vamos para o préximo?

Ela acena com a cabeca dizendo sim.

Vi

VI —A soma de trés nameros conse..... 0pa, consecu#iéds Quais séo esses trés niumero?

P — Entendeu o problema?



V| — Posso ler de novo?
P — Claro.

VI — A soma de trés nimeros consecutivos é 63.sai esses trés nimeros? Tenho uma duavida
consecutivos é um depois o0 outro?

P — Como assim?

VI — Ah, que vé, olha é 12, 13, 14, 15, 16,17. Cdhado seguido, € isso que é consecutivo?
P — O que vocé acha?

VI — Eu acho que é.

P — Entao por que vocé tem davidas?

VI — Por que nunca encontrei assim essa palavraobepra.

P — Ok, vocé esta certo, consecutivo é isso ai me&gmovocé me falou e deu um exemplo, e agora como
fica o problema?

VI — Agora é facil, mas vou ter que ler de novo. faale trés nimeros consecutivos é 63.
P — Vocé tem idéia de como resolver este problema?

VI —Vamo vé, tem trés nimeros que se eu somo to@dpslave3, e eu preciso descobrir eles, vou dividir
tudo por trés.

P — Por que?
VI — Nao sei s6 para ver se da certo as vezes da.

*Vi precisou fazer toda a tabuada do 3 para dipdirtrés. N a seqiiéncia desistiu de fazer a divisa
embora a tenha comecado fazer de maneira correta.

P — Por que vocé desistiu de fazer a divisdo?

VI — Porque acho que néo vai dar certo.

P — Por que acha isto?

VI — N&o sei, eu acho.

P — E agora o vai fazer?

VI — Vou tentar, ir pensando nos nimeros e somando.
P — Por que?

VI — Porque acho que assim é mais facil e rapidauyeona divisédo eu ia ter s6 um nimero, e assinotenh
os trés no final.Vou ver, 6, aqui deu 31 + 32, més pode ser.

P — Por que?

VI — Ué porgue sao trés nimeros e aqui eu somei tooheis.
P - E agora?

VI — Péra ai, 31 + 32 + 33=96, ndo é.

P — Nao é por que.

VI — Porque ué, porque passa olha aqui.

P — Como assim, ndo sdo trés nimeros eles sdo atinescentdo, por que ndo é esta a resposta?
VI — Por que a soma tem que dar 63.

P-E dai?

VI — E dali, que essa soma deu muito mais.

P — Como assim, muito mais?

VI — Deu 96 que é mais que 63, nossa como vocé gargeaim?!!



P — Faz parte da entrevista, lembra do que Ihe fa@l@giomeco, é para que eu possa entendé-los elafjda
tudo bem? Podemos continuar?

VI — Pode, podemos sim, vou continuar tentando e rsdon@ bom?
P — Vocé é quem decide.

VI — Bom agora vou pegar 30+31+32= 93, também passauyer 29 + 30, ndo, ndo, tem que ser trés
nameros ja ia me esquecendo, entdo vou pegar 288281, ndo deu vou ver estes 25 + 24+ 23 = 78
ai meu Deus ainda é muito, vou abaixar um pouces,ri@di + 25 + 26=75, ainda ndo deu, bom comecei
do 24 agora neste vou comecar do 23 + 24 + 25 alFdixou um pouco, mas ainda é muito,
22+23+24=71, ainda ndo, vou abaixar mais de uma&ez

P — Como assim?

VI — Olha , cada vez que tento tiro um veja aqui,emndo 26 como ndo deu fui para o 24 e assim vou
tentando até chegar no nimero do problema.

P — Entendi, legal esta maneira.

VI — Bom agora vou pular um pouco, porque esta ficandito demorado, vou somar o 20+ 21+ 22, se for
pouco eu volto e comeco do 21, 20+21+23= 63, othg gorque eu queria 0 nimero 63 e essa soma
deu 63.

P — Ser4, sera que este problema esta certo?
VI — Acho que sim.
P — Como vocé faria para ter certeza?

VI —E, &, é.... vou ler “ a soma de trés nameroseamutivos € 63", olha deu 63, os trés nimeros gegyii
entdo ta tudo certo com certeza.

P — O problema esté resolvido?
VI — Com certeza, com muita certeza.
P — Parabéns.

*Observacao o aluno fez as somas com muita fadididpude perceber que domina o algoritmo da
soma por completo.

VI — Podemos passar para o préximo problema?
P — Podemos.

VI — Entdo como nos demais faca uma leitura silea@adepois leia-0 em voz alta para que eu possa ouv
e acompanhar sua leitura.

LE

LE— A soma de trés nimeros consecutivos é 63. Qaaiesses trés numeros?
P — Tem alguma palavrinha ai que vocé nédo sabendisafo? Vocé entendeu o problema?

*N&o obtenho resposta. Depois de algum tempo resoterferir, pois seu comportamento € o0 mesmo,
0 de impoténcia diante do problema.

LE — Me conta o que esta pedindo neste problema.

*N&o obtenho resposta. Le resolve fazer uma legileaciosa, mas nao faz nenhum comentario.
P — S&o trés numeros consecutivos. Vocé sabe o comsécutivos, o que significa consecutivo?
LE — Nao.



P — Vou Ihe dar um exemplo talvez Ihe ajude tudob€uando digo: por trés dias consecutivos vai fazer
frio nesta semana, 22, 32 e 42, conclusao trécdissecutivos da semana é 22, 32 e 43, com este
exemplo vocé conseguiu entender o quer dizer catige@

LE — Mais ou menos.

*Parece estar nervoso.
P — Qi!l? O que vocé disse?
LE — Nada, nada néo.

P — Olhe este outro exemplo, por trés horas cons@sytl hora, duas horas e trés horas, percebmaé u
sequéncia sem pular nada né? sé aumenta uma udielanhe para o outro.

LE - E.

P — Agora hé trés numeros que estdo em seqiiéncigugunelo somamos da 63, quais sdo esses trés
nameros? E isso que pede o problema néo é?

LE — Tenho que somar trés nimeros e tem que dar 63?

P — Sim, isso mesmo. E ai quais sdo esses trés osigee tem que somar?
*Sem fazer nenhum registro Leoni responde.

LE — Vinte e um?

P — Como vocé descobriu que um dos nimeros podesse?

LE — Fiz de cabeca uma diviséo pelo trés.

P — Como assim?

LE — Eu fiz sessenta por trés d& 20 e trés por &é&srd entéo é vinte e um.

P — E dai é s6 o vinte e um? Este vinte e um dew@isoom quem? Eles devem ser consecutivos ndo
devem?

LE — Vinte e um com vinte e um com vinte e um.

P — Sera que eles sdo consecutivos? Quando falediaé da semana, dias consecutivos eu falei 8222
*Passado muito tempo resolvo interferir novamente.

P — Um dos nameros é o vinte e um eu também conc&rde outros? Quais sdo 0s outros?
*Leoni fica pensativo mas nao diz nada.

P —Quais seriam 0s outros nimeros?

LE —Trinta e um.

P — Por que trinta e um?

LE — Vou vé. Nao da.

P — Por que nao da? Se é em seqliéncia, pode pylan alimero?(P)

LE — Néo.

P — Se nao pode pular nenhum namero, depois do &inte, vem quem?

LE — Vinte e dois.

P — Qual sera entédo o outro nimero?

LE — Sera o vinte e dois.

P — Ainda falta um, o que vai fazer?
*Leoni nada responde, passado algum tempo ele diz:

LE — Vinte.

P — Vinte? Por que vinte como fez para descobrir?



LE — Vinte porque se somo com vinte, o0 vinte e umyaite e dois vai da 0 63 .

P — Entéo quais sdo os numeros consecutivos quedssmaéo dar 63?

LE — Vinte, vinte e um vinte e dois.

P — Tem certeza?

LE — Tenho.

P — Por que vocé tem certeza?

LE — Porque um mais dois trés, dois quatro seispmavai da o 63 e sdo seguidos.
P — Eles sdo consecutivos?

LE — Sao.

P — Entédo j6ia, vocé me convenceu.

GA

GA — A soma de trés numeros conse..... consecutié8s ®ual sdo esses trés nimeros?
P — Entendeu o probleminha?

GA — Hum, Hum, entendi.

P — E a palavra consecutivo, vocé sabe o significado?

GA — Nao.

P — N&o? Vou Ihe dar um exemplo do significado daya consecutivo se ficar entendido vocé me fala,
estd bem?

GA - Esta.

P — Eh... eu digo assim: nesta semana durante iésdnsecutivos vai fazer sol, o que vocé entende
qguando eu digo assim, durante trés dias consesudssa semana fara sol?

GA-E, ... € ai professora, ndo, nao Silvia anéaentendi.

P — Ai vem uma outra pessoa e diz assim: realnfaltte na televisdo que 22, 32 e 42 vai fazer stiho
todo.

GA - Ta.
P — O que quer dizer esse consecutivo?
GA - Que vai ter sol, na segunda, na terca e naaquart

P — N&o, dia consecutivo "‘que é eu disse assint 2243 sdo trés dias consecutivos, acaba um @diaeen
0 outro seguido,acaba o outro e ja vem o proxiraggea entendeu o que é consecutivo?

GA — Mais ou menos.

P — Vou Ihe dar um outro exemplo: trés horas queces@isecutivas, 3, 4 e 5 horas, entdo no problema di
que existem trés nimeros consecutivos, ou sejadpeeguidinhos da 63, quando a gente faz a soma.

GA - Ja entendi agora vou ver qual é ele.

P — Ah, ta j6ia.

GA - Olha aqui deu o sessenta e trés.

P — Quais sao os trés nimeros consecutivos entao?
GA - 23,30 e 10.



P — Esses numeros atendem ao problema, ou sejadesg@ordo ao que diz no problema? Veja o que esta
dizendo no probleminha.

GA - Pode ler de novo?, é, €, é..... Silvia, ja imstuecendo de seu home de novo.
P — Pode sim.

GA — A soma de trés nimeros conse......cutivos €8ais sdo esses trés numeros?
P — Entdo esses trés nimeros séo......... ?

GA - 23,30 ¢ 10.

P — Por que vocé acha que séo esses trés nimeros?

GA - Por causa que...... gue tem que, pra soma admsteés tem que dar 63. Dai tentei esses trés
ndmeros, ai deu 63.

P — T4, a soma dos trés nimeros tem que dar 63,0nas €50 esses trés nimeros ai no problema? Como
gue esta dizendo?

GA — E quais sfo esses trés nameros, porque 23130a da 63.
P — E esses trés nimeros sao consecutivos?

GA — Nao sei, ndo.

P — Vocé néo sabe?

GA - Néo.

P — Por que vocé ndo sabe me dizer se esses tré&sonisdo consecutivos? Nao esta dizendo ai no
problema que tem que ser consecutivos?

GA —E eles s&o sim.

P — Ah, eles sé@o consecutivos?

GA — Ahn, séo sim.

P — Vocé entendeu o quer dizer a palavra conse@®ivo
GA - Entendi.

P — Eles sdo consecutivos? Entdo eles estdo emresa/eié
GA - Estéo.

P — 0 23, 30 e 10 estdo em sequéncia?

GA — Nao é nao Silvia, eles sao em seguida né?

P — Ah, eles sédo em seguida? Como assim?

GA — Vou arrumar aqui e depois vou colocar aquis@epontando para a resposta e para o calculo do
problema.)

P — Entéo faca outro, ndo tem problema. Pode mudaresposta.
*Apagou alguns resultados e mudou somente a oreéeesctita dos nimeros.
P — Por que vocé acha que tem que mudar a resposta?
GA - Porque tem que ser em seguida.
P — Tem que ser em seguida? Onde esta dizendoepiteal que ser em seguida?
GA — No consecutivos.
P — Ah, no consecutivos j6ia, beleza muito bem entadinue.Vocé colocou em seguida?
GA - Coloquei.
P — Vocé colocou o 10,....
GA — Agora 0 23 e 0 30.



P — Entdo como... por que o0 10, o0 23 .... 0 quenguaou da outra resposta que vocé havia dado?
GA- Nada.

P — Como assim nada?

GA — Mudou nada porque naquela outra resposta edemoséontrario,,, olha aqui o 23......

P — Ah, vocé mudou a posicdo, por que vocé mudamsgfo?

GA - Porque é consecutivos, ai tem que, tem que Begmida.

P — Mas depois do 10, vem em seguida o 23?

GA-E.
P — E depois do 23 vem em seguida o 307
GA -E.

P — O quer dizer a palavra consecutivo, que eu & &ajuela hora?
GA — Que tem que ser em seguida.

P — Em seguida? E o que segue depois do 10, quatmlo @ntando?
GA - Onze...é o onze.

P — E 0 onze? Entéo depois do 10 vem o onze, evagéidisse que em seguida e depois do 10 vem o0 23
€ isso?

GA —E. Nao sei se ta certo. Deixa eu ver aqui.

P — Como ficou agora?

GA — Ficou 0 10, 20 e 0 33.

P- Por que?

GA — Por causa que consecutivos é em seguida e eguedln 10 primeiro depois o0 20 e em seguida o 33.
P — E eles sé@o consecutivos?

GA - Séo.

P — Eu vou te dar um exemplo de trés nimeros quea@&ecutivos.... E ... 8, 9 e 10. agora, compeend
gue significa nameros consecutivos? Nao pode pelanum nimero na seqiiéncia dos nimeros
naturais.

*Passado um tempo.
P — Vocé acha que esses nimeros que vocé faloucest@to?
GA - Acho que sim, ta certo.

P — Vocé acha que sim? Entdo depois do 10 vem e.vintseu for contar 1,2,3, 4, 5, 6,7, 8, 9,110,12,
13, 14, 15, 16, 17.... esta tudo seguindo?

GA — Néao.

P — N&o? Por que?

GA — Por que em seguida depois do 10 vem o onze.
P — Ah, ...é dai o que vocé pretende fazer?

GA - Vou fazer de novo, vou apagar aqui.

P — Té& joia pode ficar tranqiila.

GA — Ah, néo sei......& ndo sei.

P — Vocé esté precisando de ajuda?

GA —Té.



P — O que vocé nédo esta conseguindo fazer? O qéeamda ndo entendeu? Nao precisa se preocupar,
vocé se lembra que quando conversamos no inic@otmevista lhe avisei que ia fazer bastante
pergunta?

GA — Hum,hum.

P - Por que vocé ndo esta conseguindo fazer poacpueséés.. ..

GA - Eu tava tentando fazer 0 16 com 15...... masanda certo, dai ndo consigo mais coisa essa.conta
P — Nao vem nenhuma outra idéia na sua cabeca?

GA — Néo.

P — Vocé sabe que sédo trés numeros seguidinhos?

GA - Sei.

P — E 0 que mais vocé sabe a respeito desses trégosiseguidinhos, por que vocé acha que ndo vai da
certo aqui? (16 + 15 + 29)

GA — Por causa que se soma 0s trés ndo vai da seeseds aqui.

P — Ah, entendi ta j6ia, quer tentar mais um pouda®d precisa ficar nervosa, sé gostaria de sabeyymor
vocé acha que ndo vai conseguir?

GA — Esse nimero também ndo da.(32 + 10 + 21)

P — N&0?(P)

GA — Néo.

P — Como vocé ia pensando aqui vocé acha que ndo da?
GA —Vou ver.

P — Vai tentando.

GA — Néo deu aqui também.

P — Nao da ai por que?

GA — Por que ndo 63, e tem que dar sessenta e trés.

P — O que que tem que dar sessenta e trés.

GA — Os nimeros consecutivos.

P — Esse ndo deu 16, 15 e 297

GA — N&o esse deu 54.

P — Além disso eles s&o consecutivos?

GA — Esses numeros aqui sdo.

P — Os trés?

GA — E, agora n&o sei esses.

P — Como assim? Vocé mostrou o seis o cinco e o aalisse que sdo e agora 0 1, 1e 2 vocé ndo sabe?
GA — Nao, acho que é né?

P — Como assim, por que vocé acha que é?

GA — Acho que......ndo é, porque a professora fasimaque o seis, 0 nove e 0 ........ comega dmcin
entéo?

P — N&o neste caso ai, ndo é necessario? Por géagba que comeca do cinco?

GA - Por causa assim...do....do.. quando 0s nimensgcutivos....... €05,06,07,08¢e 009 déptei
esses daqui que dava o trés.



P — Ah, ndo nado é assim s6 0 nimero da unidade sphex se séo consecutivos tem ver o nimero tbeo ol
esse exemplo: 1000, 1001 e 1002, s&o consecutidg, trinta e um e trinta e dois, 23 e 24 e 2Bre
outro 2, 3 e 4 todos esses s80 trés nimeros cCoONesCL....

GA - Deixa eu vou tentar de novo.
P-Tajoéia.
Passado um tempo
GA - Pode fazer aqui?
P — Pode, fique tranquila.Deu?
GA — Hum,hum,.....
P — Quanto deu?
GA — Deu sessenta e trés.
P — Quais sao os trés nimeros consecutivos?
GA — Trinta e dois, 10 e 21.

P — Por que, que eles sdo consecutivos?

GA - Por causa que........... pode ser 31e 32, 16,221ai eu coloquei esses trés, ai deu sessaét e t
P — Entendi.
JO

JO - “ soma de trés nimeros consecutivos é 63. Gaaigsses trés niumeros?

P — Entendeu o problema? Ha alguma palavra ou esgwegie esta ai e vocé ndo entendeu? Nao sabe seu
significado?

JO - Acho que sei tudo... péra ai acho que nao gee@ consecutivo.

P — Se eu Ihe der um exemplo ajuda?

JO — Consecutivo € o0 mesmo que seguido?

P - Como assim?

JO — Oh, nimeros consecutivos por exemplo é nimeimsaguido como 1, 2 e 3, ndo € isso?

P — Sim, Jorge nimeros consecutivos sdo numeragossem sequéncia.

JO — Entao vou ver....... € trés nimeros seguidosydpua gente soma tem de que dar 63 é isso? Nao é?
P — E € isso mesmo.

JO - Vou tentar um niimero aqui....€.....0 .... uullh e depois do X516 e depois do 16 o dezessete ele
sdo seguidos, gora vou somar. 15 + 16 + 17 = 488l@ntdo ndo é esses trés.

P — Como assim nao é por que nao é?

JO — Por que a soma tem que dar 63.

P — Por que?

JO — Porque ta no problema ué.

P — Certo e agora?

JO — Agora vou fazer uma divisao vou dividir o 63 pés.

P — Por que vocé vai dividir o 63 por trés?



JO — Porque eu lembrei um outro jeito de fazer, uto gue a professora ensinou este ano, quando tava
ensinando problemas.

P — Como é esse jeito?

JO — Ela disse assim, toda vez que quiser descobrneero em problemas desse jeito basta dividitnésr
e depois ver um acima e outro abaixo.

P — Nossa! Que confuso!'Nao entendei nada.

JO — Vou fazer pra vocé ver.

P — Quanto deu?

JO — A conta de divisdo deu 21.

P — E agora?

JO — Espera um pouco que eu vou ver um namero artes@depois.

P — Como assim um antes e outro depois? Vocé disserg um acima e outro pra baixo?
JO — E que é a mesma coisa um antes e outro depois.

P — Ah, t4 entendi, entdo descubra os outros. Unengig o 21?

JO — E um nGmero é o vinte e um e 0S outros..........

JO - Sao.......... 0S...... deixa eu ver é é isso raesin o vinte e o vinte e dois, péra vou ver se 6@
P — O que vocé vai fazer para ver se da o0 63?

JO - Vou somar tudo 20+ 21 + 22 = 63 deu, deu o 63.

P - Os nimeros 20 + 21 + 22 sdo consecutivos?

JO — Séo, estdo em sequéncia.

P — Entdo o problema esta resolvido?

JO — Sim esta.

REN

REN — A soma de trés nimeros consecutivos é 63. Qéaissses trés nimeros? E.... Nimeros
consecutivos, sao 0s niumeros quando a gente caocgidem crescente?

P — Como assim?
REN — Ah, nimeros que estdo em ordem crescente, dorrmpara 0 maior.
P — Vocé seria capaz de me dar um exemplo?

REN — Oh, a professora, passa um monte de nimerageaite vai olhando e colocando em ordem
crescente 0s numeros tem que ir aumentando.

P — E quando a professora passa um exercicio dasts@eve esta palavra consecutivo, ela falaesbes
ndmeros sdo consecutivos?

REN — N&o lembro, mas acho que sim.

P — Ren, 0s nimeros consecutivos podem estar ermangsscente, mas s6 isso ndo garante que sejam
consecutivos, por exemplo os nimeros 45, 90 e 4@ em ordem crescente mas nao sao
consecutivos.

REN — Entdo ndo sei 0 que é nimeros consecutivos.



P — Se eu lhe explicar dando exemplos vocé ser& apeesolver este problema?
REN — Sim, eu faco se souber.

P — Vou |he dar alguns exemplos:olhe quando diga ®smana ira chover por trés dias consecutivos 22
feira, 32 feira e 42 feira, ou por trés horas coutbeas uma hora, duas horas e trés horas foi adesta
na escola . Percebeu a regra dos nimeros consecqgtiando dei o exemplo?

REN — Acho que sim.
P — Entao me explique o problema, vocé é capaz?
REN — E ... tem, tem trés nimeros que s&o seguitkss,.e....é péra ai vou ler para voceé.
P — Eu preferia que vocé me explicasse sem ler.
REN — Vou tentar ééé........
P — Vamos la tem trés consecutivos.......
REN — E tem trés nimeros consecutivos, seguidos,. que..da 63.......
P — Péra ai, ndo entendi, trés nimeros consecuiv@slda 63? Como assim?
REN — N&o, ndo ééé...... a soma de trés nimerossoa deles que tem que da.
P — Dar o que?
REN — Dar o sessenta e trés.
P — Muito bem ent&o resolva.
REN — Pode ser ir tentando?
P — Como assim?
REN — Ir fazendo um ndmero, se néo faz outro e depdi® até dar o resultado certo.
P — Pode, pode ser sim.
Passado um tempo.
REN — Esse ja nao deu.
P — Por que?
REN — Eu somei 0 10, 12 e 11, mas faltou muito.
P — Como assim faltou muito?
REN — Deu s6 33.
P — E agora?
REN — Vou ver outro mais grande, quem sabe.......
P — E mesmo tente.
REN — Deu, achei os trés nameros, € 20, 21 e 22.
P — Como vocé tem certeza que sao esses 0s niimeros?

REN — Porque consecutivos sao niimeros em,....... rm@noere ta sempre seguido na ordem, di primeiro eu
pensei no 10 deu trinta e pouco, ai eu penseirsedobro vai d4 sessenta e pouco ai eu dobrai e de
certo, tudo certo.

P — Mas como vocé sabe que deu tudo certo?
REN — Eles ndo sé@o consecutivos?

P — S80, mas é s0 isso que diz no problema?
REN — E nimeros consecutivos.

P — E como devem ser esses nlmeros consecutivos?



REN — Tem que ser seguidos.

P — E esse sessenta e trés ai do problema paered® s

REN — Para saber se a soma é essa.

P — N&o entendi.

REN — Oh, preciso de trés nimeros seguidos, na samade63, entendeu?

P — Entendi, pode ler o préximo.

NAI

NAI— A soma de trés ndmeros............ consecutiveg ®uais sdo ess....... esses trés nimeros?
P — Entendeu o problema? Tem alguma palavra ai gc& nédo sabe o significado?

NAI — Tem.

P — Qual é a palavra? Leia pra mim.

NAI — Consecutivos.

P — Consecutivos, vocé nao sabe o que significa? @ra eu lhe dar um exemplo parecido é..... quando
eu dia a terca feira € um dia consecutivo da sbgsegunda, terca, quarta, quinta, sexta sao dias
consecutivos.

NAI — Hum!!!
P — Vocé entendeu?
Mostra com a cabega que mais ou menos, ou seja @ndduvidas.

P — Entéo, é... 0 segunda, terca e quarta sdoir@sahsecutivos, quinta, sexta e sdbado trégdas
também sdo consecutivos, entao trés nameros cdivescser la......... € ... um exemplo 8, 9 e 10
Entendeu agora?(P)

NAI — Hum, sim.
P — Que que vocé acha que deve ser feito nesseepraBlO que ele esta pedindo pra vocé calcular?
NAI —E........
P — O que vocé tem que achar neste problema?
NAI — A soma de trés nameros.
P — Vocé tem encontrar a soma de trés numeros?
Acena com a cabeca dizendo que sim.
P — Leia o problema de novo que estou achando qué sa isso.
NAI — A soma de trés ndmeros consecutivos € 63...A....... entendi.
P — Entendeu? Vocé tem que fazer o que no problexfiinh
NAI — U 63, 62 e 0 64.
P — Vocé acha que é isso? O 62, 63 e 0 64?
NAI — Acho que é.
P - Ta. E é isso que ta pedindo no problema?
NAI — N&o...........

P — Oh, a soma de trés numeros consecutivos 8.. Qufais sao esses trés nimeros? Naiara vocé usou a
soma no problema?



NAI — Vou dividir por trés.
P — Ah, vocé vai dividir por trés. Por que dividormirés?
NAI — Porque é trés niameros.
P — E por que a divisdo? N&o se preocupe eu voursemepguntar por que.
NAIl — T4.
P — Entao por que fez a divisao?
Siléncio
Acena mostrando com a cabeca que ndo sabe.
P — Vocé néo sabe por que dividiu?
NAI — N&o.
P — Tudo bem, pode continuar fazendo a divisdo.
Passado um tempo, Naiara realiza a divisdo corestam
P — O que é este nimero que vocé descobriu?
NAI — Vinte e um.
P — E quem ele é nesse problema?
N&o obtive resposta.
P — O que que vocé acha?
NAI — N&o sei ndo.
P — Vocé nédo sabe quem ele é? Vocé ndo esta praoun@s nimeros? N&o é isto?
NAI — Ele é o do meio.
P — Ele é o do meio? Ta. E dai? Por que vocé achalgle o do meio?
NAI — Porque soma 0s consecutivos.
P —Ta, e ai vocé achou o do meio?
NAI —E.
P-Ta, e dai?
NAI — Os outros dois eu coloco consecutivos!
P — Ent&o coloca.
NAI — Vinte, vinte e um e vinte e dois.

P — E Entao esta seria a resposta?

NAI —E.
P — E esse 62,63,e 64, faz parte do problema?
NAI — Néo.

P — E dai ta certo agora?

NAI - Ta.

P — Como vocé sabe que esta certo agora?
Siléncio

P — N&o sabe como vocé verificar, se a respostaedt?
Naiara somou 21 + 20 + 23 = 63.

NAI — Esta sim, esta certo.



P — Agora vocé tem certeza?

NAI — Tenho.

P — Por que?

NAI — Porque eu somei 0s trés consecutivos e deg@a,do problema.

P — Otimo. Vamos ver o outro?

NAI — Vamos.
ALE
ALE — A soma de trés nUmeros com........ secutivds €6ais sdo esses trés nimeros?

P — Tem alguma palavra ai nesse probleminha quen&zé&mbra?(P)
ALE - Consecutivos?

P — Alef, vou lhe dar alguns exemplos a respeitoalsa acontecimentos ou até mesmo niimeros
consecutivos, para ver se vocé consegue entersignificado desta palavra. Quando eu digo....use e
dizer assim, nesta semana choveu por trés diasaanss 22, 32 e 42 | 228 32 e 42 sao dias cAnsegu
outro exemplo durante trés horas consecutivassagaichorou sem parar. Trés horas seria consesutiva
seria 1, 2 e 3 horas, entendeu o que vem a serasit@nsecutivos? Agora., leia o problema de novo
para ver se vocé entendeu mesmo o significado rkecativos.

Ale fez uma leitura silenciosa.
P — Entendeu o problema agora?
ALE - Entendi.
P — Entdo, me diga me explica mais ou menos o qde para fazer neste probleminha.
ALE — Que a soma di.... trés numeros é cons.....é 63.
P — E o que vocé vai fazer?0 que esta pedindo me@ achar?
ALE — 63 mais trés?

P — Esta pedindo pra vocé achar quanto é sesséném mais trés? E isso? Quando diz assim. Quais sio
esses trés nimeros?

ALE - E.
P — E quais séo os trés nimeros?
ALE —Deu 3 e 63.
P — Mas nao sao trés nimeros? Quantos vocé achou?
ALE - Dois.
P — Quais sédo os dois?
ALE - 66.
P — 66, sdo dois nimeros?
ALE -E
P — Dois? Quais sao os dois?
Ale n&o responde.
P — Vocé me disse que 66 sdo dois nimeros, entdalenagora quais sdo os dois nimeros?
ALE — 66 e 63.



P—Entdo € 063 e 066 € isso? Esses dois numeeossta dizendo? E s6 dois nimeros? No problema q
vocé leu diz “a soma de trés nimeros” e ainda ukzagsua soma ....."a soma dos trés niumeros &63”".
dai?

Ale néo diz nada.
P — Os nameros 66 e 63 sdo consecutivos?
ALE — Néo.
P — Entao esses nimeros responde o problema?
ALE — Néo.

P — No problema tem trés nimeros que soma e d&$8foi vocé que me disse. E o que o problema pede
para vocé achar?

ALE — Pra mim achar os trés numeros.

P — Como séo esses trés nimeros que vocé tem qai® &lbs sdo como?

ALE - Consecutivos.

P — Entao vocé vai ter que procurar trés nimerosgaeconsecutivos que a soma deles da 63 ta?
ALE - Vou ver u....... 0 10+ 11+ 12=33,ndoé.

P — Por que?

ALE — Porque deu pouco.

P — Entdo os nUmeros sdo maiores que este?

ALE —E.
P — Entao tente outros.
ALE —42.

P — Quem que vai dar 42

ALE - 13, 14 e 15.

P—Entdo é 013, 14 e 15?

ALE — N&o.

P — N&o esta dando muito pouco, muito longe do 637

ALE - TA.

P — Que tal vocé ir um pouquinho mais rapido? Tedt@eros maiores?
ALE -18, 19 e 20.

P — Entao tenta, faca a soma 18, 19 e vinte. Dentg®@a

ALE - 57.
P — Pode ser 577
ALE — Na&o.

P — E agora?
ALE - 21, 22, 23.

P — T4, entéo tenta.

ALE — Deu 66.
P — E quanto tem que dar?
ALE — 66.

P — E 66 que tem que dar? Por que tem que dar 66?2



Ale ndo soube responder.

P — Olhe aqui no problema esta dizendo a soma detnéeros consecutivos é ...

ALE - 63.

P — E vocé disse que deu 66? O que aconteceu?

ALE — N&o sei.

P — Esta passando trés ndo esta?

ALE - E.

P — E dai como vocé vai fazer para tirar essegjnésesta passando dai?
ALE -63....... mais 3?

P — Por que vocé quer somar mais 3 com o0 63?

ALE - Pra saber quanto....... gual é os trés numeros.

P — Ta e quais os trés nimeros que vocé acha g@e sédo
ALE - 21,22, 23?

P — Mas se vocé somar 21,22, 23 da quanto?

ALE — 66.
P — E tem que dar quanto?
ALE —63?

P — E dai? Dessa soma aqui ta passando trés, deoc@léraria trés?
Passado um tempo.

ALE — Tiraria do 23.

P — Como fica entédo?

ALE - Fica 63.

P — Isso, entdo qual seria 0s nUmeros?

ALE — Em ordem?

P - Como assim? Em ordem?

ALE — Na ordem deles.

P — Me fale como.

ALE - E 20,21 e 22.

P — E esses nimeros sdo consecutivos?

ALE —E.
P — Por que?
ALE — Nao sei.

P — Tudo bem, a resposta esta correta os nimerd@ds24 e 22.

RO

RO — A soma de trés niimeros consecutivos é 63. @aaigsses trés nimeros?

P — Entendeu o problema?

?



RO — Mais ou menos.
P — Como assim mais ou menos?

RO — Ah, sei que tem trés niimeros que preciso aalaréy mas ndo sei o que é consecutivo acho que nao
em lembro mais.

P — Se eu Ihe explicar 0 que sdo nimeros consesytregcé seria capaz de encontrar 0s trés nimeros?
RO — Posso tentar, mas néo sei se vai dar certo.

P — Vou lhe dar um exemplo a respeito de consecuisalias da semana 22, 32 e 42 sdo dias congecutiv
pois estdo em seqiiéncia, as horas 1:00h, 2:0000& 330 consecutivas pois estdo em sequéncia ou
seja consecutivo € uma sequéncia.

RO - Deixa eu ver nimeros consecutivos sédo nameras s&0 nimeros que estdo seguidos?
P — E isso mesmo, e agora vai tentar resolver ol@meis?
RO — Agora vou, posso ler novamente?
Fez leitura silenciosa.
RO - Vou fazer tentando.
P — Como assim, tentando?
RO - Vou pegando trés nimeros seguidos e somando@asa da.
P — Para se da o que?
RO — Se da o nimero do problema.
P — Qual nimero?
RO-E...é 0...... 0 ... ndmero deixa euo/atimero 63.
P — Por que vocé vai somando?
RO — Porque no problema diz assim “a soma de tréemsh, entdo tenho que somar ué.
P — Ok, tudo bem, ja entendi o que vocé vai fazer.
RO — Vou pegar o 15, 16, 17 para ver.
P - Porque o 15,16 e 17?
RO — Porque sim, vou tentando.
P — Esta bem.
RO — N&o, ndo deu ( 15 + 16 + 17 =48) olha aqui daon
P — Por que ndo deu?
RO — Porque tem que ser o 63 do problema, se fosdgur um era mais facil.
P — E agora?
RO - Vou outro, outro mais grande.
P — Como assim outro mais grande?

RO — Trés numeros que sdo mais alto o ...... péralé eu comecei do 15 e foi muito pouco. Vou cgane
du.... do 18, vou fazer 18+ 19 + 20, ndo vai dar.

P — Mas vocé nem somou. Como ja sabe que ndo vaiRtarque nao vai dar?

RO — Porque o nimero tem que terminar em trés, pmacdo 63 do problema e este ndo vai terminar em
trés. Vou ver outro, posso?

P — A vontade, pode.
A aluna fez varias tentativas até chegar nos n(s0p21 e 22. Foi fazendo por tentativas.

RO - Olha aqui Silvia eu somei os nimeros 20 + 22 ¢ tleu 63, entdo acho que os nimeros sao esse.



P — Quer conferir?
RO — Acho que néo precisa, ja& demorei muito.
P — Ok, vamos para o préximo?

RO — Vamos sim.

KA

KA — A soma de trés nimeros consec....... consecuti@Bs @uais sdo esses trés niimeros?
P —Entendeu o problema? Ha alguma palavra ou expregsindo sabe o que significa?
KA — Nao.

P —Entdo pode fazer.

KA - Tenho que somar né?

P —E entdo some.

KA — Tenho que somar com trés?

P —Por que?

KA — Ta trés no problema........ €.

P —E a soma de trés nimeros. Tem certeza que enteruteblema?

KA — N&o.

P —Vou ler para vocé ouvir quem sabe ajuda. A somaéden(imeros consecutivos é sessenta e trés. Quem
sdo eles?

Passado um tempo.

P —Quem sao esses trés nimeros? Quais sdo essaEME®S, € iSSO que pergunta o problema. Vocé
consegue me falar o que esta dizendo este problema?

KA — E pra achar os trés nimeros.

P —lIsso, e........ quem....... como assim ....eséestimeros pode ser qualquer um?
KA — Consecutivos.

P —Vocé me disse que ja sabe o que é consecutivgse®océ fez?

KA — Somei.

P —Que nimeros vocé somou?

KA — 30 mais o 30.

P —E vocé acha que esta certo? Quantos nimeros oowii8

KA — Dois.

P —Leia o problema.

KA — A soma de trés nimeros consecutivos € 63. Quaisssis trés nimeros?
P —E agora acha que estéa certa sua resposta?

KA — N&o.

P —Por que?

KA — Porque o namero é 63.



KA — Vou faze de novo.

P —Quanto deu agora?

KA - 63.

P —Agora deu 63, esta certo seu problema?

KA — Sim.

P —Posso ler o problema pra verificar a resposta?
KA — Pode.

P —A soma de trés nimeros consecutivos é 63. Quaigss®s tr~es nimeros? Responde pra mim.
KA - 33 e 0 30.

P —Mas séo trés nimeros?

KA — N&o.

P —N&o né, quantos niumeros vocé somou?

KA — Dois.

P —E quantos nameros tem que ser?

KA — Trés.

P —Agora vocé encontrou os trés? Quais sao eles?
KA — 33, 10 e 20.

P —Vamos verificar, sdo trés nimeros?

KA — Sim.
P —Vocé somou e deu quanto?
KA — 63.

P —Mas como tinha que ser esses nimeros mesmoirElastque ser nimeros......?
KA — Consecutivos.

P —E os nimeros 33, 10 e 20 sao consecutivos?

KA — Nao.

P —A resposta do problema esta correta?

KA — N&o.

P —Entdo vamos pensar novamente, né? O que vocé&aelesta errado aqui nesses trés nimeros que
vocé colocou? Por que eles nao podem ser a resfmgtablema?

KA — Porque eles ndo séo consecutivos.

P —Entdo o que a gente vai ter que fazer?

KA — Pensa em nameros que Sao consecutivos.

P —Vocé entende o que sdo ndmeros consecutivos, né?
KA — Sei.

P —Os numeros consecutivos quando a gente soma e mhagi3.

KA=E...ccooernn.
P —Vocé acha que tem alguma maneira pra achar e§ses0s?
KA — Tem.

P —E dai vai tentar mais um pouco?



KA — Vou.
P —Quais sao os numeros agora?
KA - 23,1, 3.

P —Entdo 23 somado com 1 e somado com 3 vai da€i82Eles sdo consecutivos? Sera que essa soma
da 63?

KA - E.

P —Os nameros nao estao fora do lugar? Fora de Sigdp@ Pensa bem é assim que se coloca o nimero
que vai se somado, e se eles sdo consecutivos.

KA — T4, errado.

P —Vocé tem alguma outra idéia? Se precisar de &siafalar.
KA — Ser4, eu pensei no 20 e depois 0 18 e depois 0 22.

P —vocé acha que séo esses trés niimeros?

KA — Acho.

P —E se eu lhe disser que ndo esta correto? O ¢ far

KA — N&o sei, ja pensei um monte.

P —Tudo bem. Leia o préximo.

O SEGUNDO PROBLEMA

MA

MA — Com oito reais posso comprar trés gibis, trés pact¢ figurinhas e ainda sobram dois reais de.troco
O gibi custa um real mais o pacote de figurinhagar@o custa cada gibi? E cada pacote de figurinha?

P — Entendeu o problema? Ha alguma palavra ou emegse ndo se lembra ou ndo conhece o
significado?

MA — Eu néo entendi o problema.
P — Leia o problema novamente, um mais devagar, cpadrm.

MA - “ com oito reais posso comprar dois gibis, fpésotes de figurinhas e ainda sobram dois reais de
troco. O gibi custa um real mais o ..........

P — Espere um pouco, leia novamente esta frasasa flue vem depois do ponto final.
MA — O gibi custa um real a mais, ah, ndo tinha \este a ai.
P — Ent&o continue.

MA — O gibi custa um real a mais que o pacote deifigas. Quanto custa cada gibi? E cada pacote de
figurinha?

P — E agora entendeu o problema? Tem alguma palgweavocé ndo entendeu e complicou sua
compreensao?

MA — Nao, agora eu entendi o problema.



P — Vocé é capaz de me contar a historia dele? B@hptrata, do que ele fala?

MA — Ele tinha, ele tinha oito reais ai ele foi e poou dois gibis, trés pacotes de figurinhas e asutaou
dois reais, e o pacote de....... nédo, ndo, o giktiacum real a mais que o pacote de figurinhaeai el
falou que quanto custa cada gibi.

P — Ah, entéo seu trabalho é descobrir o preco de oen deles?
MA —E, é isso.

P — Entdo j6ia pode fazer. Lembre-se que ndo podgaspquando vocé acha que ndo esta certo passe um
circulo em volta e faga outro em outro lugar.

MA — Ah, é mesmo agora lembrei, ta bom.
Depois de algum tempo e de varias tentativas.
P — O que vocé esta pensando em fazer?

MA — Eu vou colocar que as figurinhas custa um real @utro custa mais.

P — Ah, entendi.
MA — Nao deu.
P — Por que?

MA — Porque deu nove reais e ndo tem nove reais .

P — Ele n&o tem todo esse dinheiro?

MA — N&o ele tem oito reais mas ainda tem o troco.

P — Que troco

MA — Aqui ta explicando que sobraram dois reais.

P — Entdo quanto ele gastou?

MA — Nao consegui achar ainda.

P — Tudo bem. O que é esse seis reais que vocéachou
MA — E o tanto que, que...... fez se sobrar doisreai

P — E por que vocé fez a continha de menos?

MA — Porque dois reais foi o troco e oito foi o tagte ele tinha, se tinha sobrado dois reais, emtamta
€ de menos, para saber a sobra.

P — Ta bom, entdo quanto ele gastou na compra?

MA - Ele gastou seis reais na compra.

P — Entao vocé diz que ele gastou seis reais nareotdapgibi e da figurinha.

MA —E.

P — Ta mas vocé ja respondeu o problema?

MA — Né&o.

P — N&o?

MA — Agora vou pensar um pouco, ele comprou tréstpaedois gibis, quer dizer comprou cinco coisas.
P — Como assim cinco coisas?

MA — E cinco coisas se eu somar 2 mais trés vaindé cijue é cinco coisas que ele comprou.
P — Por que dois mais trés?

MA — Dois do gibis e o trés da figurinhas. Agora doudir o seis pelo cinco.

P — Por que?



MA — Ah, pra ver se da certo.
P — Certo, entéo divida.
Comecou a diviséo, fazendo 6 divido por 5.
MA — Né&o.
P — Por que vocé abandonou a divisao e disse ndo?
MA — Por que s6 deu aqui.
P — S6 deu um mas ndo da para continuar esta conta?
*Siléncio como demonstracdo de ndo saber comoafatdivisao.
P — Vocé nédo sabe ou ndo se lembra para continuaicanta de divisdo desse jeito?
MA — Nao é isso é que eu escrevi errada?
P — Como assim?
MA — Tem que escrever a conta com o zero do sefs reai
P — Ah, agora entendi.
Agora fez a divisao de 6,00 por 5.
P — E dali, deu quanto?
MA — Deu um e vinte.
P — O que é isso ? Por que mesmo vocé dividiu arsais por cinco?
MA — Porque cinco era o tanto de coisa que ele tinbacomprar.
P — Ah, legal entdo ele comprou cinco objetos. Eetégpagou um e vinte em cada um dos objetos?

MA — Deixa eu ver...... € péraai.........
P — Entdo um gibi custa um e vinte? Um pacote deifipa também custa um e vinte?

MA — N&o.
P — Por que?

MA — Porque aqui ta falando que o ....... dois gbiees pacotes de figurinhas e ainda sobraramdaois
troco, o gibi custa um real a mais que o pacotiggdenha.

P — Isso significa o que?
MA — Que o gibi ndo é esse preco ele é mais caro.
P — T& entdo vocé vai procurar o preco? O que éigabque vocé fez nesta conta?

MA — Aqui eu fiz um e vinte mais dois e vinte pra mpara ver quantos que ia dar, mas agora ja véque
trés pacotes de figurinhas e dois gibis e tem geerf mais.

P — T & entendi, tem que fazer mais contas ainda?
MA — E tenho.

P — Deu certo ?

MA — Nao sei.

P — Por que vocé néo sabe?

MA — Porque na quantia deu oito reais.

P — Que quantia, que deu oito?

MA — O trés e sessenta do gibi, ndo o trés e sesseptcote de figurinha e quatro e quarenta dotpaco
do gibi.

P — Nao deu certo?



MA — Nao porque tinha que sobrar dois reais a menos.

P — Ah, t4 entendi, ndo sobrou dois reais? E de ondé pensa em tirar esses dois reais? Vocé tem qu
tirar os dois reais que € o troco? Mas como votcérea esses dois reais dai do seu resultado?

MA — Uma conta de menos.
P — Entao faca.
*Fez a seguinte subtracéo oito reais meloasreais.
P — Deu certo agora? Entao quanto custa cada gibi?
MA — Dois e vinte.
P — E cada pacote de figurinha?
MA — Um e vinte.
P — Se vocé somar tudo da quanto?
MA — Da oito reais.
P — E oito reais estéa correto?
MA — Né&o.
P — Por que?
MA — Porque tem que sobrar dois reais.
P — E 0 que vocé acha que deve ser feito?
MA — N&o sei, ndo sei mesmo.
P — Nao sabe? Vocé acha que a figurinha e o gibéqmozlistar isso?
MA — Né&o.
P — N&o? Entdo dé uma olhadinha nele, vé o que podé fazer ai.
MA — Acho que vou deixar assim mesmo, ja esta quabkem de ir embora.
P — Vocé quer vir outro dia para tentar um poucosfai
MA — Nao, néo precisa.

P — Entdo obrigado, até uma outra hora.

Vi

VI — Com oito reais, posso comprar dois gibis, te&ofes de figurinhas e ainda sobram dois reaisde.t
O gibi custa um real a mais que o pacote de figasnQuanto custa cada gibi? E quanto custa cada
pacote de figurinha? ( na realidade a segundadpésiz com redacéo o seguinte: E cada pacote de
figurinha?

P — Esta entendido o probleminha?
VI — Entendido.
Passou um tempo em siléncio.
P — Por que vocé tirou 2 reais?
VI — Porque é o dois reais de troco.
P — E o que significa esse seis reais ai da resposta

VI — Esse seis reais é 0 que gastou para compraisas.c



P — E o que ele gastou para comprar o que?
VI — Dois gibis e os trés pacotes de figurinha.
P — E agora, ja acabou?

VI — Nao, agora vou que Vé........... E€ééeé.

P — O que vocé tem que descobrir agora?

VI — Dois gibis custa.......... €. custa deigr.......... , oh os dois gibis custa dois reaspacote de
figurinha ele custa um e cinqgienta.

P — Por que?

VI — Porque oh, dois reais com mais um e cinqUenésetcinquienta.

P — Ta, estou entendo.

VI — Mais, mais um .

P — Por que um?

VI — N&o, ndo é um, é um e cinquenta que é outrad@ae dar cinco reais.
P — E 0 que é esse cinco reais?

VI — Esse cinco reais é o valor de dois gibis.

P — Ahn, dois gibis.

VI — E e cada um custa...........

P — Cada um custa um e cinqiienta?

VI - E.

P — E esses dois reais € o que aqui.

VI — Esses dois reais € o que eu peguei da contajpantos que €, quantos que da.
P — Entdo esses dois é o preco do gibi e esse imyigenita € o que?

VI —Do...... do pacote de figurinha.

P — Ta do pacote de figurinha, mas aqui vocé compoantos pacotes até agora?
VI — Dois.

P — E quantos gibis?

V| - Dois.

P — Entdo cada gibi € um real é isso?

VI — Nao ,cada gibi é dois real vai da quatro.

P - Ta.
VI — Com mais dois, péra ai acho que eu fiz erranlo fazer aqui, quatro mais um e cinqiienta da anco
cinglienta, pra completar os seis reais vou fazecinguienta que vai da,...... seis reais.

P — Gastou seis reais, 0 que ele comprou com esseieais mesmo?

VI — Dois gibis e um pacote de figurinha.

P — E isso que esta no problema?

VI — Nao.

P — Nao? Entdo vamos comecar tudo de novo?

VI — Vamos, né ta errado mesmo.

P — Ele comprou dois gibis e trés pacotes de fign@sncom seis reais, € isso?

VI — E com seis reais, dois gibis e trés pacotegddrfhas, ento.............



P — Qual a relac&o entre o preco do gibi e do patefigurinha?
VI — Como assim?

P — Quem custa mais, quem custa menos?

VI — Quem custa mais € o gibi, custa um real a mais.

P — Isto significa o que, custa um real a mais?

VI — Porque isso aqui € um real a mais que o paedfigutrinha, é..... o gibi € um mais caro que mpade

figurinha.
P — Ah, certo.
VI — Dois gibis entdo....... custa.... vou fazer quetadois reais o gibi.
P — Té bom.

VI — Dois reais mais agora aqui, mais um e cinqiignta um gibi, ndo aqui da um pacote de figurinha
P —Té& . Por que um e cinquenta? N&o é preciso ajaeum real de diferenca no preco entre eles?
VI — Ah, € mesmo. Vou ter que colocar trés.

P — Vai dar um real de diferenca?

VI — Vou ver ainda, vai dar um real mesmo de difeaenc

P — Esta bom.

VI — Olha entdo um gibi custa um e cinqienta.

P-Téa

VI — E agora vou saber quanto que custa o pacdigulimha.

P-Ta.

VI — Doais gibis é trés reais e trés pacotes deifigaré um e cinqiienta.

P — E ai na compra de tudo isso ele gasta sei®reais

VI — Gasta.

P — Quer verificar para ter certeza?

VI — N&o, ndo quero.

P — Por que.

VI — Porque se tiver errado eu ndo sei fazer de @itm

P — Por que vocé esta continha de menos aqui?

VI — Porque era o preco do gibi e eu fiz trés menog ginqlienta para saber o preco do....... do tpaeo
figurinha.

P — Vocé tirou do gibi.

VI —E.

P — Do gibi, vocé tirou um e cinqienta?

VI —E.

P — Porque vocé acha que o gibi é trés e o paedfigutinha é um e cinquenta.
VI — E isso mesmo, entendeu agora?

P — Ta entendi.



LE

LE - “ com oito reais posso comprar dois gibis trésopes de figurinhas e ainda sobram dois reais... d
troco. O gibi custa um real a mais que o pacotiégdeinhas. Quanto custa cada gibi? E cada pacote
de figurinha?

P — Leoni tem alguma palavra ai no problema que wdcésabe o significado ou ndo lembra? Tem alguma?
LE — N&o, ndo tem nenhuma.
P — Tranquilo? Entendeu o problema? Que estorinbehguneste problema? Me fale a respeito.

Siléncio o aluno néo fala nada, por isso faco rioteavencao.

P —Esta entendido o que esta acontecendo ai nocepmaBlOu h4 ainda aquela duvida, ah, ndo entendi
direito esta palavra.

P —Vocé compreendeu o que esta acontecendo no prioblz?
LE — Mais ou menos.
P — Por que mais ou menos?
LE — Ah, ndo sei vou ver.
P — Vocé quer tentar resolver entdo? Pode usan®papa fazer anotagdes.
LE — N&o precisa resolver néo.
P — Nao, por que?
O aluno ndo se manifesta, fica o tempo todo degeabaixa sem acéo.
P — Vocé ja consegue dar a resposta sem resolver?

Passa muito tempo sem que o aluno nem ao menesésalver o problema, ndo fez uso do lapis, ndo
leu o problema novamente e ndo me questionou.

P — Vocé acha que esta dificil?
LE — Acho sim.
P — Por que?

O aluno nédo responde.

P — Pode dizer com tranquilidade porque vocé ackagta dificil, € justamente este o objetivo desta
entrevista, e depois eu quero com os resultadasajiedar vocés a melhorarem em matematica.

LE —Eque, éeu...... eu nao sei fazer muito bete 0...problemas com trés contas.
P — Ah, e neste problema tem trés contas?
LE — Trés ndmeros né.
P — Trés nimeros, e dai vocé acha que vai prectsaésl contas?
LE — E, vai.
P — Por que vocé acha que ndo sabe muito bem prabldentrés contas?
Siléncio o aluno ndo me responde e nao tenta netiporde calculo.
P — Ja houve alguma vez que vocé fez problemas @ssmirés nimeros e vocé sempre errou?
LE - E.
P — E!I? E este vocé n&o quer nem tentar comecar?
LE — Nao.

P — Se vocé tentar, acha a primeira continha a fseréa do que?



*QO aluno nédo responde e nem tenta fazer algunmdépcélculo, dando a impressédo de que realmente
ndo tinha a menor idéia em como resolver o prohlema

P — Quanto vocé acha que ele gastou para compoi®gibis e os trés pacotes de figurinha? Leia o
problema tente descobrir.

LE — N&o, ndo vou saber.
P — Quer passar para o préximo problema?
LE — Acho que vou passar para o proximo.

P -T46ia.

JO

JO - Com oito reais posso comprar dois gibis, tr&s de figurinhas e ainda sobram dois reaisoge.tr
O gibi custa um real a mais que o pacote figurin@asnto custa cada gibi? E cada pacote de
figurinha?

P — Entendeu o problema, ha ai alguma palavra auradrase que vocé ndo conseguiu entender direito
para resolver o problema ?

Fez outra leitura silenciosa.

JO — O gibi custa um real a mais, esse um real a éngiie ele € mais caro um real ou ele custa um real
mais o pacote de figurinha?

P — O que vocé acha?

JO - Nao sei...... €...... péra ai...... acho quenéaal mais caro, eee......... € é isso mesmpa @ei ver, 0
gibi custa um real a mais que o pacote de figusnéasso.

P — Como assim?

JO - Olha é que nem que vé&, olha um exemplo: se @@ac...... faz de conta que o pacote de figarinh
custa trés reais entdo o gibi tem que custa quatro.

P — Por que?
JO — Porque ele é um real a mais, ele é um real caaisque a figurinha.

P — Certo, entendido entdo?
JO — Entendido, pode fazer?

P — Pode, claro que pode.

Jo faz outra leitura e comeca a fazer tentativeysoid percebe que a primeira conta a ser feitde? a
menos, faz calculo mental, s6 coloca no papel dtesto.

P — De onde ¢ este seis reais? Como vocé chegele&té

JO — Eu peguei o oito reais que ele tinha e tires deais, ndo esta certo?
P — O que vocé acha?

JO — T4, certo sim.

P — E por que tirou dois reais?

JO — Porque aqui no problema ta escrito assim, teitbaeais e ainda sobra dois reais de troco,§sur i
tem que tirar o troco.

P — Por que tem que tirar o troco?
JO — Porque esse ele ndo usou entao fica de forarda, @u acho.

P — Por que vocé acha?



JO - Ah, sei la, porque € assim nédo usou, sobrougteattirar.
P — E agora? O que vocé vai fazer?

JO — Deixa eu pensatr....... é..... com oito reagsp@omprar dois gibis, trés pacotes de figuriehaisnda
sobram dois reais de troco, esse eu ja resolviaagu resolver a outra pergunta: Quanto cust®i@ gi
E a figurinha? Vou tentar o dois reais.

P — Como assim tentar o dois reais?

JO — O gibi custa dois, ele comprou dois gibis, em@gibi ele gastou quatro, péra deixa eu esciayeir
Quatro reais, agora o pacote de figurinhas tencgsa&r um real....

P — Por que tem que custar um real?

JO - Porque ele é um real mais barato e o .....iaugikreal mais caro, entendeu?
P — Ok, pode continuar.

JO — Entdo, se ele comprou trés pacote de figurieleagastou trés reais.

P - E agora?

JO — Ja vi que nao deu.

P — Por que ndo deu? N&o deu o que?

JO — Nao os seis reais, que ele tinha depois do tmba aqui.

P — Como assim?

JO — Vou tudo a soma para vocé ver, quatro somadoti@mvai da sete, sete reais e sete reais ele ndo
tinha, ele s6 gastou seis, passou.

P — E agora?

JO - Agora........... se eu pensar um outro numered®? Nao da?

P — N&o sei, tente.

JO - Vou ver o nimero um e cinglienta no gibi e cin¢gi@o pacote figurinha, pode?
P — Vocé quem sabe. Por que vocé vai tentar um wadas baixo?

JO - Pra ver se da, porque o outro passou.

P — Ok, entao tente.

P — Como assim deu pouco?

JO — Deu s6 quatro e cinglienta e precisava dar praisisava da seis reais, e s6 deu quatro e cirgjiient
coloquei muito barato.

P — E agora?
JO — Vou tentar outro um pouco mais caro.
P — Como assim?
JO — Vou aumentar o preco do gibi.
P — Se vocé aumentar o preco so do gibi da certo?
JO - Sei l4, deixa eu ver.
Jo percebe que é preciso também mexer no precaabbepde figurinhas e diz:
JO — Aqui, oh, quando aumento um tenho também queatano outro.

P — Por que?



JO - Eita, quanto.(risos). Tenho que aumentar o qudrajue a diferenca tem que ficar sempre um real.
P — Esta bem, e agora?
JO — Vou ver um e sessenta para o gibi e sesserdagaurinha.

Jo realiza todos os célculos corretamente.

P — Deu cinco, cinco reais, esta quase dando, votaagn pouco mais, vou ver um e noventa para um e
noventa para o outro, ndo deu, porque deu pasgmuaAou ver um e oitenta para um e oitenta para o
outro, oba agora deu, esse foi facil foi s6 pensapouco e ir tentando, ndo era igual aquele de
porcentagem, ah, se ndo fosse aquele eu ia atettaitodo mundo acertou tudo?

P — Por que vocé quer saber? Isso é importantevpa&?
JO — Mais ou menos.
P — Vamos ver as respostas que vocé encontrou, esté&tas?

JO - Eu acho que sim porque, 6......... pega o uiteata e soma com um e oitenta deu daaa.... trés e
sessenta, eu fiz aqui, e depois pega o oitentena som o oitenta mais uma vez oitenta deu .........
cadé a conta........ aqui deu dois e quarentanabdiu somei tudo e deu seis reais certinho, entéo
acho que acertei, acertei, ndo acertei?

P — Muito bem, h&a alguma coisa que gostaria de p¢agel
JO-E .. deixa eu ver.......... nada, nada néo.

P — Entdo muito obrigado pela sua colaboracéo, tchau
JO — Tchau.

REN

REN — Com oito reais posso comprar dois gibis, tr&®s de figurinhas e ainda sobram dois reais de
troco. O gibi custa um real mais o pacote de fihas. Quanto custa o gibi? E cada pacote de
figurinha?

P — Entendeu o problema?

REN — Entendi e tenho que fazer uma conta de menos.
P — Por que tem que fazer uma de menos?

REN — Por que sobrou troco.

P — Toda vez que sobra troco tem que fazer uma clentaenos?(
REN — Tem.

P — Tem, por que?

REN — Pra saber quanto gastou di verdade?

P — Ta entdo faga.

REN — Oito tira seis vai da.......... dois.

P — Como fez? O que vocé fez?

REN — Eu fiz oito reais que ele tinha, i tirei seiside....... ah, ndo eu troquei os niumero é asesadljeito
tinha oito e sobrou dois entéo ele usou seis.

P — Como assim usou seis?
REN — Gastou so0 seis reais.

P — Em que ele gastou esses seis reais?



REN — Na compra du ........ da... da figurinha e d. gi
P — E agora o que em que fazer no problema?
REN — Tenho que vou ler................. tenho quesdiesr quanto ele pagou em cada gibi e em cadag@aco
P — Como pretende fazer? Que conta acha que terfazg®
REN-E........ péralaéé............
P — O gibi e 0 pacote de figurinha custa 0 mesmog#e
REN — N&o sei, ndo.
P — Leia o problema novamente.
Fez leitura silenciosa.
REN — N&o.
P — Por que?
REN — Por causa que fala que o gibi custa um realis.que o pacote de figurinhas.
P — Vocé havia percebido isso no inicio na primkitara que fez?
REN — N&o.
P — Vai fazer o problema?
REN — Vou, vou fazer assimo ..... pega os seis aipdpouco para cada e depois vai........
P — Tudo bem.
REN — Um custa dois reais e o outro custa um real.
P — Tem certeza?
REN — Tenho, até que esse foi facil!
P — O gibi custa dois reais?Quanto ele gastou sbmgpra do gibi?
REN — Ele gastou quatro reais.
P — Por que?
REN — Porque eram dois gibis.
P — E nas figurinhas quantos ele gastou?
REN - Ele gastou o resto.
P — Que resto?
REN — Num era seis? Entéo para ....... nas figurielegastou trés.
P - Esta de acordo com o problema, sua resposta?
REN — Esta sim. Posso ir?
P — Vocé precisa ir embora?
REN — Tenho que ir no treino de futebol de quadra odBetédo, ja ta na hora.

P — Ok, muito obrigado por sua contribui¢éo.

NAI

NAI — Com oito posso comprar dois gibis, trés pacéefigurinha e ainda sobram dois reais de troco. O
gibi custa umreal.......... a mais que o pacotigdeinhas. Quanto custa cada gibi? E cada paadte d
figurinha?



P — Tem alguma palavra ou alguma expresséo quendxéntendeu?
NAI — N&o.

P — Todas as palavras do problema, vocé conhecenificigio?

NAI — Hum,hhum.

P — E o probleminha vocé entendeu?

NAI — E, entendi.

P — Entendeu? Vai comecar fazer?

NAI — Vou.
P — Vocé é capaz de me contar a historinha do praiekssim, mais ou menos, vocé disse que
entendeu ndo precisa ser com todos os detalhegssias o que vocé tem na cabeca em relagdo a este
probleminha.

NAI — Que ele tinha oito reais e que com oito re@gpetle comprar gibis e figurinhas pacotes de figpais
e ainda sobra dinheiro, ainda sobra dois reais.

P — T4, e o que ele pede para vocé fazer? Um prabdgmmse sempre conta um historinha e pede para a
gente fazer um célculo, ndo é?

NAI - E.
P — E o que que ele pediu?
NAI — Qual o preco do gibi e de cada pacote de fiarin
P — T4, j6ia pode comecar seus célculos.
Passado algum tempo.
P — Esses seis reais, que vocé encontrou ai, porapéefez essa continha de menos?
NAI — Pra mim descobrir....... eu nao sei,......(risos)
P — Vocé ndo sabe por que fez? Mas vocé sabe quguerfazer essa continha de menos.
NAI — E
P — T4, mas vocé nao sabe por que?
NAI — N&o.

P — Nao? Ta bem. Vocé fez a continha de menos, palguteve troco, troco pego o que ele tinha eotiro
que sobrou, para ver o que?

NAI — Pra ver quanto ele gastou?

P — Isso, pra ver quanto realmente foi gasto,né@asobrou dinheiro. Por isso se faz a conta de speno
compreendeu?

NAI —Ta.

P — Pode continuar. N&o interessa se ta, certorad@rse vocé acertou ou errou, eu quero € entender
mais ou menos entender 0 que vocé esta pensangqoesasta fazendo por isso fago muitas perguntas,
tudo bem? Vamos continuar?

NAI — Cinco real vai se u........ gquanto custa o gibi.
P-E?
NAI — Eu acho...

P — Por que vocé acha?

NAI — Porque se fizer menos um real aqui, quantoicgiia a mais que o pacote de figurinha, dai sobra
cinco reais.

P — Sobra cinco reais, vocé acha que com cinco eéaisomprou o gibi e com um real ele comprou as
figurinhas?



NAI — E sim, é isso mesmo.

P — Entdo escreva ai sua resposta.

NAI — E dal, preciso fazer a conta?

P — Vocé quem sabe, vocé acha necessario?

NAI — Vou fazer entéo.

P — T& tudo conferido? Vocé tem certeza de sua st&po
NAI — Tenho.

P — Entao ta jéia.Agora é o préximo probleminha.

ALE

ALE — Com oito.. reais posso comprar dois gibistés pacotes de figurinhas e ainda sobram dois
reais.....de troco. O gibi custa um real........ a.mais que o pacote de figurinha. Quanto cugihi?
E cada pacote de figurinha?

P — Entendeu o problema? Entendeu........ todo tgamea palavrinha que vocé nao lembra o significado?
Tranquilo? Entédo vou lhe dar um tempinho para vesdh?
ALE - Pronto.

P — Resolveu? O que vocé fez?

ALE - Oito real mais esses dois real ai sobrou dezj peguei esses dez..... mais... uuuu.....um real
du.....da figurinha.

P-Tée dai?

ALE — Ai sobrou isso daqui 6.

P — E por que vocé somou oito mais dois? Me exptiéa,estou conseguindo entender........ VOCé pegou
oito......... 0 que era esse oito no problema?

ALE — Pra comprar dois gibis e trés pacotes.

P — E esse dois reais.

ALE — Ainda sobrou dois reais de troco.

P — Sobrou dois de troco? Ai vocé somou oito gadieha, com dois reais que sobrou de troco?
ALE — Ai sobrou dez real.

P — Dez reais? E..... qual era a pergunta......... ?

ALE —E..... quanto custa cada gibi? E cada pacofigatéinha?

P — Vocé ja sabe dar a resposta?

ALE - Nao.

P — Entdo o que ¢ esses dez reais e esses orggueaiocé encontrou ai no problema? E a respesjael
€ 0 que no problema?

Ale n&do soube explicar.

ALE — Ah, eu tinha pegado esses......dois...... @ssereal mais dois ai sobrou dez real, esse ddanais
um real sobrou onze!

P — Pra vocé Alef, o que significa troco?

ALE — Voltar de troco.... é.... voltar o dinheiro.



P — Ent&o ele tinha oito pagou a conta,a pessoawdhis, e ele ainda ficou com dez?

Ale, ndo soube responder minha pergunta.
P — Bom, troco é voltar o dinheiro e ai no probldmaid O que significa essa palavra troco?
ALE - Pra saber quantos que ele ia volta.

P — Vocé acha que esta correto o problema, queestévido? Se fosse uma prova, entregaria assim pra
professora?

ALE - Entregaria.

RO

RO - “Como oito reais posso comprar dois gibis, pésotes de figurinhas e ainda me sobra dois reais d
troco. O gibi custa um reais....... ndo, ndo ,smmecar de novo. O gibi custa um real a mais que o
pacote de figurinha. Quanto custa cada gibi? E padate de figurinha?”

P — Ro h& alguma palavra no problema que vocé riémaaignificado? Vocé compreendeu o problema?
RO — M ais ou menos.

P — Como assim, mais ou menos?

RO - Oh, eu entendi tudo o que esta escrito masei@mso fazer este problema.

P — Vocé disse que entendeu tudo o que esta esamifio vamos me conte o que vocé entendeu.

RO - Tinha um moleque, uma pessoa que tinha oits feala e comprou dois gibis de figurinhas e mais
trés pacotes de figurinhas e ainda voltou comaptsd que o gibi € mais caro que a figurinha eagor
tenho que dizer o preco de cada uma, acho quemésaber fazer.

P — Por que vocé acha que néo vai saber fazer?
RO — Porque nunca fiz um problema assim.
P — Pense em um problema parecido, vocé nunca fgzoinlema assim, parecido com este?

RO - Nao, na sala a professora sempre passa ungaueis e quando € meio dificil ela vai e faz para a
gente ver, nem precisa ficar muito tempo nele.

P — Entao vou ajudar-lhe um pouco, tudo bem?

RO — T& bom.

P — Roberta, veja bem com oito reais ele os gilois pacotes de figurinhas e ainda sobrou trocofaido
RO - Foi.

P — Entéo, quanto vocé acha que ele gastou?

RO — Nem preciso fazer a conta posso responder aggaab

P — Pode claro que pode.

RO — Ele usou s6 seis reais. Mas néo € isso quemergno problema, e?

P — N&o, no problema pede para descobrirmos o glegada gibi e o preco de cada pacote figurinha.
RO — Ah, bom porque se fosse s6 isso era muita moleza.

P — E agora, 0 que vocé acha que devemos fazedpacabrir o preco de cada uma?

RO — Vou tentar por um preco e depois ver se da centpelo menos ndo sei de outro jeito.

P — Tudo bem, entéo faca assim.

Passado algum tempo.



P — E dai, o que foi que vocé fez?

RO — Eu tentei colocando..... fazendo assim o gibliecdsis reais e o pacote de figurinhas custa um rea
mas néo deu.

P — Nao deu por que?

RO - Porque, quando somei tudo deu sete reais, sopa®e seis que ele gastou.
P — E entdo?

RO - Entdo ndo pode ser este o preco.

P — O que pretende fazer ?

RO — Vou pensar em outro namero.

P — Como assim?

RO — Vou tentar de novo. Vou tentar um nimero maisane

P — N&o entendi direito como assim um ndmero menor?

RO — Um valor mais baixo porque aquele passou dsgsais que ele tinha.

P — Entendi, agora ja sei 0 que vocé vai fazer.

RO — Vou ver o valor de um real e cinqiienta e para.@ figurinha vou ver cinglienta centavos.
P — Tudo bem.

RO -Deu ....... € é....deu do gibi deu trés reRist que do gibi deu trés reais, porque cada gitacum
real e cinqlienta reais, e somei com um real e eintgicentavos dos .... das figurinhas, dos trés
pacotes de figurinhas dando como resultado quedis e cinquenta, ndo deu ainda.

P — Por que ndo deu ainda?

RO — Porque tudo na soma, na soma de tudo tem queidareais e ainda nao td dando uma passou e outra
hora faltou.

P — E agora, 0 que vocé pretende fazer?

RO — Vou tentar mais outro niimero.

P — Entéo ente.

RO-E.......... VOU Ver agora uuuuud....... péragara complicou, vou ver......0000.
P — Por que agora complicou?

RO - Ja tentei os numeros e ainda ndo deu, agoreerautro mais ta dificil vou ver ..... ja vi opise o
um cinqiienta agora vou ver o um e noventa.

P — Como assim?

RO — Oh!, vou somar o cento e noventa, epa 0 um entavduas vezes e depois soma s6 noventa porque o
gibi € o mais caro.

P — Esta bem.
Passado um tempo, Ro faz todas as somas sem kdrdepois no final coloca-a.
RO — Ainda nédo deu. Vou ficar aqui até amanha acho.
P — Por que ainda n&o deu ?
RO — Porque ainda deu errado ainda ndo deu o s&ssquele gastou na compra.
P — Deu quanto agora ?
RO — Agora deu seis e cinqlienta passou um pouco.
P - E dai......?

RO — Vou tentar um namero mais baixo.



P — Por que mais baixo?

RO — Porque ainda passou do valor.

P — Est4 bem.

RO — Vou tentar um e oitenta e vou tentar para coonitenta centavos, vou ver péra ai.
P — Esta bem, quem sabe agora da certo.

RO — Beleza agora deu seis reais, até que enfim.

P — Como assim?

RO — Ohl...... eu fiz.... é eu peguei um real e aitanum real e oitenta para o gibi e somei os digistrés
reais e sessenta e depois somei oitenta mais aiteais oitenta e....... € isso mesmo e deu dois e
guarenta,olha aqui a conta no canto, e depois Johei

P — Tudo o que?

RO — Vichel?? Quanta pergunta, somei os trés e gassem os dois e quarenta e deu seis reais certinho
entdo....... eééé....

P — Entdo o que

RO — Deixa eu ver, a .......... a ... o gibi custésdeais e oitenta centavos e o pacote de figuriussa
oitenta centavos cada, acabei, gracas a Deus.

P — Ro por que vocé nao usa as virgulas quandsestando as quantidades?

RO — Porque assim eu acho mais facil, como é dintéesd colocar no final.

P — Vocé acha que teria uma maneira mais rapida simraples para resolver este problema?
RO — Deve até ter porque desse jeito demora muitbgna

P — E voceé fez por tentativa demorou muito né?

RO - E.

P — Ro h& uma outra maneira, montando uma equac&ocagp queira em um outro momento podemos
conversar a respeito.

RO — Ta bom depois a gente veja

KA

KA — Com oito reais posso comprar dois gibis com te&dfes de figurinhas.... e ainda sobram dois reais
de troco. O gibi custa um real a mais que o padetiggurinha. Quanto custa cada gibi? E cada
pacote de figurinha?

P —Vocé entendeu o problema? Me conta do que estdd@alo problema, faz de conta que néo li o
problema, que néo sei ler e vocé vai me contaugoete trata.

KA — Que o gibi custa oito reais .........cccccceo....

P —Eu vou ler pra vocé ouvir. Com oito reais possoma@r dois gibis, trés pacotes de figurinhas eaind
me sobra dois reais de troco. O gibi custa umaeadis que o pacote de figurinha. Quanto custa cada
gibi? Quanto custa o pacote de figurinha? Entafaldoeste problema?

KA — Do gibi.
P —E o que vocé tem que descobrir nele?
KA — O preco do gibi e o preco do pacotim de figurinha.

P —A pessoa tinha quantos reais pra comprar o gibi?



KA — Oito.

P —E quantos gibis ela comprou?

KA — Dois.

P —E quantos pacotes de figurinhas?

KA — Trés.

P —Entendeu entdo a histéria?

KA — Vou tentar fazer.

P —E dai quanto deu?

KA — O pacote de figurinha custa dois reais?

P —N&o sei. O que vocé acha?

KA — Porque ta falando aqui que.....um real a maip#cote de figurinha.
P —Entédo tenta ver se este o preco mesmo, facafacagéio.
KA —Vou ver.

P —Esses seis reais é o que?

KA — E o que ele gastou com as figurinhas.

P —Entdo cada pacote de figurinha custa dois?

KA - E.

P —E com o gibi? Quanto ele gastou?

KA — Dois reais.

P —Cada gibi?

KA - E.

P —Ent&o quanto ele gastou na compra?

KA — Na compra dos gibis?

P -E.

KA — Quatro.

P —Isso ele gastou com o gibi, e o dinheiro dele deu?
KA — N&o.

P —Por que?

KA — Porque tinha oito reais e tudo deu dez.

P —Pode perguntar o que ndo entendeu, se tem davidas..Vocé entendeu este problema direitina@
€ esse um real ai? O quer dizer custa um realsaquaio pacote de figurinha?

KA — O gibi.

P —Isso significa o que?

KA — Que é mais caro.

P —Quem é mais caro?

KA — O gibi.

P —Pela conta que vocé ja fez isto estava aconte@e@dyibi estava sendo mais caro?
KA — N&o.

P —OQutra coisa, quantos reais ele tem pra gastar?



KA — Oito.

P —Mas qual é a outra informacao que tem no problema?
KA — Que sobram dois reais.

P —Isto significa o que?

KA — Gastou cinco reais.

P —Por que cinco?

KA — Gastou seis reais.

P —Ah,.....O que ele comprou com esses seis reais?

KA — O gibi e us pacote de figurinha.

P —E qual a pergunta do problema?

KA — Quanto custa o gibi e quanto custa o pacote deiriga?
P —Ent&o vocé tem que descobrir o preco de cadanten@eu? Era isso que tinha entendido no comeco?
KA — Mais ou menos. Vou faze.

P —Conseguiu? Terminou?

KA — N&o consegui fazer nada.

P —quanto ele tem pra gastar?

KA — Qito reais.
P —Mas ele trouxe troco....... nao trouxe?
KA — Trouxe.

P —De quanto foi o troco?

KA — De dois reais.

P —Se ele trouxe troco de dois reais, entdo quaetgastou?
KA — Seis.

P —Se ele pagar o que vocé estava fazendo, ouaigjaegis no gibi e um real na figurinha ele vaigsar
de sete, ndo é isso? Foi sete que ele gastou?

KA — Néo

P —Entdo pode ser este o preco do gibi e o precmdartha?

KA — O preco tem que ser mais baixo que dois.

P —Enté&o tenta.

KA — Ta bom.

P —Quanto vocé pensou pra cada? Esse cinqiienta osritavpreco de que?
KA — Pacote de figurinha.

P —Entdo quanto ele gastou com figurinha?

KA — Trés e cinquenta.

P —Um pacote era cinquenta centavos ele comproe tdési trés e cinquenta?
KA-E.

P —Por que vai da tudo isso trés e cinquenta?

KA — Porque é trés.

P —vocé que é isso mesmo néo erro nesta multipliacéao



KA — Néo.

P —Entéo esta bem, ele gastou trés e cinqiientaom.figurinhas, e o gibi?
KA — Ah, ndo sei néo.

P —quer tentar outro?

KA — N&o.

P —E dai? E agora?

KA — Pode deixar assim?

P —Vocé quer?

KA - Ah, eu quero, ndo sei mesmo.

O TERCEIRO PROBLEMA

MA

MA - “ Todos os dias José faz um percurso de 850m&tesse percurso 45% esta....... as.....asfaltgdo.
Quantos metros estdo asfaltados? B) Quantos ptr derpercurso ndo estéo as...as... asfaltaldo? C)
Quantos metros néo estéo asfaltados? D)Quantosswetmrespondem a 100%7?

P — Alguma duavida no problema?

MA — E n&o t6 entendendo.

P — Vocé néo esta entendendo o problema.Por quendmcésta entendendo problema?
MA - Nao sei........ (divaga um pouco).

P — E muito extenso? Tem muita pergunta?

MA — E eu acho que ¢é isso, a gente fica meio perdida.
P — Entéo leia ele de novo mas leia s6 a letra A.
(Preferiu fazer uma leitura silenciosa) passouraltgempo.
MA — Na letra A tem que fazer 850metros menos o 45.
P — Vocé vai pegar 850metros e tirar 45?

MA - E.

P — Por que?

MA - Porque aqui todos os dias José faz um percerstbdmetros e desse percurso 45 esta asfaltado e
tenho que saber quantos que é.

P — Ah, t4 que ele faz um percurso, o quer dizerfaz um percurso?
MA — Quer dizer um pedaco que ele corre.

P — Ah, t4 e desse pedaco ai que ele corre, destmaa que ele corre 45% esta asfaltada, isso vocé
entendeu?

MA — Hum, hum .(A) Acenando com a cabeca.



P — Esse 45% significa o que?

MA — O que esta asfaltado.

P — E 0 que ele representa esses 45%, seria o0 que?

Siléncio.

P — N&o sabe?

MA — Né&o.

P — Vocé nao se lembra mais como se trabalha cooept@gem? Ou nunca estudou?
MA — Eu estudei mas ndo me lembro mais, é que j@ffiago foi na 42 série e foi bem répido.
P — N&o lembra.

P — Entdo faca como acha que fica certo.

MA - Vou fazer uma conta de menos.

P — Por que, vocé acha que tem que fazer uma centeedos?

MA — Porque tem que saber quantos estdo asfaltado, teei de 850 o 45.

P — T& entdo do metro vocé tirou a porcentagem?

MA - Foi, mas eu sei que nao é assim que faz.

P — Por que?

MA — Porque tem que calcular e fazer a porcentagem.

P — Esta bem, no final vou lembrar junto com vocéaae faz com porcentagem esta bem?
MA — T4, td bom.

P — Vocé acha que é capaz de responder a letragg8bfzma vocé entendeu?

MA — N&o sei.......... ta dificil.

P — Leia de novo a pergunta da letra B.

MA — Quantos por cento do percurso nédo estio asfaRad

P — N&o entendeu?

MA — Ainda néo.

P — Se eu ler para vocé fica mais facil?

MA — Acho que sim.

P — Por que?

MA — Porque vocé |é e faz uma explicacao igual resela

P -“Todos os dias José faz um percurso de 850métrddo ele caminha essa distancia). Dessa distancia
que ele caminha 45% esta asfaltado. Entendeu?®jissadizer que 45% tem asfalto, quantos por cento
nao tem?”

Siléncio
P — Ficou mais claro?
MA — Acho que é o mesmo é o 850 por cento.
P — Por que vocé acha que é o 8057

MA — Por que o 850 ele é ele é o toda a caminhadmieé 45% que ndo esta asfaltado, entdo esse 45 ja
esta aqui ai teve que tirar.

P — Tirou ta, e agora na letra B, quantos por cdatpercurso ndo estédo asfaltado, veja que 45% esta.
MA — E também 805.



P — Entao coloca la e leia a letra C..
MA — Quantos metros ndo estao asfaltados?
P — Vocé lembra? Entendeu?

Ela acena com a cabeca que sim.

P — Tem uma parte com asfalto e uma parte sem ticasfacé falou que a parte que tem asfalto € 8@b na
foi? E agora quanto mede a parte sem asfalto?

MA — N&o sei, ndo lembro mais.

P — Como assim, ndo lembra?

MA — Nao sei.

P — N&o sabe e a ultima pergunta?

MA — Vou ler: quantos metros correspondem a 100%?
P — Vocé faz de quanto € por cento de alguma coisa?
MA — Assim eu sei € tudo.

P — Tudo? Entdo quantos metros correspondem a tudo?
MA — 850metros, onde eu escrevo essa resposta?

P — Olhe onde esta a pergunta.

MA — Aqui na Ultima.

P — Ok.

Vi

VI — Todo os dias José faz um percurso de 850medss® gercurso 850 metros esta asfaltado(leu com
muita rapidez ndo respeitou os sinais de pontud¢do) ndo péra ai, vou comecar de novo: “todos 0s
dias José faz um percurso de 850m. Desse perchi¥s@dté asfaltado”, e agora posso ler s6 a letra
A? Por que tem muita letra, ai eu fico perdidoesaudo.

P — Como achar melhor.

VI — Entao vou ler s a letra . Quantos metros extfdtados?

P — Entendeu o probleminha?

VI — Sim.

P — Tem ai alguma palavra ou expresséo que vocéenéa entendido?

VI — Nao, entendi tudo, ta tranqdiilo.

P — Vitor, por que vocé dividiu 850 por 457
Observacdo, fez a divisdo errada pois 850 dividmto45 em seus célculos deu 162.

VI — Para saber quantos metros esta asfaltado.

P — Ah, sei 0 850metros do percurso vocé dividiugmpor cento, por que?

VI — Por que dai o resultado da divisdo sera a ressdapergunta, eu lembro que porcentagem tem que
dividir .

P — E dai qual a concluséo que vocé chegou?

VI — Que o percurso que ja tem asfalto é de 162metros

P — Nossa que pouquinho, que esta asfaltado nao é?



VI — E bem pouco.
P — Entdo 45% de 850 metros é s6 162 metros?

VI — E porque é s6 850 metros se fosse mais dairsaiga Vou fazer a letra B, pode? Quantos por céato
percurso nao estao asfaltados?

P — E dai entendeu a pergunta?

VI — Entendi, é s6 fazer uma continha de menos.

P — Como assim.

VI — Ai, ai, ai é sO pegar o 100 e tirar 45. Ai, ®Bmetros ndo estdo asfaltados
P — Como, 55metros?

VI — Nao, ndo é metros é por cento.

P — Por que vocé usou o cem, e por que tirou 45?

VI — Porque o cem é o metro tudo, dai eu tirei 48 par quanto dava.

P — Por que 457

VI — Porque pergunta quantos metros ndo esta asfattpd, péra ai, falei errado pergunta quantos por
cento ndo esté asfaltado, dai tirei do 100 o 45.

P — Quanto deu?

V| — Deu 55.

P — O que isso significa?

VI — Que 55 por cento do caminho nao tem asfalto.

P — Estéa certo?

VI — Sim, a resposta esta exata. Vou ler a outra aegti tem muita pergunta.
P — Vocé néo gosta de muita pergunta?

VI — Mais ou menos, é que a gente se atrapalha cata pargunta dai fica mais dificil.
P — O que fica mais dificil?

VI — Fica mais dificil pensar no problema para fa=econta tudo.

P — Vamos |4, lei a proxima pergunta deste problema.

VI — Quantos metros nao estdo asfaltados?

P — Nao entendi.Vou ler tudo de novo.” Todos os dias faz um percurso de 850m. Desse percurso, 45%
esta asfaltado. A) quantos metros estdo asfalados

B) Quantos por cento do percurso ndo estdo asfaltad
C) quantos metros ndo estdo asfaltados?

VI — Ah, agora ja entendi, € quase a mesma idéiatta. o

P — Como assim?

VI — Oh, vou ter que pegar e fazer uma continharde ti

P — De tirar como assim, tirar o que?

VI — 850 tira 162.

P — Por que ?

VI — Porque 850 € o que estava asfaltado e paracajpe nao estava asfaltado é sé fazer a cordimha
menos.

P —Mas por que vocé usou o0 nimero 850 nesta conti@imenos?



VI — Porque 850 é quase a metade toda da......

P — A metade toda, como assim?

VI — Néo, quase a metade, dai de 850 metros ed éi2ei

P — Por que vocé tirou 162?

VI — Para saber quantos metros ndo estava asfaltado.

P — Por que vocé usou o0 nimero 162, o que ele meeno problema?

VI — Ele é os metros que estavam asfaltados, al¢irde 850, para saber quantos ndo estava, engendeu

P — Ah, agora vocé me convenceu, consegui entensien caciocinio e dai qual a resposta para a prgun
da letra C?

VI — Péra ai, que ainda vou fazer a conta, deu @m@&tros ndo tem asfalto ainda.
P — E a ultima vamos fazer?

VI — Primeiro vou ler, “quantos metros correspondetrfGo?”

P — Entendeu a perguntinha? Sabe o que represehfaot @ento?

VI — Cem por cento, € 0,.0, ..... o tudo.

P — Entdo o que esta perguntando?

VI — Estéa perguntando quantos metros tem o perootso t

P — Quanto mede todo o percurso é isso?

VI — E isso mesmo, entéo vou ver.Vou fazer uma datinta... vou tentar uma conta de divis&o.
P — Por que de divisao?

VI — Para saber quantos metros que é........ cada um.

P — Leia o problema de novo.

VI — Todos os dias José faz um percurso de 850mtagimetros correspondem a 100%? E uma continha
de divisdo mesmo, foi uma conta que ndo usei ainda.

P — Entéo vai, depois vocé me explica por que certo?
Ele dividiu 850 por 100 deu 80,5
P — Quanto deu?
VI — 805 metros.
P — Entao quer dizer que 100% correspondem a 806gTetr
VI — Nao, porque, porque o percurso que ele faz G886 deu 805.

P — Ah, entdo deixa ver se eu entendi o percurselpufaz deu 850, e 850 correspondem a quantos por
cento?

VI — Corresponde a 55%.

P — 55%, por que?

VI — Eu jéa fiz este calculo deu 55.

P — Por que 850metros corresponde a 55%?

VI — Porque 850 e 55% é s6 fazer uma conta, pamguagito que vai da, vou tentar fazer.
P — Qual conta que vocé vai tentar fazer?

VI — De divisdo porque aquela outra ndo deu certo.

P — Por que ndo deu certo?

VI — Porque néo divisdo por 100, o 100 eu ja skicgue saber o outro.



P — Como assim?

VI — Oh, aqui j& esté& falando do cem agora vou fa8&0metros divido por 55% para saber quanto
corresponde o 100.

P — Entao faca.
VI — Estou dividindo por 55, espere ai um pouco.
Vi realizou o célculo de divisdo corretamente.
P — Acabou, e dai quantos metros correspondem a 8@08ércurso?
VI — Esta conta deu 15, mas 15metros € muito poacdsgo vou fazer outra conta.
P — Por que vocé acha que é muito pouco?
VI — Porque 15metros é uma distancia muito pequemaer@ daqui até minha casa.
P — E o0 que vocé vai fazer agora?
VI — Outra conta.
P — Vou somar 850 mais 15.
VI — Para saber quanto que vai dar ou sendo eu fiaga@ontinha de vezes .

P — Quanto deu?

VI — 865.
P — Entado 100% do percurso vai ser 865metros?
VI — N&o.

P — Por que nao?

VI — Porque ainda é pouco é pouco ainda s6 tem l&sreetmais s6 e 100% é bastante, pode apagar esta
conta de mais?

P — Pode.
VI — Vou fazer outra conta.
P — Outra conta, como assim?

VI — Vou fazer de vezes ainda nao fiz nenhuma e few quee aqui também tem de vezes porque tem um
monte de perguntas e quando a gente faz contezds vaesultado sempre é bastante.

P — Quais numeros vocé vai multiplicar?

VI — Vou pegar 850 e fazer 0 15 que eu descobrivisadi.

P — Por que?

VI — Porque acho que assim vai dar um nimero bendgigure pode ser a resposta.
Vi fez a multiplicacdo corretamente.

VI — Pronto agora acho que encontrei a respostatapdeu 12.750metros.

P — Entdo 100% do percurso corresponde a 12.75@snétisso?

VI — E.

P — Por que vocé multiplicou por 15?

VI — Porque ja tinha 850metros dai eu multipliquei®porque..... sabia que ia d4 um resultado grand
por isso que eu fiz essa conta.

P — Por que vocé ja sabia que ia dar um resultaaiodgr?

VI — Por que a hora que vi eu ja tinha feito ess#aco.... eu vi a primeira que eu bati os olhosfui ai
eu vi e fiz essa conta que deu esse resultadoaiu, fiz todas essas contas e agora eu fiz essa.

P — Entao desde o comeco vocé ja sabia que tinhfageeesta conta de vezes?



VI —E ja, ja sabia.

P — E de onde saiu esse 15 que vocé usou na nudtjibh?

VI — Da conta de dividir por 55.

P — Ah, 850 é o percurso todo e o que é este 55atmgma?

VI — A parte que néo esta asfaltado.

P — Por que vocé a parte que ndo esta asfaltadaglaaa o que corresponde ao percurso todo?
VI — Porque a parte que ndo esta asfaltada é massp gscrever a resposta no problema?

P — Se vocé ja terminou pode.

VI — Entdo vou escrever a resposta que eu encontrei.

LE

LE — Todos os dias José faz um percurso de 85Metros né?...... desse percurso 45..... ééé ptur estd
asfaltado. A) Quantos metros estéo asfaltadosu@ht@s.....quantos por ce..... quantos por cemto d
percurso nao estao asfaltados.D)Quantos metrosst@o asfaltados. Quantos metros correspondem
a 100 por cento.

P — Entendeu este problema?

LE — Nao.

P — Tem alguma palavrinha que vocé ndo compreendéendicado?
N&o obtenho resposta.

P - Vocé leu porcentagem, o simbolo certinho, o sigmiporcentagem? O que dizer porcentagem em
matematica?

N&o obtenho resposta, Le fica olhando fixamentdreafdo problema.

P — Este problema trata do seguinte: H4 uma Um pesale 850metros, percurso € o mesmo que distancia
seu José faz caminhada neste percurso, nao terassogb aqui na cidade que faz caminhada até o
trevo da rodovia?

LE — Tem.
P — S6 que daqui a trevo esta tudo asfaltado, tedtupso tem asfalto, ndo tem?
LE — Tem.

P — Mas nessa estrada que seu José anda, nestespeyee ele faz tem pedaco sem asfaltar, o pedsgo g
tem asfalto é 45%, é o que esta dizendo ai, e acpaglie ndo tem asfalto a gente ainda ndo sabe. Na
letra A do problema esta perguntando quantos mdtrgercurso tem asfalto, ou seja 45%
corresponde a quantos metros? Entendeu agora 8Bfsréea estrada toda, o percurso todo e 45% vai
dar quantos metros?

Passa muito tempo e Le nada responde e ndo taritameipo de calculo e também ndo me faz
nenhuma pergunta.

P — Vocé nédo lembra mais com que trabalha com ptagem?
LE — N&o. N&o lembro.

P — Por que?

LE — Porque nunca estudei isso.

P — Mas como vocé soube fazer a leitura deste sordmpli?

LE — E que vejo meu pai falando e lendo sobre poagent.



P — N&o vai tentar fazer o problema? Quer que eajlie ?
LE — N&o precisa, porque ndo quero fazer, porques@ido

P — Ok, obrigada pela sua participacao.

JO

JO — Todos os dias José faz....... um ...... peralesgbOmetros. Desse percurso, 45 % isso 1é pto éen
assim que a gente 1&?

P—E, é assim mesmo que a gente |é

JO — Quantos metros estédo asfaltados? Quantos pr demercurso ndo estdo asfaltados? Quantos metros
ndo estdo asfaltados?Quantos metros correspond®@e? Ih, .......... nossa....

P — O que foi Jorge? Nao entendeu o problema?

JO - E, n&o entendi nada.

P — Por que?

JO — Ah...... porque,........ €€é€..... nossa nem sei.

P — Existe alguma palavra ai neste problema que v@oé&ntende o significado?
JO — Tem um monte, por exemplo: percurso, por cento.é

P — Vocé acha que se eu Ihe explicar o significagksas palavras vocé consegue resolver o problema?
JO — Nao sei, ndo ele é muito dificil.

P — Por que vocé acha que é muito dificil?

JO - Porque tem muita pergunta e muita palavra quéietentendi

P — Vocé acha que isso Ihe atrapalha

JO — Acho que atrapalha sim.

P — Jo vou Ihe explicar o que significa percursacpeso € o mesmo que distancia, caminho percorrido,
distancia que ele percorre, como por exemplo, sd&faz caminhada?

JO - Faz.
P — Entdo o caminho a distancia que ela caminhadtlé chamada de percurso, um outro ........
JO — Ja entendi 0 que é percurso.
P — E agora, vocé consegue resolver o problema?
JO — N&o, acho que néo deixa eu ver.
Passado bastante tempo.
JO — N&o adianta este ndo vou saber.
P — Por que ?

JO - Porque ainda tem um monte de coisa ai nessgisrpi@s que eu nao entendi. Vamos passar para o
proximo?

P — Vocé quer ler o outro?

JO — Quero, vou fazer o outro, que este ndo tem jeito



REN

REN — Todos os dias José faz um percurso de 850mEtesse percurso, 45 é é..... que jeito..... que é..
com |é isso aqui mesmo esqueci?

P — Este simbolo (%) Ié-se por cento.

REN — Ta, desse percurso 45% esta asfa.....taddtadsfaQuantos metros estao as....asfaltadosnbgse
vO, sabe ndo. Porque nao estudei isso ai.

P — Que vocé nao estudou?
REN — E por .... como que é mesmo?

P — Porcentagem, este contelido é de porcentagemgettera que nao estudou isso? Um amigo seu que
também participou da entrevista disse que ja estadbre porcentagem?

REN — Ah......é¢& ... sei |4 ndo sei ndo.

P — Vocé acha que nao é capaz de resolver esteepraBl

REN-E ....eu acho ..... gue nao esse nao vai tia cer

P — Por que?

REN — Porque precisa saber porcentagem? N&o precisa?

P — E é preciso saber pelo menos um pouquinho, Mda&abe nada?
REN — N&o, néo sei, acho melhor fazer outro.

P — Gostaria de lhe fazer ainda algumas pergunta® sste problema, posso?
REN — Pode.

P — Vocé entendeu bem o problema?

REN — Acho que..........

P — Vocé seria de me explicar a histéria....... de gle fala?

REN — Ele de porcentagem, que tem um percurso.......

P — O que é percurso? Qual o significado da palpereurso?

REN — E deixa eu lembrar € é .......... n&o lembro.

P — Vocé gostaria de saber?

REN — E quem sabe melhora mis um pouco.

P — Melhora o que?

REN — Ah, eu ndo sei nada, talvez fique sabendo masaldema.

P — Percurso € o mesmo que caminho, distancia petapcaminho que ele faz todos os dias, como é o
caso aqui do problema.

REN — Entendi, ela faz uma caminhada igual as matleeda cidade.
P — E agora? Como pretende fazer? O que acha qeesdeteito para dar as resposta do problema?

REN — Eu entendi que tem um caminho que o home fazd@@ui esse caminho tem um pedaco de terra
e um pedaco de asfalto, eu acho, mas essas pergiim&o consigo, ndo nem adianta tenta.

P — Tudo bem?Quer tentar o préximo?

REN — E...... quero né.



NAI

NAI — Todos os dias José faz....... um per......psocer — cur — so de 850 metros. Desse pecurseqer
—so0 45% esta asfaltado. Quantos metros estadaasfs? Quantos por cento do percurso..... ndo
eeestao asfaltado. Quantos metr.....metros nao ast@ltados? Quantos mretors...metros
correspondem a 100%7?

P — Tem alguma palavrinha complicada?

NAI — N&o.(A)
P — Entendeu o probleminha?
NAI — Nao.

P — N&o entendeu? O que vocé ndo entendeu maisgqmasite? A partir de que momento de sua leitura,
vocé ndo entendeu o problema?

Siléncio, Nai ndo conseguiu identificar onde estuadificuldade de entendimento no problema.

P — Vocé sabe o que significa, todos os dias Sekifdasum percurso de 850 metros, 0 que que ele faz
todos os dias

NAI — Ele corre 850 metros.
P — Todos os dias? Isso ta entendido?
NAI — Ta.

P — Esses 850 metros que ele corre com que ele@sta® esses 850 metros que ele corre, ele
caminha......... ?

NAI — 45% esta asfaltado.
P — Isso significa o que assim? O que vocé pensadgudiz 45% esta asfaltado?

NAIl — Quem um pedago ta asfaltado e um pedago néo.

P — Ah, t4, um pedago tem asfalto e o restanteB@idlo a histdria do problema t4 entendido? Ele riaani
um tanto, desse tanto que ele caminha um pedacadfafio e outro pedago néo, € isso?

NAI — E.

P — Entdo a letra A, a pergunta da letra A .

NAI — Quantos metros estdo asfaltados.

P — Entendeu a pergunta?

NAI — Mais ou menos.

P — Vocé me disse que um pedaco sdo asfaltado,ao é

NAI —E.

P—-Mas..... e agora de que tamanho é esse peA#Eonde vai esse asfalto? Vocé tem idéia de caz® f

NAI — Nao.
P - Nenhuma? Vocé nunca fez probleminha de porcentag

NAI — 45 dividido por dois?
P — Por que divido por dois?
NAIl — N&o sei.

P — N&o sabe ndo tem idéia de como se resolve edilema? Olhe todas as questdes, ndo consegue
resolver nenhuma?

Nai fez uma leitura silenciosa das outras questdes.
NAIl — N&o sei.



P — Nem a dltima? Dé uma olhadinha na ultima questéo
Nai leu novamente a Ultima questao .
NAI — N&o.
P — Também, ndo. O que que é cem por cento de algoisa........ se .... vocé ndo faz idéia?
NAI — A maioria, €, a maioria.
P — A maioria?
NAI — Hum,hum.

P — E é o que? Me d&a um exemplo n&o t6 entenderelga®u te dar um exemplo: Vocé esta na sua sala
sua professora entre 14 e faz a chamada ai toddauaio, ela diz assim “que bom hoje cem por cento
dos alunos compareceram as aulas”, isso signifqped

NAI — Nao sei.

P—E..... vocé convida 50 pessoas pro seu i&dite e dai as pessoas chegam na festa e te
cumprimentam e vocé vai contando depois vocé chdgia assim” maméae que bom!! 100% dos meus
convidados vieram”, vocé tem idéia de quantos samavidados que vieram?

NAI — Todos.

P — Todos, entdo cem por cento, quer dizer .........

NAI — Tudo.

P — Quantos metros correspondem a 100%? ai nedslemproha.
NAI — Que ele anda tudo?

P — E quanto é esse tudo ai no probleminha?

NAI — 850 metros.

P — Isso, entdo qual a resposta da Ultima questao?

NAI — 850 metros.

P — Muito bem!.

ALE

ALE — Todos os dias José faz um percurso de 850 noxsse percurso 45% estdo asfaltados. Quantos
metros estdo asfaltados?Quantos por cento do percunédo estdo asfaltados? Quantos metros nao
estdo asfaltados? Quantos metros corresponden?s?100

P — Entendeu? Tem alguma palavra que vocé ndo ssde significado? N&o sabe o que ela quis dizer?
Todas as palavrinhas do problema vocé sabe o isiyphif?

ALE - S6 nao sei, s6 esse por cento aqui 0.

P — Vocé nédo sabe o que significa por cento? Paagent € uma parte do inteiro, s6 que ao invés dedal
parte do inteiro eu uso a porcentagem uma outraingade calcular um outro calculo.Vocé sabe
resolver problemas com porcentagem?

ALE - Néo.

P — Nem na quarta série?

ALE - Néo.

P — Vocé acha que consegue resolver este problema?
ALE - Néo.



P — Mas, vocé entendeu o problema? Vocé sabe disgpercurso?
ALE — Nao.

P — Se eu te explicar o significado de percursomeesssim acha que ndo da para resolver porque vocé
nunca estudou este contetdo?

ALE - E.

P — T4, vocé nunca estudou este conteldo, masesabsté simbolo (%), onde aprendeu a ler este &fhbo
ALE — N&o lembro.

P — Mas lembra como se &7

ALE — S6 lembro isso.

P — Entdo vamos ver o proximo?

RO

RO — Todos os dias José faz um percurso de 850 nudes® percurso 45% estao asfaltados. Quantos
metros estdo asfaltados?Quantos por cento do percunédo estdo asfaltados? Quantos metros nao
estdo asfaltados? Quantos metros corresponden?s?100

P — Entendeu? Tem alguma palavra que vocé ndo ssdue significado? Nao sabe o que ela quis dizer?
Todas as palavrinhas do problema vocé sabe o isayphif?

RO — S0 nédo sei, s6 esse por cento aqui 0.

P — Vocé nédo sabe o que significa por cento? Paagent € uma parte do inteiro, s6 que ao invés dedal
parte do inteiro eu uso a porcentagem uma outraingade calcular um outro calculo.Vocé sabe
resolver problemas com porcentagem?

RO — Né&o.

P — Nem na quarta série?

RO — Néo.

P — Vocé acha que consegue resolver este problema?

RO — Néo.

P — Mas, vocé entendeu o problema? Vocé sabe disgpercurso?
RO — Néo.

P — Se eu te explicar o significado de percursomeesssim acha que ndo dé para resolver porque vocé
nunca estudou este contetdo?

RO - E.

P — T4, vocé nunca estudou este contetido, masesabsté simbolo (%), onde aprendeu a ler este &fhbo
RO — N&o lembro.

P — Mas lembra como se 1&6?

RO — S6 lembro isso.

P — Entdo vamos ver o proximo?



KA

KA — Todos os dias José faz um percurso de 850 m&tesse percurso, 45% esta asfaltado.
P —Agora se lembrou com se |1é % porcentagem?

KA — Eu perguntei pra minha professora e ela me falou.

P —Continue lendo o problema.

KA — Quantos metros estao asfaltados?

P —Vocé entendeu o probleminha? Do que ele estadafa® que esta acontecendo neste probleminha?
KA — Tem um homem, o José.

P —O que ele faz?

KA — Faz um percurso.

P —E o que quer dizer percurso?

KA — Ele anda.

P —Ta& bem, e que tamanho que este percurso?

KA — 850 metros.

P —E dai.

KA=E.ooennen.

P —45% tem asfalto?

KA - E.

P —E o que pede para vocé calcular? O que vocé eéspemder?
KA — Quantos metros estdo asfaltados.

P-Isso mesmo, ta joia. Agora entendeu o probleminha?

KA Entendi.

P—Quanto deu?

KA Oitenta metro.

P—Vocé acha que 45% de alguma coisa ....... ou 089 oitenta?
KA Acho.

P—Ta bem. Vocé percebeu que esse problema tem pagesn?
KA Percebi, é igual o outro, s6 que agora eu estudgiouco.
P—Leia a proxima.

KA Quantos por cento do percurso nao estao asfaftados
P—E aletra b? E a pergunta b?

KA E.

P—Ent&o calcule a resposta.

P—Vocé entendeu a pergunta?
KA Entendi.
P—Quanto deu?

KA 805 metros.



P—Entdo como ficou?

KA Oitenta tem asfalto e 805 ndo tem.

P—E isso mesmo?

KA E.

P—Por que esta correto? Vocé ja verificou?

KA Porque sdo 45% que ta asfaltado.

P—Ta e vocé diz que 45% é oitenta metros? Certo?
KA - Certo.

P —45% esta préximo da metade ou esta longe?

KA — N&o sei.

P —Vocé sabe o que quer dizer por cento? O sigrafiespressdo por cento?
KA — N&o.

P —Enté&o vou tentar Ihe ajudar. Quando digo 45% éoceereu dividisse um inteiro e cem pedacinhos e
pega 45, ta perto da metade do cem ou ndo?

KA — Nao sei.

P —Quer ler a letra ¢c? Quer ler a pergunta da létra c

KA — Quero.

P —Ent&o leia.

KA — Quantos metros ndo estdo as......asfaltados?

P —E dai entendeu a pergunta? Ah, n0s esquecemegdada pergunta? Quer fazer agora?
KA — Quantos por cento do percurso ndo estdo asfaftados
P —Entendeu a pergunta?

KA — N&o.

P —Vocé quer ajuda?

KA — Ah, mais eu ndo vou sabe.

P —Por que?

KA — Porque eu estudei muito pouco e aqui tem muitgumea, ta dificil............... sei la.
P —E a ultima pergunta quer tentar fazer a Gltima?

KA — Quero.

P —Entéo leia a pergunta.

KA — Quantos metros correspondem a 100%?

P —Entendeu a pergunta?

KA — entendi.

P —E dai qual é a resposta?

KA — E......cem por cento,......... é é tudo?

P —Como assim?

KA — Ah, ndo sei.

P —O que vocé quis dizer com tudo? O que signifisads

KA — O percurso.



P —Que percurso?

KA — O 850 metros.

P —Tem certeza?

KA - i =S acho que........
P —Tudo bem.

O QUARTO PROBLEMA

MA

MA— O perimetro de um retangulo é 72cm, sabendo quedida do lado maior é dobro do lado menor
encontra as medidas de seus lados.

P —Vocé entendeu o problema, do que esta falandoligmma. .

MA — E fala que , ele que saber quanto 72cm o dobra@uslesaber quantos lados o triangulo vai ter com o
dobro.

P —O triangulo.

MA — N&ao, néo o retangulo.

P —E vocé sabe o que que é perimetro?

MA — Nao ja esqueci.

P —Esqueceu, mas ja ouviu esta palavra, em algum hugeao?

MA — Ja.

P —Perimetro é a soma das medidas de todos os lamosgmplo um triangulo tem quantos lados?
MA — Trés.

P — Entdo o perimetro de um triangulo é a soma da raed@ seus lados, observe este triangulo que
desenhei aqui.

MA — Ah, ja sei o perimetro vai ser doze, porque cada taede 4.

P —Ficou entendido agora o que seria 0 perimetro dogelo?

MA - Ficou, agora ja sei.

P —Um retangulo tem quantos lados?

MA — Quatro.

P —Quatro e a hora que vocé somar os quatro ladoguerdar quanto?
MA — Quatro.

P —N&o.

MA — Eh, do dobro de 72, ndo é?

P —Ta o dobro é de 720 que esta dizendo aqui no problema?

MA — O perimetro de um retangulo é 72 .



P —E o significa perimetro?

MA — E somar todos os lados.

P —Ent&o a soma dos lados vai ser 72.

MA - E

P —Continue lendo o problema

MA — Sabendo que o lado maior é o dobro do menor.

P —Por que lado maior ?

MA — Porque o retangulo tem um lado mais grande e urs peajueno.
P —Encontre as medidas dos lados desse retangulo?

MA — Posso fazer um desenho?

P — Pode a vontade vocé s6 ndo apaga tudo que soeer deixe ai anotado.
MA — Esses séo os lados maiores ta ?

P — Por que vocé fez 72 vezes 2?

MA — Porque é o dobro.

P — Por que o lado maior é o dobro?

MA — Isso é isso.

P — Porque desse lado é 144 e embaixo também é 144?
144

144
MA — Ah, néo.
P — Vocé acha que néo &, por que vocé acha que hao é
MA — Porque um lado tem o dobro o outro néo.
P — Entdo quanto vai ser a medida dos lados?
MA — Vai ser assim esses dois lados com 72cm e essesdois com 144.
P — Entéo esse 72 aqui do problema esta falandé queedida de um lado?
MA —E.
P — Entdo o que quer dizer perimetro?
MA — E a medida de todos os lados.

P — Entdo o problema quer saber a medida de todtalos. E o0 que significa a expressédo o perimetro d
retédngulo é 72cm.

MA — Nao sei.

P — Nao, lembra-se que no inicio vocé disse quenetro era sé somar um lado mais outro lado mam ou
mais outro. Entéo se vocé somar as medidas do®dados do retangulo tem que dar?

MA — 72cm.
P —E isso que vai acontecer se vocé somar as megligasolocou neste retangulo?
7

MA — E. 144
P — Agora verifique se sua resposta esta correta.

MA — Posso tentar do mesmo tamanho ?



P — Por que?

MA — Ah, porque do mesmo tamanho eu sei.

P — O que vocé acha, vai dar certo ?

MA — N&o, né.

P — Entdo vamos ver, por que vocé colocou 72 parkadme 144 para o outro?

MA — Por que aqui é o lado menor tem 72 e aqui d@rzaior tem que ter o dobro que é 144 .
P — Onde esta dizendo que o lado menor é 72. eSstéo isso ai no probleminha?

MA — Ta aqui oh, sabendo que o dobr...que o ladorrdadadobro do menor.

P — Ta entéo na sua resposta o lado maior € o dabmethor, certo? Mas e o perimetro desse retangulo é
quanto deu quanto?

MA — Tenho que somar.

P —Entao somaQuanto deu o perimetro ?

MA — 436cm.

P —Verifique a sua resposta lendo o problema de novo.

Aluna corretamente o problema novamente com fl@éporém néo percebeu seu erro, logo tornei a
guestiona - la novamente.

P — Ah, quais sédo as medidas dele entdo.
MA — E 144cm do lado maior, 72cm do lado menor.
P— E ai vocé somou tudo para descobrir o perimetro.
MA — Foi.
P — Entdo o perimetro desse retangulo é 436 e n&#@2esta correto assim?
MA — N&o sei.
P — Nao sabe, por que vocé tem davida?
N&o obtive resposta.

P — Vamos ver se sua resposta confere, o perimetuondretangulo é 72, vocé falou que perimetro éasom
0s quatro lados e ai deu 72cm?sabendo que o laido éna dobro do menor, encontre as medidas dos
lados do retangulo. Esta encontrado?

MA — Sim eu ja resolvi este problema, posso passargsegundo?

Neste momento achei melhor ndo insistir, pois agheia aluna ja estava ficando irritada e passamos
para o segundo problema.

VI

VI - “O perimetro de um retangulo é 72cm. Sab.abhesdo que o lado maior é o dobro do menor, ereontr
as medidas dos lados do retangulo.”

P — Entendeu o probleminha?
VI — Mais ou menos.

P — Por que?

VI — Vou ler de novo.

P — Vocé sabe o que é perimetro?



VI — Sim, sei.
Neste momento ele desenha um retangultbeacpara o lado maior a medida de 72cm

VI — Agora do outro lado tem que fazer 72 e o numarenor é o dobro do maior ndo, ndo o nimero
maior é o dobro do menor, 72.

P— Por que vocé colocou esse 72 aqui no lado maioetdngulo?

VI — Por que o lado maior tem 72 cm.

P — Vou ler aqui: “ O perimetro de um retangulo ém20 que significa perimetro?
VI — E asoma de todos eles.

P —Eles o que ?

VI — Todos os lados do retédngulo.

P — Entéo a soma de todos eles é 72cm, e vocé mqualso este pedago é 72, pode ser?
P — O que esta pedindo para vocé descobrir nesbéepna?

VI — Para descobrir o perimetro inteiro.

P — Como assim?

VI — Saber o tamanho dos lados, porque o perimeteon&scrito no problema.

P — Isso o tamanho dos lados

VI — 72 dividido por dois, ndo por dois ndo, dividider 4, ndo acho que é por dois mesmo, agora faco
vezes 4.

P — Por que ?

VI — Para saber quanto, quanto lado tem cada ura.pradsaber quanto mede cada lado.
P — E dai?

VI — N&o deu, ndo € isso .

P — Por que ?

VI — Por que ultrapassou o nimero 72 e nédo pode.

P — Por que ndo pode?

VI — Por que o 72 é o perimetro todo e essa contezis que fiz ultrapassou o nimero 72, entdo nao é
assim.

Durante a conta de divisdo de 72 por 4 aconteceegainte erro: ele usava todo o nimero 72 para
dividir e ndo percebeu que bastaria dividir primeairas 7 dezenas e depois o restante.

P — Precisa pegar 0 72 ou somente o 7 da conta?

VI — Ah, nao tinha percebido s6 o 7 da conta, que Sabendo que a medida do lado maior € o do menor,
encontre as medidas dos lados do retangulo, estédaglo aqui € dezoito e esse daqui € 32. Agora
deixa eu ver 18 + 32 + 18 + 32, ndo vai dar.

P — N&o, por que?
VI — Olha aqui passou do nimero, vou fazer de oetim. |
P — Como vocé esta pensando em fazer?

VI — Vou ficar tentando um namero e depois o seuajabgpois eu somo tudo e vejo se da 72, acho que
assim da certo.(A) (20 + 10 + 20 + 20), ndo deway 60, agora vou ver outro (22 + 11 + 22 + 11)
também ndo deu, deu 66, (24 + 12 + 24 + 12), deDsnimeros sdo 12 e 24, vou colocar aqui ho
retédngulo que desenhei.

P — Tem certeza que esta correto?

VI — Sim, tenho certeza, porque ja fiz verificando.



P — Como assim?

VI — Olha na hora que ia tentando o nimero e o sewd® ia somando para ver se dava 72, por is¢mten
certeza.

P — Mas um outro colega seu resolveu e ndo deu pésaos, 0 que vocé acha?

VI — Acho que ele fez errado e néo verificou na keréazer.

LE

LE — O perimetro de um retangulo é de 72centimetatser®lio que lado maior é o dobro de.. do menor.
Encontre as medidas dos lados do retangulo.

P — Entendeu esse probleminha Leoni?
N&o obtenho resposta
P — Tem alguma palavrinha ai que vocé néo entend@ndicado?
LE — Tem.
P — Ah? Qual vocé nao entendeu?
LE — Agora acho que ndo tem nenhuma.
P— A? N&o tem nenhuma? Vocé é capaz de me expligae @ perimetro?
LE — Nao sei..... perimetro..... é.......
P — A, vocé ndo lembra?
N&o obtive resposta.

P — Porque aqui esta dizendo o perimetro de umgeldnO que é perimetro? E retangulo vocé sabe® Voc
sabe o que é um retangulo?

LE — Esqueci.
P — Vocé também esqueceu como que € um retangulo?
Desenhando um retangulo digo:

P — Esta é uma figura com dois lados paralelos sgwdtha aqui o retangulo que desenhei. Isso € um
retdngulo, ndo lembrava mais?

LE — Nao.
P — Agora, o perimetro de um retangulo, perimetnaqgée? Vocé se lembra?
LE — Nao.

P — Também néo, olha podemos pegar o retangulo egentiei para vocé como exemplo, vamos supor que
vamos contornar este retdngulo com uma fita ve@earela, como vocé acha que devemos fazer para
saber quantos centimetros de fita vamos precisar?

LE — Vamos ter que medir a volta toda.

P — Entao perimetro € isso, ou seja é a medida towunda volta da figura. Voltando ao problema
podemos dizer que somou todos os lados de um tdtdegleu 72centimetros. Como sdo os lados
desse retangulo? Dé uma lida no problema paragei.esta dizendo o que no problema.?

LE — Que é o dobro.
P — E o0 que significa isso? O que quer dizer dobro?
N&o obtive resposta.

P — Pode dar um exemplo se vocé ndo souber explicar.



Le ndo se manifesta, d4 entender que néo ir4 réspaem mesmo com exemplo.
P — Quando eu digo tenho dez reais e minha tem m¢dqgbanto ela tem?
LE — Vinte ?

P — Isso, dobro é dois ou seja duas vezes, e agoéaimagina mais ou menos como fazer para achar as
medidas desse retangulo?

LE —Pegoo 72....... ii...pega o 72 do retangula.e...

P — Entéo faz.

LE — Deu 144,

P — Por que deu 144? O que vocé fez chegar nestern@rRor que vocé fez 72 vezes dois? Nao sabe?
LE — N&o, néo sei.

P — Mas foi vocé quem fez, foi vocé quem falou ped2 @ faz vezes dois.

LE — O dobro.

P — Ah, vocé fez vezes dois por causa do dobro?

LE — E.

P — Entendi vocé pegou o 72 e fez vezes dois pongue dobro no problema. E esse nimero 144 é r@spost
para a pergunta do problema?

N&o obtenho resposta.
P — Vocé acha que é? Leia a pergunta novamente.
LE — Encontre as medidas dos lados desse retangulo.
P — A resposta pode ser 1447
N&o obtenho resposta.
P — E o outro lado? Quanto é? Vamos supor que afbeskgja 144, de quanto sera o outro?

Le ndo faz nenhuma tentativa, de resolucéo no gyeglas fez a conta de vezes, fica o tempo todo
olhando o papel com ar de impoténcia diante dolenedn.

P — Nao sabe?
Ele ndo admite ndo saber, por isso ndo respondesmigrgunta.

P — Pode falar que vocé ndo tem a menor idéia eno cesolver este problema, que ndo sabe nunca viu,
pode falar tudo que esta pensando ndo é precistetdr ndo eu sé quero colaborar com vocés, ndo
quer nem tentar, ndo quer que eu lhe ajude a m8olv

Somente balanca a cabeca acenando que ndo.Resslpassar para o préximo problema.

JO-Ope......... perimetro de um retangulo é 72¢e&i2 centimetros, tinha esquecido(risos). Sabend
gue o lado maior é o dobro do menor, encontre asdae dos lados do retangulo.

P — Entendeu o problema?

JO — Mais ou menos, 0 que que € perimetro mesmo? guda esqueci.
P — O que vocé acha que é?

JO — E deixa eu ver peri.......... metro é......a.0dntorno? Em volta?

P — Isso mesmo o contorno, em volta do retangukgdta entendido?



JO - Deixa eu ver dobro é dois, maior eu sei, meaimbem.

P — Vocé é capaz de resolver este problema?

JO — Vocé pode me explicar um pouco?

P — Como assim?

JO — A... fazer igual a professora ela explica conopéoblema e dai a gente faz.
P — Entao se eu lhe explicar o que é para fazer faz®€Vocé consegue fazer?
JO — Consigo.

P — Como assim? Ainda n&o entendi.

JO - Oh, vocé fala: olha aqui este problema ta diaene é a metade entdo tem que fazer vezes...por.
exemplo ééé........ se eu vou distribuir tem gaerfdividir. Se vocé fizer assim fica mais facil.

P — Mas vocé ndo entendeu o problema?
JO — Mais ou menos.
P — Como assim? Mais ou menos.

JO — Vocé disse que peri.....perimetro é o contagnalieu pensei, contorno do retangulo, mas eu néo
tenho certeza de com o é um reténgulo, talvez seijdas nao sei ainda.

P — Como vocé acha que é um retangulo?

JO — E aquele que tem quatro lados? Que parece UrsPca

P — Isso mesmo ele se parece com uma caixa. ?Voe&apaz de desenhar um retangulo para mim?
JO — Vou desenhar do jeito que estou imaginando,idepcé me fala se esta certo?

P — Ok, eu falo sim

Ele fez um retangulo.

P — Certo Jorge este é um retangulo, vocé esta certo

JO — Entdo eu imaginei certo? Ainda bem.

P — E que bom e agora?

JO — Nossa ja até me esqueci do problema.

P — Pode Ié-lo novamente.

JO - E vou ler de novo.
Fez leitura silenciosa.

JO — Tenho que descobrir os seus lados.

P — Como assim?

JO — A medida do lado maior e a medida do lado menor.

P — Ah, certo, entdo faca.

JO - Mas nao sei como. O contorno € 72, entédo sersoha é 727

P — Isso mesmo, vocé precisa descobrir quanto medkelado para somar tudo e ver se deu 72.

JO — Viche ah, isso é muito dificillN&o sei ndo se wonseguir.
Passado algum tempo.

JO — Me d& uma ajuda, se ndo, ndo vou conseguir.

P — Ok. O que temos que descobrir neste problemenotes



JO - A medida dos lados

P — Como séo esses lados.

JO — Um é o dobro do outro.

P — O que deve acontecer quando somar todos osdadss retangulo?
JO — Como assim?

P — Quanto deve medir o contorno todo desse retafigul

JO — N&o sei.

P — Qual é o perimetro desse retangulo?

JO - O perimetro é 72.

P — Entdo, quando a gente somar a medida de todad@stem que dar........
JO - E 72, 72 centimetros.

P — Entdo, agora tente descobrir as medidas.

JO — Mas como? Ah, vou fazer uma conta de vezes.

P — Uma conta de vezes, como assim quem vezes quem?

JO - O 72 vezes o dois

P — Por que vezes o dois?

JO — Porque é o dobro do outro, entéo faz vezes dois.

P — Ah, é por que o 727

JO — Porque....... €. porque € o Unico niumeraeueno problema, nesse problema quase ndo tem
namero.

P — Se tivesse mais nimero, vocé acha que consegesolver?

JO - Acho que sim, fica mais facil para fazer todascantas, vocé nao precisa ficar tentando e nem
adivinhando.

P — Como assim adivinhando?
JO — Ah....... €....ndo sei direito. Sei la, ir fazerdperguntado ta certo?
P — Perguntado pra que?
JO — Pra professora. Posso ler o outro?
P — E este? Vocé ainda néo fez a conta de vezesita de 72 vezes dois.
JO — E mesmo, ja ia me esquecendo, se eu fizer vaietn?
P — O que vocé acha?
JO — Nao sei também, vou ver.
Realizou o calculo corretamente, demonstrou satssuada.

JO — Deu cento e quaren...... viche é muito, cemjoagenta e quatro € muit profe..... oh, cento eaia e
quatro é muito?

P — O que vocé acha?

JO - Ah, ndo sei mais eu acho que é que é muito.
P — E agora?

JO - Vou passar para o outro.

P — N&o quer tentar mais um pouquinho?

JO — Pra ndo vou conseguir mesmo ja sei que nacavaisito.



P — Como vocé ja sabe que ndo vai da certo?

JO - Porque eu nao estudei esse negocio de pefderimetro eu até tentei fazer agora mas nao consegu
P — Certo.

JO — Me dé o outro papelzinho entéo.

P — Certo.

REN

REN- O perimetro de um.....um retangulo € 72cm. Sabene o seu....... ndo, ndo, sabendo que o lado
mai..maiii...maior e o drobro do meno....menor.d#re a medidas dos... lados desse retangulo.
Agora € que num vai da mesmo?

P — Por que vocé diz isso?

REN-E....... por causa que tem um monte de coisaoestudei ainda.
P — Como assim? Quais coisas?

REN — Num sei o que é perimetro.

P — Renan, vocé esta esquecendo de ler o acenalalagsua leitura correta é perimetro, pois ha um
acento na letra i, percebeu?

REN — Viche nem tinha visto isso, a gente sempréstz
P — Como assim? Né&o entendi.

REN — Ah, é..... na hora que a gente vai ler, semanenda erradinha, a professora de portugués, vive
ficando brava, mas néao é s6 comigo, tem bastamiz tainha sala.

P — Tem bastante o que?

REN - Que nao |Ié muito direito, ndo as vezes engasgeezes erra um monte de coisa na hora de ler.
P — Tudo bem, entendi o que quis dizer, Mas vocé safjue significa a palavra perimetro?

REN — N&o, ndo sei mesmo, pensando bem, acho que eshtiei essa palavra.

P — Vou |he ajudar, explicando seu significado eddealguns exemplos, certo? Quem sabe assim vocé até
acabe se lembrando e vendo que ja estudou estaqalae ja fez outros problemas que tinha esta
palavra.

REN — E quem sabe, vamo V&, entdo né.

P — A palavra perimetro quer dizer contorno em valta volta de alguma coisa, passar um contornoi Aqu
no caso a palavra esté sendo usada para indicadidardo contorno do retangulo, quanto mede m
volta do retangulo, € como se eu tivesse pego goaré medido em volta de um retadngulo todo,
passando por todos os seus lados, entdo o 72a ddsses ..... das medidas desses lados.

REN — Agora eu entendi, € a medida do contorno tuélo &?
P — Isso mesmo é o total do contorno do retangulo.
REN — Reténgulo é aquela figura que parece um quadrado
P — Como assim?
REN — Vou desenhar. Pode?
P — Claro que pode.

Ren desenhou um retangulo.

P — E agora o pretende fazer?



REN—E, é...ccce.o...... esse ta dificil.

P — Por que vocé ainda nao entendeu o significaqmtievra perimetro?

REN — Entendi sim ndo é esse o problema, é é.........

P — Qual é a sua dificuldade agora? Uma vez queba s significado da palavra perimetro?
REN — Acho que t& faltano nimero.

P — Como assim faltando nimeros, ndo entendi.

REN-E....... que..... olha s6 tem o nimero 72 aipa&a fazer nenhuma conta.

P — Vocé entendeu o problema?

REN — Entendi sim.

P — Entdo, me fale sobre ele, me fale um pouco orqué entendeu.

REN — E.... eu entendi que tem um retangulo igual gesecu fiz, se a gente for cercar em volta vair@ar
P — Mas o problema diz s6 isso? N&o quer ler novéeflen

REN — Vou ler. O perimetro de um retangulo € 72cme8db que seu lado maior é o dobro do menor.
Ah.... eu acho que tem um lado mais grande igu@lsenho que eu fiz e tem um lado mais pequeno,
dai.............. nao sei, ndo sei........

P — Vocé sabe o significado da palavra dobro?

REN - Sei.

P — Qual é entdo?

REN — Duas vezes.

P — Entendeu como séo os lados desse retangulo?

REN — Entendi um é o dobro do outro, um lado é o ddbroutro.
P — Isso mesmo, e agora?

REN — Ainda acho que vocé esqueceu de colocar um mimer

P — Ren e se eu Ihe garantir, que ndo esqueci,ste@@rwblema ndo falta nada, tem ai todas as iafgies
que precisa, 0 que acha?

REN — Ah....... é..... acho que este problema ewsemesmo, ndo vou conseguir.

P — N&o quer nem tentar?

REN — Nao.

P — Por que ndo quer tentar? Por que acha que naonseguir? O que ndo entendeu neste problema?

REN — Este problema minha professora nunca ensinau D que eu nao sei fazer, se ela tivesse
ensinado né...............

P — Quer ler o proximo?

REN — Quero, quero sim.

NAI

NAI — O peri ............ O perimetro de um retangui? centimetros. Sabendo que o lado... maiorabmd
do menor. Encontre a medida dos lados do retaro..g

P — Tem alguma palavrinha ai que vocé nao conhemndicado? Ou que vocé ndo lembra mais?



Nai ndo responde fixa o olhar no problema, depeialgum tempo.
P — Vocé sabe o que é perimetro?
NAI — N&o.

P — Bom vou explicar para vocé. Vocé acha que ge emplicar o que significa a palavra perimetroceié
vai conseguir resolver?

NAI — Acho.

P — Bom eu digo assim. Vocé tem uma casa nao tem?2&a é cercada?

NAI —E.

P — Ela é toda cercada em volta com muros, ndo é?

NAI — E.

P — Entdo suponhamos que sua mée queira passartamdesse muro, uma fita em volta ou vamos supor
que ndo tivesse o muro, o que ele tinha que saarcontratar a construcdo desse muro?

NAI — Ah.....a ... medida.
P — Entao ele ia ter que ir 14 no terreno de sua easedir a frente, o lado, o fundo e o outro |ado, era?

NAI — E.

P — Quando ele pega a fita, a fita do pedreiraaanfiétrica, ou a trena e manda uma pessoa segmedte
a parte da frente e diz ah! Aqui deu tanto, anbta.a...ai a pessoa anota, mede o fundo doneealiz
ah... aqui deu tanto anote ai, agora medir o datiw deu tantos metros e assim ele mediu o quatro
lados do terreno de sua casa e mandou anotar metzipdno, no final ele vai e soma fala ah, vai
ser...... temos que mandar fazer cem metros de, musso quer dizer serd?

NAI — O total que ele mediu.

P — Isso, é as medidas dos lados, ele somou as asedtid quatros lados e deu cem metros, esse cem
metros é o perimetro do terreno, entendeu agoue @em a ser perimetro?

NAI — Entendi.

P — Entdo perimetro € a soma das medidas dos 4 dadesreno, que ai no problema, néo esta dizendo
terreno esta dizendo o que?

NAI — Retangulo.

P — Entdo o perimetro de um retangulo é 72 centaseBabendo que o lado maior é o dobro do menor
encontre as medidas dos lados do retangulo.Entegtea?

NAI — Entendi.
P — O que vocé vai ter que fazer neste problema?Gaté estd pensando em fazer?
NAI — Eu acho que vou pegar o 72 vezes dois.
P — Por que?
NAI — Por causa que € o dobro.
P — Ta entdo pode fazer.
NAI — Este é o lado maior.
P — Vocé achou ai o lado maior? Quanto deu o ladorfha
NAI — 144,
P — E 0 menor? Quanto vocé acha que vai ser o menor?
Passado um tempo.
P — Vocé ndo faz idéia? O que esta escrito ai nolgma a respeito do lado menor?

Nai ndo responde.



P — Tem alguma informacéo a respeito do menor?

NAIl — Que é 0 144 é maior do que o0 menor.

P — Ta4. Mas quanto era o perimetro do retangulo?

NAI 72 centimetros.

P — Entdo um lado sé pode medir 1447

NAI - N&o.

P — Por que nao?

NAI — Porque a soma dos trés lado deu 72.

P — Dos trés lados?

NAI —Eu acho que é.

P — T4, entdo a soma deu de todos os lados dessosignifica o que?
NAI — Que néo pode dar mais que 72.

P — E vai dar, se um lado for 144?

NAI — Néo.

P — Se vocé somar os quatro lados ndo vai dar maai§ 2?

NAI — Néo.

P — Vocé acha que esta resposta esta correta?

NAI — Néo.

P — Por que vocé acha que ndo esta correta?

NAI — Por causa que o0 72 é a soma du... do retargukn pode dar mais do que 72.
P — Esta dando mais?

NAI — Muito mais.

P — Deu muito mais?

NAI — Foi.

P — E 0 que vocé pensa em fazer agora?

NAI — Num sei........

P — Vocé ja fez algum probleminha igual e este, migwez?Parecido......
NAI — Ja.

P — Entdo pensa um pouco mais, quem sabe né? Talmeneira que resolveu o outro lhe ajude a resolver
este.

NAI — N&o consigo.

P — Vocé tem mais alguma idéia para resolver estelgma?
NAI — Nao.

P — Quer pensar mais um pouco? Ou nao?

NAI — Nao.

P — Tudo bem, vamos ver o outro.



ALE

ALE — O perimétro de um retangulo é 72 centimetrdseiS#o que o lado maior € o dobro do menor,
encontre as medidas dos lados do retangulo.

P — Tem alguma palavrinha ou expressao ai que v@aéembra o significado?

Ale néo responde.

P — Desenhe um retangulo pra mim.

P — Otimo. E essa palavrinha como que |&?
ALE - Perimetro.

P — Isso é que vocé havia lido sem o acento. E cigméfica perimetro de uma figura? Aqui no prokdem
diz perimetro de um retangulo, o que vocé achasigumifica isso?

ALE — Nao sei.

P — Vocé acha que se eu lhe explicar o que é pedmeicé consegue resolver o problema?
ALE — Nao.

P — Por que?

ALE - Porque esta muito estranho é....... muito ditiin pouco ndmero.

P — Por que esta estranho?

Ale ndo responde.

P — Vocé consegueria me explicar assim........ eotqpedindo pra fazer no problema?

ALE — Nao.

P — Vamos ver se consigo te ajudar. O perimetro édida dos lados, entdo esse lado mais esse, raajs es
mais esse, esse lado tem uma medida, esse temeassieadem outra e esse outra, e se eu somar tudo
tem que dar 72. E ...... 0 que dizer o dobro?

ALE — Vezes dois?

P — Vezes dois, duas vezes a mais, entdo no prol@staalizendo que este lado maior mede o dobre dess
gue é o menor, entdo esse lado mede um tanto enesigeo dobro, olhe a pergunta do problema
encontre a medida dos lados. Encontre a medide éedssse lado ou seja do lado maior e do lado
menor. Entendeu agora? Sera consegue? Quer tentar?

ALE — Quero.

P — Ent&o vai.

Passado um tempo

P — Quanto mede cada lado entdo? Quanto mede?
ALE - Esse daqui?

P-E.

ALE - Dois centimetros.

P — E o outro?

ALE - 72.

P — Por que um lado mede dois?

ALE - Porque é o dobro.

P — Ah, esse lado aqui é dois porque é o dobros€&les..... e esse outro lado aqui mede 72 por que?
ALE — Centimetros.

P — Mas por que ele mede 72?



ALE — Ah, pelo tamanho dele.

P — Mas no problema esta dizendo que o lado maiderig?

ALE — Nao.

P — O que esta dizendo no problema?

ALE — Ah, que um retangulo...... di........ de 72 aqentfos, sabendo que o lado maior..... € o0 dobro do
menotr.......... [

P — Esse é lado menor? Dois é lado menor e 72 doontaior?

ALE —E.
P — Mas 72 é o dobro de dois?
ALE — Na&o.

P — Entdo vocé acha que este problema esta certo?
ALE — Nao.
P — O que vocé acha que precisa mudar nele?

Ale n&o responde.

P — Ale, e ainda tem mais um detalhe o perimetrd ésfa lembrado? Esse lado, mais esse, mais esse, e
mais esse tem que dar 72.

Ale n&o responde o problema.
P — Oi? O que vocé disse?
ALE — N&o sei.
P - 0O que?
ALE — N&o sei fazer este problema, ndo entendi meito. b
P — De jeito nenhum? N&o quer continuar tentando?
ALE — N&o.

P — Entdo esta joia, muito obrigado.

RO

RO — O perimetro de um retangulo é 72 centimetro( dem o acento)......(comecou novamente) O
perimetro de um retangulo é 72 centimetros, sabenéoo lado maior € o dobro do menor,
encontre as medidas dos lados desse retanguloa Ness agora complicou.

P — Por que ?

RO — Ah, sei l4, acho que é porque nao entendi alguwosas.

P — Como assim, algumas coisas?

RO-E, é§ ¢é.... perimetro, perimetro, o que @ g ndo lembro mais?
P — Vocé nao se lembra ou nunca estudou sobre gesisra matematica?
RO - Acho que nunca estudou.

P — Um amigo seu que ja fez esta entrevista e cpassado estudou em sua sala disse ter estudado sobr
perimetro o0 ano passado.

RO - E, entdo ndo lembro.



P — Vou lhe ajudar perimetro € o mesmo que contoemo,volta, se o perimetro de uma figura for
10centimetros entdo quer dizer que em volta dela iwede 10centimetros, ou seja sera preciso 10
centimetros de fita para colocar em sua volta.

RO - Agora ja entendi, vou desenhar um retangulo.
P — Retangulo, vocé sabe o que é7?
RO - Sei, sei sim

P — E agora? Vou ler o problema de novo que ja esquease tudo. “ O perimetro de um retangulo é 72
centimetros, sabendo que o lado maior é o dobroedwr, encontre as medidas dos lados dele”.

A aluna fez por tentativas e erro, dividiu 72 por 4
P — Por que vocé dividiu 72 por 4?
RO — Para saber quanto é cada lado e porque no udeg 4 lados.
P — E agora ?
RO — Agora vou tentando.
P — Como assim?
RO - Vou fazer assim, pega o 18 e vai vendo se dado fetangulo.
P — Ainda n&o entendi.

RO — Vou ler o problema de novo, que tem um negéeimdtad ... ndo, ndo de dobro que ainda nao ficou
bom para mim. O perimetro de um retangulo é 72imemtos, sabendo que o lado maior mede o
dobro do menor encontre as medidas desses ladosiésenhar o retangulo com seus lados.

Lado maior

Lado menor

P — Esta bem e agora? O que vocé vai fazer?

RO - Vou tentando, tirando de um lado e colocandowtmo.(A)
P — Entédo tente.

RO - Olha deu um...... deu 12 e agora o outro é 24.

P — Tem certeza?

RO - Acho que vou conferir. Ta tudo certo

P — Por que vocé diz que esta tudo certo?

RO — Porque 6 fui conferindo somando tudo tem queZ8aum lado tem que ser o dobro do outro, aizu fi
um lado de 12 e outro que € o dobro de 24, entdeismdo assim 12 + 24 + 12 + 24 e deu 72, nédo
é?

P — Certo é isso mesmo.

KA

KA — O ... perimétro de um reténgulo é.... setentaigakntimetros. Sabendo que o lado ma...... néaior
..... dobro do menor, encontre as medidas dos kaostangulo.

P —Entendeu o problema?

KA — Mais ou menos.



P —-Qualé....... por que mais ou menos? N&o tenffialalepode ficar tranquila.
KA — Ai eu to um pouco nervosa.

P —Que ler o problema de novo?

KA — Quero.

P —Entéo leia.

KA — O perimetro de um retangulo é 72 centimetro, shbgoe o lado...maior € o dobro do menor,
encontre as medidas dos lados... dos lados daytdtan

P —Vocé consegue me falar, me explicar esse probl&@uoafue ele esta falando, do que é pra fazer?
KA — A ele ta falando do retangulo... e é pra achanedidas.

P —Isso as medidas de quem?

KA — Do retangulo.

P —E dai o que vocé vai fazer? Quais informagGet&® Ele traz algumas informag6es na primeiralinh
ndo traz? O que ele esta dizendo?

KA — O Perimetro do........

P —Perimetro, perimetro, olhe tem um acento aquiiceatgente Ié perimetro, tudo bem?
KA - Ta.

P —Vocé sabe o que significa perimetro? Vocé se lathbr

KA — Néo.

P —Quando eu digo assim este lado sulfit tem 10 cettds, este 17, este € 10 e este é 17, vamoseupor
volta tudo deu 54, 54 centimetros......

KA — Entendi.

P —Entdo vamos ver o que diz o problema, existe taémgeillo de perimetro 72. E os lados dele? Como sao
os lados?

Passado um tempo.
P —Esté escrito ai no probleminha.
KA — E o dobro.
P —lIsso... um lado.............
KA — Do outro
P —Entéo fiqgue bem a vontade e faca o problema dairaapee achar mais facil t4?
Passado um tempo.
P —Pode falar.
KA — E assim?
P —O que vocé colocou ai me fala.
KA — Ah, eu fiz u...... 0 desenho e encontrei as madida
P - Tajoia, e como sdo essas medidas?
Passado um tempo.
P —A altura mede? Que medida é essa aqui?
KA — 72 centimetros.
P —E a largura? Ou seja o outro lado.

KA — 14,2 centimetros.



P —Espera ai deixa ver se entendi, esse lado aqiesknho é o menor e mede 72 cemtime
esse aqui é o maior e mede 14,2 centimetros, serédstd de acordo com o probleminha? E o seu
desenho esta de acordo com as medidas que voo®gdlo

Passado um tempo.
P —Sabendo que o lado maior é o dobro do menor.e.dai o lado maior ta o dobro do menor?
KA — N&o sei.
P — Entéo vou lhe ajudar, o dobro desse lado aquéqué4 é 72?
KA — Néo.
P —Entdo o que vamos ter que fazer?
KA — Acha outro.
P —Entéo ache.
KA — Agora ja fiz de novo.
P —Um lado mede 72? Mas o0 que esta escrito aqui pessaira linha?
KA — O perimetro de um retangulo.......
P —O perimetro..
KA — E, o perimetro de um retangulo é 72 centimetros.
P —O quer dizer perimetro?
KA — N&o sei.

P —Perimetro é o contorno, vamos ver um exemplo’Ussoenar, este contorno, mais este contorno, mais

KA — 72 centimetros.
P - E do jeito que esta aqui vocé acha que vai da 72?
KA — Nao.
P —Entdo vamos tentar de novo? Pode riscar por cieregsgpem uma maneira de resolver...........
Passado um tempo.
P —Agora vocé ja entendeu? Que se eu somar todaeslos tlo retdngulo tem que dar?
KA — Setenta e dois centimetros.
P —E qual é o lado maior?
KA — Este aqui.
P —Ele é o que em relacdo ao menor?
KA — Dobro.
P —Esta entendido o problema?
KA - Ta.
Passado um tempo.
P —E agora o que vocé pensou em fazer?
KA — Em dividir.
P —Entao faca.
Passado um tempo
P —Esta dividindo por quanto?

KA — Por quatro.



P —Por que?

KA — Porque é os quatro lado.

KA — Deu 18....

P - Dezoito e dai?

KA — Vou colocé aqui.

P —Enté&o coloca,e o outro lado? Os outros lados? @slados também é dezoito?
KA — Néo.

P —Por que?

KA — Porque nao é da mesma largura.

P —Isso muito bem 6tima ndo da mesma largura. Entantqwai ser?
KA — A outra continha é de vezes?

P —Por que acha que a continha é de vezes?

KA — Porque é o dobro.

P —Pode fazer, é isso mesmo.

KA — Deu 36 o outro.

P - Por que vocé fez dois?

KA — Porque o dobro é dois.

P —E dai deu quanto?

KA — Deu 36.

P —Entédo coloca. Entédo vocé encontrou isso dai 18 yarlado e trinta e seis para o outro, leia novéene
o problema para ver se esta tudo certinho.

KA - O perimetro de um retangulo é 72 centimetros.r8kbgue o lado maior é o dobro do menor,
encontre as medidas dos......la..... dos ladostdagulo.

P —Isto entdo vocé encontrou ja. Sabendo que o pedréet2, deu 72?
KA - Né&o, néo deu.

P —Por que nado deu 727

KA — Porque ta errado.

P - Porque esta errado?

KA - Por causa da conta?

P — Qual conta?

KA — Dessa.

P —A conta da divisdo?

KA —E.

P —N&o, a conta da diviséo esta certinha, pelo cegt@i vendo aqui esta correta.
KA — Entéo ta certa.

P —Entdo vocé acha que o problema esta certo?

KA - Ta.



P —Eu vou ler pra vocé poder verificar, o perimetrauderetangulo é 72 centimetros. Sabendo que o lado
maior é o dobro do menor, encontre as medidasadios Ido retangulo. O perimetro ndo somar os
lados? Entdo se vocé somar este, mais este, nmiseds este, tem que dar........ ?

KA —-72.

P —Vai dar?

KA — Néo.

P - Por que vocé acha que nao vai dar?
KA — Porgque ndo deu a mesma medida.

P- Ah, ....... entendi, se tudo aqui fosse 18 ia7@ando é?

P —E agora vocé acha que néo vai dar. Vai passaaidaltar?
KA — Vai faltar, ndo passa.

P —Vai passar? E dai o que vocé vai fazer?

KA — Faze a conta. Faze outra conta.

P —Quanto deu?

KA - 108.

P —Quanto tinha que dar?

KA - 72.

P - E agora?

KA — Té errado.

P —Ta errado, onde acha que errou?

KA — Aqui.
P —No trinta e seis? Vai tentar de novo.
KA - Vou .

P —Karina esta conta ndo é a mesma que vocé ja titog® fNao é?

KA — N&o sei....... [T

P —Vocé esta dizendo aqui que o lado menor é deaibanaior?
Passado um tempo.

P —Pelo que estou vendo vocé vai tentar descobrid@ taenor? Um néo é o dobro do outro?

KA - E.

P —Entao como fica o outro, se é o dobro?
Passado um tempo.

KA — Agora acho que um lado é 12, o menor, € iss0?

P —N&o sei?........ Tenta.

KA —Ta bom.

P —Como ficou?

KA — O lado menor ficou 12 e o maior vai se o dobro.

P —Quanto é o dobro?

KA — Vou faze a conta.

P —Quanto deu?



KA — Deu 24.

P —Sera que esta certo?

KA — Nao sei........

P —Leia o problema..... veja o que ele diz, para&dnf
KA — O perimetro de um retangulo é 72 centimetros.....
P —Até ai s, deu 72 centimetros. Volta 14 em selesilod veja se vai da isso.
KA — Deu.

P —E um lado t4 o dobro do outro?

KA —Ta.

P —O lado maior ta o dobro do menor?

KA - Ta.

P —E dai o que vocé acha? Esta certo?

KA - Ta.

P —Muito bem vamos para o préximo.
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O PRIMEIRO PROBLEMA

AL

AL - “ A soma de trés nimeros consecutivos é 63idm esses trés nimeros ?”

Fez a leitura corretamente.
P - Ha alguma palavra que vocé ndo compreende disao?
AL — Nao, consegui entender tudo.
P — Entdo vocé é capaz de me dizer o significadpadavra sucessivos?
AL — Acho que significa o que vem depois, huma secjéé
P — OK, entdo resolva o problema.

Al resolveu o problema por tentativa. Primalividiu 63 por trés.

P — Por que vocé dividiu por trés?
AL — Porque sao trés nimeros e fazendo assim aehengontro pelo menos um.
P — Por que, vocé acha?
AL — Porque ainda vou ver se da 63.
P — Ah, e agora o que vocé me diz
AL — O primeiro nimero que achei é 0 21, agoravesuais sao 0s outros, vou tentando.
P — Terminou?
AL — Sim, os numeros séo 21, 20 e 22 .
P — Como vocé sabe?
AL —E,.......... olha, aqui no problema diz assioe ge eu somar trés em sequiéncia vai dar 63.
P — Ai no problema diz em sequéncia?
AL — Nao, mas eu sei que consecutivo é em sequéncia.

P - OK, leia o préximo.

RA

RA — A soma de trés niumeros consecutivos é 63. @aaigsses trés niimeros?

P — Entendeu o problema?

RA — Entendi s6 ndo sei consecutivo, 0 que é coriseauesmo? E na seqiiéncia? Seguido?
P — E isso mesmo.

RA — E que néo lembrava direito.



P — E agora? E capaz de resolver o problema?

RA — A soma de trés nameros consecutivos € 63.vau.fazer somando.
P — Ok, pode fazer.

RA — Os numeros séo 20, 21 e 22.

P — Como assim?

RA — Dividi por trés ai deu o 21.

P — E dai?

RA — Dai eu vi, que era por ai.

P — Como assim, por ai?

RA — Um ndmero eu pensei é o 21 dai fui tentandegusi nesses.

P — Como vocé sabe que sdo esses 0s trés nUmeseTeivos?

RA — Porque eu fui ver somando os 21 + 20 + 22 eod&fI

P — Eles séo consecutivos?

RA — Séo.

P — Como vocé sabe que sao?R

RA — Porque esta na seqiiéncia vem o 20 depois @@fais o 22, 20, 21 e 22.
P — Muito bem. Hoje vocé foi rapido hein!!??

RA — Tem hora que sou bom em matematica.

SO

SO — A soma de trés nimeros consecutivos é 63. Gaaigsses numeros? A soma é de mais, mais de trés
ndmeros tem que da 63. Quais sdo esses trés nimtedexa eu ver é.....tem que somar faze conta
de mais.

P — Como assim?

SO - Tenho que descobrir trés nimeros que quando®fades e da 63, ndo € isso? A soma de trés
ndmeros consecutivos € 63, é isso mesmo vou deéstobr

P — Como vai fazer para descobrir, 0s trés nimeynsecutivos?

SO - Vou pensar em trés nimeros, acho que vai daya@u.fazer as contas é.....23+20+20= 63, deup8eu
P— S&o trés nimeros, vocé somou e deu 63, entaadisao consecutivos?(P)

SO - Como assim? Consecutivos?

P — No problema diz a soma de trés niUmeros consesu#i 63. Quais séo esses nimeros?

SO - Nao sei, ndo. Néo é 23+20+20, deu 63?

P — Mas eles séo consecutivos?

SO - Nao sei, consecutivos € 0 mesmo que naturakePao

P — N&o é o0 mesmo, niumeros naturais sdo 0s nUmeesISRMOS para contagem, 0s ndmeros naturais
também podem ser consecutivos, mas no problemaguedels sejam consecutivos.

SO - Ah, ja sei, tem que ser em ordem crescentegcatiso € 0 mesmo que crescente?

P — O que vocé acha? E a mesma coisa?



SO - Nao sei, acho que néo.
P — E agora? Vocé acha que sua resposta esta @orreta

SO - Nao, acho que nédo, porque mesmo que fosse eamanescente, ndo ia da, tem dois nimeros iguais,
ai ndo d4 ordem crescente.

P — E dai?
SO - E dai que agora nao sei, vocé nao pode meda@jae é consecutivo, se vocé me ajudar eu consigo.
P — Vou Ihe dar um exemplo de coisas ou acontecimsegiie sejam consecutivos:

“preciso tomar um remédio por trés dias consecstivd nas férias choveu por 2 semanas
consecutivas”.

SO — T4 mas e os ndmeros consecutivos? Dias congeslgil entendi, € que nem 22, 32 e 43 mas 0s
ndmeros consecutivos € assim também? E em seguida?

P — E isso mesmo, s&o nimeros seguidos em seqiErag@ra consegue?

SO - Vou ver, é.....20+20+20, nao, ndo confundi, aqganeom 20, porque esta na casa dos 20, se comegar
com 20, vai para 21 e depois na sequiéncia para&paieu certo.

P — Deu certo, o que?
SO - Deu 63 e 0s nimeros sdo uma sequéncia, 2022108 nimeros sdo 20, 21 e 22, corretissimo.
P — Isso mesmo, 0 termo consecutivo, vocé nunca tulvido falar?

SO — Nao sei é que confindi consecutivo com nimesdsrais. E quando esta escrito nUmeros naturais,
nameros inteiros no problema ndo muda nada.

P — Como assim, nao muda nada?

SO - E que nos problemas sempre tem varias infornsagiie a gente nem precisa e esse negdcio de
numeros naturais, nimeros inteiros nunca faz diferei eu pensei consecutivo também era assim, e
também confundi com numeros crescente.

P — Tudo bem entendi. Vamos para o proximo?

SO - Vamos sim.

HEN

HEN — A soma de trés nimeros consecutivos é 63. @aaigsses trés nimeros?

P — Entendeu?

HEN — O que é que é consecutivo?

P — Entdo vamos la. Vocé nédo se lembra o que €é coiige ou vocé nunca viu isso em matematica?
HEN — N&o lembro o que que é isso nao.

P — Vocé nao lembra, mas ja foi trabalhado na esdéleEu vou te d& um exemplo paralelo, vamosevear s
vocé consegue. Eu digo assim: por 3 dias consesutlesta semana fez frio. O que que vocé pensa?
Trés dias consecutivos fez muito frio.

HEN — E... Por exemplo, segunda, terca, quarta.

P — Isto, ta. Entdo consecutivo é o que, uma seddEnc

HEN — Isto.

P — T4 joia, entendido agora? Agora deu pra encaixao problema, e entender?
HEN — Deu.

P — O que quer dizer esse problema entdo? Deatd&t



HEN — Que quer achar os trés consecutivos de 63é8satimeros que é somado junto pra da 63.
P — Ta joia, e esses trés numeros tem que ser?

HEN — Consecutivos.

P — Isto.

HEN — Como faz?

P — Uai, vocé decide que estratégia que vocé vai useé pode tentar, acertar, ndo sei. Vocé queaiaele
HEN — Vai enrolar tudo.

P—Hum... hum...

HEN — N&o da pra dividir por 3 e d& certo?

P — Por que que vocé vai dividir por 3?

HEN — N&o é achar 0s trés nUmeros ?..........comeeeeveens

P-E dai?

HEN — Nenhum d& certo ou d4?

P — N&o sei. Vocé vai dividir por 3 porque vocé we@char os trés nimeros, é isso?
HEN - E.

P-Ta.

HEN — Mas néo vai da porque da 21.

P — T4, deu 21, e dai? Nao da porque ndo deu?

HEN - Porque deu 6.

P — Ah! E tem que terminar em 3?

HEN - Isso.

P — E o que é que vocé usou: 21, 22, 23?

HEN — E.

P — Hum... hum...

HEN — Fiz uma sequéncia. Aideu 21 ..........cceeecmmnneee.

P-Ta, e..

HEN - Ih, ndo cheguei ndo!

P-Ta.

HEN — Que jeito que vocé vai descobrir que é conseniti

P — Continue tentando............cccocvvevere mmmnm.

HEN — T& bom.

P — Entdo vocé achou o0 21, o que é esse 21. é umidasros, sdo todos, nenhum?
HEN — Ha&... N&o sei. Divide por 3 de novo?

P — N&o sei, porque?

HEN — Porque néo sei.

P — Vocé dividiu por 3 porque eram trés nimeros €4ssignifica o que pra vocé?
HEN — Ha... A terca parte que eu tenho, é isso?

P — E se vocé dividiu por trés, o resultado represarierca parte do inteiro.

HEN — Divide por trés, entdo nédo é metade.



P — Vocé trabalhou com esse probleminha agorinhan@uvocé ndo conhece o nimero, vocé faz o que?
HEN — Do x. Eu n&o sei. Trés nimeros, 3X.

P — E o triplo. T4 dizendo o triplo ai?

HEN — N&o, também n8o.Ha...........c.ccoevvveeeneene

P — Vocé pode continuar com a idéia também da divédidi 6.

HEN - Ai chega, ndo chega?

P — Por que, vocé acha que nao chega?

HEN - Pra frente.Vou pra frente com o nimero.........

P — Ah! Mais vocé so foi pra frente, porque que vo&é vai pra tras também?
HEN — Subir.......cccccoviiiiecciee e Coassim para tras?

P — Aqui 6, vocé usou o0 21, 22, 23. seria essa désein?

HEN — H&...Assim ndo deu o trés.

P — Passou, faltou, o que foi?

HEN — Faltou trés. Ha... Achei.

P — Ha... Achou? Deu quanto?

HEN - 63.

P — E quais sdo 0s niumeros?

HEN - 20, 21, 22.

P — Té&jodia.
HEN — NOSSaIlL .o
P-Ha..?

HEN — Fiquei nervoso.

LA

LA — A soma de trés nameros consecutivos é 63. Qéaiesses trés niimeros?
P— E dai, tem alguma palavra que vocé nao conhsimmisicado?
LA — Conheco todas.

P — Todas? Entendeu o problema?

LA — Entendi.

P — O que é que ele pergunta?

LA — Quais sdo esses numeros?

P — E como eles devem ser?

LA — Tem que ser tipo assim: 1, 2, 3...

P-Ta.

LA — Tem que ser um atras do outro.

P-Ta. Ta.

LA —Ai...



P — Ai vocé tem que descobrir esses trés nimeros?

LA — E. Aqui vai ser por trés. Vai ser 20, 21, 22.

P — Por que 20, 21, 227?

LA — Porque sao consecutivos, 6: 20 com 20 com g0at a 60 com trés séo 63.
P — Hum ta... A soma tem que dar, é isso que vagé/éeé somou?

LA — E.

P — Entao t4 joia.

MA

P — Pode comecar.

MA — A soma de trés niimeros consecutivos é 63. Qaaigsses trés nimeros?
P — Vocé entendeu toda as palavras, que tem atpasssdes?

MA — Hum...hum...

P — O que traz esse problema?

MA —E, s6 de ler aqui, eu ja entendi que é uma amidividir, quando fala em trés nimeros que vio da
63, entdo divido 63 por 3. ai de cabeca eu j@fZ1.

P—-Ta, da21.

MA —Isso.

P — O resultado é 21?

MA —E o 21.

P — Lé o enunciado do problema de novo.

MA — A soma de trés niimeros consecutivos é 63. Qaaigsses trés nimeros?
P —Ta, esses trés nimeros sdo o 21.

MA — Esses nameros sédo diferentes ou ndo?

P — O que é que vocé acha?

MA — Consecutivos sdo iguais ou ndo?

P — Ah! Vocé nao sabe o que quer dizer consecutivos?
MA —E.

P — Bem...Vamos |a, vou te explicar de um jeito giené quando eu digo assim: durante essa semana fez
frio trés dias consecutivos. O que é que vocé defeBurante trés dias consecutivamente fez frio?

MA — Um dia atras do outro?
P — Isto, fez frio na terga, na quarta, na quint#édg o que é consecutivo?
MA — Ah! Porque a terca é diferente da quarta e ddaqu

P — Isso, mas sdo dias consecutivos, acaba um diaowtro, acaba um dia vem outro ndo é? E uma
sequéncia. Entéo o problema diz que esses trésosis&D consecutivos.

MA — Entéo, eles ndo séo iguais?
P — N&o, consecutivos ndo sao iguais.

MA — Entdo nao é do jeito que eu pensei.



P — T4, pode escrever, pode fazer do jeito que aobér mais facil, t4. Vocé tem tempo, ndo ha prmale
pode ficar tranquila.

P — Quais sao os numeros?

MA - 4; 30; 29.

P — T&. Lé o problema de novo s6 para vocé veriiean resposta esta de acordo com a pergunta.
MA — A soma de trés nimeros consecutivos é 63. Qaaigsses trés niimeros?

P — T4, vocé diz que os nimeros séo 4; 30; 29. lesgpmsta ela tem duas indicagdes importantes: mémer
consecutivos e a soma tem que dar 63. A soma dele&3 sdo consecutivos?

P —4; 30; 29?

MA — Nao, 4; 29; 30.

P—-Ta. O 4 029 e 0 30 sdo uma seqiiéncia?

MA —E.

P — Se vocé contar, vocé vai contar como entdo?aRemsa seqiéncia numérica?
MA — De quantos em quantos?

P — N&o, consecutivos sdo um atras do outro n&oéjise vocé falou aqui comigo?
MA - E.

P — Depois do 4 vem 0 29 entdo?

MA — Nessa daqui é.

P-E.EUACN0.....ccccoiieeeeceeeeeeeeeeeeee e quer dizer consecutivoalQ® o consecutivo de 27?
MA - 3.

P - De 57?

MA — 6.

P—E de 4?

MA —5.

P — Vocé colocou o 29.

MA — Mas eles ndo séo trés nimeros para dar 63?

P — Compreende, como sdo esse trés nimeros? Queecktaca que tem esses trés nimeros? Esta no
problema.

MA — Tem que ser como se fosse 1; 2; 3, consecutivos.

P —Isso.

MA — Ah! Aqui. Achei.

P — O que é que vocé achou?

MA — Que se sdo consecutivos pode ser 20, 21, 22 gual a 63.
P — Satisfaz tudo o que o problema esta pedindoz&&ecutivos?
MA - S&o.

P — Por que 20, 21, 22 sao consecutivos?

MA — Porque depois do 20 vem 0 21 e do 21 vem o0 22.

P — Isso. E 0 que mais se pede no problema, aléserdeonsecutivos o que é que tem que acontecer com
eles trés?



MA — Ele tem que dar 63.

P — Deu 63 ai?

MA — Deu.

P — Ent&o os trés numeros.

MA — S&o 20, 21 e 22.

P — Vocé acha que existe trés outros nimeros que plata responder esse problema?
MA — Hum... Ai, eu acho que néo.

P — H um...hum...Entéo esté j6ia. Pode ler o outoblpma.

MAY

P — Pode comecar.

MAY — A soma de trés niumeros consecutivos é 63. @aaigsses trés niimeros?
P — Tem alguma expresséo ai no problema que vocéalfoo significado?

MAY - N&o.

P — N&o. Entdo do que se trata esse problema. @ que vocé vai ter que resolver nesse problemd.&ua
a proposta dele?

MAY — Ah, é uma soma de trés nimeros que vai ser &6al

P — E como séo esses trés numeros?

MAY - Eu acho que é na casa dos 20.

P — E porque é que vocé acha que é na casa dos 20?

MAY — Ah, porque dos 10 ia ficar muito longe de soesaes trés nimeros.
P — Longe de quem?

MAY — Do 63.

P — Ah, ta.

MAY - E do 30 vai passar trés numeros.

P — Ah, t4 bem.

MAY - Eu acho que é na casa dos 20.

P — Hum...hum... entdo pode resolver. Quais sas éssenimeros?

MAY - 20, 21, 22.

P — Tem certeza?

MAY - Eu acho que sim.

P — Por que vocé acha que sim?

MAY — Ah porque é igual eu disse: no 10 se for trésaras nao vai chegar no resultado de 63.
P-Ta.

MAY - E para cima de 23, vai passar de 63.

P — Ta bem. Pode ler o segundo problema.



TU

P — Pode ler o problema.

TU — A soma de trés nameros consecutivos é 63. @&éaigsses trés nimeros?

P — T4 entendido o problema? Vocé sabe o que sigrifinsecutivo?

TU — Sei. Trés ndmeros iguais, né?

P — lguais???

TU — N&ao, consecutivos ndo. Sao trés numeros assamem um que vem depois do outro.
P — T4 joia, entdo pode resolver.

TU — Os numeros sao 20, 21 e 22.

P — Como vocé descobriu sem ter feito nenhum cé&fcBlar causa do escrito né?

TU - Porque eu somei 20, 21 e 22. Eu fui vendo, mosgu20 com 20, com 20 é 60. Entao eu fui...
P —Tudo no calculo mental?

TU — Tudo no calculo mental.

P — Muito bom. Nossa!!!Pode fazer a leitura do pndxi

ALI

ALl — A soma de trés nimeros de consecutivos é 63s @dia esses nimeros?
P — Entendeu o problema?

ALI — O que é namero....... esse nimeros conseculis®s®u ndo sei ndo, acho que é porque eu estudei
em Cafeara.

P — Vocé acha que se eu Ihe explicar o significalpalavra consecutivo ird entender o problema melho
ALI — Acho que dai d& até pra fazer.

P — Consecutivo vem de consequiéncia, que quer digmais, o que vem depois e em seqiiéncia, vou the da
uns exemplos, “preciso tomar um remédio por trés donsecutivos, no més passado choveu por trés
semanas seguidas’e....

ALl — Ah, consecutivo é em seqiiéncia entdo, nimegusdaes como 1,2, 3, 4, 5,........ agora ja set&@a
facil.
P — E dai como fica problema?

ALl — Ainda néo respondi?Ah é mesmo, oh cabega a m&Pdenho que descobrir trés nimeros seguidos,
que da 63.

P — Como assim que da 637

ALl — Quando soma os trés tem que da 63, ndo é?

P — Isso mesmo, agora quais sao esses trés nimeros?

ALl —E....... eu acho que é la pelos 20 ou vinteue@s vou ver fazendo as contas.
P — Por que vocé acha que é 1a pelos vinte?

ALl — Por causa que séo trés ndo sao? E sua somaeetamg63, ndo € entdo, tem que ser mais ou menos
20 e vinte e pouco, agora é que ndo sei como &sdeso aqui na folha, na cabega mais ou mends eu j
sei, mas na folha....... posso so ir tentando @ceoldo?

P — Pode. Como assim ir tentando e s6 colocando?



ALl —E..... vou fazendo de cabeca e depois s6 caloesposta, é vai ser ...... € o vinte, o vintmeso
vinte e dois.

P — Como descobriu?

ALl - E que eu sou bom, sabia?

P - Com assim, bom?

ALI - Bom em matematica. E que minha v6 também é piarfeske matematica.

P - Entéo leia o préximo.

JOI

JOI — A soma de trés nimeros consecutivos é 63. Quaisss&s trés nimeros?
P —Vocé entendeu o problema?

JOI — Entendi.

P —Entéo pode resolver.

P —Joi tem alguma palavrinha ai no problema que vécéemtendeu?

JOI —Consecutivos.

P - Consecutivos, € como uma seqiiéncia, é algeesifeem seqiiéncia, seguido um apés o outro. Por
exemplo se eu lhe digo quem é o consecutivo derdymmdo dia da semana do domingo.

JOI — Segunda?

P —Segunda, e de segunda? Qual o dia da semana cinseeusegunda?
JOI - Terga.

P — E se eu |he pedir trés dias da semana que s&eadivos, quais sdo?
JOI — Segunda, terca e quarta.

P — E se eu ti pedir trés nimeros consecutivos, quelocé vai falar?

JOI — Um, dois e trés.

P — Entendeu agora?

JOI — Hum, hum, entendi.

P — Quanto deu?

JOI — Trinta, trinta e o trés.

P — Eles sao nimeros consecutivos?

JOI — Nao

P — Entdo o que vocé acha?

JOI — Pra mim soma 0s trés niimeros que sao consextwivoque Se............
P — Tem que ser o que?

JOI - Tem que ter um na frente do outro, seguido.

P — Ah, td tem que té um na frente do outro. O quEracom um na frente do outro?
JOI — Tipo assim um... dois ..... trés assim.

P — Ah, t4 a gente poderia falar que era uma secgiénci

JOI — Isso.



P — E agora, viu 0 que aconteceu na sua solucdo®dliighe do problema?
JOI — N&o ta certo.

P - Né&o

JOI — N&o, € que eu coloquei os nUmeros maiores ntefdas menores.

P — N&o esté correta, ndo deu certo, porque voc&uner maior na frente de outro menor? E isso? Quem
€ 0 maior?

JOI — Trinta.

P — E 0 menor?

JOI — Trés.

P —Vai tentar fazer de novo?

JOI — Vou. Pode ser s0 trés nimeros ou pode ser mais?
P — O que diz no problema?

JOI — Trés nameros.

P — Entdo somente trés nimeros.

P — Conseguiu?

JOI = Hum,hum.

P — Quais sao os trés numeros?

JOI — Zero, mais trinta € um mais trinta e dois.
P — Esta certa, sua resposta?

JOI - Esta.

P — Por que vocé acha que esta certa?

JOI — Porque eu somei o trinta e um com o trinta e e@isu sessenta e trés, dai ndo achei outra solu¢éo
entdo coloquei o zero.

P — Vocé completou com o zero.

JOI —Isso.

P — Leia o problema de novo.

JOI — A soma ... de trés nimeros consecutivos é sessdrés. Quais sdo esses trés nimeros?
P — Joi, 0 que é consecutivo mesmo?

JOI — Seqiiéncia.

P — Entéo confere a sua resposta.

JOI — N&o, néo é.

P — O que aconteceu?

JOI — Zero nédo é consecutivo com o trinta e um.
P — Ah, t4. E o que vocé vai fazer?

JOI - Correto.

P — VVamos conferir?

JOI —Isso.

P — Agora vocé acha que esta correto?

JOI —Isso.

P — Por que?



JOI — Porque o vinte, vinte e um e vinte e dois sddaé&ecja.

P — E uma sequéncia?

JOI —Isso, e o vinte com o0 vinte e um e vinte e déiseksenta e trés.

P — Entdo agora leia o problema de novo, pra vesteérealmente a resposta.

JOI — A soma de trés nimeros consecutivos é sesstn@m Quais sdo esses trés niimeros?
P — E os trés nimeros sao?

JOI — Vinte, vinte e um e vinte e dois.

P — Eles sé@o consecutivos?

JOI — Séo sim.

JOI — Séo sim.

P — Certo. Parabéns.

O SEGUNDO PROBLEMA

AL

A aluna Al, recusou-se a fazer este problema alegdm estar muito nervosa.

RA

RA — Com oito reais posso comprar dois gibis, tr&s de figurinhas e ainda sobram dois reaisoge.tr
O gibi custa um real a mais que o pacote de fipasnQuanto custa cada gibi? E cada pacote de
figurinha?

P — Entendeu o problema?R

RA — Mais ou menos.

P — Por que mais ou menos?

RA — N&o é assim as palavras eu sei tudo, mas casimo as1 real a mais?

P — Na frase o gibi custa um real a mais que o padefigurinhas, quer dizer que o gibi € um reabma
caro, ou seja se o pacote de figurinhas custare@éz o gibi custara onze,. Entendeu?

RA — Entendi, vou fazer.

P— Por que vocé tirou dois reais de oito reais?

RA — Porque é ......... porque sobrou dois, doitréam.

P — E dai o que isso tem a ver com 0s pre¢os qamestprocurando?
RA — E que ele gastou ao todo sé seis reais, ndispuete oito.

P — Vocé ja descobriu o preco de cada gibi e de padate de figurinha?



RA — N&o, ainda néo.
P — O que vocé fez ai?

RA — Eu fiz assim, faz de conta que o pacote deifigarcusta um real e cada gibi custa dois, entao...
mas nao deu certo.

P — Por que ndo deu certo?

RA — Porque a soma de tudo que eu fiz aqui deu sai® r

P — E dai?

RA — Dai que ele sé usou seis reais.

P — E agora o que pretende fazer?

RA — Vou tentar outro namero.

P — Vocé conhece uma outra maneira de resolvepesidema?

RA — Deve ter porque na matematica tudo tem uma meaceireta de fazer mas eu nao lembro.
P — Entdo como vai resolver este problema?

RA — Vou fazer tentando.

P — Como assim?

RA — O, igual eu ja tentei, faz de conta que é urngeeveja se da certo.

P — Ok, entendi, pode ir tentando entdo.E agora?

RA — Pensei que fosse um real e cinqlienta o giligiienta o pacote de figurinha, vu ver se vai dar.
P — Como assim ver se vai dar?

RA — Vou somar um cinqlienta com um e cinquienta dieimg mais cinglienta mais cinquenta para ver se
vai dar os seis reais que ele usou na compra.

P — Tudo bem entendi.

RA — Nao.

P — N&o, o que ?

RA — Nao deu de novo deu so quatro e cinqlienta dgigrauco. Vou tentar outro pode?
P —Vocé sempre resolve problemas assim? Tentando?

RA — N&o, na sala a professora sempre explica e flppesa quase igual ai a gente ja sabe o jeitoaeert
fazer, nem precisa ficar tentando.

P — Mas e quando ela passa algum meio diferente?
RA — Ai ela explica ou faz para a gente ver comoeséqu
P — Esta bem, pode ir tentando.

RA — Agora vou ver o gibi custando um real e sessntapacote de figurinha custando sessenta, vou ver
E........ somando tudo vai da trés vinte maissuwsessenta vai da...... cinco, cinco reais aind&na

P — Vocé concorda comigo que desta maneira € manmdada?

RA — E. Mas é s0 ter paciéncia e tempo.

P — Entéo continue.

RA — Vou ver um e setenta e setenta o outro, vou tazenta de cabeca para ir mais rapido, pode?
P — Pode.

RA — Ainda, ndo deu, deu s6 cinco e cinqlienta, aokaegtou quase chegando.

P — Entdo continue.



RA — Vou ver agora um e oitenta e oitenta do outawu, ver, que bom acho que achei, é achei mesmo olha
aqui o preco de cada um é um real e oitenta cegiiitenta a figurinha.

P — Como vocé tem certeza?

RA — Porque quando soma tudo da os seis reais qgasiau.

P — E 0 preco que era a mais vocé verificou seaestéta correto?

RA — Vi sim o gibi era um real mais caro, na hora fii tentando, ja fui colocando o um real a mais.
P — Ok, entdo esta terminado, vamos para o outro?

RA — Vamo.

SO

SO - Com oito reais posso posso compra doés,acotes de figurinhas e ainda
Sobram dois reais de troco. Quanto custa o gib&h@ucusta o pacote de figurinhas?
P — Entendeu o problema ?
SO - Mais ou menos.
P - Como assim?
SO - Acho que entendi, sim, é ... com oito figurinhgsle so gastou 6 dos 8 , nao foi?
P — Por que? Porque diz que sobrou dois,entdcasfowyseis?
SO - Porque diz sobrou dois de troco, ai eu tiretalgeca, 8 tira 2 da 6, ndo é ? Pelo menos isseieu
P —E dai ? O problema ja esta resolvido?
SO - Né&o é claro ,que ndo a pergunta é qual o glegibi? E de cada pacote de figurinha?
P — Entdo,é ... entendeu o problema?Ha alguma neatavexpressao que ndo entendeu o significado?

SO-E, aqui quando € ... na parte que fala o gisiecum reais a mais que o pacote de figurinhagser
dizer que é um real a mais, se o gibi custassai8 ogpacote de figurinha era dois, é acho quscé is
sim.

P — Por que ndo faz aquela divisdo que vocé disabed possa Ihe ajudar antes de desistir.
SO-E euvou tentar. ......... quem sabe acontecmilegyre.
Risos, acho que So esta um pouco nervosa, ndoastaguindo terminar a divisdo.
P — Quanto deu?
SO-E,....... €. vai sobrar resto, eu acho.sdarar, num vai?
P — Por que vocé acha que vai sobrar?

SO — Porque eu peguei o seis e fui dividir, e deusblErou 1 sobrou um de resto, e € um real que austa
mais.

P — E agora o que pretende fazer?

SO - Vou deixar assim mesmo, pode?

P — N&o tem como continuar essa conta de divisdo?
SO - Pode colocar um zero aqui embaixo e continuar?
P — O que vocé acha?

SO - N&o sei, vou ver........... € deu 12, doze ne@ispode ser é ...... ah, mas é dinheiro, entdaiheteal e
vinte, € isso um e vinte.



P — Entdo qual é o preco do gibi? E de cada paeofgdrinha?

SO - E um e vinte ? N&o, ndo pode ser.....€.....vifike centavos a figurinha e um real o gibi
P — Tem certeza?

SO - E acho que é isso, dividi 0 seis pelo cincauficerto a divis&o?

P — Ficou.

SO - Entéo, ta tudo certo, o gibi é um real mais cpor isso ela custa um e vinte, e a figurinhaevint
centavos esta certo.

P — Com isso gastei todo o0s seis reais?

SO-E ........ gas....... gastou sim, porque diviil seais, entdo gastei tudo, ufa!!! Consegui neradito
P — Esta feliz?

SO - Mais ou menos. Tem outro num tem? Me dai, ques@lvo, hoje é meu dia de sorte.

Risos

HEN

P — Pode comecar.

HEN — Com R$ 8,00, posso comprar dois gibis, trésteaate figurinhas e ainda sobram R$ 2,00 de troco.
O gibi custa R$ 1,00 a mais do que o pacote deifilgas. Quanto custa cada gibi? E cada pacote
de figurinhas?

P — Entendeu o problema?

HEN — Mais ou menos.

P — Por que mais ou menos?

HEN — Sou péssimo em problemas.

P — Por que vocé é péssimo em problemas?

HEN — Porque eu nédo sei decifrar direito.

P — Esse, vocé conseguiu decifrar?

HEN — Tenho R$ 8,00 e posso comprar dois gibis ep@éstes.
P-Ta.

HEN — E sobram R$ 2,00 de troco.

P — Hum...

HEN — Entdo vou usar R$ 6,00.

P — Por que?

HEN — Porque sobrou R$ 2,00 de troco.

P — Por que vocé fez subtragcédo?

HEN — Porque é troco.

P — T4, entendi, entendi.

HEN — Eu s6 uso o x quando tem dobro, triplo, essass®

P —Pode ser, s6 que ai sdo precos diferentes, @amgitavel tem que ser diferente, né. E vocé pede aix
também. S6 que ai € mais e ndo € vezes como \woé fautro, né.



HEN - Entdo eu vou por dois gibis, entdo 2x dentro dhipticacao.

P — Exatamente, comprou dois, 0 que mais que el@f

HEN — Mais trés pacotes de figurinhas. Ai eu dou owilor ou é x também?

P — Ele comprou trés, como que é o preco desse pdedigurinhas?

HEN — R$ 1,00 a mais.

P — Entéo ele é R$ 1,00 a mais do que isso daqui.

HEN — Que jeito que eu ponho?

P — Entao trés que multiplica x + 1 entre paréntes&lsTem que dar quanto? (P)
HEN — Da 6 nédo é?

P — Hum...hum... Igual ent&o.

HEN — Agora tem que separar letras para um lado nupseooutro?

P — Entao faca.

HEN — Ai tem que fazer isso? E possivel dividir trés ginco?

P — O que vocé acha?

HEN — Tem que ser zero virgula.

P — T& e dai. O que é que vocé descobriu?

HEN — Seis décimos.

P — Seis décimos? E nés ndo estamos trabalhanddiobeiro?

HEN — Seis centavos?

P — Seis?

HEN — N&o é seis?

P — Sessenta nao é?

HEN — Sessenta? Porque inverte?

P — Sessenta centavos.

HEN — Ha...

P — E porque vocé deve ter se esquecido que ogmabirabalho com dinheiro, com reais
HEN — HA&... Sessenta centavos.

P — T& e dai 0 que séo esses sessenta centavog?éQge custa sessenta centavos.
HEN — Tudo?

P — N&o sei. Vocé montou ai chamando de x. Quaigasrthas ele comprou?
HEN — Trés pacotinhos.

P —Ta, e quanto vai custar cada um?

HEN — R$ 1,00 a mais do que o gibi. O gibi d& sesseada?

P — O gibi é o0 mais barato entdao?

HEN — E.

P — Té escrito isso ai?

HEN — T4, posso comprar dois gibis.

P — T4, trés pacotes de figurinhas e ainda sobra@,6% O gibi custa R$ 1,00 a mais.

HEN — O gibi é mais caro, é verdade.



P — Por que que ele é mais caro?

HEN — Porque agora eu vi aqui.

P — Ah, t4, entdo vamos ver.

HEN — Custa mais.

P — Ele custa quanto?

HEN — R$ 1,00 a mais.

P - R$ 1,00, t4. Vocé esti supondo que o pacotigukinha custa quanto?
HEN — Sessenta.

P — Sessenta. Entdo manda a ver.

HEN - R$ 1,60.

P - R$ 1,60.

HEN — Um pacote, um gibi.

P — Ah, ta4. Ta entendi. Ta e as figurinhas?

HEN — E o que sobrou?

P — A pergunta é: quanto custa cada gibi? Voc&djse é R$ 1,60.
HEN - R$ 1,60.

P — Quanto custa cada pacote de figurinha?

HEN — Sessenta. Té certo?

P — N&o sei, tenta, ndo sei o que é que vocé fez?
HEN — Deu cinco.

P — Deu cinco. Entéo, ta certo?

HEN — Sobra R$ 2,00 de troco.

P — Hum...

HEN — O que é que eu fiz de errado?

P — O que é que vocé fez errado, olha sua equacao?
HEN — Equacéo.

P — Ele comprou o que? Dois...

HEN — Gibis.

P — Mais o gibi ndo é R$ 1,00 a mais .

HEN — E... coloquei errado.

P — Hum...Hum...Monta atras.

HEN — 2(x + 1) + 3x e esse entre parénteses.

P — Agora vocé vai fazer tudo de novo?

HEN — Tem, ndo tem?

P — E o0 que vocé acha?

HEN - Eu acho que ...

P — Trés pacotes de figurinhas.

HEN — Assim é mais féacil, ndo é?

P — Ha...porque é que vocé acha que assim é mdia fac



HEN — Porque eu multiplico.
P — Ah! Porque é mais facil multiplicar do que sonmgto é?
HEN — Quando se sabe a tabuada.
P-3x8¢é18?
HEN — N&o, desculpa.
Risos, Hen fica rindo por um bom tempo.
P — Vai Henrique.
HEN - E 24.
P-24.
HEN — N&o é.
[ Ent&o ele gastou quantoamofe de figurinha?
HEN - R$ 2,40
P - R$ 2,40, ta. E com o gibi?
HEN — R$ 1,00 a mais.
P-Ta.
HEN — Entdo, R$ 2,40...
P — Péra |4, cada gibi custa R$ 1,00 a mais. Quargiou as figurinhas?
HEN - R$ 2,40.
P — N&o, cada figurinha?
HEN - R$ 0,80.
P - R$ 0,80. E cada gibi?
HEN - R$ 1,80.
P — Entéo vamos ver se vai dar certo, ndo é?
HEN - R$ 3,60.
P — Os dois gibis deu R$ 3,60; as trés figurinhasRi® 2,40. sera que esta certo?
HEN — Deixa eu fazer a conta... Deu
P — Deu, porque que deu?
HEN — Ah, nédo sei, eu cheguei fazendo palpite.
P — Hum..., porque que vocé somou e vocé falou degoea nao?
HEN — Ah! Porque eu fiz a equacéao errada.
P — T4, e agora deu porque? O que é que vocé fazpdficar que deu? Ha...
HEN - R$ 6,00.
P - H&...O R$ 6,00 e porque o R$ 6,00?
HEN — N&o sei.
P — Por que vocé considera que o 6 deu certo naguer&aocé somou?
HEN — Porque € o troco, nédo é?
P —Ha... O troco é R$ 6,007
HEN — O troco é R$ 2,00.
P — Ah, ta.



HEN — Al e R$ 2,00 e R$ 8,00 deu R$ 6,00.
P — O que significa esse x?
HEN — O tanto que eu vou gastar.

P — T&. O outro problema agora.

LA

LA — Com R$ 8,00, posso comprar dois gibis, trésteaate figurinhas e ainda sobram R$ 2,00 de ti©co.
gibi custa R$ 1,00 a mais do que o pacote de fipad. Quanto custa cada gibi? E cada pacote de
figurinhas?

P — Ha alguma palavra, expresséo, que vocé desamotggnificado?

LA — Nao.

P — Nao? Entendeu o problema?

LA — Mais ou menos.

P — Pode ler de novo. Leitura silenciosa, a vontédgue é que conta na histéria desse problema?
LA — Ah, ndo sei. A gibi custa R$ 1,00 a mais quaate de figurinha.

P — Como é que vocé esta pensando em fazer?

LA — Ai, eu pensei em dividir R$ 8,00 por R$ 2,00vdit R$ 3,00, mas...

P — Por que vocé ia dividir R$ 8,00 por R$ 2,00?

LA — Tipo assim, por dois gibis que ainda que aieda trés pacotes de figurinha e para sobrar R$ 2,00.
Entdo eu teria que somar, tipo assim, eu teriatigale tipo assim, eu s6 vou gastar R$ 6,00. Entao
tenho que dividir R$ 6,00 por dois gibis que ci®$al,00 a mais que o pacote de figurinha.

P - E dai?

LA — Mas esse gibi aqui € R$ 1,00 a mais os doiada um?
P — Cada um.

LA — Cada um custa R$ 1,00 a mais. Entdo fica R$&2r04is.
P — Hum...hum... Encontrou a resposta?

LA — Eu acho eu sim.

P — O gibi vai custar?

LA — R$ 2,25 cada e o pacote de figurinha R$ 0,58 oad

P — Ta correto?

LA — Eu acho que sim. Porque ai eu fiz a soma queaso trés pacotes de figurinha a R$ 0,50 daria R$
1,50 e os dois gibis dariam R$ 4,50. Que daria RS é ainda sobrariam R$ 2,00 de troco.

P — E . Como que vocé chegou nessa resposta deBs 2,

LA — Ai, eu fui dividindo aqui.

P — Vocé foi fazendo?

LA —E.

P — Aleato6rio?

LA — E porque eu achei que era e eu fui colocanddio®ros e dividindo para...

P — E atende, essa resposta atende o que o prodizePa



LA — Eu acho que sim, né?

P — Por que que vocé acha?

LA — Ah, porque nao sei a resposta, dai eu ndo seiaegli né, a resposta.
P — Para vocé esta certo?

LA — Para mim ta.

P-Ta?

LA — Para mim ta.

P — Entao t4 joia.

MA

MA — Com R$ 8,00, posso comprar dois gibis, trésteaate figurinhas e ainda sobram R$ 2,00 de troco.
O gibi custa R$ 1,00 a mais do que o pacote deifipas. Quanto custa cada gibi? E cada pacote de
figurinhas?

P — Entendeu o problema? Vocé pode ler de novo sé guaiser. Todas as palavras e expressées ai, vocé
compreendeu o significado? Quer ler de novo?

MA — Ai, eu vou ler.
P — Entao, ta.

MA — Com R$ 8,00, posso comprar dois gibis, trésteaade figurinhas e ainda sobram R$ 2,00 de troco.
O gibi custa R$ 1,00 a mais do que o pacote deiffilgas. Quanto custa cada gibi? E cada pacote de
figurinhas? Entdo o que eu entendi foi que se soB%2,00 de troco, o que eu gastei foi R$ 6,00.

P-Ta, em que?

MA — Em dois gibis e trés pacotes de figurinhas.

P-Ta.

MA — E que o gibi é R$ 1,00 mais caro que o pacofegdenhas.

P — T&. E 0 que vocé tem que calcular nesse probléesaobrir o que? Qual é a pergunta dele?
MA — Quanto custa cada gibi e cada pacote de figarinh

P — Tudo bem.

MA — Aqui é assim. Trés pacotes de figurinha, se oadaustasse R$ 1,00 ia dar R$ 3,00.
P-Ta.

MA — Af ainda tem mais R$ 3,00, ai porque se eu idiggses R$ 3,00 em dois ia dar R$ 1,50.
P-Ta.

MA — Ai ndo ia ser resultado porque ia dar s6 R$ @,50ais do que o pacote de figurinhas e aqui no
problema fala que € R$ 1,00 mais caro que o paeofigurinha.

P — Hum... Entendi. Agora entendi o que vocé quisdiE dai?
MA — Ai eu tenho que colocar R$ 0,50 a mais que pi&go da figurinha.
P — Hum...O que é que aconteceu?

MA — Nao, é que eu pensei assim se cada gibi fos@e0R$cada um ia sobrar R$ 2,00 para dividir &, tr
ai ndo vai dar a conta certa.

P — Como assim ndo vai dar a conta certa? Nao antegde € que vocé quer dizer com conta certa?



MA — Exata. O valor exato.

P — Qual valor exato?

MA — Dos pacotinhos.

P — Ah! O que ela tinha para comprar os pacotes.
MA - E.

P — Ah, ta.

MA — Porque se fosse R$ 2,00 cada gibi, ia sobra2,B® porque ainda sobra R$ 2,00 de troco,
entende? Entéo eu tinha que dividir esses R$ 2200 gpmprar trés pacotes de figurinhas. Ai aqui eu
tenho R$ 0,75 centavos ia dar mais de R$ 2,00, @qii ®&u tinha que abaixar R$
0,25 e para dar certinho. Porque aqui no casm poderia ficar um
pacotinho mais caro que o outro.

P — Eu acho que ndo. Ai ndo ta dizendo, né.

MA — Quanto custa cada pacotinho?

P-E.

MA — Entdo tem que ser um valor certo para todos.

P-E.

MA — Nao da.

P — Por que ndo deu?

MA — Porque o gibi deu R$ 1,50.

P — Hum...

MA — Porque ai eu tenho que ver que sao s6 R$ Grilisado que o outro.

P — Ah, sei, e ndo pode ser sé R$ 0,50?

MA — Porque tem que dar R$ 1,00. Ai agora s6 da R% @j entendi que tem R$ 0,10 em trés ndmeros.
P — Entendi o que vocé quis dizer. E dai o que évqué vai fazer?

MA — Ai meu Deus. Ai, acho que nédo da.

P — Como assim, acho que ndo da, vocé acha quean&onseguir fazer?

MA — Ai, eu acho que sim.

P — Vocé conseguiu 0 que desse problema? Vocé aginsegjue desde o inicio, o que vocé sabe me falar?
MA — Ai, que com R$ 6,00 eu tenho que comprar dais @ trés pacotinhos de figurinhas.
P — Vocé tem que comprar quantas coisas ao todo?

MA — Cinco.

P — Vocé acha que n&o daria pra comegar por ai?aEsugestao.

MA — Ai no meu pensamento vem assim a idéia quenéo tpor exemplo, R$ 6,00 posso dar R$ 1,00 para
cada, ai vai sobrar R$ 1,00, ai como o gibi tem sge R$ 1,00 mais caro, ia sobrar s6 R$
1,00, i e ia ficar s6 R$ 1,00.

P — Ta. Vocé pensou em dar R$ 1,00 para cada une ® gque sobrasse mais, se te sobrasse R$ 2,00 era
pa...pa...acabou né, colocava no gibi, tava pronto.

MA — Tava pronto.
P — Mas, e se sobrar s6 R$ 1,00?

MA — S6 R$ 1,00, ai dar para dividir no meio, ia B&r0,50 para cada, mas ainda faltava R$ 0,50 para
cada.

P — Ah, entendi. E o que é que vocé pensa em fdpeé tem R$ 6,00 para comprar cinco coisas, ok?



MA — Agora, espera ai, se nao tivesse isso dages &%2,00 de troco, ia ser mais facil fazer ascont
P - Ela foi economizar né, sobrou troco.
MA — Foi.

P — Agora complicou a sua vida.

MA - Ela quis ir para o barzinho mais barato. ?

P — Mas ai vocé pode ter R$ 6,00 e comprar as @niEas e essas cinco coisas podem custar o mesmo
preco. Parte dai, quem sabe. Faz de conta que@ssascoisas custam 0 mesmo preco, depois vocé
vai ver o que acontece.

MA — Se eu tenho R$ 6,00 para comprar cinco coisasas cinco coisas custam o mesmo preco...
P — E, vamos fazer de conta. O que é que vocégararesolver?

MA - ladar R$ 1,20?

P-R$ 1,20.

MA — R$ 1,20 para cada.

P — Ta. Agora o que é que vocé faria? Ai vocé vaiqleer que essas coisas ndo custam o mesmo preco né
ta escrito ai no problema ndo é?

MA — E. Ai eu tenho que tirar do pacote de figurinrbhasr no gibi porque o gibi € R$ 1,00 mais caro.
P — Hum... Ent&o tenta.

MA — Ai eu tiro 20 daqui e ponho aqui, ai eu tiracd2qui também e ponho aqui.

P-Ta.

MA — Aj fica R$ 0,30 mais caro. O gibi fica R$ 0,30da.

P — Por que R$ 0,30?

MA — Porque aqui vai ficar R$ 1,00 e aqui vai fic& R50, fica R$ 0,50 mais caro.

P-Ta.

MA — Entdo eu coloco R$ 0,50, entédo esse aqui ew dsisim R$ 0,50 e o R$ 0,50, eu preciso tirari.aqu
eu j4 tenho; e aqui R$ 1,00. Ai fica R$ 0,50 mar®gcné.

P — T4, ta certo.

MA — Entende?

P — Entendo.

MA — Achei.

P — Achou?

MA — Achei.

P — Ah! Tem R$ 8,00 ai.

MA - Fica assim entdo: o pacotinho de figurinha ce$®,80 cada um.
P-Ta.

MA — E o gibi R$ 1,80.

P — E atende o que pede no problema?

MA — Deixa eu ver. E, agora a tabuada. D4 R$ 6,0@usdmtudo.

P — Ele tinha s6 R$ 6,00, ndo era isso?



MA — S6 R$ 6,00, entdo deu para comprar tudo o guguelria.

P — E deu R$ 1,00 ai de diferenca que parece goe tima diferenga ai ndo tinha?

MA — Deu.

P — Deu?

MA — Porque se o pacotinho de figurinha custa R$ © 8@ibi custa R$ 1,80, d4 R$ 1,00 de diferenca.

P — E. Acho que vocé conseguiu. T4 j6ia. Vamos pgredximo.

MAY

MAY - Com R$ 8,00, posso comprar dois gibis, trésteaate figurinhas e ainda sobram R$ 2,00 de troco.
O gibi custa R$ 1,00 a mais do que o pacote deiffilgas. Quanto custa cada gibi? E cada pacote
de figurinhas?

P — Tem alguma expressao que vocé nao entendeuraaghbe leu? O que é que esta envolvido neste
problema ai, 0 que é que vocé tem que fazer, ;que esta sendo pedido, me conta, me fala sobre
ele. Existe uma pessoa e 0 que aconteceu com essaaf O que ela comprou, 0 que é que sobrou,
como que foi?

MAY - Ela tinha R$ 8,00 e tinha que comprar dois gihéss trés pacotes de figurinha e iam sobrar R$
2,00.

P — Ah, entendi.

MAY — Com R$ 6,00 ela vai comprar dois gibis e tr&otes de figurinha.

P —Ta, vocé esta lembrada né, do problema?

MAY — Um pouquinho.

P — O que vocé esta pensando em fazer nesse prdblema

MAY - Eu t6 tentando descobrir o valor de cada pagetéigurinha pra depois saber quanto custa cada
gibi.

P — Ai vocé ta fazendo so por tentativa?

MAY - So6 por tentativa.

P—T4a, o que é esse R$ 1,60 aqui?

MAY — Esse R$ 1,60? Foi que eu dividi R$ 6,00 por BLeRi$ 1,20.

P —Ta. E esse R$ 1,20?

MAY — Esse R$ 1,20 é que achei que séo dois gibés @#acotes de figurinha, que sdo 5 né, 5 unidades.

P — Ah, ta.

MAY - Ai eu dividi R$ 6,00 por 5; deu R$ 1,20.

P-Ta.

MAY — Ai como o gibi custa R$ 1,00 a mais, eu colo@®%&P2,20 com R$ 2,20 deu R$ 4,40; ai tirei de R$
6,00; ai sobrou R$ 1,60. Mais ai pra comprar te&&ofes de figurinha vai dar 53... vai dar uma
dizima.

P — R$ 1,60 dividido por 3 deu uma dizima? T4. Emtfieocé desistiu. Ai vocé partiu da idéia de que um
gibi custa R$ 1,20; é isto?

MAY —E prafazer .....cccocoovveeennnnne. toda

P — Ta jéia. E vai continuar tentando?



MAY — Haha!
P — Entéo t4 j6ia. R$ 0,80 € o preco de cada pamfigurinha?

MAY —E.

P — Pra ser a diferenca, tem que ser quanto o gibi?,80? (P)
MAY —R$ 1,80.

P - R$1,80, é isto?

MAY —E.

P — Ent&o verifica né?

MAY - Ai, deu.

P — Deu? Como que ficou entdo?

MAY — E, eu somei os trés pacotes de figurinha qué 6,80 cada um, ai deu R$ 2,40. Ai como o gibi
custa R$ 1,00 mais caro, ai eu somei R$ 1,80 Ri%,80 deu R$ 3,60. Ai eu ajuntei o valor das
figurinhas que é R$ 2,40 mais o valor do gibi qiR$é3,60 e deu R$ 6,00.

P — E deu certinho?
MAY - E.

P — SO escreve a resposta, por favor, porque deppisdo consigo achar a resposta. De onde que vocé
partiu pra achar esse R$ 0,80?

MAY — Ai, eu fui tentando.
P — Ah é. Vocé foi tentando R$ 0,50; R$ 0,40; R®08¢é chegar no R$ 0,80?
MAY - Até chegar no R$ 0,80.

TU

TU — Com R$ 8,00, posso comprar dois gibis, trésteaate figurinhas e ainda sobram R$ 2,00 de t©co.
gibi custa R$ 1,00 a mais do que o pacote de fipas. Quanto custa cada gibi? E cada pacote de
figurinhas?

P — Entendeu o problema?

TU — Entendi.

P — Tranquilo?

TU — Tranquilo. Ai meu Deus!

P — O que é que vocé estava pensando em fazer?

TU — Nao, eu estava vendo que se o pacote de figucmtasse R$ 1,00, hoje ele ia custar R$ 2,0@porq
€ R$ 1,00 a mais. Ai eu fiz as contas, deu R$ 8®@ue dai sobram R$ 2,00 de troco.

P — Entdo na realidade...

TU - Ele gastou R$ 7,00 se fosse esse aqui. Al adosse R$ 0,50 o pacote de figurinha e dai R$ 1,00
cada; R$ 1,50. T4, R$ 1,50 cada gibi. S6 que dfiz emna conta aqui que eu nem entendi? E eu
fIZee e diar R$ 3,50 mas... N&do porque ia dar R$ 4,50 er@iépode ser R$
0,50 o pacote de figurinha.

P -Ta. E dai?
TU — Ai é que agora... O que eu fago com isso aqui?

P — Que tal vocé continuar assim tentando?



TU - E.

P — O que é que vocé fez agora? O que vocé tem quer30

TU — Que se o pacote de figurinha custasse R$ @&@riR$ 1,80 porque sao trés.
P-Ta.

TU — E dai o gibi custasse R$ 1,60 dai ia dar R$ 3,20

P-Ta.

TU - E dai somando tudo deu R$ 5,00, e dai para(R$s@p R$ 3,00.

P — E tinha que sobrar quanto?

TU — R$ 2,00.

P — Entdo qual ndo deu certo agora?

TU — Se o pacote de figurinha custasse R$ 0,70, gjue ficar R$ 1,70 para o gibi, ai dois gibis idar R$
3,40 e dai o pacote de figurinhas ia dar R$ 2,10.

P-Ta.

TU — Ai eu somei tudo, deu R$ 5,50.

P - T&a e agora?

TU — Agora vou tentar com o R$ 0,80.

P — R$ 0,80, ta. Que é que foi agora?

TU — Agora com R$ 0,80, somando tudo deu R$ 7,80.
P — Por que? Esses R$ 2,40 é do que?

TU — Das figurinhas.

P — E os gibis, os dois gibis?

TU — Ai, eu esqueci dos gibis.

P — Por que?
TU — Eu esqueci os dois gibis................... veuquanto agora.......
P — Ah, ta.

TU — Vai ser R$ 3,60.

P — Vocé tinha errado ai, ent&o.
TU - E, agora deu certo.

P — Deu certo o que?

TU - Porque se custasse R$ 0,80 o pacote de figsrirzhdar os trés pacotes R$ 2,40, mais os dais gib
gue ia ser R$ 1,80 cada, ia dar R$ 3,60, ai somaddodeu R$ 6,00. e R$ 6,00 para R$ 8,00 sdo R$
2,00.

P — Por que que tem que ter esse R$ 2,00 ai no meio?
TU - Porque é o troco.

P - Ah, t4. Ta joia. Tranqiilo.



ALI

ALI — Com oito reais posso comprar dois gibis, trésfescde figurinhas e ainda sobram dois reais de
troco. O gibi custa um real a mais que o pacotiigdenha. Quanto custa o gibi? E cada pacote de
figurinha?

P — Entendeu o problema?

ALl — Néo.

P — Por que?

ALl — Ah, é .... porgque eu acho que é meio complicdelee ser problema de concurso, ndo é n&o?
P — N&o esses problemas foram todos copiados dos lila vocés.

ALl — Entdo é eu mesmo que estou ruim.

P — Mas vamos la eu posso lhe ajudar.

ALl — E assim eu consigo, porque vocé ja sabe.

P — Que tal ler novamente, e me dizer o que entendeu.

ALl — Ta bom. Com oito reais posso............... comprar dois gibis, dois e trés pacotes de fignarimgora
€ trés e ainda sobram dois reais de troco, ahy ef#&s06 usou seis reais.

P —Como assim?

ALI — E ué, se ele tinha oito e ainda sobra dois taragque ele s6 gastou seis.
P —Como vocé descobriu?

ALl — Fiz uma conta de menos,ué.

P —E dai o que mais vocé entendeu?

ALI — Eu entendi qui, com seis reais ele comprou dbis @i trés pacotes de figura para colar no gib§ ma
s6 que o gibi é mais caro que figura ele custaaah r

P —Como assim, ele custa um real?

ALI — Ta& escrito ai no problema 6 .... é o gibi custereal a mais........ ah, ndo ndo é um real s keaha
mais, entdo ele é mais caro é um real a mais.

P —Como assim um real a mais?
ALI- E....... eu sei mais ndo sei ti fala, € que nese &le custa dois reais a figura custa um, ent@nde
P —Sim entendi. E vocé entendeu o problema?
ALl — Entendi sim, até nem acho téo dificil agora.
P —Entao resolva.
ALl — Pode ir fazendo assim 6 tentando.
P —Como assim?
ALI — Assim 6.... eu penso hum nimero e vejo se vaeda.c
P —Nao entendi direito, como vai fazer para ver selaaerto?
ALI — Vou colocar um preco para um e um preco pararm @utlepois ver se da os seis reais.
P —Entao faca.
Passado um tempo.
ALl — Nao deu, ndo é esse.

P — N&o. Por que? Como fez? Qual preco que tentou?



ALl — Eu coloquei assim: um real e cinqlienta paraicegiinqiienta para a figurinha, dai eu somei tudo e
deu menos deu s6 quatro e cinglenta.

P — Quanto tinha que dar?
ALl — Tinha que da os seis.
P — E agora?

ALl - Agora vou tentar outro.
P — Ok, qual vai tentar?

ALI — Deixa eu ver acho que tem que ser mais caroavmentar um pouco pra cada, vou colocar um real
e setenta para o gibi e setenta para a figurBdmando vai da é........ péra ai.......... umenget
mais um e setenta é trés e quarenta mais setesitasatenta, mais setenta vai da ....... écinco e
sessenta, ainda néo deu. Vou vé agora um e odlergii e oitenta da figurinha.

P — Por que?

ALl — Porque faltou s6 um pouquinho.

P — Faltou sé um pouquinho, para que?

ALl — Para dar os seis reais.

P — Entdo verifique se pode se este o preco.

ALl — E um e oitenta mais um e oitenta vai da zerdoéeodito dezesseis, sobe um, um mais um, mais um,
vai da trés, aqui deu trés e sessenta, agoraaiteats oitenta mais oitenta, deu vinte e quatre, qu
dizer dois e quarenta juntando tudo vai da .irés.e sessenta com dois e quarenta é....... gaeho
agora consegui, deu oba, 6 deu seis reais certinho.

P — Entéo qual o preco do gibi?

ALl — Do Gibi? E péra ai....... é fiz tanta conta....um e oitenta.
P — E do pacote de figurinhas?

ALl — E oitenta, cada um.

P — Tem certeza?

ALI — Absoluta. Vocé néo viu o tanto que ja conferi?

P — Certo.

JOI

JOI - Com oito reais posso comprar dois gibis, tr&ofes de figurinhas e ainda sobram dois reais de
troco. O gibi custa um real a mais que o pacotigdenhas. Quanto custa cada gibi? E cada pacote
de figurinhas?

P — Tem alguma palavra, ou alguma frase que ndo@sepode perguntar certo?
JOI - TA.
P — Do que fala este? Conte pra mim qual a histtesse problema.

JOI — Que uma pessoa foi comprar gibis com oito redgscomprou......... com os oito reais que elatinh
dava pra comprar dois gibis e trés pacotes deifiigas.

JOI — E sobrou dois reais de troco.
P-Ta.



JOI —E u........ u gibi custa um real a mais queceofgde figurinhas.
P — E o quer dizer isso?

JOI — Que tem qui.....como posso falar assim.....tgoeque descobrir 0 valor do pacote de figurinhasre
o valor do gibi.

P — Ah, se vocé descobrir o valor de um, vocé corseguL.

JOI - Achar o do outro.

P — Esta j6ia, entdo esta entendido o que o probéstdafalando né?
Passado um tempo.

P — Como esta pensando em fazer neste problema?

JOI — T6 tentando acha o preco do gibi, ndo consigo.

P — O preco do gibi. Como estéa tentando fazer?

JOI — Eu tenho aqui oito reais que da pra comprargibis e um real de figurinha .... e 0 ....... uii @i
mais caro que o pacote de figurinha? E como qué&rés pacote de figurinha da pra compra .........
com oito reais da pra compra dois gibis e trésteaate figurinha e ainda sobra dois reais de troco.

P — Té& e qual foi a primeira idéia que vocé teve?
JOI — A primeira idéia que eu tive foi pegar esses @his tird esses dois de troco.
P-T4edai?

JOI — Dai esses dois fica fora. Ai sé sdo seis raaesses seis reais tentei interagi com essesalpare

P — E o0 que vocé quer dizer com interagi?
JOI — Ah, interagi assim....... tira, ndo soma assim.
P — Ah t4, é usar?

JOI — E essa a idéia usa. Ai eu pensei em......eu giensei que dava certo eu acha u o preco s do
gibis e da figurinha, mas néo da certo.

P — Por que ndo da certo?

P — J& deu varios precos, e ndo deu. Como assim?
JOI — Assim eu somei todos os varios precos e naéo.bate com os oito reais e os dois gibis.
P — Por que nao bate.
JOI - Falta dinheiro.
P — Falta?
JOI — E falta.
P — Se esta faltando dinheiro, o que acha que teniaper?
JOI — E isso que t6 procurando aqui, t6 lendo e.......
P — Ah, entdo té joia.
Passado um tempo.
P — E dai.
JOI — Trés e cinquenta cada gibi e um real e trinté®dentavos cada pacote figurinhas.
P — Se ele paga trés e cingiienta em cada gibi,......quantos ele comprou?
JOI - Dois.



P — E vai da quanto?

JOI — Sete reais.

P — E um e trinta e trés, que dai daria......... ?
JOI — Quatro....... trés e noventa e nove.

P — T4, e quantos reais ele tinha?

JOI - Qito.
P — Ele gastou...... péra la, quanto ele gastouagihi?
JOI — Sete.

P — E com as figurinhas?
JOI — Ah, é ta certo.
P — Como assim?

JOI — Se ele gastou... é trés reais....trés e cingiiengibi, vamos supor e quatro reais de figurinbeo
gue ele ia receber dois reais de troco?

P — Ah, t4 vocé esta querendo dizer que dai ndmda.t
JOI — Nem troco, nem da pra comprar.
P — E o que vocé vai fazer agora?
Passado um tempo.
P — O que nao deu certo neste problema? Vocé aehficgu muito caro?
JOI — E isso o preco ficou muito caro.
P — E vocé vai tentar uma outra solucgéo, tentar desaom outro preco.

JOI — E agora eu peguei esses seis reais aqui e someim real do gibi que é a mais, ai deu seteeudai
dividi por dois deu trés e cinglienta.

P — Entdo vocé pegou o seis que era o que ele tinhdeixa eu ver se entendi. Vocé pegou o saetpl
tinha somou com um real que era o que custavas?mai

JOI —E.

P — Ai deu sete. Vocé dividiu por dois. Por que?

JOI — Porque séo dois gibis.

P — Hum, entendi. Por que vocé somou 0s seis reaisum real?

JOI — Porque o gibi custa mais.. do que as figurinhas.

P — T4, um real a mais. E esses seis reais € oqgu@@ problema? Por que ele ndo aparece no texto?
JOI — Esses seis reais é 0 ...... € deixa ver o oitiodirie do troco, ai esses dois aqui ndo serviu.
P — entéo esses dois ndo serve?

JOI — Néo.

P — Por que?

JOI — Porque é o troco ai, o seis eu somei com essudhividi pelo tanto de gibi e deu..............

P — Mas quando...... do oito vocé tirou dois ficeisso que significa esse seis, eu sei de ondselemas
queria saber o que ele representa no problema?

JOI — Significa assim, que ele ........ vamos dizer ga o dinheiro que ele tinha pra compra, pra faze
compra.

P —Ah, sim entendi. Por que somou o0 seis com umareadis que ele paga em cada.........
JOI — Em cada gibi?



P — E, em cada gibi.
JOI — Porque um real a mais eu somei junto com sais.re
P — Por que?
JOI - Porque eu pensei que um real ja......... ele entnava aqui, que ele era fora.
P — entendi, vocé achou que ele tinha oito e..2....
JOI — Eu achei que ele tinha oito reais e mais ummeapagar a mais no gibi.
P — Entendi, e dai?
JOI — Descobri que ndo da certo, porque somei justoedois gibis.
P — E dai, vai tentar outra solugdo?
JOI —Vou.
P — Tudo bem.
Passado um tempo.
P — O que esta pensando agora?
JOI — Agora eu acheio tanto o .............
P — O que vocé achou?

JOI — O gibi acho que ele pagou dois reais cada unc@@ae figurinha um real e ai como que ele
comprou trés pacotes de figurinhas ai deu quasis r&?

P — T&. Péra la, quatro reais deu do que?

JOI — Do pacote de figurinhas.

P — Mas, quanto que é cada um? Quanto, cada paedigudnha?

JOI - E trés aqui, tava errado, aqui é trés né?Edis,rai ele pagou um reais.
P —Do que é esse trés?

JOI — Trés aqui é do gibi.

P — Cada gibi custa........... ?

JOI — Trés reais. Aqui como € que foi dois gibis vasass.

P —T4, seis.

JOI — Ai o pacote de figurinha pegou um.... um realddatrés reais né? Ai dos trés reais ja deu dalgsa
dois reais é o troco. S6 ndo estou entendendaiesseal aqui a mais.

P — Vocé nao conseguiu entender o quer dizer esgealra mais?
JOI — Isso.

P —Vamos |a, vou ver se te ajudo com outro exempo.eBta caneta paguei cinqlienta centavos, por essa
lapiseira eu paguei um real a mais, qual é o pilegzada coisa?

JOI — Caneta é um........ é cinglienta centavos e a&legis um e cinquenta.

P - Entdo é neste sentido que esta este um reabkaamao problema, com esse um real a mais aiweaicé
ter condi¢Bes de saber quem é mais caro, o giaifgurinha, qual deles vocé acha que é mais caro?

JOI - O gibi.

P —Por que?

JOI — Porque esta escrito que o gibi custa um realisa @mé&o ele é mais caro.
P —E dai o pretende fazer agora?

JOI — Acho que ndo consigo fazer.



P —Vamos ver, ndo acha que pode haver uma outra raaferesolver este problema?
JOI — E eu acho vou juntar tudo e........... fazeisdo.
P — Como assim?

JOI — Num vai d& certo também, o gibi custa mais, umhaenais e a figurinha custa menos é mais barata,
entdo é......cceevvenn.

P — Quer continuar tentando?

JOI — E acho que tem que diminuir é................ diminui um real do preco de cada gibi para achateco
da figurinha, entdo acho que o gibi custa doidiguainha custa um.

P — Tem certeza?
JOI — E acho que é.
P —Tudo bem.

AL

AL - “ Todos os dias José faz um percurso de 850m. pessarso, 45% esta asfaltado.
a) Quantos metros estdo asfaltados?

b) Quantos por cento do percurso ndo estédo asfaltados?

¢) Quantos metros ndo estédo asfaltados?

d) Quantos metros correspondem a 100%

P —Compreendeu o problema?

AL — Sim, acho que sim.

P —Por que acha que sim.

AL — Porque talvez na hora pode surgir uma duvida.

P —Na hora de que?

AL — Ué, na hora de resolver o problema, na hora da desposta, pode néo bate.
P -Bater? Como assim?

AL — O, eu fago o problema e depois vou conferir, ped&se na hora que vou conferir, acho algum erro e
néo sei como consertar.

P —Entendi, além disso ha alguma duvida? Ha algunavpmabu expressao que ndo sabe seu significado?
AL — E, é ,é percurso é caminho, ndo é?
P —Isso mesmo percurso é caminho, é distancia.

AL — Entdo vou ler de novo pra comecar a fazer. Tododias José faz um percurso de 850m. Desse
percurso, 45% esta asfaltado. Quantos metros astalbados? Bom é 45% de cem.

P —Por que de cem?

AL — 45% de cem, 45m de 100 estéo asfaltados.

P —Entendi.

AL — Tenho aqui 850m, ent&o 45 de cem desses 800ma=stiiados.
P —Estou entendendo, pode continuar.

Depois de muito tempo, a aluna vez muitos calcutomo 4500 vezes 850, 34,00 dividido por 100;
3400 menos 850.



P —Vocé entendeu o problema?

AL — Todos os dias José faz um percurso de 850m. Dessergo, 45% esta asfaltado ta?

P —Sim.

AL — Entdo de cada cem metros desse percurso 45metdicsséatado.

P —Agora resta fazer sé os calculos.

AL — Se eu ficar fazendo tanta conta assim vou até amanh

P —N&o se preocupe, coloque suas idéias no papel.@apmteceu aqui, vocé abandonou este céalculo?
AL — Na&o eu s6 percebi que estava fazendo uma co@mtatite diferente do que havia pensado.

P —Ah, ta entéo vocé desistiu, vocé pegou multiplipoucem estava dividindo por 850 e achou que estava
completamente

AL — Nao sei.

P —Na&o, nado eu s6 quero entender a minha opinidotdeeto ou errado nao interessa sé quero entender
Por que no inicio vocé me disse de cada cem 4&asfthado....

AL — N&o, ndo vou comecar de novo, mas essa minhaddajae de cada 100 ,45 esta asfaltada esta certa?
P —Por que 457

AL — U é, porque no problema diz 45% .

A aluna comeca a chorar e dizer:

AL — Meu Deus, eu sei que preciso saber fazer issa) est@? série, que horror!!!l, parece que néo vou
conseguir?!!!

P —Calma, tenha calma, se quiser podemos continuarutia dia, ou passar para outra questao.

AL — Agora vou dividir 45 por cem para ver quanto da.

P —Deu quanto?

AL — Deu zero virgula quarenta e cinco. Depois multippor 850, depois dividi por cem deu igual a 34.
P —Trinta e quatro?Quando vocé multiplicou por 850 geanto?

AL — Trinta e quatro.

P — Vamos conferir sua conta aqui? Sera que esta ndigdo estd correta? D& uma conferida nesta
multiplicacéo.

AL — Acho que esté certa.

P —Aqui na multiplicacéo vocé ndo tinha dois nUmeraaserem multiplicados ?
AL — Dois numeros?

P —Aline, pode ficar mais tranquila ndo precisa fitgar preocupada.

AL — E uma caracteristica minha.

P —Por que ?

AL — Porque, sei que vao cobrar de mim coisas que ddar.s

P — Procure ndo se preocupar, faca esta multiplicaggqamente, porque sua idéia, seu pensamento esta
correto.Esta nervosa?

AL — Sim, estou ficando desesperada.
Chora.

P —Aline, ndo precisa, vou ajudar-lhe, faca esta plitacdo aqui atras novamente. 850 vezes 0,45. esta
tudo certinho continue, vocé € a Unica que atéaagsou este pensamento, vamos continue.Vocé
sempre fica nervosa assim, diante de um problema?



AL — Néo.

P —Como é nas provas?

AL — Nas provas eu resolvo e entrego sempre acerto thdse
P —Como assim?

AL — E que nas provas a matéria a professora ja dee igused, eu sempre estudo em casa e chega na hora
lembro e faco tudo com tranquilidade.

Depois de pedir um tempo para acalmar-se ela ms@ontinuar a resolucao.
P —O que significa esse valor encontrada na mulagho, 382,50m?

AL — Entao eu... 45%, eu consegui através dividi 45cpar que é 45 de cem deu 0,45 e 850m é o percurso
todo e os 45% esta asfaltado.

P —O que essa medida representa?

AL — Corresponde a parte asfaltada que € 382,50m.

P —Isso vamos passar para a letra b?

AL — Vamos, estou mais calma.

P —Entdo leia a questao b, leia em voz alta

AL — Quantos por cento do percurso estédo asfaltados?

P —Leia de novo.

AL — Quantos por cento do percurso ndo estdo asfaltados?
P —Agora vocé devera ver quantos por cento ndo estéo .

AL — Se 45% do percurso esta asfaltada , quer dizeepque o resto a quantidade a diferenca ela, ela
ela ndo esta asfaltada, se eu tenho 45% asfattatim tenho 55% sem asfalto, porque se 100% é tudo
basta fazer a conta.

P —Jdia entdo anota o resultado que vocé encontrou.

AL — Posso passar para a proxima questao?

P —Sim, leia a questéo ¢, em voz alta por favor.

AL — Quantos metros estao asfaltados?

P —Leia novamente com mais calma. Vocé esta lendq gualb, ou c?
AL — Estou lendo, estou voltando para entender melhor.

P —Ah, sim entendi.

AL — Quantos metros ndo estdo asfaltados? Tenho quesfapata né?
P —O que vocé acha?

AL — Acho que sim.

P —Entdo faca.
AL — Vou usar a mesma idéia da questdo a, vou multigsisa por 0,55.

P —Por que ?

AL — Porque agora sdo 55% que ndo estdo asfaltadosioegpe agora eu faca a multiplicagcdo
corretamente.

P —Quanto deu?
AL — Olha aqui, 6......
P —Deu quanto?

AL — Deu 467,50 metros ndo estdo asfaltados.



P —Essa era a Unica maneira de resolver, ou vocécpehtem outra?

AL — Acho que tem outra, em matematica sempre temsvérameiras de se resolver um problema isso eu ja
percebi, mas posso ler a outra questdo?

P —Sim pode.

AL — Essa ta na cara.

P —Como assim?

AL — Olha s6 essa pergunta: Quantos metros correspoad@®%? E claro que é 850 metros.
P —Por que ?

AL — Porque o percurso todo é 850metros.

P —Como assim?

AL — N&o entendi

P —Como vocé pode afirmar que é 850metros?

AL — Porque 100% corresponde a juncdo das duas cawt@steiro neste caso ao percurso todo que é de
850metros.

RA

RA — Todos os dias José faz um percurso de 850 mEtesse percurso, 45% esta asfaltado. Agora ja sei
fazer conta de porcentagem.

P — Quem Ihe ensinou?

RA - Eu ja sabia é que ndo lembrava tudo, meu pai@nsa calculadora e a Marina me ensinou fazer
no caderno.

P — Quem é a Marina?
RA — A melhor da classe.
P — A melhor em matematica?

RA - Nao em tudo, todas as notas dela sdo boasgenaléo boazinha e me ensinou, naquele dia mesmo,
vocé me ensinou um pouco aqui depois que acabaari@d/me ajudou um pouco mais, porque
gueria saber bem.

P — E agora acha que ja sabe bem?
RA — Sei sei, sim, fiz alguns em casa com meu pahéed com a calculadora.
P — Entéo leia o problema novamente.

RA — E bom mesmo porque ja esqueci. “Todos os diafaasum percurso de 850 metros. Desse percurso,
45% esta asfaltado.Letra A quantos metros estattadds? Ja vou fazer a conta ta bom?

P — Tudo bem.
RA — Ja tem asfalto trezentos e oitenta e dois metoirsco.
P — Como vocé fez?

RA — Eu fiz igual a Marina ensinou pega o tudo, 8®@ras e faz vezes o0 45 que é porcento ai vai dar o
tanto que é da porcentagem.

P — Vocé saberia me dizer por que divide por cendepor outro nimero?

RA — N&o sei, s0 sei que é assim que faz, deu desse jeito?



P — Deu a resposta esta correta, mas € precisoog@deia um pouco mais sobre o assunto para ficar
sabendo um pouco mais.

RA — T4 bom. Posso fazer a letra B?

P — Pode, pode sim.

RA — Quantos por cento do percurso estdo,,,, opaa.estdo asfaltados?
P — Entendeu a pergunta?

RA — Sim, agora € s6 fazer outra conta, de novo d=eptagem vou ver.
P — Como assim outra de porcentagem?

RA — Outra conta para saber quanto ainda néo teatiasf

P — E isso que esta perguntando na letra B do prafle

RA — E acho que &, sera que é? Vou ler de novo. Qui@or cento....... [T do percurso ndo estao
asfaltados?

P — E a mesma pergunta? E do mesmo tipo? Exige maneslculo?
RA — N&o, ndo é a mesma pergunta .
P — E agora?
RA — Agora vou ver como é que posso fazer, péra ali.
Passado algum tempo.
RA — Ah, é s6 tirar do cem 0 45.
P — Como assim?
RA — O cem néo é tudo? O 45 é o que ja tem, entiotéalasfalto 55, 55% do percurso.
P — Certo, muito bem, leia a letra C do problema.
RA — Quantos metros nao estéo asfaltados?
P — Entendeu a pergunta?
RA — Entendi sim, essa é facil.
P — Como assim é facil?
RA —E...... 850 do percurso ndo é?
P-E.
RA — E trezentos e oitenta e dois virgula cinco @ asfalto, entéo é s6 fazer o célculo.
P — Que célculo?

RA — O célculo de menos, oitocentos e cinqiienta meepsntos e oitenta e dois virgula cinco, como é
mesmo que se faz contas com virgula ?

P — Vocé nunca aprendeu ou ja esqueceu ?

RA — Ja aprendi e até sei s6 que nesta conta um atiemervirgula o outro néo.

P — Ah, ent&o se os dois numeros tivesse virguleg gaberia fazer a conta?

RA — Saberia, porque ai era so colocar virgula erobdgxvirgula.

P — Conta de menos sendo um nimero com virgulautro sem virgula, vocé nunca aprendeu?
RA — Acho que, sei l4, acho que sim ,mas ja faz ntaitgpo.

P — E na oitava série, na sétima, vocé nunca fetaawsse jeito?

RA — Nao lembro.



P — Vou Ihe ajudar, na adi¢do ou na subtra¢do queerdaim nimero com virgula e outro ndo, basta vocé
acrescentar uma virgula no Gltimo algarismo daqoéfeero que ndo tem virgula e depois colocar o
zero em seguida virgula embaixo de virgula e r@alizélculo, vocé sabe por que é necessario colocar
virgula embaixo de virgula numa adicao ou subtragéio nimeros de virgula?

RA — N&o, néo sei ou ndo lembro sei 4.

P — Esté faca o célculo, agora vocé é capaz?

RA - Vou fazer.

P — Ok.

RA — E assim que monta?

P — E, é assim mesmo. Quanto deu?

RA — Quatrocentos e sessenta e sete e virgula @nsso ndo é?

P — O que vocé acha?

RA — Eu acho que €, deixa eu conferir a conta.

P — E isso mesmo?

RA —E, é isso.

P — Ok, entdo leia a letra D do problema.

RA — Quantos metros correspondem a 100%?, como assigspondem?
P — Seria 0 mesmo que equivale, ou seja quanto % HaOpercurso.
RA — Cem por cento do percurso é ele todo, ndo é€?

P—E é ele todo.

RA — Entdo essa resposta é 850.

P — Como assim?

RA — O percurso todo é 850metros, entdo 100% do rseréu850metros também.
P — Muito bem, obrigada pela sua contribuigc&o.

RA — Di nada, eu errei muito?

P — Por que vocé quer saber?

RA — Por nada.

P — Posso lhe dizer que mais acertou do que ernalogi& ha muitos calculos que vocé faz e ndo corsegu
explicar.

RA — E, é mesmo, é que na prova é so fazer ainda bem.

Risos.

SO

SO- Todos os dias José faz um percurso de 850m.eDpsscurso 45% esta asfaltado. Letra A, quantos
metros estao asfaltados?

SO - Vou ler um por um e ir fazendo pode?
P — Pode sim, faca como quiser.
SO-Entao é....... guantos metros estédo asfaltadog?ev de novo.

Fez outra leitura silenciosa



P — E dai entendeu o problema?

SO - Percurso € é .....deixa eu ver é........ sermestrada?

P — Pode ser.

SO - E ent&o uma estrada. Um percurso de 850 metroger que fazer porcentagem, ndo é?
P — E isso mesmo, o problema que vocé leu envolveeptagem na sua solucao.

SO - Vou tentar fazer, é........ porcentagem 45%.évau fazer contas péra ai.

P — Certo fica a vontade.

SO - Nao deu, néo deu.

P — Por que ndo deu? O que foi que vocé fez?

e g~ s

assim.
P — Por que?
SO - Porque deu dezoito, dezoito virgula oito, aditg e € muito pouco.
P — Como assim muito pouco?
SO — Muito pouco é...... pouco por causa que s6 8erifdouco, e 45% é quase a metade.

P — Como assim quase a metade? Metade de que?
SO - A metade do percurso da estrada.

P — Como sabe que é quase a metade?
SO - Por causa que a metade é 50% e 45% esta bem pert
P — Entendi. E agora? Vocé disse que ndo € ... §u®ae ser dezoito virgula oito, o que pretenderfaz

SO - E... ndo sei, mas sei que tem que fazer uma cntlivisio e uma de vezes.............. agorafamer
ao contréario, para ver.......

P — Como assim ao contrario?
SO - Agora vou fazer uma conta de vezes e depoisvitbrd
P — Vezes quem? Vai multiplicar o que?
SO - Vou fazer 850 vezes 45 e depois por , é..au.dwvidir por 100, acho que agora vai da.
P — Por que vai fazer uma conta de vezes?
SO - Porque a de dividir ndo deu certo, foi muitogmientao vou fazer de vezes.
P — Por que ndo de menos ou de mais?
SO - Porque na porcentagem s6 usa conta de vezediwdig isso eu sei....... eu lembro.
P — OK, entao faca.
SO - E 850 vezes 45?7 Bem pelos é isso que vou fazer.
Passado um tempo.
P — Quanto deu?
SO - E deu.......ainda n&o terminei.
P — Por que?
SO - Porque ainda falta a conta de dividir.
P — Ah, tudo bem, entao faca.
SO - Deu 382 é entdo a resposta é 382 metros teltbasfa

P — Por que vocé riscou o cinquenta e deixou paeado resultado?



SO - Por causa da diviséo, sempre corta os doisastim

P — Mas vocé néo sabe por que?

SO - E por causa da divis&o, e fica mais facil cavtadois Gltimos ndmeros.
P — Entao qual foi resultado da primeira pergunta?

SO - Foi 382 metros é.... ja tem asfalto 382 metrossto ainda néo, tem terra.
P — Leia a segunda questdo do problema.

SO - Esta certa essa outra? A primeira?

P — O que acha?

SO - Acho que sim.

P — Entdo, leia a outra.

SO-Eé... guantos por cento do percurso na esfaltados?

P — Entendeu esta questdo?

SO - E de porcentagem., mas € um pouco diferenténzo

P — Como assim?

SO - Num sei ti fala, mas vou fazer, ai vocé entende.

P — Muito bem entéo faca para eu ver.

SO - Deu 55, 55 por cento.

P — Por que?
SO - Porque.........péralaééé ... se &oltddo, é so tird 0 45%, ai deu 55%, por isso qusposta é
55%.......

P — T4, mas o que quis dizer com 100% é tudo?

SO - E ¢ a estrada toda, ela inteira e uma parteastalto € de 55%.

P — Entendi, agora entendi.

SO - E isso ndo é? Estou certa, ndo?

P — Vocé tem dividas?

SO - Nao, é isso mesmo é 55% a resposta.

P — Ok, leia a préxima questéo.

SO - Quantos metros nao estédo asfaltados?

P — Entendeu essa pergunta?

SO-Eé..... parece igual a outra, € uma peba@iiMais € a mesma pergunta, ndo é?

P — Por que diz que as duas perguntas sdo iguais?
SO - Porque as duas quer saber do tanto sem asfalto.

P — Tem certeza?

SO - Vou ler tudo de novo, que agora fiquei com david
Fez outra leitura silenciosa, desde o inicio . Riso

SO - Eta, mais que burra eu, nem reparei.

P — Reparou o que?

SO — Que pede em porcentagem e a outra pergunta émmsnagora percebi que ndo era a mesma coisa, se
fosse na prova.

P — Como pensa em resolver esta questao?



SO - Vou fazer de vezes e depois de dividir. Igualtvo, igual o primeiro que eu fiz.
P — Ok, entdo faca.
SO-Vou veré...........
Realizou o calculo, embora sem saber explicar quibde seu uso, fez corretamente.
P — Quanto deu?
SO - Deu quatrocentos e sessenta e sete. E 467 méawdsm asfalto.
P — Por que vocé riscou aquele cinquenta da conta?
SO - Qui nem u outro € por causa da porcentagem.
P — Té entendi, mas vocé abandona esse cinqliesdgyasle? Ndo muda nada?
SO - N&o sei...........
P — Leia a proxima pergunta.
SO - Quantos metros correspondem a 100%?
P — Entendeu a pergunta?
SO - Corresponde que dizé, vale? Quanto vale?
P — E a palavra corresponde ai no problema, quer dae, ou seja quanto vale.
SO - Entdo a resposta é 850 metros? Nao é7?
P — Vocé tem davidas?(
SO-Naoé......... 100% mesmo € tudo entédo é 85Mmet
P — Ok, certo.

HEN

HEN — Todos os dias José faz um percurso de 850m. [Ppessearso, 45% esta asfaltado.
a) Quantos metros estao asfaltados?

b) Quantos por cento do percurso ndo estédo asfaltados?

¢) Quantos metros ndo estédo asfaltados?

d) Quantos metros correspondem a 100%7?

P — Entendeu o problema?

HEN — Esse por cento.

P — Por cento é uma parte do inteiro, certo, e c@&ma pergunta ai, quantos metros...,ta vendo, a
porcentagem é uma parte do inteiro, ndo € isso?

HEN - E.

P — E ai 0 que esta acontecendo nesse texto daeprabl
HEN — Tem 45%.

P — O que é que tem isso, 0 que é esse 45%.0 gge® i
HEN — E um pedaco dos 850m.

P — Isto, e dai. Este pedago ndo esta ou estaamkfalt
HEN — E.

P — Eu te pergunto: quantos metros é este pedago?



HEN — N&o sei, ndo sei transformar em por cento.

P — N&o sabe, hum...?

HEN - Eu nédo sei fazer por cento.

P — Mais vocé sabe que vai ser mais da metade oagmkenmetade?
HEN — Menos.

P — Por que?

HEN — Porque a metade é até 50%.

P — Isto, ja é alguma coisa, ndo é. Veja a letra b.

HEN — Quantos por cento do percurso ndo estdo asfaltad

P — 45% esta, quanto ndo esta?

HEN — 55%.

P — Isto. Olha a pergunta d.

HEN — Quantos metros néo estdo asfaltados?

P — Letra d.

HEN — Quantos metros correspondem a 100%? 850m.

P — Isso. Para achar a porcentagem eu divido 85804a¢ldepois multiplica por 100.
HEN — Nossa.

P — E, mas isso ndo precisa fazer agora ndo, mas @&m outro momento a gente pode conversar mais a
respeito, combinado?

HEN — Combinado, posso

P — Henrigque, muito obrigado pela sua colaboracgéo

LA

LA — Todos os dias José faz um percurso de 850melpessurso, 45% esta asfaltado.
a)Quantos metros estéo asfaltados?

b)Quantos por cento do percurso ndo estdo asfatado

c)Quantos metros néo estéo asfaltados?

d)Quantos metros correspondem a 100%?

P — Entendeu o problema?

LA — Néo.

P — Nao?

LA — Néo.

P — O que propriamente vocé ndo entendeu?
LA — Nada.

P — Nada?

LA — Sei la.

P — Que historinha que traz o problema? O que ésgtdecontando ai? O que é que esta acontecendo?



LA — Que José faz uma caminhada.

P — Ah, ele faz uma caminhada. Que tamanho é essaltada?

LA —850m.

P — T4, e depois, 0 que mais ele informa, além lde e José faz uma caminhada?
LA — Que 45% esta asfaltado.

P — O que é que significa isso?

LA — Que o percurso ndo esta todo asfaltado, metdddedra.

P — Ah, ent&o é a metade?

LA — Nao.

P — Por que néo é a metade?

LA — Porque 45% que esta asfaltado, entdo no ca%g,58%6 ndo esta asfaltado.

P — T4, entdo agora leia a pergunta, uma a umaztaiecé ndo tenha entendido, porque vocé leu @slas
perguntas de uma vez.

LA — Entdo eu leio... quantos metros estdo asfalfaiese aqui eu vou ter que dividir ele?
P — Por que vocé acha que tem que dividir?

LA — Sei l4, porque...

P — Dividir quem por quem?

LA — 850 por 45.

P — Por que vocé acha que tem que fazer isso?

LA — Porque eu néo sei quantos metros do 45% estéadsf.

P — Ah, ta. Ai vocé acha que afazendo a divisdoaheg

LA — Deve chegar, né?

P — Entfo tente. Eu também n&o sei se chega. O qom éantos metros eles estdo asfaltados. E menos d
metade?

LA — E menos da metade.
P — Hum. ..hum... L

A — Entdo se a metade é 425, e é 5%, amenos séseledes.

P — Por que?
LA —420.
P — Por que?

LA — Porque é somente 5%.

P — Vocé faz mental?

LA —E. (A)
P — Vocé tirou 5?
LA —E.

P — Esse 5 que vocé tirou ai é porcentagem?

LA — Eu acho que é. Nao, essa metade aqui € por dassa metade aqui.
P — T4, ta certo?

LA — Do 850.



P — Ta. Ai tem que ser menos, aqui € quantos mest#n asfaltados? Eu quero saber quantos estédo
asfaltados. Se é 45% que no caso, de 100%, 45%d@srda metade.

P — Hum...

LA — Ent&o deve ser menos da metade 420...
P — Por que 45% é menos da metade?
LA — Porque a metade é 50%.

P — Ah t4, e 45% é menor?

LA —E.

P —Ta, e dai a resposta seria?

LA — Acho que 420.

P — Por que que vocé acha que é 4207?
LA — Por que é 5% a menos.

P - E 5% daria s6 5?

LA — Nao tem que dividir 425 por 5 para ver quanicdea. 8 x 5 = 40, né. Eu acho que é isso, 5 X25.=
85m?

P — Hum, e dai?

LA — Entdo 85 estdo asfaltados.

P — Entao 45% corresponde a 85m? O que é esse 8®g@iencontrou?
LA — A porcentagem eu acho.

P — Mais do que?

LA — Do 850, ndo do 425, ndo tinha que ter feito§&, tinha que ter feito a porcentagem. Eu fizdar&
0 850 da para 5,..

P — O que é que vocé ta tirando ai?

LA — Fazer menos 5%.

P — Por que é que vocé ta usando esse 5?

LA — Porque 5% a menos da metade aqui, s6 que ptmai.que fazer por 45, né.

P — Hum... porque 45% n&o mais o0 5%7? Tem porcentageed usa divisao, € isso?
LA -E.

P-E?

LA — Na calculadora é mais facil.

P — Ah, é na calculadora, vocé ja disse outro ddagne na calculadora é s6 apertar la que sai?
LA — E. Vai ser menos 45%.

P — Entao faca.

LA — Mas eu nédo sei quantos 45 cabem dentro de &lsin um.

P — Hum...ta.

LA — Entdo eu vou ter que fazer 45 aqui, s6 quedlatabe, ai eu desgo o zero e .............. tendau?

P - Ta.

LA - 4 e 4, 8 12, 18, 15, 20, 21, 22, ai meu Deus,...1........... , ai passou e
2L nemsei mais o que é que eu estou fazendo aqui.

P — Ha.



LA — Deixa eu ver.
P — Deu um, ai sobrou 40, ai vocé fez o que?
LA — Abaixei o zero.
P — Abaixou o zero. Deu 400?
LA — Deu 400.
P — T4, agora vocé quer saber o que?
LA — Quantas vezes eu fago 45 VEZES........cccceveeeeiveccccieiieeeeeeee, 400.
P — Ah, ta.
LA — 21 vezes o0 45 da 400? Passou?
P —Hum...hum........
LA — N&o fica nervosa Silvia, calma ai.
P — N&o estou nervosa.
Risos...

LA — Ai meu Deus. Ainda ta passando. 9 x 5, perdeaka eu fazer a conta 1, 2, 3, 4, 5; 5 subinda 4qu
3,2, 1. Nao errei, 6. Aqui é 8,7, 6, 5, 4, 3CEéo! 1, 2, 3, 4, 5. 45! Isso é de 52 série, hg¥absou 5.
€ agora que eu nao sei a tabuada do 8, hein?

P — Entao, a hora que vocé dividiu 850 por 45, dea dizima periddica?
LA — Hum...hum..

P — E dai? E agora?

LA — Deu uma dizima periddica.

P —Ta, e qual seria a resposta entdo? Quantossrestt@o asfaltados?
LA — 18, 000000...

P — Entao dezoito metros virgula 000 estao asfaitadmrque vocé dividiu 850 por 45 deu 18, 000000.
LA —E.

P — Entdo o percurso que esta asfaltado é 18,000m?

LA —E, tem que ser mais.

P — Por que tem que ser mais?

LA — Porque é 45% de 850.

P — E mais?

LA — Eu acho que é.

P — E 0 que vocé esta pensando agora em fazer?

LA — N&o sei. 850... tem que da pelo menos um 20@ra. &, tem que dar uns 300m, né?
P — Eu também acho.

LA — Tinha que dar mais.

P — Tinha que dar mais, porque é 45%?

LA —E 45% é quase a metade do caminho.

P — E 45%, esta bem, vocé disse que esta bem pradamuetade, ndo é?
LA — E. 425 é metade de 850, ent&o tinha que dampatos uns 350m.
P —Té& e agora?

LA — Agora é que deu eu ndo sei trabalhar com..... por cento.



P — Vocé nédo sabe trabalhar com porcentagem? N&ardra mais? Mais outro dia vocé resolve aquele
probleminha, lembra da balanca. Era com porcentagem

LA — Mas aquele dia 14, eu sé dividi e deu o resaltachoje ndo quer dar o resultado, nao.

P — N&o quer dar nao, o resultado é seu, que vat&ané? Vocé viu que ndo tem légica, né, o radaR
LA — E, ndo tem ldgica.

P — E a letra b, vocé saberia responder?

LA — Também néo, a a € mais facil.

P—Leiaab.

LA — Quantos por cento do percurso ndo estdo asjafad

P — Por que é que vocé acha a a mais facil?

LA — Porque ja esta falando que é 45% que estaaakialie aqui vai ser 55% que ndo esta asfaltado?
P — Mas vocé disse que a a era mais facil?

LA — Porque é mais facil?

P — Ah, t4. 55% ¢é a resposta do b?

LA —55% né, que nao esta asfaltado.

P—-E aletrac?

LA — Quantos metros ndo estdo asfaltados? Fazerdddcoos................... 605.

P — 605 é aresposta?

LA - E.

P — Onde vocé conseguiu esse 160?

LA —180...

P—Ah,..... VOCé ............ ali achou que paalser 1807

LA — E porque aqui... ai, espera ai, eu acho qfie esse aqui, a outra. Fazendo calculos.
P — Mas é 665, |4 embaixo?

LA — E, ndo é 605. Ja ia fazer errado. Entdo é 22&m.q

P—225m...

LA — Que estédo asfaltados e 665 que nao estdo defalta

P — 665 néo esté asfaltado...

LA — N&o esta asfaltado.

P—-Mas............. e por que vocé subtraiu GD&gora vocé disse que...

LA — Aqui, 6, é porque deu... ndo eu fiz essa 0!

P —Ta, entdo escreva a resposta.

LA — Aqui vai dar 255...

P — Ah, era isso que estava me confundindo.

LA — E aqui 665, ndo 605.

P — Ta e ai esse 180, vocé resolveu por aquelalaingais pra frente e mandar ver.
LA — E.

P — Vocé nédo consegue explicar ele?



LA — Nao.

P — Certo?

LA — Certo.

P — T4, e vai deixar assim?

LA — E deixa assim.

P — E naletra d?

LA — Quantos metros correspondem a 100%? 850m.
P — Por que?

LA — Ah, porque é 100% da pista.
P — E o que isso significa?

LA — Que é 45% mais 55%.

P — Hum, ta.

LA — Entdo deve ser 850m?

P — Por que deve ser?

LA — Porque 255 com 605 é 850.

P — Entao responda.

LA — Al
P - T4 dia.
MA

MA — Todos os dias José faz um percurso de 850melpessurso, 45% esta asfaltado.
a)Quantos metros estéo asfaltados?

b)Quantos por cento do percurso ndo estdo asfaltado
¢)Quantos metros néo estéo asfaltados?

d)Quantos metros correspondem a 100%?

P — Entendeu tudo?

MA — Hum...hum...Mais ou menos.

P — Por que vocé disse mais ou menos n&o no finslideesposta ?
MA — Porque eu pensei que eu tinha lido 100 poocemado.

P — Ah, t4.

MA - Ai falei néo.

P — T4, ok. Pode ler de novo em leitura silencitégaSe tiver alguma expressao, palavra que naodsgue
pode pedir a minha ajuda. Mas eu quero que vocéomte a historinha do problema.

MA — E que todo o dia ele anda 850m.

P — Ah! Entéo faz o percurso, que ele anda.
MA —E.

P-Ta.

MA — Ou ele vai de carro, ou vai de alguma coisa.



P-Ta.
MA — Ele passa por 850m e desses 850m s6 45% efafiadis.
P — Vocé esta entendendo, nédo é?

MA — Estou. Ai, aqui no meu problema esta perguntsaabém quantos metros estéo asfaltados, quantos
metros representam esses 45%, quantos metros gad@antos desse percurso ndo estdo asfaltados,
guantos por cento, quantos metros ndo estdo akfaleaquantos metros correspondem a 100%.

P — Entendeu certinho? Entao pode fazer.

MA — Ai, s6 ndo sei o quanto por cento, vou ter ¢ga & calculadora.

P — Pode fazer da maneira que vocé achar mais tiécil,

MA — Para mim achar, eu divido esse por esse?

P — Por que vocé divide?

MA — Quantos metros estdo asfaltados? Pra achaogudegses 45%, quanto que é desse 850m.
P — Hum...hum... Quanto que representa?

MA — Isso.

P - Ta.

MA — Ai eu divido?

P — Por que vocé acha que tem que dividir?

MA — Para achar o por cento.

P — Ent&o divide, ué.

MA — Mas eu acho que nao é. Nao esta certo.

P — Mas vocé tem que fazer para gente ver.

MA — Nossa... Deu branco. Pode né, colocar um zei@ &ai dar periodica,............ como se diz?
P — Dizima.

MA - Dizima. Vou continuar no 8.

P — T4 tudo bem, mas e ai, o que vocé tem que merrdsr: quantos metros estdo asfaltados, ndo @essa
pergunta?

MA - E.

P — Quanto deu?

MA — Ai, se eu parasse aqui dava 188m.

P — De 45%.

MA — Nao pode.

P — Por que néo pode?

MA — Porque 45% é praticamente a metade do per@jr&88m é uma parcela extensa.
P —Ta, e vocé nao se lembra como resolver porcemiag

MA - Nao.

P — N&o, pode passar para a letra b entdo.

MA — Mas ai, se eu ndo lembro a porcentagem, euméoonseguir resolver o resto.
P —Vocé leu a letra b?

MA — Quanto por cento do percurso ndo estdo asfalRadlb, esse aqui € 45% menos 100%, 65% e néo
55%.



P —Entéo responda.

MA — Pode responder na frente?

P —Pode.

MA — 65%. N&o, fiz errado.

P —Por que?

MA — Que eu falei 55%, POrque €U NE0.........commmmmrerrrrrrerrereeeeseesinnennnneens

P - Se vocé quiser, depois que acabar a pesquisalegnbro com vocé como que calcula a porcentagem.

MA — Quantos metros nao estdo asfaltados? Entamlea gue primeiro achar quantos estdo asfaltados,
para depois eu fazer MeNOS........ccoevveeiiiieecciiiiiiiiieeee,

P — Entdo a Unica coisa que esta pegando é quen@ocge lembra como se faz porcentagem?
MA —E.

P-T4a, e aletrad?

MA — Quantos metros correspondem a 100% ?.....cccccceeeiiiiiiivinnnnnn. em média?

P — O que significa 100% para vocé?

MA — Tudo.

P — Tudo? Entdo quantos metros correspondem a 100%7?

MA — 850m.

P — Por que?

MA — Porque o percurso dele é 850m e se esta fatapéocurso total, 100% tudo, entdo quer dizer que o
percurso dele € 850m. Eu ndo sei porcentagem.

P — Mas vocé néo se recorda, nada, nada?

MA — Nao sei por cento. Divide por 100 o numero?

P — Tenta.

MA — Acho que vai dar 85%... E eu acho que é 85%¢R&0

P — Como que vocé fez mesmo que eu ndo entendi? dievicBu 850m por 100% e deu 85m? vocé sabe
tirar a prova?

MA — Sei.

P — Entéo tenta.

MA — Vai dar 5, vai dar 8, vai dar O e vai dar 8. ¢erto?

P — N&o.

MA - Pode apagar?

P — N&o, eu prefiro que deixe todos seus célculgistrado. Porque é que vocé acha que 805m naott& ce
MA — Porque eu tenho que comecar pelo 5.

P — Ah ta, vocé comecou pelo 8 e eu nao tinha visto!

MA — Aqui vai zero, ndo vai?

P — Hum...hum...

MA — Vai dar 8. Vai dar 8.000. Vai dar 8,5. Eu ache g&o é, porque....................

P — T4, entdo vocé, vamos ver, vocé ta tentanda acparcentagem que vocé ndo lembra mais como,que é
e que vocé acha que tem que dividir por 100, tapeé dividiu e agora esses 8 inteiros e 5 décinos
fazer o que com eles?



MA — Aqui esta perguntando quantos metros estdaadbal e no problema esta dizendo que é 45% que
esté asfaltado.

P — Ai vocé falou: eu ndo me lembro mais como fazgmtagem, mas eu acho que pode dividir por 100, ai
vocé dividiu, tudo bem.

MA — Ai eu acho que agora posso pegar esse e digdgsse ou fazer vezes.
P — Tenta.
MA — Vou tentar fazer vezes.

P — Por que vocé ja tem uma idéia, vocé ja sabed§be estd bem perto da metade, ndao é? Ai, vocé vai
trabalhando com essa idéia.

MA — No meu raciocinio, se eu for ver certinho, \ai @m pouco baixo de 425%.

P — Hum... Entéo lembra que é com a virgula e ndoc@8?

MA — Aqui 6.

P — Ah! Ta.

MA — Ai depois tem que por a virgula aqui. Ai eu qakd 0 1 e coloco a virgula aqui.
P — J& acabou a conta?

MA — Ah, ndo, é so o resultado que coloca, né+................ Agora eu tenho que contar.
P — Contar o que?

MA — A virgula.

P— Ah, ta.

MA — Af eu conto uma casa s6?

P — Por que?

MA — E ponho aqui embaixo?

P — Por que vocé vai contar uma casa s0?

MA — Ou conto aqui debaixo?

P — Tem ai embaixo para contar?

MA — N&o. Entdo é uma s6 né? Ai eu pego daqui doofuBitao, é o que eu falei. Vai dar um pouco pra
baixo de 425%.

P — E deu um pouco para baixo de 425%7?

MA — Deu, deu 382m e 5¢cm. Entéo ai agora deixa ewhyjegu acho que esta certa.
P — Té certa?

MA — Ai, aqui a conta que eu fiz eu ja achei o queesia asfaltado.

P — Hum...hum... Entendi, porque vocé abandonouladiik depois da virgula.

MA — Esse?

P—-E.

MA — Nao, nem coloquei.

P — N&o faz diferen¢a?

MA — Vai fazer porque se tenho 0,60CM........ e eeeieeerrrnennnee.., UM mMetro € 90cm, I00C
P —100cm.

MA — Ent&o se eu tenho 100cm, 95cm.

P — Isso dai é cinco centimetros?



MA — Se € 382m € ....cINCO MIlIMELroS.........ueeeeereiiiiiiie e
P — Milimetros, ndo. E centimetros ndo é?

MA — Centimetros ndo é com duas casas depois ddadArgu

P — Centimetro? E?

MA — Entdo, n&o é so6 cinco?

P — 50 centimetros.

MA — Entdo se um metro € 100cm sobra aqui e aquit@nagem.

P — Para mais ou para menos?

MA — Ai vou ter que por aqui 0 para fazer a conta.

P — Hum... Vocé néo pode abandonar, né?

MA — Mas aqui eu vou por zero, ndo vou? Ai na hortazier a conta eu ponho aqui. Ai, acho melhor fazer
a conta de novo.

P — E melhor.
MA - N&O €StOU CONSEQUINGAOD €....ceeeeeee o e e e e e e eeesneieeereeeeaeeeesennnns

P — Mas esses 5 ndo emprestou pro 10 ali do lad@oeitnua.....................

MA — ENtA0, @l fiCA 4uuvveeieieiee it e Entdo deu um pouquinho a
menos.
P - Tajoia.

MA — Ai agora eu ja posso colocar aqui........ccccceevvveeeeeeenennnnn
P — E ai, lembrou como faz porcentagem?

MA — Agora eu ndo esqueco.

P — Ok. Pronto?

MA — Pronto. Acho que sim.

P — Muito obrigado Marina, vocé ajudou muito.

MAY

MAY — Todos os dias José faz um percurso de 850meessurso, 45% esta asfaltado.
a)Quantos metros estéo asfaltados?

b)Quantos por cento do percurso néo estéo asfafado

c)Quantos metros néo estéo asfaltados?

d)Quantos metros correspondem a 100%?

P — Ta entendido o problema? Alguma expressao, malgue vocé desconhece o significado? Algum
simbolo que vocé nunca viu em matematica?

MAY — N&o.

P — Nao? tranquilo? Do que se trata esse problemae ele esta fazendo, falando?
MAY — Ah,....... de porcentagem.

P — Ah, entéo o que esta envolvido ali é porcent&gem

MAY - Porcentagem.



P — Vocé faz idéia de como que resolve?

MAY — Ai, mais ou menos.

P — Entdo pode tentar. Como?

MAY - Porcentagem é divisdo?

P — Se porcentagem é divisao?

MAY - E.

P — O que é que vocé acha?

MAY - Ai, eu acho que é.

P — Que entra na divisdo?

MAY —E.

P-E.... por que agora vocé ficou com duvidapu de resolver?
MAY — Ah, porque esse lado ta dando nimero muito ...

P — Ta dando muito o que?

MAY — Muito alto assim pra...

P — Muito alto? Que é que vocé fez ai, vocé divigliem?

MAY - 850 por 45%.

P — O que vocé sabe é o que envolve a divisdo?

MAY - E.

P — Hum... e por que vocé parou?

MAY — Ah, porque o nimero tendo o nimero aqui pralitipior 45%, ele é alto.
P — Vocé acha que é muito alto esse resto ai paidirgior 45%7?
MAY —Acho.

P — E o que é que vocé ta, pensando em fazer? B daé € que vocé me fez com essa divisdo?
MAY — O namero que era para ser dividido era 400ueldsb.

P — Ah, passou?

MAY — Passou.

P — Ah, t4. E agora o que vocé vai fazer aqui? \fassou?

MAY - Tentar dividir por 8.

P — T&. E quanto deu?

MAY - Deu 360.
P — Entdo sobrou?
MAY —40.

P — E agora?

MAY - D& para colocar virgula na chave e aumentaraim z

P-Ta.
MAY — Ai vai dar 8 de novo.
P-Ta.

MAY - Que vai dar 360 e vai sobrar 40 de novo.

P — E dali, que conclusédo vocé chega? Quantos nesttés asfaltados?



MAY - 18, 888 metros. Porque cada vez que eu divédisabrar 40.
P — Hum, eu sei, ai vai dar uma dizima, né?

MAY - E.

P - Isso, e satisfaz o problema esses 18,8887

MAY - Eu acho que néo.

P — Por que nao?

MAY - Ah, porque eu acho que devia dar um nimeramteé?

P — Vocé acha que devia dar um nimero inteiro?

MAY —E.

P — Entdo toda vez que vocé trabalha com porcentageesposta € inteira?
MAY — As vezes ndo. Ndo eu acho que é 18,8 mesmo.

P — Ha!

MAY - Eu acho que...

P — Vocé acha que é isso mesmo?

MAY —E.
P - Entdo 18m de 850, 18,8 estao asfaltados?
MAY —E.

P — E isso corresponde a 45%7?

MAY - E isso ai.

P — Mais alguma coisa ou vai deixar a resposta asgsmo?

MAY - Ai, eu acho que pra 45% é pouco.

P — E pouco esse comprimento de 18m, € isso?

MAY - Isso.

P — Por que é que vocé acha que é pouco?

MAY - Porque 50% ia dar 400 e alguma coisa.

P — Ah, t&! Eu nem tinha pensado nisso tem razao.

MAY - E pra ser uns 45%, eu achava que tinha quense€2Q®m, por ai. E eu acho que é pouco.

P — Vocé acha que é pouco? Quer tentar outra mampeide tentar. Vocé tem alguma outra idéia de como
faz?

MAY — N&o.

P — N&o?

MAY — Néo.

P — N&o quer tentar um pouco mais?

MAY — Ah, eu acho que...

P — Vocé s6 lembra que porcentagem usa divisdo?v&@idP O que é que faz agora?
MAY - Agora tem que dividir 850 por 100.

P — Por que 1007

MAY - Por causa que é 100%.

P — Ah ta.



MAY — Ai eu multipliquei o resultado que deu 8,5, autipliquei por 45%.

P — Por que 0 45%?

MAY — Ah, porque é 45%.

P — Ah, ta.

MAY — Ai deu 382,5.

P — Té& e ai vocé t4 satisfeita com esse resultado?

MAY - Eu acho que agora da mais certo do que a paroeita.

P — Porque vocé acha que deu mais certo do que aipioconta?

MAY — Ah, porque igual eu disse: de 50% daria unse4pucos metros, né. Agora 45%...
P — Entdo pra vocé ta certo?

MAY - Ai, ndo sei se ta certo, mais eu acho que desicedo do que a primeira.
P — T4, entdo ta satisfeita, pode passar paraselemtdo se vocé quiser, pode fazer a leitura.
MAY — Quantos por cento do percurso ndo estdo asiaftad

P — Isso, entdo coloca. Porque vocé acha que é 55%7?

MAY — Ah, porque 45% esta asfaltado. 45 mais 55 d&o0100

P — Por que que tem que dar 100%?

MAY - Ah, porque é os 850m.

P — Ah, 0s 850m é os 100%, € iss0?

MAY - E.

P — Ah, ta. Entao passa para a letra c.

MAY - Quantos metros ndo estédo asfaltados? Deu 467,5m.

P — Vocé acha que esta correto? Ah, acha que tque®r

MAY — Porque eu somei os resultados do tanto de metresestdo asfaltados mais os que néo estdo
asfaltados.

P -T4, e dai?
MAY — E deu 850m.

P — Deu 850m; ndo tem outra maneira de respondelatsaa? Tem um outro célculo, um outro caminho,
uma outra estratégia para responder a l€tra c

MAY — Que eu me lembre ndo, mas pode ter.

P — Ta bem. Que vocé conhece nao, né?

MAY — Bom, pode até ser que eu conhec¢a, mas no momentoezstou lembrada.
P — Ah, ta.

MAY — Posso até ter visto, mas...

P —Ta, passa para a letra d

MAY — Quantos metros correspondem a 100%? 850m.
P — Por que é que vocé acha que é 850m?

MAY — Ah, porque 100% é 850m neste problema.

P — Ah, neste problema?

MAY - Neste problema.

P — Ah, t4. Ta j6ia. Pode fazer.



TU

TU — Todos os dias José faz um percurso de 850melpessurso, 45% esta asfaltado.
a)Quantos metros estéo asfaltados?

b)Quantos por cento do percurso ndo estdo asfatado

c)Quantos metros néo estéo asfaltados?

d)Quantos metros correspondem a 100%?

P — Entendeu o problema?

TU - E entendi.
P — Entendeu?
TU — Entendi.

P —Todas as palavras que estéo ai? Tranquilo?
TU — H&...ha...

P — Ta. Nao precisa resolver nessa ordem. Se vasérqie tras para frente, de frente para tras. éocé
quem escolhe, ta?

TU — Uma davida. Quando eu coloco um zero aqui, teenmpr uma virgula aqui, ndo é? Assim.

P — Mas porque vocé colocou o zero ai?

TU — Um zero aqui?

P-E.

TU — Ah, porque pelo que eu analisei € que quandmlsea um zero aqui, se coloca um outro zero aqui.
Mas agora eu fiquei em divida se aqui coloca umgguba.

P — Ah, ta. E uma virgula?

TU — E uma virgula, ndo é um zero? Ai, como que euamagar isso?

P — Ta pronto?

TU — N&o.

P — E... 0 que é que aconteceu?

TU — Eu coloquei 850 dividido por 100.

P — Por que?

TU — Por que? Ah! Porque eu achei que era assimupargmo € por cento, entdo dai eu peguei 850 e
dividi por 100.

P —-Ta.

TU — Ai o resultado eu fiz vezes 45.

P — 850 dividido por 100 deu quanto?

TU - 8,5.

P — Ta. E porque vocé disse que multiplicou por...
TU - 45.

P — Por que?

TU — Por causa dos 45%, mas...

P — T4, e dai. Qual que é a duvida agora?

TU - Por que?



P — Qual é esse seu produto ai? Porque é que tdwasrcasas apos a virgula?
TU — Entdo, é uma so.

P — E uma s6? Por que?

TU — E porque aqui s6 tem uma.

P — E por que que vocé havia colocado duas?

TU — Que eu nédo sabia, ai deu errado?

P — Por que deu errado?

TU — Porque s6 tem 850, como é que vai dar 382?
P — N&o entendi.

TU - Porque aqui é o caminho asfaltado.

P — Ta. E quanto é o caminho asfaltado?

TU - 382,5m.

P —Ta, e por que vocé nao aceita essa resposta?
TU — Porque o caminho todo s6 tem 850m.

P — E vocé acha que 382,5 é mais que 8507

TU — Ai, é 382. Eu estava me confundindo.

P — Vocé estava pensando em quanto?

TU — Nossa, eu estava pensando em 882.

P — Ah!Entendido agora, né?

TU - Entendido.

P — E agora vocé aceita essa resposta?

TU — Ha...ha...
P — Por que?
TU - Porque...

P — Antes vocé nédo aceitava porque vocé dizia caieneito, né?
TU-E.

P — E agora? Agora vocé acha que é por ai?

TU — E. Agora acho que é por aqui.

P-Ta.

TU — Eu ndo tinha visto.

P — Fique a vontade.............ooocvvvvveee s e vee e e e e e e e s eesinnnvvnee s Como?
TU — Eu queria fazer uma subtragéo.

P-Ta.

TU — Ai como tem essa virgula aqui, eu coloco osc&ixo...

P — A parte inteira na parte inteira; a parte detimaaparte decimal. Se os 850 n&o tem parte decantlo
completa com zero. O que é que vocé fez para rdepdnQual é a pergunta que vocé esta
respondendo?

TU — Quantos metros nao estdo asfaltados?
P — E dai, deu quanto?
TU — 467,5m.



P — De onde vocé descobriu esses valor?

TU — Eu peguei 0s 382,5m que estéo asfaltados eltiseB50m para saber quanto faltava.
P — T4. Hum...hum...Entendi. E agora, 0 que vocéazasr?

TU — Quantos metros correspondem a 100%.

P — E quantos metros correspondem a 100%? Naoda&?id

TU — N&o. Nao faco idéia de como eu resolvo esse.

P — Pra vocé o que significa 100%7?

TU — Tudo assim.

P — Tudo?

TU —Tudo, o inteiro.

P — Vocé sabe o que quer dizer 100% né?

TU — Hum...hum...

P — Entéo t& jéia. Ficou mais facil. Conseguiu dbsic®

TU — Consegui. Porque esta falando quantos metrosspandem a 100%. Se 100% é tudo, sao 850m.
P —Isso. E a letra b. Vocé pulou a letra b?

TU — Porque eu achei que quando eu vi quantos mefrosstao asfaltados, ai eu achei mais facil fazer
esse primeiro.

P — T& joia. Vocé entendeu essa pergunta? Quantazpto do percurso ndo estao asfaltados?
TU — Entendi.

P — Vocé saberia me responder quantos por cento astéltados? Quantos por cento j tem asfalto? Tem
essa informacédo no problema?

TU — 382m.

P — N&o, por cento.

TU — Ah, por cento? 8,5? Néao, é?

P — Nao.

TU — Nao? Ai meu Deus.

P — Por que vocé acha que néo é 8,5?

TU — Ah! N&o é que eu ndo acho, é que eu tenho mhintala, ndo sei.

P — O todo é quanto? O todo percurso?

TU — 850m.
P — E em porcentagem?
TU — 100%.

P — 100%. E esses 100% estéa dividido em parte adalt parte ndo asfaltada, ndo é? A pergunta éoguan
ndo tem, porque quantos ja tem, tem a informacgwalnema.

TU — Hum... 45% estéa asfaltado.

P — Entao, e quantos ndo tém? Hum...

TU — Ai que vergonha!

P — Por que vergonha?

TU — Ai meu Deus, porque da para fazer de cabecagmaéo... 55%.

P — Passa para o pr6ximo?



TU — Falta quantos?

P — Acho que s6 um.

ALI

ALl — Todos os dias José faz um percurso de 850 m&tesse percurso, 45% esta asfaltado. Viche!l!

P — Leia uma de cada vez.
ALl — Eu vou ler, mas é de porcentagem?

P — Vamos combinar o seguinte: Vocé |é o problenggrde discute sobre ele, mas néo preciso dar a
resposta, a ndo ser que vocé queira, tudo bem?

ALl — Tudo.
P — Entdo comece ler novamente?

ALl — Todos os dias José faz um percurso de 850 mé&tesse percurso, 45% esta asfaltado. Letra a)
Quantos metros estéo asfaltados? Letra b) Quaatasepto do percurso ndo estédo asfaltados? Letra
¢) Quantos metros ndo estdo asfaltados? Letraashit@gimetros correspondem a 100%?

P — H& alguma expressado ou palavra que vocé naodenteno texto do problema?
ALI — N&o sei........... €. percurso. O ques@?s

P — Percurso € o mesmo que caminho, estrada, trajeto.

ALl — Entdo seu José passa por uma estrada, que tto asfjue ndo tem asfalto.
P — Agora quem n&o entendeu fui eu, como assim?

ALl — Um pedaco com asfalto e outro pedago ainda éroe t

P — Ah, entendi, e dai, entendeu as perguntas ddemnael?

ALl — A (ltima.

P — Como assim?

ALl — Quantos metros correspondem a 100%? Correspande,aoda a estrada, a estrada inteira.
P — E as outras perguntas? O que ndo entendeu masdut

ALI — Ah, é porque é de porcentagem ai ndo consigo@at@ada.

P — Como assim?

ALl — Ah.......... €. quantos........... @80 sei ndo, bem que minha vo falou.
P — Falou o que?

ALl — Que tinha outro de porcentagem, que era pratadagse eu nem liguei agora ndo sei faze esse de
novo.

P — N&o quer tentar?

ALl — Vou pedi pra minha vé me ensinar.

P — Alison muito obrigado por sua contribuicdo em maipesquisa.
ALl — Di nada, tchau.



JOI

JOI — Todos os dias José faz um per...... um pre@rcupso de 850 eme. Desse percurso, 45% esta
asfaltado. Pode Ié tudo de uma vez?

P —Vocé quem sabe.
JOI—E é quantosé....... como lé isso aqui?
P —Esse m é o simbolo do metro, entéo Ié-se metros.

JOI — Quantos metros estéo asfal.... asfaltados? Qupotacento do percurso na estédo asfaltados? Guanto
metros ndo estéo asfaltados? Quantos..... metnespondem a 100% por cento?

P —Entendeu o problema? Ha alguma palavra ou expregsémao compreendeu? Tem alguma palavra
gue nao lembra do significado, do que ela querdize

JOI — E, deixa eu ver, percurso é........ percurso?

P —Vou Ié dar um exemplo, “ 0 percurso que facoyir@ara escola ndo € o mesmo que 0 seu”, owseja
caminho que passamos para chegar até a escoleon@esmo.

JOI — Vocé vem por um caminho e eu por outro? E isscgisedizer?

P —Isso mesmo. E agora? Ficou melhor?

JOI — Ficou.

P —Acha que consegue resolver o problema?

JOI —E ........... pra ser franca néo.

P — Por que?

JOI — Té& muito dificil.

P — Como assim?

JOI- Ah, ..... € ndo sei, ndo vou consegquir.

P - Vocé entendeu o problema?

JOI — Mais ou menos.

P — Por que mais ou menos, o que ta lhe atrapalhando?

JOI — Acho que........... ... tem muita pergunta.

P — Entéo, que tal fazer uma de cada vez?

JOI — E, vamo V&.

P — Comece novamente, leia o problema e em segeidssdmente a primeira questao.
JOI — Todos os dias José faz um percurso de 850 metesselpercurso, 45% esta asfaltado.
P —Até ai, vocé entendeu?

JOI — Mais ou menos.

P —Vocé poderia me explicar, o que entendeu nessxdgma?

JOl-Etem.......... tem um caminho...... tem um cémigue seu José anda todo dia, é............ aelerh
caminho de 850 metros.............

P —E dai? O que mais?

JOI-E...... no caminho tem 45% isso aqui € por cenfo né
P —E isso mesmo este simbolo (%) 1&-se por cento.

JOI — No caminho tem 45% de asfalto.

P —O que quer dizer isso?



JOI - Que ja tem asfalto.

P —Como assim?

JOI — Que 45% ja é asfaltado, o prefeito ja asfaltoo,éanais terra.
P —Como assim 45% ja é asfalto?

JOI — E que néo tem terra.

P —Toda a estrada? Todo o caminho? Todo o percurso?
JOI — Nao, s6 45%.

P —E quanto 45% da estrada?

JOI — Um tanto, uma parte, um pedaco, eu acho.

P —Que tanto é esse?

JOI — Né&o sei.

P —Leia o problema novamente, inclusive a perguntietia a.

JOI — Todos os dias José faz um percurso de 850 mé&tesse percurso, 45% esta asfaltado. Quantos
metros estao asfaltados?

P —entendeu?

JOI — Hum, hum, que sabe, quantos metros da estradmjadfalto.
P —Como assim?

JOI-E ..... guanto é o 45, quanto vale o por centaretnos, 0 45 em metros.
P —E agora?

JOI — N&o sei faze a conta pra saber.

P —Nunca aprendeu?

JOI — Num lembro né&o.

P —De jeito nenhum?

JOI — Nao , s6 na calculadora.

P —Como assim.

JOI — Se me der uma calculadora, acho que eu faco.

P —Se lhe desse uma calculadora, como iria fazer?

JOI — E péra.......... ai......... acho que era s6 fagem........... € apertar o0 850 e depois 0 4peisa
porcentagem.

P —Mas na calculadora, ndo tem nenhuma tecla egmitentagem.
JOI — Nao mesmo, mas tem este sinal aqui (%) que € mmgee porcentagem.
P —Ah sei, e quanto acha que ia dar?
JOI — Nao sei, s6 com a calculadora mesmo.
P —E as outras perguntas?
Joi faz uma leitura silenciosa de todas as questbe
JOI —Piorou.
P — como assim?
JOI — As outras é mais dificil ainda.
P — Acha que ndo consegue?

JOI — Tenho certeza.



P — Nem a ultima questao?

JOI — Vou ler de novo........ ndo nem a dltima.
P — Tudo bem.

JOI —tudo bem, nada. (risos)

P — Quer ler o préximo?

JOI — E melhor.

P — Por que?

JOI — Porque esse eu nao sei, quem sabe o préximo.

O QUARTO PROBLEMA

AL

AL - “O perimetro de um retangulo é 72 cm. Sabendooglaglo maior € o dobro do menor encontre as
medidas dos lados do retangulo.

Leu sem dificuldades.
P — Entendeu o problema?
AL — O lado maior é o dobro do menor entéo x....
P —Vocé sabe o que significa perimetro ?
AL — E, ah, a soma dos lados.Que dizer somando os kagigisdo retangulo eu vou chegar a 72cm.
P —Isto.

Al — Sabendo que o lado maior, ai 0 que acontecea®dia total, sé que ta perguntando
individualmente.

P —Como assim individualmente?

AL — A medida de cada lado, e ndo de todos juntos.

P —Entdo?
AL — Sabendo que o lado maior é o dobro do menor emcastmedidas do lado do retdngulo. Ele quer
sabe........ o dobro, reténgulo ele tém duas pitess e duas partes iguais de lados, certo?

P —Se vocé quiser pode desenhar.

AL — A soma é 72, deixa eu ver com o x, sabendo dagcomaior é o dobro, esse da pra fazer com o x.
Comecou escrever uma equagao mas .....

AL — Aqui da pra dividir também, pega o 72 e divide.

P —Divide por quanto?

AL - Acho que é por quatro, porque tem 4 lados o retar@lha deu 18.

P —E dai, e agora, o que vocé tem para me dizer?

AL — Sabendo que o lado maior é o dobro, entéo sedabré.......



Nesse momento a aluna soma 18 + 18 =36, e diz:
AL — Trinta e seis, é o dobro, entdo 36 sdo dois lawosres.
E continua somando, agora soma 36 + 36 = 72.
Apontando para o numero 18 diz:
AL — Esses dois sdo menores.
E apontando para o 36 diz:
AL — E esses sdo maiores.Entéo....
E continua calculando e pensando.
AL — T4 no caminho certo?
P —0i?0 que vocé acha?
AL — Assim ...... , sdo quatro lados né?
P —Entendi.
AL —Entao dividi quatro por 72, 18, s6 que o maiorddbro.
P —Sei, sei, e dai?
AL — Entdo .... 18, ndo sei ndo ta dando...... achm@ae® por esse caminho aqui, vocé pode me ajudar?
P —Por que vocé acha que nao é por esse caminho ?
AL —E que o dezoito ndo da certo.
P —Por que vocé desistiu do uso do x, que vocé haisecado?
AL — Por que, como?
P -Vocé tinha comegado usando o X, ndo tinha? Povaog&desistiu?
AL — E s6 com um aqui no caso s&o dois lados ai nanasi
P —Como assim, ndo sabe ndo entendi.
AL — Bom deixa eu colocar no papel, quem sabe porgimae cabeca...... Se eu fosse colocar no papel.
P —Entdo coloca.
AL — Sou meio devagar mesmo.
Entéo ela escreveu 2x + x =72
P —Quantos lados vocé representou ai?
AL — Aqui, os lados do retangulo, olha x € o lado elrd@ 2x entdo somando tem que dar 72.
P —Entdo por que ndo deu certo?
AL — Nao sei, deixa eu ver.
P —Entdo o que é que falta ai?
AL — Os lados.
P —Como assim?
Apontando para o desenho diz:
AL — Aqui é um lado (x), aqui € outro lado 2x, ah. difaltou o outro e o outro lado para somar naaont

A —No caso pra mim fazer isso. Eu sei sabendo est&tedado eu vou saber e este lado. (ainda mdstran
no desenho)

P —Sim, entdo o que esta errado?

AL — Nao sei.



P —Leia o problema novamente.
Apos a leitura:

AL — Eu sei que 72 é o perimetro, ou seja o resultadsodna de todos os lados, acho que nao vou
conseguir. Vocé tem bastante paciéncia ehin!!! Ri®rgosos.

P —Vamos |4, vocé disse uma coisa importante, 78a& de todos os lados, sera que vocé esta somando
todos os lados do retangulo?

AL — E mesmo.
P —Entdo vocé tem que somar todos os lados, nao® iss
AL — Sim. Entéo vai se......
E escreve 4x + 2x = 72.
AL — E iss0?
P —Por que 4x?
AL — Por que é o dobro 2 vezes representando o ladw,ntein dois lados que séo maiores entdo tem 4x.
P —Ah, entendi.
AL — 4x + 2x é 6x. igual a 72, estd multiplicando eu passar dividindo.
P —Por que?
AL — Aj, ai, ai, ndo sei, ndo lembro, mas sei que assgulve.
P —Esta bem, continue.
AL — Olha aqui, deu x igual a 12, porque 72 dividido @& 12.
P —O que isso significa?
AL — Quer dizer que um lado representado por x vale 12.
P —E agora? Ja acabou?
AL — Encontre as medidas dos lados do retangulo. 12é+2We 24 + 24 ¢ 48.
P —O que vocé fez, para verificar se estava certo?
AL — Eu,..olha a minha distribui¢&o. 4x + 2x = 72.
P —Isso dai eu entendi quero saber aqui nesta soma.
AL — Entéo é o dobro €, esse é resultado que tendpeesé lado maior é o dobro do menor.
P —E o menor vale quanto?
AL — 12.
P —Por que?
AL — Porque o x é o lado menor na minha representagbodeu 12.
P —E agora, quanto vale o maior?
AL — O maior é o dobro, e o dobro e 24.
P —Por que vocé fez essa soma 24 + 24 + 24 =727

AL — Eu fiz essa soma, primeiro eu fiz 12 + 12 deu 24s® ndo é um lado so, é dois, dois lados que
correspondem a 24 e os dois lados 24 + 24 deui48) puntei os outros dois lados com resultados
diferentes né 12 + 12 correspondeu a 24, 48 vi2d $oma dos lados que eu encontrei.

P —Por que vocé disse esta certo? Como vocé salestjueorreto?
AL — Porque eu somei os lados e foi 72 , que é a soma guoblema passou.

P —Como assim a soma que o problema passou?



AL — No problema fala que a soma dos lados tem queXar 7

P —Certo.
RA
RA — O peri........ o perimetro de um retangulo éétimetros. Sabendo que o lado maior maior é oodob

Do menor. Encontre as medidas dos lados do re@ngul

P — Tem alguma palavra no problema que vocé naméet® Que talvez ndo lembra o que significa isso
em matematica?

RA — Né&o.

P — Dobro, maior, menor, perimetro, retangulo......?
RA — Perimetro é....quando é vezes né?

P — Como assim, quando é vezes?

RA — Quando é a medicgdo do retangulo né?

P — Medi¢do? Como assim medi¢do? O vocé quis daerisso?
RA — A medida.

P — A medida do que?

RA — Do retangulo.

P — T4, acho que entendi.

RA — N&o é isso?

P — Mostre para mim seja mais detalhista, que né@apaz de Ihe dar a resposta, € que medicéo é tao
amplo neste caso, pois ha tantas coisas que pademedidas em um retangulo.Que medicao é esta?

N&o obtive resposta.

P — Acho que sua idéia esta indo por um caminho maimenos certo, no entanto gostaria que fosse um
pouco mais claro.

RA — Explicar mais?

P—E, o que é perimetro?

RA — Perimetro, é ...... medida?

P — E uma medida, eu concordo, mas do que?
RA — Do retangulo!

P — Pode fazer o seu problema, pode fazer anotagi@assp que mesmo vocé tem que encontrar neste
problema?

RA — Tenho que encontrar os lados.

P — O que estéa dizendo no problema ai, quanto dos?®a
RA — Sabendo que o lado maior é o dobro do menor.
P — Mas quem é o lado maior?

RA — O 72 centimetro né?

P — Por que 72 centimetros é a medida do lado maior?
RA — O perimetro é 00000.... 0 lado né?

P —Um s6?

RA — Nao, dois, tem dois perimetro, porque tem doisg. (neste momento ele mostra os dois lados de
comprimento do retangulo e os outros dois da lajgur



P — Tem dois comprimentos e duas alturas, tem Ipdoaelos iguais.E o perimetro é s6 o comprimento?
RA — Um, nao sei........ €ée...

P — Ou s6 a altura?

RA — N&o, mas ........ me explica um pouco.

P — Vou Ihe dar um exemplo:estamos com esta cartgae mec¢o este comprimento, esta altura, este
outro comprimento e esta outra altura e digo: esstieira tem perimetro de cinqiienta centimetros.

RA — Ah, perimetro é o todo em volta, é a medi¢atude do contorno.

P — De quanto é o todo ai neste retdngulo?

RA — E de 72 centimetros.

P-EO.coouen 0 que pede o problema?

RA — O lado maior é o dobro do menor.

P — Isto é uma pergunta ou um informacgéo?

RA — Uma informacéao.

P — Agora vocé acha que é possivel, que vocé coagegalver o problema?

RA — Sim, vou tentar.

P — Por que vocé dividiu por 4?

RA — N&o, péra ali, ta errado.

P — Est4 errado?

RA — Deixa ver............ é... é.......

P — Me fale o que vocé pensou em fazer primeiro?

RA — Eu pensei em dividir por 4.....

P — Por que, por 4?

RA- Porque ééé.....00000..... € 0 comprimento e dejpadir a altura ai ta errado.
P — O quatro € o comprimento?

RA —Isso, acho que vou pegar e dividi isso aquédpedepois dividi por........ 2 do dobro.

P — T4, entendi o que foi que vocé fez, depois diagéiu por 2 porque é um o dobro do outro, masq@
04?

N&o obtive resposta.

P — N&o estou dizendo se esta certo ou errado,stargode saber por que vocé dividiu por 4? Poaqgue

RA — De tamanho..

P — A, nfo tem nada a ver com os lados do retangétoguatro lados dividiu por 4, tem alguma coigara
com isso?

RA — Tem por causa que € quatro lados, desses dadéreu acho o maior aqui e depois 0 menor
aqui.(apontando para os lados do retangulo).

P — Entdo por que vocé acha que ndo deu certo?
RA — Porque depois eu fiz oito vezes trés e tréssvead 18 x 3).
P — 1 sso é o perimetro? Que célculo é este?
RA — Acho, que néo é nao.
Ramom faz um novo calculo multiplica 18 por 4.

RA — Da errado também.



P — Como assim da errado também?

RA — Acho que ndo tem nada a ver.

P — E dai tem alguma outra idéia?

RA — Néo.

P — Esse dezoito que vocé achou é importante.
RA — E é isso o lado maior € o dobro do menor.

Ramom ja havia encontrado a soluc&o nao do probdeniera ndo tivesse tomado conta disso, pois
havia feito 72 divido por 4 que deu 18 em seguidalidi 18 por dois que deu 9, no entanto nédo
percebeu que esta era a resposta do problemazon&segonseguia explicar seus calculos.

P — Ta. E vocé acha que a Unica maneira de fazesa®e
RA — Nao tem mais, mas o Unico que eu achei foi esse.
P - E dai?

RA — Dai vou ver entéo se da certo assim.

P —Ta, joia.

RA — Dezoito mais dezoito e nove mais nove que éitbezo
P-Ta.

RA — Depois dezoito mais dezoito, mais dezoito vai.da.
P — A cinglienta e quatro.

RA — Cinqglienta e quatro?

P — Faz a continha.

RA — E....vai dar cingiienta e quatro.

P - E dai?

RA — Ta errado né?

P — Por que?

RA — Porque........ um..... fiz a conta errada.

P — T4, mas como vocé sabe que esta errada?

RA — Ah, eu fiz a conta de volta,mais......... nao certo.

P — Mas o que?

RA — Devo ter errado alguma coisa.

P — Deixa ver se entendi, vocé foi procurar o petftion& ndo deu 72, € isso?
RA - E.

P — Vocé vai procurar outra resposta? Porque esi& digse que esta errada.
RA — 72,0 72 é com a conta tudo junto né?

P — Isso.

RA — Entao dividi, o 72 eu dividi por 4, da 18 depaisdividi 0 18...... deixa eu ver o que estoutfidpe...
ah, eu acho que esta.........

P — Vamos ver um lado tem que ser o dobro do oureé@ma deles tem que dar 72, € isso que esta
acontecendo?

RA — E, ndo, esta dando errado.

P — Entdo tem alguma coisa ai que pode ser mudadie m&



RA — A divisdo deve estar errada.

P — Nao a continha de diviséo esta certa, ja canferi
RA — N&ao, nao sei onde esté erro.

P — N&o sabe? Mas vocé entendeu o problema?
RA — Entendi.

P — Entdo me explique ele agora.

RA — Ah, pegava o 72 dividia por 4 que é os ladoeeténgulo e depois dividia por 2 que é os merau, d
9e....... a altura deu 9 e o comprimento deu 18.

P — Quer continuar tentando?
RA — N&o.
P — Por que? Cansou?

RA — Nao, vou deixar assim mesmo.

SO

SO — O perimetro de um retangulo é 72 cm. Sabendoodado maior € o dobro do menor, encontre as
medidas dos lados do retangulo.

P — Entendeu o problema? E.....tem alguma palavraxptessdo que vocé ndo conhece o significado, ou
nao se lembra mais?

SO — Perimetro. Perimetro é lado vezes lado?
P — Como assim? N&o entendi a sua pergunta.

SO - Ah, ndo sei, ndo me lembro mesmo.

P — Mas j& ouviu esta palavra alguma vez. J4 arfeawdro problema?
SO-J4, ja, sim é que é muita coisa ai gente na@ gualo.

P — Fica dificil gravar tudo? Por que?

SO - Ah, é......é..... é porque tem muita coisa qgerdge nao aprende direito dai quando precisa d aio
ndo lembra, igual agora nesse problema aqui, edemdbro mais, quando, como........ é 0 que é.......
perimetro, o eu preciso fazer, ndo sei nada disso.

P — Vocé acha que ndo consegue resolver o problema?

SO - E acho que néo.

P — Por que ?

SO - Porque nao sei 0 que é a palavra perimetrdendtiro mais, um dia eu sabia.
P — E o resto do problema, entendeu? Tem mais algoisa que ndo lembra?

SO - Néo.

P — Dobro, maior, menor, tudo bem?

SO — Ah, também esse né, se eu nado souber é pra aaiaro € duas vezes, maior € maior mesmo é o
mais grande e menor 0 mais pequeno.

P — E é.... mas ai no problema vocé compreendeleajger dizer........ 0 que significa cada uma dessa
palavras?

SO - Sei, sim o retangulo é......tem os lados es.seus lados é um o dobro do outro.

P — Como assim?



SO - E o lado do retangulo que € maior € o dobroutmajue é menor, qui nem que 6 se o lado pequeno
mede 10 e.......... € o outro € o dobro mede 20Déndso?

P — Vocé esta certa.

SO - Mas assim mesmo nédo sei o0 que é perimetro.,. éado vezes lado, esse vezes esse?
P — O que vocé acha?

SO - Mas nao tem nimero? Esse é muito complicadificd.d

P — Se eu |he explicar o que é perimetro, fica ridait?

SO - Ah, fica sim, me explica como é que dai eu faco.

P — Vou Ihe dar um exemplo e dai vocé veja se casstager, certo?

SO - Ta bom, entdo fala.

P — Perimetro é o mesmo que contorno, como diz arololema que o perimetro do retangulo é 72cm, é o
mesmo que a medida do contorno do retangulo € W3gem, por exemplo, se precisarmos, é............
olhe esta carteira, se por acaso, a gente fossarpam volta dela uma fita colorida, o que ndés
precisariamos saber primeiro?

SO - A medida......é o tanto de fita, a medida déetar

P — Qualquer medida serve?

SO - Nao, claro que nao, é...tem que ser a medida 8ados lados, de todos.

P — Entdo o perimetro € justamente isso a soma dd&las dos lados, de todos os lados do retangulo.

SO - Entendi, sei, agora eu sei, entdo num retargguk somar todos os seus lados vai ter que dar, 82¢
isso?

P — Certo e agora? Acha que consegue fazer o praBlem
SO - Vou ver, péra ai.

*Soraia desenha um retadngulo como este:

72cm

*Coloca o 72cm dentro da figura , fica olhando &mgulo e pensando, pensa muito e diz:
SO - Nao vai da, pra fazer.
P — Por que?
SO - Porque falta nimeros, ndo tem nameros aqui.
P — Vocé acha que precisa de nimeros para resobeepeblema?
SO - Se ndo precisar ........ € porgue nao entendildgma entéo.(

P — Vamos vé em matemética, quando ndo tenho o mjmeando no problema n&o tem nimero, como
podemos fazer para representar esse valor?

SO - Ah, posso é... é colocar 0 X, mas e dai? Nam&eiacho qui ndo vai da.
*A aluna So recorreu ao desenho feito anteriormeoligcou o x em volta do retangulo.
P — O que ja sabe sobre o problema?
SO - Que é..... que se somar todos os seus ladagueahar 72.
P — E como sé&o os seus lados?

SO - Um é o dobro do outro, porque um € maior e oakimenor.



P — No desenho, neste desenho vocé chamou o ladgéamulo de x, e dai? Agora vocé disse que um lado
€ o dobro do outro como ficaria isso no desenho..no retangulo que vocé desenhou?

SO- A, agora lembrei, ja sei, pde o x e o0 dobro deeé o 2x, olha

2X

2X
SO - E entdo monta a conta desse jeito: X + 2x 2x # 72.
P — E agora?

SO - Agora é so resolver essa........ com é mesnwne rdessa conta que eu montei?E........ me fatap co
0 nome disso daqui?

P — Isso que vocé escreveu ai, € uma equacéo aaultgm uma incégnita.
SO - Ah, s6 tem uma letra, um tipo de letra.

P — Quanto deu?

SO - Olha aqui, ta certo?

P — Qual foi a resposta?

SO - Deu 12, o x vale 12.

P — Entdo como fica resposta do problema?

SO - Fica deixa eu ver di novo é....... um lado ée1@ outro é é....... o0 dobro, o dobro de 12 é &b i
mesmo um lado é 12 e o outro é 24.

P — Por que 24?

SO - Porque um lado é o dobro do outro.

P — Tem certeza?

SO - Se eu ndo errei na montagem da equacéo, eudertbaa que ta certo.

P — O que vocé acha que é possivel fazer paracaarge sua resposta esta certa?
SO - Nao sei.

P -0 72, ndo é o perimetro?

SO-E.

P — E 0 que é perimetro mesmo?

SO- E a soma dos....ah, ja sei vou somar pra vet,22+ 12 + 24 = 72, oba deu certo tenho certezssé
o resultado certinho.

P — Terminou entdo?

SO - Terminei.

P — Vocé nao tem o costume de verificar se a reapggtontrada como resolucdo é a correta?
SO - Né&o.

P — Por que?

SO- Ah, sei la acho que néo precisa.



HEN

HEN — O perimetro de um retangulo é 72cm. Sabendo dadcomaior € o dobro do menor. Encontre as
medidas dos lados do retangulo.

P — Entendeu o problema? Tem alguma expresséao, algatavra que vocé ndo conhece o significado? Do
que se trata esse problema? O que é que ta diaéfido

HEN — Que o perimetro do retangulo é 72cm.

P —O que é esse, 0 que quer dizer o perimetro dogeE?

HEN — A soma dos lados?

P — Isto, e 0 que é que vocé tem que descobrir?

HEN — Tenho que descobrir as medidas dos lados dogrdt

P — Hum...e como sé&o esses lados?

HEN — S&o dois maiores e dois menores?

P — Hum...hum...Maiores quanto?

HEN — O dobro.

P — Hum... hum... Ent&o...

HEN - 12 x 2

P-Ta1l2x2

HEN - E aqui eu vou multiplicar 32 por 12, ou 2?

P — Por que?

HEN — Hum, ndo é. Esse aqui é o total, né?

P —Por que?

HEN — Pode montar os quatro pedagos?

P —Tajoia.

HEN — Mas também, ndo é porque é diferente?

P - Vocé acha que ndo é também? Qual foi a idéiavgo@ comecou, continua com ela.
HEN — Sabendo que o lado maior é o dobro do menos ewando sei a menor? Esse dobro divide por 2?
P — N&o sei!

HEN — Por que vocé nao sabe?

P — Por que ndo sei 0 que esta pensando em fazer t# me explicar melhor eu possa lhe ajuda.

HEN — O perimetro € de 72cm né, o lado maior é oaldbrmenor, é duas vezes maior que 0 menor, mais
eu ndo sei 0 menor? 2x entao?

P — Isto, por ai.

HEN — 2x, eu ponho o outro também?

P — Hum... hum...

HEN — Igual a 72.

P — Mas ai vocé colocou quantos lados?
HEN - Coloquei dois.

P — N&o sao quatro lados?

HEN — S&o. Entdo eu ponho mais 2x aqui ou acrescentd a



P — Comeca de novo!

HEN — O dobro 2.

P-E2.

HEN — 2x, agora coloco mais 2x?

P — Isso; cadé o sinal de “+”. Mas s6 tem dois l&dos

HEN — Ai, esqueci, péra ai. Até la fica.

P — Olha, ele tem quatro lados tudo igual!

HEN — Ah! E o dobro!Ah, vou por esse, né?

P — Pode. Tem que da quanto?

HEN — 72.

P—Ta, e agora?

HEN — Tem que separar letras pro lado e nimeros fgrodWé ja esta separada, ndo esta?
P — O que vocé acha?

HEN — Té& .Um x + 2x; 4x; 6x?

P — N&o sei, termina. Vocé é o primeiro aluno queeaguacao pra resolver esse problema!
HEN — Credo! Eu t6 feio!

P — Nao! Os outros estéo feio vocé quer dizer, néqu® vocé descobriu?
HEN — Que o menor lado é 12.

P - T4, e dai?

HEN — Ent&o multiplica por 2?

P — Por que?

HEN — Porque ta pedindo o dobro.

P-Ta.

HEN — O maior € o dobro.

P - E dai?

HEN - E dai o que?

P — A resposta. Qual é a resposta o problema pexgumtedida do lado. Porque que vocé fez: 2x +2x+
X?

HEN — 2x + 2x é 0 maior dos lados, entdo o dobro;x»¥e menor lado.
P — E porque vocé chamou de “x"?

HEN — Porque eu nédo sei.

P — Isto, ndo sabe o que?

HEN — O valor.

P — Otimo.

HEN — Ah! Pelo menos um.

P — Superou. E qual que é o lado maior?
HEN — 24.

P — E o menor?

HEN - 12.



P — Se somar tudo tem que dar?
HEN — 72. Deul!

P — Deu? Como sabe?

HEN — Eu somei.

LA

P — Pode comecar.

LA — O perimetro de um retangulo é 72cm. Sabendcodado maior é o dobro do menor. Encontre as
medidas dos lados do retangulo.

P —Tem alguma expressdo que vocé ndo sabe o sigitfiondo lembra mais?
LA — Perimetro que eu...

P — Vocé nédo lembra mais o que €, mas o retangué sabe desenhar?

LA — Ha ha.

P — Entdo, suponhamos, deixa eu ver se eu consigsctarecer. T4 vendo essa sala. Suponhamos que a
gente vai por aquele rodapé, ta. E pra por aqoelapé, eu preciso conhecer a distancia daqui até la
Depois a outra lateral, a outra e a outra. Agarahecendo essas distancias, quantas lajotinhas eless
vou precisar? O que € que eu tenho que fazer?

LA —E...

P — N&o tenho que somar?

LA — Ha ha.

P — O comprimento desse lado, desse, desse outr@eatich?

LA — Ha ha.

P —Ta, entdo o que vem a ser perimetro?

LA — E a distancia dos lados?

P — Isso, é a soma total?

LA — A soma total.

P —Isso. T4, a soma dos lados, a soma das medidadak os lados, desse, desse, desse e desse.
LA — Ah, agora entendi.

P — Entendido?

LA — S06 isso so.

P — Entdo pode resolver. Resolveu?

LA — Sei l4, ta quase. E acho que é esse aqui. Orm2meoo maior 144.

P — Por que o0 menor 72 e o maior 144?

LA — Porque aqui é o dobro. Ai soma-se vai dar oalobr

P — T4, e o perimetro vai dar quanto? Vai dar 727 édlperimetro de um retangulo é 72cm.
LA — Ai eu vou ter que somar tudo isso daqui?

P — E perimetro, né?

LA — E. Acho que é isso daqui. Eu acho, néo tenhezser



P — Por que é que vocé tem davida, vocé acha.
LA — Sei la.
P — Ha! Leia o problema de novo para verificar possta, né.

LA — O perimetro de um retangulo é 72cm. Sabendmdaeo maior € o dobro do menor. Encontre
as medidas dos lados do retangulo.

P — Bom... O perimetro tem 72cm, certo?

LA — Certo.

P — Um lado é o dobro do outro, é isso?

LA —Isso.

P — E quanto vocé encontrou?

LA —144cm.

P — Entdo um lado mede 144 e o outro mede 727

LA —Isso.

P — E atende tudo o que esta no problema?

LA — Ai somando tudo d& 432cm.

P-Ta.

LA — Acho que é isso.

P — Por que vocé acha, ndo tem certeza?

LA — Ah, sei la. Porque acho que faz tanto tempoeguiiz um problema desse aqui... sei la.
P — Vocé esta se confundindo?

LA — Acho que problema da 52 série esse aqui né?

P — Nao sei, por que vocé acha que é problema siarig®
LA — Ai porque sim. Na 82 série, quase ndo tem aséema, quase ndo tem problema.
P — Ah, é. Na 82 série quase nao tem problema.

LA —Isso, desse jeito aqui nao.

P — N&o. Entéo, esta pronto para vocé?

LA — T&. Pra mim ta.

P — Entao t4 j6ia. Faca a leitura desse.

MA

MA — O perimetro de um retangulo é 72cm. Sabendodado maior € o dobro do menor. Encontre as
medidas dos lados do retangulo.

P — Entendido?

MA — H&...ha...

P — Sabe o que é perimetro?

MA — E a soma de alguma coisa assim.
P — Como assim?

MA — E base vezes altura, alguma coisa assim ndo é?



P — Eu perguntei primeiro...................... u.faco uma pergunta, ela me responde com outra?

MA — Nao, eu ndo me lembro o que é perimetro.
P — Entao como vocé disse que entendeu o problema?
MA — Entdo vou te perguntar: o que é perimetro?

P — Perimetro, por exemplo se eu quero te falamasgimos por uma fita aqui em volta da mesa. Oé&jue
que vocé acha que eu devo fazer para calculara@pierdtros ou centimetros eu preciso de fita?

MA — Somar os lados.

P — Isso é perimetro. Somar a medida de todos os ialfigura. Que figura que esté ai no problema?
MA — Retangulo.

P — Entéo o que é que aconteceu ai. Somou-se aanedio é?

MA — Deu 72cm.

P— Isso. Agora quanto é cada lado?

MA — Aqui fala quando o lado maior é o dobro do meentao se é 72cm, deixa eu ver se eu consigo.
P — Té&joia. O que é que vocé descobriu?

MA — Que eu peguei 72cm e dividi por quatro.

P — Por que?

MA — Porque o retdngulo tem quatro lados. Ai deu 18ermada lado. Entdo agora vou ter que descobrir,
guanto tem o menor ou 0 maior.

P — Ah! Entendi. Entdo, como vocé vai caprichandsmiai? O que € que vocé fez ai?

MA — Né&o eu fiz assim: eu distribui quatro vezes @goito e tentei tirar a metade de dezoito e colooar
outro, s6 que na hora que eu fui somar deu 74ct@o®n

P — Mas tinha dado o que? Dois lados medindo 27ajelados medindo 10cm?
MA — Entdo, mas est4 errado.

P — Hum...T4? Por que esta errado?

MA — Porque deu 74cm na soma total e tem que dar.72cm

P — T4, ndo sé por isso, como 27 nao é o dobro dedz0é? O que é que vocé fez?
MA — Distribui de 10cm em 10cm.

P - Ha?

MA - Fiz quatro divisas de dez. Ai eu coloquei ma&iz dezes dois para dar o dobro. Ai agora somando
tudo da 60cm e sobra 12cm. Ai pego esses 12cmu@@ay exemplo, se eu por trés aqui, aqui tem
que dar 6, porque tem que ser o dobro, se eugmatui, vai dar 6. Ai vai dar errado, porque i d
mais do que doze.

P — Hum... e dai?

MA — Estou pensando.

P — Tajoia. Entdo ta.

MA — Se eu colocar dois aqui, aqui vai dar quatrai dqgis, aqui quatro mais quatro € igual a oito clmis
igual a dez e com dois igual a doze.

P — T4, ta bom, mais quanto é cada lado?

MA — Os lados maiores sé@o de 24cm, e 0s menorescde 12

P — E da certo?



MA — Deixa eu somar agora. Deu 72cm.

P — Vocé néo fica feliz assim quando consegue?

MAY

MAY — O perimetro de um retangulo € 72cm. Sabendmdado maior € o dobro do menor. Encontre as
medidas dos lados do retangulo.

P — Tem alguma palavra, alguma expresséo que vao®dieece o significado?
MAY — N&o.

P — T& entendido o problema?

MAY - Ta.

P — T&! Entdo pode resolver. O que é esse 18 queaaiou ai?

MAY — Ai, eu dividi 72 por 4 porque séo quatro lados.

P — Ha!

MAY — Aideu 18.

P — Ta, ai depois eu estou vendo um 9, que é esse 9?7

MAY — E que aqui ta falando que o lado maior € o ddbrmenor, né. Ai 9 eu achei que era de um lado e
18 do outro. Mais néo deu.

P — Ah, t4. T4 jéia. Vocé acha que tem uma outraamarde resolver esse probleminha ou é s6 fazendo
tentativa?

MAY - Pode ter.

P — Pode ter?

MAY — Pode.

P — Mais vocé nao conseguiria fazer?

MAY —E... N&o t6 lembrando.

P — N&o? Entéo t& jéia. Como que ficou os ladosedetfngulo?

MAY — A, ficou 12 o lado menor e 24 o lado maior.

P — E atende tudo o que estéa dizendo no problema@ biobro do outro? Deu 72?
MAY - E, deu.

P — Joia. Quer passar pro outro? E o mesmo esquam@ié, depois |é pra eu ouvir.

TU

TU — O perimetro de um retangulo é 72cm. Sabendoodado maior € o dobro do menor. Encontre as
medidas dos lados do retangulo.

P — Entendeu?
TU — E entendi.
P — Tem alguma palavrinha alguma expresséo quenéa&ompreendeu?

TU - O perimetro é, o que é perimetro?



P — A que vocé acha que € perimetro?

TU — Perimetro é o espago dele assim, o comprimeétoé? E o comprimento?

P — Um comprimento s6?

TU — E 0 comprimento.

P — E um s6?

TU — N&o.

P — N&o, quando vocé calcula o perimetro de algugoaaf, 0 que é que vocé esta calculando?
TU-E..

P — No caso ai de um retangulo. Ai esta dizendor@aen € o perimetro.

TU - E.

P — Quando, eu vou te falar assim, um exemplo parae digo que o perimetro dessa carteira € 6Gcm.
eu medi aqui, medi aqui, medi aqui, medi aqui, e @&@m. O que significa isso?

TU — Séao os lados?

P — Isto, ta. Entdo o primeiro lado, com o seguratin) com o terceiro e com o quarto deu 60cm. Entédo

TU — Ent&o é a soma dos lados?

P — Isto. Mais alguma coisa que vocé no entended8btb vocé sabe o que é?

TU — Sei.

P — Entao, o que vocé tem que fazer nesse problamsadar a resposta?

TU - Ai, eu vou ter que dividir 72cm; ndo, espera ai.

P — O que é que esta pedindo nesse problema? Oguesvdcé tem que dar de resposta pro problema?
TU — As medidas dos lados.

P — Entdo pode comegar. Pode usar lapis, ndo usacharnéo, ta. Tudo o que vocé for escrever deixa
registrado esta bem?

TU — Ta bom. Ai vou fazer o desenho.

P — Tudo bem. Vocé pode lancar o desenho, qualgeeso, ta.
TU - TA.

P — Por que vocé dividiu por dois?

TU — Né&o, porque eu pensei assim: 72 dividido poata gncentrar 36 que dividido por 2, da 18, para
encontrar os dois lados maiores.

P — Sim, os lados maiores sdo 18 e os menores?

TU — Como é o dobro os lados maiores, né. O ladorméa@mdobro do menor, entdo dai como encontrei o
18 euia por 9.

P — E por que vocé néo pos?

TU — Porque dai is dar errado. la dar, pelas minbatas, 54.
P — Qual contas que vocé fez?

TU - Al.

P — Vocé fez 18 de um lado , 18 do outro?

TU — Isso. Deu 36.

P —9 aqui e 9 ali. Ah!, ta, entendi. Ndo deu certo?

TU — Néo.



P — E o que é que vocé pensa em fazer agora?
TU- Eu ndo sei o que eu vou fazer aqui agora.

P — Mas vocé sabe que somando tudo tem que dar f@myocé jA me mostrou no problema que vocé
sabe que somando tudo tem que dar 72cm. E voeétgutdividir por 2 que deu 36, jogou 18 para cada
lado, e ndo deu certo. E agora, 0 que é que vdeE que pode ser feito para achar esses 72cm? Tem
alguma outra idéia, alguma outra tentativa?

TU — Tenho uma.

P — Enté&o vai fazendo.

TU — Posso fazer € uma conta ..........ccoeeeeveeeeciineeennen.
P-Ha..

TU — Ai meu Deus como € que eu fago isso?

P — Vai por tentativas entdo. Vocé sabe que sddaslagiue se eu somar tudo vai dar 72cm. Vai tentand
O que é que vocé tentou agora?

TU — Ah! Eu tentei dividir 72 por 4, ai eu sei qudde os lados ddo 18. Ai, eu ia tentando tirar uotpo
do 18 e jogar para cima, para o lado maior € R ................ccccvveeeeeeeeeee e e e

P — T4, pode continuar com essa idéia, vocé tenirqté o fim, quando vocé tem uma idéia erradadmy n
vocé vai tentar, ndo é?

TU —1h!... (
P — Ih! O que é que vocé achou?
TU-E.eenee.

P — Quanto deu?

TU — Ah, deu os dois lados menores, ai, ndo eu ageleeoutro jeito, s6 que nao é o dobro.
P — Ah, vocé achou, mas néo é o dobro.quanto qué tuaita achado?
TU - Eu tinha achado os lados menores 16 e os m&0res

P — E por que que nao deu certo? Porque vocé aehadmuesta certo?
TU — Porque os maiores tem que ser o dobro dos n&nore

P — Ah! E ta dizendo no problema isso?

TU - TA.

P — E dai o que é que vocé vai fazer?

TU — Ai, eu vou continuar procurando.

P — Jéia, pode continuar.

TU — Ai meu Deus.

P — Quer uma ajuda?

TU - E.

P — Mais o caminho que vocé estava usando ao mewot&r dar certo. Tem um outro caminho que é
resolver por algebra, montar uma equacao. Vocé @oh@& mais complicado?

TU — Ah, é7?!

P — E, ent&o o outro caminho é este, ir tentandeé\imha feito e n&o deu certo, néo foi isso?deer
mesmo que nao deu certo?

TU — Porque o lado maior ndo era o dobro do menor.
P — Mais continua tirando entéo, continua tentardog tirou quantas unidades desse lado?
TU — Duas.



P — Duas s0. Tira mais. E dai, o que é que vocéegums até agora?
TU — Ai, eu consegui manter o resultado sé que coladzs com outros ndmeros.
P — Deu 72?

TU — Deu.

P — Deu?

TU — Deu.

P — Mais obedece aqui, ndo?

TU — Nao, pelos meus calculos, nao?

P — Vocé acha que por tentativa vocé ndo vai consegu

TU — E, vou, mas eu nio sei. Ai, meu Deus!

P —Vocé chegou em quanto do lado maior? Até agora 28

TU — 22. E 28 com 28 passou.

P — Passou? Entao o lado maior ndo pode ser 2& is&0?

TU — Nao, ndo. Ai eu tentei com o0 22, somando ossladm 22 e o outro com 14 deu 62, mas s6 que 22
néo é o dobro de 14.

P — Hum... Vai tentando, vocé esta desanimada, pagquue vocé esta preocupada?
TU — Eu chego no resultado, mas da errado aqui.

P — O que é que deu errado ai?

TU — Que 23 ndo é o dobro de 30.

P — Hum... Tenta o préximo. Vocé esta fazendo potateva, por tentativa € um caminho longo. Porque
depois eu quero ver tudinho o caminho que vocéisadio é!

TU — Ah! Sim. Ah! Cheguei.
P—Ha...
TU — Ah! Eu acho que agora deu certo, porque...
P — Por que vocé acha que deu certo?
TU — Porque os lados maiores ficaram com 24cm e osmae com 12cm e 24 € o dobro de 12.
P — Vocé somou tudo?
TU — Somei tudo e deu 72cm.
P — O perimetro entdo daria 72cm?
TU —Isso.
P— Essa é a resposta correta?
TU-E.
P — Té& j6ia. Vamos passar para o proximo? E vocéufa por tentativa ndo é?
TU- Tudo por tentativa.
P — Foi tirando de um lado.
TU — Tudo por tentativa.
P — Vocé acha que tem alguma outra maneira de ersedte problema?
TU — Acho que sim, mas s6 eu néo sei fazer.

P — Hum...hum... Vamos ver o préximo.



ALI

ALI — O peri......... 0 perimetro de um retangulo é7.2Sabendo que o lado maior é o dobro do menor,
encontre as medidas dos lados do retangulo.

P— Entendeu o problema? Tem alguma palavra ou ss@oeque nao conhece o significado? Ou ndo lembra
mais?

ALI — confundo um pouco perimetro.
P — como assim, confunde?
ALl — N3&o sei, se é lado vezes lado, ou se é a sonladiss

P — Lado vezes lado é a area, ou seja quando prealisgar a area de uma figura multiplico a medida d
seus lados, ah quando a figura for um quadradaroretangulo, se for uma outra forma geométrica
preciso fazer outro calculo.

ALl — Entéo perimetro é a soma?

P — E isso mesmo, perimetro é a soma.

ALl — Entdo aqui nesse problema soma os lados do udtémgai da 72 centimetros?
P — E isso mesmo creio que ja entendeu o problema.

ALI — Ah, entdo é sé dividir por quatro.

P — Como assim, dividir por quatro?

ALI — O retangulo tem quatro lados a soma deu 72, elitéite por 4 o setenta e dois.
P — Entéo divida.

ALl — SO sete da ou tem que pegar o dois também?

P — O que acha?

ALl — Ah, é ..... acho que so o sete da.

P — Entéo tente.

ALl — Sete da um e sobra trés abaixa o dois. Eu n@otabuada do sete.

P — E precisa saber, para fazer esta conta?

ALl —E....... ndo, eu nado tinha visto direito, a datué facil, quatro vezes um, quatro vezes doiatrq
vezes trés, quatro vezes..................... foi. gomando quatro até chegar no 32).

P —Quanto deu?

ALI — Acho que esta errado.

P — Por que?

ALl — Ah, porque foi muito facil, entdo ndo é dessmjas outros foi mais dificil.
P — Mas qual foi a resposta encontrada?

ALl — Deu dezoito, cada lado mede dezoito.

P — E dai por que acha que esta errado?

ALl — Porque ja falei foi muito facil.

P — Ja terminou o problema?

ALl — Parece que ja, olha........ encontre as medoakados do retdngulo, encontrei deu dezoito.
P — Esté& correta?

ALI — Acho que sim.

P — N&o quer conferir?



ALl —Vou vé.
Ali faz uma leitura silenciosa.
ALI - Sabia que nédo era téo facil assim um é o dobmutro, num tinha nem percebido.
P — E agora?
ALI — E s0 fazer o dobro.
P — Entéo faca.
ALl —E ......... um lado é dezoito e o outro o dobro.
P — Quanto vai dar?
ALl — Vai dar 36, um lado é dezoito e o outro é trantzeis.
P — Esta correto?
ALl — Esta, agora esta, o perimetro, um lado é o didrutro, vou desenhar, precisa?
P — Vocé quem sabe.

ALl — Entdo ndo vou desenha, nao.

JOI

JOI — O perimetro de um retangulo é 72 centimetros. $fibgae o lado maior € o dobro do menor,
encontre as medidas dos lados do retangulo.

P — Entendeu o problema? Ha alguma palavra ou esga® problema que nédo entende o significado?
JOI — Nao acho que entendi tudo.

P — Entéo tudo bem pode resolver.

JOI — No caso esse 72 centimetroele é o ....... e.representa algum lado?

P — Ele representa o perimetro.

JOI — SO perimetro?

P —Isso. E 0 que seria esse perimetro?

JOl—Ea ..

P — Lembra o que é perimetro?

JOI-E a.cccveennnen. os lados, é tudo, é......... e o resultado dos lados?

P — E a soma dos lados do retangulo.

JOI — Ah, entdo se eu somar todos os lados d& 72eedalgue o lado do maior € o dobro do menor.
P -0 isto significa?

JOI — E que tem lado maior e outro mais pequeno.O retarsguquatro lados ou tem seis?

P — O que vocé acha?

JOI — Vou desenhar pode?

P —Pode.

JOI — Tem quatro.

P — E como séo seus lados?

JOI — Tem lado maior e lado menor e........



P —Como esta pensando em resolver este problema? @emsou em achar as medidas dos lados do
retangulo?

JOI — Ah, eu pensei em dividir.
P —E dai vocé dividiu?
JOI — Eu dividi 72 por 2, mas agora nao sei se é porguat
P —Isso que quero saber é por dois ou por quatro?
JOI — Por quatro.
P —Por que?
JOI — Porque sé&o quatro lados ai tem que sabe o resuléadada um deles.
P —lsso...... entdo facga.
Passado um tempo.
P — Conseguiu fazer?
JOI — N&o consegui fazer a conta de divisdo.
P — Por que?
JOI - Porque esqueci a tabuada, ai ndo tem jeito.
P —Se Ihe ajudar com a tabuada vocé resolve a conta?
JOI — Acho que sim.
P - Entdo o que ndo sabe.
JOI — Quatro vezes quanto que vai da 327
P —Quatro vezes oito é 32, ajuda?
JOI — Agora j& sei a divisdo deu 18. Entdo 18 dos raaier..................... ndo sei mais.

P —Mas vocé entendeu o problema? Saberia me explicar?

JOI — Sei, tem um retdngulo e o ......... e tem o petrimdele de 72, esse retangulo tem quatro lados, s
que.......... mas os lado séo diferentes um madoitre mais pequeno, s6 que ndo lembro como
calcular.

P —Tudo bem.






