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RESUMO

A revista Nova Escolaé uma publicacdo pedagodgica com grande circulag&oescolas
brasileiras sendo, provavelmente, o periddico edanal ao qual a maioria dos professores
tem acesso. Como alguns dos textos publicados wiataetratam especificamente do
ensino/aprendizagem da Matematica, esta pesquis@deno objetivo investigar que visao de
Educacdo Matematica permeia esses textos e queddipargumentacdo é neles utilizada
visando conseguir a adeséo dos professores docERsmdamental a tal visdo. Os textos
selecionados para andlise foram os publicados digées referentes ao periodo de 2004 a
2006. Na andlise interpretativa desses textoszamios a nocdo bakhtiniana de género
discursivo, bem como autores que focalizam a ing&enomo Zanchetta Junior (2004), o
discurso jornalistico, como Ponte (2005), e a agntatdo na comunicagdo, como Breton
(2003). A analise realizada nos levou a admitir queevista propde-se a convencer 0s
professores a compartilhar das seguintes opinibesa: Matematica € dificil e para que se
torne mais facil devem-se utilizar, preferencialteejogos em sala de aula; 2) para ensinar
Matematica com éxito basta realizar as praticasralaps nos textos da revista. No entanto, ao
analisarmos sua proposta de utilizacdo de jogosam de aula, verificamos que esta se
apresenta como uma visao reducionista, tanto dad€éo Mateméatica, como do conceito de
ladico. Verificamos que a abordagem da Matematisatextos fica limitada a uma dimenséo
empirica, que nem sempre caminha na direcdo da¢énradequada dos conceitos. Observamos
também a preocupacdo em indicar praticas ou “modes fazer’, sem haver,
concomitantemente, uma preocupacdo em indicar,ismutd, nas paginas da revista, que
teorias permeiam a escolha desses “modos”, ou gqoeepg¢des nos permitem pensar 0
cotidiano, a realidade e a propria idéia de contdidar. A analise dos textos mostrou que os
argumentos utilizados para convencer os leitoreglexir as opinides da revista sobre a
Matematica e seu ensino sao basicamente doisumardo de autoridade e o argumento pelo
exemplo. Quanto aos titulos dos artigos e as insagenilustracdes que os acompanham,
verificamos que se configuram como uma outra €gfiafpara seduzir os leitores a aceitarem
as praticas neles “receitadas” como capazes deuzireth a aprendizagem dos alunos.
Esperamos, com nosso trabalho, ter desvelado aaqeegistaNova Escolapropde para a
Educacdo Matematica e tornado explicitas as lifdéagle sua perspectiva em relacdo a essa
area, bem como ter contribuido com o professoremiido de ndo naturalizar as praticas
recomendadas pela revista de forma ingénua ecacriti

Palavras-chave:Educacdo Matemética, RevidMava EscolaDivulgagéo cientifico-
pedagodgica, Argumentacao.



ABSTRACT

Nova Escolaa pedagogical publication with wide circulationBrazilian schools, is probably
the educational magazine which reaches most temcBance certain published texts deal
specifically with the teaching and the learningEdthematics, current essay investigates what
type of mathematical education underlies theselastiand what type of arguments is used so
that primary and secondary school teachers paatiei;m such ideology. Selected texts have
been published between 2004 and 2006. Bakhtin'sutig/e genre, and the writings of
Zanchetta Junior (2004) dealing with the press, t€d2005) dealing with journalistic
discourse, and Breton (2003) dealing with the amyumin communication, have been
employed for the texts’ interpretative analysis.siRes show that the magazine tries to
convince teachers to share the following viewssidge Mathematics is a difficult subject, the
use of games in the classroom is recommended te mhalsier; 2) it is enough to undertake
the practices suggested in the review’s articlestie successful teaching of Mathematics.
However, the suggestion on the use of games icldssroom reveals reductionist views of
Mathematical Education and of the game concepteb\ar, the approach to Mathematics in
the texts is limited to an empirical dimension wheometimes does not lead towards a proper
formation of concepts. Texts show a certain conaersuggesting practices or “ways to do
them” without a concomitant concern in discussingab least suggesting the theories
underlying the choice for such “ways” or which ceptions will allow us to think about day-
to-day themes, reality and the idea of contextuaiztself. Analysis of texts show that
arguments used to convince the readers to compth wie opinions forwarded on
Mathematics and its teaching are basically two:at#hority argument and the argument by
examples. With regard to the articles’ title andsitrations, they are a strategy to allure the
reader to accept the practices proposed as capalpleoducing the students’ learning. We
hope that current research has been able to resedNova Escolasuggests for Mathematic
Education and the limitations of its perspective,veell as to contribute for teachers not
naturalizing the recommended practices in an inges@and non-critical manner.

Key words: Mathematical Educatiomjova Escolanagazine scientific and pedagogical
publishing, argumentation.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas pudemos constatar, tanto rsil Boamo em outros paises, um grande
impulso nas reflexdes relativas a area de Edudsigematica abrangendo uma diversidade
de temas, aspectos e questdes inerentes ao praeesssino-aprendizagem do conhecimento
matematico. Pesquisas no sentido de compreengmrctas histéricos, filoséficos, e

epistemoldgicos do ensinar/aprender Matematica séndo realizadas, de forma cada vez
mais consciente, constante e contextualizada. @@As¢, assim, a existéncia de um
consideravel “movimento denominado Educacdo Matemab qual estd embasado no

principio de que todos podem produzir matematiaa,suas diferentes expressdes” (BORBA,
2004, p. 5). Em pleno desenvolvimento, esse mowionabalha na estruturacédo de um saber

pedagdgico voltado para o ensinar/aprender Matemati

Tal movimento se mostra ainda mais necessario guaacvidenciam os baixos resultados
obtidos pelos estudantes nas questdes de Materaétieaaliacbes realizadas nesses ultimos
tempos (PISA, SAEB e ENEM)Em decorréncia disso, percebe-se, como saligtisa(F999,

p. 9) que “de uma forma geral, ha um descontentirm@m os resultados produzidos pelo
processo no ensino de Matematica em todos os mieeescolaridade”, de modo que néo
somente seu significado real e sua fungdo no aloréscolar passem a ser questionados, mas
também os obstaculos didaticos e epistemoldgicas ltabitam o processo de ensino-
aprendizagem nesse campo. Desta forma, muitas ipasgi€m procurado investigar os
efeitos de diferentes abordagens metodolégicas dcammodelagem, a resolucdo de

problemas, 0s jogos etc) na aprendizagem da Mat@mat

Assim, cabe refletir se e como os resultados dgssspuisas chegam aos nossos professores
de Matemaética. Sera que eles tém acesso a essgiafih que, muitas vezes, se encontra em
revistas especializadas e bancos de dados com poasaibilidade? Que outros meios tém

sido empregados para realizar essa divulgacao?

Embora, como ressalta Pavanello (2002), os exames/igam avaliar o conhecimento em
Matematica de matriculados ou egressos de nosskdsisica possam ser questionados sob

varios aspectos, eles indicam que esta ndo temcsiolaz de proporcionar a seus alunos o

! PISA Programa Internacional de Avaliacdo de AlUrBBEB Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica,
ENEM Exame Nacional de Ensino Médio. Fonte www.igee.br



10

dominio de alguns conceitos elementares desse cdmpaber. Mais ainda, eles evidenciam
que os professores continuam presos a um estiemsiao que prima pela memorizagéo de
formulas e procedimentos, sem se preocupar com sendelvimento dos conceitos
matematicos. O que pode sugerir um distanciamessopdsquisas realizadas no ambito da
Educacdo Matematica, pouco acesso a elas. Oudalitmtra forma, um “divorcio” entre as

pesquisas académicas e o trabalho realizado erdesalala.

Por isso, autores como Alves-Mazzotti (2003) discutomo estabelecer uma aproximacao
entre a investigacdo académica e a pratica pedamgd@iindicam a necessidade de se
utilizarem outras formas de divulgacdo dos estwistifico-pedagdgicos por outros meios

de comunica¢ado que néo as revistas cientificas.

Para atingir professores e formuladores de pdditioatras formas e meios
de comunicacao tornam-se necessarios, uma vedag&s as caracteristicas
do discurso utilizado naqueles meios esses profiaE raramente
conseguem apreender o sentido e a utilidade dessedos para suas
préaticas (ALVES-MAZZOTTI, 2003, p.46).

Por certo, alguns manuais destinados ao professagompanham os livros didaticos tém
procurado promover essa divulgacdo, levando aotegmares e demais interessados as
principais tendéncias e resultados das pesquisaemmicas. No entanto, nessas publicacdes
os resultados de pesquisas levados até o profeassam pelo crivo, pela escolha dos autores
desses manuais, sua visdo singular sobre o quepdrtante no ensino/aprendizagem da

Matemaética.

Revistas de divulgacao cientifico-pedagédicpse procuram levar até os professores idéias e
conhecimentos relativos a Educagdo Matematicaisda @am namero reduzido. Bducacao
Matematica em Revistala Sociedade Brasileira de Educacdo Matematic&NSBque
poderia e em certo momento teve esta especificidade parece ndo ter mais esse
direcionamento. Além disso, é um periédico a queestde poucos — 0s socios da SBEM -

tém acesso e nem sempre essas pessoas séo pesfessBducacao Basica.

O Unico periédico com alcance nacional, que chegeaade parte dos professores do pais,
principalmente os de Ensino Fundamental, Moga EscolaNo entanto, diferentemente do

que ocorre com algumas revistas destinadas aosspares editadas em outros paises, a

% Neste trabalho, estamos entendendo como revistdivdlgacéo cientifico-pedagégicas aquelas quectimo
objetivo divulgar os resultados da pesquisa edanatk discutir as implicacdes destas para a prascolar.
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revista ndo é publicada por pessoas ou entidagbedals diretamente a Educacdo Matematica,
mas uma grande empresa editorial, e os autoreextos sdo jornalistas ndo necessariamente

ligados as questbes da area.

Assim sendo, quando da elaboracé&o de nosso poggtesquisa a ser realizado no Programa
de Pos-graduacdo em Educacao para a Ciéncia eimokies Matematica da Universidade
Estadual de Maringa, consideramos importante igastcomo as questdes relativas a

Educacdo Matematica séo tratadas nessa revistamuenorme presenca no ambito escolar.

A proposicao desta pesquisa reside no fato deinmido processo de revisdo bibliografica
termos encontrado poucos trabalhos cujo objetondéise eram os textos da revidlava
Escolae sua contribuicdo para pratica educativa. Nesseejpo momento, encontramos

apenas quatro trabalhos que analisavam esses.textos

O primeiro deles era uma dissertacao de mestraddadida em 2006 por Jani Alves da Silva
no Programa de Pés-graduacdo em Educacao da Udade<Estadual de Maringa (UEM). O
trabalho, intituladoPoliticas publicas para a educacao infantil em sta$ dirigidas: uma
analise da Revista Nova Escola e Revista Criancaéwada de 199iscutia as politicas
publicas para a Educacgéo Infantil a partir da aeatle textos veiculados na imprensa no
periodo de 1990 até 2000. Utilizando para as sesk concepcao de texto codiscurso
produzido no embate da luta de classes, a autt@a-sa, da compreenséo histérica dialética e
da teoria da linguagem proposta por Bakhtin confereacial tedrico para subsidiar suas

analises.

Os outros trés trabalhdaziam parte de uma coletanea de textos organizewobvro por
Marisa Vorraber CostaEstudos Culturais em Educacdo: midia, arquitetulbainquedo,
biologia, literatura, cinema..lancado pela editora da Universidade Federalidd&SRande do
Sul (UFRGS) em 2000. No 2° capitulo desse livrairBa artigos que analisam textos da
referida revista. Destes, @rimeiro, A midia, magistério e politica culturatle autoria de
Marisa Vorraber Costa, apresenta uma reflexao sabrelacdes entre midia e fabricagédo de
identidades sociais, focalizando “a produtividageudn artefato cultural da midia impressa
brasileira na constituicdo de um discurso sobreofisgdo do magistério” (COSTA, 2000, p.
73). A andlise baseia-se em uma pesquisa cujoootigeinvestigacao € a revidtava Escola

“0 mais conhecido periédico dirigido ao segmentapacional do magistério” segundo a

autora (p. 74). O texto procura mostrar como astavNova Escola “opera na fabricacdo de
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uma representacdo do magistério como ocupacao ifeménno exercicio de processos de

subjetivacéo das professoras” (p. 75).

O segundo artigd)s sentidos da alfabetizacédo na revista Nova Esd#aautoria de Norma
Marzola, € uma analise de como se d& a producd@lisdorso sobre alfabetizacdo na revista,
entendendo-o “como constituidor dos seus signiisgdassim como “constituidor das
subjetividades de [...] alfabetizadores” (MARZOL2)00, p. 94). Para a autora, sua andlise
caminha no sentido de “deixar de ver o discursaedésta Nova Escolacomo um mero
transmissor e divulgador de concepcdes e propodéasalfabetizacdo tradicionais e
inovadoras, para entendé-lo como uma linguagempoaiuz os significados e os sentidos
dessas concepcgOes e, ao fazé-lo, normaliza tasts eoncepcbes como a ‘adesdo’ dos
alfabetizadores [...] a elas, além de regular soaéta’ aplicacdo” (p. 94). Considera a autora
gue o discurso da revista constitui, assim, “idites profissionais com as quais seus leitores
e leitoras procuram se identificar” e reconhecenelas suas posi¢coes como alfabetizadores
(MARZOLA, 2000, p. 94).

Ja o terceiro artigoQ espaco escolar em revistde autoria de Cristianne Famer Rocha,
procura ndo sé descrever como o espacgo e o mabiigeolar se transformaram ao longo dos
tempos até chegar naquilo que conhecemos hoje,cbem, “analisar e descrever — com
guais rupturas, quais continuidades, quais releagnquais discrepancias — um determinado
veiculo de comunicacao social (a revislava Escola apresenta e representa 0 espago e 0

mobilidrio escolares, através dos textos e imagkmsiblicados” (ROCHA, 2000, p. 119).

No final de 2007 conseguimos localizar mais trébathos que analisavam a revista. O
primeiro deles, a dissertacdo de mestrado de DameMartinez (2006) intitulada
Implicacbes do ludico na educacgéo escolar: uma igeatla revista Nova Escola — 1996 —
2004 defendida no Programa de Estudos Pés-graduaddsdecacao: Historia, Politica e
Sociedade, da PUC-SP, tem como tema as implicatdégdico na educacao escolar. O
objetivo do trabalho, fundamentado nas obras deresitda Escola de Frankfurt e que teve
como fonte de material para a coleta de dadosxtsstela revista Nova Escola publicados no
periodo 1996-2004, era, além de descrever defoajoe essas agbes sao propostas,
averiguar o que se pretende afetar objetivamentermacéo do aluno quando se propde uma
metodologia de ensino baseada em ac¢des ludican® algietivos que orientam as praticas

pedagogicas ludicas tendem a formacéo ou a pseutafao dos alunos.
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Dos outros doisrabalhos o primeiro era o arti@micultura e educacao: uma analise critica
da revista Nova Escolale Sinésio Ferraz Bueno (2007), publicaddreaista Brasileira de
Educacaogque utiliza conceitos adornianos de semiculturadgistria cultural para analisar
criticamente o conteudo editorial da revistava Escolaprocurando esclarecer a intersec¢ao
entre educacao e industria cultural, uma reflexéi®m gegundo o autor, “se faz urgente quando
consideramos que essa relacdo atualmente é camaticiopelos imperativos do Estado

minimo neoliberal”.

O segundo artigd)iscursos sobre a Matematica escolar: um estudaréirpda revista Nova
Escola de Claudio José de Oliveira (2006), foi aprestmtaa 292 Reunido Anual da
ANPED. O artigo, o Unico a trabalhar especificarag¢aktos da revistdova Escolaelativos

a area da Educacado Matematica, tinha como objettaminar a revista entendendo-a como
um dispositivo de formacgdo de professores. Visamakender a discursividade da revista
sobre a Matematica escolar alinhada com as pdlitipara a Educacdo, procurava
compreender seus efeitos na instituicdo de pratigagsturas politico-pedagdgicas entre os
professores de Matematica. Os textos do periodgpmandido entre os anos de 1997 ate
2005 foram analisados, a partir da obra de Fouycawito praticas sociais que constituem os

modos de existéncia ndo sO de pessoas, como tade#rstituicoes.

A existéncia de apenas um escrito focalizandocfggmente os textos relativos a Educacéo
Matematica da revistdova Escolgustificava ainda mais a realizacdo de nossa [Esquja

andlise tinha outra fundamentacdo tedrica. Comanalglos textos publicados na revista
tratam especificamente do ensino/aprendizagem denhédica elegemos como problema e
objetivo de investigacdo respectivamente, 0os se&gpliguestionamentos: Que Educacao
Matematica € esta que esta presente nos textosviddamMNova Escoladirecionados aos

professores de Matematica do Ensino Fundamentad? &uisdo de Educacdo Matematica

que esta sendo sugerida aos professores do Ensidariental por meio desses textos?

O problema de pesquisa, os objetivos e ainda adoleia utilizada estdo mais bem

explicitados na terceira secéo do trabalho.

Organizamos nossa dissertacdo em cinco sec¢Oes.riNairp, apresentamos um breve
historico do desenvolvimento da Educacdo Matemdtaanundo, que tem sua génese em
fins do século XIX e no Brasil, a partir do finabsd anos 70 do século XX. Os

desdobramentos da expansdo da universidade puishsdeira e a emergéncia dos cursos
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stricto senstna area, a criacdo pela CAPHE area de Ensino de Ciéncias e Matematica em
2001, os principais eventos de interacdo e divalgata drea de Educacdo Matematica, bem
como um comentario sobre os principais periodicas €pzem a divulgacao cientifica

brasileira da area.

Na segunda secdo séo discutidas as principais tedsticas de textos jornalisticos,
considerados, no enfoque bakhtiniano como um géderaliscurso, dado que os textos
analisados sdo de uma revista de divulgacdo dmnpiedagogica. A secdo também se
concentra em estudar o papel da argumentacdo nan@agdo, em especial na jornalistica,
este estudo se fundamenta em textos de autorecplzam a imprensa, como Zanchetta
Junior (2004), o discurso jornalistico, como P@05), e a argumentagdo na comunicacao,
como Breton (2003).

A terceira secdo esta reservada para a apreserdasdobjetivos da pesquisa e para a

descricdo dos procedimentos metodoldgicos neizadibs.

Na quarta se¢do, apresentamos primeiramente, u@rgmaa histoérico do surgimento da
revistaNova Escolaas caracteristicas gerais de sua publicacdopléaggs implementadas
para sua emergéncia no mercado, secfes da reastguais estdo os textos alusivos a
Matematica e um comentario sobre o alinhamentaidis® da publicagdo com a politica de
divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionaislaematica implementada pelo MEC.
Em seguida, fazemos uma descricdo sucinta dossteritados no periodo compreendido de
2004 a 2006 da revistdlova Escolacom a finalidade de identificar que tendéncias em
Educacdo Matematica sdo consideradas para o trattmrdes conhecimentos matematicos
escolares e como a revista aborda os campos darésuwla area. Apresentamos nossa analise

dos textos com base na fundamentacao tedrica esxplara o trabalho.

Por fim, na quinta secdo, apresentamos nossasdeoamgdes finais sobre o trabalho

desenvolvido procurando atender aos objetivos gtopgara ele.

 CAPES -Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Biymrior fundagdo do Ministério da Educacio,
investe no desenvolvimento da pés-graduasiiictu sensu focada na formacdo de pessoal qualificad8rasil e no
exterior. E responséavel por mais da metade das$dks pds-graduagio no pais, avalia cursos deantestrdoutorado, além
de financiar a producao e a cooperagao cientifigan capes.gov.br).
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| - AS PESQUISAS EM EDUCACAO MATEMATICA E SUA DIVUL GACAO

1.1 A génese da Educacdo Matemética

A Educacdo Matematica vem ganhando cada vez mpag@sas discussdes académicas e
profissionais do ensino. Antes de discorrermosesolassunto, enfatizando sua investigagéo e
divulgacdo no Brasil, faremos aqui um apanhadooticst sobre sua génese e principais

desdobramentos dos processos de construgédo eatjsolglo que se tem hoje elaborado na

area, no mundo.

A éarea interdisciplinar designada por Educacdo Matea congrega aportes de diversas
disciplinas (Psicologia, Antropologia, PedagogigjsEemologia, Historia da Ciéncia, entre
outras) em torno da configuragcdo de uma teia deéemmentos que subsidiam o ensinar e

aprender Matematica na escola. Para Luis Carligs Pa

A Educacdo Matematica € uma area de pesquisa éolnahcujo objeto de
estudo € a compreensao, interpretacdo e descrgzéEndmenos referentes
ao ensino e a aprendizagem da Matematica, nos sdiveniveis da
escolaridade, quer seja em sua dimenséo tedrigaraiica (PAIS, 2002,
p.10).

Segundo o autor, a expressdo Educacdo Matematimpreende uma area abrangente de
pesquisa educacional, que procura responder aadiafepostos pelo cotidiano escolar.
A expressao representa para nés, brasileiros, mguganca, por exemplo, é designado por
Didatica da Mateméatica e tem como finalidade “repréar a propria area de pesquisa

educacional da mateméatic&AIS, 2002p.10).

No entanto, Juan Dia2odino entende haver “uma distingdo entre ‘Educdgammatica’ e
‘Didatica da Matematica™ (GODINO, 2006):

[..] a veces, principalmente en el ambito anglmsagstas expresiones
suelen tener significados equivalentes, en los epaisuropeos
continentales la “didactica de la matematica” $eemre a la disciplina
cientifica que se interesa por las cuestionesivatat la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas. Mas concretamanisideramos que
la educacion matematica es el sistema social,dggieeo y complejo
(GODINO, 2006, p. 1).

De acordo com Kilpatrick (1992, p. 18-19), o cantlgoestudo da area que é hoje designada
por Educacdo Matematica comecou a desenvolverrgantente, em diferentes paises, no

final do século XIX, como consequéncia da implaitagos sistemas nacionais de ensino, de
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modo que seu desenvolvimento veio como respostanzamda por mais professores de
Matematica com melhor qualificacdo. Por isso, @mldcaliza seu inicio nas universidades,

em programas de formacé&o de professores.

Assim, a Educacdo Matemética toma corpo e tem ncagscimento quando a universidade
de diversos paises incorpora como sua a tarefaeg@nar os professores que iriam atuar nos
niveis primario e secundéfiala educacdo. Um primeiro exemplo, que segundoaatfifi
(1992) chega a ser amplamente seguido em todo @andoi o da criacdo do Centro de
Formagéo de Professores de Nova York fundado en7,188&ual, em 1890 se filiou a

Universidade de Columbia.

Conforme Kilpatrick (1992, p.19), em alguns paisesestabeleceram novas instituicbes de
Ensino Superior para a formacao do professoradopcas Escolas Superiores Pedagogicas
(Padagogische Hochschulena Alemanha em 1920, cuja énfase estava na pigmapratica

sobre como ensinar a disciplina. Segundo o autimyestigacdo ndo surgiu somente em tais
instituicbes, mas em toda parte na medida em gses eentros especiais de formacao do

professorado foram absorvidos e integrados pelasnsidades.

Também Ubiratan D’Ambrosio (2004) expde que a ifieatdo da Educacdo Matematica
como uma area prioritaria na educacao ocorrewangiggdo do século XIX para o século XX e
salienta que um dos primeiros a mencionar, exatigénte, a Educagdo Matemética foi John
Dewey (1859-1953). Segundo D’Ambrosio (2004, p, IBwey, em sua obiRsicologia do

Numero(1895), promove uma reacdo contra o formalismopgndo uma relagdo nao tensa,

mas cooperativa, entre aluno e professor e umgrag#@o entre todas as disciplinas.

As varias discussdes sobre as reformas na educest@imularam mateméaticos, alguns
pesquisadores de importancia e outros provavelnmeteeupados com a educacdo dos seus
filhos, a se interessarem pelo ensino da MatemafiAmbrosio (2004) conta que um casal
de ingleses, Grace C. Young (1868-1944) e Willian¥blung (1879-1932), matematicos de
altissimo nivel, escreveram, em 1904Beginner's Book of Geometrgm que propunham

trabalhos manuais para auxiliar e concretizar merda geometria abstrata.

* Esses niveis correspondem hoje, no Brasil, ads@nEundamental e Médio.
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Para D’Ambrosio (2004) o passo mais importante mstabelecimento da Educacao
Matematica como uma disciplina foi a contribui¢cam eiminente matematico aleméo Felix
Klein (1849-1925), que publicou, em 1908, um ligeminal,Matematica elementar de um
ponto de vista avancadop qual defende uma apresentagdo da Matematicasoakas que
repouse mais em bases psicolégicas do que sistaatPara este autor, conforme
D’Ambrosio, o professor deveria ser, por assim rlipen diplomata, levando em conta o
processo psiquico do aluno, para poder “agarrarirgderesse. “O professor sé tera sucesso se
apresentar as coisas em uma forma intuitivamentmp@ensivel” (KLEIN apud
D'’AMBROSIO 2004, p. 15).

Ainda segundo D’Ambrosio (2004), a consolidacdoEtkicacdo Matematica como uma
subarea da Matematica e da Educacéo, de naturezdisniplinar, se da com a fundacéo,
durante o Congresso Internacional de Matematiedizeelo em Roma, em 1908 da Comissao
Internacional de Instrugcdo Matematica conhecidaspgiglas IMUK/ICMI, fato este que se da

pela lideranca de Felix Klein

No entanto, o grande desenvolvimento da Educacdenisica veio apos a Segunda Guerra
Mundial, quando se desenvolveu em todo o mundo tandg interesse pela educacéo; e
propostas de renovacao curricular ganharam vid#duk em varios paises da Europa e nos
Estados Unidos. Psicélogos como Jean Piaget, RébeiGagné, Jerome Bruner, B. F.

Skinner foram chamados a contribuir para esse mentiondando o suporte tedrico para essas

novas propostas.

Como salienta D’Ambrosio (2004), um dos primeirogjgtos a ter repercussao internacional
foi desenvolvido nos Estados Unidos pélmiversity of Illinois Committee on School
Mathematicscriado em 1951 sob a lideranca de Max Bieberfaanseguida, foi criado, em
1958, naStanford Universityo School Mathematics Study Group (SMS$8p a lideranca de
Edward G. Beagle, o projeto que viria a ter a magpercussdo que todos 0s outros e que
ficou conhecido com&New Math Na Europa, um passo decisivo foi um coléquioizadb
pela Organizacdo Européia de Cooperacdo Econd@ERC) em Royaumont, em 1959. Foi

ai que o brado “Abaixo Euclides” do prestigioso enadtico Jeaieudonné, uma lideranca
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do grupo BourbaRj marcou o inicio do que viria a ser identificadono Movimento da

Matematica Moderrfa

A reconstituicdo da Comisséao Internacional parasirt® de Matematica em 1952, seguida de
uma série de conferéncias especiais e pelo Prin@orgyresso Internacional de Educacédo
Matematica em 1969, podem ser vistas, de acordo Kitpatrick (1992, p. 61-62), como
fatores contribuintes para o reinicio da colabaragéternacional entre educadores
matematicos, bem como para sua integracdo em umanidade investigativa. Em
decorréncia, € possivel observar ndo s6 uma maemtiglade de trabalhos de investigacao
nessa area, como também uma diversificacdo cadma&iex dos temas das pesquisas, 0 que

contribuiu para dar maior visibilidade e valorizagaarea.

1.2. A pesquisa académica brasileira e as investggges em Educagcdo Matemética

No Brasil a pratica da investigacao cientifica&e gresente principalmente na universidade
publica, sobretudo nos cursos de mestrado e daatofda graduacdo, os projetos de
Iniciacdo Cientifica sdo parte da pesquisa cieatifiniversitaria que encaminha o jovem

estudante a um campo maior da investigagao acaaémic

Se fizermos um historico da presenca do “fazerygeatino pais, encontraremos um numero
de investigacbes que se elevou consideravelmente coprocesso de expansdo da
universidade publica brasileira nos ultimos 30 afsse crescimento trouxe a demanda por
profissionais capacitados para assumirem a docéntinaovos cursos e novas instituicoes, o
que acabou por patrocinar o surgimento de variososude pos-graduacdato e stricto

sensu

Concomitante a expanséo da universidade, pédesavaln também o desenvolvimento de
novas areas do conhecimento. Entre as novas areagpansao a partir do século XX, uma é

a da Educacédo Matematica.

® Nicolau Bourbaki foi 0 pseudénimo usado por unpgrde pesquisadores matematicos franceses queira pa
dos anos de 1930, lideraram um movimento de orgefiz do conhecimento matematico baseando-se r@a idéi
de conceitos organizadores (PATRAS, 2001, p.58).

® A idéia central desse Movimento, segundo Pavan@@89, p. 162-163), foi a de adaptar o ensino da
Matematica as novas concepg¢fes sobre o conhecimeatiematico desenvolvidas no campo cientifico de
referéncia. Isto significava desenvolver um trabatlto ponto de vista das estruturas, com a utilzad@
linguagem simbdlica da teoria dos conjuntos.
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No Brasil, segundo Fiorentini e Lorenzato (2006 cacacdo Matematica teve seu inicio a
partir do Movimento da Matematica Moderna, maiscigamente no final dos anos 1970 e
durante a década de 1980. Nesse periodo surgiamciaddde Brasileira de Educacéo

Matematica (SBEM) e os primeiros programas de padt@cdo na area.

Um ano bastante representativo para a area, tadrdrm sido o de 1984. Neste ano a
Universidade Estadual Paulista (UNESP) criou o emoncurso de mestrado brasileiro em

Educacdo Matematica no campus de Rio Claro, qued®3 passou a contar com doutorado.

A partir dai, surgem outros progransdscto sensudestinados a formar pesquisadores na area
da Educacdo Matematica, de modo que, no inicio e@mls XXI, segundo Fiorentini e

Lorenzato (2006), tinhamos 0s seguintes programdsigcionamento:

e Mestrado (1984) e doutorado (1993) em Educacaderktitica na
Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Rio Claro

« Mestrado em educacéo de Matematica na Universiadta Ursula (USU)-
Rio (1992);

* Mestrado em educacao de Matematica na Pontificieetsidade Catdlica de
Séo Paulo (PUC-SP) (1993);

> Area de concentracdo em Educagio Matematica doadesiu doutorado em educacio:
* na FE-UNICAMP — mestrado/doutorado (1994);
* na Faculdade de Educagdo da Universidade de Sédo FREUSP) —
mestrado/doutorado (1994);
* na PUC-Rio — mestrado/doutorado (1995);

» Linha de pesquisa em Educacdo Matematica de pragrdmpds-graduacdo em educacao:

* Na Faculdade de Educacdo da Universidade Federahnta Catarina (FE-
UFSC) — mestrado/doutorado (1995);

* Na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (WFR Nucleo de
Educacédo Mateméatica — mestrado (1995) e doutqd888);

» Nos cursos de mestrado das Instituicdes de Ensiperr (IES):
Fundacdo Universidade Regional de Blumenau (FURB)jversidade
Federal do  Espirito Santo (UFES), UniversidadecRdlo Mato Grosso
do Sul (UFMS), Universidade Federal do Parana (JFPRiversidade do
Vale dos Sinos (UNISINOS), Universidade RegionaNiwoeste do Estado
do Rio Grande do Sul (UNIJUI), Universidade de BaBsindo (UPF),
Universidade S&o Francisco (USF) (FIORENTINI e LORZATO, 2006, p.
7-8).

A dinamica das transformacées sociais, 0 avancdetaslogias no mundo pés-modetmeo
uma visdo holisti¢ade educaco, das ciéncias da natureza e da Matari#gram com que a
CAPES criasse, em 2001, a area de Ensino de Csémecislatematica. Independente da

Educacado, area esta classificada na CAPES na géedeMultidisciplinar, que além de

" Termo utilizado sob a ética de Boaventura de S@ardos no lividJm Discurso Sobre as Ciénciék987).



20

abrigar os cursos que existiam anteriormente emcdfdo Matematica, permitiu o
surgimento de novos cursos na area de ensino dei&@sé Satisfazendo assim, uma demanda
de muito tempo dos pesquisadores que sentiam asiwgade de demarcar um campo proprio

de investigacédo e politicas especificas de fomento.

A partir da criacdo dessa nova area da CAPES, raargiovos programas de pos-graduacao
relacionados ao Ensino de Ciéncias, a EducacaonMésitsas ou a ambos. Um exemplo é o
nosso curso, Programa de PoOs-graduacdo em Edupagdoa Ciéncia e o Ensino de
Matematica (PCM) - mestrado académico - da Universidade Estadudllatinga (UEM),
curso que teve inicio em 2003. Neste mesmo andoroa afirmam Fiorentini e Lorenzato
(2006, p. 9), j& existiam outros nove programagde-graduacdo na referida area e com

caracteristicas parecidas:

Mestrado (académico e profissionalizante) e dodtmem Educacdo Matematica da
PUC-SP;

* Mestrado (académico) e doutorado em Alfabetizac@mntifica e tecnoldgica da
UFSC;

« Mestrado (académico) em Ensino de Ciéncias e Maiea@a Universidade Luterana
do Brasil (ULBRA);

* Mestrado (académico) em Ensino de Ciéncias e Edaocaglatematica da
Universidade Estadual de Londrina (UEL);

e Mestrado (académico) em Educacdo em Ciéncias enMéta da Universidade
Federal do Para (UFPA);

» Mestrado (académico) em Educacdo Matematica daRussI-
« Mestrado (académico) em Ensino de Ciéncias e Maieada PUC-RS;

» Mestrado (profissionalizante) em Ensino de Ciéndiadurais e Matematica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN);

* Mestrado (profissionalizante) em Ensino de Ciéneiddatematica do Centro Federal
de Educagédo Tecnoldgica (CEFET-RJ).

Novos cursos na area de Ensino de Ciéncias e Matanidram aprovados pela CAPES em

2007 e tiveram inicio em 2088

» Mestrado (profissionalizante) em Ensino de Ciéneiddatematica da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB);

» Mestrado (profissionalizante) em Ensino de Ciéneiddatematica da Universidade
Federal do Ceara (UFC)*;

8 Este termo esta sendo utilizado segundo a conaefe;Eritjof Capra no livr® Ponto de Mutaca(1983).
® www.pcm.uem.br.
1% www.capes.gov.bacesso em 14/01/2008.

* Legenda da CAPES: “Aprovacéo condicional = Aprovaadiadente de atendimento & recomendagéo do CTC”.
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» Mestrado (profissionalizante) em Educacdo Materaéatie Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP);

» Mestrado (profissionalizante) em Ensino de CiénEisatas da Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCAR);

» Mestrado (académico) em Educacdo Matematica deetsdlade Bandeirante de Séo
Paulo (UNIBAN);

* Mestrado (profissionalizante) em Educacdo Matemétla Universidade Severino
Sombra (USS-RJ)*;

Desta forma, vivenciou-se nos ultimos 20 anos, wmemto da pesquisa cientifica em
Educacdo Matematica no Brasil, de tal modo qudocore Fiorentini e Lorenzato (2006), em
2005, o banco de dissertagfes/teses em Educaca@mitata organizado pelo Centro de
Estudos, Memodria e Pesquisa em Educacdo Matem@ieEMPEM) da Faculdade de
Educac&o da Universidade Estadual de Campinas JIEAMP)!, contava com um acervo
de 1.000 estudos traduzidos em dissertacOes/tesesedtrado e doutorado; uma amostra

importante da vitalidade da producdo cientificaiteaa em Educacdo Matematica.

1 Veja site: sttp://www.cempem.fae.unicampzbr
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1.3. A divulgacéo da producdo em Educacdo Matematiao Brasil

O fazer-pesquisa conta com a curiosidade e cuaiild do pesquisador, com 0 apoio em uma
boa metodologia, com o patrocinio das agénciasodwrito, boa instituicdo para apoio e
orientacdo, mas um dos principais pontos para sgenizacao, continuidade e acumulo é a

interacdo entre os pesquisadores, sobretudo, eagass@de divulgacao.

As pesquisas da area ganharam maior publicacadiadqmmomento em que a comunidade
brasileira de Educacdo Matematica organizou-serandgs eventos locais e, principalmente,

nacionais, a partir do final dos anos 1980.

Dentre os eventos da area, temos o Encontro NaalenBducacdo Matematica (ENEM), o
Seminario Internacional de Pesquisa em Educacadenvaica (SIPEM), os Encontros
Regionais da SBEM e o Encontro Brasileiro dos Esites de Pds-graduacdo em Educacéo
Matematica (EBRAPEM). Além disso, encontros entlacadores matematicos acontecem
também em outros eventos como, por exemplo, o HEmcala Associacdo Nacional de
Pesquisa em Educacdo (ANPED), o Encontro NacioeaDidlatica e Pratica do Ensino
(ENDIPE), o Congresso de Leitura do Brasil (COLd®Entre outros. Instancias nas quais sao

discutidas e divulgadas as pesquisas em Educaci@mmidica.

No entanto, essa divulgacao fica restrita a quempeaoece a esses encontros, que sdo, em
geral, os pesquisadores e pds-graduandos da &epias encontram neles espaco para a
discussédo e socializacdo dos resultados de sugsiges Poucos sdo os professores de
Matematica da Educacdo Basica que deles particigaja, porque sua participacdo nem
sempre € prevista ou encorajada pela organizacaatividades a eles direcionadas, seja
porque sua participacgéo fica restrita, em decoiaéhe dificuldades financeiras ou da falta de
apoio das instituicbes governamentais ligadas acagdiow, sem falar no distanciamento

existente entre a comunidade escolar e a academia.

Por certo, a divulgacédo da producdo em Educacdenvidica também é feita por periddicos
nacionais (revistas, boletins ou jornais), mas mend dessas publicacdes é reduzido se
comparado a dimensédo do movimento na area. Erdes geriodicos, temos, entre outros, a
Educagéo Mateméatica em Revisla Sociedade Brasileira de Educagédo Matematice NGB

a Revista de Educacdo Matematica da SBEM-SPRewasta Educacdo e Matematicia
SBEM-RS, veiculos com propostas de circulacdo abrangenissndo alcancar leitores na

area académica e na comunidade escolar. Além dessisteem outros peridédicos mais
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especificamente voltados a producdo académica corBQLEMA (UNESP- Rio Claro), o
Boletim GEPEM(SBEM-RJ), a RevistZetetiké(FE-UNICAMP), eEducacdo Matematica
PesquisgPUC-SP)".

No entanto, é possivel que a forma de comunicagésed periddicos e até mesmo a de livros
editados com o intuito de relatar/divulgar os reglds académicos, seja uma das causas para
que estes reproduzam, no ambito da Educacdo Matamatreduzido “impacto da pesquisa
educacional sobre as praticas escola@isVES-MAZZOTTI, 2003).

Ao analisar o porqué da ndo apropriagdo dos remdtala pesquisa académica pelos
professores e gestores da educacdo, Alves-Maz20@i3) refere-se ao trabalho de uma
pesquisadora norte americana, M. M. Kennedy, quel @97, a partir de uma ampla revisao
dos estudos dblational Institute of Educatigrresume em quatro categorias de hipoteses, as
razdes pelas quais a pesquisa em educacao ndonsegaido influenciar significativamente

0 ensino:

a) a pesquisa educacional ndo é suficientemersegsva, isto é, o controle
sobre a situagdo pesquisada nédo é suficiente lpareohferir autoridade e
para que seus resultados oferecam uma orientagérageara a pratica,;

b) a pesquisa néo é relevante para a praticapfoisitende as necessidades
dos professores;

C) 0 acesso aos resultados das pesquisas ndo demfegilitado aos
professores;

d) o proprio sistema educacional € resistente damgaj ou ao contrério,
mostra-se muito instavel, movido por modismos, e @sulta, em ambos 0s
casos, na incapacidade de se engajar em um prosegematico de

mudanca (KENNEDY, 1994pudALVES-MAZZOTTI, 2003, p. 39).

Essas razles, apresentadas no texto de Alves-Ma2083) com relacdo ao baixo impacto
da pesquisa sobre Educacéo no cotidiano escoldenptambéem explicar porque as pesquisas

em Educacdo Matematica no Brasil ndo repercutepnaiea escolar.

Em especial, ao se examinarem os textos destir@adidaulgacdo das pesquisas na area, €
possivel verificar que eles optam por um tipo demwaicacdo mais voltado para 0 meio
académico do que para o publico docente. Um rapidome de alguns exemplares dos

periddicos da area aqui citados de Educacao Matancmprova tal fato.

Por outro lado, é preciso reconhecer que a legkumaestudo de textos de divulgacdo da

pesquisa cientifica em Educacdo Matematica nem reesgo considerados na formacao

12 Fiorentini e Lorenzato (2006) apresentam em sdéginps finais uma completa relacdo de periédicodivldgacdo em
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inicial dos docentes. Nao é pratica comum nos sudsformacdo de professores, que se
facam leituras de pesquisas e se avaliem as splisagdes e possibilidades de aplicacado na
pratica. Nogueira e Pavanello (2005), em artigdatullasido A Concepcado de Pesquisa de

Futuros Formadores de Professores de Matemasfiemam ser necessario:

[...] proporcionar-lhes o contato com 0 acervo dsqgpisas existentes no
campo da educacdo, de maneira em geral, e da édubdagtematica em
particular, o que lhes possibilita compreender orethfen6meno educativo
em Matematica e seus diferentes aspectos e lhestpaefletir em que
sentido e com que limites tais investigacdes podexilia-los em sua
prética profissional, futura ou presente (NOGUEKRRAVANELLO, 2005,

p. 2).

Um periédico que parece ter conseguido achar umaafade chegar mais préximo dos
professores do Ensino Fundamental é a reWstaa Escolada Editora Abril. Em minha
experiéncia, de quase 10 anos, como professor denMtca e disciplinas afins, em quatro
escolas de Ensino Fundamental e Médio, no estaaltia, constatamos queéNava Escola

€ um dos unicos periodicos disponiveis aos professem reunides para o planejamento ou
para a elaboracdo de projetos de ensino, espeai@merque durante os anos iniciais da
publicacdo da revista havia um convénio desta cdvlinistério da Educacao para envia-la
gratuitamente aos professores das séries iniciiEr$ino Fundamentdl. Quando h&, na
escola, um projeto com tema especifico ou temalgeras reportagens, entrevistas, matérias
especiais ou figuras da revista, geralmente, sgwio®iros textos utilizados como material

de apoio para a elaboracdo das atividades docentes.

Educacédo Matematica, com seus respectivos endetainicos.
3 Hoje esse envio se restringe a uma revista potaesc
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Il - TEXTOS JORNALISTICOS E ARGUMENTACAO

2.1 COMPREENDENDO OS MEANDROS DA COMUNICACAO

Em uma pesquisa cujo objetivo é analisar textosirda revista de divulgacdo educacional

consideramos necessario discutir algumas cardatasisle textos jornalisticos, entre 0s quais
os textos de divulgacgao cientifico-pedagodgica. €enamos que essa analise requer também
alguma discusséo, ainda que breve, sobre o papafrglementacdo na comunicacdo, em

especial na jornalistica. Para esta discussao alesmus do conceito bakhtiniano de género

discursivo, bem como, de autores que focalizampaensa, como Zanchetta Junior (2004), o

discurso jornalistico, como Ponte (2005), e a agntatdo na comunicagdo, como Breton

(2003).

2.1.1 O texto jornalistico

O século XX presenciou o avango de tecnologias ppssibilitaram a dinamizagdo e
diversificagdo do universo da imprensa de modmpgrcionar a um namero de leitores cada
vez maior o acesso rapido a informacdes relacienata diversos campos da atividade

humana.

Mudancas nas demandas do publico alvo tém exigid® ap veiculos de comunicacao,
sobretudo os de midia impressa, para manter boessnde audiéncia e boa aceitacdo no
mercado de leitores, se desdobrem para melhonzal@ade imagética, a composicao textual,
a captacdo de atofé<uja voz se articule com a dos jornalistas a fertainar seu discurso

mais objetivo.

Ao longo do tempo, fatores historicos influiram desenvolvimento de formas estaveis de
redacdo de diferentes tipos de textos jornalisti@os fotografia jornalistica é também
considerada um texto), os quais, pela constant@seggp e pela revisdo permanente,
decorrentes do contato entre esses textos e oCPUEIANCHETTA JUNIOR, 2004),
acabaram por se constituir em wgénero discursivano sentido que lhe atribui Bakhtin
(1997).

14 Consideram-se como atores pessoas ou textos quetiZados pelos jornalistas com a finalidadedde
legitimacdo ao seu discurso. Por outro lado, odettirscurso é entendido neste trabalho da formaogsmien por



26

Para atrair seus leitores, é possivel percebewveimsilos de comunicacdo escrita desde a
localizacdo das secdes até o projeto grafico, daslentos que procuram estabelecer uma
interacdo entre quem produz o texto e quem o térdgdo esta, como salienta Van Dijk

(1992), produzida pelo fato de o jornalista usataseregras, tanto para a selecéo dos fatos e
dos modos de apresenta-lo como para a construglmalieque se ajusta aos esquemas
cognitivos de determinada sociedade ou de umalpatesta. Esquemas e regras dos quais o

leitor também lancaria mao para a compreensacesttsst

A ampliagdo do numero de 6rgdos de comunicacaotdambém com que estes sejam
cobrados, ndo sO no tocante a agilidade no forretondas informagfes, mas em que estas

sejam transmitidas de forma compreensivel e codilglidade.

O discurso jornalistico estaria [...] localizadonmicontinuum entre a

tradicdo escrita e a oral, o registro formal e formal, a objetividade e a
subjetividade, o envolvimento e o distanciamentBIBRUDER, 2003, p.

233).

Visando atender ao desejo de credibilidade de gdlicp, os textos jornalisticos tém
procurado manter a objetividade na veiculacdo dtssf tornando a subtragéo de tragos da

subjetividade do profissional de imprensa um desaida vez maior.

Com isso, em certo sentido, como afirma Leibrugd®038), o discurso jornalistico poderia ser
comparado ao cientifico, ndo s0 porque ambos sstitem em formas singulares de
conhecimento da realidade, mas na medida em quesapmbcuram camuflar a presenca do
autor, emprestando voz as proprias coisas, aosigsofatos. No entanto, varios autores,
indicam também a existéncia de diferencas exp@ssatre essas duas atividades humanas.
Charaudeau (199pud PONTE, 2005, p. 108) destaca que a “prova” paeuditorio,
presente tanto no jornalismo quanto na ciéncia, tedavia, orientagdes diferentes em cada
um: “no discurso jornalistico, a prova decorre decessos de descricdo e de reconstituicao
verossimil para o auditorio; no discurso cientificscreve-se na producdo de um programa
de raciocinio em gque € mais importante a forcargonaento do que o destinatario”. Por outro
lado, como salienta Meditsch (19%hud PONTE, 2005, p. 108), “enquanto a ciéncia evolui
reescrevendo o conhecimento do senso comum emafegs formais e esotéricas, 0

jornalismo trabalha em sentido oposto”.

Reboul (2004, p. XIV), como “toda producdo verbedcrita ou oral, constituida por uma frase ou poa u
sequéncia de frases, que tenha comeco e fim esapeaserta unidade de sentido”.
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Atualmente, existe um grande debate em torno dat@uele quanta objetividade € possivel
haver em textos jornalisticos, uma vez que se tonigo dificil eliminar a subjetividade de
qualquer processo de producéo, circulacdo e repéodde discursos sociais e evitar que as
crencas do profissional estejam diluidas em suastragdes. Por certo, a subjetividade do
autor também depende do tipo do texto jornalistssim, ela aparece mais claramente
guando se trata de um texto opinativo, enquantoeguaim escrito informativo, em que o
texto € elaborado a partir de informacdes obtidels préoprio veiculo ou coletadas por

agéncias especializadas, a subjetividade fica reesdcada.

Como ressalta Ponte (2005, p. 27), dado que o jextalistico pode ser entendido como um
discurso reportado, pois ele estabelece uma reldeaproximidade dos promotores da
informacéo e atores que dela participam com osrésf com seu auditério, ndo se pode
deixar de considerar o jornalismo como “um lugar s#decdo e de construgédo [...] de
conhecimentos, entre as escolhas do que é dito quele@ silenciado, de quem participa
ativamente na definicdo do conhecimento e de quamnséntado desse processo” (PONTE,
2005, p. 99).

Cabem aqui, entdo, as palavras de Bakhtin (1952&3e reportar a um género de discurso

que tem por ideal a objetividade:

Mesmo o chamado estilo objectivo ou neutral de six@o de um tema,
aparentemente livre de qualquer outra consideragdeolve uma certa
concepgdo daquele a quem se dirige. Este estilectbmmente neutral
escolhe as suas palavras ndo apenas na perspdgtsada adequacdo ao
tema tratado mas também na perspectiva presumidaqudmro de
conhecimento daquele a quem se dirige (BAKHTIN, 2193°, apud
PONTE, 2005 p.27).

Por outro lado, se ha, conforme aponta ZanchetiorJ(2004), uma escolha por parte do
orgao de comunicacdo do acontecimento a ser roidiendo em vista algumas de suas
caracteristicas (ineditismo, atualidade, veracidederesse para seus leitores, interesse para o
orgao de comunicacgao) e se cabe ao jornalistaidsoiore o0 ponto de vista que adotara para
relaté-lo e sobre a sele¢do dos elementos paraccaap relato do mesmo, estas agbes, como
diz o autor, “tornam nebulosas as idéias de iseagdeutralidade” (ZANCHETTA JUNIOR,
2004, p. 61).

1> BAKHTIN, M. . The problem of speech genré&s EMERSON, C. & HOLQUIST, M. (Eds). M. Bakhtin:
Speech genres and other late Ess&§d. Austin: University of Texas, 1952/53. @-180.
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Ao analisar os discursos comunicacionais, Charau&297,apud PONTE, 2005, p. 108)
aponta também que o discurso informativo se difgaethe outros, como o propagandistico e
0 pedagdgico, por suas condi¢cdes enunciativas. 8iscorso jornalistico se aproxima do
utilizado na propaganda por se centrarem ambosiditogo e se organizarem com base nas
hipoteses sobre os seus imaginarios, diferenciaquaeto aos processos de estabelecimento
da verdade, porque enquanto este Ultimo (o propliésiico) é da ordem do futuro, da
promessa, 0 primeiro (0 jornalistico) assenta-s@assado imbricado no presente. De outra
parte, embora os discursos informativo e pedag&gcassemelhem por visarem ambos uma
explicacdo acessivel para variados auditorios, stediferenciam porque o pedagdgico se

assenta mais explicitamente na demonstracao Iqgea informativo.

Charaudeau distingue, ainda segundo Ponte (200%0)p.entre saberes de conhecimento
(que, dependendo da natureza do que é percebides@itd, pode ser existencial, de
acontecimento e explicativo) e saberes de crengalidedo da fundamentacdo de algo e

andlise de seus efeitos). E indica, como contirurae? que:

No discurso jornalistico, os saberes de conheconaninilegiam a categoria
de acontecimento [...] visando a verossimilhanda gescricdo que procura
fazer ver ou imaginar o0 que se passa ou se passalizando a atencédo no
préprio processo daccdoou da declaracdpsobre a identidade dastores
implicados oucircunstancias materiaigespaco e tempo) (PONTE, 2005,
p.110).

Ponte (2005) alerta, ainda com base em Charaud®8i)( que, em especial nos periddicos
de referéncia, visam-se também as categorias alphs, as que apresentam ao auditorio os
argumentos, baseados em razfes que os tornem emsiprds. Salienta também que, mesmo
sendo possivel distinguir entre discursos jornetist argumentativos e descritivos, essas
categorias sdo fluidas, uma vez que se pode consima argumentacdo por processos

descritivos, bem como uma descri¢cdo pode se caafigomo uma argumentagao.

2.1.2A estrutura e a linguagem dos textos jornalisticos

Compreender a estrutura dos textos jornalisti@saéisar como a linguagem € neles utilizada
€ imprescindivel para quem pretende analisa-logjvongelo qual sdo aqui analisadas

algumas de suas caracteristicas a partir da okhavémal Zanchetta Junior (2004).

Os textos jornalisticos contemporaneos se apreseeta geral, esquematizados na forma de

uma piramide invertida, na parte superior da qaargontram os paragrafos que contém as
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informacfes mais importantes para a compreensaootieia ou para situar o tema a ser
desenvolvido, enquanto nos paragrafos seguintesapacecendo outras informacfes em
ordem decrescente de relevancia. Este é um fordeatexto bastante utilizado, mesmo que
com variacoes decorrentes da criatividade do redatale aspectos do fato narrado, o que
favorece a leitura, uma vez que o titulo e os grimsgraragrafos dao a conhecer ao leitor os

fatos principais narrados no texto.

O recurso norteador utilizado pelo jornalista paigir seu texto é o lid® ou abertura do

texto. Neste, que se constitui no primeiro paréagrdd texto em que é apresentado
resumidamente o assunto ou destacado o fato asentado, se pretende informar ao leitor
basicamentguem o qué quandqg onde, coma por qué No entanto, nem sempre todos esses
dados séo oferecidos porquanto se acredita queoteem bagagem suficiente para preencher

essas lacunas.

Quanto a linguagem utilizada nas matérias jornedist alguns pontos devem ser
considerados para se entender como mediante esseamstruida a idéia de objetividade.
Inicialmente, para que os fatos narrados ou o posimento adotado em relacdo a eles seja
crivel e verossimil, as informacg6es veiculadas aeser fundamentadas em elementos que
podem ser provados ao leitor, e alardeadas afwama@nte, sem lacunas ou mostras de

hesitacéo.

Para dar materialidade aos fatos apresentadosxtms tjornalisticos se valem de diferentes
recursos, como, por exemplo, evitar adjetivos eédiios, palavras que tendam a revelar
interpretacdes pessoais sobre os fatos relatadomregar verbos e substantivos

identificadores de elementos passiveis de sereenamos pelo leitor; apresentar as noticias
em terceira pessoa para criar um efeito de distareto. Além disso, esses textos séo
redigidos em frases curtas, sem 0 uso de orachesdsuadas, com o objetivo de facilitar a

leitura e evitar expor certas op¢des do jornalstascolha dos termos utilizados nas matérias
também é feita com cuidado, pois a opcao por umautra palavra pode revelar a tendéncia

do texto.

O cuidado com a linguagem e sua correcdo € tamb@m aaracteristica da imprensa
periodica. Embora a linguagem coloquial predomimard cotidiano possa ser utilizada em

areas em que a formalidade é dispensavel, a lieguagn seu registro culto (adicionada

1% 0 termo “lide” é a forma aportuguesada da palingkesalead que significa guiar, conduzir, induzir.
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aquela inerente a determinadas areas do conheoj)ré&ergm geral, a privilegiada. Prevalece
uma linguagem mais acessivel para a maior parteataadas sociais e menos carregada de
termos caracteristicos de diferentes areas do conésto, ainda que estes sejam empregados
em textos direcionados a campos especificos ededitpara leitores iniciados, como ocorre
em textos que abordam temas relativos a area eccam@@AANCHETTA JUNIOR, 2004, p.
66).

Para sugerir, mais do que explicitar 0 que se pdeteom a leitura, “tem-se a modulacéo das
funcdes que a linguagem pode exercer na linguagARNICHETTA JUNIOR, 2004, p. 67).
Como salienta o autor, a idéia de neutralidadesiec@0 € reforcada pelo expediente de se
utilizar a linguagem em seu registro intermedia@nbinado a um traco explicativo ou
referencial da mensagem, o que € alcancado, cofood giito anteriormente, ao se empregar
verbos e substantivos objetivos e se evitar 0 @sadjetivos. Isso, apesar de ser possivel

induzir o leitor, mesmo valendo-se de um registaisnexplicativo.

Tais recursos e outros empregados pelos veiculogodaunicacdo impressa, como a
disposicéo grafica do texto, as fotografias outiagdes utilizadas para complementa-lo, sua
proximidade com outros textos servem para mostnaocdoda essa preparagao contribui para
se construir um determinado efeito, como a harmdeideitura. Assim, a objetividade, a
verdade, a isengéo, o distanciamento e a neutlelideabam sendo resultados de operagdes
técnicas que ajudam a reforcar um preocupante rdedolhar 0 mundo. ISso porque, se a
firmeza da técnica jornalistica situa o leitor noentio, com todos os riscos de lhes apresentar
“uma” versao do fato, do assunto, “esse caratanafivo e sem arestas pode ofuscar o olhar
processual, menos pontual, confuso e titubeantactesisticas talvez mais préximas do ser
humano e do dia-a-dia” (ZANCHETTA JUNIOR, 20037[3).
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2.1.3A fotografia como e no texto

Ao longo do século XX, a fotografia jornalisticaouu de tal forma que passou a se
distinguir definitivamente da foto comum, deixartloser mero apoio ao texto escrito e vindo
a ser considerada um género especifico. Isto pavalar que as fotos podiam informar tanto
— OuU mais — que o texto escrito e interagir deopenin as pessoas. Como assinala Zanchetta
Junior (2004), enquanto para alguns estudiososageém tem de se apoiar na palavra escrita
para dar conta de concentrar e organizar os sensiolore os fatos que visa a reportar, para
outros, “ela chega ao requinte [...] de constroiawsintaxe prépria que exige um novo tipo de
alfabetizacdo, centrado nos elementos visuais aénpalavra” (ZANCHETTA JUNIOR,
2004, p. 80). Zanchetta Junior (2004) considerg s@eara ser compreensivel, a fotografia
jornalistica precisa se relacionar de algum modo aquilo que retrata, ela pode, por outro
lado, sugerir outros significados que vdo muitenatia informacédo que ela deveria transmitir

originalmente.

Existem elementos que possibilitam a articulagd@ €onfiguracdo da linguagem do
fotojornalismo. Os recursos tecnologicos — o0 aparébtografico, o filme, a revelacdo, bem
como o0s procedimentos eletrénicos que permitem fmadia foto original sem deixar
vestigios — sdo um deles. Outros recursos utilggdwa conferir significado a imagem que
tém importancia primordial séo luz, cor, formatofdé, o enquadramento, a angulacdo e o

plano escolhidos pelo fotégrafo.

As fotografias jornalisticas procuram ser feitasmelo a passar ao leitor a impressao de que,
se este estivesse no local em que a imagem foupidal ele provavelmente veria a cena
como ela é mostrada na foto. Os planos médiosge®@aproximam as pessoas retratadas do
leitor sdo algumas das estratégias utilizadas paxduzir essa impressao, da mesma forma
que o olhar, o gesto, a dindmica das pessoas &bhoigs sdo recursos utilizados para realcar a
ilusdo de proximidade com o observador (ZANCHETTANIOR, 2004).

Embora o repertério pessoal de cada leitor, suger@ncias de vida, suas concepcdes
pessoais possam dar margem a diferentes interpestapbre um determinado fato ou tema,
as informag@es advindas da propria imagem e do texbal, aliadas a experiéncia cultural e
ao contexto em que se da a producdo e a recepsdasdnformacOes fazem do texto

jornalistico uma narrativa compreensivel aos lega direcionam sua leitura.
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2.1.40s textos jornalisticos e a divulgacao cientificamedagdgica

Os profissionais da imprensa, por motivos diversas,convocados a dar conta de uma gama
de informacdes que pertencem aos setores maisloama atividade humana, o que tem feito
com que alguns deles se especializem em deternsimadoos como em esportes, politica,
economia, educacdo etc. Considerando a diversidadesferas da atividade humana, o
jornalista deve navegar entre as varias leiturgsrnas a cada area, transpondo o hermetismo

académico e utilizando uma linguagem mais acessogleitores.

No processo de elaboracdo de seus textos, prin@pé naqueles de natureza mais

opinativa, o comunicador devera ter em mente ass@tzde ndo s6 de subordinar seus textos
e discursos a pauta do 6rgado de comunicacdo eratgaemas de dialogar com determinado

tipo de publico visando a adesdo do auditério as seses. A eleicdo dos argumentos e do
estilo de texto passa pela consciéncia do tipo dleliqp destinatario do veiculo de

comunicacao.

Os jornalistas ndo adaptam os seus conhecimentosnbum contexto
tedrico maior, mas dependem de sua experiéncia aomcontecimentos
reais, sao praticos e nado teéricos (KUNCZIK, 2Gq0223).

Dentre os diversos tipos de textos jornalisticasps que pretendem fazer divulgacéo do que
acontece no dominio da ciéncia ou em alguns dom@specificos. O objetivo desses textos é
o de permitir ao grande publico adentrar em um arsiv cujo acesso até entdo lhe fora

impedido pela opacidade e hermetismo dos discasademicos e/ou especializados.

Dessa forma, o discurso informativo se aproximgpeldagogico, uma vez que ambos visam,
como bem assinala Ponte (2005), a uma atividadxplecacao vulgarizante acessivel para
vastos auditorios. No entanto, como ressalta aauttes diferem por caracteristicas relativas
a seu ambito: “o discurso pedagdgico é mais exaiiente virado para demonstracéo légica
que o informativo”. Além disso, como adverte Chaeau (1997apud PONTE, 2005, p.
109), o discurso jornalistico ao descrever, narakplicar, o faz com o objetivo de atribuir

um significado psico-socidla este processo.

7 Quem formula o discurso tem em conta paramettasiomais para com o seu auditério: a slentidadee os
seus conhecimentosefeito de influéncigue pretende, o tipo delacéoe deregulagdoem que operam.
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2.1.50 texto jornalistico em revistas especializadas

De uma maneira geral o texto jornalistico se aptasde forma diferenciada em revistas,
guando comparado ao estilo exposto nos diarioombmacao de fotografia, diagramacéo e
texto de uma revista revelam uma producdo bem wraggnal, quanto aos aspectos de
programacao visual. “A revista € um produto viswaite bem mais sedutor que o jornal [...] a

prépria capa possui atrativos de uma embalagemRRJIWES, 2003).

Enquanto que para os jornais diarios o que impgoiafactual, as revistas sdo determinadas
pelo estilo de texto e pela exigéncia de maiorefiptetacado” dos fatos. Nas revistas, os
textos se desdobram de noticias para reportdyesendo estas para Marques a alma da
revista. “A periodicidade de uma revista é detaante para o estilo de text(VILAS BOAS,
1996,apud MARQUES 2003)

Semanticamente, o texto noticioso das revistas & mproximado dos vocabulos do
dicionario e contém sempre uma angulacdo mais iispe(reportagens), mais literaria no
que se refere ao tratamento do texto e mais adigtianto aos aspectos de producdo visual. A
revista demanda do profissional maior prudéncia retacdo as interpretacdes por ele
desenvolvidas, é preciso considerar que este naodig a “palavra final”, permitindo que o

proprio leitor interprete.

2.2 A ARGUMENTACAO NA COMUNICACAO: A CONTRIBUICAO DE BR ETON?™
2.2.10 campo da argumentacao

Nos processos de comunicagcdo humana, a argumergagdie sempre que se pretende
convencer uma pessoa, um auditorio, um publicoggea) a adotar certo comportamento ou
partilhar certa opinido sem violéncia fisica oucpkigica. O uso de argumentos sempre
esteve presente nas relacdes humanas. A partiodento em que se tém opinides, crencas,

valores e se tenta fazer com que os outros detefhem, se esté praticando a argumentagao.

'8 Se compararmos noticia e reportagem, temos geoatagem pode ser considerada a prépria essénciaa
revista e difere da noticia pelo conteldo, extemspmfundidade. A noticia descreve o fato e, ngima, seus
efeitos e conseqiiéncias. A reportagem vai mais: gh@nindo da propria noticia, desenvolve uma secjaé
investigativa que ndo cabe na noticia (MARTINS,@88udMARQUES, 2003, p. 34).

19 philippe Breton, doutor em Ciéncias da Comunicapésquisador d@NRS(Centre National de Recherche
Scientifiqué, publicou inUmeros trabalhos consagrados a caragéo, traduzidos em varias linguas (BRETON,
2003).
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O saber estruturado sobre a argumentacdo, sobm&toslos e processos que a tornam mais
eficaz surgiu relativamente tarde na histéria dandmidade. Conforme Breton (2003),
situamos no século V a.C. o surgimento, na regiiMediterraneo, de um saber sistematico
neste campo sob a denominacéo de “retérica”’. Casioaa Breton (2003, p. 24), a primeira
retérica englobaria ao mesmo tempo a argumentagaagjocinio, a procura de uma ordem do
discurso e a manipulacdo das opinides e das coosgsé onde tudo é argumentivel e o
orador € mais um homem de poder do que um homeéticke e de opinido. Para Reboul
(2004), se a origem da retorica pode ser atribaickecessidades surgidas no campo judiciario,
como um meio utilizado por litigantes para defeadesuas causas ante a justica, mais tarde

ela se estende a outros campos como a prosaidtexdilosofia, ao ensino.

Durante dois mil e quinhentos anos, até a expldadalisciplinas cientificas do fim do século
XIX, a retorica foi o centro de todo o ensino. Mambora abalada pelas criticas advindas
tanto do campo da filosofia, no qual o positivisencejeita em nome da verdade cientifica,
quanto do literario, no qual o romantismo a rejeita nome da sinceridade, a retorica
sobrevive nos discursos juridicos e politicos ees@va com a comunicacdo de massa cada

vez mais presente a partir do século XX (REBOUIO40

Hoje, no entanto, como adverte Reboul, o objetavoeddrica passou a ser ndo a producao de
discursos, mas sua interpretagdo. Além disso, @aalta retdrica alargou-se muito, de modo
que Ihe cabe hoje o estudo de todas as formassdersib, tanto os persuasivos como 0s da
propaganda, e aqueles que ndo o sdo, como a pakds.como observa o autor, ele abarca

hoje também todas as espécies de producdes na@sverb

Segundo Breton (2003, p. 7), a especificidade damnaentacdo € “acionar um raciocinio em
uma situacdo de comunicacao”. Breton define beranopo da argumentacédo dizendo que:
argumentar é, primeiramente, comunicar; argumeidaré convencer a qualquer preco, mas €
raciocinar, propor aos outros uma opinido, mas aldimels boas razdes para aderir a ela. O

que torna a argumentacdo um exercicio nada simples:
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Ninguém duvida que alguém que se esforca para noawéno vazio”, ou
ainda, que se dirige ao que certos filosofos chamade “um auditério
universal”, isto €, a ninguém em particular, carnésco de encontrar certas
dificuldades. Neste sentido, uma argumentacdo nseca universal (ao
contrario da demonstracdo de um teorema matemapion, exemplo)
(BRETON, 2003, p. 26).

Segundo o autor, o privilégio dado a informaca@roxresso de comunicacao levou a difuséo
de um esquema padronizado que pde em cesmaIEE0r a mensageng oreceptorem uma
perspectiva linear, que, conforme Breton (2003), aplica perfeitamente ao caso da
comunicacao, mas ndo ao ato de argumentacao, p@asporte da informacéo ao longo de
um canal ndo tem a mesma natureza que a formacama®pinido. Para o autor (2003, p.

30) é preciso refletir sobre o esquema utilizadocaso da argumentagdo, o tridngulo

argumentativo:
Opiniad
Orador
Argumento Auditorio

| Contexto de receptao

O esquema de Breton nos mostra que o que se peatertcansporte da opinido ao auditorio €
sua integracdo em um contexto de recepcéo. A tnanatdo de uma opinido em argumento

em funcédo de um auditorio particular é precisamertbjeto da argumentacao.

No contexto de recepcdo do argumento, falar densggtacdo em termos de comunicacdo
implica em levar em conta as modalidades de reocedgdargumento, pois para Breton,
nenhuma opinido intervém em um terreno virgem. @80, estamos tanto no dominio da
acdo quanto no dominio da comunicacdo, pois levasms conta o0 outro em sua
particularidade. Argumentar €, primeiramente, agibre a opinido de um auditorio de
maneira a desenhar um lugar para a opinido quadoothe propde. “No seu sentido mais

forte, argumentar é construir uma intersecdo eosreuniversos mentais nos quais cada
individuo vive” (BRETON, 2003, p. 35).

No entanto, como salienta o autor, permanecerspage argumentativo exige adotar uma
atitude ética, que ndo permite a utilizacdo degyeal meio com vistas somente a eficacia.

Tudo é argumentavel? Todos os argumentos séo safida defender uma opiniao? Ha
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limites para a acdo que se pode exercer sobre ditbao? Para Breton, dependendo das
respostas que daremos a cada uma destas questieEsigeeremos ou ndo no campo da

argumentacao.

Se argumentar é p6r em acdo uma forma de raciogir@grocura a adesao a uma opinido,
Breton define esta como um ponto de vista congiraigartir do conjunto das crencas, dos
valores, das representacdes do mundo e da confiasgautros que um individuo forma para
ser ele mesmo, mas que supde sempre a possibilidaden outro ponto de vista, o que
mostra a necessidade de se situéd-la no campo gdiddade e da verossimilhanga. Assim,
desta forma, opinido se diferencia de conhecimesttifico, de fé religiosa, de sentimentos,

bem como de informagéo.

No campo jornalistico, a distingdo entre informaeampinido é essencial e
determina os imperativos deontolégitado jornalista. Ele ndo faz o mesmo
trabalho quando informa o publico ou quando lhecd&o comentarista ou

cronista, sua “opinido” sobre os fatos (BRETON, 200 43).

Para o autor, a visdo de opinido como dependenteedmssimil e ndo confundivel com

sentimentos, crencas religiosas e conhecimentaosif@es, permite delimitar um espaco de
discusséo que se poderia qualificar de “espacaqmitdigo”, o espaco do nosso cotidiano,
“feito dos mundos de representacfes que partilhaoos todos os outros humanos, das
metaforas nas quais vivemos e que estruturam nesEadas coisas e dos seres” (BRETON,
2003, p. 43). Mundos estes criados e modificadts @gumentagcdo, 0 que torna esta um

elemento essencial para o vinculo social.

E a ética que exige que o auditério seja livre @aterir & tese que lhe é proposta. Dessa
forma, deve haver uma coeréncia entre 0 argumepinsto e a opinido existente, do que se
conclui ndo se poder, entdo, utilizar qualquer rmento para convencer alguém a aderir a

uma opiniao.

20 Eticos, morais.
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2.2.2A situacdo argumentativa

Em situagbes comunicacionais costuma-se evocarnaot@rgumento para se referir ao
préprio conteldo da mensagem e ndo somente acirdoi@ue serve para produzir em um
dado auditério adesao a uma opinido, o que, pa@mrsignifica confundir o continente com
o conteudo. O que, segundo o autor, leva a adotamm “argumento” para “designar um
molde ou uma forma argumentativa dada, e ndo austimda mensagem” (BRETON, 2003,
p. 62).

Sobre a necessidade de uma classificagao dos antpsrigreton afirma que se pode constatar
que a existéncia de “argumentos puros” € rara. -Bedmnstatar que, de fatoamumento
pelo exemplamplica sempre em uma espécie de comparacéo e @&paln a autoridade do
fato exemplar, podendo-se sempre nele encontrarpomiz de analogia e até um raciocinio

metaforico.

Se, em suma, tudo esta em tudo e se pode as vezetrem cessar, na analise de um texto,
sobre qual é o tipo de argumento que esta presstieao significa dizer, no entanto, que

nao ha possibilidade de analise. Sempre ou quagagada uma dominante, que nos permite
dizer quando se trata de um argumento ou de umparagéo. Na verdade, pode-se dizer que
existem grandes familias de argumentos que seagligtin pela natureza do raciocinio que

mobilizam.

Se argumentar € mais do que simplesmente concebeargumento, € também, mais

globalmente, comunicar, dirigir-se ao outro, prelba boas razdes para ser convencido a
partilhar de uma opinido, convém, de acordo comoBredecompor esse ato comunicativo
complexo esquematicamente em etapas. E BretorB8,(20064) descreve o0 esquema da

dindmica argumentativa, dizendo que o orador pdedseguinte maneira:

- mobiliza sua opinido isolando-a provisoriamerdgedntexto no qual ela é produzida;
- identifica 0 seu ou seus auditorios;

- identifica o contexto no qual seu argumento secébido;

- “encaixa” sua opinido em um ou varios argumentos;

- intervém no contexto de recepcao do auditoria paodificad-lo a fim de “abrir um lugar”
dentro dele para sua opinido. Ele utiliza para issa primeira categoria de argumentos, 0s

“argumentos de enquadramento”;
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- liga a opinido proposta ao contexto de recepsdoramodificado, utilizando uma segunda

categoria de argumentos, os “argumentos de ligagdte vinculo”.

Assim, se como Breton afirma, o primeiro objetivuim argumento € modificar o contexto
de recepcédo do auditério para introduzir ai umaiapj tal definicdo implica em que se veja
cada auditério como particular, ou seja, “argumaetaempre para um auditorio especifico e

é isto que, no fundo, faz da argumentacédo uma&otdelicada” (BRETON, 2003, p. 67).

Na implementacdo de uma situacdo argumentativaineeipa etapa visa construir um real
comum ao orador e ao auditorio para, em segundpaeoonstruir um vinculo entre este
acordo e a opinido proposta, construindo o queoBrekesigna por um “duplo gatilho”
argumentativo, aspecto constitutivo da dinamica@aunicagéo: “dirigimo-nos aos outros,
primeiramente para que eles mudem sua visdo dsasc@m seguida, para lhes mostrar que a

nova opinido proposta esta de acordo com estavigda das coisas” (BRETON, 2003, p.67).

2.2.30 enquadramento do real

E peloenquadramento do reajue se torna possivel constituir o fundo no quapiaiiio
proposta encontra harmoniosamente seu lugar. PaetorB (2003) as categorias de
argumentos que tém por objetivo enquadrar o re@msea afirmacdo pela autoridadeo
apelo a pressupostos comuaso reenquadramento do reaWejamos como se desdobra,
segundo o autor, cada uma dessas categoriasargdmentos de autoridad®rmam uma
categoria argumentativa em que “o real descritoréab aceitavel porque a pessoa que o
descreve tem a autoridade para fazé-lo” (BRETON3310 76).

Ha trés tipos deaciocinio de autoridade pela competéncia pela experiénciae pelo
testemunhoA autoridade pel@ompeténcianos remete imediatamente a uma competéncia
cientifica, técnica, moral ou profissional previaeqvai legitimar o olhar sobre o real. A
experiénciaimplica na autoridade proveniente de quem tem pratica efetiva no campo
sobre o qual incide o tema discutido pelo oradoresfemunhppor sua vez, confere aquele
gque esteve presente a uma manifestacdo, a um cicoEéo, a autoridade para se pronunciar

a respeito.

Ja os argumentos dgelo a pressupostos comwsrsquadram o real ao estabelecer, ao avivar

“um valor comum, sobre o qual se colocara, num rsggumomento, um vinculo com a
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opinido proposta” (BRETON, 2003, p.84). O apelosteetipo de argumento tem como
objetivo estabelecer um “efeito de comunidade”eeatorador e o auditorio. Segundo o autor,
0S pressupostos comuns distinguem-se em trés dpopinidbescomuns ospontosde vistae

osvalores

O reenquadramento do readegundo Breton, implica em apresentar determisigiacdo sob
uma forma nova, sob um novo olhar ao auditérictatienodo que este perde seus pontos de
referéncia habituais, mesmo quando os elementsgudado Ihe sdo conhecidos. Ou seja, 0
reenquadramento ndo ataca o problema de frentepreastorna e o aborda de uma outra
maneira. Os argumentos de reenquadramento formatmoqoategorias: aefinicdq que
consiste em apresentar o que € definido sob um Id@ngropicio, e verossimil, a
argumentacdo; apresentacdo que apela ao fundo comum de narrativas populaes;
associacdp obtida a partir de reagrupamentos, confrontacépsoximacdes inéditas de
elementos preexistentes na realidade;dessociacap que consiste em quebrar a unidade de

nogdes muito dogmaticas e induzir a uma maiorbfiédade do real.

2.2.40 vinculo com o acordo obtido

Os argumentos de enquadramento sdo somente arprieiepa de um processo em dois
tempos, a etapa que permite estabelecer um “aqméoo”. O segundo momento desse
processo vinculo com o acordo obtido comporta argumentos de duas (familias) ordens:

analdgicos ou dedutivos.

Segundo Breton, a retorica classica trabalhou nmaghye as modalidades de deducé&o, como
por exemplo, o silogismo. O uso da analogia carnstima modalidade de vinculo que a

argumentacao tece entre a opinido e o0 contextedEpcdo. Para Breton a analogia é um
vinculo menos garantido que a deducdo, mas taleéz poderoso, paradoxalmente, do ponto

de vista da conviccao que ela provoca.

Fundamentando-se em PereldtaBreton (2003, p.117) assinala que um dos memt&os
familia dosargumentos dedutivosdo os chamados argumentos “quase l6gicos”. Este é
tipo de argumento que se encontra mais inseridespgaco do provavel do que no espaco da
certeza”, utiliza um raciocinio “proximo do racioni@ cientifico”, que ndo se caracteriza

como demonstracdo, embora seja as vezes difisié diéstinguir dela.

2L PERELMAN, C. L’Empire rhétorique. Paris; Vrin, 188
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Ja osargumentos de reciprocidadmnstituem um forte vinculo dedutivo sem, no eatan

usar 0 equivalente a regras matematicas. Mais muxida defesa de uma opinido, um
argumento de reciprocidade pode ser observado,epemplo, na expressao:. “0 que €
conveniente para se aprender € também conveniamesp ensinar” (BRETON, 2003, p.
123-124).

Temos também argumento causalque consiste em uma forma dedutiva de transfoemar
opinido que se quer sustentar em uma causa ou egfailm de alguma coisa sobre a qual

exista um acordo.

A familia dosargumentos analdgicoé formada por raciocinios que procuram ligar “duas
zonas do real”. Para Breton a analogia ndo € uedagdo escondida, uma deducdo néo
explicitada, um desvio da deducdo, mas uma comel§meia que tira sua forca de seu
mistério compartilhado. Breton cita e distingueualg tipos de argumentos analdgicos: a

comparacao simples, a comparacéo analdgica, o éxenspmetafora.

A metéafora segundo Leach (2005), tem a funcdo de criar urakbgia entre dois conceitos e
pode ser usada tanto para convencer como paracésrmeodelos heuristicos para nosso

pensar.

A comparacaoconsiste em tecer um vinculo entre duas realidadéscando-as em relacéo
de maneira aceitavel e produzindo, por meio dedt® fuma transferéncia de qualidade de
uma realidade para outra” (BRETON, 2003, p. 136).

A comparacao analdgicdistingue-se da comparacao simples, que consistemstatacdo de

qualidades comuns a um tema, no instante em gowpée a confrontacdo de uma dinamica
ou de movimento. Conforme Breton, a analogia, guteageralmente para um acervo cultural
comum, s6 é um argumento se for usada para conyaacecinar, € ndo somente para

ilustrar uma afirmacéo.

O argumento pelo exempkambém integra a categoria dos argumentos anakgRreton
(2003) nos mostra que o0 uso do exemplo para coavénfreqliente, pois serve como um

modelo, uma norma que deve ser imitada.
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2.2.5A analise argumentativa

Como proceder para desenvolver a analise argumentit um texto? Quais sdo 0s principais

fatores a serem levados em consideracao?

Para Breton (2003) desenvolver uma analise argatiemte analisar o “funcionamento” de
um texto “cujo objetivo é convencer de uma opinid®’analista deve identificar inicialmente
se 0 texto em questado €, de fato, um texto argatemtpara, posteriormente, destacar 0s

grandes argumentos usados e seu encadeamente Susgguinte grade de analise (p. 145):

- I[dentificar a opinido: de que queremos convencer?
- Trata-se de um texto argumentativo?

- Qual a dindmica argumentativa?

- Quais sdo os grandes argumentos usados?

- A que familia eles pertencem?

- Qual é seu contetdo?

- A que publico eles se dirigem?

- Sobre quais acordos prévios eles se baseiam?

- Qual é o plano usado?

- Quais séo as figuras de apoio?
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- A PESQUISA

Nesta se¢do serd apresentado nosso problema despesis objetivos propostos para este

trabalho e os procedimentos metodologicos nele adibs.

3.1 OS OBJETIVOS DA PESQUISA

A revista Nova Escolaé uma publicacdo pedagodgica com grande circulag&oescolas
brasileiras, sendo, provavelmente, o periddico &clooal ao qual a maioria dos professores

tém acesso. Seus editores propdem como objetivevdda:

[...] contribuir para a melhoria do ensino fundatag divulgando
informacBes que contribuam diretamente para a fgimae o
aperfeicoamento profissional dos professores. Ceta eevista [...] 0s
professores tém acesso as novidades da area e&xg€ngias dos maiores
especialistas em educac¢do do Brasil e do exterip{NJOVA ESCOLA, n.
169, 2004, p. 6).

Alguns dos textos publicados na revista tratam aipgmente do ensino/aprendizagem da
Matematica e para sua analise propomos como prablden pesquisa a questdo: “Que
Educacdo Matematica é esta que esta presentextos da revistdNova Escolalirecionados

aos professores de Matematica do Ensino Fundaréntal

Desta forma, esta pesquisa tem como objetivo gavalliar, a partir da analise dos textos da
revistaNova Escoladirecionados aos professores de Matematica don&r=indamental,

qual a visdo de Educacédo Matematica que lhes esti sugerida.

Como objetivo especifico, a pesquisa se propbsaisan como 0s textos da revistva
Escolado periodo compreendido pelos anos 2004, 200506 2@resentam o ensino da

Matemaética escolar de forma a verificar:

e que caracteristicas apontam como importantes pgpedtica docente nessa area de

educacéo escolar e se estas repercutem as discess@pesquisadores da area;

e que argumentos utilizam para suscitar a adesaeito & visdo de Educacdo Matematica

privilegiada pela revista.
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3.2 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa proposta, de natureza qualitativa irdéapva foi norteada por uma reviséo critica
dos estudos realizados sobre Educacdo Matematiqeelas resultados de pesquisas

académicas da area.

Na analise dos artigos e reportagens sobre a Eimdadgtematica foram utilizados: a nocao
bakhtiniana de género discursivo para caracterizalgf textos jornalisticos, bem como,
autores que focalizam a imprensa, como ZanchetiarJ(2004), o discurso jornalistico,

como Ponte (2005), e a argumentacdo na comuniceq@o, Breton (2003).

Os textos analisados foram os constantes nasesddz revistdNova Escolareferentes ao
periodo compreendido de 2004 até 2006, textos egtesse encontram no Anexo A do

trabalho.
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IV. A ANALISE

Nesta secdo sera tracado, primeiramente, um pedustiwico da RevistdNova Escola
(RNE) visando situa-la no panorama editorial beaigile as estratégias de divulgacao que lhe
valeram sua aceitagdo pelos professores em todoasil.BEm seguida, serd feita uma
descricéo sucinta dos textos que versam sobre Mét@ntonstantes dos nimeros da revista,
editados no periodo compreendido do ano de 2004lea®006, com a finalidade de
identificar: a) que tendéncias de Educacao Matemasido consideradas para sua abordagem
pedagogica (Quadro Il, p. 50), e b) como a revédtarda 0os campos curriculares da area
(Quadro lIl, p. 51). Finalmente, sera apresentadaaise referente ao conteudo dos textos

fundamentada nos aspectos tedricos apresentadegumada secao deste trabalho.

4.1A REVISTA NOVA ESCOLA: UMA PEQUENA HISTORIA

A Revista Nova Escola (RNE), criada em 1986, &aosente, o0 mais conhecido periddico
dirigido a um segmento ocupacional especifico. tBagem é muito grandedevido, por um
lado, a elevada demografia dos quadros do mag@istéri por outro, as estratégias
promocionais adotadas. A capacidade de insercéei@io deste produto deve-se, em parte,

a forma inicial de distribuicéo e divulgacéo.

Conforme Costa (2000), nos primeiros cinco anosugecriacao, foi celebrado um convénio
entre a Fundacao Vitor Civita (FVC) e o Ministéda Educacdo (MEC), mediante o qual,
este Ultimo arcava com cerca de 70% do custo dzaaisa de 300.000 exemplares da revista,
para que esta fosse distribuida gratuitamentecaagspublicas de todo o territorio nacional.
Grande parte da distribuicdo do peridédico ocorpa meio deste convénio e a restante se

efetivava em bancas de revistas e assinaturas.

A partir de 1991, durante o governo Collor, o sdiosfinanceiro estatal foi retirado, o que
dificultou a aquisicdo da revista pelas escolas.fiaende 1992, o MEC e a FVC voltaram a
assinar um acordo, em que 0 envio da revista d4engia a apenas um exemplar por
instituicdo e somente para as escolas urbanasasaacimpacto editorial dos anos anteriores

— sustentado por sua forma inicial de distribuicd® as suas ligacdes com a Editora Abril,

22 A estimativa de tiragem da RNE (RELATORIO ANUAL, 2094 de 700 mil exemplares mensais — a segundarmaio
tiragem de Revista do pais — que chegam as 200sotlas de Ensino Fundamental, de norte a sul dal Bkasirculagéo

por regido é: Norte — 5%; Nordeste — 31%; Centraged %; Sudeste — 44% e Sul — 13%.

*(RELATORIO ANUAL 2004. Editora Abril. Disponivel enshttp://www.abril.com.br>. Acesso em: 11 jul. 2007
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cujos produtos editoriais gozam de eficiente siatelm distribuicdo e divulgacao, a revista
vem garantido sua presenca no mercado por meigsileaturas e venda de exemplares em
bancas (COSTA, 2000).

Com o passar dos anos, a revistava Escolapromoveu a modernizagcdo do seu layout.
Reformulou o projeto editorial, introduziu artifdisi de diagramacéao aliados a uma variedade
de ilustracdes: fotos de pessoas, cenas de sadalde desenhos ilustrativos, montagens,
graficos, quadros, mapas etc. Como incentivo destugia pelos professores, e em decorréncia
da instituicdo, em 1997, do Prémio Victor CivitauEddor Nota 10, a revista comegou a
publicar também textos em que sao relatadas adatas que valeram ao professor que as

realizou a concessao desse prémio.

Quando do inicio de sua publicacdo, a RNE vislun@bméo ser uma revista pedagdgica,

como se pode constatar no editorial da 12 edicd®8é:

Esperamos que a revista — que ndo é nem desejanserpublicacéo
pedagdgica — cumpra 0s objetivos que inspiram siggao: fornecer a
professorainformacdes necessarias a um melhor desempenhoedo s
trabalho (NOVA ESCOLA, n. 1, 1986, p. 3).

Ao longo do tempo, no entanto, o periédico foi @mando cada vez mais uma revista de
divulgacao pedagogica, na medida em que passtaadeanpre de temas educacionais, como
exemplos de aulas e conteudos escolares, repastagaxplicacdes de especialistas em
relacdo a novas propostas pedagodgicas, idéias swisgiais a serem usados nas aulas, até
que, em 2004 a editora além dos objetivos citadteriarmente diz que os professores, nas

paginas da revista:

Encontram idéias para aulas, entram em contato ©owas teorias e
sistemas didaticos, aprendem a confeccionar meperitagdgico de maneira
simples e de baixo custo, além de ter um espaca pastrar trabalho,
talento e competéncia (NOVA ESCOLA, n. 169, 20048)p

Nessa sua auto-imposicdo de se configurar como eitule de divulgacdo cientifico-

pedagdgica é possivel pressupor que a reMsta Escolase ocupe, em suas reportagens,
tanto com a teoria como com a pratica educaciddalseja, se proponha ndo s6 a sugerir
atividades praticas, mas a articula-las com o camfuico, gerar tais sugestdes ndo no senso

comum, mas em textos produzidos por pesquisadarestadiosos da area.
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Em sua procura de oferecer aos seus leitores saegedt atividades para serem realizadas em
sala de aula e, a0 mesmo tempo, de sugerir aossporés como utilizar os espacos e a
estrutura da escola, a RNE tem, entre outras ¢aisainuamente apresentado textos que

versam especificamente sobre o ensino e a aprgedizda Matematica.

4.1.1A revista Nova Escola e os textos sobre Matematica

Os textos sobre Matematica da RNE aqui analisgoEm®eem, em geral, sob forma de artigos
que exemplificam possibilidades de abordagem mé&igia de certos topicos do Ensino

Fundamental - em geral relativos as séries inici@m sala de aula. Nesses textos figuram
sempre falas de pesquisadores e educadores obesitde obras de autores “consagrados” da

area.

A Matematica também é assunto na se€dacacado Infantjllancada a partir da edicdo de
abril de 2006 com a intencdo de ser um espaco iabmEr discussao sobre essa fase da
escolarizacdo. Nela figuram matérias especificdgesalfabetizacdo e o trabalho a ser

desenvolvido com conceitos relativos a este nidetacional.

Outros textos sobre Matematica aparecem aindavigtaecomo matérias especiais alusivas
ao Prémio Victor Civita Educador Nota 10 (ProjetotdN10), uma maneira que a Fundacao
Victor Civita encontrou para premiar 0 que seudoeels e consultores consideram 0s
“melhores” projetos realizados em sala de aulappofessores de todas as disciplinas do
Ensino Fundamental em efetivo trabalho docentepi©Ofessores vencedores recebem uma
guantia em dinheiro e seus projetos - exemplo®odduta docente - sdo expostos nas paginas
da revista. No ano de 2007, o prémio comemorataveuh 102 edicdo, beneficiou também a
escola da qual proveio o projeto vencedor, comagd@lm de computadores para montagem de

uma sala de informatica.

Nos textos estudados, a revista aborda a Mateméa&tidatizando algumas questbes
relacionadas ao trabalho docente com a discifdirguestao do erro, literatura e Matematica
etc), desenvolve discussbes a respeito de avalidgdprocesso ensino-aprendizagem, do
calculo mental, da importancia do trabalho em si@aaula com jogos, com a leitura de

gréaficos, a geometria e a arte, entre outros (igalro |, p. 48).
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Examinando-se o quadro I, p.49, é possivel perceledrs titulos das matérias apresentadas
nas edicoes referentes ao periodo delimitado, a@MEE considera como temas necessarios
para a formacdo Matematica dos alunos. A esseitgspedemos notar que os editores da
revista se preocupam em manter em suas paginasnmas tsugeridos pelos Parametros

Curriculares Nacionais - PCN.

Embora diversos autores, como Oliveira (2006)igeigm os PCN como um instrumento para
a propagacédo das politicas educacionais emanadBarsm Mundial, outros autores, como

Laura Monte Serrat Barbosa os consideram como amcav

O primeiro ponto a ser considerado € o fato dos BENN nascido a partir e
uma discussdo brasileira, com a participacdo devetsidades, das
Secretarias de Educacdo dos estados e dos musjcdpjartir da leitura e
analise de propostas politico-pedagégicas de vdriastuicbes e dos
curriculos oficiais; a partir de pesquisas nhaci®rmiinternacionais sobre
educacdo, ensino e aprendizagem; e também a gdartaxperiéncias de
outros paises. Podemos considerar um avanc¢o jusiamper ter sido uma
construcdo coletiva e ndo a imposicao da idéialglens, ao restante da
populacdo, como aconteceu com a lei 5.@@RRBOSA, 2002, p. 54).

Além disso, como é possivel também entender osnfetnds Curriculares de Matematica
como uma reagao ao disposto na Lei de Diretriz8ases do Ensino de 1° e 2° graus, a
5692/71, que, promulgada durante o periodo dittopromoveu uma descentralizacéo
acentuada do sistema educativo por permitir qua paofessor montasse seu programa “de
acordo com as necessidades da clientela” (PAVANELLIB9, p. 165), € discutivel condenar
as matérias sobre Matemética da RNE apenas peabo diatversarem sobre os temas

preconizados pelos PCN.
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QUADRO I: Textos sobre Educacdo Matematica publicados pela
Revista Nova Escola: 2004 a 2006
ANO MES ORDEM TEXTOS SOBRE EDUCACAO MATEMATICA (glgr/ilglg)
Jan/Fev 1 Com a geometria na pele (Projeto Nota 10) 72
Mar 2 O aluno Errou? Nada Mal! 52
Abr 3 Um brinquedo que é pura tecnologia 32
Jun/Jul 4 A geometria na tela de Van Gogh 32 e 42
Jun/Jul 5 Matematica € mais do que fazer conta no papel 42
2004 Agos 6 Matematica gostosa é a do dia-a-dia 5a
Set 7 Fracdes: é preciso ir por partes 1a
Out 8 Um tesouro no caminho da geometria 12 a 42
Nov 9 Um jogo para treinar o calculo mental 62
Dez 10 Com régua, balanca e moedas é mais facil 32
aprender decimais
Jan/Fev 11 Literatura traz sentido a Matematica 22
Mar 12 Brinquedo: um material e tanto para aprender 12 a 42
Geometria
Abr 13 Calculo mental: quanto mais 52
diversos os caminhos, melhor
Mai 14 Teatro+Malba Than = Matematica divertida 32 e 42
Jun/Jul 15 Pré-algebra: a garotada vai tirar de letra o X da questéo 22
2005 Agos 16 Material concreto: um bom aliado nas aulas de 3a
Matematica
Set 17 Seus alunos ndo sabem ler graficos e tabelas? 52
Nov 18 Educacéo fiscal é licdo de cidadania e de Matematica 82
Dez 19 Mural Dia-a-dia: A Matematica tem sentido -
Dez 20 20 Dicas para dominar as modernas praticas -
pedagdgicas (Matematica)
Jan/Fev 21 Tem muita Matematica no lugar em que vocé vive 1a
(Projeto Nota 10)
Mar 22 Na medida certa 42
Abr 23 Légica - Em toda aula um quebra-cabeca 12 a 42
Mai 24 O campo de futebol e a tabela rendem aulas de 62
geometria e probabilidades
2006 | Jun/Jul 25 Geometria - A arte das formas 62
Set 26 Todas as contas num punhado sé 1a
Set 27 Batalhas numéricas Ed Infantil
Out 28 Quase um xadrez (Traverse) 32
Nov 29 O tedrico das inteligéncias multiplas: -
Howard Gardner (Sec¢do: Grandes Pensadores)
Nov 30 Numeros grandes para os pequenos Ed Infantil
Dez 31 Brincando com regras Ed Infantil
Fonte: Quadros |, Il e llI: elaborados por Enio NMuBkvangelista durante a confeccdo da dissertagdo d

mestrado intitulad#& Educacdo Matematica na Revista Nova Escpé&o Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao para a Ciéncia e o Ensino de Matematica (P@Wersidade Estadual de Maringa (UEM), 2008

Obs. Considerando a ordem cronolégica de publicassa®s textos foram numerados de 1 a 31 e
aparecm na integra ao final do trabalho, no Anex
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Quanto as diferentes tendéncias didatico-metodmégbara a abordagem dos conhecimentos
matematicos em sala de aula, sua distribuicdodie8es da RNE que selecionamos para este

trabalho pode ser observada no quadro abaixo.

Quadro II: Tendéncias em Educagdo Matematica e a freqiiénciaco m que
Nova Escola as contemplou: 2004 até 2006

TEXTOS*
Jogos 5, 8,9, 23, 26, 27, 28, 30, 31
Histéria da
Matematica 14
Tendéncias
em Resolucéo de 11
Educacéo Problemas
Matematica
Modelagem
Matematica 6,22

Etnomatematica

Tec. da Informacdo |3

* Textos numerados pela ordem cronoldgica de patdio. Cada numero corresponde a uma matéria/artigo
tabulado no quando | da pagina anterior.
Fonte: ver nota de fonte do quad

Examinando este quadro, o que chama a atencdoafoodé os textos indicarem com
freqUiéncia o recurso aos jogos como metodologidlggiada de trabalho com a Matematica:
nove dos quatorze textos abordam os jogos, enquant@stantes sdo distribuidos pelas
demais tendéncias metodoldgicas em Educacdo Matem@tlistoria da Matematica,

Resolucdo de Problemas, Etnomatematica e Tecnslagianformacéo). Uma informacéo
consideravel do quadro é o fato de ndo aparecehunentexto sobre a tendéncia
Etnomatematica. Tendéncia esta consolidada ha atgmpo na Educacdo Matematica de

diversos paises e no Brasil, configurando em utha f#a revista.

Por outro lado, a revista aborda os campos cuariesf de Matematica de forma equilibrada

em relacdo a quantidade de vezes que expde umrmutema (quadro lll, p. 50).

3 Entendem-se aqui por campos curriculares os bldeasontetdos, no caso os de Matematica, proppets
PCN (Numeros e Operagdes, Espaco e Forma, Granelézadidas e Tratamento da Informagéo), considerand
o fato de que estes recebem adaptacdes em cadgafadestadual de Educagéo.
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Quadro III: Campos Curriculares em Educacdo Matematica e a freqii  éncia
com que Nova Escola os contemplou: 2004 até 2006

TEXTOS*
Espaco e Forma 1,4,8,12, 16, 21, 23, 25, 28

Grandezas e Medidas |6, 22, 24

Tratamento da 17
Campos Informacéo
Curriculares _
NuUmeros e
Operacdes 5,7,9, 10, 13, 14, 18, 26, 27, 30

(Aritmética)

Algebra 15

Pedagdgicas Conteudos conexos |2, 19, 20, 29

* Textos numerados pela ordem cronoldgica de padio. Cada namero corresponde a uma matéria/artigo
tabulado no quadro 1.
Fonte: ver nota de fonte do quad

Equilibram-se mais notadamente o numero de texite es blocos de conteudos Espaco e
Forma e NUmeros e Operacdes, que sdo os maisdradinente tratados no nivel inicial da
escolarizacdo. Dos 24 textos que, julgamos, sexamean nestes campos, 19 versam sobre

esses dois blocos, sendo que 9 falam sobre Espamona e 10 sobre NUmeros e Operacgdes.

E possivel entender como um ponto positivo o fat@ devista ter dado tanta importancia ao
bloco Espaco e Forma (Geometria) quanto ao de NosmeOperacdes (Aritmética), de modo
a subverter uma pratica comum entre os professiaese nivel do ensino, a de enfatizar o
segundo bloco em detrimento do primeiro, como e@adb por varios pesquisadores

brasileiros, entre os quais Pavanello (1989) esR&&95).

No entanto, pode-se notar também uma menor preg@opmm Grandezas e Medidas (trés
textos editados) e com o Tratamento de Informagéotéxto editado), este ultimo um tema
que s6 recentemente passou a ser sugerido pedasagfies curriculares nacionais. O quadro
[l € composto ainda por artigos classificados s, como textos pedagogicos de conteudos
conexos, aonde a revista aborda dentre outros temmtabalho metodoldgico a partir do o

erro do aluno.
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Consideramos, portanto, que a revista congreg@rafncias mais recentes em Educacéo
Matematica que orientam sobre os conhecimentoxdsisl serem abordados nas séries

iniciais do Ensino Fundamental.

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS TEXTOS RELACIONADOS A MATEMATICA

A andlise dos textos selecionados nos mostra gaeistaNovaEscolapassa uma visao da

Matematica como um conhecimento ja “pronto”, calbeagenas a escola e ao professor
tornar esse conhecimento suficientemente simplificpara que possa devidamente ser
apropriado pelos alunos. A analise, feita a padltis aspectos tedricos apresentados
anteriormente neste trabalho, nos levou a admite g revista propde-se a convencer 0s

professores a compartilhar das opiniées seguintes:

- a Matematica é dificil e para que se torne méid flevem-se utilizar, preferencialmente,

jogos em sala de aula;
- para ensinar Matematica com éxito basta reaigqraticas sugeridas nos textos da revista.
4.2.1 EDUCACAO MATEMATICA E JOGO

A indicacdo do jogo como recurso privilegiado panmma abordagem dos conteudos
matematicos que facilite sua aprendizagem, apaceogy se observa no quadro I, p. 50, nos
textos 5, 8, 9, 23, 26, 27, 28, 30 e 31 (vide quddp. 49). Essa indicacdo foi também
constatada por Martinez (2006) em recente trabathgual analisou textos — embora néo
especificamente os relacionados a Matematica iqadals nas edi¢cbes da RNE entre os anos
de 1996 e 2004 com o objetivo de averiguar quéosfeie pretendem alcancar com propostas

metodoldgicas de ensino baseadas em aces ludicas.

A énfase na utilizacdo dos jogos, em detrimentoudms recursos metodoldgicos igualmente
recomendaveis para serem utilizados na praticant®ceom a Matematica, é tal que
poderiamos condensar essa visao na formulacaoyédgo que se aprende Matematica”, a
nosso ver, uma visdo reducionista da Educacdo Maiteam principalmente porque ndo se
discute, nos textos analisados, que a aprendizaigeMatematica ndo deve se reduzir ao
jogar, mas que a atividade do jogo deve evoluir catéontetdo sistematizado, deve ter,
portanto, uma intencionalidade pedagogica (MOURBQ®. A formulacdo de ludico na

revista pode ser também considerada reducionistano reconhecer a possibilidade de

outras situacdes também se tornarem ladicas nadmedn que se apresentem como sendo
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interessantes e desafiadoras para os aprendizefcopsta também compartilhada por outros

educadores, entre os quais Martinez (2006, p. 69).

Pode-se dizer, considerando a énfase na introddgdojogos na pratica docente em
Matematica, que estes acabam sendo “escolarizadossgja, introduzidos como receitas,
sem qualquer preocupacdo em se modificar, de datonservadorismo da escola. Com isso,
0S jogos realizados no ambiente escolar deixamedeistos pelas criangcas como ludicos,
como ficou evidente, embora em outra realidade,invastigacdo realizada por Muniz
(1999¥*. O que pode ser, no fundo, a prépria intenciordkdda pratica: modificar para ficar

no mesmao.

Na esteira dos jogos, determinados produtos t@énuslizacdo proposta como propiciadores
da criatividade e do encantamento entre as criaficasque ocorre, por exemplo, no texto
intitulado Um brinquedo que é pura tecnolog@ue tem como lead o seguinte: “Com blocos
de montar, os estudantes criam maquinas. No mpmagramam seus movimentos. E a
robdtica pedagdgica, novidade que diverte e movimas aulas de qualquer disciplina”
(NOVA ESCOLA, abril de 2004). Para além do fatoalenatéria poder ser tomada como
merchandisingdo produto que n&o atenta para as possibilidades da maioria das escolas
brasileiras, é possivel também pensar tal promustedo uma escolarizacéo (disciplinarizacao)

da tecnologi&.

Considerando que a utilizacdo de jogos é uma dssilplidades e ndo a uUnica — e nem
mesmo a mais indicada, em certos casos - pardameato pedagogico dos conhecimentos

matematicos, a questao que se levanta €: por tpérdase nos textos da RNE?

Uma possibilidade que nos ocorre tendo em vistaeoegtudamos sobre o texto jornalistico é
que, para o jornalista, esta aproximagdo com o @guevitavel, porque a estrutura de sua
proposta €, de certa forma, similar aquela quesaente ou inconscientemente, domina a dos
textos jornalisticos: introducdo (que, no jogo, @nhecimento das regras), desenvolvimento
(o jogar propriamente dito) e conclusdo (a decg#iwre quem ganhou e porque). Por outro
lado, para o jornalista que nem sempre tem um cimeato profundo das discussdes

travadas no seio de uma area, torna-se dificil ceemgler outras propostas que ai habitam.

24 A pesquisa feita por Muniz mostrou que criancas fieqiientavam uma ludoteca de bairro em Paris n&o
escolhiam para jogar qualquer um dos jogos utiizada escola. Perguntados por que estes eram gmor el
evitados, obteve-se, como resposta, que elesmt@nigraca, “eram jogos da escola”.
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No entanto, ndo é possivel esquecer que a autandenjornalista tem seus limites e que,
como ha educadores em postos diretivos da retadtescolha pode ser também resultante do

ideario assumido no campo pedagogico.

4.2.2 ENTRE O SABER FAZER E O SABER POR QUE FAZER

Ao analisarmos os textos da RNE, percebemos queieo sg@ pretende nos artigos é

basicamente incentivar o professor a utilizacadarda abordagem experimental da Educacéo
Matematica, privilegiando um trabalho com jogos)duredos e outras atividades como visitas a
campo. Uma abordagem da Matematica limitada a d&éoeempirica, que nem sempre caminha na

direcdo da formacgéo adequada dos conceitos.

Nos textos analisados percebemos a preocupacaadicari praticas ou “modos de fazer”,
sem haver, concomitantemente, uma preocupacédo dicatinou discutir, nas paginas da
revista, que teorias permeiam a escolha dessesoshodu que concepcdes nos permitem

pensar o cotidiano, a realidade e a propria idgieomtextualizar (ALVES, 2003, p.23).

E o que acontece, por exemplo, no texto que abordebalho com fracdes (NOVA
ESCOLA, set. 2004, p. 37). Nele é indicada a néteds, para a compreensao do tema, de se
lidar bem com a conservacéo de quantidades, tantordginuas quanto as descontinuas, mas
sem explicar muito bem sua relagcdo com a elabordg&wnhecimento sobre fragbes e sem
remeter a teoria piagetiana, da qual provém a fued#acio tedrica para esse trabalho — a
qual ndo consta também dos titulos indicados négikfia fornecida na sec&uer saber
mais? Além disso, em outra atividade sugerida nessamdexto, a divisdo de uma folha de
papel em partes iguais, ndo se indica que, por geermo se realizar essa divisdo de formas
diferentes, as partes resultantes de uma divisébpm de formas diferentes, tém tamanho
equivalente (ttm a mesma area) — fato esse quesé/pbverificar ao decompor em partes um
dos pedacos resultantes de uma das divisdes epédomde forma a recobrir uma das partes

resultantes de outra divisdo da folha no mesmo rudepartes.

Percebemos entdo, que os textos nem sempre ofeaecksitor a informacdo completa sobre

0 assunto abordado, muitas informacdes, até imgegaomo as que foram aqui discutidas,

% Disciplinarizacdo da tecnologia deve ser entendigla como a transformagado da tecnologia em coatetd
escolar em si mesmo e ndo como uma ferramentagilsgrda para o trabalho com os conteddos.
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ficam implicitas, o que suscita a necessidade pi@f@ssor ir procura-las — mas nem sempre

sdo mencionadas as fontes que as poderiam completar

Por outro lado, o conceito de contextualizacédo ppreneia a revista é reducionista porque
esta relacionado apenas a aspectos da vida prdtiaado é possivel muitas vezes realizar

essa contextualizacdo no ambito do proprio conhatdionmatematico.

Do mesmo modo, a revista oferece exemplos de peop#senvolvidos por professores em
sala de aula e que foram premiados por terem swmhsiderados por seus editores e
consultores como dignos de serem reproduzidos pwodocentes. O que é feito, porém,
sem gue se discuta sobre a real possibilidade dgssaducdo em qualquer outro contexto ou
se reflita sobre as disfunc®slo sistema educacional que determinam a necessitiage

recorrer a tal tipo de recurso.

Ao produzir textos em gue a énfase esta na sugdstfmcedimentos e de atividades praticas
a serem desenvolvidos em sala de aula, a RNE par&gsesé assumir a funcdo de
simplificadora dos manuais didaticos, como també@endar as contradigbes inerentes ao
campo educacional que, como salienta Bueno (20@&f)etem as contradicd&sda prépria
sociedade”, sugerem que a iniciativa pessoal &isofe para a resolucdo de todos os
problemas pedagdgicos.

Dado seu objetivo expresso de “contribuir para elhoria do ensino fundamental,
divulgando informacdes que contribuam diretameriea @ formacdo e o aperfeicoamento
profissional dos professores” (NOVA ESCOLA, n. 1@904, p. 6), a RNE adota, como
ressalta Bueno (2007), um modelo editorial quecadta forma, transporta para o terreno da
educacao aquele seguido pelas revistas de entnetetal do grupo que a edita (um texto com
vocabulario simplificado, acompanhado de ilustragoleste sentido, é interessante destacar

o discurso de um de seus editores, relatado pardiéaf2000):

[...] Aquilo que o leitor quer ler é um parametngportante para quem faz a
revista, que somos nos. A gente acha que podeveseebre tudo, na
medida em que se escolheu um publico. [...] E éegeantiu muita vontade
de escrever nhuma linguagem que qualquer pessoadeste [...] Mas a
linha geral ainda é essa: tem que ser muito simpdées que ser muito
claro, tem que ser muito recortado [...] ter textosita legenda, muita foto
[...] Acho que é a revista da Abril que tem um pEimais delimitado: a

gente escreve para professores do primeiro grdunflependente de achar

%6 Dentre essas disfuncdes podemos citar as condigdeabalho do professor, a carga horéria qudeale
assumir, entre outras.

%" As tensdes e problemas decorrentes da adogio detarminado sistema econdmico que tem como pramiss
a reducdo da participagdo do Estado como reguttaorelagdes sociais.
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que a revista € boa ou ruim, ela tem um alvo détewho. Todo mundo
sabe para quem a gente escreMPARZOLA, 2000, p. 95-96)

Em consequéncia dessa concepcdo, o0 modelo adaeal@ pevista acaba contribuindo para
gue o professor seja visto apenas como um consumdeeceitas, de modelos e de “pitadas
de teoria”, e sendo, no dizer de Bueno (2007),aaltuble sua condicdo de sujeito universal
capaz de pensar o todo e para descaracterizaggodat"professor” da especificidade que ela

possui, reduzindo-a a mais um entre outros esiposdda industria cultural.

4.2.3 AREVISTA NOVA ESCOLA E A ADESAO DOS LEITORES

No intento de convencer seus leitores a aderiuas spinides a RNE se utiliza de diversos
instrumentos: 0os argumentos utilizados no corpatekiss, os titulos destes, e as imagens ou

ilustracbes que os acompanham.

- Os argumentos utilizados

O exame atento dos textos Nava Escolanos permitiu concluir que os argumentos neles
utilizados para convencer os leitores a aderirpasid@es da revista sobre a Matematica e seu

ensino séo basicamente dois: o argumento de aadieriel 0 argumento pelo exemplo.

No primeiro caso, conforme Breton (2003, p. 76)réal descrito € o real aceitavel porque a
pessoa que o descreve tem a autoridade para fagétbbautoridade deve ser evidentemente
aceita pelo auditério para que ele, por sua vedteacomo verossimil o que lhe é proposto”.
A autoridade pode emanar do proprio orador, dooresjpvel pela opinido que esta sendo
expressa, ou pode provir de uma autoridade extem@s, em ambas as situacdes, esta
autoridade ou se baseia em um notdrio saber oltaetn exercicio de uma funcdo que lhe

confere a competéncia para emitir seu parecelpaitesio assunto em pauta.

Nos textos da RNE, as autoridades que corroborapingdo expressa pela revista a respeito
dos temas nela tratados séo, em geral, espedatiataéirea, que os comentam, validam e
apdiam a partir de um ponto de vista calcado nandzé Em geral, sdo professores
universitarios com atuacao reconhecida na arealded€do Matematica, embora, na maioria
das vezes, o pensamento desses autores e suasagies sejam simplificados de modo a
serem expressos no modelo que os editores daa@assideram coincidir com o publico

alvo de sua publicacdo. Nesse grupo incluem-seéandiguns autores de livros didaticos,



56

cujas obras - didaticas ou ndo — sdo constantenreitédas na secédo “Quer saber mais?”,

localizada ao final de todos os artigos.

Estas intervencdes, diz Oliveira (2006), se comfigucomo uma forma de legitimar a revista
perante seus leitores, uma vez que sdao comentarioados de especialistas, pessoas
autorizadas por titulos e publicacbes a expoagléom carater de verdade — e contra os quais

gue professor ird se insurgir?

Um outro grupo convocado a conferir autoridadepasi@es expressas na RNE é formado por
coordenadores de Matemética ou supervisores déassoavidos por exercerem uma funcéo
que os distingue entre os demais docentes dasuig8ds as quais estdo vinculados — a
maioria das quais, sugeridas como fontes de censaltreferida secdo, pertencentes a rede
particular de ensino - o que poderia ser tomadoocoma propaganda implicita dessas
instituicbes, da mesma forma que é feitanerchandisingde determinados produtos em

programas televisivos.

O argumento pelo exemplo é uma variante do argwment analogia, que se sustenta em
uma comparacao. Comparar, no dizer de Breton (200B835-136), “consiste em tecer um
vinculo entre duas realidades, colocando-as enga®lde maneira aceitavel e produzindo

atraves deste fato uma transferéncia de qualidadena realidade para outra”.

No contexto da RNE, o argumento pelo exemplo ctasisn apresentar praticas de
professores de varios cantos do pais consideradas autores dos textos como exemplos
dignos de serem seguidos pelos leitores da revisiaseja, praticas que, testemunham os
docentes que as desenvolveram, obtiveram o resulsjgerado: a apreensédo do conceito ou
procedimento pelos alunos. Receitas que, “copiagedds leitores da revista, também

atingirdo esse objetivo.

- Os titulos dos artigos

Os titulos dos textos publicados na revista seigordm como uma outra estratégia para
seduzir os leitores a aceitarem as praticas neleeitadas” como capazes de produzirem a

aprendizagem dos alunos. A titulo de exemplo, algletes sdo apresentados a seguir:

- O aluno errou? Nada mal!

Os erros mostram o raciocinio da crianca e sdos@dina hora de planejar as atividades
didaticas (NOVA ESCOLA, marco/2004).



57

- Matematica é mais que fazer conta no papel.
A turma vai compreender com facilidade as quaperactes se o célculo mental e a
estimativa fizerem parte das aulas (NOVA ESCOLAh@/julho de 2004).

- Matematica gostosa € a do dia-a-dia.

Conceitos como areas, volume e porcentagem,dquaplicados para analisar situacdes
vividas pela crianca, levam a um aprendizado meéiivw, agradavel e duradouro
(NOVA ESCOLA, agosto de 2004).

- Fracdes: é preciso ir por partes.

Nas primeiras séries, atividades que exploram oxeaitws de divisdo preparam as
criancas para o mundo dos numeradores e denomésadae conhecerdo mais tarde.
(NOVA ESCOLA, setembro/2004).

- Com régua, balanca e moedas € mais facil apreledenais.

Centimetros, gramas e centavos sdo medidas quanapglcriancas da 32 série em diante
a entender que os decimais sdo um jeito diferemteegresentar uma fracdo. (NOVA
ESCOLA, dezembro/2004).

- Pré-algebra: a garotada vai tirar de letra o Xuestao.

Se a partir da 22 série vocé ja fizer uma introdwgimundo da algebra, seus alunos nao
vao se assustar quando letras comecarem a aparesegxercicios de Matematica.
(NOVA ESCOLA, junho-julho/2005).

De forma geral, estes titulos, muitos deles endosi@om humor, reforcam a idéia de que,
seguidas as “receitas” da revista, o aprendizadMak@matica vai ser realizado de forma
prazerosa, facil e sem acarretar dificuldades paralunos — e para os professores que
procederem da forma nelas indicada. O humor e ialijgade presentes nas chamadas dos
artigos predispéem o leitor a receber com recef#toe as mensagens da revista em relacdo as

praticas apresentadas e a aceita-las como fornmadeves e eficazes de atividades escolares.

- As fotografias e ilustracdes que acompanham osxtes

As imagens que acompanham os textos completamaaibia de seducdo presente na RNE
concorrendo para mostrar que as atividades pragpdstam com que o aluno se interesse
mais pelas aulas de Matematica e pelas atividatiaa.imagem, em primeiro plano, de uma
crianga/grupo de criancas atenta(s) ao desenvahorage uma atividade, reforca a idéia de
que estas, bem como o uso de material manipul®ael, estratégias mais eficientes e

prazerosas de ensino. De certa forma, elas funtiac@mo argumentos pelo exemplo de
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modo que, parafraseando Breton (2003, p. 142),osler@a dizer: “vocé, professor, pode

conseguir também isto se fizer o que a revistaaidi

E a possibilidade de o professor conseguir sucasdazer uso das indicacdes da revista é

reforcada ainda por imagens de um professor satadnquanto atende a seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo entender que deddatematica e de ensino de Matematica
permeia 0s textos da reviddova Escolae quais os argumentos sdo neles utilizados para

suscitar seus leitores a aderir a tal visao.

Nossa andlise nos levou a concluir que habita sessd¢os uma visdo reducionista,
simplificadora da Educacdo Matematica e das diSess@ealizadas nos congressos da area)
embasadas nas pesquisas que procuram compreerutapkexidade do fenbmeno educativo

nesse campo.

Tal visdo reducionista se revela de diferentes &srm

- na énfase em utilizar o jogo como recurso prefe@at para utilizacdo na pratica pedagdgica,
sem se preocupar em discutir como evoluir do jeya p contetdo sistematizado, uma vez
que o jogo, na escola deve ter uma intencionaligesttagogica. A propria formulacdo de
lidico na revista € também reducionista porque cd@wsidera a possibilidade de outras
situacOes se tornarem ludicas na medida em qupreseatem como sendo interessantes e

desafiadoras para os aprendizes;

- em um conceito de contextualizacao relacionpemas a aspectos da vida pratica, quando &
possivel muitas vezes realizar essa contextuabzagdambito do proprio conhecimento

matematico;

- em privilegiar a sugestao de procedimentos etidielades praticas a serem desenvolvidos

em sala de aula, silenciando as contradi¢des i@sran campo educacional;

- ao sugerir que a iniciativa pessoal é suficiggdaea a resolucdo de todos os problemas

pedagogicos.

Em seu aféa de garantir a adeséo de seus leitor@s [saia perspectiva, a RNE lanca m&o, em
seus textos, de uma argumentacdo que se atémppfinente a dois argumentos: o de
autoridade e o argumento pelo exemplo. No casaglarento de autoridade, propde, para
suporte de suas assercoes, intervencoes de empasidh area, autores de livros didaticos e
coordenadores de escola, cujos comentarios sdwadtb para validar e apoiar o ponto de
vista dos autores dos textos constantes de sudggmdles. Embora, muitas vezes, 0

pensamento desses autores e suas informacdesmajansimplificados, se limitando a uma
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frase, como no caso de uma docente de Instituied®ndino Superior publica do Estado do
Parana (NOVA ESCOLA, mar¢o/2004, p. 41). O argumg@eio exemplo se verifica quando
0s autores dos artigos da revista apresentam gsalie professores de varios cantos do pais
gue consideram exemplos de praticas passiveis réen sdesenvolvidas pelos leitores da
revista e que, segundo o testemunho dos docentsasgjudesenvolveram obtiveram o
resultado esperado - a apreensao do conceito cadgineento pelos alunos - e que podem ser

“copiadas” pelos leitores da revista, qualquer spja o contexto em que atuem.

Tais argumentos sdo, por sua vez, reforcados pdogie imagens que demonstram que,
seguidas as “receitas” da revista, o aprendizadMak@matica vai ser realizado de forma
prazerosa, facil e sem acarretar dificuldades pa@unos, bastando para isso, 0s professores

procederem da forma nelas indicada.

Com o passar do tempo, fatores histéricos influiremdesenvolvimento de formas estaveis
de redacéo de diferentes tipos de textos jornadsstiue acabaram por se constituir em um
género discursivaconforme conceitua Bakhtin (1997). Assim, € passantender, como
salienta Ponte (2005, p. 27), o texto jornalistomo um discurso reportado, que procura
estabelecer uma relacdo de proximidade dos proe®mota informacdo e atores que dela
participam com os leitores, com seu auditorio, @elanque ndo se pode deixar de considerar
0 jornalismo como “um lugar de selecdo e de cogdtry...] de conhecimentos, entre as
escolhas do que é dito e do que é silenciado, de quarticipa ativamente na definicdo do
conhecimento e de quem é ausentado desse pro¢B€3NTE, 2005, p. 99). Por outro lado,
devemos admitir ndo ser possivel confundir um tgxtealistico, como vimos anteriormente,
com um texto cientifico, dado que o sentido de pratilizada em ambos ndo é o mesmo,
pois, como salienta Charaudeau (1983d PONTE, 2005, p. 108), no discurso cientifico,
provar significa produzir um raciocinio em que aisrimportante a forca do argumento do
que o destinatario, enquanto, no discurso jormabista prova decorre de processos de

descri¢do e de reconstituicdo verossimil para a@ia

Por outro lado, € preciso entender, conforme apdatahetta Junior (2004), existir sempre a
possibilidade de uma escolha, por parte do 6rgdoodaunicacdo, do acontecimento a ser
noticiado tendo em vista algumas de suas caraatasgineditismo, atualidade, veracidade,

interesse para seus leitores), cabendo ao jomalestidir sobre o ponto de vista que adotara

para relata-lo e sobre a selecdo dos elementocpamaor seu relato do mesmo, estas acoes,
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como diz o autor, “tornam nebulosas as idéias dec&0 e neutralidade” (ZANCHETTA
JUNIOR, 2004, p. 61).

No entanto, é preciso reconhecer que, nos textasados da RNE, habita uma visédo
limitadora da complexidade do fenémeno educativearapo da Educacdo Matematica, que
poderia ter como consequéncia, e nisso concordagws Bueno (2006), uma

descaracterizacado da especificidade do trabalhprafessor, “reduzindo-a a mais um entre

outros esteredtipos da industria cultural”.

E evidente que a escrita de textos para uma revasta facil e ndo so6 pela questéo do espaco
restrito reservado para estes nas edicbes. Unp ategAlmeida (1998), em que a autora
discute a possibilidade de se utilizar textos deuldacdo cientifica em sala de aula, nos
adverte que seus autores deveriam conhecer conmep8stas, “cada condicdo e cada
procedimento do processo de producdo de idéiasvigaen divulgar”, sabendo “inseri-las
numa visdo global da ciéncia a que essas idéiésngem” (ALMEIDA, 1998, p. 63). Deste
modo, uma guestdo que poderiamos levantar é: maligias que redigem os textos da RNE

possuem tais conhecimentos e condi¢cdes?

Uma outra discussao, realizada por Almeida (1998) guestao da “verdade cientifica”, dado
que, segundo a autora, o mesmo fendmeno pode pécaelo de modo diferente por

diferentes teorias, fato este que nem sempre éuleecimento do publico em geral e, em
especial dos jornalistas. O que explica, talveZato de, a RNE recorrer a uma visao

limitadora do ensino da Matemaética.

Quanto a seducédo que a RNE poderia exercer sobpeofessores, ndo se pode por certo
afirmar que inevitavelmente isso aconteca. No éotasomo educadores, consideramos ser
necessario desvelar o que a revista Nova Escolpdprpara a Educacdo Matematica,
tornando explicitas as limitacdes da perspectivaasqual a revista Nova Escola elabora suas
proposicdes para essa area. Com isto estariamlms,nm@nos, contribuindo para que o

professor ndo naturalize as praticas por ela readatas de forma ingénua e acritica.
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ANEXO A
7.1 Textos selecionados da revitava Escolg2004-2006).

O Anexo A é composto pela fotocdpia dos textosestastaNova EscolaForam selecionados
os referentes ao ensino-aprendizagem de Matematigiicados nos anos de 2004, 2005 e

2006. Os textos estao organizados em ordem cranaldg publicacéo.



