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ANALISE DOS ARGUMENTOS DAS DIRETRIZES CURRICULARES
DA EDUCACAO BASICA DO ESTADO DO PARANA NO ENSINO DE
CIENCIAS NAS SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

RESUMO

O objeto de estudo desse trabalho foi uma anaiggatesso de elaboracdo e implementacéo
das Diretrizes Curriculares Estaduais — DCE e dmstrizes Curriculares Estaduais do
Ensino de Ciéncias — DCC em oposicdo aos PCN, tamieeslo Parana. Para realizar a
investigacdo os procedimentos metodoldgicos fommalise dos documentos preliminares e
oficiais das Diretrizes deste estado; entrevista® ¢rés grupos de professores: o grupo
elaborador ou sintetizador das Orientagcdes Cuaties] a SEED, o dos professores do GP
(Grupo Permanente) e dos professores da base iho,empge receberam as instrucdes para o
trabalho efetivo em sala de aula. Os dados colstimlam examinados mediante a Analise de
Contetudo proposta por Laurence Bardin (1997). Osultamlos de nossa pesquisa
demonstraram que as DCC e as DCE mantém, no plera, glois marcos tedricos: o
politico, delimitado pela escolha do marxismo pEfanar as dimensdes sociais que existem
em uma sociedade de classes e para se opor agbeesspeoliberal que a SEED afirma
existir nos PCN. O segundo marco esta relacionacimnaepcdo pedagogica que sustenta a
aprendizagem, a teoria de Vygotsky e a teoria tiwogia de Ausubel para a aprendizagem
significativa. No plano especifico, as diretrizesabelecem encaminhamentos metodoldgicos
gue partem dos conteudos como principal via desacaes conhecimentos cientificos em
contraposicao a pedagogia de projetos e transigadalde temas sugeridos nos PCN. Temas

estes que péem em segundo plano, de acordo cofa@, & conhecimentos cientificos.

Palavras-Chave: Diretrizes Curriculares no Paf@agmetros Curriculares Nacionais,
Ensino de Ciéncias



ABSTRACT

The objective of this study is to analyze the psscaf formulation and implementation of the
State Curriculum Guidelines — DCE, and the Scidrezching State Curriculum Guidelines —
DCC in opposition to PCN in the state of Parana.atesomplish the investigation the
methodological procedures were: analyssis of aificand preliminary documents of
Curriculum Guidelines of Parand state; intervievith three groups of teachers: curriculum
guidelines manufacturers or synthesizers, SEED;htga of GP (Permanent Group) and
teachers of basic education who received instrostio work effectively in classroom. The
data were examined by Analysis of Content propdgeddaurence Bardin (1997). The results
of our research showed that the DCC and the DCIp,keegeneral terms, two theoretical
frameworks: the political, defined by choice of wiam to affirm the social dimensions that
exist in a society of classes and to oppose thébeeal view SEED says existing in PCN.
The second point is related to the pedagogical einthat supports learning, Vygostsky
theory and Ausubel Cognitivist theory for signifitalearning. In the specific plan, the
Curriculum Guidelines provide methodological waysiah start from main contents as
principal route of access to scientific knowledgeopposition to pedagogy of projects and
transversality of topics suggested in PCN. Theseeis, according to SEED, make scientific

knowlege of a minor importance.

Keywords: Curriculum Guidelines in Parana Statejowal Curricular Parameters, Education
of Sciences
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INTRODUCAO

Na pesquisa aqui desenvolvida, apresentamos unligeadé processo de construcdo e de
implantacdo das Diretrizes Curriculares - DCE diades do Parana, mais especificamente,
das Diretrizes Curriculares de Ciéncias - DCC. Bsemo-nos a examinar 0S pressupostos e
orientacdes tedrico-metodoldgicas das DCC parssmerme ciéncias que se constituiram em
oposicdo aos Parametros Curriculares NacionaisN p&a discutir as convergéncias e ou

distanciamento tedrico-metodoldgico entre ambos.

No estado do Parana, a Secretaria de Estado daa¢zdue SEED abriu o debate para a
construcdo coletiva de Curriculo de ensino, chamarslprofessores da rede estadual para
elaborar, juntamente com representantes da SEEXled$ Regionais de Educacédo — NREs,
Grupos de Estudos, a analise, o repasse e a deletados e informacdes para o documento
das diretrizes curriculares do estado. Esse proasdrabalho conjunto iniciou-se em 2004
até chegar em 2006, na elaboracdo de documentosietgacdo curricular designados de
“Diretrizes Curriculares Estaduais”, para cada was disciplinas que compde a base comum

de ensino e disciplinas da parte diversificada.

As Diretrizes Curriculares do estado do Paranaigor#ram-se em um documento polémico,
porque apresentaram uma proposta diferenciada @@snetros Curriculares Nacionais. As
diferencas com os PCN, segundo o documento das B&tEestdo presentes nos contetudos

do ensino, mas no encaminhamento tedrico-metodmd@gie orienta esse ensino.

Nesta dissertacdo, nosso objeto de estudo foi ksardos argumentos das DCC desde o
inicio de sua construcdo em 2004 até sua consgiituggn 2006 e sua reelaboracdo para a
versao de 2008. Para isso, examinamos os documaosinares, o material de cursos de

capacitacao continuada da SEED utilizado na cagétre implementacdo e as entrevistas

feitas com 3 grupos de atores sociais que partanipao processo de elaboracdo das DCC.
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Nossos problemas de pesquisa foram: “Como ocormanstru¢cdo das DCC no Parana e o
que dizem suas orienta¢cfes tedrico-metodoldgicasto®s professores de Ciéncias da rede
estadual receberam a proposta tedrico-metodologama o ensino de ciéncias? Qual

concepcdo de ciéncias apresenta o0s professoresa ddsiplina? Quais as

aproximacodes/distanciamentos da proposta nacional?

Nossos objetivos foram:

Conhecer qual é a concepcdo de Ciéncias e de EdsinGiéncias do professor de

Ciéncias do Parana.

* Levantar os pressupostos tedricos e metodolégeeOCC.

« Examinar as propostas de ensino de Ciéncias (aloyicconteudos, atividades,
concepcdes de ciéncias, livro didatico) segundariosipios das DCE do Parana.

* Pontuar as inovacdes e os limites das Propostasc@ares de Ensino com énfase no
Ensino de Ciéncias.

« Verificar como os professores de ciéncias recebertmabalharam as DCC.

» Refletir sobre a conduta do professor de ciénciastel das oscilacdes das reformas de

ensino.

Para atingir esses objetivos, realizamos entrevisten 3 grupos de professores: o grupo
elaborador ou sintetizador das Orientagcdes Cuaties] a SEED, o dos professores do GP
(Grupo Permanente) e o dos professores da basestho €ue receberam as instrucdes para o
trabalho em sala de aula. Os dados coletados feseaminados mediante a Andlise de

Conteudo proposta por Laurence Bardin (1997).

Acreditamos que o conjunto desse tema possa cointphra o conhecimento do debate em
torno dos parametros curriculares e quais os tosfllimites e avancos da elaboracdo das

Diretrizes Curriculares no Parana.

Na Secédo 1, apresentamos 0s sujeitos de nossagaestgiprocedimentos para as entrevistas
e 0s métodos utilizados para a analise dos dadetados de acordo com a analise de

contelido de Laurence Bardin.
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Assim, de acordo com essas dimensfes metodolog@&rcdo 2, destacamos a importancia
do estudo do curriculo; das politicas curriculales PCN e dos PCN de Ciéncias, assim
como as andlises de estudiosos e pesquisadoredBGidsalgumas consideracbes sobre as
politicas de curriculo em geral e, em especifieopdlitica curricular no Parand; o histérico
do processo de construcdo das Diretrizes Curresilao estado do Parana; a confec¢do dos
documentos das Diretrizes de Ciéncias até 2006versfo renovada das Diretrizes de
Ciéncias de 2008.

Na Secao 3, destacamos as unidades de contexjoe(d€ unidades de registro (UR) das
entrevistas para elaborar as categorias de analisedisamos também, os argumentos das
DCC, destacando as dimensdes relacionadas a aideddisciplina de ciéncias, seu objeto de
estudo; os Fundamentos Tedrico-metodologicos; osteddos estruturantes e 0s

encaminhamentos metodoldgicos para o ensino deiag€n

Na secéo 4, por fim, tecemos as consideracdes fandire o arduo trabalho de composicéo

das diretrizes curriculares do estado do Parand,aseancos e seus limites.

Apresentamos como sugestao de leitura, um andote scanalise das politicas dos cursos de
capacitacado continuada ofertados pela SEED, wiizeomo forma argumentativa, para

implementacéo das DCE.



1 A PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos como foi desenvolvidesguiga. No item 1.1, indicamos o0s
sujeitos da pesquisa. No item 1.2, como foram deda entrevistas e no item 1.3, os

procedimentos metodoldgicos.

A investigacao que realizamos pautou-se na leduraalise de:

a. entrevistas com trés grupos de professores enwslvidm a formulacéo das Diretrizes
Curriculares de Ciéncias no estado do Parana modeede 2003 a 2008, e
b. andlise dos documentos preliminares das DCE e DCC.

Optamos pela abordagem qualitativa com a técni@nédbkse de conteddos de documentos e
de entrevistas. Para efetivar essa analise escothemétodo e técnica propostos por Bardin
(1977). A abordagem qualitativa permite o rigoratgetividade ao mesmo tempo em que

admite que a fecundidade da subjetividade sej& fw@informacao ao pesquisador.

Para Bardin (1977) quando fazemos analise de admtegstamos criando “nucleos de

sentidos” das mensagens.

A pesquisa qualitativa nos fornece por seu cardéscritivo (transcricdo de entrevistas,
memoriais, notas de campo, entre outros), racienaituitivo, uma visdo do fendmeno
estudado, porque nos coloca em relacdo direta combjeto de analise. Porém a
confiabilidade dos dados coletados e das andlges f segundo Kirk & Miller (1986, p.72
apud NEVES, 1996), dependera muito do cumprimeetmencial e integral do projeto de

pesquisa.

Recomenda-se, segundo Bradley (1993, p.436, apWENE1996) 0 uso de quatro critérios

para se evitar problemas de confiabilidade e vefidalos resultados de estudos qualitativos,
a saber: conferir a credibilidade do material itigaslo, zelar pela fidelidade no processo de
transcricdo que antecede a analise, consideraleose®os que compdem o contexto e

assegurar a possibilidade de confirmar posteriorenesn dados pesquisados.
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Para Bardin (1977) a analise de conteudos é umaééde andlise de comunicacdo baseada
na deducgdo, ou seja, na inferéncia. Esta analsk @ntre o polo objetivo e o subjetivo na
interpretacdo dos dados ou informacfes que colstaBsie modo de conceber o método
instiga o pesquisador a buscar nas mensagens ndeszoo latente, o ndo dito e, com isso,
ampliar o sentido dos conteddos. Quando fazemoksarnde conteddo, estamos criando
“ndcleos de sentidos” das mensagens (BARDIN 1977).

1.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Optamos por trés grupos de atores sociais queeestive estdo envolvidos com 0 processo
de elaboracdo e implementacdo das Diretrizes Qiares de Ciéncias. Esses atores
constituiram os grupos de elaboracado, de sistemgatiz de debate e de implementacdo do
curriculo entre 2003 a 2006. Em 2007 e 2008 son@eptemeiro grupo participou da revisao,
elaboracao e sistematizacao das versdes de 2008.

Entrevistamos, assim, trés grupos de professores:

» Cinco docentes do Grupo de elaboradores e sistaadates das DCC de Ciéncias (DEB
e antigo e extinto DEF);

» Cinco docentes do Grupo de professores da reddusdtde ensino que constituiram os
Grupos Permanentes (GP de Ciéncias) para recepacitzagdes e orientacbes para o
debate com os demais professores néo-GP;

* Quatro professores de Ciéncias da rede estaduehsiao, atuantes em sala de aula,
orientados para implementar as propostas dasidagtr

As entrevistas foram gravadas em gravador digitanegravador de celular no periodo de
julho a outubro de 2008.

1.2 AS ENTREVISTAS
As entrevistas com o grupo de professores da SEEAMf agendadas no més de julho e

foram realizadas com quatro professores (dois dB PHlois do antigo DEF) no dia 17 de

julho de 2008 em uma das salas da Secretaria ddd=@a Educacéao.
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Cada professor foi entrevistado separadamente.nkevistas foram gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas. O tempo médio de dorae cada entrevista variou entre 1 a 2

horas.

Nem todos os professores dos departamentos da BRE@Ie fizeram parte do grupo de
sistematizacdo foram ouvidos, porque nado estavaseptes no periodo ou porque nao

pertenciam mais ao quadro de funcionarios da Seet

O terceiro componente da equipe do DEB de Ciémmagrupo de professores da SEED, que
seria entrevistado no dia 17 de julho, foi ouvidodia 14 de agosto de 2008, na cidade de

Campo Mourédo quando participava do DEB itinerante.

Foram elaboradas doze questdes para as entresista® grupo da SEED. Estas tinham o
objetivo de investigar como ocorreu 0 processo alestcucao curricular e as orientacdes
tedrico-metodoldgicas para o ensino de Ciénciagiidize I1).

O segundo grupo, professores GP de Ciéncias, réspam sete questdes com 0 objetivo de
verificar como foi orientado aos estudos e a ek de documentos que subsidiariam as
orientacbes das DCC (Apéndice IlI).

O terceiro grupo, de professores de sala de adppndeu a sete questdes com o0 objetivo de
verificar a din@mica para a construcao coletivadiegrizes de Ciéncias e como chegaram ao
ensino de Ciéncias (Apéndice IV).

1.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos 0s passos metodoldgicos para a daaceei de investigacao presente.

1.3.1 As técnicas e os procedimentos da Analigeagetdos

Segundo Bardin (1977), o método de organizacamélésa de conteludos, em documentos ou

em entrevistas, se concentra em torno de trés pmosldgicos:
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1. A pré-andlise das informacdes obtidas pelo pestoiisa
2. A exploragédo do material.

3. O tratamento dos resultados, a inferéncia e gorgcao.

A pré-andlise consiste em etapas técnicas que aaa: leitura flutuante; b) recorte dos
excertos destacados pelo pesquisador; c¢) formulagidipoteses; d) a elaboracdo de

unidades para a interpretacao final e, por fing pleparacdo do material.

A leitura flutuante consiste na primeira leitura @atrevistas de todo material coletado Neste
momento, 0 pesquisador levanta suas primeiras gsfes dos argumentos dos entrevistados.

Ha regras que orientam essas leituras. Séo elae eXaustividade (ou seja, ler o material
varias vezes); b) de representatividade (selecdoextmrtos das entrevistas); c) de
homogeneidade (constituicdo de unidades/categoeas)) pertinéncia (adequados aos

objetivos da analise).

Essas leituras, de acordo com as 4 regras, perraiiggesquisador a formulacao de hipoteses,
ou seja, mediante os indicadores e indices das &ia entrevistados pode-se levantar as
condi¢cbes do pensamento dos entrevistados quanéonzo

Nesta etapa da referenciacdo dos indices e a a@#mode indicadores, agrupa-se os vestigios
ou indices que suscitardo as interpretacdes. S&udmes: frases interrompidas, repeticdes,
gaguez sao indicadores do estado emocional doigadqu

Nesta fase, ja temos o recorte das entrevistaatades ou categorias.

Apos esta pré-andlise das entrevistas, apresentamoodificacdo das unidades teméticas. A

codificacéo é o processo em que os dados brutdsas@formados em unidades.

A unidade de registro - UR é um recorte em nivai&#ico (tema) ou em nivel linguistico
(palavra, ou frase). Unidades de registro, portampmdem ser personagens, palavras,

acontecimentos, documento material, frases ou temas
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As unidades de contexto - UC servem para a comgdieea codificacdo das unidades de
registro. O contexto, muitas vezes, precisa seadevem consideracdo para entender a

unidade de registro e o que ela realmente signi@icano afirma Bardin (1977, p. 107):

No caso de analise de mensagens politica, paléamsomo liberdade, ordem,
progresso, democracia, sociedade, tem necessidadeodtexto para serem
compreendidas no seu verdadeiro sentido (BARDIN718.107).

O critério para elaboracdo das unidades ou categ@ode selsemantico (categorias
tematicas: por exemplo, todos os temas que signifiansiedade, ficam agrupados na
categoria “ansiedade”, etc$jntatico (os valores, os adjetivoskexico (classificacdo das
palavras segundo o seu sentido)expressivo (categorias que classificam as diversas

perturbacdes das linguagem).

A categorizacdo comporta duas etapas: o inven{&atar os elementos) e a classificacao

(repartir os elementos).

Com a elaboragéao das unidades/categorias podeeinpseb tratamento dos resultados. Os
resultados obtidos por meio de analise de contpiideram em relevo as informacgfes das

entrevistas que apresentamos na secao 3.

1.3.2 A Andlise de Conteldo e a Analise documental

Além das andlises de argumentos, trabalhamos candlese documental com o objetivo de
verificar os conteudos das Diretrizes CurriculatesCiéncias. Para Bardin (1977), a analise
documental consiste em uma técnica que represamateddo de um documento diferente da
original. “A analise documental permite passar dedocumento primario (em bruto), para

um documento secundario (representacéo do primiéB&RDIN, 1977, P.).

Quanto as diferencas entre andlise de conteudoakseandocumental, Bardin (1977)

estabelece:
ANALISE DOCUMENTAL ANALISE DE CONTEUDO
Trabalha com documentos. Trabalha com o contelsiongéasagens.

Faz-se principalmente por classificacao-indexaca®.andlise tematica é, entre outras, uma das
técnicas da analise de conteldo.
Tem como objetivo a representacdo condensada@abjetivo é a manipulacdo de mensagens para

informacéo para consulta e armazenagem inferir outras realidades que ndo a da mensagem



19

explicita.

Para a analise da DCC consultamos: a) os documgnéoderam inicio aos estudos, desde as
versfes de preliminares das DCC, b) alguns textessegrviriam de fundamentacao teorica
para os Grupos Permanentes de Ciéncias nos Semsini@i2004 em Faxinal do Céu/Parana
e, €) os documentos e textos criticos aos PCN.r@esttextos do item c, destacamos o texto
“A pedagogia do ‘aprender a aprender e algumasbtds da chamada sociedade do
conhecimento” do pesquisador Newton Duarte (Andxmlqual apresenta criticas pontuais
ao encaminhamento pedagogico apresentado nos PCN.

Por fim, para refinar a anélise da DCC/PR orientao® pelos estudos de Alice Lopes (2004,
2006, 2007), Elizabeth Macedo (2004, 2006), Tomadel da Silva (2004), Maria das
Mercés F. Sampaio (1998), entre outros.



2 0O CURRICULO E SUAS DIRETRIZES: ANOTACOES HISTORICAS PARA A
COMPREENSAO DO OBJETO DE ESTUDO

Talvez possamos dizer que além de uma questdo de
conhecimento o curriculo e também uma questao de
identidade(SILVA, 2004, p.15-16).

Nesta secdo, apresentamos o item 2.1 As politisesculares no Brasil e as diretrizes
estaduais no Parana subdividido em 2.1.1 Os Pa@sr@trriculares Nacionais — PCN; 2.1.2
Os PCN de Ciéncias; 1.2.3 Os Curriculos em Anakse;4 A Construcado das Diretrizes
Curriculares no Parana; 2.1.5 Diretrizes para onerde Ciéncias no Parana e 1.2.6 A Versao

das Diretrizes Curriculares de Ciéncias de 2008

Para tratar de nosso objeto de estudo foi impiertanalisarmos a construcdo curricular no
estado do Parana sem nos ater aos topicos espedaific estudos do curriculo escolar. Para
esta tarefa, chamamos a atencéo para a nocgaordmilcucomo “identidade” destacado por
Silva (2004). Para este pesquisador, “0 conhecinente constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, endawaquilo que somos, naquilo que nos
tornamos: na nossa identidade, na nossa subjete/id&ILVA, 2004, p. 15), ou seja, diz
respeito ao que cada geracgao viveu e as expesénogateve em cada contexto historico.

De acordo com Silva (2004), os estudos sobre dcalwrno Brasil sdo recentes apesar de
fazer parte do contexto de professores e professlmrdodas as épocas e da organizacao do

espaco escolar.

Podemos enumerar diversas razdes para estudaricuturDe acordo com Silva (2004) a
dimensao principal de qualquer curriculo é a dersgbal conhecimento deve ser ensinado,
ou seja, 0 que ensinar? Ao tentar responder essdam diferentes teorias curriculares podem
fundamentar o curriculo, buscando o debate sobratweza humana, sobre a natureza da
aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimeatoyltlra e da sociedade. O privilégio
dado a cada uma delas define as diferencas eotrast¢SILVA, 2004).

Outra dimenséo do curriculo, para Silva (2004),dd gooder. O privilégio que damos a um

tipo de conhecimento e ndo a outro é, na verdada,aperacao de poder. O destaque a uma
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identidade ou subjetividade como ideal € uma operde poder. Assim, entendemos que as
constantes reformas de ensino e as mudancas tameguepresentam situacdes de disputa de
poder que, nem sempre, consideram o processo sogitvo do aluno, tornando, assim, a

escola um laboratorio de experiéncias.

Segundo Silva (2004) os conceitos de uma teoridcalar organizam e estruturam nossa
forma de ver a realidade. Nesse sentido, compresrgleque a analise criteriosa dos
professores pesquisadores e educadores acercaifdeentds teorias do curriculo se

constituem num exercicio essencial para enxergaessss ‘realidade” (SILVA, 2004, p. 17).

Para Arroyo (2007), o curriculo € constituido denak ideais. Estrutura-se em funcéo desses
ideais, os reduz e os legitima. Corroborando effia,i Silva (2004, p.15) salienta que “um
curriculo busca precisamente modificar as pessoas/&o ‘seguir’ aquele curriculo”. Desse
modo, a idéia de identidade ou subjetividade cporede ao tipo de ser humano desejavel
para uma determinada sociedade. A cada “modeloggpoondera um tipo de conhecimento,

um tipo de curriculo.

Desse modo, compreender e aceitar que curricidatarnossas acdes pedagogicas €, de certa
forma, conhecer as teorias que o0 sustentam, seaca@d politica, 0 sujeito que estamos
formando, a quem estamos favorecendo no processnoesprendizagem e qual a nossa

posicao politica.

2.1 POLITICAS CURRICULARES NO BRASIL E AS DIRETRIZE ESTADUAIS NO
PARANA.

Os estudos sobre curriculo surgiram mais especiBote para se pensar a organizacao e o
método de ensino como ressaltam as pesquisas de Bawilton (1992 apud SILVA, 2004,
p. 21).

Mediante os estudos sobre curriculo, ressaltamtsoaas pedagdgicas que o fundamentam.
Segundo Silva (2004), as teorias pedagdgicas, emifily sejam estritamente teorias sobre
curriculo, ndo deixam de fazer especulacdes sobresmo. Diante das observacdes de Silva

(2004), compreendemos que os curriculos sdo foremmarcados por uma ou outra
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tendéncia pedagodgica de acordo com o grupo pdpadagogico que os elabora e 0s

implementa nas escolas.

E desse modo que faremos anélise dos PCN da déedifhe das DCE do Parana no inicio
do segundo milénio. Para nossa analise, remetemasDiretrizes Curriculares de Ciéncias.
Alguns pontos especificos dos PCN seréo citadesnamo os de sua proposta de Ciéncias,
uma vez que esses documentos sédo referenciadoBCiasdo estado do Parana. Essas
referéncias aos PCN pelas DCE e DCC aparecem setopne contra-argumentos aos

principios norteadores da proposta nacional.

A seguir, relatamos entdo pontos especificos doBl P&ra a localizacdo das criticas
estabelecidas pelas DCE e para compreensdo domertps apresentados na proposta

curricular do Parana.

2.1.1 Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN

Os PCN surgiram no cenario nacional em 1996 e septaram segundo Ministério da
Educacdo, o resultado de um longo trabalho de ddues brasileiros que com suas
experiéncias e estudos organizaram um documentomtexto de discussbes pedagdgicas da

época.

O documento dos PCN utilizou como justificativasd@ opgéo tedrica a necessidade de
construcéo de uma escola voltada para a formacéolaeios.

Vivemos numa era marcada pela competicao e peklémaia, em que progressos
cientificos e avancos tecnoldgicos definem exigéneiovas para 0s jovens que
ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda impdee revisdo dos curriculos
gue orientam o trabalho cotidianamente realizadospgrofessores e especialistas
em educacéo do nosso pais (PCN, 1998, p. 5).

Os PCN representam um documento em nivel naciaralegtabeleceu referéncias comuns

para o processo educativo em todas as regideseinasi

A necessidade da organizacgao curricular, como andiclocumento, foi motivada por duas
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dimensdes: os constantes debates em torno da @ducecional em todas as esferas
educativas (universidades, sindicatos, escolasan@acdes nao-governamentais, entre
outras); pela participacdo de representantes dsilBean eventos importantes como a
Conferéncia Mundial da Educacao para Todos, retdizan Jomtien, na Tailandia, em 1990,
convocada pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco MundNalsta conferéncia, o Brasil se
comprometeu a desenvolver propostas que tornasseersal a educacao fundamental e que
ampliassem as oportunidades de aprendizagem dagas, jovens e adultos (PCN, 1998, p.
19).

Os PCN se configuraram pela necessidade nacionakgponder as constantes discussfes
estabelecidas em nivel nacional e internacionatcacdos desafios educacionais, como
também em cumprimento ao que estabelecia a Leir&ed® 9394, de 20/12/96, Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, conheoit® Lei Darcy Ribeiro.

O documento dos PCN para o ensino fundamental exgeeseflexdes sobre a educacédo
realizadas por 6rgdos internacionais. Nesse sentidoPCN apresentaram as seguintes

recomendacdes:

As politicas educacionais devem ser suficientemeinersificadas e concebidas, de
modo a que a educacao nao seja um fator suplentEntaclusao social;

Os tempos e os campos da educacdo devem ser mpensadmpletar-se e
interpenetrar-se, de modo que, cada individuooagd de sua vida, possa tirar o
melhor proveito de um ambiente educativo em comstahsformacao;

Essa educacéo ao longo de sua vida esta fundaraeataduatro pilares:

» Aprender a conhecer,que pressupde saber selecionar, acessar e intgrar
elementos de uma cultura geral, suficientementensate basica, com o trabalho
em profundidade de alguns assuntos, com espinesiigativo e visdo critica;
em resumo, significa ser capaz de aprender a agmandongo de toda a vida;

« Aprender a fazer, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se
relacionar em grupo, saber resolver problemas aii@adqima qualificacao
profissional;

« Aprender a viver com 0s outros,que consiste em desenvolver a compreensao
do outro e a percepcédo das interdependénciasahizagfio de projetos comuns,
preparando-se para gerir conflitos, fortalecendm isentidade e respeitando a
dos outros, respeitando valores de pluralismo,otepceensao mutua e de busca
da paz;

» Aprender a ser, para melhor desenvolver sua personalidade e paiecam
autonomia, expressando opinides e assumindo asnsmplidades pessoais

(BRASIL, 1998, p. 17).

Sobre a conjuntura brasileira e conjuntura muraid®CN enunciam:
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* Neste final de milénio, a sociedade brasileira vive momento de rapidas
transformacBes econbmicas e tecnolégicas, a0 meEsnm@o em que 0S avangos
na cultura e na educagéo transcorrerem de formarttadenta. Em funcéo de
uma economia dependente, ndo se desenvolveu urm@aced um sistema
educacional que pudessem fortalecer a economiandaza caminhar para a
auto-suficiéncia;

» O exercicio da cidadania, que pressupde a part@ipgolitica de todos na
definicdo de rumos que serdo assumidos pela nagée se expressa nao apenas
na escolha de representantes politicos e govesanss também na participacdo
em movimentos sociais, no envolvimento com temgsestdes da nacdo e em
todos os niveis da vida cotidiana, é pratica palssenvolvida entre nos;

e O aumento do desemprego e as mudancas no mundabathd é outro aspecto
que aflige a sociedade brasileira que demonstracppacdo com o grande
contingente de jovens que, mesmo com alguma e&agdo, estdo mal
preparados para compreender o mundo em que vivealeeatuar de maneira
critica, responsavel e transformadora e, espeaimpara serem absorvidos por

um mercado de trabalho instavel, impreciso e cadamvais exigent¢BRASIL,
1998, p. 19-21).

Os desafios enumerados pelos PCN indicam que ciedsdle brasileira, é preciso estar,

[...] na linha de frente da luta contra exclus@s)tribuindo para a promocao e
integracdo de todos os brasileiros, voltando-senatoucdo da cidadania, ndo como

meta a ser atingida num futuro distante, mas coraticp efetiva BRASIL, 1998, p.
21).

Outro fator a considerar é o de que sendo os PCNlagsumento de abrangéncia nacional
direcionado para todas as regides brasileirasatrdeia de flexibilidade, a fim de respeitar as

diversidades regionais, culturais e politicas ris.pa

Em relacdo aos objetivos educacionais para o ensi®o0PCN propdem Temas Sociais
Contemporaneos como conhecimentos na transvexs@iz&om estes, os PCN apontam

caminhos para enfrentar os problemas do ensinadigeggem no Brasil. Adotam como eixo:

O desenvolvimento de capacidade® aluno, processo em que os contedos
curriculares atuam ndo como fins em si mesmos,co@® Meios para a aquisicao e
desenvolvimento dessas capacidades. Assim, o gigensem vista, nos Parametros
Curriculares Nacionais, é que o aluno possa seitsje sua propria formacéo, em
um complexo processo interativo em que intervémnady professores e

conhecimentoRRASIL, 1998, p. 51).

! O desenvolvimento de capacidades como eixo emgi@ios como meios sdo amplamente criticados n&s DC
do Parana. As DCE acusam o documento dos PCN debeimpara uma visdo neoliberal do ensino a riggpe
do desenvolvimento de capacidades para o mercadeablalho, valorizando mais 0s processos do que 0s
produtos, secundarizando, assim, o ensino doslmreecientificos.
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O desenvolvimento das capacidades intelectuais edasdantes, segundo os PCN, deve
ocorrer em funcao de novos saberes produzidosspeladade, do novo tipo de profissional

de que necessitara.

Uma das capacidades destacadas nos PCN é o desmewndd da capacidade de “aprender a
aprender”. Esta diz respeito a pensar o sujeittudeaprendizagem que consiga resignificar o
mundo e que o processo de aprender seja permaliessas relacdes entre conhecimento e
trabalho exigem capacidade de iniciativa e inovagdanais do que nunca, a maxima
‘aprender a aprender’ parece se impor a maximaera@r determinados conteldos™
(BRASIL, 1998, p. 44).

2.1.2 Os PCN de Ciéncias

No ensino de Ciéncias, os PCN propdem que o0s conéetms selecionados tenham
significado para os alunos, tenham relevancia ifieoitecnoldgica. Esses conhecimentos
estdo organizados em quatro eixos tematicos “Vidanbiente”, "Ser Humano e Saude”,

"Tecnologia e Sociedade” e “Terra e Universo”.

O aprendizado é proposto de forma a propiciar &o®a o desenvolvimento de
uma compreensdo de mundo que lhes dé condicemmdmuamente colher e
processar informacdes, desenvolver sua comunicag@ijar situacdes, tomar
decisdes, ter atuacdo positiva e critica em seuo nsmicial. Por isso, o

desenvolvimento datitudese valores é tdo essencial quanto aprendizado de

conceitos e procedimentagjfos nossoBRASIL, PCN-CIENCIAS, 1998, p. 62).

A proposta de ensino de Ciéncias nos PCN é a dieagi#o de praticas pedagogicas que
rompam com o ensino livresco alicercado na memgiizae conceitos. E também um ensino
que reconheca que “os mais variados valores humafosestao alheios ao aprendizado
cientifico e que a ciéncia deve ser apreendidaleas selacbes com a Tecnologia e com as
demais questbes sociais e ambientais” (BRASIL-CIEAS; 1998, P. 21). O destaque dado &
Tecnologia pelos PCN de Ciéncias € justificado palascente juncdo da Ciéncia a
Tecnologia presente no cotidiano e modificandoacaelz mais, o mundo e o proprio ser

humano.
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Quanto ao estudo da natureza e da producdo doaiommto cientifico da natureza, os PCN

de Ciéncias alegam que este conhecimento ndo quarmaera acumulacédo de informagdes,

mas sim, comportam rupturas que fazem surgir nte@sas. Neste aspecto, o documento
ressalta que o conhecimento cientifico ndo seimgstapenas ao ambito interno das ciéncias,
mas interagem com o pensar filoséfico e a sociedadegeral. Os PCN destacam a

importancia do pensar e avaliar o desenvolvimentoaplicacdo da ciéncia como alvo de

controle social (BRASIL-CIENCIAS, 1998, p. 24).

Em relacéo ao ensino de Ciéncias Naturais no erisimdamental, a proposta curricular dos
PCN propbe que as situagOes de ensino-aprendizagemam de forma significativa. Para
isso, afirma que “o desenvolvimento cognitivo dsdantes, relacionado a sua experiéncias,
sua idade, sua identidade cultural e social, e ifesedtes significado e valores que as
Ciéncias Naturais podem ter para eles possam sponto de referéncia para que a
aprendizagem seja significativa” (PCN-CIENCIAS, 8998.27). Dessa forma, os PCN
sugerem que os conteudos de Ciéncias sejam aberdado temas que correspondam a
situacdes interessantes a interpretar. Tais teodenpvir de uma noticia de jornal, um filme,

uma situacéo da realidade cultural e social dasoslupor exemplo.

No ensino de Ciéncias Naturais, os procedimenwatitudes e os valores humanos também
devem ser conteludos para planejamento e ensinorendigagem. Os procedimentos

correspondem aos modos de buscar, organizar e aangonhecimentos.

Sao bastante variadosphservacao, a experimentacdo, a comparacao, aatabo
de hipoteses e suposicbes, 0 debate oral sobréebisd o estabelecimento de
relacdes entre fatos ou fendbmenos e idéias, ardeitu a escrita de textos
informativos, a elaboracdo de roteiros de pesqbikdiografica, a busca de
informagBes em fontes variadas, a elaboracdo detdpse para enquetes, a
organizagdo de informacgdes por meio de desenhbslat gréaficos, esquemas e
textos, o confronto entre suposi¢des e entre et@sdados obtidos por investigagéo,
a elaboracdo de perguntas e problemas, a propgségaoa solugcdo de problemas
(BRASIL-CIENCIAS, 1998, p. 29).

Assim, o pressuposto basico, segundo os PCN deci@&npara uma aprendizagem
significativa envolve a mobilizagdo de conhecimsradquiridos pela vivéncia e pela cultura

relacionada as situacdes de aprendizagem.

O trabalho com eixos tematicos e problemas pamstigacao de forma articulada, de acordo
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com os PCN de Ciéncias, facilita o tratamento dhiseiplinar das ciéncias naturais porque
abrangem os conhecimentos biol6gicos, fisicos, igosn sociais, culturais e tecnoldgicos.
Ainda no documento, os Temas Transvefs@iculados aos contetidos) devem dar sentido
pratico as teorias e aos conceitos cientificos remmando a analise cientifica e cultural de

problemas atuais
2.1.3 Os Curriculos em Analise

N&o sdo poucas as criticas e sugestdes apreseatmld®CN desde que eles sugiram em
1996. Especialistas e pesquisadores avaliam osrsgsc dos PCN. Amaral (2000, p.226)

indicou alguns destes debates:

Desde que surgiram no cenario educacional brasiles Parametros Curriculares
Nacionais vém provocando intensas polémicas, aeftesge haverem procurado
consultar um numero significativo de especialisties cada area com vista a
incorporacdo de criticas e sugestdes em suas Baesersées. Os PCN de
Ciéncias tém recebido alguns comentarios favorawessquais se destacam: o fato
de vir a atender a necessidade de se criar umenefal para se conduzir uma
politica pedagdgica nacional consistente e coerertliindo a politica para o livro

didatico; a tentativa de atenuar a seriacdo, atradeéciclos, abrindo espaco para
uma maior continuidade de processo de ensino-agegg@n; 0 seu carater nao
propedéutico; a sua sintonia com uma porcdo sggifia das modernas e mais
relevantes tendéncias curriculares e metodoldgloasnsino de Ciéncias. Todavia,
as objecbes parecem ser mais numerosas e radigdige elas, destacam-se os
seguintes pontos: o grau de detalhamento e espagfi adotado no documento,
transformando-se o que deveria ser um conjunto réesppostos, principios e
diretrizes curriculares em curriculo de fato; @aisla globalizacdo da educacéo,
perdendo de vista as caracteristicas e necessideggisnais; o carater

excessivamente instrumental com que é tratadastdutecnolégica, em detrimento
dos condicionantes politicos, sociais e econdmiaatijuicdo excessiva da questéo
da Ciéncia enquanto histéria e instituicdo, bem aoswmas relagbes com a
Sociedade; o tratamento da questdo ambiental coatecapredominantemente

politico-ideoldgicos e soOcio-econdmicos; a excessi@nfase nos aspectos
psicopedagogicos, em detrimento dos fatores sasidrltos e psicolinguisticos.

Para Amaral (2000), um dos pontos mais polémicas ghyametros é a forma como foi
elaborado e a sua implantacdo. A elaboracdo dos, P€fd por especialistas da area,
contraria 0 que é difundido a respeito de ouvipuasfessores da rede, suas experiéncias e
expectativas. Para o pesquisador, ndo houve coacéte as limitacbes impostas pelas
condicbes do trabalho docente e a sua formacadasgimfal. “Adota, pois, uma postura

neotecnista e verticalista, na qual as mudancasaenunais devem ser elaboradas por

2 Compreende-se por Temas Transversais nos PChgaa Sadde, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente,
Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural.
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especialistas, cabendo ao professor leva-las &aratriticamente” (AMARAL, 2000, p.
226).

De acordo com Lopes (2006), o discurso dos salmessente nos curriculos nacionais é
empregado com naturezas distintas de sua finalidade

1. saberes necessarios ao mercado, a vida, ao mwizhlighdo;

a formacéo de uma elite dirigente;

a uma cidadania critica;

a uma sociedade democréatica;

o bk~ 0N

a uma perspectiva emancipatoria;

Na anélise de Lopes (2006), quando se defende,cawgculos nacionais, uma cultura
nacional, estes curriculos estariam se constituindmo projetos de disputa politica.
Corroborando as ideias de Lopes, Silva (2004) rHaliggue em nome dessa humanidade
comum, o “multiculturalismo liberal” ou “humanista’apela” para o respeito, a tolerancia e a
convivéncia pacifica entre as diferentes cultuidsve-se tolerar e respeitar a diferenca

porgue sob a aparente diferenga ha uma mesma hdadahi(SILVA, 2004, p. 86).

Tanto Silva (2004) como Lopes (2006), analisamlau@idefinida nos curriculos nacionais,
como multicultural, com certa desconfianca, pogparente igualdade e respeito podem se
constituir também como formas de manutencdo derpadeuma forma sutil de disputa

politica sem se caracterizar como tal.

Para Silva (2004), numa perspectiva mais politicadritica) o multiculturalismo com uma
humanidade comum deve ser rejeitada, porque fap apam elemento transcendente. As
ideias de tolerancia, respeito e convivéncia harosan estariam no cerne da perspectiva

liberal ou humanista. Nas palavras de Silva (208#)uma versao critica

[...] apesar de seu impulso aparentemente geneeosdéia de tolerancia, por

exemplo, implica também certa superioridade potepde quem mostra tolerancia.
Por outro lado, a no¢éo de ‘respeito’ implica umaessencialismo cultural, pelo

qual as diferencas culturais sdo vistas como fixaprestando apenas ‘respeita-las
(SILVA, 2004, p.88).

O que se deveria focalizar na visdo critica, saelagdes de poder, em que as diferencas sao
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constantemente feitas e refeitas.

Um curriculo inspirado nessa concepcao nao sealimjtpois, a ensinar a tolerancia
e 0 respeito, por mais desejavel que isso possggramas insistiria, em vez disso,
numa analise dos processos pelos quais as diferesdga produzidas através de
relacdes de assimetria e desigualdade (SILVA, 20088-89).

Na visdo de Silva (2004), a perspectiva criticaddgerencia de uma visao liberal ou

humanista, porque pde em cheque o discurso dadapielcomo manobra para aumentar
ainda mais as desigualdades. Todas as culturamdsmarerespeitadas, dai o lado oculto de um
“multiculturalismo” liberal, em que a cultura dorainte é reforcada pelo modo capitalista em

gue vivemos.

Lopes (2004, p. 49), uma das pesquisadoras do caompoular e uma das autoras utilizadas
pela DCC do Parand, tomando Ball em sua analisertexto, diz que “nem sempre existem
condi¢des histéricas para que se construa uma auatanem relacdo aos textos do poder
central e como decorréncia, para que seja possaktar leituras em perspectivas diversas
daquelas que os textos procuram direcionar”. Istarre porque os textos/documentos do
poder central nem sempre permitem que 0s professecgiem 0s textos por meio de suas

leituras.

Podemos compreender as relacbes entre o texto entxto das politicas publicas
considerando os trés contextos de Ball (1992, a@QRES, 2004, p. 50):

[...] O contexto de influencia, em que normalmeate definicdes politicas sao
iniciadas e os discursos politicos sdo construidlagntexto de producéo dos textos
das politicas, que tem uma relagdo simbidtica cquriraeiro contexto; o contexto
da pratica, no qual a politca ndo € simplesmemplementada (ou nao
implementada), mas é (re) criada por processosabmtextualizagao.

Pelas pesquisas de Lopes (2004), inspiradas eme Balwe, as politicas publicas provocam
efeitos diferentes em diferentes grupos discipdisa em diferentes escolas. A autora conclui
que os efeitos das politicas centralizantes nace@wgéneos nas diferentes instituicdes e,
muito menos, nos diferentes grupos disciplinaresdyzindo, inclusive, novos sentidos n&o
previstos inicialmente (LOPES, 2004, p. 50).

Essas dimensdes podem ser vistas em relacdo ate dailme os PCN no Brasil. Este
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documento provocou discussfes e criticas desde susgimento em 1996. As criticas aos
Parametros Curriculares foram feitas a partir digd®s de varios curriculistas, dentre estes,
Alice Lopes (2006), Ilvan Amorosino do Amaral (2008)outros. Estes pesquisadores
mostram as relacdes de poder que estdo imbricad@soposta nacional. Lopes e Macedo
(2006) tomam Gentili (1996) em suas analises enafin que, nos PCN, h4 um discurso de
mundo globalizado e necessario para saturar castéatais, gerando o que se vulgarizou
denominar “mcdonaldizacdo” da educacdo por contapdgeto de formacdo de um

“mcmundo”.

A idéia de globalizacdo, macdonaldizagdo, multicalismo, ou seja, a busca por uma

aparente universalizacao pode ser percebida reaHes de poder.

Utilizando o termo macdonaldizacdo da educacdooped e Macedo, essa idéia globalizada
é reforcada principalmente com o progresso cientifdois, segundo Macedo (2004, p. 133),
as ciéncias naturais estdo no campo escolar mbzsad para endossar esse universalismo
cultural, pois “legitimada pelos enormes avancogntdicos e tecnolégicos que
propagandeiam, essas ciéncias hegemonizam umshssabre si, do qual busca apagar as
relag6es com praticas de colonialismo, racismassex

Para Macedo (2004, p. 137) essa crenca univeesdlstiéncia tem consequéncias politicas.
“Permite distinguir os sujeitos comuns daqueles dominam o sistema de conhecimento
privilegiado — a burguesia, o operério [...]". Assiuma forma de colonialismo tanto politico

como cultural estaria no estranhamento daqueles@ueetém a cultura cientifica.

Como relata Macedo (2004), fundamentado nos estddo®Villinsky, a ciéncia com seu
conceito de raga contribuiu para justificar a dagéo das “racas inferiores” pelas “ragas
superiores”. Esse conceito de raca viabilizou uajepo cientifico associado a geopolitica da
dominacdo. Para Macedo, Willinsky compreende quemesmo tempo em que testava suas
hipoteses, a ciéncia descolecionava os sabereis ljpae 0s recolecionar em torno do seu
projeto. Na visdo da autora, diversos exemplosisatiegan demonstrado que o0 seu carater
predatério persiste (MACEDO, 2004, p. 138-139).

Nos estudos de Macedo (2004), os exemplos forne@do Willinsky e Said a respeito do



31

status da ciéncia que lhe garantiu um carater simuvel se devem a diversas combinacdes
de estratégias tecnoldgicas e sociais”. Macedergaliainda que a ciéncia moderna “é apenas
mais um sistema local de conhecimentos, apesaralprsetensa universalidade”, “[...] pois a
producdo do conhecimento € organizada de diversasa$ pelas diferentes culturas”
(MACEDO, 2004, p. 141).

Quanto ao carater mais moderno da ciéncia, Lop@87§2salienta que nem sempre as
relacdes de poder podem ser consideradas coescifasa a autora os saberes cientificos ndo

s&0 0s Unicos existentes socialmente, mas possaractaristicas particulares.

Quanto as relacdes entre o poder e a ciéncia, L(@P63, p. 193) define:

Falar de relacdes de poder nas ciéncias ndo sigiidlar, necessariamente, de algo
negativo, repressivo, capaz unicamente de prodelzicdes opressoras na estrutura
social. Significa falar de relagbes que produzepostiespecificos de saber: os

saberes cientificos [...]. Dentre as caracteristpzaticulares dos saberes cientificos,
situa-se a relacdo com a verdade. As ciéncias &éosaberes obrigatoriamente

verdadeiros, mas sdo saberes que tém a pretensaoddele.

Ao levantarmos as andlises sobre a ciéncia e d¢culay pretendemos situar as relagbes de
poder historicamente construidas a fim de refledimo os conhecimentos, por meio das

politicas de curriculo, estdo sendo construidesenstruidos no interior das escolas.

Partindo-se do principio que as politicas currimdacompreendem relagbes de poder e
segundo Lopes (2007)

[...] o poder ndo pode ser compreendido como lpadi num Gnico ponto ou
mesmo como um objeto que se possui. Ndo exister@npms cientistas detentores
de todo o poder e os demais seres humanos alijese poder. Existem préaticas e
relacdes de poder que se disseminam em toda eatsduial. Isso, por sua vez,
implica dizer que onde ha poder ha resisténciaghtgmbém se dissemina.

Podemos concluir, entdo, que tanto a ciéncia comarmculo sdo constituidos por relacdes

de poder.

Nesse sentido, Silva (2004),em seu livro “Documerde identidade: Uma introducdo as
teorias do curriculo”, o autor, de uma forma bempdificada, porém rica, aborda as grandes

categorias de teoria de acordo com 0s conceitosetfiserepresentam (teoria tradicionais,
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teoria criticas e, teorias pés-criticas) e destaicaportancia que as teorias criticas tiveram na
compreensao do curriculo como espaco de podertdD salienta que por meio das teorias
criticas pudemos enxergar o quanto o curriculooter — culturalmente — as estruturas de
classes da sociedade capitalista. Essa teoria sacde, segundo ele, por questionar o
conhecimento corporificado no curriculo. Quais ¢géés de poder e interesses sdo 0s
condicionantes para validar a presenca de detedméneonhecimentos no curriculo e outros
nao? Para o autor, a teoria critica nos ensinoobéen, que o curriculo € uma construcéo
social. Porém, chama-nos a atencéo para as tg@dsasriticas com énfase pos-estruturalistas
na linguagem e nos processos de significacdo. Essaas, de acordo com Silva (2004) “ja
nao precisam da referéncia de um conhecimento deirdabaseado num suposto ‘real’ para
submeter a critica o conhecimento socialmente agidst do curriculo. Todo conhecimento
depende da significacdo e esta, por sua vez, dembndelacdes de poder” (SILVA 2004
p.149).

Na concepcao do autor, foi a heranca das teormsniticas que fizeram com que olhassemos
a questdo da verdade, deslocando-a para uma cars@oedo que é considerado verdade.
Silva entende que as teorias pos-criticas “ampéaa mesmo tempo modificam aquilo que

as teorias criticas nos ensinaram” (SILVA 2004148). O poder, nas teorias pos-criticas nao
tem mais um unico centro. Elas ndo limitam o paeicampo do capital. Ele é ampliado,

envolvendo processos de significacdo que se cemti@maca, na etnia, no género e na
sexualidade. Essas teorias criticam as teoriagagipor definirem que o conhecimento é
exterior ao poder, e que se opdem ao poder. Paieoaas pos-criticas o conhecimento é
parte inerente do poder (SILVA, 2004).

Tomando como principio pedagdgico a importanciastado disciplinar, as DCE do Parana,
estruturaram-se na teoria “Historico-Critica” ouitico social dos contetudos” desenvolvida

por Dermeval Saviani, um contemporaneo das tewoggetskyanas. Segundo Silva (2004),

ha na teorizacdo de Saviani uma ligacéo entre lbemdmento e o poder. “Essa ligacao limita-

se, entretanto, a enfatizar o papel do conhecimemnsmuisicéo e fortalecimento do poder das
classes subordinadas” (SILVA 2004, p.63).

Nessa concepc¢ao, Silva diz que, dentre as pedagogitticas, a pedagogia de Saviani

aparece como unica a deixar de ver qualquer coriak@wseca entre conhecimento e poder e
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“ndo se alinha nem mesmo com as analises marxasnantes na época [...]" (SILVA,
2004, p. 63). O autor enfatiza que no contextae@sas pos-estruturalistas mais recentes, ou
numa analise foucaultianas, a teorizacdo curricldaBaviani parece deslocada, ou seja, “no
limite, excetuando-se uma evidente intencéo crigcdificil ver como a teoria curricular da
chamada ‘pedagogia dos contetdos” possa se distidguteorias mais tradicionais do
curriculo “(SILVA, 2004, p. 63).

De acordo com Silva (2004), ao combinar a teoritcarcom a teoria pés-critica podemos
compreender as relacdes de poder e controle as geacurriculos sdo submetidos e se
configuram como saber, identidade e poder. Paratar,apoderemos, entdo, entender os

processos, pelos quais, nos tornamos aquilo quessom

O curriculo tem significagdes que vao muito alémuddes aos quais as teorias
tradicionais nos configuraram. O curriculo é lugepaco, territério. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viaggercurso. O curriculo é

autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: naricuio se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curricélalocumento de identidade
(SILVA, 2004. p.150).

Essas reflexdes promovidas por Silva, sintetizamcepcdes que produzem o olhar mais
clinico e menos inocente para as propostas cuarisil

As analises curriculares propostas nesta DissertdedMestrado procuraram verificar os
fundamentos tedricos das DCE e DCC no Parana erparagéo ao que se tem pesquisado na
linha de curriculo, tomando como direcdo a com@@&ersobre o significado das “teorias
curriculares”. Segundo Silva (2004), o conceito tderia e discurso estariam ligados,
produzindo seu préprio objeto de estudo, e desod®ve, ou seja, nas palavras de Silva
(2004, p. 12)

Um discurso sobre o curriculo, mesmo que pretepedaas descrevé-lo “tal como
ele realmente é”, o que efetivamente faz é produmia nocdo particular de
curriculo. A suposta descri¢éo é, efetivamente, ari@gdo. Do ponto de vista do
conceito poés-estruturalista de discurso, a ‘teodsfd envolvida num processo
circular: ela descreve como uma descoberta algelgupropria criou. Ela primeiro
cria e depois descobre, mas, por um artificio i@raquilo que ela cria acaba
aparecendo como uma descoberta.

Os signatarios das DCE e da DCC embasados nasasriie Lopes (2004, 2005, 2007),
Macedo (2004), e Newton Duarte (2007), assim coooo) a orientacdo dos estudos de

Gasparin (2005), constituiram o documento dirgieira as escolas paranaenses basicamente
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com dois marcos teoricos: Um histérico-econbmicatga@do no materialismo historico de
Karl Marx como marca explicativa da sociedade @ssds, do funcionamento da sociedade
capitalista e suas mazelas. Outro marco é o pwHtedagogico representado pela opcdo a
teoria de Vygostsky e a corrente historica—critic@proximacdo das teorias do
desenvolvimento da inteligéncia (Vygotsky) e da adetogia histérica-critica com o

marxismo.

Os dois marcos explicitos nos documentos da SEEDfRRtaram a elaboracao de diretrizes
diferenciada dos PCN.

2.1.4 A Construcédo das Diretrizes Curriculares a@aRa

A elaboracédo dos documentos curriculares no Patagd@CE teve inicio na década de 90.
Nesta época, foi demarcada a implantacdo, o manitemto e a avaliacdo do Curriculo
Bésico nas escolas da rede publica. Porém, essesgm foi interrompido tanto pelas
mudancas das gestbes governamentais como pelasigaaddos programas do Governo
Federal, a nova LDB 9394/1996, as DCN do Conselhoidwal de Educacdo e os PCN
propostos pelo Ministério da Educacéo, no Goveerrodhdo Henrique Cardoso (DCE, 2004,
p.12).

A forma coletiva para a construcao curricular foiaubandeira de luta de varios educadores,
professores e das instituicbes sindicais do Par@n&indicato dos Trabalhadores em
Educacdo Publica do Parand representado pela AfRbaiu com o debate curricular em
Conferéncias, Seminarios e Palestras como também publicacbes dos Cadernos
Pedagogicos, Cadernos de Debates entre outrasgupfis em que refletiam os anseios da

categoria em busca da tdo almejada qualidade deenda escola como territorio de luta.

A andlise de conjuntura feita pela APP foi acegéaSEED, na gestdo Roberto Requido
2003/2006. Neste sentido, a SEED convocou os mafes da rede publica estadual de
ensino para uma acao continua de escrita e reedertextos que iriam compor as Diretrizes

Curriculares Paranaenses.

Em seus documentos preliminares, a SEED descraxeag)“diretrizes ndo tém a funcao de

circunscrever ou limitar as praticas docentes, asade darem curso, através dessas mesmas
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praticas, ao continuo processo de ensino na gsg@blea que almejamos” (DCE, 2004, p.2).

O texto Introducdo as Diretrizes Curriculares (2004 12) ressalta que “as orientacdes
curriculares oficiais apontam para a preparacda@ pawvida, resgate da cidadania e séo
anunciadas nas Diretrizes, mas nos PCN o foco dogew@dos foi deslocado nas
competéncias”, interpretadas como comportamenttgjd@s, criatividade, iniciativa, e

capacidade para resolucéao de problemas.

Os signatarios das Diretrizes no Parana considgtaamos PCN houve um esvaziamento de
contetdos escolares devido aos Temas Transvezsaigez de centralizar o trabalho docente
nos conhecimentos escolares das disciplinas deddurricular. Os conteudos escolares, de
acordo com a critica das DCE passaram a ser contdes como meios para que os alunos
desenvolvam as competéncias e habilidades (BRABIRS, p. 48). Para a SEED-PR, os
PCN priorizaram a formacgéo do sujeito para o mwadrabalho capitalista, em uma viséo

neoliberal, concepc¢ao oposta a perspectiva de éedgudo Governo Requiao.

Para os protagonistas das DCC no Parand, a impdanttos PCN, na década de 1990, fez
com que a educacgdo brasileira apresentasse umoedasdrenovacbes sobre as politicas
curriculares. No Parana, as escolas, segundo ositdigps das Diretrizes deste estado,
tinham, em 2003, mais conhecimento da proposta rgameental apresentada pelos
Parametros do que indicacbes e normas instituielas |Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCN do Conselho Nacional de Educacdo, 6rgdo masodefinicbes de politicas publicas
para a educacdo nacional. Desta forma, a propast@€uiriculo Bésico de 1990, Unica
proposta estadual em vigor até 2003, desconfigseo@aliada a uma indefinicdo de propostas

da propria Secretaria de Estado da Educacéo nerstelp.

A partir de 2003, as politicas educacionais no riaraudaram com a troca de governo. O
governo de entdo rompeu com a linha do governaiant@overno Lerner), cuja politica

educacional sofreu um grande desgaste e foi alwoitieas pelo Sindicato dos Trabalhadores
em Educacdo. Este sindicato reivindicava mudangasudios na educacdo do estado,
pretendendo um sujeito autbnomo que tivesse corsaiéa exploragéo de classes e lutasse
para construir uma sociedade participativa. Os cigperelevantes dessa mudanca foram,

“descrédito a proposta neoliberal, o resgate dedoisocial da escola e o trabalho pedagogico
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com os conteudos especificos das disciplinas essdléDCC, 2006, p.23). Estes principios
eram defendidos tanto pelo Sindicato, quanto pela equipe da SEED do Parana.

Nesse contexto de construcéo de diretrizes e teralgdo do Projeto Politico Pedagogico —
PPP do estado do Parana, o coletivo das escokduaist no periodo entre 2004 a 2006,
reuniu-se para discutir os temas: a visdo de mutkeldiomem e de escola; a concepgéo de
Educacdo, suas teorias e praticas; a contextuatizai@ Educacdo frente a conjuntura
nacional, os estudos da realidade socio-econémiciétal da regido; o perfil do aluno e do
professor paranaense, a escola e seus 0rgaosacmsgas diretrizes curriculares nacionais; a
legislagéo educacional atualizada, os resultadasstielos de demandas escolares; as bases

do Projeto Pedagogico da Escola.

O governo estadual, de 2003 a 2006, ao institwuroiculo escolar como eixo fundante da
escola, criou mecanismos que, segundo a SEED,nsengortantes para a formacao
continuada do professor e para a interacdo entodaes comunidade. Assim, foram formados
0os Grupos de Estudo, Seminarios Estaduais, SingossoCadernos Pedagdgicos, o Portal
Dia-a-Dia Educacao, O Festival de Arte da Rededasitil (FERA), o projeto Com Ciéncia e
os Jogos Escolares passam a integrar as atividadesscolas estaduais.

Os grupos de estudos foram organizados entre ofespoves da rede estadual para
realizarem, nos finais de semanas nas escolagp)axitzgao continuada. Os Seminarios e
Simpdésios foram realizados pela SEED em Curititbaxdénal do Céu, Parand, para fornecer
subsidios aos professores do Grupo Permanentajais seriam os multiplicadores para os
professores da base. Os Cadernos Pedagogicos étabaorados como material de apoio aos
conteudos das Leis Federais que tratam da obrigdéaie do ensino de Histéria e cultura
Afro-brasileira e Africana (Lei 10.639/03), histrie cultura dos povos indigenas (Lei
11.645/08) e educacdo ambiental (Lei 9795/99). o@aP“diadiaeducacao” foi criado para a
comunicacao virtual com os professores no procgsslaboracdo dos materiais pedagogicos

das diretrizes.

Para as discussdes das diretrizes, houve a pre@mumma SEED com a delimitagdo de
estratégias para a participacédo do coletivo dofegsores da rede publica. Por essa razéo, a

elaboracdo paralela do Projeto Politico Pedagogias escolas constituiu-se em uma



37

estratégia que iria garantir a participacdo dofegswres na elaboracéo das DCE.

Para o debate dos temas sociais, econdmicos eaisiitas DCE do Parana fundamentam-se
no materialismo histérico de Karl Marx para defifimonceitos e teorias que constituem
sinteses de apropriacdo historica da realidaderiadage social pelo homem” (DCE, 2004,
p.18).

Na introducdo do documento das DCE do Parana, ckansaatencdo para a definicdo da
“competéncia da escola”. A funcdo da escola entdeogializar os conceitos ja elaborados
sobre a realidade, o que contribui para propriactéée para assegurar a todos os cidadaos o
direito de acesso aos conhecimentos ja produzi(@SE, 2004, p.18). A SEED, em suas
orientagdes, destaca a importancia da base disipk da centralidade dos conhecimentos
dos diversos campos da ciéncia, elaborados higinente e organizados nas diferentes

disciplinas.

Para a SEED, o modelo de organizagéo curriculgsgsto pelos PCN, em que o contetdo
seria abordado por meio de tematicas e tratado pgelagogia do “aprender a aprender”,
descentrou os conteudos historicamente constitiddoglisciplinas escolares (DCE, 2004,
p.19).

Para os Documentos das Diretrizes, a elaborac&oirdiculo e seu acompanhamento tinham
0 objetivo de suscitar no professor a reflexdo e@bisua pratica, incentivar sua formacéo
continuada e dar-lhe acesso a fundamentacao tgiitica e subsidios ao cotidiano da sala
de aula.

2.1.5 Diretrizes para o Ensino de Ciéncias no Raran

Como documento oficial, as Diretrizes Curriculapesa a Educagédo Publica do Estado do
Parana chegaram as escolas em 2006. Para a Sadestadual de Educacéao (SEED), estes
documentos simbolizaram os trabalhos dos NucleggoRais da Educacdo do Estado e as
vozes dos professores das escolas publicas do &amesponsaveis pelo processo de
elaboracado no periodo de 2003 a 2006.

A éarea de Ciéncias e todas as outras areas fogmesemtadas pelos Grupos Permanente de
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Trabalho - GP. O GP de Ciéncias, assim como osidepaticiparam das etapas do processo
de elaboracéo das DCE entre 2004 e 2006, contdbwpara o envolvimento dos professores
da area na elaboracéo das Diretrizes de sua dmsci@ GP de cada disciplina participou de
oito seminarios a partir de marco de 2004. EsteseBifnaram, entdo, as discussfes em suas
regides, envolvendo professores representantesabe um dos municipios jurisdicionados
aos NRE e representantes das areas de ensino éstess.

As discussdes entre os professores dos municiprasnfoperacionalizadas por meio de
encontros descentralizados em 2005. O Departandenknsino Fundamental (DEF) enviou

aos 399 municipios do estado um conjunto de textageiros de trabalho com o objetivo de
favorecer o debate e diagnosticar as demandasatdesités para a constituicdo do texto das

diretrizes.

Os documentos produzidos pelos professores nosntosoocorridos em 2005 foram
enviados ao DEF e aos assessores das instituigdensino superior para a analise dos
registros e para sistematizar os conteludos apeskEnpelos professores. Apos essa fase, os
docentes do DEF e os assessores trabalharam raagiabd das proposi¢cdes iniciais (DCC
PRELIMINARES, 2005).

Os Seminarios de Ciéncias ocorreram entre 2000%. Zdram realizados para a producao de
sugestdes e orientar o trabalho dos professoresesEsncontros objetivavam definir os

principios do ensino de ciéncias como, por exemgldimensao interdisciplinar da area, a
insercdo de novas teméaticas no ensino, a orgawizigs conteldos das aulas préaticas no

ensino de ciéncias.

A proposta de organizacdo para a elaboracdo da&tribas Curriculares de 2004 e 2005
trouxe aos professores uma préatica ndo comum neaed@lo, que foi a analise do trabalho
pedagogico pela leitura de textos produzidos réesia por educadores, filosofos da Ciéncia e
pesquisadores de Universidades. Para isso, a SEfaDipou uma coletanea de textos sobre a
atual situacdo do ensino de ciéncias. Estes téatam: “Tendéncias do ensino de Ciéncias
no Brasil”, texto adaptado do original de MyriamaKitchik; “O que ensinam os professores
quando ensinam ciéncias naturais e o que dizemequsinar’, de Hilda Weissnann;

“Curriculo de Ciéncias: das tendéncias classicas movimentos de renovacao”, de Ivan
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Amorosino do Amaral; “Ciéncia, Tecnologia e desdwvineento: uma visao cultural do
curriculo de Ciéncias”, de Elizabeth Macedo.

Quanto aos problemas pedagdégicos da disciplinaiéieci@s, entre elas a concepcdo, o0s
principios, as aulas praticas, a formacdo contiawaa organizacdo dos conteudos, foram
discutidos os seguintes textos: “Problemas da edgBo e realiza¢éo do curriculo”, de Maria
da Mercés F. Sampaio; “Sobre o ensino da Astronoimignsino Fundamental”, de Horacio
Luis Tignanelli; “Subsidios para o ensino de Ciéacia relacdo teoria-pratica no ensino de
Ciéncias”, de A.D.Cartelli; “O que desejamos conersino de Ciéncias”, de C.l. Mello;
“Uma abordagem integradora dos saberes discipiihadte M.C. Caro.

No inicio do processo de elaboracdo das DCE, em,2@fuve recuo dos professores diante
dessa tarefa, devido a excessiva carga-horariansgémas escolas, e também pela tarefa dos
docentes em orientar os demais professores da Meantanto, uma vez os docentes
engajados nos trabalhos entre 2004 e 2005, ideniise a necessidade de estabelecer um
caminho a seguir, ou seja, definir os objetivosc@msteudos, as metodologias e as formas de

avaliacdo da disciplina de ciéncias.

Ao lado das discussfes curriculares, os professtaeesede estadual fizeram cursos de
capacitacdo com o Grupo de Estudos de cada disxigls Grupos de Estudos na area de
Ciéncias teve o objetivo de fundamentar tedricaetodologicamente os docentes com 0s

textos apresentados pela SEED.

Desde o inicio do processo de construcdo em 20042@08, surgiram duas versdes
preliminares das DCC. A primeira versdo, em 2006uxe 4 temas para os chamados
conteudos estruturantes para o ensino de ciénCiago Humano e Saude; Ambiente;
Matéria e Energia; e Tecnologia. Estes eram erdeadcomo saberes fundamentais que
deveriam ser desdobrados em conteudos especiiotr® 0s conteldos estruturantes e 0s
especificos deveria haver uma ligacdo para abardanjunto de ciéncias que compdem as

ciéncias naturais, ou seja, 0s conhecimentos §fisgudmicos e bioldgicos.

No texto da versdo de 2006, as DCC elaboram comngipios especificos da disciplina a

historicidade da producdo do conhecimento cientifibestacaram o0s aspectos sociais,
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politicos, econbmicos e éticos; a Intencionalidamierente ao processo de producdo; a
provisoriedade dos conhecimentos cientificos e aplacacdo; as inter-relagbes entre os
sujeitos do processo ensino e aprendizagem e toadgeestudo da disciplina, entre outros
(DCC, 2006). Para isso, houve a recomendacdo deogjumnteudos de Ciéncias fossem

abordados de forma critica, historica, relacionapsia ciéncia, a tecnologia e a sociedade.

Para a fundamentacédo dos aspectos conceituaiificas historicos, econdmicos, politicos
e sociais, os estudos de Gasparin (2003), “Umatibapara a Pedagogia Historico-Critica”

foram utilizados como fonte tedrica do que é chandmlcorrente Histérico-Critica.

O encaminhamento metodologico das DCC até a ve2686 propunha uma abordagem
critica e historica, articulando os conhecimenisgds, quimicos e biolégicos em todas as
séries do ensino fundamental no tratamento do®ados e suas relagdes com os elementos

do Movimento Ciéncia Tecnologia e Sociedade.

Apoés a versdo de 2006, as Diretrizes passaram p@ oma reformulacdo. Criou-se, na
SEED, o Departamento de Educacdo Basica (DEB). &sgartamento deveria orientar as
DCC para o ensino fundamental e médio. Mudou-s&oemo final de 2006, a equipe de
docentes para a elaboracao das Diretrizes de @g&n&s razbes pelas mudancgas na Equipe
sdo desconhecidas, mas, segundo professores dasadegntos — DEB e DEF, ndo houve
nessa transicao, um diadlogo entre os membros quem@nharam as DCC até 2006 e a nova
equipe que redirecionou as versdes de 2008. Hoessarmudanca de equipe transformacoes
tedricas, relacionadas ao objeto de estudo, aostelmos estruturantes e aos

encaminhamentos metodologicos.

1.2.6 A Versao das Diretrizes Curriculares de Gande 2008

Em 2008, docentes do DEB do Departamento de C&nelairam-se como grupo itinerante
para visitar os NRE do Estado do Parana com oiebjee oferecerem cursos de Capacitacao
Continuada, esclarecerem as politicas publicaseiZDS: ouvirem as duvidas e as sugestdes

dos professores da rede publica estadual quam&as

De acordo com representantes do DEB de Ciénchaex,sdo 2008 foi necessaria ndo so para
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redirecionar os encaminhamentos dados pelos assggsmsultores, como também, para
adequar as observagoes feitas por professoresiel@me2007.

Em 2008, as Diretrizes de Ciéncias tiveram duasiedi A versao nova trouxe as mudancas,
segundo DEB, quanto ao objeto de estudo, aos enskaméentos metodoldgicos e aos eixos
estruturantes. Basicamente, essas DCC estdo digiddh seguinte maneira: parte

Introdutdria, uma secéo intitulada “Dimenséo His®da Disciplina” onde sdo abordados o

objeto de estudo da disciplina de ciéncias, o dance ciéncias, a Historia da Ciéncia, o

ensino de ciéncias no Brasil; outra secdo dos Fnenis Tedrico Metodoldgicos que trata

das consideracdes a respeito dos métodos ciestifmonacao de conceitos na idade escolar,
conhecimento cientifico escolar, aprendizagem sogiiva no ensino de ciéncias; secao dos
Conteudos Estruturantes e secdo dos Encaminhaméatodoldgicos dado aos conteudos de
ciéncias, assim como, sugestdes de estratégiassdwePor Ultimo, consideracdes sobre as
formas de avaliagao (DCC, 2008).

No documento das DCC, temos, primeiramente, aigétrdo Objeto de Estudo das ciéncias.
Definiu-se o Conhecimento Cientifico como objetoedtudo das ciéncias, legitimado pela
investigacdo Natureza. A nocéo de Natureza dewntar 0s objetos de estudo das ciéncias
naturais e da disciplina de Ciéncias. Portantgtod® da Natureza em Ciéncias se diferencia
das demais ciéncias, das ciéncias matematicas;i@asas sociais, das ciéncias aplicadas,

bem como de conhecimentos artisticos, filos6ficde eaber cotidiano.

As DCC concebem a ciéncia como “atividade humamapbéexa, histérica e coletivamente
construida, que influencia e sofre influéncias destpes sociais, tecnoldgicas, culturais,
éticas e politicas” (KNELLER, 1980, ANDERY et AL998 apud DCC, 2008, p. 41).

As concepcoOes de Freire-Maia (2000) também fordmadas como fundamento tedrico para

compreender o conceito de ciéncias. Ciéncia éarmsspectiva,

[...] um conjunto de descri¢des, interpretagfestids, modelos, etc., visando ao
conhecimento de uma parcela da realidade, em cantimpliacdo, que resulta da
aplicacdo deliberada de uma metodologia especiatoplogia cientifica)
(FREIRE-MAIA, 2000, p.24, apud DCC 2008, p. 5).

Em relacdo ao Ensino de Ciéncias, as orientacGeslidstrizes apontam para o resgate da
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identidade da disciplina com a valorizagdo da rmuizpcdo dos conteudos cientificos
escolare$ perdidos com PCN e seus Temas Transversais”. Bas@oatarios das DCC, as

orientacbes desse novo documento optam pelo @omalimetodologico “que considere a

diversidade de abordagens, estratégias e recuesiag@gicos/tecnologicos e a amplitude de
conhecimentos cientificos a serem abordados ndaé4&CC, 2008, p. 40). Essa visdo é

fundamentada nas DCE (2008), alicercadas na hastidriciéncia e em pesquisas de Videira
(2006), Delizcov e Angotti (1998).

Quanto a teoria de ensino-aprendizagem, os elatm@sdas DCC fizeram a escolha da teoria
de Vygotsky. Tomaram o conceito de zona de deseimwehto proximal (ZDP), definido

como a distancia entre o0 que o estudante ja s@oasegue efetivamente fazer ou resolver
(nivel de desenvolvimento real) e 0 que o estudaintia ndo sabe, mas pode vir a conhecer,

mediado por outras pessoas (nivel de desenvolvinpeniencial).

Apesar de as DCC tomarem como principio a valo@izaips conhecimentos cotidianos num
primeiro momento da aprendizagem, o documento ckegiae tais conhecimentos também

podem se tornar obstaculos conceituais. As DCCfestam cuidado ao tratar o tema:

Apesar da necessidade de ruptura entre o conhedrientifico e o conhecimento
cotidiano, ha também a necessidade de nédo se el&tr@m os limites um do outro.
“O conhecimento cientifico, o conhecimento cotidiasdo histéricos e sofrem
interacdes mutuas” (DIRETRIZES DE CIENCIAS, 2008,5).

“Espera-se uma superagdo do que o estudante j&ipdses conhecimentos
alternativo, rompendo com obstéaculos conceituais e adquinmaiores condicdes
de estabelecer relacdes conceituais, interdiseigine contextudisde saber utilizar
uma linguagem que permite comunicar-se com o oatrque possa fazer da
aprendizagem dos conceitos cientificos algo sicatifio no seu cotidiangDCC,
2008, p.17).

Ainda em relacdo a construcdo de conceitos na aelapsino-aprendizagem, existe a

® Contetdos cientificos escolares nas DCC, sdceadaos cientificos que sofreram mediagéo didatica pa

serem adequados ao ensino nas escolas.
4 Conhecimentos alternativos, definidos nas DC®, & conhecimentos construidos nas interacdes e nas
relacdes que o estudante estabelece na vida catidia

® Entende-se paelagbes conceituais integracdo entre conceitos escolares de um amesiruturante com
conceitos de outros contelidos estruturantes deci@@nEntende-se porelagdes interdisciplinares as
abordagens de conteddos de Ciéncias com contrémiigdé conteddos ou conceitos de outras disciptiaas
matriz curricular, Asrelagbes contextuaisimplicam em saber como se d& o processo de proddesse
conhecimento de modo a superar o entendimentordelwos a-histéricos e de um Unico método de empsire
todos os contetidos (DCC, 2008, p.61).
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orientagdo para que os professores realizem apsgehs significativas. Ou seja,
aprendizagens com que o estudante possa aprenttedidos cientificos escolares quando
este lhes atribui significados; cada vez que elabeelacdes “substantivas e ndo arbitrarias”
entre o que conhece de aprendizagens anterioreel (deé desenvolvimento real —
conhecimentos alternativos) e o que aprende de (AYSUBEL, NOVAK E HANESIAN,
1980, apud DCC, 2008, p. 17). O professor nesseexionde aprendizagem significativa

exerce o papel de mediador do ensino de conteleln$ficos escolares.

Por meio dessa media¢do, quanto mais relagbesxtaamite interdisciplinares e
contextuais o estudante puder estabelecer, mamsaibilidade de reconstrucéo
interna de significados (internalizacdo) e de aammpld seu desenvolvimento
cognitivo (DCC, 2008, p. 17).

Em relacdo aos conteudos estruturantes, as DCGempaen cinco conteudos considerados
fundamentais na histéria das ciéncias para a [&gédwral do Ensino Fundamental. S&o eles:
Astronomia, Matéria, Sistemas Bioldgicos, EnergiBiediversidade. Estes temas, segundo
orientacdo curricular, dividem-se em contetddos mmamente necessarios aos estudantes e
sdo considerados conteudos basicos. O acesso sacesgeecimentos em suas respectivas
séries é direito do aluno. “O trabalho pedagogam tais conteudos é dever do professor que
podera acrescentar, mas jamais reduzi-los ou sulmémpois eles sdo basicos e, por isso, nao

podem ser menos do que se apresentam” (DCC, 2088).p

Os conteltdos bésicos poderdo, segundo orientagdoEBs Itinerantes, ser desdobrados em
conteudos especificos adequados ao nivel de ddsemento cognitivo do estudante (Ver

Diretriz, Anexo lll).

Ainda considerando a orientacdo metodoldgica paasino de ciéncias sdo destacados, nas
DCC, trés aspectos importantes: a histéria da i@gmacdivulgacdo cientifica e a atividade
experimental. Orientam também para a utilizacadiferentes estratégias de ensino, tais
como: a problematizacdo, a contextualizacdo, adist@plinaridade, a pesquisa, a leitura
cientifica, a atividade em grupo, a observacao,ti@dade experimental, 0s recursos

instrucionais e o ludico.

Em relacdo aos trés aspectos ressaltados nas De@aoHistoria da Ciéncia para 0 ensino

de ciéncias é destacado pelos estudos de Mar889)hue afirma “o conhecimento sobre a
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natureza da pesquisa cientifica s6 pode ser adquite duas formas: ou pela préatica da
pesquisa e contato com cientistas (isto €, pek@dneia direta) ou pelo estudo da Histdria da
Ciéncia” (MARTINS, 1990, apud DCC, 2008, p. 22).

Em relacdo a divulgagédo cientifica, as DCC solicitgue o professor fique atento as

alterac6es da produgdo do conhecimento cientiNeste documento, hd destaque para as
atividades experimentais com a finalidade de prapiaterpretacdes, discussdes e confronto
de idéias entre os estudantes. Estas atividadesndeansiderar a mediacdo do professor para
superar a mera agdo empirica e contribuir paranate@do de hipéteses. Dessa forma, as
DCC, na concepcdao de pluralismo metodolégico, eleienque o professor ao organizar seu
trabalho deve lancar mao de diferentes estratédiaspcdo por apenas um método nao

contribui para um trabalho pedagogico de qualidade.



3 ANALISE E RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos a analise das entresista®s 3 grupos de professores que
atuaram na elaboracédo das DCC do Parana, item 8.amalise do documento final, as DCC,

no item 3.2.

3.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Tratamos as entrevistas realizadas dos trés grdpssprofessores que participaram do
processo de implementacado e reestruturacdo caridol Estado do Parané entre os anos de
2003 a 2008 mediante a Analise de Conteudo de B41@77) Apresentamos o Grupo da
SEED com as letras de E1 a E5. O Grupo de professtor GP de Ciéncias de E6 aE10 e 0

grupo de professores de Ciéncias que receberaapasitacdes de E11 a E14.

Para esta andlise, realizamos a leitura das est@svha integra (Apéndices I, 1l e V),
fizemos o recorte das unidades de registro e dasdes de contexto. Cada entrevista foi
transcrita em sua integra. Foram realizadas apemees;0es gramaticais que ndo alteraram o
sentido das falas. Apds as transcrigcfes, realizagsokeituras flutuantes para detectar os
nucleos das falas dos entrevistados. Estes redortas reunidos em quatro categorias:

Categoria 1 — O Trabalho coletivo.
Categoria 2 — A constituicdo das Diretrizes de €l@ndo Parana.
Categoria 3 — O resultado na visédo dos atoresisocia

Categoria 4 — As Diretrizes e a Pratica Pedagogica.

3.1.1 Categoria 1 — Trabalho Coletivo

Para a elaboracéo da categoria 1, identificamss@sintes unidades de contexto:

a) O periodo de formulacdo das Diretrizes de Ciérgugsocorreu entre 2003 a 2006 e entre
2007 a 2008.

b) A participacao dos professores na elaboracdo emafacdo das DCE.

c) As ac0es politicas e pedagodgicas da SEED na cgastdas Diretrizes.
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Quanto as Unidades de Registro da Equipe de C#nlziaSEED temos o0s entrevistados
destacando os conflitos gerados pela participag@ ptofessores da rede publica e o

encaminhamento das propostas da SEED.

E1l. Foram chamadas algumas pessoas que discutiam aolorjgara formacdo e discussdo das
préprias equipes pedagdgicas tanto da secretarizE(3) como dos NREs.

Em 2004 comecaram a ocorrer as primeiras discuss68s0s professores.

Num primeiro momento foram reunidos os professeres gente criou algumas estratégias,
alguns trabalhos em grupos para que eles nos disgesjuais eram as dificuldades que eles
estavam encontrando ao ensinar ciéncias.

[...] a gente tava conum texto que tinha a contribuicdo dos professorésha um respaldo
tedrico e nesse momento acabou que ela mudou bastan

E2. A gente leu tudo o que eles propuseram, a gentutiny o que deu pra gente aproveitar a gente
aproveitou, tem coisa que ndo deu, tem muita difemle de escrita, muita frase mal construida,
ambigua.

[...] a gente teve muita dificuldade de literatugae escrevesse na area de ciéncias diferentes dos
PCN, vocé até achava alguma coisa de Histéricoi€rjtmas muito pouco, dai sempre dava uma
escorregada, dai ficava aquela salada.

E3. Até a primeira versdo de 2006 houve uma participagéis intensa e pelo que a gente leu nas
diretrizes e pelo que a gente leu no retorno daxfgasoresndo houve uma insercao mais
colaborativa no sentido que, esta se usando asaslélos professoresu até que esti se
fundamentando as idéias dos professores no documema versdo de 2007 pra ca a
participacdo dos professores foi um pouco maisddatcom a participacao dos professores que
participaram do DEB Itinerante e ela (Diretriz) seonsolidou como um documento ja
formalizado no final do ano passado (2008).

E4. Nao vou dizer que a gente ndo possa contemplaasajsie os professores trazem enquanto
necessidade, mas ai tem um problema, é... NOstémoNao muitos professores em condi¢cdes
tedricas de discutir a Diretriz em si.

E5. O ano passado (2007) nos DEBs a gente trabalhavaima da Verséo de 2006. Os professores
apontavam os principais problemas que eles enceatraem trabalhar com a diretriz, [...] Ai
eles respondiam questbes a respeito disso, e gseatdes foram lidas e a partir delas que a
gente reestruturou a nova diretriz.

As Unidades de Registro dos professores do Grupmdhente de Ciéncias indicam os
conflitos entre o Grupo Permanente e a SEED. Estpogtentando repassar da melhor
maneira possivel as orientacbes da SEED na taefanediadores e participantes da
construcdo do documento das diretrizes e, a0 mésmpo, sentindo o resultado de seus

esforcos negligenciado quando do retorno das péesduem documentos preliminares.
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E7.

E8.

EQ.

a7

[...] mas a medida que foi desenvolvendo os fiads eles (professores da sala de aula)
participaram bem, eles aceitaram e participaram beares entendiam que os documentos
teriam a participacdo dos professores, realizado fdema democratica e com isso nés
conseguimos a aceitacao do grupmtao os professores nao criaram problemas.

Eu nao fui chamado novamente, eu participei aiéhalbiquela primeira etapa. [...] mas sabemos
qgue houve alteracdes e a minha forma de participeatravés da Semana Pedagdgica.

Ai quando veio o caderno, que eu fui ler eu vi gn&o era 0 que 0s professores construiram
Dai eu até falei, ndo foi isso que os professoredywiram, néo foi a nossa produganclusive
com teméticas que ndo foram trabalhadades (governo) mudaram. N&o foi nossa producdao.
Dai, eu achei estranho. Depois disso ndo teve maithuma convocacdo para participar,
acabou por ali Depois de 2006 nunca mais nos reunimos.

Porque a gente achava que realmente tudo o quepena a gente fazer ia ser levado em conta e
néo foi mesmo!

Foi um estudo muito intenso e eles (Governo) eedgvantavam a bandeirinha da construcéo
coletiva. N6s tinhamos na escola e no Nucleo qzerfum trabalho com os professores,
mas sempre considerando que o trabalho precisavedetivo.

Ai quando chegou a primeira verséws ficamos um pouco tristes porque nés achamas q
tudo o que nos foi pedido, a forma como trabalhamfisou entdo uma certa pobreza.

Quanto adJnidades de Registro dos professores de Ciénciasknde aula:

E12. Nés fizemos discussfes dos textos (falando sobme fmram os estudos iniciais da construg¢ao

das diretrizes) e depois cada disciplina reuniugdiscutir. Era uma coisa mais especifica e
depois noés tivemos que fazer a elaboracdo dos @doseestruturantes. Nos tivemos que fazer.
[...] porque vinha uma lista de conteudos, ndsrtige que separar.

E14. Pela primeira vez, a gente teve a oportunidade deippar de fato desse processi@lesmo

meio que em duavida, nés acabavamos discutindcd ¢er o que nés estamos discutindo aqui ha
base, sugerindo [...] propostas... Porque foi tuaksim, cada escola, cada grupo fez a sua
proposta mesmo! Teve muitos textos, muitos quastientos. Pegar a base do curriculo antigo

para reestruturar a nova diretriz.

E11. N6s recebemos por meio de grupos de estudos. Faiierhde Nucleo, eu me lembro muito

bem! Além da fala, projetaram (utilizacdo do reaursaterial retro-projetor). Além disso, tinha
um material de apoio e, quando terminavam as eqgdes de cada um, tinham algumas
questdes para cada grupo responder e explanar |dreate. Essas questbes eram para eles
retornarem para os grupos de estudos de onde glkam, os Grupos Permanentes.

Na leitura das unidades de registro dos 3 ator@aispvemos estabelecido o conflito entre os



48

sistematizadores, do DEF de ciéncias, da SEED docentes do GP. Este conflito refere-
se as concepco@sdividuais dos membros da equipe do governo em relacdo &sppdes

da SEED na estruturacdo curricula@utro conflito ocorreu quanto a sistematizacdo do
material coletado nos grupos de estudos realizeolmsos professores sem fugir do que Ball
(1992 apud Lopes, 2004) intitula de “contexto dau@ncia”, onde os discursos politicos sdo
construidos, ou seja, a tarefa de produzir um deatoncontemplando as contribui¢cdes dos
professores concatenado com os objetivos da SEEBimAsendo, o processo ndo poderia

ocorrer de forma arbitraria, mas deveria conseasgrrescricbes da SEED.

Houve, nos grupos de estudos do GP, uma organizsigematica de trabalhos com
embasamentos tedricos dos pesquisadores na arestudids curriculares e de ensino de
ciéncias. No processo de reestruturacao da vees@oretriz de Ciéncias, de 2006, a equipe
do DEB declarou que n&o houve a participacdo duoeta professores. Houve, segundo a
equipe, a tentativa de “coletar” as opinides ecmdribuices por meio dos DEBs Itinerantes.
Diante da participacdo destes professores nos ent@s regionais dos DEBs, a equipe
observou que a maioria dos professores ndo tinha éasamento tedrico para as
discussodes, dificultando contribuices concretagomo declara o E4 — “NGs temos, ndo
muitos professores em condic¢des teoricas de disc@tiretriz em si”.

A proposta de construcdo coletiva da SEED foi enfregada com desconfiancapelos
professores que estavaem sala de aula Apos o primeiro momento, houve participacéo
ativa nos debates. Essa participacédo nas discussimsaminhamentos de sugestdes ocorreu
até 2006. Depois dessa data, os trabalhos dossponés do GP nao foram mais solicitados.
A dinamica coletiva com 0s grupos que receberaradi@gzao ndo ocorreu mais. Relata E7 -

“Depois de 2006, nunca mais nos reunimos”.

Das entrevistas, podemos deduzir que 0s atoregsisoestavam comprometidos com a

elaboracdo das Diretrizes Curriculares de Ciéngmsem em relacdo ao documento

concluido em 2006, sentiram-se excluidos do procégsgente tava com um texto que tinha

a contribuicdo dos professores, tinha um respaklwito e nesse momento acabou que ela
(DCC) mudou bastante” E1. “Ai, quando veio o caderno, que eu fui ler, eu @ géo era o

gue os professores construiram” — E7.
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3.1.2 Categoria 2 — A Constituicao das diretrizes

As bases tedricas das Diretrizes de Ciéncias danRateveria de acordo com a orientacéo de
a SEED contrapor-se a fundamentacdo tedrica dasmetmos Curriculares. Esse objetivo,

central para SEED, foi tomado pelos professoregwstados como uma tarefa complexa e
ardua, sobretudo os passos para a composicaoatednepreendida nos limites postos pela

Secretaria.

Analisamos as seguintes Unidades de Contexto flassamentacao:

a) A sintetizacdo do documento pela equipe de Ciémind3epartamento de Ensino
Fundamental -DEF na SEED até 2006.

b) A orientacdo da SEED nos Grupos de estudos conmbéespores e material tedrico para a
elaboracao das DCC.

c) A mudanca da equipe do DEF para a equipe do Depanta de Educacao Basica — DEB
de Ciéncias na reestruturacdo das Diretrizes.

d) O conhecimento tedrico dos professores acercaogegtia de Ciéncias dos PCN.

Os recortes para a elaboracao daglades de Registrdoram: tendéncia (ou corrente)

pedagogica, historia das ciéncias, teoria da ajpageim, movimento CTS.

E1l. Era para estar repensando mesmo, um encaminhamendagadgico comum para o estado do
Parana. [...] porque esta gestao (governo Requién) algumas reservas em relacao aos
PCN, ndo era muito pra seguir os PCN.

Um autor que a gente trabalhaulvan Amorosino do Amarafjue veio participar de alguns
eventosa Alice Casimiro Lopestextos ddAtico Chassat
[...] a gente ndo marcou essa linha histérico-ccii.

E2. Pegamos o curriculo e outras documentodieha do Curriculo Basich que parecia que é
por onde o vento estava soprando.

A gente passou a estudar e procurou fazer um dationggie orientasse o professor no chao
da escola. [...]a gente escolheu o Movimento CTS (Ciéncia, Tecn@og Sociedade) para
colocar nas Diretrize® dai a gente estudou bastante, mas tudo o qeate gncontrava era
dentro dos PCN. O Requido falou que nédo ia segsliPGN. Essa era uma visao politico-
pedagdgica do governo Requido.

® O Curriculo Bésico corresponde as orientagdescalares do Estado do Parana na década de 1998sténg
do governador Roberto Requido 1993-1996
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[..] a gente teve muita dificuldade de literatura quecessesse na area de ciéncias
diferentes dos PCNvocé até achava alguma coisa de Histérico-Critioas muito poucalai
sempre dava uma escorregada, dai ficava aqueladsala

Que eu me recordo o Mauricio (Secretario da Egécada SEED) estava fazendo reunides de
area e estavamos dia apos dia estudando e lendtiresizes, e queeu me recorde, em
nenhum momento ele pontuou a Pedagogia Histéricatiea como a pedagogia que seria a
orientadora de nosso trabalho em 2006.

A diretriz de ciéncias consugestdo dos proprios pareceristas da versdao d& 20aimbém
da proépria professora Ivelyse (Superintendente dadacéo), é dgue ela fosse retomada na
sua integridade e quelo comeco até o final da diretrgda sofresse reelaboracdo pela nova
equipee da participacdo que a gente ia ter com os pseufess no DEB itinerante.

Se eu disser estamos retomando as discussfes utareis de ciéncias por causa dos
Parametros de Ciéncias, seria uma inverdade e samiaextremo da minha parte em dizer
isso, mas na verdade a retomada das diretrizesé&teias foi por conta do ensino de ciéncias
de modo em geral, olhando pro ensino de ciéncias.

Entdo limpando a escola desses projetos que tdueirdia dos PCN, vocé vai perceber quais
sdo os conteudos trabalhados tradicionalmente rsinerde ciéncias (nas DCC).

Os professores que participaram, a Elizabeth MacamldAntonio Carlos Amorin, o Ivan
Amorosino, sao professores que hoje pro ensinoiéiectas sdo fundamentai8. Elizabeth e

a Alice, por exemplo, vocé vai perceber pela noiatdz que o caminho dado ou foco dado
ao objeto de estudo vem de uma releitura datambém em relacdo ao préprio ensino de
ciéncias.

[...] lendo os documentos da versdo 2006 a gentecgiee que faltou fundamentacéo.
Juntando o parecer dos pareceristas e da leitura dizemos das diretrizes anterior
percebendo realmente que faltava uma fundamentacéao.

No inicio dos DEBs (referindo-se aos encontroeriantes realizados com os professores da
rede) a gente discutia mais esncepcdes de Ciéncias e a gente levava as idéigsafessor
Newton Freire-Maia, as idéias da Alice Lopes, aims da Mirian Krasilchik, enfim o
pessoal que tava na fundamentagéo, um pouco dartdista Ciéncia.

O conteudo estruturante ele tem que abarcar, efe qee agrupar uma série de conteudos
tradicionalmente ensinados em ciéncias que tem amaenaturezaEsses conteudos
estruturantes, também ele ndo pode estar deslocdadentativa de explicar o objeto da
disciplina e da ciéncia de referéncia dessa disci@l [...] entdo diante desse critério...
Tecnologia ndo é conteudo de ciéncias.

Bom, todo curriculo é politico, ndo tem como r&w... (...) € nos precisamos de uma
orientacdo e essa orientacdo tem que ter a caradiziplina de ciéncias e ndo um cunho
socialndo um cunho que descaracterize a identidade stadpfina de ciéncias

Eu vejo assim, que ¢&rametros levam mais para as questfes so@aieixam um pouco de
lado a quest&o conceitual e Daretriz a gente resgata a questéo dos conceitosnm
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Quanto asUnidades de Registrodos professores GP de Ciéncias, temos 0 apontament
politico mostrando que as DCC para eles séo os “P@dtarados”.

E6. Eu acho que a questdo da critica aos parametro®l&iqa porque tanto os parametros
curriculares como as Diretrizes nossas, trazem osteldos com a mesma riquezagora a
forma de trabalhar que eles criticavam, era sobfeagmentacédo

Eu acho que os Parametros ainda podem auxiliar angeetambém Os temas Transversais
séo interessantes nos Parametros Curriculares eagaea s6 mudou 0 nome.

E7. Na verdade, nés discutimos os PCN meio mascara@d, [n..] Eu lembro que ficou muito
forte na minha cabeca foi a questao do multiculisrao.

Na verdade eles (SEED) mascaram muito o que ele®ue tudo isso € meio induzids
textos que eles escolhem esté induzindo para aquile eles querem.

E8. A época dele (Governo Lerner), era a época que/datie [...] Habilidades né! Competéncias
e Habilidades, entdo nés ficamos oito anos... Keisathdvamos de um jeito! Depois mudou
tudo nesses oito anos dele.Ai quando teve né! Agairder um norte né! (se referindo a
discussdo das DCE), alguma coisa para vocé seguansino de Ciéncias. Achei muito legal
a proposta!

A gente tem que ter o resgate dos contetdos, do fgieproduzido e logico, sempre
acrescentando conteudos novd@uando foram feitas as discussdes, era isso gpeseoal

pedia.Os textos direcionavam também para isso, mas ogassoncordava que tinha um
desgaste

Quanto adJnidades de Registrados professores de Ciéncias em sala de aula, @ El3
nao conseguem definir diferencas nas teorias quelafuentam as duas propostas

curriculares.

E13. O que vocé esta fazendo hoje? Vocé esta fugioddemas transversais e esta abordando os
temas sociais contemporaneos.

E11l. As vezes eu tenho a impressdo que eles (PCN e BaClalam a mesma lingua, ou vocé
acha que falam? Nao da uma sensacgédo que sdo dé&?da uma sensagdo que sdo coisas
diferentes? Nao é uma sensacéao! E isso mesmo™Ba &ssa impressao! Falam da mesma
coisa, mas um com uma Vviséo e o outro com outra!

A tarefa destinada tanto aos professores da SEEID ens professores do GP de Ciéncias e,
posteriormente, com 0s demais professores da stdéual de ensino exigia a construcao de
uma Diretriz que se apresentasse com orientac&oeddiada dos PCN e representasse 0

debate do ensino de ciéncias para um curriculdagsdmdavia, como vimos pelas falas dos
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professores entrevistados, a construgcdo de um dotomue se contrapusesse aos PCN nao

era clara.

Para os professores de Ciéncias da SEED do DEBnstracdo das novas Diretrizes se
constituiu num desafio complexo e trabalhoso, gugiwe da equipe um estudo intenso de
teorias, como relata o EXEra para estar repensando mesmo, um encaminhamento
pedagogico comum para o0 estado do Parana. [...] mpre esta gestdo tem algumas
reservas em relacdo aos PCN, ndo era muito pra segas PCN.” E2 -“[...] a gente teve
muita dificuldade de literatura que escrevesse naréa de ciéncias diferentes dos PCN,
vocé até achava alguma coisa de Histérico-Criticapas muito pouco, dai sempre dava

uma escorregada, dai ficava aquela salada”.

Este grupo de professores dizia compreender dgaotjeral defendida pela SEED, mas nao
sentiram seguranca quanto as distingdes tedricasagpecificas entre os PCN e as DCC a

serem construidas.

Parece-nos que a distincdo mais clara e percembelprofessores era: Os PCN foram
elaborados com uma inspiracéo neoliberal, as DCBatan& deveriam ser constituidas pela
orientacdo materialista dialética e pela corremgghco-critica. Mas, como definir Hitorico-
Critica para confeccao das diretrizes? Como esdredagir um documento que oriente as
acOes pedagodgicas em sala de aula especificam@ant@éacias com o método historico-

critico? Como se configuraria este método em siiniae ciéncias?

Essas perguntas ndo obtiveram respostas.

Aos professores de Ciéncias do Departamento deagdodBéasica — DEB, instituido apds o
fim do DEF, coube a tarefa de readequar os parechiesse contexto, a equipe do DEB
fundamentou-se em tedricos como Ausubel e VygotBlaya o entrevistado hduve na
verdade uma preocupagdo com a aprendizagem e, possa razdo, optou-se por um
pluralismo metodolégico”, “Que eu me recordo o Mauricio (Secretario da Educdp)
estava fazendo reunides de area e estdvamos, diadspdia, estudando e lendo as
diretrizes. E que eu me recorde, em nenhum momentele pontuou a Pedagogia

Historico-Critica como a pedagogia que seria a ongadora de nosso trabalho em 2006”.
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Segundo os entrevistados do DEB, os estudos debAusude Vygotsky preencheram a
lacuna pedagdgica referente aos conceitos da dpagedh que deveriam orientar o0s

professores para a situacdo de ensino em ciéncias.

Os PCN néao foram apontados na entrevista com epeedes do DEB como documento
oposto as DCC. No entanto, ha contradicdo quanolatam a pedagogia de projetos por meio
de temas sociais defendida nos PCN como fator steodéguracéo da disciplina de Ciéncias.
O professor E3 disse:S€e eu disser estamos retomando as discussfes cuteaces de
ciéncias por causa dos Parametros de Ciéncias, setuma inverdade e seria um extremo
da minha parte dizer isso, mas na verdade a retomadlas diretrizes de Ciéncias foi por
conta do ensino de ciéncias de modo em geral, ollslnpro ensino de ciénciag...] Entéo,
limpando a escola desses projetos que tém influeaailos PCN vocé vai perceber quais

sdo os conteudos trabalhados tradicionalmente no €no de ciéncias (nas DCC)".

Ha, na afirmacdo de E3 e dos demais professoresgunanca quanto a linha tedrica ou
proposta curricular. Apresentam falas contradighneio conseguem estabelecer as diferencas
(ou semelhancas) teoricas entre o0s PCN e as DCCcohfusdo e incerteza quanto ao
posicionamento pedagdgico e politico da SEED. f(@$epsores da rede contradiziam-se
quanto as criticas aos PCN, pois ora elogiaram,cdtcaram a proposta nacional em

comparacao com as DCC. Vejamos os professore6.e

E6 - “Eu acho que a questdo da critica aos par@metmpolitica, porque tanto os
pardmetros curriculares como as Diretrizes nogsaem os conteudos com a
mesma riqueza. Agora, a forma de trabalhar que elfdisavam era sobre a
fragmentacdo. [...] Eu acho que os Parametros aputlem auxiliar a gente
também! Os temas Transversais séo interessantdzan@setros Curriculares e que
agora s6 mudou o nome. E10 - “As vezes eu tenhopaessdo que eles (PCN e
DCC) nédo falam a mesma lingua, ou vocé acha qaenfalNao da uma sensacédo
gue sdo dois? N&o da uma sensacdo que sdo dfésantds? Nao é uma sensacao!
E isso mesmo? Eu tenho essa impressdo! Falam daanssa, mas um com uma
visdo e 0 outro com outra!”.

Também os professores E7 e E8 falam dessa “teesdi@ os PCN e as DCC. Estes, embora
concordem com a argumentacdo das DCC sobre o eedgatonteudos, dizem que se
sentiram induzidos'Os textos que eles (SEED) escolhem est&o induzinpara aquilo que
eles querem” (E7). “A gente tem que ter o resgateod conteddos. [...] 0s textos

direcionam também para isso, mas o0 pessoal concokdaque tinha um desgaste” (E8).
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3.1.3 categoria 3 — O resultado na visdo dos atmr@ais

Nesta categoria, procuramos buscar o nivel de @anpéo dos professores, tanto da SEED

guanto dos professores da rede estadual acereswutado das Diretrizes de Ciéncias.
As Unidades de Contexto recortadas foram:
o documento das Diretrizes Curriculares de Ciéncias

os Grupos de estudos dos DEBs Itinerantes.

os Grupos de estudos nas Escolas da Rede Estat&sdneanas Pedagogicas.

o o T p

0s Seminarios realizados pela SEED com os profesg@squisadores das Instituicdes

de Ensino Superior e demais professores dos GPs.

As Unidades de Registroda Equipe de Ciéncias da SEED demonstram que preensao
dos professores entrevistados esta relacionadaeaokados obtidos quanto ao ensino de
ciéncias. N&o notamos neste grupo preocupacdo coposicionamento politico do
documento, quer seja pela opcdo ao materialisnidritis marxista, quer seja quanto a op¢ao
por uma teoria critica alicergcada na pedagogiatist-critica. No entanto, a demarcagéo do
territério das diretrizes e dos PCN foi verificadg@ando os entrevistados falam da
necessidade de trabalhar com o contetdo de ciéramas o conhecimento cientifico de

maneira sistematizada nas disciplinas e ndo padeociais.

El. Fica muito forte na diretriz que @iéncia tivesse esse carater critiaque sdevasse muito ao
qguestionamento, as discussdes, que se argumentass®! Que a partir dessas discussdes 0s
alunos tivessem todos os elementos para argumemtaxplicar Consideraros contetdos
historicamente construidos de uma forma mais arteda.

E2. O que é importante € orientar o professor na b&ssa coisa de exigir um posicionamento
tedrico na escola.

[...] entdo, ai com ele (Atico Chassot) a genteseguiu chegar as concepgoes.

A gente ndo se prendeu muito na histérico-criticerque a gente achava que deveria
avancar. A histérico-critica era do Curriculo Bagiade 90 e nos estavamos em 2004.

E3. Ela (DCC) nao veio para substituir os parametreta € mais um documento que vem tentar
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dar conta do ensino de ciéncié®je.N&o na sua totalidade, mas na sua orientacao

Por exemplo, no ano passado, no comec¢o dos DEBmte gndo tinha uma configuracéo
metodoldgica aindaa discussdo com Vigotski e Ausubel, por exemplanegou a surgir
nos ultimos DEBs No inicio dos DEBs a gente discutia massconcepc¢des de Ciéncias e a
gente levava as idéias do professor Newton Freiraidl as idéias da Alice Lopes, as idéias
da Mirian Krasilchik, enfim o pessoal que tava na fundamentacdo, umopdaidistoria da
Ciéncia.

[...] ndo houve preocupagdo com a orientacdo histdcritica. Houve na verdade uma
preocupacdo com a aprendizagem e por essa raz@ol-gt por um pluralismo metodolégico.

[...] essa orientacdo tem que ter a cara da dibngpde ciéncias e ndo um cunho social ndo
um cunho que descaracterize a identidade da disegpbe ciéncia.

[...] trazendo essa busca epistemolégichegou-sea conclusdo que o que ndés devemos
realmente trabalhar na disciplina de ciéncias é onhiecimento cientificovamos produzir
ciéncias mas vamos trabalharomnhecimento cientifico ja pronto, ja feito, por gm ja o
produziu pelas academias, pelos pesquisad@esdidatizando para ser mais acessivel por
nosso aluno Num dado momento 0s conceitos de ciéncias eslarmos preceitos
filoséficos, o que é ciéncia, ciéncia ela é pontuala ndo € Unica verdade.

[...] ndo se tem trabalhado muito com os conteddos. &cia estéabracando todos os
problemas sociais, problemas tecnoldgicos entreosu# muitas vezes ndo estéa se dando tempo
de trabalhar com o conteudo de ciéncias.

Ela ndo aparece ali na diretriz que ela tem que Blstorico-Critica, a mesma coisa a
metodologia, vocé vé que tem uma pluralidade méigaa, entdo ndo se fez uma opgéo por
essa ou aquela linha, pode-se se seguir essa lintes ela ndo esta clara ali na diretriz.

[...] eu vejo que ndo tem que ser assim mesmo imgisiuma determinada linha, numa
determinada metodologjaeu acho que vocé tem que aproveitar o que telboceem cada uma
delas e tentar trazer isso para tua sala de aulao dentimos pressdo nem para o lado dos
professores mesmo, sdo poucos 0s professores gseomam e nem via SEED.

Nos recortes para &nidades de Registrados professores GP de Ciéncias, verificamos que

existe defesa das diretrizes de Ciéncias no querebpeito a contextualizacdo dos

conhecimentos cientificos, a ndo fragmentacdo doseados, ao resgate dos conteudos, a

concepcado de que a ciéncia pode ser falivel, agatesdo curriculo basico de 1990. Ha

também preocupacdo com as questdes sociais, oldgtostica da SEED, que entende néo

ser esta a tarefa da escola. Aparece nas falasnti@vistados preocupagéo com os valores

familiares e, para estes, os PCN s&o importantes.

EG.

[...] e & dizia no texto que eu li, que a ciéngiam trabalhando para a classe hegemonica, a
classe dominante...
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[...] a gente criticou bastante os Parametros Cautares! dando bastante énfase a isso, @ue
homem deveria ser formado para ser um cidadao aotdo.. [...] sobre os valoresambém,
valores da familizeintegrar esse homem no seu mei@ sociedade

Criticaram muito a fragmentacgéo dos conteudagie assim eles (alunos) ndo teriam nocédo da
totalidade, sé sabendo as partemtdo que a gentdrabalhasse o conteido de forma a
perceber o todo

[...] Eu acho que os Parametros ainda podem auxdiggente também. Os temas Transversais
sao interessantes nos Parametros Curriculares eagoea s6 mudou o0 nome.

[...] Eu acho que a questdo da critica aos paramedrpolitica, porque tanto os parametros
curriculares como as Diretrizes nossa, trazem osta@@dos com a mesma riqueza, agora a
forma de trabalhar que eles criticavam era sobrigagmentacdo, mas continua até hoje, se o
professor ndo mudar sua cabega, vai continuar demaemaneira...

Eu acho que nos temos um documento, temos queskedecumento e aperfeicoa-lo. S6 que se
nas mudancas de governo, cada governo mudar tudtboemento, nés nunca vamos ter algo
firme para a gente trabalhar

A professora Krasilchik trabalhou a concepcao dincias com a gente, mas eu nao lembro...

No final, a gente acaba percebendo que eles (SigE&jam a Historico-Critica. [...Pelo que
eu me lembro eles (SEED) nédo eram claros, ndo eajetivos.

Na verdade a forma do curriculo basico de 90 é niatisressante. Na verdade eu trabalho
naquele sentido ainda de pegar um conteudo e thaloabdos os eixos.

Se vocé for ver os conteudos das diretrizes h@je ,nmudaram muito, mas no fundo é o mesmo
esquema de trabalho do curriculo bésico, pelo quergendo.

Eu sentia que era a retomada do curriculo basi@gente sabia disso, essa era a proposta
deles e até muitos professores queriam que voltasse

Eu acho assim, (a ciéncia), como algo feito pel@isdade, construido pela sociedaglelepois

€ claro, colocando para eles coisas atuais tamld&ssa inovacdo tecnoldgica que tem hoje, a
CTS né! Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Issougindp foram feitas as Diretrizes, 0s textos
traziam, agora ja contempla, mas néo estava com essie, agora ja!

Sempre vocé comecga com esse resgate historicoyesdemp! Entdo a pedagogia histérico
critica fica evidenteNao tinha essa definigdo (Historico-Critica), tintgue homem nés vamos
formar? O que vocé acha que tem que mudar? O quegtee melhorar? Quais as sugestbes
que vocé vai fazer? Mas, ndo que eles colocavambEyue vocé quer formar? Vocé quer um
aluno critico, um aluno comprometido com a socied#&d resgate dos conteudos, eu acho que
isso é uma coisa gritante hoje!

A gente tem que ter o resgate dos conteyidds que foi produzido, e logico, sempre
acrescentando contetdos novos. E quando foransfagadiscussfes, era isso que o pessoal
pedia. Os textos direcionavam também para isso, mas o qgessoncordava que tinha um
desgaste.

Quando comega mexer com lei, a estruturacdo derojetp, vocé sabe que os professores, a
maioria ou desconhece (as diferentes teorias culaies), ou reclamavam! Vocé sabe que uns
queriam o curriculo béasico, entdo deu aquela potdmjgrande, entdo o problema foi na

estruturagdo e nos deixamos para a Silmara esstepporque ela é pedagoga né! Entéo foi
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ela que viu essa parte.
[...] Ndo me lembro

E9. Entdo, agora com essa retomada do DHi®ou mais claro saber o que € mais importante.
Entdo, foi muito bom essa retomada também em relacdo aos conteddos, o que € a
contextualizacdo, 0s conceitos, ficou bem clarbo préprio grupo de estudos houve
consonancia, porque o grupo conseguiu definir oepaecontelddo e o que nao era.

Essa visdo como produc¢do humana, eu percebo gpetessores j4 tem, como ciéncia falivel,
eu percebo que eles percebem isso!

Para o grupo trés, o dos professores de Ciénciasvistados, asJnidades de Registro
indicam que os resultados do processo ndo estéms d@anto a diferenca das DCC e dos
PCN. Vejamos:

E13. Os cinco eixos estruturantes atendem ao ensin@deias e o livro didatico ndo atende. Ele
deixa muito a desejar. Ele ndo vai atender dentre €ixos, né? Vocé busca para completar
0s conteudos, entdo o livro didatico é apenas wferéncia e se o professor ndo se cuidar,
ele foge totalmente dessa dindmica. Se ele sedjwiroadidatico, ele esta fugindo.

E12. [...] mas antes de ir |4 no DEB, a gente néo tiftfean claro isso, mas depois do DEB a coisa
ficou clara. [...] Foi muito bom mesmo!Fizemos urereicio e separamos cada conteudo
estruturante e o que em cada série.

Vocé vai adaptar seu curriculo de acordo com a madidade local. Tem coisa que néo da
para trabalhar, ndo da para trabalhar tudo, masdado essas pontes acho que ficou bom!

E14. Igual é a esséncia da educacao, isso que eu acigude(se referindo aos PCN e DCC).
Nos parametros se buscava uma educacdo mais voftada a ciéncia e a tecnologia,
buscando todos os multimeios como se fossem o d&uudacdo. J4 a atual (Diretriz) busca
a esséncia na formacdo do individuo, do ser, ndatagxente para saber mexer com a
tecnologia, mas a educacao dele enquanto pessoa.

E11. Tanto um como o outro falam da ciéncia, vocé lemdies falam, sé que se vocé juntar os dois
vocé tem essa sensacgdo! Que eles diferem no ermmento, acho que ali! E essa € a
diferenca mesmo ?

O que ficou como resultado do processo de constrogietiva das DCC? Parece-nos que a
concepcdo de ciéncias — tanto a dos PCN quantosaD@& — ndo esta clara para os
professores do grupo 3 (sala de aula). Compreemdaepenas o discurso geral dado pela
orientacdo da SEED, a de que os PCN néo traballtmmos conteudos tradicionais da

Ciéncia; as DCC, sim

Para os signatarios da Proposta das Diretrizesi@w®i@s do DEF, as Diretrizes deveriam,

segundo orienta¢gBes da Superintendéncia da Edydagaan carater critico, considerar os
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contetdos historicamente construidos de uma formieulada. A opcdo pela pedagogia
histérico-critica, na concepg¢do dos professoresedelepartamento, reportava-se mais ao
Curriculo Basico de 90 e a Diretriz deveria abrang®/os enfoques, como relata E2, “A
gente ndo se prendeu muito na historico-criticgymia gente achava que deveria avancar. A

historico-critica era do Curriculo Basico de 900e astavamos em 2004”".

A equipe do DEB de Ciéncias compreendeu a Direfiiz como documento de combate aos
PCN mas como mais um documento de orientacdo pgidagdara o ensino de ciéncias, um
suporte ao trabalho do professor. Nisso, diferipadsicdo politica da SEED, porque esta a
define como documento substituto dos PCN, deviti® &gresentar um “carater neoliberal”.
Nessa concepc¢ao, as politicas publicas voltadaduéagdo paranaense compreendem as
Diretrizes ndo apenas como documento ingénuo, m&® documento de posicionamento
politico e este posicionamento, nitidamente, re$eré& contradicdo do que representam 0s
PCN . Essa conduta ndo foi fortemente defendida jeejuipe de Ciéncias do DEB,
demonstrado, em suas manifestacdes pessoais, dmawvado em E3 -Ela ndo veio para
substituir os parametros, ela é mais um documentoug vem tentar dar conta do ensino

de ciéncias hoje. Ndo na sua totalidade, mas na suaientacao”. [...] ndo houve
preocupacdo com a orientacdo histérico-critica. Hote na verdade uma preocupacéo
com a aprendizagem e por essa razao optou-se por yturalismo metodoldgico”. E5 —

“eu vejo que ndo tem que ser assim mesmo incisivaima determinada linha, numa
determinada metodologia, eu acho que vocé tem queraveitar o que tem de bom em

cada uma delas e tentar trazer isso para tua saledula”.

Mesmo diante de contradi¢cdes, percebemos que axistesforco da equipe da SEED em
conformar as orientagcbes das Diretrizes as critimas PCN, entendendo-os como
responsaveis pelo esvaziamento de contetdos a sareimados em Ciéncias quando se
utilizam da transversalidade por meio dos temamisp@ercebido na fala do E5 — “[.nfio

se tem trabalhado muito com os conteudos, a ciéna@ata abracando todos os problemas
sociais, problemas tecnologicos entre outros e muitas veaesesta se dando tempo de

trabalhar com o contelido de ciéncias”.

Nos argumentos da equipe do DEB, existe, de fatoprapreensdo de que a Diretriz

preocupou-se com a sistematizacao e abordagemcorasstente do conteudo, optando pelo
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ensino, entéo, disciplinar.

Quanto aos professores da rede estadual, a papigédo ao ensino de ciéncias ficou mais
clara apos as acdes do DEB Itinerante. Nos encoptaporcionados pelo DEB de Ciéncias,
os professores puderam esclarecer as questfesapratibre a metodologia no ensino dos
conteudos estruturantes e especificos propostoPinesizes. Percebemos, entdo, em suas
declaracdes, que estes professores ndo necessadanmeulam o ensino de ciéncias a linha
pedagogica escolhida para o ensino, ndo se at@sdinle@ais politicos envolvidos em ambas

as propostas, como retratam as falas de E6, E1% er&Spectivamente.

[...] Eu acho que os Pardmetros ainda podem auxligente também. Os temas
Transversais séo interessantes nos Parametrosames e que agora s6 mudou 0
nome. [...] Eu acho que a questéo da critica addnpetros € politica, porque tanto
0s parametros curriculares como as Diretrizes ndsszem o0s conteddos com a
mesma riqueza, agora, a forma de trabalhar que atlésavam era sobre a

fragmentagdo, mas continua até hoje, se o professmrmudar sua cabeca, vai
continuar da mesma maneira.

Tanto um como o outro falam da ciéncia, vocé lerdes falam, sé que se vocé
juntar os dois vocé, tem essa sensacao! Que éérerdino encaminhamento, acho
gue ali! E essa e a diferenca mesmo ?.

Igual é a esséncia da educacao, isso que eu adhoalle

A fala de E8 demonstra que os professores aceisaangnmentos das Diretrizes, concordam
com um ensino mais articulado, com o resgate dotgdos. “A gente tem que ter o resgate
dos conteudos, do que foi produzido, e légico, sengerescentando conteudos novos. E
guando foram feitas as discussOes, era isso quesso@ pedia. Os textos direcionavam

também para isso, mas o pessoal concordava queumlidesgaste”.
3.1.4 Categoria 4 — As Diretrizes e a pratica pédmag

Nesta categoria, analisamos 0s contextos da pptagogica e destacamos como unidades
de contexto a ser consideradas:

a. Livro didatico;

b. Diretrizes de Ciéncias;
c. Semanas Pedagdgicas;
d

Plano de Trabalho Docente.
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Quanto as Unidades de Registro da Equipe de C#das&5EED, destacamos a fala de E3,
guando manifesta sua opinido acerca da realidaslestmlas e das condutas dos professores
quanto a participacdo no processo de construcadivalde diretrizes para o ensino de

ciéncias.

E3. Eu acredito que quando foi pedido aos professovesedes opinassem sobre quais seriam 0s
conteudos de ciéncias, mostrou a realidade do erggnciéncias. Nao que seja uma realidade
errada, mas é uma realidade sem critérios.

[...] esqueceu-se de dizer para os professores e ggria conteldos estruturantes, qual a
importancia deles dentro das diretrizes, estarifirdedo o qué? Por que ele existe?.

Nas Unidades de Registro dos professores GP dei@sérvemos que os professores néo
incorporaram as orientacfes das Diretrizes de @gnembora declarem haver um grande

esfor¢o para que isso ocarmas existe bastante confusdo na compreensao rigfindo

EG. Havia certa resisténcia em aceitar que eles (cats(estruturantes) fossem distribuidos em
todas as séries. Hoje a gente vé que eles devem ezst todas as séries, ndo pode estar
separando eles, mas até conseguir chegar nesse post professores estarem trabalhando
assim.

E7.  Sinceramente as diretrizes para mim... As diredriz&o mudaram minha rotina de trabalho
porque é a mesma coisa (que antes — se referimilmaio Curriculo Basico e ndo aos PCN),
os principios, a fundamentacdo € a mesma coisa@icEpara mim néo fez diferenca. Na
verdade, a forma do Curriculo Basico de 90 é maisressante.

E8. Eu acho que ainda hoje n6s estamos um pouco perdidda professor |é€ aquelas propostas,
mas eles trabalham de acordo com aquilo que elesrma N&o levam muito em conta as
Diretrizes, 0 que esta la! Eu penso isso! [...] & sempre tem aqueles professores que
sempre se empenham em tudo e tem aqueles que eaparadquedas e vao dar aquelas
aulas, ndo tem muito compromisso e ai vao ficalldebiretrizes?

E11. SO que eu ndo sei dizer para vocé, se 0 que a gemteou conseguiu atingir o objetivo
(referindo-se aos grupos de estudos do GP de Giéjciporque no meu colégio os
professores ndo mudaram muito. Continua 0 mesnalicicmalzdo. Eles pegam o livréo 14 e
oh!.

E9. Uma grande confusdo, os professores nao tinhamonulitro essa coisa dos contetdos
estruturantes.

As Unidades de Registro dos professores de ciépamasala de aula demonstram o esforco
que eles tém manifestado no atendimento as ori@gacurriculares. Concordam com a

metodologia a ser empregada no trato com os caosgepdrém admitem que nem sempre se
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utilizam destas orientagoes.

E11l. Tudo tem coisas novas. Entdo, cada professor pocpegar a ciéncia, o conhecimento
cientifico e trazer o mais préximo da realidadeationo. De que forma? Depende! Tem salas
gue vocé usa uma técnica, tem outras que vocéuisa ¥aria muito de realidade.

Com essas reunifes, conversa com um, conversa oo da melhor forma possivel, todos
estdo tentando contemplar e trabalhar! Dentro dessgos!Estamos conseguindo? Eu acho
gue ainda estamos longe disso!

E12. Nitido ndo ficou, mas que a gente comecou a senant@eé? se a gente estava indo no
caminho correto. E ai, a gente! Os professoresedam: eu ja faco isso! S6 que ndo esté
muito sistematizado assim, sabe! Dai a gente camacgeer de outra forma né! Relacionar
coisas... Em relacédo ao professor, eu acho que dnouvdancas, porque deu um parametro
[...] uma metodologia [...] Agora se o aluno sentidio da para dizer!

Deu para dar uma clareada.Na verdade a gente valrathando isso ha muito temgmrque

na ciéncia ndo tem como desvinculamas, ndo tinha no¢cdo como colocar isSso no
planejamento, como registrar isso! Agora a genta teana seguranca maior, porgue a gente
Vvé que € isso mesmo que as diretrizes estdo pedindo

E13. A dindmica da sala mudou na forma de vocé traballrdercalar o conteiido, no modo de
uma forma interdisciplinar, deixar aquela coisa iagsexata, buscar mais a integracdo do
aluno. (...) E as vezes nem todo mundo faz issasetezes nao faco isso, entendeu? Nés
estamos ainda como repassadores de contetdo. B ags# eu vejo! Eu acho que ela n&o
mudou muito, porque eu acho que a gente ndo trabaghcinco eixos. Vocé trabalha? Seja
sincera? Sabe como eu sinto essas reunifes? Bf#s emtando, tentando passar, passar
para vocé, mas nao estdo ainda exigindo de vocé!

E14. A mudanga acontece continuamente na sala de aldeo Gue com a Diretriz também teve
uma mudanca, uma mudanca de postura! Observar corasoolhos, tanto a apresentacao,
como a cobranca, a avaliagdo como processo deir. e
Eu sigo o livro na ordem do planejamento, entdo temteddo que eu vou e que eu volto
dentro do livro.

Na fala do E3, os professores ao ministrarem oseddns o fazem sem critérios e essa
realidade segundo o entrevistado € culpa da o¢@&otgue ndo explicita a importancia
historica da sele¢cdo de conteddos a ser considerag@nsino de ciéncias, refletindo uma
realidade que deve ser superada em seu ensine. EBsSEu acredito que quando foi pedido
aos professores que eles opinassem sobre quamsesi conteudos de ciéncias, mostrou a
realidade do ensino de ciéncias. Ndo que seja aatidade errada, mas € uma realidade sem
critérios”. “[...] esqueceu-se de dizer para odgssores 0 que seriam conteudos estruturantes,

qual a importancia deles dentro das diretrizegriestiefinindo o qué? Por que ele existe?”.

Na compreenséao dos professores da rede estadiddilia a justificativa de que os conteldos
estruturantes devam estar em todas as séries, @mthmitam dificuldades em realiza-los na
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pratica, como percebemos na declaracdo dos enaedoss

E6 - Havia certa resisténcia em aceitar que elemigidos estruturantes) fossem
distribuidos em todas as séries. Hoje a gente eales devem estar em todas as
séries, ndo pode estar separando eles, mas atéegomschegar nesse ponto dos
professores estarem trabalhando assim!

E13 - A dindmica da sala mudou na forma de vodéetfzar, intercalar o contetdo,
no modo, de uma forma interdisciplinar, deixar alqueoisa, assim, exata, buscar
mais a integracao do aluno. [...] E as vezes nedotmundo faz isso, eu as vezes
nao faco isso, entendeu?

E11 - Com essas reunifes, conversa com um, congensautro, da melhor forma
possivel, todos estdo tentando contemplar e trahlfDentro desses eixos!
Estamos conseguindo? Eu acho que ainda estamos tisgp!

E10 - No meu colégio os professores ndo mudaraiomdontinua o0 mesmo
tradicionalzdo. Eles pegam o livrédo |4 e oh!..

E12, “Em relacdo ao professor, eu acho que houvelangas, porque deu um
parametro [...] uma metodologia [...] Agora se wab sentiu, ndo da para dizer!

Na fala de E8, o entrevistado considera que ossgrohais comprometidos com a educacao e
0 ensino, sempre realizam um ensino articuladoan@és em conta 0sS processos de
aprendizagem. No entanto, relatou que na educagéte @eima circulacdo de profissionais
nao habilitados para a funcao, e isso tem comprdmem trabalho mais eficiente, porque
estes profissionais, em sua maioria, ndo dedicaimrds as orientacdes pedagogicas do
documento. “[...] e vocé sempre tem aqueles professque se empenham em tudo e tém
agueles que caem de para-quedas e vao dar “aqaelas”! “Nao tém compromisso, e ai

vao ficar lendo Diretrizes?”

Os professores dos 3 grupos se véem na condicdmmlementadores da proposta das
Diretrizes, mas sempre admitem que essa nao € titondeade todos. Os professores GP de
Ciéncias e os professores ndo GP de Ciéncias medeeno grupo dos que tem dificuldade
em seguir as orientagcdes das DCC e, por vezesadam@m-se quando declaram que em
Ciéncias nao ha como trabalhar de forma estanaquepartimentada ou isolada. Ou seja,

assumiram o discurso, porque precisam se posicifavaraveis a proposta, mas nao o

realizam na pratica.

Para o grupo entrevistado de professores de salautie a proposta em relacdo ao
encaminhamento metodoldgico ficou mais clara, porogl integrantes do DEB de Ciéncias
trabalharam em cursos itinerantes, exercicios s estabelecer as relagfes contextuais,
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interdisciplinares e conceituais com o contetdoea ensinado. Portanto, os professores
conhecem a proposta, mas manifestam dificuldadesieamimplementacdo, uma vez que
reconhecem que a maioria esta habituada aos lirdagicos. [...] “entdo o livro didatico é
apenas uma referéncia e se o professor ndo se,celieddoge totalmente dessa dinamica”
(E3). “No meu colégio os professores ndo mudaramom@ontinua 0 mesmo tradicionalzéo.
Eles pegam o livréo 14 e oh! (E11).

3.2 O DOCUMENTO OFICIAL DAS DIRETRIZES CURRICULAREBE CIENCIAS DO
PARANA: uma andlise de seus contetidos

Neste segundo item da secao 4, retomamos os costerdaticos das Diretrizes Curriculares
de Ciéncias do Ensino Fundamental (Anexo Ill — D@&)posta pela SEED, no Parana e

apresentados na Segao 2.

As DCC trouxeram aos docentes algumas dimensdasspapensar 0 ensino de ciéncias, a
saber: a) dimensao historica da disciplina, aptaseon o objeto de estudo e uma sintese
histérica do ensino de ciéncias, b) abordagenscteanetodologicas em relagdo ao método,
construcdo de conceitos na idade escolar, conhetneéentifico escolar e a aprendizagem
significativa; ¢) os contetudos estruturantes e &ea de abrangéncia; d) encaminhamento
metodoldgico quanto aos aspectos essenciais parsino de ciéncias e 0os elementos da

pratica pedagdgica.

Quanto ao item a dimensédo historia da discipliraci#ncias, enfatizamos para a nossa
analise a nocao debjeto de Estudpresente no documento. Este documento afirma que o
conhecimento cientifico, resultado da investigag@ Natureza, é objeto de estudo da

disciplina Ciéncias.

A disciplina de Ciéncias tem como objeto de eston@onhecimento cientificque
resulta da investigacdo déatureza Do ponto de vista cientifico, entende-se por
Naturezao conjunto de elementos integradores que constitiniverso em todaua
complexidade. Ao ser humano cabe interpretar ratioente os fenémenos
observados nd\atureza resultantes das relacdes entre elementos fundaisien
como tempo, espaco, matéria, movimento, for¢a, oasmergia e vida.

A Naturezalegitima, entdo, o objeto de estudo das ciénciaiwraia e da disciplina
de Ciéncias. De acordo com Lopes (2007), denominma determinada ciéncia de
natural € uma maneira de enunciar tal forma déineggédo (DCC, 2008, p. 40).
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Para os signatarios das DCC, a observagdo e anaticexdo dos dados observados na
Natureza constituem-se em modelos tedricos. Aptaseruma concep¢do de meétodo
cientifico e de ciéncia alicercada num empirisn&ssico, para o qual o que se V&, se ouve e
se sente é registrado fidedignamente para o estiinento das leis ou teorias que resultam
na construgdo dos conhecimentos cientificos. Emseepcdo de que as idéias cientificas séo
a reproducao de dados observados na naturezaCpehapuz, Praia e Jorge (2004, p. 372)
vem do realismo ingénuo “em que idéias cientife@sam a reproducéo precisa da natureza,
fazendo tdbua rasa de todo o processo de ideaizacde imaginacdo criadora,
necessariamente presente na construgdo do coninégiroentifico [...] (CACHAPUZ,
PRAIA E JORGE, 2004, p. 372).

Outro ponto a considerar é a definicdo de Ciéndadisciplina de Ciéncias para o ensino
fundamental engloba outras ciéncias, tais comoladia, a fisica, a quimica, a astronomia, a
geociéncias, dentre outras. Portanto, definir ujetobde estudo para essa disciplina nao
constitui tarefa facil e ainda ndo temos um corsaoedre o que sao as ciéncias. No entanto,
tomando a tradicdo do ensino de Ciéncias, ess#ldiscnos curriculos pode ser definida
como Ciéncias Naturais, exatamente porque ha tidatta na Natureza. No contexto
apresentado nas DCC do Parand podemos perguntdrcapceito de Natureza as DCC
defendem? O documento apresenta um conceito limd@dNatureza, ou melhor, define a
construcdo do conhecimento cientifico alicercadaompreensdo dos fendmenos naturais.
Ignora a construcao do conhecimento cientifico “maescendem o natural pela acdo humana
gue constréi o objeto de pesquisa” (LOPES, 200¥9Q). Ou seja, as teorias cientificas
resultantes de objetivos pré-estabelecidos e imteais tém pouca relevancia no documento

como determinante no campo de definicdo para dmbgestudo da disciplina de Ciéncias.

Para Lopes (2007, p. 190) a crenca de que as a&®séio inerentes a natureza deve ser
guestionada, pois o trabalho dos cientistas aougrodantas substancias inexistentes
naturalmente constitui a forma como o natural @equlido e, por conseguinte, desmistificam
a compreensédo de que a ciéncia € anterior a pragéi@ social dos seres humanos. O fato de
0 conhecimento cientifico ser considerado histame@te construido e sistematizado, néo
implica numa constru¢cdo fundamentada nas imprespdesa natureza desvelou aos seres

historicos.
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Segundo Cachapuz (2002), a observagdo néo é, sigtamente, o ponto de partida para a
construcdo do conhecimento cientifico. Mesmo qijee séo deve assumir COmpromisso com
certezas e verdades. O conhecimento cientificonétit@ido como constatacfes provisorias.
A compreensao de que a natureza inspirou, por deeturiosidade humana e da necessidade,
a construcdo do conhecimento cientifico e se donstiem principio, agente mobilizador
para as teorias, ndo deve ser entendido como ¢i@ssnmeramente naturais. De acordo com

Praia, Cachapuz e Gil (2002), observar implicaggerama escolha e,

Importa, entretanto, acentuar que o investigadoresiiuda a realidade tal como ela
€, mas sim, através de seus quadros tedricosrenmsitacdo disponivel: a natureza
sobre qual ele opera € uma natureza pensada, rimladereconstruida, e
simplificada. Assim, o facto cientifico supbes seenpma intencdo, uma selecdo
criteriosa e fundamentada [...]. O facto cientifigassim, dependente da elaboracao
tedrica e tecnoldgica, integrantes de um real existou possivel (CIENCIA &
EDUCACAO, 2002, p.135).

Os aspectos relativos as diferentes concepcdeseqtean de Natureza sdo mencionados nas
DCC. “Nesses termos, analisar o passado da ciéndagueles que a construiram, significa
identificar as diferentes formas de pensar sobNatareza,interpreta-la e, compreendé-la
nos diversos momentos histéricos” (DCC, 2008, p.AR) entanto, o documento apresenta
recortes epistemologicos dos momentos histéricosdekenvolvimento do conhecimento
cientifico utilizando as reflexdes de Bachelard destaque de trés grandes periodos que
representam o estadaré-cientifico, o estado cientificoe o periodo danovo espirito
cientifico. Porém, ndo definem para o ensino de Ciéncias qunaki¢o de Natureza defendem

na compreensao do Conhecimento Cientifico.

Quanto aosFundamentos Tedrico-Metodoldgicaglacionados aos métodos cientificos
expostos nas paginas 56 e 57 das diretrizes, as fD@&amentam-se em Bachelard e nas
consideracOes de Videira (2006) fazendo a defegdudalismo metodologico. Os signatarios

das DCC definem pluralismo metodolégico como:

[...] o0 mesmo dominio de investigacao cientificadgrd dispor de mais de um
recurso metodolégico: o pluralismo metodolégico mauatitude amplamente
adotada nos dias de hoje, seja por filésofos, pejacientistas (VIDEIRA, 2006,
apud DCC, 2008, p. 57).

As DCC tecem considerac¢des sobre a fragmentacacotbecimentos cientificos apontando

como causa desta o “caminho percorrido pelos pesdoies para formular ‘descricoes,
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interpretacdes, leis, teorias, modelos, etc. sabra parcela da realidade™ (DCC, 2008, p.
56). Dadas essas condicbes, este documento aatielt se faz “necessario ampliar os
encaminhamentos metodolégicos para abordar os (mbdeescolares de modo que o0s
estudantes superem o0s obstaculos conceituais osudé sua vivéncia cotidiana” (DCC,
2008, p. 57).

O documento considera que as estratégias paras&rwgo de conceitos cientificos, devam
vir de varias abordagens para que “o processo @agirendizagem em Ciéncias resulte de
uma rede de interagfes sociais entre estudantefgsgores e o conhecimento cientifico
escolar selecionado para o trabalho em um an@1gfCC, 2008, p. 69).

Ao lado destas consideracdes, ha a prescricampamaaminhamento metodoldégico quanto a
aprendizagem e a formacéo de conceitos. Este emgamento, de acordo com o documento,
se faz para evitar a fragmentacdo dos conhecimaosificos. Neste quesito, as DCC

enfatizam a necessidade de trazer a historia daias para compreender os diferentes
meétodos cientificos. Todavia, ndo apresenta quaitodns ou metodologias podem ser
aplicaveis ao ensino de Ciéncias. Talvez isso acgorque o0 documento trate o

conhecimento cientifico como equivalente ao conhento escolar e pensem em métddos

como aqueles existentes na vida cientifica.

O documento parece compreender pluralismo no enEr@éncias como as prescricdes para
abordar os conteudos. Ou seja, o professor devédizarearelacdes conceituais,
interdisciplinares e contextuais em sala de aulgrd@dessor deve utilizar trés aspectos, a
saber: “a historia da ciéncia, a divulgacéo cia@ié a atividade experimental. Tais aspectos
nao se dissociam em campos isolados, mas simiomdac-se e complementam-se na pratica
pedagogica” (DCC, 2008, p. 69).

" Nos estudos de Alice Lopes (1999) sobre conhetiestolar: ciéncia e cotidiano, ao falar sobredfikmo e
descontinuidade da razado, do real e do métodxpestivas defendidas em relacéo ao pluralismp sao

Pluralismo ndo implica ecletismo, simbiose de cpndes tedricas contrarias, nem auséncia de caflito
Sopa metodoldgica — pontos de vistas diferentes@dplementares;

Concepgdes teodricas diversas podem servir a costditersos;

Associacdes entre as mesmas devem ser realizadds, ém vista a resolu¢éo das contradigbes poreeptus
elas apresentadas.
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Apesar de essas abordagens serem indicadas pamapeeensao da totalidade de conceitos
cientificos, ndo existe no documento uma énfasea at@ nocdo de provisoriedade do

conhecimento. E bastante forte, nas Diretrizesardter de verdade a ser apreendida. O
aspecto de investigacao cientifica, apesar deuggrido como estratégico para a construcao
dos conceitos cientificos, ndo se apresenta comdigdo de questionamento aos saberes
produzidos. Pelo contrario, apresenta-se como epr@ducao do caminho percorrido para a
constatacdo dos conceitos cientificos. A questdimopdial do ensino de ciéncias e da

educacao em ciéncias, que € provocar 0s questionasneebates, levantamento de hipoteses
e as finalidades do conhecimento e producéo diestjfficam a cargo das interpretacfes que
cada professor, de acordo com que sua formacaa pessar de leituras sobre os aspectos

historicos e de atualizacdo da producéo cientifica.

Ainda em relacdo a Fundamentacéo Tedrico-Metodwdgias DCC, existe a orientacdo deste
documento para considerar 0s seguintes aspectosns&rucdo dos conceitos cientificos: a
Construcdo dos Conceitos Cientificoa ldade Escolar levando em consideracdo que o
desenvolvimento cognitivo e aprendizado estdo-meacionados; o conhecimento cientifico
escolar, como conhecimento mediado para a superdgdobstaculos conceituais; e a
aprendizagem significativa no ensino de ciéncigsdicando na aprendizagem de conteldos
cientificos escolares quando lhes atribui signifosa

A formacao de conceitos na idade escolar, de acmdoas DCC, compreende as mesmas
estratégias de pensamento utilizadas para a iatagéio de sua vida cotidiana, justificando a
mediacao de um professor para inseri-lo no conhedimsistematizado (DCC, 2008, p. 57-

58).

Para trabalhar a formacdo dos conceitos cientifesz®lares, as Diretrizes esperam que o
professor compreenda a fundamentacdo de Vygotskyesa idéia de Zona de

Desenvolvimento Proximal.

Para Vygotsky (1991b) esse conceito (ZDP) reprasantlistancia entre o que o
estudante ja sabe e consegue efetivamente fazesolwer por ele mesmo [nivel de
desenvolvimento real] e o0 que o estudante aindaalde, mas pode vir a saber, com
a mediacdo de outras pessoas [nivel de desenvaoitanpetencial] (DCC,2008, p.
58).
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Ao reconhecer a zona de desenvolvimento real, teggor se depara com conhecimentos,
segundo as DCC, cotidianos ou alternativos quendes&r levados em consideragdo num
primeiro momento, mas podem ser considerados cobsba@ulos conceituais a serem

superados.

Para as Diretrizes de Ciéncias, existe uma diferesgire o aprendizado anterior e 0
aprendizado escolar. “o primeiro ndo € sistematizadsegundo €, além disso, este objetiva a
aprendizagem doconhecimento cientificee produz algo fundamentalmente novo no

desenvolvimento do estudante”, grifo nosso (DCO82@. 58).

Tomando o conceito de zona de desenvolvimento maxno processo pedagdgico, o
professor, segundo as DCC, leva em considerac&sendolvimento cognitivo do aluno para
trabalhar o conceito cientifico. Nessa concepc¢&oestruturas cognitivas dependem do
trabalho de novos conceitos para evoluirem. Esshag@o “propicia que o estudante realize

sozinho, amanhd, aquilo que hoje realiza com aaajodorofessor” (DCC, 2008, p. 58).

Ao ensinar os conhecimentos cientificos na esesises se transformam, de acordo com as
DCC, por mediacao didatica esonhecimentos cientificos escolareéssa mediacao refere-se
a uma adequacédo do conhecimento cientifico quésrne conceitual ou linguagem para ser

ensinado na escola.

Quanto a aprendizagem de conhecimentos cientifigds estudante na escola, as DCC
salientam que deverd haver uma superacdo dos olost@onceituais advindos de sua vida
cotidiana e dos conhecimentos alternativos. Paa esgdo, o professor deverd considerar
esses conhecimentos alternativos e cotidianos it ido processo ensino-aprendizagem
para que 0 ensino ndo aconteca de forma arbitrdsi@mpondo assim as bases para uma
aprendizagem significativa para o estudante. Demtao concepcdo de aprendizagem
significativa as DCC fundamentam-se em teoricosacéumsubel, Novak e Hanesian.

Apesar da necessidade de ruptura entre o conheoiroientifico e o conhecimento

cotidiano, ha também a necessidade de ndo se @stram os limites um do outro.

O conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiadio histéricos e sofrem

interacdes mutuas. ‘Interpretar a ciéncia com esqupostos da vida cotidiana é
incorrer em erros, assim como € impossivel, em e@d® cotidiana, tomarmos

decisfes cientificas, ao invés de decidirmos cose bi@a espontaneidade e no
pragmatismo’ (LOPES, 1999, p. 143, apud DCC, 2008).
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As DCC, apoiadas em Carvalho e Gil Pérez (200Dntan a formacgédo do professor como
um possivel obstaculo ao processo de ensino-apegyain dos conceitos cientificos. Aponta
que o contato com a histéria da ciéncia, por exeng®ria uma forma de compreender os

obstaculos epistemoldgicos a serem superados.

Também, em nota de rodapé, as Diretrizes em relagAaconhecimento cotidiano e
conhecimento cientifico especificam que a sua posiifere da concepcdo de Bachelard
“que indicava a necessidade do novo conhecimemtmlfizido pela ciéncia] romper com o

anterior [cotidiano, prévio, alternativo]” (DCC,@®, p. 60).

Essa concepgéo presente nas DCC é contraditérimg@mbora elas indiquem o trabalho
com o conhecimento alternativo ou cotidiano, tamb&ssim como Bachelard, aponta para a

substituicdo destes pelo conhecimento cientifico.

As DCC (2008, p. 60) afirmam:

Na escola, o obstaculo epistemoldgico assume fudgdtica e permite superar
duas grandes ilusdes no ensino de Ciéncias: o o#imento entre 0s
conhecimentos cotidiano e cientifico e a crencgutese conhece a partir do nada.

Dadas as consideracdes das DCC quanto aos aspamtcs-metodolégicos na construcdo
dos conceitos cientificos, passamos a posicado pgaagdeste documento quando este se
apoia em dois estudiosos do desenvolvimento humparajustificar os procedimentos para o
ensino dos conteudos cientificos escolares. O dectanreporta-se a Vygotsky para
fundamentar a importancia da mediacdo do professoprocesso ensino-aprendizagem.
Nesta visdo, para as DCC, o professor devera mhrthealidade do aluno para mostrar-lhe
que, o conhecimento cotidiano ndo é suficiente, adeguado para a constituicdo das bases
do conhecimento cientifico. Também, as DCC apéianes Ausubel para abordar os
aspectos cognitivos a serem considerados no ddsenento do estudante. Ao apoiar-se em
Ausubel, as DCC combinam sua fundamentagéo noslasstisciplinares, principalmente
quanto ao aspecto da aula exposititefendida pelo citado tedrico, aos aspectos Gugsit
que, de acordo com sua teoria cognitivista, devesiderar as estruturas anteriores para

evoluirem para novas estruturas.

8 Segundo Cruz (2009) Ausubel defende a aula doejpositiva e esta é o grande foco de suas pesguis
deixando um legado de técnicas e reflexbes acegsaedtipo de aula, no sentido de propiciar o melhor
aprendizado possivel para seus alunos.
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Combinando os dois teoricos, Vygotsky e Ausubel,D&C justificam a indicacdo dos
procedimentos metodoldgicos para uma aprendizaggmficativa. Nessa concepcao, a
aprendizagem significativa, defendida nas DCC, gmareenfatizar o procedimento
metodoldgico para o ensino de ciéncias mediantetidiano do aluno para a aprendizagem
dos conceitos cientificos. Assim, ir ao cotidiaragpsuperar obstaculos conceituais seria a

forma de atribuir significado aos conteudos ciéruff escolares.

Parece-nos que a visao dos signatarios das DCfegada de positivismo, ndo considera
que, no cotidiano, o aluno pode, também, relacionanhecimento cientifico (distante dele)
que sistematiza, numa linguagem técnica e cultdampmo, padronizada para a literatura,

aquilo que vivencia e que € proximo a ele.

Quanto aos Osconteudos estruturanteem Ciéncias, segundo as DCC (2008), séao
conhecimentos de grande amplitude que abordamagsosade conhecimentos necessarios ao
objeto de estudo da disciplina, escolhidos conaitky a histéria da ciéncia, dos grandes
marcos cientificos, assim como a concepc¢des ditide educacdo. Estes conteudos sdo
entendidos como conhecimentos das diferentes afrae referéncia — Biologia, Fisica,
Quimica, Geologia, Astronomia, entre outras. Est@ncias sao mencionadas como

necessarias a explicar o objeto de estudo dasa@naturais na DCC.

Na disciplina de Ciéncias, os Contetdos Estrutesasfio construidos a partir da
historicidade dos conceitos cientificos e visamesapa fragmentagéo do curriculo,

além de estruturar a disciplina frente ao processterado de especializagdo do seu
objeto de estudo e ensino (DCC, 2008, p. 63).

A opcao politica nas Diretrizes foi para uma abgeda disciplinar, ou seja, ela ressalta a
importancia em se tomar o conteudo como via desacas conhecimento, diferenciando-se
dos PCN, cujas abordagens seriam por meio de temagrojetos, transversalizando o

conteudo.

Outros aspectos importantes no ensino dos conteddisscomo tecnologia, as relacdes
sociais, econdmicas, politicas, éticas e cultisass tidas como relagfes interdisciplinares e

contextuais que devem conectar-se aos conteudusficies.
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Assim, nessas diretrizes, reconhece-se que, alé&eudeconteldos ‘mais estaveis’,
as disciplinas escolares incorporam e atualizamtedoios decorrentes do

movimento das relacdes de producdo e dominacddetaeminam relacdes sociais,
geram pesquisas cientificas e trazem para o dejpatstdes politicas e filosoficas

emergentes. Tais conteldos, nas Ultimas décadasjlain-se tanto a diversidade
étnico cultural quanto aos problemas sociais combeémeos e tém sido

incorporados ao curriculo escolar como temas qaestersam as disciplinas,

impostos a todas elas de forma artificial e arb#raEm contraposicdo a essa
perspectiva, nestas diretrizes, propde-se que dspess sejam abordados pelas
disciplinas que lhes s&do afins, de forma conteidadh, articulados com os

respectivos objetos de estudo dessas disciplirs e rigor de seus referenciais
tedrico-conceituais (DCC, 2008, p. 28).

Quando as Diretrizes mencionam, em sua orientagdodwologica, que os conteudos sejam
abordados mediante relacdes conceituais (entre ifeserttes conceitos da ciéncia no
entendimento do fendmeno); relacdes contextuaialiéamdo situacbes onde o conteudo &
usado, ou as condi¢des de sua producao) e aseegletérdisciplinares trazem uma dimenséao

fecunda, semelhante as dos PCN, porém ndo commeedacao e, sim, Como prescricao.

Concluimos, entdo, que o0s conteludos estruturardies se diferenciam dos conteddos
tradicionalmente presentes no ensino de ciéncias. @xiste nenhum conteddo novo e, o
conceito de conteudo de ciéncias nas Diretrizegntndido como 0s conhecimentos
necessarios ao entendimento do mundo natural. Asesnconhecimentos acerca da
Astronomia, Matéria, Sistemas Biologicos, EnergiBiediversidade parecem representar,

nessa indicagao, o novelo do mundo natural.

No desdobramento dos contetdos estruturantes etaldms basicos, permanece a mesma
dindmica: enfocar os aspectos da materializacdoatiareza, ou seja, sdo conteudos que
abordam as especificidades dos fatos e fendmenessaNperspectiva entendemos que a
selecdo dos conteudos das Diretrizes represemntaligédo do ensino de Ciéncias. Serdo os
aspectos metodoldgicos apresentados no documemtandicardo o que supbe-se ser o

diferencial das DCC em relacdo as outras propaasnsino de ciéncias, em especial, dos
PCN, aos quais as Diretrizes combatem como modedm &er seguido ao ensinar ciéncias. A
principal orientacdo metodoldgica dessa difere@magfere-se ao ensino dos conteudos, ou
seja, o0s conteudos cientificos devem chamar ose@dos dos problemas sociais

contemporaneos.
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Nesse contexto, a orientagdo metodologica das [RGtAp, € encaminhada para garantir a
opcao politica dos conteudos estruturantes.

Para a abordagem dos conteudosr@aminhamento metodoldgiecas Diretrizes, entdo,
refere-se, ndo s6 aos contetudos em si, mas tambégarizacdo do trabalho do professor no

contexto de ensino. Assim, o professor é orientedoDCC para que tenha como referéncia:

[...] o tempo disponivel para o trabalho pedagé@mmas/aula semanais); o Projeto
Politico Pedag6gico da escola; os interesses dialada local e regional onde a
escola esta inserida; a andlise critica dos lididaticos e paradidaticos da area de
Ciéncias; e informacgfes atualizadas sobre os asatg@roducédo cientifica (DCC,
2008, p. 68).

Ainda, essa orientacdo espera do professor quab@ualar o contelddo, ele realize as inter-
relagbes dos conceitos da disciplina, dos conte@dbiturantes entre si, estabelegca as
relacbes contextuais e interdisciplinares, visand@ abordagem integradora (DCC, 2008,
p.68).

Também prevé, no ambito das rela¢des contextuaibpedagem da cultura e histéria afro-
brasileira (Lei 10.639/03 e histéria e cultura gosos indigenas (Lei 11.645/08) e Educacao
Ambiental (Lei 9795/99) (DCC, 2008, p. 68).

As DCC destacam a importancia de o professor atise de diferentes abordagens
estratégicas e recursos, assim alguns aspect@ntess tanto para a formacao do professor
quanto para a atividade pedagdgica” (DCC, 20089, sdo considerados, sendo eles: a
histéria da ciéncia, o contato com a divulgacamttfiea atualizada e a utilizacdo de

atividades experimentais. Estas orientacfes prop@éma, para a pratica pedagdgica no
ensino de ciéncias algumas estratégias e recuad@®s, dos mencionados, tais como a
abordagem problematizadora, a pesquisa, a leitimatiftcca, a atividade em grupo, a

observacéo, a atividade experimental, 0os recunsbsicionais, o ludico, entre outros.

Entendemos como interessante e necessario nasd@@ntacdo do documento alertando o
professor acerca das circunstancias, nas quaiseefgopde a trabalhar com determinados
contetdos. E preciso que o professor realmenten@mteobre a estrutura da organizacio
escolar em horas/aula semanais, esteja atentdeaml@eio do ano letivo para planejar e dosar

com coeréncia 0s contetdos que pretende trabalhaae ele considera possivel trabalhar.
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Entendemos também, neste contexto, que ao mesmo &m que as DCC orientam sobre as
circunstancias e dao a impressdo que o professoretsa autonomia na escolha dos
conteudos, elas também sé&o taxativas sobre o miolimgatorio a ser cumprido em relacéo
aos conteudos bésicos. Estes “por serem conhedsmdamentais para a série, ndo podem
ser suprimidos nem reduzidos, porém, o professdendoacrescentar outros conhecimentos
basicos [...]” (DCC, 2008, p. 83).

Essa situacéo leva ao cumprimento tradicional dngyamento, restando pouco espaco para a
imaginacéo e criatividade. Os aspectos filosofe@stisticos abordados em documentos dos
cursos de capacitacao continuadas e depois inseradapresentacao de todas as Diretrizes e,
que compdem as orientagcdes metodologicas no toatosduacdes de ensino-aprendizagem,

estariam, de certa forma, condicionados a uma wegse roteiro observavel de contexto.

As questbes sociais de contextualizacdo, que amten tratadas nos PCN como Temas
Transversais, relacionados a ética, sexualidaderedeutras, nas DCC ndo sdo mencionadas
diretamente. No entanto, fazem parte da Introdwdgidodas as Diretrizes das diferentes
disciplinas. Estes temas sociais sao tratados ¢#o sobre a “Dimensdo do Conhecimento”
das DCC como “Problemas Sociais Contemporaneosacssdo as questdes ambientais, a
necessidade do enfrentamento a violéncia, os pnalslerelacionados a sexualidade,
drogadicéo e, também, a diversidade étnico cultta$ cursos de capacitacdo das Semanas

Pedagdgicas, estes temas sao tratados de formaangitexa.

Nossa hipotese em relacdo a essa maneira de aalizat os temas nas DCC € a de que a
SEED/Parana evitou uma comparacdo com os TemaaiS@untemporaneos dos PCN. Ou
talvez, a SEED tenha evitado uma conotacdo de degplano dos contetdos. Também
podemos pensar que a SEED procurou construir umetri2i de Ciéncias sistematica,
“limpa” de fatores externos (temas sociais), magrada nos “conhecimentos cientificos”,

como defendido por ela (grifos nossos).

O fato é que algumas duvidas a esse respeito Beamrespostas no documento oficial, e que
talvez sejam até sanadas em outros momentos r@a)fimas a ocultacdo ou esquecimento

nos leva a refletir sobre a intencionalidade diegte
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As DCC apresentam-se como documento sucinto, queaifmu fornecer justificativas para a

sua construcdo e para os encaminhamentos do proeesmo-aprendizagem em Ciéncias.
Dentre as consideracfes para esse encaminhamenéspectos relevantes do documento
estdo relacionados a concepcdo de conhecimentific@nAlertam sobre a reflexdo que se

deve ter sobre a ciéncia, sobre seu contexto dripfio e indicam que

Nesse sentido, refletir sobre a ciéncia implicacemsidera-la como uma construgao
coletiva produzida por grupos de pesquisadoressgtligdes num determinado
contexto histérico, num cenério sécio-econdmicanddgico, cultural, religioso,
ético e politico, evitando creditar seus resultaalespostos ‘cientistas geniais’. [...]
para concretizar este discurso sobre a Ciénclaé[.necessario e imprescindivel
determina-la no tempo e no contexto das realizabdesanas, que também sao
historicamente determinadas’ (RAMOS,apud DCC 2@08?).

Por isso, conceituar ciéncia exige cuidado episkégim, pois para conhecer a real
natureza da ciéncia faz-se necessario investigdrisebria da construcdo do
conhecimento cientifico (DCC, 2008,p. 42).

No entanto, apesar dessas consideracdes, 0s objeld ciéncia, das pesquisas cientificas,
nado sdo claramente questionados como encaminhampand o ensino da disciplina O
conhecimento cientifico é apresentado como cor@trugocial, saberes sistematizados
historicamente. Porém a abordagem das relagBesactiBncia, tecnologia e sociedade séo
apresentadas na primeira versal oficial das DC(.26@rém na versédo oficial de 2008,
mesmo referindo-se a essas questbes como dimarwitegtuais ndo ha a profundidade nas
relacbes de producdo desse conhecimento. A virdulalp conhecimento produzido
cientificamente aos interesses econémicos, pditecoecnoldgicos, é apresentada de forma
discreta, apenas como determinantes histéricossequkesinteressada, assim como no

positivismo.

3.2.1 A andlise em Sintese

O conhecimento cientifico da Natureza é centrad pagnsino de ciéncias naturais nas DCC.
Para isso, a orientacdo metodologica para o estabmnto de relagBes contextuais,

interdisciplinares e conceituais traz um apelo ritraidade no conhecimento dos conteddos
que, por sua vez, pode limitar o debate das retadas ciéncias com os grandes temas

sociais.
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Noc¢bOes sobre o encaminhamento metodolégico sdosapeglas, quer considerando a
organizacdo dos processos de ensino-aprendizagencalweitos quer considerando 0s
aspectos cognitivos da aprendizagem relacionadosapaendizagem significativa” e

construcdo de conceitos, fundamentados na teoriaVygotsky sobre a “Zona de

desenvolvimento proximal’. Para que o professorsg@osompreender o0 conceito de
“desenvolvimento da zona proximal’ de Vygotsky, BXC buscaram a nocédo de
aprendizagem significativa de Ausubel, uma teotia go lado de Vygotsky forneceria um

plano de acdo para se pensar o ensino e a aprgemiza

Para n@s, ao assumir a teoria significativa de Bekpara se pensar a acdo de aprendizagem,

traz em cena uma teoria cognitivista alinhandczarecepcao de linguagem de Vygotsky.

Ainda em relacdo ao encaminhamento metodolégico, D&C consideram que o0s
conhecimentos alternativos e cotidianos podem seesaptar como obstaculos
epistemoldgicos a serem superados ao ensinar aitam cientificos. Assim, as DCC
entendem que o conhecimento alternativo ou cotdideva ser substituido (suprimido).
Diante dessa concepcéo, e observando as considerdgd.opes (2007, p. 203), que entende
a socializacdo do conhecimento cientifico numaadpiciralista, numa perspectiva critica de
educacéo, ou seja, de “[...] pensa-lo como maislentre os possiveis saberes que permitem
compreender e (re)construir o0 mundo”, (suprimidentendemos que as DCC parecem
remeter a classica classificacdo do conhecimergatifico como superior aos demais

conhecimentos.

Aspectos diferentes do que acabamos de menciopnairatados na parte Introdutoria das
DCE (2008, p.22-23) de cada disciplina, ndo camstiio, exatamente o corpo do documento
da disciplina. Nesse sentido, quando o documeifdoerse a dimensao do conhecimento a ser
abordado na escola, traz as idéias de Gramsci @ueata 0 espaco para 0 conhecimento
como um atelier-biblioteca-oficina em favor de ufoamacdo de elevada cultura, com o
momento de transformacao técnica e artistica. AsssnDCE trazem, implicitamente, para o
curriculo, as dimensofes cientificas, artisticafosdficas do conhecimento. No entanto, a
relevancia a esses aspectos nao tem merecidoursms ae implementacao das DCE e DCC,

destaque para o encaminhamento metodologico nocemis conteudos, restringindo-se
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apenas, no caso das DCC, aos aspectos conceigaaied ao objeto de estudo cientifico da
Natureza.

Como elemento da pratica pedagogica, as diretagessentam o estabelecimento de relacdes
contextuais no ensino de conceitos cientificos gcilam que essas relagbes envolvem
aspectos sociais, politicos, éticos, tecnoldgieosnémicos, entre outros. Porém nao explicita
quais estruturas sociais devem ser considerad@s;aparece no item sobre a Relacéo
Contextual do documento o termo “Desafios ou Probk Educacionais Contemporaneos”,
como é tratado em documentos de capacitacdo cadtnucuja abordagem envolve
problemas ambientais, a necessidade do enfrentaraefdléncia, a drogadi¢do, entre outras.

Nossa hipotese é a de que, devido a construca®@@asterem sido feitas justamente se
contrapondo aos PCN, alguns termos foram omitidogratados de forma discreta, mesmo
gue assegurados por lei, devendo constar obrigaterite nos curriculos, a exemplo da
diversidade étnico racial. Evitou-se tudo aquile tplvez remetesse a atencao aquilo que era

defendido nos PCN e que pudessem dar a conotacgrsghanca nas DCE.

Em sintese, nossa andlise do documento das DClevmsas seguintes interpretacdes:

* O conhecimento cientifico, definido como objetoedtudo da disciplina de ciéncias
legitimada pelo estudo da Natureza alicercada mpmEenséo de fenbmenos naturais,

se caracteriza como um conceito limitado para etolge estudo dessa disciplina.

» O conceito de Natureza, vai muito além do estud@i@nenos naturais que, segundo

Lopes (2007), transcendem ao natural pela acaaimam

» Excetuando o caréter politico quanto a aquisicdootdecimento na luta de classes,
destacado na base introdutdria do documento datrides de todas as disciplinas,
nao existe uma definicdo objetiva das intencbeermkino de ciéncias. Ou seja, a
importancia da aprendizagem de conceitos ciensifias DCC refere-se basicamente

a compreensao dos fendmenos que explicam a natureza

* As DCC optam pelo pluralismo metodolégico, porér&o mpresentam metodos ou
metodologias aplicAveis ao ensino de ciéncias. €kajyensem em métodos como

agueles existentes na vida cientifica;
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* A aprendizagem significativa aparece nas DCC pareooesso ensino-aprendizagem
apenas como uma condicdo nao arbitraria entre o questudante ja sabe

(conhecimentos alternativos) e o que ele deve dprgoontetdos cientificos).

* Quanto aos conteudos estruturantes, apresentawnse conteudos tradicionais do
ensino de ciéncias que no seu conjunto represectarteddos necessarios ao

entendimento do mundo natural.

« Em relacdo ao encaminhamento metodoldgico, a appendado contetdo deve ser
sempre por meio da disciplina e esta deve chamanter-relacdes dos conceitos
cientificos entre si, das relacdes interdiscipksage das relacbes contextuais. Porém,
as especificacbes no documento sobre quais seri@ataneente essas relacoes

aparecem de maneira discreta.

* Nossa hipétese é a de que as DCE e DCC foram edwmarao tratar alguns
encaminhamentos, justamente para evitar uma c@mwt®semelhanga com os PCN.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Cabe-nos, em nossas considerages finais, relemisar objeto desta pesquisa. Propusemo-
nos a examinar 0s argumentos das Diretrizes dei@@desde o inicio de sua construcdo, em
2003, os pressupostos e as orientacdes teodricaiaoiéiicas, assim, como as convergéncias e

distanciamentos entre os PCN e as DCC do estaBa@dma.

Dentre 0s objetivos de nossa pesquisa, entendeo®searia necessario examinar de que
forma ocorreu a construcdo do documento oficiamadoi recebido e, trabalhado pelos
professores a proposta de construcdo curriculaquéemaneira foram implementadas nas
escolas as orientacfes contidas nas DCC; quatgpslpublicas foram utilizadas pelo poder

central e a consisténcia teérica do documento.

Os estudos sobre as politicas de curriculo queasabs por meio dos pesquisadores citados
no corpo desse trabalho cientifico forneceram cesmdes da importancia histdrica que as
teorias sobre curriculo exercem como documentalelgidade, como relacdo de territério e
como relacdo de poder. Nesse contexto, as idéic&&ilde (2004), Lopes (2005), Lopes e
Macedo (2006) influenciaram nosso olhar para oiculw. Esse olhar pretendeu ver além do

aparente, buscando significados em sua trajetoria.

Ao analisarmos as DCC no Parana, buscamos pensanighos de sua construcdo e de sua
implementacdo. Portanto, em relacdo a Construcdetiz entendemos que a iniciativa de

elaborar a producdo de um documento ouvindo oegsofes da rede demonstrou vontade
politica de iniciar um processo democratico trareosl professores como protagonistas para
ajudar no diagndstico do contexto educacional emase. Porém, embora tenha sido uma
atitude importante a democracia na educacao, howldemas no percurso de elaboracédo do
documento. Primeiro, porque os professores viramracesso uma forma de validar o que ja

estava determinado pelo poder central. Isso poogu@rofessores ndao reconheceram no
documento as marcas de suas contribuicdes. Em dedugar, os signatarios das DCC

alegaram que ao contatar a realidade dos professsoram que essa realidade para 0 ensino
de ciéncias se constituia numa realidade semiostgrorque 0os docentes nao se encontravam

em condic¢des tedricas para as analises e os debates



79

Os debates tedricos foram trazidos do documentGuddculo Basico de 1990, documento
instituido pelo governo Requido em gestdo daquatadh. Em 2003, esse mesmo governo,
na nova gestao, resgatou as teorias criticas qiensaram o Curriculo Basico de 1990 e se
contrapuseram as linhas teoricas dos PCN. As égiastutilizadas pelo governo envolveram
0s grupos de estudos orientados pelos proprioggsofes da rede que formaram um grupo
permanente de trabalho chamado GP em cada discipBpecifica, os quais obtiveram
capacitacdes por meio de encontros e seminarios estodo de textos e palestras de
importantes pesquisadores. Estes grupos permangatiatharam com os demais professores
das areas por meio de grupos de estudos. Essaichnfionorientada por textos fornecidos
pela SEED, com debates e coleta de sugestdes emzatas a SEED.

O fato de a SEED trazer os professores da redduegtaara a elaboracdo das DCE, em nossa
opinido, deu a proposta um carater democréticoiteuegua rejei¢cdo, porque a SEED nao
estaria impondo um curriculo aos professores, nmascgnstituindo algo diferenciador em
relacdo aos PCN. Além do mais, esses esforcosnfgate da capacitacdo continuada aos

professores.

Analisando o GP de Ciéncias, constituido até 2606&ndemos, por meio de nossa pesquisa,
gue houve tensbes e confuséo tedrica nesse traliadhprofessores do GP ndo se sentiram

intelectualmente seguros para a tarefa de penskrefiszes curriculares de ciéncias.

Das falas dos trés grupos de docentes entrevistadosssivel detectar algumas certezas no

processo de elaboracdo das DCC. Séo elas:

a. As DCE e as DCC seriam produzidas como documentetrides estadual em
oposicao aos PCN;

b. Esta oposicdo se daria devido a fundamentacaobeealidos PCN, a fragmentacéo
dos conteudos em projetos pelos PCN, a propostpgasista das DCE fundamentada
na critica a nocao de “aprender a aprender”, daixacdo da teoria de Vygotsky e
Marx;

c. Quanto aos temas transversais dos PCN, estes émt@mdidos como fragmentadores
do curriculo disciplinar (ou chamado curriculo tcamhal de Ciéncias), porque,

segundo as DCC, ndo davam relevancia aos conteigiagicos, e, sim, aos temas.
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Ao lado dessas certezas politico-pedagdgicas, paslafirmar também que houve tensdes e
conflitos na compreensao dos desdobramentos jpoditpedagogicos. Sao estas:

a. A indeterminacdo de conceitos da pedagogia chamamaessista. Nesse contexto,
destacamos a afirmacgédo nas falas do grupo do DEBi&ias de que n&do houve
“pressdo para que assumissem a pedagogia histdiim®’ como teoria que
fundamentasse as DCE. No entanto, tanto os sistamates da edicdo de 2006,
como os sitematizadores da edicdo de 2008 das p@ESemtaram contradicdo em
suas falas. O primeiro grupo alegou em determimadmento optar pela “linha do
Curriculo Basico, que parecia que é por onde oovesttava soprando” e procuraram
construir algo que fosse diferente dos PCN, poss €a uma posicao politica do
governo Requido. O segundo grupo declara ser uwsdade que a retomada das
discussdes curriculares de Ciéncias fosse por ans®CN. Assim, concluimos que
0s sistematizadores das DCC ndo estavam seguree aoposi¢cdo politica que
deveriam seguir na producédo dos documentos dasizige Essa indefinicdo também

teve eco nos demais grupos de professores.

b. A confusdo tedrica dos professores do GP de C&reialemais professores de
Ciéncias da rede, porque afirmaram que, em mugpscios, tanto os PCN como as
DCC podem ainda orientar o trabalho do professorsala de aula. Demonstraram
inseguranca em diferenciar as duas propostas,eféondio o que as aproxima e o que

as diferencia.

Para a reelaboracdo da DCC de 2008, ndo houve mangscesso coletivo de debate e

coleta de sugestbes pela SEED. Segundo os sigsati@iDEB de Ciéncias, as reformulacdes
das DCC a partir de 2007 coletaram de forma iralieet sugestfes vindas dos encontros
promovidos pelos DEB itinerantes.

Como salientamos neste trabalho, as politicas gagblitilizadas pelo governo do estado do
Parana se constituiram em formas de implementgressupostos das DCE e, para isso,
utilizou-se dos cursos de capacitagdo continuadarafessores e funcionérios de escola.
Foram grupos de estudos em Semanas Pedagogicdgeeiloa escola; grupos de estudos

entre seus pares; encontros com os DEB itineraatesliferentes areas disciplinares; criacéo
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do Programa de Desenvolvimento Educacional - PD&ma parcela de professores em final
de plano de carreira, cujos debates centravamssténhas tedricas defendidas nas Diretrizes
desse estado. Além disso, os mecanismos de prodiecamateriais didaticos para o Portal
“dia a dia educacao” e todas as acdes das polipigdbabcas da educacédo eram realizadas
pautadas nas orientacbes das diretrizes do Pafam@nto aos cursos de capacitagdo
continuada entre seus pares, verificamos que, agesser um importante espaco de debate e
estudo, muitas limitagGes tedricas impediram o$epswres de avancar na compreensao dos
problemas educacionais. A leitura dos textos, p@Osdeixou lacunas na capacitacdo dos

docentes, embora tenha se constituido em estudtiswos dos pressupostos das Diretrizes.

Em relacdo ao documento oficial, verificamos queprmcesso de constru¢do das DCE, as
DCC tiveram duas edi¢Oes oficiais. A primeira, ef0& resultado de todo o processo
coletivo de debate com os professores da rede @aoguprofessores ndo reconheceram as
marcas de suas contribuicdes. No entanto, essengénto trazia para o ensino de ciéncias 0s
debates em torno de uma concepcao de ciénciaslfdlilscando um “novo olhar” para o seu
ensino. Nessa concepcdo, as DCC pretendiam quefesgor incorporasse 0s principios
especificos da disciplina (historicidade, inteegglo, intencionalidade da produgéo cientifica,
aplicabilidade das nog¢Bes e conceitos cientificpsogisoriedade da producao cientifica do
ensino de ciéncias), como também os aspectos aetains a Ciéncia, a Tecnologia e a
Sociedade. Ja na edicdo de 2008, apesar da madwdos aspectos criticos para o ensino de
Ciéncias este documento trouxe marcadamente oi@uamento em torno dos conteudos
sistematizados. Deixou clara a op¢do para que @nmEnbamento metodoldgico se
configurasse, priorizando os conhecimentos ciensfidefinidos nas DCC como objeto de
estudo das Ciéncias, tendo a Natureza como suarlagéo. Este documento, assim como a
edicdo de 2006, considerou que deveria haver utitallagdo entre os conceitos ensinados
em Ciéncias por meio dos contetdos estruturanesy também estabeleceu relacdes com o
contexto social e com as diferentes disciplinagdgdo de 2008 também define uma opcéo

pelo Pluralismo metodoldgico.

Em relagdo aos contetdos estruturantes e contb@das indicados nas diretrizes, a opgao
de conteldos estruturantes relacionados a Biodieels, Sistemas Biolodgicos, Matéria,

° PDE - Programa de Desenvolvimento Educacionatifgd em 2007 aos professores no nivel Il Clagse 1
com duracdo de 2 anos, cuja capacitacdo constiteirs requisito para avango ao nivel Ill, com astens
salarial.
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Energia e Astronomia, segundo seus signatarioseseptou escolher os conteddos que
tradicionalmente sdo abordados no ensino de C&nlieste aspecto, observamos que néo
existe muita diferenca dos contetudos abordado$@d$ que embora utilizem como eixos

tematicos outra nomenclatura, acabam, em sua éssémticando 0 mesmo conjunto de

conteudos a serem abordados. Quanto aos contetldo®mmados a Tecnologia e Sociedade,
destacados como um dos eixos tematicos nos PCN¢énéansiderado nas DCC como

conteudo de Ciéncias, porque para os signatare®a& o conteudo estruturante deve estar
relacionado ao objeto de estudo da disciplina e éstepresentado por um conjunto de
contetdos que explique, entdo, os fenbmenos matubaista forma, a Tecnologia ndo se
justifica como estruturante para o ensino de c&ndNo entanto, as DCC estabelecem a
Tecnologia como uma das relacdes de contexto quendser consideradas ao ensinar os

contelidos estruturantes.

Consideramos que as indicagOes contidas nas dagtde Ciéncias quanto aos aspectos
relevantes em torno do ensino dos conteludos pae laeitura mais critica dos fatos e
fendbmenos relacionados a vida, a diversidade aljtgocial e a producdo cientifica se
constitui em importante abordagem, que da sigmificao seu ensino. No entanto, muitos
conceitos defendidos principalmente na DCC de 2@@Bsao claros nos documentos como,
por exemplo: a nogao de “pluralismo metodolégicalgoo ensino de Ciéncias; o objeto de
estudo como “O conhecimento cientifico” paro o easide ciéncias; a definicdo de
“Aprendizagem Significativa” aliada a concepcdao i@ocle construcdo de Vygotsky; a
definicdo de conhecimento cientifico e conhecimezgcolar, ou seja, ndo séo estabelecidos
os limites entre os dois tipos de conhecimento.

Quanto as questdes ligadas aos conteudos de anéexgarantidas pela legislacéo
(diversidade étnico-cultural e os problemas sociargemporaneas), estes sao reconhecidos e
as DCC sugerem que sejam articulados com os respeobjetos de estudos das disciplinas
sob o rigor de suas referéncias tedrico-conceitlisas indicacdes foram mencionadas nas
orientacbes gerais das diretrizes de todas asplims e ndo sdo tratadas nos
encaminhamentos metodoldgicos das DCC. Nossa bpéta de que essa forma discreta de
tratar os contetdos de contexto € uma maneira déema rigor dos conteudos de Ciéncias

sem que as questdes sociais interfiram na “preéctk@iensino dos conceitos cientificos.
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Quanto a pratica pedagdgica, ou seja, quanto gosnentos das DCC que tém provocado
mudancas nas concepcdes dos professores, veriBcaue estes ressaltam a forma
metodoldgica de estabelecimento das rela¢cbes ¢oaisgiinterdisciplinares e contextuais, ou
seja, incorporaram esse modo de pensar a acao queckagOs professores de Ciéncias
concordam com 0 suposto resgate dos conteudos geCdl abandonaram, segundo a
SEED/PR. Porém, embora alguns professores se @uomii como implementadores das
propostas curriculares, dizem que a sua implemaatagificil e que, por isso, a maioria dos

docentes ainda recorre aos livros didaticos, limitase a eles.

Quanto aos argumentos politicos das DCE, verificmmoe muitos professores nao
conseguem distinguir as diferencas entre os prestagp das DCE e as pressupostos dos
PCN. Entendemos que alguns argumentos ficaram reeglgpara os professores, como por
exemplo, a critica ao trabalho com os temas trasaiee a utilizacdo da pedagogia de
projetos para o ensino dos conteudos. Todavia, masnprofessores assimilando esses
discursos, a propria SEED avaliou em seus docummegtee, embora o0s textos das
capacitacdes resguardassem sua especificidade £@onteudos sistematizados, as escolas
acabam assumindo ainda o papel de dar conta dovidgenento de valores, projetos, temas,

gue secundarizam o seu papel.

O que podemos dizer finalmente?

As DCC e DCE mantém no plano geral como ja dissemolnal da secdo 2, dois marcos
tedricos: o primeiro, 0 marco politico, delimitagela escolha do marxismo para afirmar as
dimensdes sociais que existem em uma sociedadéaskes e para criticar a perspectiva
neoliberal que a SEED afirma existir nos PCN. Quedg marco diz respeito a concepc¢ao
pedagogica que sustenta a aprendizagem. Desdecespoodeflagrado em 2003, as DCC
fundamentaram-se em Vygotsky, considerado um pensaxirxista para as dimensdes
pedagogicas. Apos 2006 e, notadamente, em 2008 @sreferenciaram-se em Ausubel, um
pesquisador vinculado a corrente cognitivista. &@sbmento, em 2008, as DCC tomaram,
em nossa opinido, uma outra direcdo teorica. Umegdh que se aproxima a da abordagem

piagetiana, negada pelos signatarios das DCC pemsebase dos PCN.
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Cruz (2009) em seu artigo sobre “A Teoria Cogrstavide Ausubel, diz que, como Piaget,
Ausubel é um cognitivista que acredita no valorageendizagem por descoberta, mas seu
grande foco € na aula do tipo expositiva. NessadegrAusubel se aproxima de Piaget ao
considerar a condicdo de existirem idéias ancosasstrutura cognitiva do sujeito para a

aprendizagem de novas idéias.

No plano especifico, serdo os encaminhamentosdamiégicos apontados nas DCC, o que as
diferencia dos PCN, porque, segundo as Diretriaesgonteidos devem chamar qualquer
relagcdo que se deve estabelecer com eles, e ma@rso, como ocorreu nos PCN. Deve-se
valorizar o pluralismo metodolégico para superatipas pedagdgicas centradas num Unico
meétodo. No entanto, as DCC néo apresentam quaisdogibu metodologias podem ser
aplicaveis ao ensino de ciéncias. Nossa hipotes&o,ecomo ja dissemos, é a de que, talvez,
isso tenha ocorrido porque o0 documento trate oemntento cientifico como equivalente ao
conhecimento escolar e pensem em métodos, comdeageguivalentes na vida cientifica.
Ou, talvez, a idéia de pluralismo metodologico passtar associada as concepgdes de como
encaminhar o ensino dos contetudos, sem se commoroein um tipo especifico de
indicagdo, como vemos na declaracao de‘E®m minha opinido [...] eu vejo que ndo deve ser

. incisivo numa determinada linha, numa determianetodologia, eu acho que vocé tem que

aproveitar o que tem de bom em cada uma delada&r tieazer isso para tua sala de aula”.

Trazendo as reflexdes de Silva (2004) sobre aatifer das teorias criticas e pés-criticas, enterglemo
gue as Diretrizes Curriculares no Parana, comogacionado, se pautaram na fundamentacao das
teorias criticas ligadas a corrente marxista. Aideldistérico-Critica ou Critico-Social dos contesd

de Saviani influenciou a op¢ao ao conteudo disaple o trabalho com os contetdos cientificos. No

entanto, podemos afirmar que tracos das teoriagrfiicas e 0 espaco conquistado por elas ao
gquestionarem os processos de significacdo do combeto no curriculo, estdo presentes, quer seja
porque essas teorias realmente tém importancig&msap do curriculo, quer pelas proprias exigéncias
da LDB 9394/96, que estabelece o trato com os ddaoteligados a diversidade étnico, racial e

indigena.

Dadas as consideracoes, salientamos que estehtrakpresentou algumas analises em torno
dos argumentos das DCE e DCC do Parana no sewspoode construcao curricular, mas que
devido a amplitude de sua implementacdo ha, aindia amalises a se elaborar. O que

consideramos, principalmente, foi a analise do omo oficial e as declaracdes dos
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envolvidos neste processo assim como as formaspcitacdo continuada, focalizando os
efeitos da construgéo e implementacdo das DCC e DCE
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APENDICES

APENDICE |
As Politicas Publicas da SEED/PR na implementacdas DCE: os Cursos de

Capacitacéo Continuada

Desde 2004, quando a SEED se propb6s a desenvoleensirucdo de novas diretrizes

curriculares vislumbrou a estratégia de grupossti&des para a construcéo coletiva das DCE.

[...] com otimismo é possivel vislumbrar a instélagle um processo de formagéo
continuada que acrescente e supere a formacaal ide@profissional (a qual precisa
ser constantemente revista) para dar conta dazagcolar. Tal projeto no entender
da SEED, deve levar em conta a construcéo histqrieaos sujeitos envolvidos nas
praticas educativas foram construindo ao longoalws, com ou sem 0 apoio de
uma politica educacional para tal. E tarefa do dest especificidade da SEED a
indicacdo das diretrizes curriculares que susterpaprocesso educacional nos
diferentes niveis e modalidades. Esta tarefa det&r e@eermeada por principios
democraticos que possibilite a garantia de umala&sde qualidade, que seja
universal, publica e gratuita. Por outro laddundamental uma compreenséao de que
os profissionais docentes sdo 0s nossos maioreslboras protagonistagla
reformulacdo curricular. Os professores em suacpraf escola tornam-se sujeitos
epistémicos, capazes de refletir, analisar e pragoindicacbes mais apropriadas
para o processo de ensino e de aprendizagem (PARA¥ED, SUED, 2003)
grifos nosso.

Nesse sentido, a SEED promoveu diferentes acdesagpaapacitacédo dos docenfesomo
simp6sios, reunifes técnicas, grupos de estudosiugiio de Folhas OAC'Y, Semanas

Pedagodgicas descentralizadas.

As Semanas Pedagdgicas, os Cursos de Capacitacd@is@plina realizados nos finais de
semana, o0 Programa de Desenvolvimento EducacioPBIE) desenvolvido com os
professores num periodo de 2 anos, sendo 1 andadtaraento integral das atividades
docente dedicado aos estudos nas Universidadegianidiram algumas das formas de
capacitacao continuada utilizada pelo Estado. OBsDHinerantes perfizeram as regioes

paranaenses com encontros descentralizados eriitvee2@008 e a capacitacao virtual dos

19 Essas capacitagdes foram objeto para avangosano Be Carreira de professores e funcionarios tir par
2004 (Lei Complementar n.° 103/2004, de 15 de margo 64)20

2 O Folhas é uma producéo realizada pelo professoede estadual dentro de um contelido especifisoiale
matéria e com conexdo com outras disciplinas, idinaclo ao aluno e disponibilizado no portal Dia ia D
educacéo do governo do estado do Parana.

12 OAC (Ambiente Colaborativo de Aprendizagem, refsgea producéo do professor na producdo de um
material didatico de apoio aos professores solmenéss de sua matéria especifica e contemplemtdegede
trabalho com os alunos sobre determinado contesglajo disponibilizado no portal Dia a Dia educagéo
Parana.
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Professores Tutores PDE aos demais professoresddaaconteceram no periodo destinado

ao Programa.

Por meio dessas capacitacdes, os professoresierfanos seguiram roteiros de estudos de
textos fornecidos pela SEED. Dessa maneira, a SEHDum diagndstico de como e em que
medida a escola (professores e funcionarios) canperam as propostas curriculares, tendo
em vista o processo de construcdo e implementag8dDidetrizes Curriculares Estaduais

(DCE).

Todas as formas de capacitacdo ofertadas resulawramiocumentos enviados a SEED. As
Semanas Pedagdgicas do inicio de fevereiro e dm,jutalizadas no periodo entre 2004 a
2008, contou com a participacdo dos professorameidnarios da escola para discutir o

curriculo, as préticas pedagodgicas e a organizdg&spaco escolar.

Os documentos produzidos nas Semanas Pedagégicmarsepara ressaltar a contribuicao

dos professores e funcionarios nos debates dosgydgestudos.

Quando indagadas sobre sua fungéo social, muitatassndicaram que a educacao
escolar ndo é neutra, que ela traz consigo umagiétepolitica e social. [...] Nessa
perspectiva, algumas escolas situam ‘um curricule gesulte em selecdo de
contelidos essenciais, numa formacéo politica dec@nctia de classe para a busca
da construcdo da sociedade... a que sonhamos, (jnata igualitaria, solidaria)’
(Texto 1 — Semana Pedagdgica, 2009 — p.9).

O texto 1 do documento da Semana Pedagogica ded2@@ca o aparecimento da Pedagogia
Histérico-Critica nos relatorios da Semana Pedagdde julho de 2008 de escola da rede
estadual, como uma importante tendéncia pedagdqumica a mediacdo do conhecimento
escolar. Com isso, a SEED justificou a opcdo daf [POr uma concep¢do progressista

ressaltando a funcéo basica da escola e o resgatgdrtancia dos conteudos.

Com a producado dos relatérios dos professores aamrtas Pedagodgicas, a SEED avaliou
parcialmente a compreensdo dos docentes acercaprifuspios politicos e teorico-

metodoldgicos das DCE Parana.

A andlise realizada a partir das producfes dadassama Semana Pedagégica de
julho de 2008, nos levou a perceber que grandee pdat escolas demonstra
compreensfes ainda contraditérias em relagdo allia@bcom o contetido escolar
como ponto de partida do curriculo. Isso se verificuando o tema da Semana
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Pedagogica pontuou a necessidade da escola emanlbsridesafios Educacionais
Contemporaneos. Nesse momento foi possivel percpleerembora as discussées
oferecidas pelo texto tenham indicado, de algumandp a necessidade de se
resguardar a especificidade da escola publicas@das acabam assumindo para si o
papel de dar conta do desenvolvimento de valomegetps, temas, 0s quais, em
alguma medida, secundarizam o seu papel. Percepeesparte disto decorre do
impacto dos PCN que, em seus temas transversaitdram a escola a
responsabilidade de “resolver” os problemas so@aecondémicos no ambito do
curriculo (TEXTO 1, SEMANA PEDAGOGICA, 2009, p. 10)

A avaliacdo dos professores da SEED acerca dotnek das Semanas Pedagdgicas
permitiu que se pontuassem politicas publicas esgus departamentos e coordenacdes. De
acordo com o texto 1 — Semana Pedagdgica (2000) delstacam-se entdo, 0S possiveis

consensos:

1- a necessidade de superacdo da visao mercadoldgddadametros Curriculares
Nacionais que, em nome de desenvolver competéneiahabilidades,
responsabiliza o individuo pelas questfes sociaésandmicas do pais, bem
como retiram da escola o elemento que lhe é imipdisel: o conteldo;

2 - a superacao da Pedagogia de Projetos, quensedpliza a escola em dar conta
dos problemas ambientais, sociais e culturaisahépontual e insuficiente para
possibilitar o acesso ao conhecimento de formanizgéda e sistematizada;

3 - a opcao pelo curriculo disciplinar, que buseaagtir a especificidade do
conhecimento, a partir de cada disciplina, comidatlo em trabalha-lo em suas
miltiplas determinacdes e relagdes que s&o hiafrisociais, culturais e
politicas(TEXTO 1, SEMANA PEDAGOGICA, 2009, p. 10).

Nucleos de Discusséo nos Cursos de Capacitacdo Qamada

Os cursos de Capacitacdo Continuada também forahantados em 2004. Para a realizagédo
dos cursos, foram encaminhados textos aos proésseduncionarios.

Entre 2004 e 2006, os textos sobre o ensino daci@i@oram: “A Ciéncia através dos
tempos”, de Atico Chassot (2004); “Os desafiosoétida ciéncia e da tecnologia no século
XXI", de Jankevicius Zancaro e Prota (2000); “EdiézaCientifica e Sociedade”, de José M.
F. do Vale (in: NARDI, 1998); “Subsidios para o Hasde Ciéncias”, de Cartelli (in:
Colognese e Silva, 1996); “Ciéncia e Educacao aa&aladania”, de Santos e Schnetzler (in:
Chassot 1998); “Sobre o Ensino da Astronomia nanénsundamental”’, de Tignanelli (in:
Weissmann 1998); “Literatura e Fisica”, de Jodoefiando Instituto de Fisica da USP.

“Ludofisica: A Fisica Ensinada através dos Brinansed das Brincadeiras” (Apadec, 6(2): 28
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— 29, 2002); e “Alfabetizacdo Cientifica no Contextas Séries Iniciais”, de Lorenzetti e
Delizoicov (2001).

Entre 2007 e 2008, os temas para discussao entpgofsssores foram relacionados a
Aprendizagem Significativa. Os textos foram de Ntare(2006), envolvendo “Mapas

Conceituais”; “Avaliacdo, Ensino e Aprendizagem &réncias”, “Ensaio-Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias”, julho (2002), “Indagacddses@urriculo Educandos e Educadores:

seus Direitos e o Curriculo”, de Miguel Arroyo (208 2000), dentre outros.

Apés as leituras destes textos, a SEED propunhdieagéo de roteiros de atividades para

conhecer o que os professores estavam efetivandereras de ensino.

Apresentamos nesta descricdo de nucleos de trallmibocursos de capacitagdo alguns
exemplos de indagacOes realizadas pela SEED agdesctextos encaminhados para debate

nas Semanas Pedagogicas.

1. Segundo Arroyo (2007), é preciso redefinir as idieates pessoais do educador
e, portanto, do educando, a fim de suscitar nogasilsiidades humanas, sociais,
culturais e pedagdgicas. Contudo, entende-se das ssbjetividades sé podem ser
explicadas a partir da realidade concreta, portatdae condicbes dadas pela
materialidade destes sujeitos (ex. o0 preconceition®e, a miséria, a violéncia, a
drogadicao). Assim sendo, estes sujeitos sdo diei@dos por questbes objetivas,
S&o0 sujeitos concretos.

Em que medida o diagndstico da comunidade esquilavjsto no PPP, consegue
situar os condicionantes que atuam na definicétesasijeitos?

De que forma o PPP da sua escola prevé acBesasmlpada as necessidades deste
sujeito concreto?

Quais deveriam ser estas acbes, tendo em vistaoasideracfes do texto
“Indagacdes sobre curriculo, educandos e educadmes direitos e o curriculo”?

2. Segundo o texto ‘Os Desafios educacionais Contedngois e 0os conteldos
escolares: reflexos na organizacdo da Proposta gBgida Curricular e a
especificidade da escola publica’, a escola emcemradicdes, expressa a crise
vivida pela propria sociedade, bem como nela seifesiam e se reproduzem as
relacdes sociais, politicas, econdmicas e cultutsis significa que os problemas
sociais e econbmicos se expressam na escola dent#fe formas: violéncia,
preconceito, drogadicéo etc. Estas passam a senafgdemandas que, embora ndo
oriundas da escola, estdo nela, fazendo com quéardente o professor, o
pedagogo e o proprio ato educativo tenham que @ispspaco e energia para lidar
com as situacdes do cotidiano que, por vez, seduadaa especificidade da escola.

O texto deixa claro que historicamente a escolactmiduzida, a abarcar estas
questdbes em formas de temas e projetos que deves@mabordados pelas
disciplinas, correndo o risco de criar uma relagéiificial com o conteddo ou

mesmo secundariza-lo.
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Se a Pedagogia de Projetos é insuficiente, dada@aeter pontual e pragmatico
para tratar as “demandas” sociais, historicas a@uoas, de que forma os Desafios
Educacionais Contemporaneos podem ser enfrentadosenior da escola?

Que suportes institucionais (programas, acdesitgagl do Estado) sdo necessarios
para este enfrentamento? (SEMANA PEDAGOGICA, 2008)

A SEED utilizou os cursos de capacitacdo para garulm roteiro de materiais elaborados e
organizados pelos diferentes departamentos da t8earee para subsidiar o trabalho
desenvolvido nas escolas. Para o uso destes ngtarl@EED disponibilizou-os em arquivo
no laboratorio de informéatica de cada escola, assimo um conjunto de enderegos
eletrénicos (links) para o envio de matérias e pedds curriculares da SEED. O acesso a

esse material deveria acontecer em horas-atividades

Cada departamento poderia ser acessado através tekuproprio ou pelo site da prépria
Secretaria de Estado da Educacgéo do Pavan&.(diaadiaeducacao.pr.gov)br

PDE: Um caso especifico de Capacitacdo Continuada

O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE&ado no ano de 2007, importante e
inovador projeto implantado pelo Governo do Estddd?arana aos professores do Nivel Il
Classe 11 da rede estadual de educacdo, € um migta Capacitacdo continuada que
também serve ao avango no Plano de Carreira Salaeiaca de 1200 professores retomaram
0 contato com as Universidades e pesquisadores gtaadizarem-se em termos dos
conhecimentos cientificos e em termos pedagodgieosssarios a compreensao da qualidade
da educacédo e de politicas publicas. Neste programagrofessores que dele participam
podem melhor explicitar as formas de capacitacdot@no do curriculo, das concepcdes
subjacentes aos estudos do programa. O que nosssdeaelatar é que esse programa também
tem contribuido para a implementacdo das Diretrigesriculares Estaduais e para a
apropriacdo de seu discurso. Os palestrantes @mogdusaram como referéncia bases

tedricas que deram sustentacéo a politica defepeldeSEED.

Textos como, por exemplo, “Conhecimento Tacito al@simento Escolar na Formacéo do
Professor (Por que Donald Schon ndo entendeu Luda) Newton Duarte (2003);
“Reestruturacdo Produtiva; Novas Qualificacbes eprfegabilidade” de Giovanni Alves
(2007); “As pedagogias do ‘aprender a aprenderigeinaas ilusdes da assim chamada
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sociedade do conhecimento” de Newton Duarte (268&)exemplos de que as concepcoes e
intencdes politicas da SEED fazem seu percalgooeastas politicas publicas implantadas
pelo Governo e da concepcdo de educacédo apresemtatdaremos este Ultimo texto para

exemplificar nossa observacéo nesta analise.

Vale lembrar que no processo de construcao e ingolEmao das Diretrizes varias foram as
criticas da SEED aos PCN, principalmente por coplanmem seus principios metodoldgicos
a pedagogia do “aprender a aprender”. Para a SEEimglorizacdo do processo dando
importancia as formas contextualizadas, mas quesedentravam no estudo sistematico do
conhecimento cientifico, foi a grande vilda do esmaento dos contelddos, num estudo
superficial, que ndo trouxe aos estudantes conleeto® necessarios para o enfrentamento da

sociedade.

Duarte (2001) no texto “As pedagogias do ‘apreradaprender’ e Algumas ilusdes da assim
chamada sociedade do conhecimento”, defende a@l¢egee a pedagogia das competéncias é
integrante de uma ampla corrente educacional cgudinea; a pedagogia do “aprender a
aprender”. Neste trabalho Duarte (2007, p.36-3@alipa quatro posicionamentos valorativos
contidos no lema “aprender a aprender”.

1 aprender sozinho situando-se num nivel mais eledadque a aprendizagem
resultante da transicdo de conhecimentos por alguém

2 € mais importante adquirir o método cientifico d@e go conhecimento
cientifico ja existente;

3 atividades educativas devem ser impulsionadasigiddis pelos interesses e
necessidades da prépria crianca;

4 e por fim o de que a educacdo deve preparar oviduis para
acompanharem a sociedade em processo acelerado.

Entendemos, entéo, que as concepc¢des defendiddembon Duarte respaldaram os pontos
criticos levantados pela SEED em contraposicaoP&s, assim como as capacitagdes por
meio de Seminérios e encontros com a participagdte@ricos dessa linha fortaleceram os

ideais politicos pedagdgicos do Governo em seefarole educacao.
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Conclusao

Consideramos que a formacdo continuada dos proéssseducadores, diretores, equipes
pedagogicas e funcionarios deve ser motivo de @edas politicas publicas de uma nacéao,
estado ou municipio que realmente se preocupe cedueacdo como instrumento para a
promocao das transformacdes da sociedade. Nao marséormacao da sociedade dependa,
exclusivamente, da educacao, mas € por meio delseywromovem niveis de consciéncia

cada vez mais aprimorados.

A SEED/Parana desde 2003 investiu em formas decitag@o continuada dos professores da
rede estadual, como também dos demais membrosmaatade escolar. Estas capacitacdes
foram implementadas com o objetivo ndo apenas uligilooir para a formacgéo e qualificacao
profissional, mas também na discussdo das interggiégo educacionais. Essas intencdes
referem-se ao conhecimento, aos conteudos, asaécm@os meios, aos métodos de trabalho
docente e discente e as formas que a escola séepeognfrentar os problemas sociais,
econdmicos, politicos e culturais. Neste aspect@apacitacdes se constituem no meio pelo
gual a SEED tenta consolidar seus objetivos, fer@ido seus argumentos e conseguindo
adeptos para seu projeto de governo, como foi viagreferéncias ao Texto 1 da Semana
Pedagdgica 20009.

Consideramos que as contribuicbes dos textos feras@o importantes e refletem debates
educacionais das pesquisas em educacdo das Ulti@easdas, contribuindo para a
qualificagdo profissional. Nas capacitacdes esipasifdas areas, principalmente da area de
Ciéncias, as contribuicbes teodricas para a comgéeema construcdo do conhecimento
cientifico se mostraram significativas. No entan&s, questbes ligadas ao ensino na
compreensao dos principios tedrico-metodologicos Daetrizes demonstraram precisar
melhores aprofundamentos, pois os grupos de estddderma como foram realizados, ou
seja, apenas com os professores da rede, ndo dematd, por si SO, de promover a
compreensao dos conceitos e prescricdes defendato®iretrizes. Essas limitacdes foram
percebidas pela SEED/Parana no retorno dos redatdds grupos de estudos, nos quais esta
Secretaria reconhece a necessidade de suporter&neisonhecamos a riqgueza dos debates,
dos textos encaminhados pela SEED desde o inic#o pllocessos de capacitacdes e

encontros, estes ndo sao suficientes para a cagieitcontinuada dos docentes e
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trabalhadores em educacdo. Por mais boa vontadetogios apresentem, as limitagbes
tedricas dos docentes e funcionarios existem e sefilo sanadas por um processo de

autodatizacao e autoconhecimento, embora existasogge que desenvolvem esse potencial.

Nos encontros dos DEBs ltinerantes, os professtwmesDepartamentos empenharam-se na
promocao para a compreensao dos professores daacedsa das Diretrizes da Educacéo
Basica do Parana e do entendimento das politichBcas. Estes encontros, segundo 0s
professores da rede, melhoraram a compreensdo cmemamento metodoldgico das

Diretrizes. Porém, salientamos que, o trabalho adondamentacao tedrica mais consistente
ndo se da num unico dia ou tarde, sdo necessdatados, andlises, idas e vindas, e
principalmente a orientacdo de profissionais comabam intelectual ampla, que possam
fornecer trajetorias cientificas de construcdo dohecimento. Tal como os alunos, ndo se
aprende, ndo se debate e ndo se argumenta sabiguel@ desconhecido, ou que é estranho,
confuso. Podemos enumerar algumas consideracOesaat@s capacitacdoes. Dentre elas:
conceitos dificeis para serem processados someitdeppofessor, tais como: presentismo,

conceito de identidade, subjetividade, conhecimeimto, hegemoénicos, anacronismo,

métodos ativos, linha progressista, positivistat@eoutros. Até mesmo os termos utilizados
como relagbes contextuais, conceituais e integgisares, por vezes causam confuséo.
Enumeramos, ainda, o tempo insuficiente para asusB®es e debates nas Semanas
Pedagogicas, principalmente no inicio do ano letinmndo ndo se tem o quadro definido de
professores devido aos problemas de organizacamiathativa da SEED para Recursos

Humanos; falta de preparo das Equipes PedagogassEdcolas para os debates; como
também, falta de preparo dos professores dos NRESseja, professores sem condi¢cbes
tedricas para as tarefas. Cabe aqui ressaltar guecapacitacdbes do Programa de

Desenvolvimento Educacional - PDE foram mais apaojas, pois estabeleceram conexao

direta com a Academia para a atualizacdo dos conbetos cientificos e pedagdgicos.
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APENDICE II

GRUPO PESQUISADO: EQUIPE DE CIENCIAS DA SEED

ENTREVISTADO 1 - E1

As DCC estao sendo elaboradas pelo Estado do Ppasad&ue o ensino de ciéncias possa ser coeramte c
acao docente na sala de aula. Nesse sentidotawiis a Vossa Senhoria que responda as questégsia s

1. Quando a equipe se constituiu para a elaboragib@& e DCC do Parana?

Foi em 2003, comecou aqui pela SEED, com algunsrgras. Foram chamadas algumas pessoas que
discutiam curriculo para formacéo e discussao daxpas equipes pedagdgicas tanto da secretariacdos
NRE. Foi convidado a participar de uma mesa redoi@lastavo Moreira, fazer uma fala de curriculo,
professora Monica da Universidade Federal, a prefea lvelyse, a Alice Lopes, varias pessoas quautign
curriculo e que vieram constituir uma base de diséo, para que a gente pudesse pensar a partio diss
cada uma das disciplinas, para como é que essdcclor poderia ser organizado. Em 2004 comegaram a
ocorrer as primeiras discuss@es com os professéremncomenda que foi nos dada era de que a geat&aier
encontro com os professores para que eles nosrdesselementos dos quais a gente estaria necedsifzara

que se construissem essas diretrizes comuns pdwaotestado do Parana.

2. Quais as motiva¢fes pedagdgicas que levaram algéwdas DCE e DCC?

Era para estar repensando mesmo, um encaminhameediagogico comum para o estado do Parana
considerando as especificidades a realidade de aadgho, porque esta gestdo tem algumas reservas em
relacdo aos PCN. N&o era muito pra seguir os PCbIMG tinha varias restricdes a esse documento, tiqlea

se pensar em alguma coisa que orientasse o trabadidagogico no estado do Parana, entdo é que \ssa e
idéia de se fazer diretrizes préprias

3. Como a equipe trabalhou as proposi¢des dos proésspara a formulacao das DCC?

Num primeiro momento foram reunidos os professeragente criou algumas estratégias, alguns tratmakm
grupos para que eles nos dissessem quais eramfiasldiades que eles estavam encontrando ao ensinar
ciéncias. Quais seriam os principais conteldosrarsdrabalhados, os conteddos minimos, toda essassao
que envolve o ensino de ciéncias e também a gentédou algumas pessoas e tiveram trabalhos emogeup
todos duvidam muito que as consideracdes que a&kani fariam parte das diretrizes. Foi isso queseales
passaram. Ha! Isso ai ja deve estar pronto na gavEéntdo a gente disse que o que nos foi solicijaela
professora Ivelyse é que as consideragfes fosseitag® a partir de tudo o que os professores falas
discutissem nesses encontros, a gente traria padgpartamento e, a partir disso, a gente estpgasando na
elaboracdo das diretrizes. Mas depois, elas seguicaitro trajeto. A gente precisava buscar a fundaagio
tedrica que legitimasse aquela contribuicdo. S6 dag mais a frente, quando ela ja estava conslétidom a
contribuicdo dos professores, ai a gente teve ucordro onde a gente levou o documento prelimindr.O%
professores disseram: nossa! Realmente vocésdesasam o que a gente falou. Ai, quando ele me® s
constituiu, teve um formato, ele passou por outac@sso interno onde o professor Mauricio reunidak as
equipes para se fazer uma discussao coletiva..l, Ecada uma das diretrizes era lida e debatidayuishias
pessoas eram a favor, outras eram contrarias. Aigipmessoas contribuiam, outras destruiam. SabeuFoi
momento bem delicado, porque a gente tava com xtim geie tinha a contribuicdo dos professores, tinha
respaldo tedrico e, nesse momento, acabou que wimumbastante! E nesse momento, o Secretéario falewa
gente teria que ter feito... N&o... E... utilizaal® contribuicdes dos professores. E apenas umaulttanaos
professores! E desestruturou tudo, algumas pesasabaram dando palpites e até foi meio complicado,
porque ndo eram professores sO de ciéncias, quertina mesma leitura que a gente. Que tem a mesma
formacgédo. Que poderiam estar contribuindo com maipriedade. N&o!... Eram professores de diversasas
disciplinas... E ai acabou que teve que mexer meigla perdeu aquela caracteristica inicial. E a&pdis
constitui a versdo preliminar e depois mudou, teweorganizacdo aqui na Secretaria e ai abriu o Diike
agregou o DEM e o DEF. E ai se desfez a equipemeandmpanhei mais. Sei que mudou muito!
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4. Nos Seminarios realizados em 2004 em Faxinal do € &P de Ciéncias estudou e debateu textos para as
orientacdes das Diretrizes. Quem mais teve aceskes & de que forma foram orientados?

Os textos eram pensados no que era importante pamatar no curriculo de Ciéncias. Pensar a questés
contelidos, dos desdobramentos desses conteldosamirhamento pedagoégico dos conteldos em tex&os qu
davam essas orientacfes. Um autor que a gentellraba Ivan Amorosino do Amaral, que veio participe
alguns eventos, a Alice Casimiro Lopes, textos titm AChassot. Tivemos um trabalho! Sempre na tatate
levar para o professor uma reflexdo para pensaue @ na escola ele precisa e de como esse currtbeNeria
estar orientando o trabalho pedagégico.

5. Quanto aos eixos estruturantes, quais foram @giostpara a sua elaboracdo?

Entdo ai ndés deveriamos estar mobilizando através professores quais os principais contelidos eram
importantes. Mas, num primeiro momento, ndo estaof mexendo com 0s conteldo, eles ndo estariam
elencadas nas diretrizes. Era mais uma orientag@gagodgica de estruturar uma concepcao de ensino,mas
para o final, a gente teve que elencar os conte@dpartir de todo um bloco de contelidos. A gentspa a
pensar como seria uma organizacdo mais coerenta pansino de ciéncias e com a ajuda do lvan Anmwos

do Amaral ele passou uma orientacdo para a genta.dgénte olhou outros curriculos de outros estau®
pensar huma organizacdo coerente e que tambémdossente com esse grupo de professores.

6. Como ficam os livros didaticos de Ciéncias e as RCOGmMo os professores foram orientados?

Que o livro didatico seja utilizado como apoio. Qupartir da organizacao curricular propostas nasetrizes,
que eles pudessem estar fazendo varios movimeamogsse livro utilizando textos do inicio do metodim.
Utilizado como apoio, alguns textos, alguns questinentos para complementar determinados assuntoaoC
um apoio que ele deve ser utilizado mesmao!

7. Que concepcdo de Ciéncia(s) foi desenvolvida R2GE? E de ensino de Ciéncias?

Os encontros com os GP, com os professores... &#il@que a gente chegasse num consenso, numa caoncepg
de ciéncias e de ensino de ciéncias. Para comsibupasso a passo, muita leitura por meio dedsxmuita
producdo de textos. A gente conseguiu estruturgu® era de consenso com 0 que 0s professores estava
considerando também.

8. Como foram feitas as ligacdes tedricas e metododdgentre a Pedagogia Histérico-Critica e os cdotel
estruturantes de Ciéncias? De que maneira exatarnesnsino de Ciéncias se contrapde ao que seacriti
nos Parametros?

A gente num primeiro momento... A gente ndo seopautssa linha tedrica. Fica muito forte na diretque a
ciéncia tivesse esse carater critico, que se levaasto ao questionamento, as discussdes. Quegaenantasse
muito! Que a partir dessas discussdes 0s alunassam todos 0s elementos para argumentar e explicar
Considerar os conteldos historicamente constru@tibsima forma mais articulada. Nesses encontros @®m
professores houve criticas aos PCN.

9. As DCE enfatizam a orientacao Historico-Critica. @& modo o individuo, suas diferencas culturags, d
espaco e tempo sdo contempladas por essa oriehtacédo

Considerar os diferentes contextos. Teria que ratamtexto para lembrar, mas acredito que tinha.

10. Por que se deu a alteracdo das Diretrizes - vgnsdiminar 2006 para as novas versées? Qual éntopo
marcante dessa nova orientacao?

Eu acho que é porque a gente ndo marcou essa higtérico-critica. Penso que pode ter sido issotdee
agora acho que ela tem esse carater. E ndo cheglegio texto, mas eu acho que € isso.
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11. Como é feita a avaliacdo e 0 acompanhamento daritagao das DCC?

Isso a gente discutiu no departamento, mas a gamédiou que seria necessario ndo s6 avaliar mais,
implementar junto, ir la junto quando o professetigesse com o conteddo em mao, discutindo confioeieas
de encaminhamento por meio de formacao continuada.

12. Nas DCC , os conteludos estruturantes e especifidosestao distribuidos por série. Isso nao provoca
confusé@o e falta de estruturagdo, fazendo com gofegsores e escolas tomem decis6es muito diferente
prejudicando alunos que possam ser remanejadoar@idridos?

Na versdo de 2006 a gente tentou fazer aquele gubdseado nas concepgdes que j& se tinha do edsino
ciéncias, nos conhecimentos fisicos, quimicos Edians. Era pra se ter uma diretriz comum paracaal
estado, mas a gente deixou a cargo de cada esemtagtender as especificidades de cada estabeletinte
ensino. Mas assim, a gente acabou optando em z&o fen engessamento dos contelidos, entdo, ndaara p
fugir muito dessa divisdo normal que é dado asesénnas estar propondo um ensino de ciéncias urmopou
diferente ao tratamento que era dado tradicionalteenos contelidos, ndo deixando de articular esses
conhecimentos fisicos, quimicos e biolégicos.

ENTREVISTADO 2 -E2

As DCC estéo sendo elaboradas pelo Estado do Ppasad@ue o ensino de Ciéncias possa ser coeramte c
acao docente na sala de aula. Nesse sentidotawiis a Vossa Senhoria que responda as questégsia s

01 Quando a equipe se constituiu para a elaboracdb@gs DCC do Parana?

A partir de 2005, a gente ndo tem muita lembrangape houve muitas mudancas na reestruturacdo deDSE
e até os arquivos ficaram aqui e a gente foi paramdepartamento. Na verdade a equipe ja existiaguando
veio a gestao do Requido, mudou o enfoque, fodpguhira ter uma consisténcia curricular maior eragucao
desse documento que é uma diretriz curricular rnaisnenos nos moldes do Curriculo Basico da decadz0d
Até entdo se seguia os PCN.

02.Quais as motivacdes pedagdgicas que levaram aligédnudas DCE e DCC ?

As motivacBes pedagdgicas se deram a partir do mtnen que houve o pedido para as reformulacdeseq
gente passou a estudar e procurou fazer um docuntprd orientasse o professor no chao da escolantéeg
tinha muito foco o professor, entdo a gente eseoth&lovimento CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedpds
colocar nas Diretrizes e dai a gente estudou bdstanas tudo o que a gente encontrava era dentsdPzN, e

0 Requido falou que nao ia seguir os PCN. Essauena visdo politico-pedagdgica do governo Requia e
gente teve muita dificuldade de literatura que egesse na area de ciéncias diferentes dos PCN, atecé
achava alguma coisa de Historico-Critica, mas mytmico, dai sempre dava uma escorregada, dai ficava
aquela salada. Foi muito dificil achar material m&s (...) o nosso principal foco foi o chdo da ésenesmo,
entdo a maioria das coisas que a gente encontrospfare o Construtivismo, porque assim, o Parand ségue

os PCN, mas falando de Brasil, todos os estadosese@ as editoras visam vender para todos os estado

s6 para o Parana, entdo a maioria das bibliograf@se a gente achava, era dentro dos PCN, e as agsso
também, a maioria que a gente chamava para conkersasultores, pessoas das IES, das Universidadak

a maioria achava esquisito, que s6 o Parana, nguseos PCN, entdo a gente teve um pouco de diidald
nesse sentido. Mas mesmo assim a gente construilocuimento s6 que ndo muito no viés da Historicibiear

por isso que foi reformulado. E ai vocé olhandodsgumentos que sai agora: Edital de Concurso, os
Conteldos Basicos que sai no site do portal do DfeRy encaminhamentos, vocé vé muita coisa de
Construtivismo, sdcio-interacionismo, Vigotsky da¥ieita coisa, entdo tem muita confusdo ainda.
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03. Como a equipe trabalhou as proposi¢des dos proésspara a formulacéo das DCC?

A gente leu tudo o que eles propuseram, a gentéulim 0 que deu pra gente aproveitar a gente agtou,

tem coisa que nao deu, tem muita dificuldade detesmuita frase mal construida, ambigua, que d&a pra
aproveitar. A gente leu tudo e aproveitou o queadara aproveitar, mas ai teve uma reuniao, s6 quéexto
mesmo, a gente ndao usou as falas, os recortes,angsnte levou em conta, o que eles disseram e dai
construimos o texto... Diante das nossas leiturée.eA gente achou que o texto ia ficar muitodoNa ficar
bom. O texto foi construido por noés trés, eu adreno Guilherme. Ai, foi feito uma reunido em jemeue o
secretario chamou, ele lia linha por linha, ai elehava que ndo era bem aquilo, s6 que na verdadeeoa
gente entende é que existem dois pesos e duasasiedal reunido, eu lembro que eu tinha levado etrilies

de Biologia e eram dois departamentos o DEF, q@ecenosso e o DEM (Departamento de Ensino Médio)...
Entdo muita coisa acontece na Secretaria de Edumagdgente esta aqui ha mais tempo, que é a questao
politica. Nao tem uma seriedade, vocé coloca etipalha frente do pedagogico, a partir dai eu achmiito
complicado. O que pareceu foi uma pendenga politiesmo. Se fosse mesmo uma questao de concepcao
pedagdgica, vocé optaria pela pedagogia Histériafti€a em todos os documentos, agora existem
contradicbes ai também.

04. Nos Seminarios realizados em 2004 em Faxinal do €8P de Ciéncias estudou e debateu textos para as
orientagdes das Diretrizes. Quem mais teve acesks & de que forma foram orientados?

Na verdade eu trabalhei na confecg¢éo do projetoemeomenda dos docentes, mas eu néo fui, poidataete
licenga, quem acompanhou mesmo foi a Irene e dh&uile. A preocupagéo nossa era estar fundamentando
professor em sala de aula entdo foram fornecide®$epara eles.

05. Quanto aos eixos estruturantes, quais foram agiostpara a sua elaboracao?

Na verdade os contelidos estruturantes foram unmeng@o do Departamento do Ensino Médio, na chefia do
Carlos Viana da Federal, o conceito de conteudosiggantes foi dele. Os critérios foram o seguirdegente

se reuniu e determinou. A gente pegou varios liwhidaticos, e definiu pensando no que o aluno nédep
deixar de aprender, a gente trouxe véarios docunsepésa discussdo. Pegamos o curriculo e outras miectos

e a linha do curriculo basico que parecia que é pode o vento estava soprando.

06. Como ficam os livros didaticos de Ciéncias e as BCOmo os professores foram orientados?

Houve uma revolta muito grande de nossa equipea Eantradicdo, nés escrevendo um documento dengbi
aqui e o que vai chegar a mao do professor naslas@ o PCN. Entdo é uma ilusdo muito grande aaent
pensar que aqui nas salas da Secretaria vocé agatro caminho das escolas e os professores vaars&g

as coisas ndo sdo coerentes, ele vai pegar o quentemao. E a escola esta andando, engquanto a dieate
reunida aqui, filosofando, a escola esta andandgeAte tinha uma preocupacéo com isso. A genteanama
orientacdo para as escolas para que eles ndodmaspresos so6 nisso, foi mandada via Nucleo.

07. Que concepcdo de Ciéncia(s) foi desenvolvida m2GC? E de ensino de Ciéncia?

Estudando muito e a gente teve acessoéria do paféggo Chassot, ele € muito bom, e como ele éonbom

ele disse “eu nédo fico me prendendo na Histéric@i€ax ou na construtivista.. , eu ndo tenho dissdjuilo nos
deixava mais louca ainda, aqui eles exigiam um gi@samento nosso. O que é importante é orientar o
professor na base, essa coisa de exigir um posoiemto tedrico na escola.... entdo, ai com ele rege
conseguiu chegar as concepc¢bes. Provavelmente mio® ido GP surgiu alguma coisa, mas nao foi
aproveitado.

08. Como foram feitas as liga¢des tedricas e metodedsgentre a Pedagogia Historico-Critica e os cdotel
estruturantes de Ciéncias? De que maneira exataroegnsino de ciéncias se contrapde ao que sm&aaris
Parametros?

Por que ndo tinha uma concepcao clara a respeissaliA gente perguntava, mas ninguém esclareaignte
nao se prendeu muito na Histoérico-Critica, porqugesnte achava que deveria avancar. A Histéricoi€aiera
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do curriculo basico de 90 e nos estdvamos em 20@4. ninguém chegou e disse “a linha é a pedagogia
Historico-Critica ou a pedagogia progressista éaees aquela”. Pra ser bem clara, eu ndo me lemben) que
dar uma olhada no texto.

09. As DCE enfatizam a orientacdo Historico-Critic&a @ue modo o individuo, suas diferengas cultudss,
espaco e tempo sdo contempladas por essa oriePtacédo

. Pra ser bem clara eu ndo me lembro, tem que dw alhada no texto.

10. Por que se deu a alteracao das Diretrizes - vgnsioninar 2006 para as novas versdes? Qual étwpo
marcante dessa nova orientacao?

Fora a pedagogia Histérico-Critica, que nédo foi templada, foram as questbes politicas. E nao tigeamcesso
aos pareceres da avaliacao, até porque, dependgidepareceristas vocé contrata, se for pareceristdinha
Historico-Critica eles vao puxar para isso.

11. Como é feita a avaliagdo e 0 acompanhamento damt@gido das DCC?

A avaliagdo e acompanhamento e monitoramento aedeatfoi pelo retorno, pelos grupos de estudagerae
pegava 0 mesmo texto que a gente estava lendo glabmrar as DCC, a gente tinha o retorno dos GPs
descentralizados, por ai mais ou menos a gente paohava.

12.Nas DCC de Ciéncias, os contetddos estruturantepecificos ndo estao distribuidos por série. Is8D n
provoca confusdo e falta de estruturacdo, fazermn que professores e escolas tomem decisGes muito
diferentes, prejudicando alunos que possam semgados ou transferidos?

Eu acho, eu acredito e eu afirmo que prejudicagptendo que prejudica, porque desde 2004 quandenteg
fez aquela pesquisa de corpo humano, fisica e qaina 72 e 82 é que ja entendemos que prejudiegeaa se
vocé deixa totalmente aberto, totalmente solto,acach faz o que quer eu entendo que prejudica, & ac
complicado.

ENTREVISTADO 3 - E3

As DCC estao sendo elaboradas pelo Estado do&pasia que o ensino de Ciéncias possa ser coemnta
acdo docente na sala de aula. Nesse sentidofanlis a Vossa Senhoria que responda as questégsia s

01. Quando a equipe se constituiu para a elaboragab@& e DCC do Parana?

Eu posso te falar a partir de 2007, quando eu canadazer parte da equipe de ciéncias em maic0d&d 2. Eu
ndo participei da elaboracdo das DCC nem enquawitedte e nem como elaborador.

02. Quais as motivagdes pedagogicas que levaram algémdas DCE e DCC?

Eu acredito que os estudos sobre as Diretrizesesepr uma necessidade de ter um curriculo queedemsta

de uma realidade educacional, uma retomada sobrestsdos sobre curriculo. Eu acredito sim, que sej&
retomada do Curriculo Basico de 90, porque se \a@disar bem, desde a sua producdo até o aparet¢anen
dos Parametros Curriculares, ha um distanciamergo2dou 3 anos. Se vocé observar que apés o Cuoricul
Basico ndo se tem uma retomada sobre os estudasrdeulo, a ndo ser agora, eu acredito que essamada

€ por conta de que ja se passaram 15 anos...

Bom, eu penso que da pra fechar nas Diretrizesi@adias e ao ensino de ciéncias. Se eu te dissefajypor
causa dos Paradmetros Curriculares, eu estaria eragdn. Se eu disser “estamos retomando as discessoe
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curriculares de ciéncias por causa dos ParametresGiéncias”, seria uma inverdade e seria um extrefao
minha parte e dizer isso, mas na verdade a retontdaDiretrizes de Ciéncias foi por conta do ensieo
ciéncias de modo em geral, olhando pro ensino éactas, a gente percebe que houve uma modificacédo
constante desde que ela comecou a prépria dirnzo Histdrico do ensino de Ciéncias e a genteqisr que
depois do Curriculo Basico, por conta da sua ndplementacéo total na rede... Por que ndo implengta
total? Porque os professores que participaram deoriCulo Basico, até hoje, eles falam do CB e segoedB.
Mas a gente percebe que, com a mudancga no quadrgrddessores, com a entrada de novos professoaes e
gente sabe que a formacgéo desses novos professoidaiversidade tem por tras os PCN, ou seja, caseb
nisso e também com alguns diagnoésticos a genteoacpércebendo que o ensino de ciéncias, a diseilen
Ciéncias estava um tanto desconfigurada. Descordipu em que sentido, vocé ndo tinha por tras desse
trabalho do professor de Ciéncias uma fundamentagdwiio ser um discurso dizendo: olha a gente temoc
base o curriculo basico; ou a gente tem como basdardmetros Curriculares. Se vocé me perguntasse
novamente, qual o motivo, eu diria que € justamessa desconfiguracéo no ensino de Ciéncias, vécé&em
uma configuracdo, vocé as vezes ouvia do professmm: “hd mas, como eu vou fazer um ensino decicién

OU COMO eu vou prosseguir com o ensino de ciénersado como base os PCN, como eu vou prosseguilocom
ensino de ciéncias tendo como base os CB, sendiazid& anos que ele foi construido?” Entédo arguraebes
desse tipo e ndo s6 argumentacéo do professortanasem, essa desconfiguracdo de que eu falei @, vu
seja, vocé nao tem, ou vocé ndo tinha, pelo metoa aonstrucdo da diretriz, uma orientacao de ca®ra
essa disciplina de Ciéncia, como seria 0 ensindCdscias. No momento histérico em que a gente esta,
pensando assim, vocé ndo pensa s6 no professériemcque pensa a concepcao de ciéncia que estiepdis
disso, o papel da histéria da ciéncia, a ciénciasse contexto social, tem uma série de elementos que
precisariam fazer parte desse contexto da disaptle ciéncias, para dizer pro professor assim: facgplina

de ciéncias hoje na escola precisa, ou pelo mesindéncia, a ser pensada dessa forma”. E ai, vo@@um
panorama e diz:” essa é a configuracdo escolhidamstruida pro momento de hoje”, talvez outra nagéo e

ai eu diria uma motivacao da propria ciéncia e aariduas motivacdes importantes é.... uma delagegda do
objeto da disciplina, isso foi marcante em ciéngias que... Primeiro, de ciéncias naturais ela mass ser
chamada de ciéncias, entdo nesse salto entendelaeppdpria normativa da disciplina que ela perdeu
carater naturalista que ela tinha, ou seja, perdsuele foco de fenémenos naturais, fendbmenos deezate
com isso ela perdeu seu objeto. Se nds pensarnmsabgumas questdes sociais, mais fortemente mascad
hoje, que é a questdo da sexualidade, a questdadmams, a questdo do meio ambiente, essas quesidies
sociais, elas tomaram o corpo da disciplina e defigararam os seu objeto e ai, vocé pergunta adgssor de
ciéncias: quais sdo os conteudos de Ciéncias..abisaram-se do foco inicial que eram os fenémerms d
natureza, e antes vocé notava na fala do profegsmr os contelddos eram sexualidade, lixo, reciclagem
questdes sociais praticamente, entdo, um dos nsotjue me levou a pensar mais sobre 0 ensino dei@#€n
hoje é a perda do objeto, da configuragao do quezsedo que néo seria contelido de ciéncias a ssinado

ou nao.

03. Como a equipe trabalhou as proposi¢tes dos proésspara a formulagéo das DCC?

Primeiro porque eu tenho que levar em consideragd® a Diretriz de Ciéncias, ndo s6 a de Ciénciadas as
outras diretrizes também por estar nesse processcodstrucéo, a todo o momento, ela esta se coafigo,
ela esta tomando um corpo. Pelo que a gente sabepartamento de Ensino Fundamental tinha consal®
o Departamento de Ensino Médio néo tinha consudtdiieta, mas nds tinhamos professores que colalaona
nesse processo e assim as diretrizes passaramar twerto corpo. Em 2006, quando a lvelyse dissembs
um ponto final para poder dizer: aqui estdo as Diges, ndo sédo Diretrizes totalmente prontas”. déeparada
de 2006, quando as Diretrizes foram para Parecasisgxternos mesmo, acredito que a prépria UEM houve
professores que leram as diretrizes também e daoinstituicdes outros professores também. Nesgad, as
Diretrizes tiveram suas consideracdes, todas elas,s6 a de Ciéncias. O conhecimento que a gemte tgue
as DC de Ciéncias foi a diretriz que teve o maiGmero de consideracdes dos professores pareceristas
termos de falta de uma orientacdo mais pedagodalts de uma configuracdo maior no ensino de Cigsici
algumas questdes que os professores pareceristasigzgam no parecer formall Essa diretriz até o ai
2006, pelo conhecimento que eu tenho, as sugestdesolaboracdes que os professores fizeram, prarter
sido contempladas nas diretrizes. E 0 que eu pdsger para vocé... e, acredito que a equipe quaveast

7

anteriormente possa dizer melhor, mas o que euopd&er é assim, muitas das colaboragcdes que os
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professores realizaram, ndo foram contempladasDieestrizes — Versao 2006. Por que eu posso dizer para
VOCé, porque a gente teve contato com o matenmmlovdos professores, seja da Semana Pedagdgicagjue
Diretrizes foram para leitura para realizarem sutfies, dos encontros descentralizados e dos seminéri.
Até professores de instituicdes que marcaram s@sgmca na época hos Seminarios, como Antonio Carlos
Amorin e outros professores que participaram, e guEnte sabe pelo levantamento que a gente terguali
poderiam ter contribuido para que a Diretriz — V&wps2006 tivesse um corpo de diretriz de ciénciaanC
relacao a essa nova configuracdo da Diretriz de2f€a c4, eu posso dizer pra vocé que a participat@o foi
tdo intensa, quanto no primeiro momento, até porgaguele momento todas as demais diretrizes tinanma
participacdo mais intensa dos professores . A Dizate Ciéncias como sugestdo dos proprios parstsida
versao de 2006 e também da propria professora seely de que ela fosse retomada na sua integridape do
comeco até o final da diretriz ela sofresse reetab@o pela nova equipe e da participagdo que a @émter
com os professores no DEB itinerante. Entdo essa daetriz como proposta, foi levada aos professamos
encontros, e o retorno que a gente teve foi sonwwaeprofessores que participaram do DEB itineraetg&o

as discussbes que ocorreram ali, as sugestdes da pmposta, as reelaboracdes que iriam ser feitas
diretrizes, todas as sugestfes a gente procuraméentplar da melhor maneira possivel nas diretriZdg. a
primeira versdo de 2006 houve uma participacdo rrgensa e pelo que a gente leu nas diretrized® qpee a
gente leu no retorno dos professores ndo houveingsecao mais colaborativa no sentido que, estasssmdo

as idéias dos professores ou até que esta se fleidanto as idéias dos professores no documentoeiddo

de 2007 pra céa a participacdo dos professores foipouco mais fechada com a participacdo dos profess
gue participaram do DEB itinerante e ela se cordmli como um documento ja formalizado no final do an
passado. ......... No meu ponto de vista faltoudidfogo entre o fundamental e o médio. Questdesocam
concepcao de ciéncias e outras questfes que enwobresino de Quimica, fisica e biologia tiveram gmu
dialogo entre o fundamental e médio. N&do sei osvo®igue ndo houve aproveitamento das contribuiciess
professores, eu ndo saberia dizer, 0 que eu padao é que lendo os documentos da versdo 2006 &gen
percebe que faltou fundamentacdo. Juntando o pahu® pareceristas e da leitura que fizemos dastdies
anterior percebendo realmente que faltava uma fumef#acdo. Entdo levamos isso ao conhecimento da
professora Mary.

04. Nos Seminarios realizados em 2004 em Faxinal do €&P de Ciéncias estudou e debateu textos para as
orientacdes das Diretrizes. Quem mais teve aceskes & de que forma foram orientados?

Eu posso até adiantar para vocé assim, do que degem visto nos arquivos, foram bons seminarias. O
professores que participaram a Elizabeth Macedantonio Carlos Amorin, o lvan Amorosino, sédo pretess
que hoje pro ensino de ciéncias sdo fundamentakslizabeth e a Alice, por exemplo, vocé vai percelata
nova diretriz que o caminho dado ou foco dado aj@tobde estudo vem de uma releitura delas também em
relacdo ao proprio ensino de Ciéncias Esse foi s pontos que a gente pegou quando a gente seatau p
pensar a diretriz de Ciéncias. Quem hoje, no moméathoje da conta de responder algumas questdesiou
um encaminhamento para os professores. Até actegeBsante quando na abertura da sua entrevisté @
gue sua pesquisa €é para verificar se as diretrizs coerentes com a agao docente e essa coerédeiangio
dupla, ndo s6 a diretriz ser coerente com a praticaprofessor, mas o professor olhar para a die#iver
possibilidades de mudanca, possibilidade de avantambém a diretriz olhar para o professor, pelmowea
gente tentou fazer, e ver nesse professor ou riesalho também uma necessidade de fundamentagiio pr
trabalho dele. Se vocé olhar para o que a gent& @@samando de encaminhamento metodolégico e teimalg)
discussb@es, tem gente que diz que contextualize@ée@ encaminhamento metodolégico, interdiscipldade
nao € encaminhamento, enfim aqueles elementosstiiee |6, uns dizem que sao recursos outros dizesgo
estratégias, outros dizem que sdo métodos enfiggnée tentou generalizar a forma de encaminhames&o,
vocé olhar bem os professores ja procuram contéixirasuas aulas, deixar um pouco mais ludico, erdésa
coeréncia ela é de mao dupla, ou a tentativa fajjule fosse de méao dupla.

Interessante que vocé va fazer pesquisa com osgs@ks da rede, interessante se eles participanamao
das discussdes anteriores das diretrizes, mas magtio centrados nos Parametros Curriculares, asugstdo
centrados nas idéias, por mais que ndo tenham aimieato total das propostas, mas, muitos estaaaados
no curriculo basico ainda, enfim eles tem suas epgdes e suas representaces de propostas, messgante
que mesmo nos DEBs a gente encontra ainda algusistéacia, dizendo os PCN é melhor que as Diretrize
Vocés e ai vocé tem que ter num primeiro momentgogm de cintura, mas num segundo momento tentar
mostrar para o professor qual é o objetivo da diretEla ndo veio para substituir os Parametros élmais um
documento que vem tentar dar conta do ensino deiei€ hoje. Nao na sua totalidade, mas na sua ta@io.
E o interessante que a gente acaba nos DEBs, nmuktnaara o professor a importancia que o documésrioa
realidade de pratica que ele tem e elementos goeriammente nao eram vistos pelos professores ehgie
estdo escritos nas Diretrizes, pelo menos é o nessndimento com relagdo a isso. Entdo vocé pergeke o
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professor diz no comego sem conhecer a diretrip, gelo menos entender qual é a constituicdo dadridies,
por que ela tem uma dimensao historica da disaplda ciéncia, por que ela tem um conceito de @&npor
que ela tem um conceito de método, questdes digssib encaradas sem conhecimento por parte di@gsor

e guando vocé explica, quando vocé mostra porgD@etriz foi construida dessa forma, por que elantgmm
esses elementos, traz um poder de convencimen$op meofessor acaba entendendo que ela ndo veia par
bater nos PCN, ela veio como uma proposta que teataconta de uma realidade politica educacional
instituida pela propria SEED, acho que isso € iessante. Com relacdo a quem teve acesso aos teMtoso
posso dizer, eu posso te dizer agora, com as diestragora, 0s professores da rede nédo tiveramatoicbm os
materiais utilizados de fundamentacéo, ou sejgyrosessores ndo receberam os textos que fundanaemtas
diretrizes. A proposta colocada para nés é que etz fosse construida ao longo da participagacs do
professores no DEB itinerante, entdo n&o possarafirpara vocé que houve uma colaboragdo maci¢a dos
professores nesta Ultima versédo porque ndo houvetaM questdes que estdo hoje nas Diretrizes vietam
DEBs do ano passado. Por exemplo, no ano passadmmeco dos DEBs a gente ndo tinha uma configoraca
metodoldgica ainda, a discussdo com Vigotski e Beispor exemplo, comecou a surgir nos Ultimos DERs
inicio dos DEBSs a gente discutia mais as concepdédsiéncias e a gente levava as idéias do proféésaton
Freire Maia, as idéias da Alice Lopes, as idéias Mi&ian Krasilchik, enfim o pessoal que tava na
fundamentacao, um pouco da Histéria da Ciéncia. [dd8nhamos uma idéia dos conteludos estruturadées
ciéncias, entdo a gente tentava colocar o conagétaontetdo estruturante pro professor entenderaades
dele estar presente e 0 que seria esse contelddugante, qual a importancia dele hoje para o @aside
ciéncias, enfim a gente ia articulando alguma cajsa pudesse ja dar um encaminhamento, uma seaqiiénci
seja, DEB, participacao dos professores e RetonagadRiretriz. E ai a diretriz de ciéncias teve epsablema e
nao teve como dar solucéo rapida a isso. quer dipassou por uma reformulacdo , ndo havia temgtul
para refazer o percurso como teve na primeira, @a,se a op¢ao foi colaboracdo dos professorestipgssem
participando dos DEBs. E é importante ressaltar quBecretaria sempre foi muito distante dos profiess e

se vocé olhar para o professor de ciéncias, ciéndam muito distante do professor de ciéncias. O DEB
particularmente para o grupo de ciéncias foi muitgportante, ndo s6 para quebrar essa hierarquia com
também pra quebrar a idéia de que da tudo prontgeate acaba quebrando algumas inverdades queize cr
em torno da SEED

05. Quanto aos eixos estruturantes, quais foram @giostpara a sua elaboragéo?

Veja bem, é.... vocé mesmo que t4 fazendo pesquisado a gente faz entrevistas com um grupo de
professores vocé espera que o que vier deles, poodloito de pesquisa, pelo menos tenta mostrar umgda
realidade. Eu acredito que quando foi pedido aoefgssores que eles opinassem sobre quais seriam 0s
contelidos de ciéncias, mostrou a realidade do endaCiéncias. Nao que seja uma realidade erradss én
uma realidade sem critérios, porque quando vocé@gopdra os professores apontarem naquela épocasquai
seriam 0s conteddos estruturantes, esqueceu-se iz para os professores o0 que seriam conteudos
estruturantes, qual a importancia deles dentro dastrizes, estaria definindo o qué? Por que elste® Por
que ele estaria ali nas Diretrizes. Entdo com iggmno 0s professores estavam, e ainda estao muligdoes
para com o que 0os PCN estéo dizendo e que tamiséo, @efinidos em quatro eixos e que por tras dess®s
ndo tem também uma fundamentacéo, explicandoa. efiste esses quatro eixos por conta disso...Ha um
justificativa para cada um deles, mas ndo os jstihistoricamente dentro do ensino de ciénciaspelo
menos, um critério Unico que foi tomado para esséfjcativa que € a questao social, no nosso pdetwista
ndo tem nada haver com os conteudos estruturante®. conteddos  estruturante
...................................................... ele é tomada pela disciplina pelas suasactaristicas também. Na
disciplina de ciéncias, como havia necessidaderda retomada histérica do conceito de ciéncias @mbprio
conceito de ensino de ciéncias , ou qual a impaitidesse ensino de ciéncias hoje, o conteldogtesinte
para n@s, ele vem como uma reorganizacdo de coosequae tradicionalmente sao ensinados em ciénaatoT
que se vocé comparar com a versao anterior, voc&eraque um dos conteldos estruturantes que heréa
Tecnologia. Tecnologia ndo é um conteldo de Ciénaamtdo diante desse critério ndo poderia ser um
contetdo estruturante. O contetdo estruturante tefe que abarcar, ele tem que agrupar uma série de
contelidos tradicionalmente ensinados em ciénci@sten a mesma natureza. Esses contetdos estrigsrant
também ele ndo pode estar deslocado da tentativexpiicar o objeto da disciplina e da ciéncia déeréncia
dessa disciplina, se vocé tomar por exemplo umeadlisciplina como Biologia por exemplo, Biologent o
objeto da disciplina que é o objeto também da lgial@esquisa, ou seja, buscar explicacfes parandrfeeno
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d
BSSiMIglal ¢ o objeto de estudo da disciplina @m€las?, se ela passou de ciéncias naturais piacias, ela
desconfigurou o seu foco que era ciéncias natwaidp o objetos sdo os fendmenos sociais? Os ferwdme
sociais sdo o objeto da Sociologia. A ciéncia é um&ro-sociologia? Entdo faltou nesse momento
fundamentagéo para eles. Entdo a gente teve queabgsal o objeto de estudo da disciplina. Qual &éncia

de referéncia dessa disciplina. Entéo, o Objetawestum pouco desconfigurado. Qual é a ciéncia feréacia

ou ciéncias de referéncia? Se eu nado tenho a @éhefinida, como eu posso dizer que, por exemplisica,a
quimica ou a biologia fazem parte dessa ciéncia2&mamos buscar o objeto e da disciplina de refaggén
Com toda essa fundamentacdo que a gente fez, @ gentleparou com o seguinte: o objeto do ensino de
ciéncias continuam sendo os fenémenos naturaifmritiamente foram os fendmenos da natureza, uma das
buscas tedricas que a gente fez foi explicar osguia essa natureza. O que é a Natureza? Entamee g®ltou
historicamente no passado da ciéncia e ai a gemtdeparou com o seguinte: pra explicar os fenémelaos
natureza, ndo sédo s6 os conhecimentos fisicos,icpgne bioldégicos que vao dar conta, mas entio @ dp
conta de explicar a natureza? A Ciéncia... ent&méacia separando do mito, pra nés foi 0 marco paizer a
partir de agora a natureza passa a ser explicad® jp¢har cientifico , entdo historicamente nés cqarmaos a
olhar para esses fenbmenos da natureza e verifieaque forma eles foram observados, explicados e os
métodos utilizados para essas explicacdes. Vejaagoea a gente ndo tem ciéncias de referéncias @ara
disciplina de ciéncias, nos temos uma ciéncia fleréacia que € o proprio conhecimento cientifice, gropria
ciéncia. Essa mediacdo que a gente esta usanddireszes do conhecimento cientifico para o comineato
cientifico eSColar € ...........oeveeeeeeei e e e e e a producéo cientificaid®ando no passado as primeiras
explicacdes para os fendmenos naturais foi atralgéastronomia ou , mesmo que ndo chamasse de astian

foi pela observagao do que esté por fora da tewada explicagdo um pouco mais légica, mais racialmbue
antes era explicado por mito. Esse olhar para atétisa da Ciéncia fez com que a gente pontuasseocin
momentos, ou cinco referéncias cientificas que gaeta justificar a producdo de conhecimentos cieatffue é
base pros contetidos de ciéncias que sdo ensinealtisibnalmente nas escolas. Voltando agora pasaka

de aula, se vocé pegar a sala de aula, limpandoqieestdes sociais que eu falei 1a no comeco, detpsode
sexualidade, de projetos de drogas, projetos deoragibiente, ndo que a disciplina de ciéncias naeade
trabalhar isso, ou ndo tenha sua responsabilidaslggrofessor de ciéncias tem sua parcela, mas cdioo s
questdes sociais que foge ao ambito da escola,énésponsabilidade s6 de ciéncias, ela se configlaa
necessidade de trabalhar por toda a escola, tante precisa aparecer no PPP da escola. Entao limpaad
escola desses projetos que tem influencia dos RGBE vai perceber quais sdo os conteudos trabalhado
tradicionalmente no ensino de ciéncias, e ai vaése deparar com o qué? Ar, agua e solo, um paleo
astronomia, meio desconfigurado, uns trabalhamrasuprofessores néo, até mesmo por causa da formaca
porque a maioria sdo professores de Biologia e @m@nao tem astronomia, tem o corpo humano nareét
série praticamente, tem questdes da natureza, gieglorigem da vida mais na sexta série e na oitséae
vocé tem mais conhecimentos de matéria e energigto Mbem, tomando essa tradicdo escolar, tentando
organizar ela em conteudos estruturantes, nds vapeoseber que a Astronomia teve um momento que ela
comecou a ser pensada

Ou seja, a maioria tem a idéia de biodiversidadmasendo uma quantidade de seres vivos, ou umdidade

de espécies, na verdade néo, biodiversidade entsedss vivos, seres vivos relacionando entre el@s o
meio, para ele se relacionar com o meio, obviam##ne que existir esse meio e esses seres se redadio
com o meio e o passar do tempo eles se modificamniliEmo, Energia, que € um conceito recente e esia
totalmente fechada, mas a gente tem um momenéitisem que comeca a ser pensado com mais fre@jénc
gue é justamente com Lavoisier e a questao do mwigé questdo da combustao, da conservacédo degiener
tem uma série de elementos cientificos historicéen@arcados que nos ajudam a entender que essesitm
ensinados na escola sobre energia se enquadrariamtral dos conteddos estruturantes. Os contetdos
estruturantes tém uma fundamentacao histdrica. diaic s6 de reorganizacdo dos contelddos, o que em
principio da idéia de fragmentag¢do. Mas € s papasar 0 que € conteddo de ciéncia e o que ndmtegdo
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de ciéncias. O que é conteudo de Ciéncias foi tgaato como ensino de ciéncias mesmo. Como a dinscibé
ciéncias tem o Objeto que é o conhecimento cientffobre os fenbmenos da natureza e tem uma cidacia
referéncia, isso configura quais sdo os contelidesram ensinados em ciéncias. Se nis parassemas|ior
seria um caos 0 ensino de ciéncias. Se nés pensardisciplina de ciéncias e ndo s6 a disciplinacimcias,
mas todas as disciplinas, as questfes regionaiguastdes da sociedade hoje, as questdes poliigagpria
constituicdo da disciplina depende desses fatdPesa a SEED, pensar essa questdo geral de educelgbo
precisa saber que sociedade ela tem, que sociegladeero, entdo a disciplina de ciéncias ndo esta flisso,
ela tem que pensar cientificamente sobre os fenésnda natureza, mas ndo pode se isolar de um dontex
desse momento histérico. Pensar a disciplina decta hoje s6 pelos fendmenos naturais € vocé pejusa
nos utilizamos o fogo e nao utilizamos de outrasdidgias. NOs temos que pensa qual a relacao doeho
hoje com esses fenémenos da natureza, qual a eldgdhomem hoje em sociedade com esses fendmenos da
natureza, o que o homem conhece sobre os fenbmempsg a sociedade conhece e o que eles tem causado
nessa sociedade e o0 que a sociedade, a tecnologgoaitras relacfes tem se apropriado desses famisne
também! Diante disso nés ndo devemos pensar sénmsimlos tradicionais e que eles vao dar contaoda &
realidade. Os conteludos de ciéncias precisam astarligados e irem se relacionado com outras fosna
pensar, uma delas:os temas sociais que precisaan Bas escolas e ciéncias precisa fazer sua paoteisdo
tem um encaminhamento na diretriz que diz assintoogeldos estruturantes precisam estar se relacion
entre si para dar conta de explicar o objeto, mascigam estar se relacionado com 0s conceitos deu
disciplinas para dar conta de explicar ....... , mambém se relacionando com outras formas de pecsan
outros conceitos nao propriamente da disciplinacifincias e € ai que a disciplina de ciéncias fazw@as
relacdes contextuais, entdo a relacdo com a sodiedaom a tecnologia e ai a tecnologia deixa deuser
conteldo estruturante la traz e passa a ser unegéa contextual aqui, relacdo do conhecimento @ientcom

a tecnologia, relacdo do conhecimento cientificonca ética, com a politica, com a histéria. O impaote
também é pontuar o seguinte: a diretriz € um documerientador para o professor ela ndo € um doauime
modelo que o professor tem obrigatoriedade de sepaijar desse documento na sua integridade e geeesh
que trabalhar as diretrizes porque se ele ndo tthaaele ndo da dando conta do ensino de ciéndi@s é por
al.

A diretriz de ciéncia tem que ser pensada da séguorma: o trabalho que o professor de ciéncias éa
importante, a DCC olhou para esse trabalho do psfe, pelo menos de uma grande maioria e tentotupon
como é que esse professor realiza esse trabalhooldro olhar da diretriz é: Como é que andam asgpésas
no ensino de ciéncias, quem tem pesquisado, gaaiss inovacdes e a fundamentacao das diretrizesasa
vozes de quem tem feito um trabalho que pode bontpara o ensino de ciéncias. O professor dehampara
as Diretrizes e ver as DCC como um documento @émrtque pode contribuir com o trabalho que eldga
em sala de aula.

06. Como ficam os livros didaticos de Ciéncias e as BCOmo os professores foram orientados?

Sim, a gente tenta trabalhar essa questdo nos DfiRyantes. As DCC ndo tocam nessa questdo do livr
didatico em nenhum momento, a ndo ser, dizendo&emcjoie ele € também um recurso pedagodgico.Voltaado
questdo em que eu falei dos contelidos tradiciomginensinados, o livro didatico atende isso. Qoliv
didéatico, além de ser um apoio, a gente tem queneetr que ele mudou também historicamente por ateda
exigéncias educacionais e politicas. Ele vai cargma mudar, se mudar a politica federal ele vaidiamu
novamente pelos interesses das editoras tambéramente. Agora, pensando no professor e o focareaid

nao é olhar o livro didatico e encontrar os seustgemas, ou a fundamentacao dada a ele que é os PGS

o foco é metodol6gico, é o trabalho do professowela, quando colocamos a questdao metodolégica, nos
invertemos essa polaridade que faz parte da vidprodessor, o livro didatico seriado determina oduale
trabalho do professor, pelo menos ele organizardaimdo e dita as normas do trabalho do professaraano.
Com a diretriz o propdsito agora e mostrar que bavldele agora é inverso. O olhar dele agora é para
conhecimento cientifico, ou seja, a necessidadeati@lhar conceitos de ciéncias na escola e 0 ggeetesse
livro pode me atender. Se vocé olhar bem o livdaitico responde a politica nacional, mas de fachizaabém,

ou seja, os contetdos de ciéncias que estao alips&conteddos tradicionalmente trabalhados j&4.u@ pode
acontecer nestes ultimos livros PNLD é que paradefjuarem cada vez mais a politica nacional eledam
trazendo, por exemplo, questes ligadas ao trngts exemplo. Mas pensando nas Diretrizes a nossa
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intencdo é que o professor tenha esse olhar invé&@soque a escola tem de curriculo, do que a esmstano
PPP, a partir disso olhar para o Livro Didatico. Niero didatico vocé tem, por exemplo, Ar, Aguaoto$ia 522
série, em momento nenhum as diretrizes dizem qué p#a trabalhar com isso na 52 série. Ele tera gihhar
para esses conceitos e ver o que é de ciénciague 0do é conteudo de ciéncias ali. As Diretrizas@mento
nenhum dizem que néo é para trabalhar os conteddoforma tradicional que eles encontram nos livros
didaticos. Ela diz que quanto maior for a integrac&ntre 0s conceitos estruturantes, melhor sera o
entendimento, a compreensao do aluno em relac@mai®ido, ao conceito, em relacdo ao Objeto da@aén

07. Que concepcdo de Ciéncia(s) foi desenvolvida m2GC? E de ensino de Ciéncia?

No inicio dos DEBs a gente discutia mais as coniepgle Ciéncias e a gente levava as idéias do gmofe
Newton César Martin, as idéias da Alice Lopes,d&as da Mirian Krasilchik, enfim o pessoal queaaa

fundamentacéo , um pouco da Histéria da Ciéncia

08. Como foram feitas as ligacdes tedricas e metododdgentre a Pedagogia Histérico-Critica e os cdoU
estruturantes de Ciéncias? De que maneira exataroesnsino de ciéncias se contrap8e ao que seacnibis
Parametros?

Na verdade, da pra gente separar algumas coisinpels, menos que eu me recorde . Eu entrei na se@em
2006, as diretrizes estavam sendo ainda consolisl&lee eu me recordo o Mauricio estava fazendo desnie
area e estavamos dia ap6s dia estudando e lendtreisizes, e que eu me recorde, em nenhum monaéto
pontuou a Pedagogia Historico-Critica como a pedgig@ue seria a orientadora de nosso trabalho e®620

Obs.: houve perda no processo de gravacao e, nast@es 9, 10 e 11, , somente houve registro dogsdad
informados.

No depoimento, o entrevistado alegou que ndo hpteecupacado no processo de reelaboracdo do document
das Diretrizes em definir uma pedagogia orientadora

09. As DCC enfatizam a orientacdo Histoérico-Critica. & modo o individuo, suas diferencas culturass, d
espaco e tempo sdo contempladas por essa oriehtacédo

O entrevistado declarou que o fato das diretrize®rn como orientacdo metodolégica a aprendizagem de
conceitos, levando-se em consideracdo a Zona derbelvimento Proximal de Vygotsky e a aprendizagem
significativa defendida por Ausubel,o professorutea certa forma estaria contemplando essas difa®ng
culturais, de espaco e tempo e reforcou que ndedpreocupacao com a orientacdo Histérico-Critieuve

na verdade uma preocupacdo com a aprendizagem egsarrazao optou-se por um pluralismo metodolégico

10. Por que se deu a alteracdo das Diretrizes - vgnaininar 2006 para as novas versdes? Qual é pon
marcante dessa nova orientacao?

Uma das principais causas citadas pelo entrevistédokram principalmente as consideracdes feitas pelo
pareceristas, que na disciplina de Ciéncias tiverarais apontamentos criticos que nas demais disaipli
Dentre as consideragfes, 0 entrevistado apontoua Gafta de fundamentagdo tedrico-metodolégica mais
consistente; tinha mais de uma definicdo do Objietaestudo; consideravam o Movimento CTS como modelo
para a questdo metodoldgica, a tabela de contelsimgeridas anteriormente tinha erros conceituaisp nd
definiam de forma clara o que é contetdo de Ciéaa@aque ndo é conteldo de Ciéncia, dentre outras.

11. Como é feita a avaliacdo e o acompanhamento damggédo das DCC de Ciéncias?

O entrevistado declara que esse acompanhamentgitenieito por meio dos DEBs itinerantes, que t@adb
mais proximos do professor e ouvindo suas declamgisugestdes podem melhor conduzir esse prodesso
implementacéo e reestruturacéo.
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12. Nas DCC de Ciéncias, os conteldos estruturantepecrificos ndo estdo distribuidos por série. I$8D n
provoca confusdo e falta de estruturacdo, fazern que professores e escolas tomem decisGes muito
diferentes, prejudicando alunos que possam semegawos ou transferidos?

Nos trabalhamos nos grupos de estudo uma tabetanga é uma tabela pronta de contetdos, mas ureedel

de conteldos basicos que deverdo ser desmembradosortelidos especificos. Esse € um trabalho do
professor. As Diretrizes ndo trazem isso. Porqu®iastrizes elas vao até uma altura, quando eladeggaram
com o trabalho da escola, com a realidade da esadivro didatico que esta sendo usado na escotan as
questdes regionais, com a proposta curricular deoks as Diretrizes param. Entdo as Diretrizes d#fim
encaminhamento assim; o objeto de estudo € essmnbsiidos estruturantes sdo esses, 0s conteldomba
dentro de cada conteldo estruturante sdo esses.s@Quesses basicos, sdo os conteldos que o pmfasso
escola ndo pode deixar de trabalhar na disciploka Ciéncias, em detrimento de outras questées isocia
Dentro de cada contetdo bésico, a gente tem umeamentontetdos especificos de ciéncias que a esdola
da conta. Essa realmente € uma possibilidade déegsor fazer uma selecao de conteddos que ele eatém
val trabalhar. Entdo nés trabalhamos com o professsa tabela. Pra que eles fagam também as retace

Em relacdo a transferéncia eu vou tentar dar trésimhos para essa pergunta. Em relagao ao trabatira os
cinco conteudos estruturantes em cada série, axtridies dizem assim: propde-se que se trabalhemings
contetdos em cada série, quando a gente diz prepfa-gente ndo esta obrigando o professor a trayabs
cinco conteldos em cada série. Por que se a gemsap na organizacao tradicional e olhar para osiEndos
estruturantes, vocé vai perceber que o que eranadsitradicionalmente faz com que um determinaabecmo
estruturante, seja mais evidenciado em cada sédeconteddo Corpo Humano é visto nos contelddos
estruturantes como Sistemas Biologicos que pesa maisétima série. Em momento nenhum também, as
diretrizes dizem que é para estudar sistemas hiodégsd na sétima serie. Com isso a gente quer dize
seguinte: a abordagem integradora € que vai perraié passear por esses conteudos estruturantesnetodos

os conteudos abordam os cinco contetddos estruesanfensando nessa liberdade que vocé falou.eifom
porque essa liberdade € legal! A LDB desde 199%adeem claro isso. A escola tem essa autonomiaaggur
outro lado eu poderia ter um curriculo Unico? Ougenenos eu poderia ter um curriculo construidoapel
secretaria e que fosse levado para as escolas. §as isso daria conta também? As questbes como
transferéncia e remanejamento, a gente sabe queddddsse aluno, se nés pensarmos em questao dessa
movimentacdo toda dentro de uma plataforma de culwilnico, ndo daria conta. Mesmo trabalhando dent
de um curriculo Unico, que garantias o aluno tengde ele vai encontrar a mesma situacdo? Entaoestgo

da liberdade, primeiro porque € para atender assydies regionais. Outra questao que foi pensadajéestao

da aprendizagem, que aparentemente pode parecen@méem muito haver com a questao de remanejamento
curriculo. Se eu parto do pressuposto que cadacatem uma realidade de vida, tem uma cultura e caoa
aluno aprende de forma diferente, ndo € um cursigulico que vai dar conta disso. A idéia do quague a
gente tentou criar ndo € de conteddos minimos,dg8conteddos basicos. O basico é para tentar ajudar
professor. Ndo ha mal algum que o livro didaticoitioue sendo esse divisor de dguas. Se eu digo glara
como fazer a seriacdo ou se eu mostro um modekedacdo, a gente sabe que ndo existe s6 um mdeelo
livro didatico, existem varios e se eu tiro esseolididatico que t& na mao de cada aluno , comae s
vamos dar conta? Ai vocé diz, mas ndo é so o diidatico que é recurso. Mas a gente sabe que o thdatico

€ um importante material. Agora 0 que precisa s@tof e nés da area educacional ndo estamos ainda
acostumados com isso, € construir as coisas. &eatar e montar o seu planejamento, o professomjesnter

a realidade de algumas coisas, como por exempitajroero de aulas também, pensar em elementos ges ant
nao eram pensados, talvez.

ENTREVISTADO 4 - E4

As DCE e DCC estéo sendo elaboradas pelo Estafaidma para que o ensino de Ciéncias possa sentmer
com a acao docente na sala de aula. Nesse sestiditamos a Vossa Senhoria que responda as @seatd
seguir:

01. Quando a equipe se constituiu para a elaboracédb@@sdo Parana?
Desde 2005, n&o vou ter muita certeza, pois nétepeia ao grupo

02. Quais as motivagdes pedagogicas que levaram algdmudas DCE e DCC?
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Bom, todo curriculo é politico, ndo tem como nao, &de tinha que passar por uma discusséo ja tezulbido
resultados da orientacBes do PCN nestes 10 anasvefp a necessidade histérica de retomar essasisifes

e nos precisamos de uma orientacao e essa oriemtga que ter a cara da disciplina de Ciéncias e nén
cunho social ndao um cunho que descaracterize diibaae da disciplina de Ciéncias, acho que antesndés
nada, a necessidade de uma orientacdo enquantegsofes de sala de aula e uma orientagcdo de como
encaminhamos o ensino de Ciéncias. Opinido minhacessidade de discutir o que esta nas entrelidioas
PCN. O que o curriculo bésico nos disse la no fadetécada de 80 e inicio da década de 90.

03. Como a equipe trabalhou as proposi¢Ges dos proésspara a formulagéo das DCC?

Eu posso te contar desde que eu entrei aqui. Opassado enquanto sala de aula eu participei conedegsor

nas oficinas do DEB que nao traziam as discuss@ssQiretrizes porque elas ainda ndo estavam prontas
Aquela oficina de que eu participei como professurs discutimos algumas coisas , que com certeza el
acabam trazendo um pouquinho o que os professioiegnt como necessidade, se ndo mesmo o professor na
sabendo como necessidade mas que acaba surginddistassdes . E até hoje € assim os dados queta gen
coleta nessas oficinas, ndo diretamente, mas edacevertendo com certeza em mudangas de necessida
que devia ter em relacdo as Diretrizes. Essas dises de oficinas elas séo muito importantes para a
Diretrizes também. Eu ouso dizer que ela é umaud&io coletiva. Talvez, Nao sei, acho que da pnsiderar
dessa maneira. Com certeza o professor trazendiscussdo dele a necessidade dele , com certezayaéio
dizer, que quando a gente fazer uma revisdo, unsa @ssim, daqui para diante, ou agora quando DSOS
uma discussao com um grupo de consultores ai ma semana, de Brasilia, ndo vou dizer que a geéte n
possa contemplar coisas que os professores trargmaato necessidade, mas ai tem um problema, é, nos
temos, é ndo muitos professores em condicdes asdde discutir as Diretrizes em si, o professorsegue
discutir assim, coisas pontuais, mas nao vislumlargrossibilidade de fundamentar uma diretriz tralems
necessidades.

04. Nos Seminarios realizados em 2004 em Faxinal dg €&P de Ciéncias estudou e debateu textos para as
orientacdes das Diretrizes. Quem mais teve aceskas & de que forma foram orientados?

Olha, eu ndo tive acesso aos textos, mas conhatieyarmente um oficineiro, o professor Hélio. &0 me
engano, ele deu uma oficina 14 pro pessoal, séagligtha do Hélio € uma linha diferente do que neagamos
hoje aqui enquanto equipe de Ciéncias, 0 que eagpdier € isso, ndo sei se foi conduzido naquete |de
pensamento ou nao.

05. Quanto aos eixos estruturantes, quais foram @giostpara a sua elaboragao?

A Historia da Ciéncia, trazendo pra essa discuss@achelard que é quem ta fundamentando essaalhes
porque estudar Astronomia em Ciéncias, muitos peafies questionam isso, mas astronomia nédo é da
Geografia? Eu acho que o segredo de tudo € dedioinjeto de estudo, quando se fala das Diretriaés,temos
como objeto de estudo o conhecimento cientifico) certeza, a astronomia.. .. falando da pratia
professor, por mais que ele ndo conheca a histgi@iéncia, por si so, ela se justificaria paramfessor. Mas

€ claro foi feito um resgate historico.

06. Como ficam os livros didaticos de Ciéncias e as BCOmo os professores foram orientados?

Essa discussdo surge do professor em toda oficiéia,tem como fugir dessa discussdo, mesmo porque 0
objetivo nédo é fugir dela. A gente ndo vé como twhlpma isso, por varios motivos, posso até ponalguns,
primeiro porque o livro é feito em cima dos ParametCurriculares Nacionais, ele é estruturado derdo

com os eixos e tal, a questdo da transversalidatismo porque os PCN ddo uma abertura para trabalhar
cada livro acaba seguindo uma linha, pega um Gowgaka o Fernando e pega o Arariba, sdo trés maiteri
distintos e s&o trés matérias que atendem. E erdéé pensar o teu plano de acdo docente em cimbvios é
complicado, quer dizer e ndo pensar de novo sudigarem sala de aula, quer dizer é dai dar aulas po
manuais, vocé pega, escolhe o autor, vocé pegalaghea simplesmente e trabalha em sala de aulagévo
acaba tendo uma orientacdo ndo o parametro curacuhas o livro e quando vocé pensa o teu trabalmo e
dados momentos o livro ndo atende. Quando vocéltnabo livro independente dos PCN, independente das
Diretrizes aqui do estado do Parana, o livro queefscolhido pela escola ndo vai dar conta. Eu cosweue, o
livro ndo é o Unico apoio que nos temos em salaulig, entdo, em dado momento os livros conseguentet
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as diretrizes e outra coisa que eu ndo tenho dudielajue as editoras enquanto mercado importanté aqu
estado do Parana, as editoras vdo atender a neda&dsi do estado enquanto Diretriz, eu ndo tenhodéivi
guanto a isso. Vai ser meio consequéncia.

07. Que concepcdo de Ciéncia(s) foi desenvolvida mi2CGC? E de ensino de Ciéncia?

Eu n&o lembro o que esta na versdo de 2006, enguexto, na versao anterior. Busca epistemolégiasn ndo
tem duvida, trazendo quem pensou sobre isso, eraza historia da ciéncia ta, e trazendo tambénistoria
do ensino de ciéncia no Brasil, que em dados mareefoi muito confundido, qual o papel do ensino de
Ciéncias no Estado Novo, qual o papel do ensin€i@acias em pleno regime militar, qual o papel #giro
de Ciéncias p6s-regime militar. (...) Bom se enitend pergunta, o seguinte, o porqué se chegolerasgto
de estudo e o porqué isso deveria ser estudadép exssim, trazendo essa busca epistemoldgica, okega
concluséo o que nés devemos realmente trabalhatistiplina de Ciéncias € o conhecimento cientifi@mos
produzir ciéncias mas vamos trabalhar o conhecimemgntifico ja pronto, ja feito, por quem ja prazu ele,
pelas academias, pelos pesquisadores e didatizafelpara ser mais acessivel por nosso aluno. Nudo da
momento os conceitos de ciéncias esbarram nosifped#osoficos, o que é ciéncia, ciéncia ela @étpal, ela
ndo € Unica verdade.

08. Como foram feitas as liga¢des tedricas e metodedsgentre a Pedagogia Historico-Critica e os cdotel
estruturantes de Ciéncias? De que maneira exataroegnsino de Ciéncias se contrapde ao que seaanibis
Parametros?

Quando a equipe sentou para escrever, eu ndo éejj@ ponto, a pedagogia histérico-critica influencou
nao a escrita dessa Diretriz de 2008. Nao da pmzedgue é e também que nao é, quer dizer ndo énaksu
isso dentro das préprias equipes.

09. As DCC enfatizam a orientacdo Historico-Critica. @& modo o individuo, suas diferencas culturass, d
espaco e tempo sao contempladas por essa oriePtacédo

Entdo, quando vocé fala das concepcdes alternatilass alunos, eu acho quando vocé fala em concepcéo
alternativa vocé acaba contemplando, é... trazendotedricos ai! O Ausubel faz o carro chefe ai como
pensador, ele fala que a gente ndo seja arbitr@daquestdo do ensino de ciéncias, que seja subsiaou
seja, que o conteudo deva fazer significado paaduoo, ai € vocé valorizar a questéo cultural doral € vocé
valorizar a histéria de vida do aluno, é vocé vatar o aluno na sua amplitude e ai vocé tem menaoss
contextualizar sua aula, a questéo da interdisoitidade e isso ta contemplado nas diretrizes.

10. Por que se deu a alteracdo das Diretrizes - vgn&ininar 2006 para as novas versdes? Qual é pon
marcante dessa nova orientacao?

Posso ser sincero com vocé, nao sei te dizer gpaindo critico, sei que algumas coisas foram apdasa uma
delas € o objeto de estudo. Nao sei se essa faisnmarcante, ndo teria condi¢cdes de falar se &sise ponto
mais nevralgico dos pareceristas. Outra coisa fojugstao da Tecnologia, historicamente tecnologia seria
considerado um conteldo da ciéncia, ela é cons@etana relacdo contextual.

11. Como é feita a avaliacdo e o acompanhamento damagido das DCC?

Nao, sinceramente ndo existe dentro da escola emanfienta para isso, tem como através dos Planoscde
Docente, mas ndo consideramos isso uma ferramemgagvaliar. N&o sei se ela € fundamental no pssoede
disseminacédo das Diretrizes.

12. Nas DCC, os conteldos estruturantes e especifi#osestdo distribuidos por série. Isso ndo provoca
confuséo e falta de estruturagdo, fazendo com gokegsores e escolas tomem decis6es muito diferente
prejudicando alunos que possam ser remanejadoarsidridos?

Essa pergunta fatalmente de cada 10 oficinas etaexqe praticamente nas dez oficinas. Entdo se segegar
o planejamento de um professor do diurno e do motunos sabemos que tem diferenca na prépria esoola
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gue um professor de Ciéncias faz e o outro fazdiéenenca. Quando vocé pensa os conteddos de uma fo
integrada, claro que um aluno vem de uma escola patra ndo vao bater os planejamentos, mas issoéna
problema, pois os contetdos sdo retomados de fomiifasentes . Por exemplo, quando vocé pensa o
conhecimento em todas as séries por meio dos @stnies, o alundéem a oportunidade de revé-los

ENTREVISTADO 5 - E5

As DCC estédo sendo elaboradas pelo Estado do Ppasadue o ensino de ciéncias possa ser coer@mte C
acdo docente na sala de aula. Nesse sentidofanlis a Vossa Senhoria que responda as questégsia s

01. Quando a equipe se constituiu para a elaboracgib@& e DCC do Parana?

Eu estou ha um ano no DEB. Eu s6 participei da sdglequipe que fez a revisdo dessa Ultima versdo da
Diretrizes.

02. Quais as motivacbes pedagogicas que levaram alegaoudas DCC?

Eu acho que principal, pra nés de Ciéncias pelo oseh a falta de identidade na disciplina de Ciéacigue a
gente nota que se perdeu uma identidade e temraaltiar muito com os contextos, ndo se tem tradmioh
muito com os contetdos, Ciéncias esta abracandosted problemas sociais, problemas tecnolégicose ent
outros e muitas vezes ndo estd se dando tempalketar com o contetido de Ciéncias. Eu acredito spja
uma procura de identidade mesmo da nossa disciplina

03. Como a equipe trabalhou as proposi¢tes dos proésspara a formulagéo das DCC?

Olha, em 2004, quando se comecgou a pensar nesstiDie fazer a discussdo com os professoresstva

na escola e eu participei da discusséo la em FdxiEntdo a gente apontava os principais problemas a
gente via em relacao a nossa disciplina e foramagevarias discussées. Eu fui somente num grupo que
participou de um simpdsio de ciéncias 14 em Faxpeaia discutir essas questdes e ai eu acreditomukas
coisas acabaram constando nas Diretrizes, peloapiprofessores comentaram, mas eu ndo sei quemaera
equipe da época, e de que forma eles processarmoniggo. Agora 0 ano passado nos DEBs a gente ltraba

em cima da Versdo de 2006, os professores apontasprincipais problemas que eles encontravam em
trabalhar com as Diretrizes, como por exemplo, getitbde estudo que néo tava muito nitida e a taldela
contelidos,e ai eles respondiam questfes a resgiego, e essas questbes foram lidas e a partirsdgle a
gente reestruturou a nova Diretriz.

04. Nos Seminarios realizados em 2004 em Faxinal do €8P de Ciéncias estudou e debateu textos para as
orientagdes das Diretrizes. Quem mais teve acesks & de que forma foram orientados?

Eu nédo lembro bem, mas na épaca eu fiz uma ofina a professora Elizabeth Macedo do Rio de Jareiro
ela estava s6 para discutir a questao de curriaulesmo, a gente discutiu 0 ensino de ciéncias neilBes
mudangas de curriculo, a LDB. Depois a gente lemauescola e ai foi chegando documentos. Primefmo u
documento inicial que era pra gente analisar, ajente sentou, discutiu e tinha mais ....ai os psafees da
disciplina discutiam na escola.

05. Quanto aos eixos estruturantes, quais foram agiostpara a sua elaboracao?

N&o eu ndo sei como os conteldos estruturantepalzaéoram construidos, eu sé sei agora, porquestava
na escola entdo eu nado sei. Agora a gente se basedtistoria da Ciéncia , a gente procurou os cddies
mais significativos que fizeram parte da Histérea @iéncia e os trouxe como contelido estruturante&ausei
por que o conteldo estruturante Astronomia ndqéegie na época como conteddo estruturante e nésigon
entender. Sempre teve aquela briga de que Astr@nerai da Geografia e Geografia jogava para a Ci@sci
mas é um conteldo de Ciéncias e se a gente peasabjeto de estudo que é o conhecimento cientifieo
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resulta da natureza, quando que o homem comecoueatigar a natureza, quando olhou para o céu, @fad
parte da nossa disciplina sim.

06. Como ficam os livros didaticos de Ciéncias e as RCOGmMo os professores foram orientados?

Bom os livros didaticos nunca vao atender totalmeis necessidades dos professores e eles ndo medem
basear em um Unico material porque é a visdo déinicp autor e nés acreditamos também que com odesp
editoras que tem interesse em vender os livios alzbem adaptando mais ou menos com a nossa
proposta.Mas isso vem com o tempo. Os professstés sendo orientados para adaptar o livro que &es de
acordo com as Diretrizes e buscar outras materiaia esse livro didatico. Essa orientacdo vem p&&Bs
Itinerantes. A gente trabalha a selecao de contsefids professores trazem os Livros deles e aigelesem que

a gente analise, e a gente comenta s6 de que footha ser trabalhado. Esse trabalho come¢ou em dmano
passado, mas eu sé comecei em agosto do ano passado

07. Que concepcédo de Ciéncia(s) foi desenvolvida m2GC? E de ensino de Ciéncia?

Foi uma questéo de opgdo mesmo. A gente trabalhs maaconcepgéo de ciéncias mais com Newton Freire
Maia, a gente trabalhou em cima da concepgéo deteque € a Ciéncia. Foi opgdo da equipe mesmo.

08. Como foram feitas as ligacdes tedricas e metodedsgentre a Pedagogia Historico-Critica e os cdotel
estruturantes de ciéncias? De que maneira exatarmeensino de ciéncias se contrapde ao que seacnitis
Parametros?

Eu vejo assim: que os Parametros levam mais parquastdes sociais e deixam um pouco de lado adpest
conceitual e as Diretrizes a gente resgata a questds conceitos mesmo! Porque para o aluno ter uma
aprendizagem que seja significativa, ele vai canstto significados a partir dos conceitos que el v
aprendendo e vai fazendo a relacédo entre esseeitoa® até para que ele se torne no futuro umagqaeum
cidaddo historico e critico ele tem que ter essascepcdes bem claras. Ela ndo aparece ali na dree ela
tem que ser Histdrico-Critica. A mesma coisa a deltmia, vocé vé que tem uma pluralidade metodo#igi
entdo nao se fez uma opcao por essa ou aquela, jpdte-se se seguir essa linha, mas ela ndo esta &li na
diretriz. A gente optou em nédo deixar isso clarmaEminha opinido, e agora eu estou falando conudgssora

e ndo como funcionaria da SEED eu vejo que naog@enser assim mesmo incisivo numa determinada,linha
numa determinada metodologia, eu acho que voc&tesraproveitar o que tem de bom em cada uma delas e
tentar trazer isso para tua sala de aula. Nao sens pressdo nem para o lado dos professores mesmo,
poucos os professores que questionam e nem via.SEED

09. As DCC enfatizam a orientacéo Historico-Critica. dq® modo o individuo, suas diferencas culturags, d
espaco e tempo sdo contempladas por essa oriehtacédo

O que aparece ali, por exemplo, na questdo dosecoios estruturantes, deixa claro que os conteldos
estruturantes sdo importantes para esse momentoricis, mas para daqui alguns ano pode ser que efes
facam mais sentido. E um documento que precismedificado, que precisa acompanhar a histéria,\elese
modificando. Ele fala mais na fundamentacao, quaglddala do Vygotsky, do Ausubel, que o alunorageade
formas diferentes, ai € que ele vem colocando dakferencas que a gente encontra em sala de aula.

10. Por que se deu a alteragdo das Diretrizes - vgnslioninar 2006 para as novas versées? Qual é pon
marcante dessa nova orientacdo?

Essa alteracdo se deu, porque os professores coamca reclamar dessa Diretriz de 2006, como esjéif

por causa do objeto de estudos, por causa dos @dose e porque ficava muito vago, e também portgimna
leitores criticos de Universidades fizeram a ledt@r comegaram a apontar essas falhas e o pontoant®u
acho que se deu no DEB ltinerante do ano passamigup foi um momento de conversar com os professore
sobre essas falhas e ver de que forma a gente ipodasstruturar esse documento. E a partir do mamem
que se definiu um objeto de estudo consistenteatd tem como limitar o que é conteddo de ciéneiagjue
nao é, porque se vocé ndo tem o objeto de estudiguper conteldido pode ser estudado naquela diseifli.]

11. Como é feita a avaliacdo e o acompanhamento damagido das DCC?
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Por enquanto, a gente tem feito através do DERed&so, que a gente acompanha os professores, rsanve
com eles como que eles véao construir o planejamentéo ela esta acontecendo ainda, esse acompamham
e ai é claro, os técnicos dos Nucleos vao convarsar esses professores no Planejamento, mas eujaeha
gente vai conseguir notar melhor a partir do anceqeem, depois de todo esse trabalho do DEB ltirieran
também E ai também os professores entram em catat@ gente através de e-mail, tem o telefonentega
recebeu alguns planejamentos que os professoréiggéam de acordo com essa Diretriz, mas ndo tem um
instrumento A Pedagoga ela vai cobrar que se tlabale acordo com as diretrizes, mas por enquargerde
nao sabe como esta sendo esse trabalho, porquata tgye pouco retorno mesmo e alguns planejamei®s
a gente recebeu o professor coloca os cinco conteads cinco séries, mas sO coloca no papel oeddos
estruturantes, mas na hora do especifico ele coatirabalhando da mesma forma, ai ndo é validogperfoi
feito s6 pela cobranca.

12. Nas DCC, os conteldos estruturantes e especifi@osestdo distribuidos por série. Isso ndo provoca
confusdo e falta de estruturacdo, fazendo com gofegsores e escolas tomem decisbes muito diferente
prejudicando alunos que possam ser remanejadaarsidridos?

O problema do aluno a gente nunca vai resolver,pague eu tenho uma quinta série e eu comego ltraba
com Astronomia e ai ele muda para uma cidade quelagrofessor comecgou a trabalhar com solo, eievea
duas vezes o mesmo conteldo e deixar de ver uglidonentdo isso sempre vai acontecer. Mesmo nzopta
mais antiga, mais tradicional, pode mudar. Agorancos contelddos Basicos , eles sabem que é o mdpieno
eles tem que seguir e ai fica mais facil de adapssia proposta. Os professores normalmente trapeDEB 0s
planejamentos para a gente analisar ou mandam porag pra gente ter uma no¢cdo de como esta sendo
trabalhado.

APENDICE llI

GRUPO PESQUISADO: Professores GP

ENTREVISTADO 6 — E6

1. Vocé trabalhou no GP para a elaboracdo das DCCed2663? Quais foram 0s primeiros passos
metodoldgicos para constituicdo dessas diretrizes?

Nao sei bem ao certo mas desde o inicio nés estvgmtos com o pessoal da SEED, lendo documertdes
que trouxeram pros encontros e também as Direti@agsiculares e retomando o Curriculo Basico qua do
governo Requido que era uma construcdo coletivd éhamaram os professores para participar, porgles e
queriam uma Diretriz com o envolvimento e a papagido dos professores e ai a gente tinha que ricétip
aquilo que tivemos de orientacbes, discussdes esamo daquilo, foi feito uma plenaria com algumas
conclus@es a respeito de tudo né e ai esses dimzugsie 0s grupos chegavam eram para serem diasutam

0s outros professores...e ai 0s Nucleos tinhamagganizar grupos de estudos regionais para realiaar
discussdes com os outros professores. Esse ergetivob nés iriamos |4 e entdo nds passariamos peEa
outros, esses outros eram todos os professores igleci@s, e no caso, teve outras areas também. Era
organizado por areas, né? Pegamos todos os prakessie Ciéncias do Nucleo de Campo Mourédo e néefom
os multiplicadores com novos textos.

2. Entre 2003 a 2006, vocés dos GP/DCC, fundamentaeaem estudos sobre diretrizes curriculares. Quais
foram esses estudos? Como os textos estudadosamiha elaboracdo das DCC?

A principio vocé sabe que tem aquela desconfiampa, resisténcia. Eu ja conhecia esse Curriculo @gsido
aprovava algumas coisas, a distribuicdo de contsido..) a gente teve a discussao dos Parametros
Curriculares e a gente ja tava um pouco infectads.Parametros Curriculares a gente achava que Igsmia

dar certo, a gente deu o melhor de si e no finhlbague deu certo.

3. Como os professores da base (que ndo participasd®iP)l receberam a orientacdo do grupo de estudos?
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Eles receberam a proposta da mesma forma que & geo¢ébeu, né?Com uma certa desconfianca, um @s, atr
mas a medida que foram desenvolvendo os traba#lles,participaram bem, eles aceitaram e particgmar
bem, eles entendiam que os documentos teriam @ipagdo dos professores, realizados de forma dedtica

e com isso nds conseguimos a aceitacdo do grupéo ers professores ndo criaram problemas, ndo tbem
problemas para desenvolver os trabalhos, eu nadi,sefio percebi uma aversdo, uma resisténcia aos
trabalhos.... (...) nos fizemos a mesma coisa fiqpggam com a gente 14, s6 que numa propor¢cdo menor
transmitimos aquilo que recebemos, acrescentangonal outros textos que chegaram para aquela faas, m
basicamente as discussGes eram as mesmas, nodosdeatifalar para eles qual era A gente apresentsu a
discussdes dos grupos la de Faxinal, mas ouvinds ptimeiro. Havia uma rotina a ser feita, né? Nés
apresentamos os conteudos, havia as apostilas cam eiscutidas, lidas e no final teriamos que fazer
documentos sinteses em relagdo aquilo que j& expapado, as perguntas, aquilo que eles desenvatveda

Ai a gente mandava para o Nucleo e o Nucleo pas&£BD. Foi nos orientado para que a gente ndo adteea
aquilo que os professores fizessem.

4. Qual a sua participacao nas atividades de disculesDiretrizes Curriculares ap6s 20067?

Eu ndo fui chamado novamente, eu participei aiéhadfiquela primeira etapa. Agora uma nova reestagéo,
néo fui chamado, inclusive em 2007 eu me afastei pa&’DE e a gente ficou meio de lado, mas sabeques
houve alteragbes e a minha forma de participaatoavés da Semana Pedagdgica das escolas que e fisou
sabendo das alteragfes, das novas versdes, prinogpgée em relacdo a conteddos,... estruturantasiecaolos
especificos. Isso na época, nds tivemos as disesissiés ndo estavam assim estruturados dessa,faras eu
ndo participei de nenhuma discussao a nivel gekafjente participa sempre das discussdes realizadas
escola. Agora nds temos o DEB ltinerante, entdsiraj mas néo 14 em Faxinal ou Ia em Curitiba, carsas
especificos, encontros especificos para isso.

5. Como vocé avalia sua participa¢do na elaboraciDidesizes Curriculares de Ciéncias?

6. Quais concepcdes de Ciéncia(s) e de ensino dei@#éiocam desenvolvidas nas DCC?

Eu me lembro e até fui eu quem falou com os pofes de Ciéncias aqui sobre o conceito de ciéreiks
dizia no texto que eu li, que a ciéncia vem trabatio para a classe hegemoénica, a classe dominadéepara
perceber no mundo ocidental que é assim, a ciésermindo aos interesses da classe dominante e gsie n
queriamos um homem autdbnomo. Um homem que tivesssoaaos conhecimentos acumulados historicamente
e formasse um cidadao, autbnomo, critico, que medegeragir com a sociedade e alterar essa socdiedam
termos de valores e também a gente criticou bastastParametros Curriculares, dando bastante éndaisso,

que o homem deveria ser formado para ser um cidad&énomo e foi batido muito nessa tecla e sobre os
valores também, valores da familia e integrar essmem no seu meio, na sociedade e ai foram passados
alguns clipes la que o avanco tecnolégico é graad#io € acessivel a todo mundo, e no video apacecia
avanco tecnoldgico, mas aparecia a fome, a misgdae isso ndo trouxe um beneficio para todos easftiea

a esse sistema dominante.

7. Como foram feitas as ligagdes tedricas e metodmdSgentre a Pedagogia Historico Critica e os cdoteu
estruturantes de Ciéncias?

Criticaram muito a fragmentacéo dos conteudos, ag@m eles ndo teriam nocéo da totalidade, s6 sébheas
partes, entdo que a gente desse o conteldo de fqeaceber o todo. Havia na época uma discordgnuia
caso, o documento anterior, o curriculo Basico, gu&r que havia uma confusdo, andaram misturando os
conceitos quimicos, fisicos e bioldgicos e os Patéws traziam de uma maneira diferente. Como ndsoga
dar os conteldos fisicos, quimicos e bioldgicost@as as séries? Porque os conteddos fisicos eigpgm
parece que eram mais para as oitavas séries e wieados bioldgicos para as sétimas séries. Havia oerta
resisténcia em aceitar que eles fossem distribuétiosodas as séries. Hoje a gente vé que eles destamem
todas as séries, ndo pode estar separando elesatéasonseguir chegar nesse ponto dos professataseen
trabalhando assim...Os livros didaticos também pauailiar os professores. Alguns professores comgtalos
estdo sempre lendo, se atualizando, estdo tenttmatbalhar assim, mas nds temos aqueles professoeds
formados, as faculdades também nédo estdo formasgwaiessores de forma adequada, estagios muitcepob
que ndo acrescentam coisas e vocé percebe quesadéa dificuldade para se adaptar a isso, mesproye

a sua formacao (dos professores) também foi mraggnfentada, mas ja foi dado um pontapé inicial.agbo
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gue a questdo da critica aos Parametro é polifmagque tanto os Parametros Curriculares como aeizes
nossa trazem os conteddos com a mesma riquezeg agorma de trabalhar que eles criticavam era sohr
fragmentacdo, mas continua até hoje, se o profesormudar sua cabeca, vai continuar da mesma menei
nao o curriculo, tem que mudar a concepc¢éo do geufe Eu acho que os Pardmetros ainda podem auxlia
gente também. Os temas Transversais sdo interessans Parametros Curriculares e que agora s6 mugou
nome. N&o é objetivo desse governo adotar os Paramé\cho que as Diretrizes ficaram boas, os medees
se sentem comprometidos. Eu acho que nos temosaumento, temos que ler esse documento e apereicoa
S6 que se nas mudancas de governo, cada governar nugld no documento, nés nunca vamos ter algoefirm
para a gente trabalhar. Todo esse processo € defogessa construgdo e o resultado que pode forn&meo
espago é muito curto para essas mudangas, naotwvejimos objetivos. Eu acho é que se deve imvésta
valorizagdo do professor. Nesse processo das Diesly se tivesse vindo uma coisa totalmente diferers
professores ndo iriam se sentir valorizados.

GRUPO PESQUISADO: Professores GP

ENTREVISTADO 7 - E7

01. Vocé trabalhou no GP para a elaboracdo das DCCedg863? Quais foram 0s primeiros passos
metodoldgicos para constituicdo dessas diretrizes?

Reunir o grupo de professores de Ciéncias da reédiéch.Cada grupo de professores de outras areds ttm
trabalho a parte.Todas as disciplinas foram parafal, mas cada grupo tinha atividades em separnaai@
fazer a reformulacdo para esse trabalho das Dieetsi Eu participei desde 2003. Tinha professores de
Universidades, inclusive de outros estados queariee trabalharam toda a parte de curriculo, de ttires
com a gente, as concepc¢des desde antigamentenfizen retrospecto histérico, trabalharam aquelesstque

a gente trabalhava nos PCN de pluralidade culturkbram trabalhados todos esses contetdos com t&,g&n
relevancia deles na disciplina de ciéncias paraemtg ter um embasamento para comecar as diretritas.
verdade nds discutimos os PCN meio mascarados,HEié8 trabalharam temas. Eles néo falavam "issoiaqu
dos PCN”". Eu lembro que o que ficou muito fortermaha cabeca foi a questdo do multiculturalismaat@
parte histérica mesmo, desde a década de 20. inelusles forneceram apostilas para nés dessestdot e
com essas apostilas a gente teve as discussdpslasirantes que falavam desses assuntos e daita e
gue repassar para os professores. Na verdade, itinba textos e as questfes elaboradas. Era parante ge
passar as apostilas para os professores para e lessem e respondessem as questfes. SO que gnpEEs
achou que seria muito extenso e néo ia ter tempa isa0, entdo os professores que foram (para Faxles
pegaram uma parte, dividiram os temas e dai nd@srfiis um resumo e passamos para eles, ndo o que ndés
pensavamos, mas 0 que estava no material e ai thas@aso, na leitura no que eles tinham mais disjida
interesse, eles respondiam as questdes. O repaissenfnivel de Nucleo Regional de Educacéo. E aelaq
material que eles deram para nés (em Faxinal),digglimos. Eu mesmo fiquei com a parte da Hist@@rque

eu tinha mais afinidade com a parte histérica. Aifie um resumo e ai a gente apresentou de fopoegue
essa parte histérica ndo tem como mudar, € o quataceu e a Silmara ficou com a parte da cultura. A
guestdes da Europa, a influencia da Europa no Br&da teve que pesquisar mais e ai ela apreseatmieia,
baseada nas ideias dos autores e ndo o que elaapansobre aquilo, entdo é como se a gente tivesse
apresentando tal e qual. Dai os professores tiravams conclusdes........ Era para ter sido para $ods
professores, mas parece que eles (o Nucleo de Edaraelecionaram professores por escola. Entaoi@ceu
dois ou trés dias de capacitacdo, ndo lembro, damglamente para todas as disciplinas que foram para
Faxinal. E o interessante é que 0 nosso grupo fmico que foi exposto, sabia? Todos os outros aguples
ficaram lendo (as apostilas). N6és apresentamosraasparéncia, inclusive foi muito bom porque faoili
bastante o trabalho para eles (professores). Elesrdm mais tempo para discutir e 0s outros grupaes
perdiam tempo, perdiam em termos, € que o tempelgseiicavam lendo ndo sobrava tempo depois (para
discussodes)

.Entre 2003 a 2006, vocés dos GP/DCC fundamentagaemsestudos sobre diretrizes curriculares. Qoadsf
esses estudos? Como os textos estudados auxilarataboracdo das DCC?

Na verdade, eles mascaram muito o que eles querkmo isso € meio induzido, os textos que eleshesn
esta induzindo para aquilo que eles querem. Naadedhdo é exatamente o que o professor quer, o oque
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professor busca. Entéo vocés tém que fazer o gsegekerem. Tem que ler esse texto, entdo € meiatiado.
Nos fomos e teve coisas de que nés gostamos,dieas com que nds ndo concordamos, mas eles dissera
que ser feito baseado nesses documentos, entdtemoomo fugir. Dificilmente eles séo claros, ew nde
lembro de detalhes, mas a questdo da Histéricoarindo ficou claro ndo, inclusive a questao do
multiculturalismo que eles deram tanta énfase, deples disseram que ndo era para dar tanta énfassue
aumentavam ainda mais as diferencas. Eles falavara coisa depois se contradiziam. Eu lembro que eles
diziam, se a gente tem na sala um indio, a gemteqgiee valorizar aquela cultural daquele indio, ssmtum
negro, tem valorizar aquela cultura, entdo a géiteu muito nisso sabe! No multiculturalismo. Depque a
gente comegou a devolver os questionamentos, depai®u, disseram que ndo era para valorizar tanto,
tinham umas coisas que ndo casavam, parece gadiefmm mudado de ideia. Ficou tudo confuso, pia m
ficou confuso. Hoje algumas coisas estdo mais slang? Até porque no PDE a gente teve a visdo éooqu
Estado estava querendo da gente, mas outros poréssgue nao participaram (do PDE) ainda néo tetrdai

0 que o governo quer, noés do PDE temos. O PDErfezapologia muito grande a pedagogia Histdrico iCait
Vigotsky e a Pedagogia Histérico Critica e o gowedeixou bem claro qual é a intencédo deles. Faidsio

em Faxinal o curriculo na area de ciéncias de 198Qzurriculo basico foi bem comentado, questionado,
criticado nos cursos de capacitacdo e na verdads @nplantaram (na época) o curriculo basico e nao
capacitaram os professores para trabalhar com Bles grupos, muitos professores ndo entediam o @jue f
curriculo basico e chegou um momento que algunfegsores disseram: 0 que vocés estdo querendordaet

o curriculo basico e eles diziam que éramos nosapi@vamos pedindo aquilo, mas eram eles que estava
induzindo na verdade. Sabe? As vezes, a gente dagianas criticas, eles davam uma contornada eavinh
novamente com aquela ideia. A impressdo que néartins é que eles queriam manter a idéia, mas eles
queriam que partisse de nés. Para eles falaremfgom®s nos que decidimos. E essa a impresséo qtieced
gue os eixos ndo mudaram muito. Se vocé for vemeUddos das Diretrizes hoje ndo mudaram muits no
fundo é o mesmo esquema de trabalho do curricid@bapelo que eu entendo.

02. Como os professores da base (que ndo participasadiP)l receberam a orientacdo do grupo de estudos?

N&o ficou claro para todos. Para a minoria, por majue nds falassemos, na verdade nos estavamasdo pa
assunto, mas nés nao tinhamos claro o que elegastguerendo na final das contas. Na verdade aegsattia

que era para produziras as Diretrizes e nés serimapmenas os mediadores do que os professores querido

que seria feito, mas nds nado tinhamos claro o dee gueriam. A gente sabia que era para fazer asties,

néo sei se vocé ta me entendendo, a gente sabiargyeara fazer as diretrizes mas a gente ndo sabdjae
“eles” (governo) queriam, o0 que era para por la (Birizes). Porque eles davam aqueles textos quepera
fazer o que nds pensassemos (ideias), s6 quenelesiam. Nestes textos nem sempre a gente coneocdav
alguma coisa, entendeu? Entdo a gente pensava pagente tem que ir nessa linha se nds pensaveamos
outra coisa. E a gente procurou ndo passar essaaassiedade para os professores porque se naficeai
muito confuso. A gente passava exatamente o0 que pelssaram para nds e deixamos os professores
responderem 0s questionamentos de acordo com elgsiessentiam e estavam pensando no momento, entédo a
gente ndo falava isso aqui ndo pode, porque lafelesam que a gente deixou sempre livre, até pengds ndo
modificAvamos nada, do jeito que eles respondiagerde reunia tudo, ndo mudava nada e mandavanmas pa
a SEED. Primeiro para o Nucleo, eu ndo sei o qudUcleo fazia, mas a gente encaminhava tudo, a gente
pegava, separava de acordo com as questfes, ptirdueeque ter uma organizacéo. Nés dividimos empesu
né? Para as discussfes, entdo a gente pegava oriahatl®s grupos, separdvamos, organizavamos e
encaminhavamos tudo para o Nucleo, porque ndo pedialteragdo.

03.Qual a sua participacao nas atividades de discuksadiretrizes curriculares apds 20067

E que depois a gente recebeu aquele caderninhoaceersdo definitiva e que ndo era o que os professo
produziram. Porque até a gente terminar teve untimélreunido. Nao sei se foi em Curitiba ou em Rakidai

nao era para ir todos os professores (do GP), elesmaram s6 dois. Dessa reunido final, eu ndo pigei, ai

eu figue sabendo depois. Ai quando veio o cadeumoey fui ler, eu vi que ndo era o que os professor
construiram. Dai eu até falei "néo foi isso queprefessores produziram, nao foi a nossa produc@télusive
com tematicas que ndo foram trabalhadas, eles f@oyemudaram, ndo foi nossa producéo, dai eu achei
estranho. Depois disso, ndo teve mais henhuma cag#&o para participar, acabou por ali. Depois de0B0
nunca mais nos reunimos. A Unica coisa que acoréegpee na Semana Pedagogica eles mandam textos para
vocé ler, rever o que vocé acha importante mudague vocé gostaria de alterar, as vezes para vaé d
alguma sugestéo, para vocé adaptar o contetdo dedaaccom essas Diretrizes; que conteudo vai atendes
efetivamente de estudo, estudo mesmo, para voc@tidisdebater, ndo teve, ndo! S6 essas reunides
pedagdgicas no inicio e depois nas férias de julholusive nessa ultima reunido (do GP em Curitina
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Faxinal) eu achei que todo mundo (professores dy @&Reria ter participado. Se 0s cinco participara®
todo o processo, os cinco (professores GP de Gi8hadeveriam participar da concluséo, e ndo acosiec
Inclusive o Ndcleo nem comunicou, vocé ta enterafelNadi acontecer assim, se bem que nao ia fazeredifa,
né? Porque la o processo...

04. Como vocé avalia sua participa¢do na elaboraciDidesizes Curriculares de Ciéncias?

Eu ndo fiquei satisfeita porque eu me senti o tetodo induzida, manipulada para fazer o que elesrigun,
entdo, na verdade, eu fui s6 uma coisa, uma medhad® verdade. N&o foi 0 que nds queriamos, o dige n
gostavamos. Foi o que eles queriam e eles usaramnodsssores para eles dizerem: “foram os professaue
produziram”, mas ndo foi! Nés fomos usados pararfdbs professores do Parana produziram”, mas nag f
efetivamente, n&o!

05. Quais concepgBes de Ciéncia(s) e de ensino dei@séiocam desenvolvidas nas DCC?

Eles fizeram bastante motivacdo com a gente, etavagdio no inicio, no final, sempre valorizandorofpssor,
aquela valorizacao! E entre as motivacfes, elesd@endo as concepc¢des e o que eles queriam, oréRi€
nao foi s6 a parte de concepcéo, até mesmo delmoit&u lembro assim que o que me marcou foramlague
contelidos, os temas transversais. Na verdadenéte$alavam nem que eram temas transversais, falbesam
que a gente tinha que valorizar a ética, a pluratié cultural, sé que eles usavam outros termogjugina
verdade é aquilo, por isso que eu falo que me lerdbs temas transversais, porque eram aqueles adose s6
que de uma forma com outros termos. A professoasil€hik trabalhou a concepc¢do de Ciéncias com e
mas eu néo lembro...

06. Como foram feitas as ligagGes tedricas e metododdgientre a Pedagogia Histdrico Critica e os
contelidos estruturantes de Ciéncias?

No final, a gente acaba percebendo que eles quesidnistirico-critica, mas teve professor que naceeeu,
porque as vezes a gente participava dos debafeba professor que viajava totalmente. S6 que ecebe que
eles ndo eram claros! Se eles fossem claros “Nésegoos isso”. Seria até mais simples de vocé treratom
os professores. Pelo que eu me lembro eles ndo @eans, ndo eram objetivos. Tanto ndo eram quguEsos
professores produziram néo era aquilo que elesiguee eles desprezaram totalmente.

Sinceramente, as Diretrizes para mim, as Diretriz&s mudaram minha rotina de trabalho porque é @
coisa (que antes) os principios, a fundamentagdn rdesma coisa! Entdo para mim nédo fez diferenca. Na
verdade a formula do curriculo basico de 90 é nirgtisressante. Na verdade eu trabalho naquele semiicda

de pegar um conteldo e trabalhar todos os eixosvéNdade, trabalhar a necessidade do momento, 158 su
uma necessidade naquele momento, vocé trabalh#l@neia, por exemplo, surge, vocé trabalha, emao
verdade essas Diretrizes ndo fizeram muita difeaencg

GRUPO PESQUISADO: Professores GP
ENTREVISTADO 8 — E8

01. Vocé trabalhou no GP para a elaboracdo das DCCedg863? Quais foram 0s primeiros passos
metodoldgicos para constituicdo dessas diretrizes?

Nem o ano eu ndo lembro mais. Foi bem no iniciondadato do Requido. Teve uma vistoria da Cristigai a

na escola. Dai eu acompanhei ela la no laboratqde Ciéncias). Ela conversou comigo, gostou do meu
trabalho na escola e ai ela resolveu me convidapds de um tempo ela mandou um comunicado paiaaeu
uma reunido para fazer parte (do GP), eu ndo lendg®mdoi em 2003 ou 2004. A primeira coisa € querae
teve que comecar a ir a reuniées com o pessoaludigilizi. A gente ia para Curitiba e Faxinal do Céua eles
comegavam 0s assuntos, 0s questionamentos sokaegteahistérica de Ciéncias e a gente recebeu bastan
apostilas, eles deram bastante apostilas, bastamtigasamento tedrico para nds, para a gente ir lemdepois

ja tinha um cronograma montado por eles tambémtirsos para nés do GP e de repasse para 0s profEsso
mas no inicio foram encontros com o pessoal da SEBDCuritiba e em Faxinal. O nosso compromisso era
esse, de vocé pegar informacdes |4 e repassar parprofessores e teve muito...0s outros grupos,onée
Ciéncias, eles pegavam e reproduziam exatamenteeontandavam la. Eles pegavam aquelas apostilas e
chegavam aos encontros em Campo Mourdo e sé ditrb pros outros professores lerem, ao passo que a



117

gente tinha trés dias e ali tinha um ou dois diastdo ndo dava tempo. Dai 0 nosso grupo resolveer fa
diferente, a gente estudava tudo e a gente prepamasurso para aplicar para os outros professorss, cima
das apostilas. Pegavamos e explicavamos aquele, tpgjdvamos as partes principais, porque nao ia da
tempo de passar tudo. E ai ainda tinha dali quepassava nas escolas. Cinco do Nucleo iam para iBardu
Faxinal, pegavam as instrucdes la, traziamos paraCGampo Mourdo, e ali tinha alguns professoresadea,
porque ndo comportava todos, desses professores tim de cada escola que ficava responsavel dessapa
nas escolas. Ai, € o que eu falei, a gente ficawmatro dias, repassava em dois e esses professgpassavam
em um.

02.Entre 2003 a 2006, vocés dos GP/DCC fundamentagaenmsestudos sobre Diretrizes Curriculares. Quais
foram esses estudos? Como os textos estudadosamiha elaboracédo das DCC?

Eram textos de leitura dificil, eram teses, né?rikrastudos de doutorado dos professores, pds-daidora
Algumas coisas eram traduzidas, nem era literahoasa, entdo as leituras eram muito dificeis pageate, e
entdo, nds tinhamos que estudar bastante aquetesstesabe? Pra trazer para o nosso dia a dia. ©got
eram sobre a Histéria da educacdo da ciéncia, sobtericulo, sobre propostas que estavam sendo
desenvolvidas em outras escolas, em outros luganegje alguns autores que desenvolviam determinadas
propostas de metodologias, outras a parte de tegias, porque o avanco cientifico, o avanco dessas
tecnologias e distante da escola. Vimos muita ¢orssita coisa. A gente fez um ano de encontro,néedei..
acho que de viagem umas cinco e em Campo Moudmdi, acho que... trés etapas em Campo Mouréo. Eu
nao lembro direito, mas acho que foi mais ou masss. Olha eu ndo sei se (0os textos) foram utibzadas
Diretrizes, mas para a gente como pessoa foi muotm! Eram textos bons para vocé ter uma outra viddio
escola, a influéncia da sociedade na escola, dadiegias na escola, acho que... foi bom sim! Detgde a
gente leu! E porque eles queriam (a SEED) paragaro ensino de Ciéncias, entdo, que o curricutsdasso!

Dai as Diretrizes seriam em cima disso, a constug@ conhecimento, aquilo que ja foi historicamente
conhecido, foi repassada essa producao social éqa€iéncia.

03. Como os professores da base (que ndo participasadiP)l receberam a orientacdo do grupo de estudos?

Eu acho assim! Nos ficamos muito perdidos na émtucaerner. O que era para fazer em Ciéncias. Mudou
muita coisa. A época dele, era a época que falaa Habilidades né! Competéncias e Habilidades&@nds
ficamos oito anos... nds trabalhavamos de um jeiépois mudou tudo nesses oito anos dele, ai queavdg

né? Agora vai ter um norte, né? Alguma coisa paseévseguir no ensino de Ciéncias. Achei muito legal
propostal! No inicio eu achei, agora vocé vai temcoseguir, o que vocé fazer! Mas eu achei que aegsores
também estavam ansiosos, eles também queriam algoise&l E quem foi (nos encontros) participou legal
todo mundo que foi, gostou! Porque a gente achawargalmente tudo o que era para a gente fazeeia s
levado em conta e nédo foi mesmo! Porque na horadé listar conteldos, tinha algumas pessoas cugente
queria que saisse daqueles eixos, que eram tré&syoeé se voltasse mais em cima dos contetdoga doe
adquirido historicamente, que fosse repassado dadygdo de novos conhecimentos, deles (professores)
construirem conhecimentos e outros professores cdlocaram o0 quarto eixo 1a, tinha os que fizeragsae
proposta, outros queriam tirar os trés eixos e calooutros, outros queriam que permanecessem. Biasgue

era a retomada do curriculo basico, a gente sabssa essa era a proposta deles e até muitos pafes
gueriam que voltasse. Eu senti isso, que tinhasggne tinha tudo j& estruturadinho, e se dava batmethando
aquilo e ai mudou tudo. Era uma retomada dessdaulo (Basico) s6 que com mais eixos, mais colsatio

teve essa proposta, no grupo de Campo Mourdo tewas, a gente achou que tudo o que a gente fosse
colocando, que seria utilizado, seria aceito. Quarmfdo a gente se encontrava, a gente voltava, tinbaas
idéias nos encontros para Curitiba a gente repaasavgue 0 nosso grupo da base tinha feito. Aquelas
perguntas que todo mundo tinha que responder, ac@f mesma coisa, quando tinha respostas que eram
iguais, a gente ia listando todas, era um traballefiorme para nés e a gente pegava de todo munduestmal

dos municipios e repassava até chegar |a, entdastad ideias eram levadas. Porque aquela que eral ig
gente colocava uma vez s6, entdo a gente ndo mud&mia de ninguém, colocava aquilo que o professo
colocou. Dava um trabalhdo, mas nés faziamos evéanas e era tudo entregue dentro do envelope, dana,
entdo todo o material.

04. Qual a sua participacao nas atividades de discusiiDiretrizes Curriculares apés 20067
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Nao, ndo teve mais o Grupo Permanente. Depois pseetaboraram a Versao de 2006, nés ja ndo tivemos
mais atividade nenhuma de Grupo Permanente ouphesee, mais nadal!

05. Como vocé avalia sua participacdo na elaboraciDidesizes Curriculares de Ciéncias?

Aquilo que eles me chamaram para fazer, eu fizr&halhei com bastante empenho, me dediquei nmadjoele

ano eu viajei bastante, estudei muito, repassava pa professores. Eu acredito assim, aquilo queansegui

eu repassei, repassei bem! O pessoal gostou. Daidjua gente faz avaliagdo do curso, né? A gerdebeu
bastante elogios. Mas nds fomos meros repassadiagsilo que eles estavam propondo. E isso que nés
fizemos. NOs colocdvamos nas questdes, nos ardeiasordo com as questfes repassadas pela SEED. O
esquema € o mesmo até hoje! Quando a gente ternmssgle estudo, quando vocé tem os grupos decedtud
Semana Pedagdgica, funciona do mesmo jeito!

06. Quais concepgBes de Ciéncia(s) e de ensino dei@séiocam desenvolvidas nas DCC?

Eu acho assim, (a ciéncia), como algo feito pelaiestade, construido pela sociedade e depois € claro
colocando para eles coisas atuais também. Essaag@mv tecnoldgica que tem hoje, a CTS, né? Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. Isso ai, quando foramsfeitaDiretrizes, 0s textos traziam, agora ja com@mnmas
ndo estava com esse nome, agora ja!

07. Como foram feitas as ligacdes tedricas e metododdgentre a Pedagogia Histérico-Critica e os
conteddos estruturantes de ciéncias?

Sempre vocé comega com esse resgate historicoreséenp, entdo a pedagogia histérico critica ficadente

Nao tinha essa definicdo (histérico critica), tinfgue homem nds vamos formar”? O que vocé achatgoe
mudar? O que tem que melhorar? Quais as sugestdevacé vai fazer? Mas ndo que eles colocavamgera
que vocé quer formar? Vocé quer um aluno critian, aluno comprometido com a sociedade. O resgate dos
contelidos, eu acho que isso € uma coisa gritarjeg Aogente tem que ter o resgate dos contetdoguddoi
produzido e légico, sempre acrescentando contetdess e quando foi feito as discussdes, era isgooqu
pessoal pedia. Os textos direcionavam também @, imas 0 pessoal concordava que tinha um desgaste
Porque a gente sempre comenta que o problema saldaineio, ele interfere muito dentro da escoladot
mundo concordava que ndo tinha como romper comlaceeeola tradicional, porque nossos alunos ja séo
diferentes, entdo a gente tem que se adaptar! Bagmudaram hoje!

Eu achei que como ndés estudamos, o pessoal se lkempbastante. O objetivo na época era de que todos
professores tivessem o contato com as propostasaquente tinha que fazer. Eu acho que todo mundo se
empenhou e todo mundo fez, mas nédo é isso quadahAtgumas coisas sim, porque nao tem como fugas
outras que os professores queriam n&do tem.

Eu acho que ainda hoje nés estamos um pouco pexdichla professor 1&é aquelas propostas, mas eles
trabalham de acordo com aquilo que eles sabem J@&&m muito em conta as Diretrizes, o que ta ldlpEnso
isso! Porque vocé vai se adaptar de acordo comeotguali, 0 seu aluno e vocé, sempre tém aquetdegsores
que sempre se empenham em tudo e tem aquelesamalegpdra-quedas la e vao dar aquelas aulas, e#do t
muito compromisso e ai vao ficar lendo Diretriz&x¥ se eles tiverem um objetivo melhor! Nao ficogedo

gue a gente queria.

No PDE nos ndo estamos vendo nada de Diretrizes. tEhzem as dificuldade que os alunos do Ensindidvié
tem em Biologia, por exemplo e nés estamos vendo goisa de embriologia e todas aquelas fasesgkgu
nomes, isso a gente ndo passa mais para o nosso.dfotossintese, todas aquelas reacdes em cact®ia,
nao passa mais. Fotossintese, todas aquelas cqisasao complicadas, entdo nosso aluno do seguralp g
chega |4 sem saber isso! E os professores dasdades, do nosso PDE querem que a gente volte aagnsi
isso! E eu falei varias vezes para os professarés,ndo ensinamos mais isso. No nosso curricuiteéedte!
N&o é mais para fazer isso! Dai eu falei isso! Eemplicam muito! E o pessoal de Ciéncias que fegt@ndo
esta recebendo Biologia e essa parte ai! A partées mi@atica a gente tem! Mas eles colocam o Plamejato
das aulas, mas s6! Os professores das Universidadi@$ém nem nocéo dessas coisas que a genteheabal
52 a 82 e segundo grau! E muito desvinculado, éomui
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GRUPO PESQUISADO: Professores GP

ENTREVISTADO 10 - E10

08. Vocé trabalhou no GP para a elaboragdo das DCCed2883? Quais foram o0s primeiros passos
metodologicos para constituicao dessas Diretrizes?

Havia professores excelentes na época, eu me lembito bem disso! Muito bom o curso! A dificuldaple
nés encontramos depois com os professores € que mouita rejeicdo, porque ele abre o livro didateaguer
encontrar tudo muito certinho. Quando as articules@omecgaram a separar as ramificagdes, o que acen?
Vocé ndo ia encontrar nunca um livro que tivess taquilo la! E esse o problema que nés tivemosepasse
aqui (Campo Mourdo — local da entrevista), elesifian desesperados! Ai eles tiveram que colocaex®d
complementares que foi a tecnologia e até hoje stouereestruturando, porque o de Quimica, agoras nd
tivemos que fazer de novo. O Unico que ndo volemuela época foi o de Quimica. Ficou muito bom,aaté
Cristina (do NRE) pegou. E foi feito dessa formlaNds estudamos |4, tivemos contato com os prafesdal.
Nés fomos uma vez a Faxinal, outra vez em Curitibamos em Curitiba, depois em Faxinal e depasalgue
nds voltamos e tivemos contato com os professragolémica que nds tivemos naquela época, foiaggpor
causa do livro didatico. N6s repassamos por etads, dividimos em cinco (os cinco professores GRRER) e
cada um preparou o seu. Foi dividido em gruposgperassim ficava mais facil, porque se nao ianr fos
cinco 14 na frente perdidos. A Silmara parece qoeu com a parte estrutural dos conteldos, se néd@ngano
eu fiquei com Avaliagdo. Cada um de nos traballumia forma. O Moacir € mais polémico, ele ndo oot
com um monte de coisa, uma polémica louca, A AmdaRamais critica, a Deise é mais lightezinhajlm&a
€ muito segura, muito pedagogica e eu fiqguei maiis a parte de encerramento, de avalia¢do, de corabaa
os alunos, porque deu polémica sim! N&do vou dizer mgo deu ndo! Na época deu uma fervida boa. E voc
sabe a gente entra 14, como todo mundo, vocé estaada de aula como todo mundo! Ai vocé entra &hT
gente que ja estudou muito mais que vocé, ai comegalfinetar! S6 que nds recebemos também, danme
maneira, la de cima (SEED). A gente tava repassapolo que foi pedido para a gente repassar. Masic
todo bom brasileiro, todo mundo acaba concordandmpe a gente sabe que nao tem por onde correerfieg
fazia isso ai, repassamos a fundamentacéo te6Roapassado tudo para eles e depois, eu falo, esaeam,
espernearam, espernearam e depois a gente escasgaira: isso ai tem que fazer mesmo, depois a fgento
nosso jeito! A maioria dos professores faz issmasmo, um planejamento maravilhoso e depois pdiyaoco
didatico e oh! , ndo acha um texto complementaapriquecer sua aula. E na época, foi bem na époeaa
gente tinha acabado de sair da "Corre¢éo de FIuXoA gente tava com aquele material maravilhoso aied
gente colocou que a gente ndo podia falar daquelenal, porque era politica contraria né? Falaraassim
para a gente ainda (professores da base): que @mahtera muito bom! Entéo porque a gente ndo etaba
um material como foi feito na “Correcao de FluxoAd era para a gente bater o seguinte (para os @sfees
cursistas ndo GP):” que ndo existia nada pronto”u®a gente tinha que pesquisar, que a gente éigjuze que
correr atras e ai deu bastante polémica, me lentlenm disso! Que eu disse assim; que as vezes, dapkndo
professor que tem, € melhor ter um livro didaticseguir, do que deixa-lo preparar. Porque o autoando ele
fez, ele fez um bom preparo para fazer aquilo! &m teve uma linha! Eles disseram que o goveanaima
mudanca téo radical, porque eles ndo elaboraramnuaterial! Nossa! Na cabeca do governo era pro msbe
elaborar, porque ele quer um professor criative @ier um professor que com as horas atividadésealea que
preparar todo esse material. E vocé sabe que amaaigo faz isso! Infelizmente € isso!

09. Entre 2003 a 2006, vocés dos GP/DCC,fundamentagaens estudos sobre Diretrizes Curriculares.
Quais foram esses estudos? Como 0s textos estuaiaxibaram na elaboracédo das DCC?

10. Como os professores da base (que nao participaydaiPyl receberam a orientacdo do grupo de estudos?
11. Qual a sua participacdo nas atividades de disculssidiretrizes curriculares apés 20067

Eu fui com muita seguranca! Eu fui muito bem preparpara expor para eles. Fomos muito bem embasados
naquilo que a gente tinha que fazer! A gente espmgato para vender o peixe! Tanto é que nés catgnios

¥ O Projeto Aceleracdo de Aprendizagem — Correcad-ldeo foi uma proposta metodolégico-curricular
implantada pela secretaria de estado da EducacBardna no inicio de 1996 para corrigir a defaseaigede-
série do Ensino Fundamental de 52 & 72 spaes que alunos multirrepetentes retomassem

0 percurso regular da escolarizacao e freqlentagsame prevista para sua faixa etaria.
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todo mundo no final e todo mundo saiu gostanddebro que fui eu que fiz 0 encerramento aindags&b
que ele gostaram da idéia e tudo. S6é que eu nadizai para VOCé, se 0 que a gente semeou consatjugir o
objetivo, porque no meu colégio os professores médaram muito. Continua o mesmo tradicionalzaosEle
pegam o livrdo la e oh!. O que deu uma injec&o Kiend mesmo, para falar a verdade, foi quando cheggpu
pendrives, a TV Pendrive, a TV em sala de aulagugoeu falo, a maioria dos professores de ciénciagem
de preguica de ir ao laboratério, de pesquisar, tdar, infelizmente, de tirar a crianga para foraadsala,
porque da uma bagunca, uma confuséo e tem quertelominio muito grande!

12. Como vocé avalia sua participagdo na elaboragé®idesizes Curriculares de Ciéncias?

Eu fui com muita seguranca! Eu fui muito bem preparpara expor para eles. Fomos muito bem embasados
naquilo que a gente tinha que fazer! A gente espm@ato para vender o peixe! Tanto é que nds caigmios
todo mundo no final e todo mundo saiu gostanddeeibro que fui eu que fiz 0 encerramento aindag3#80

gue ele gostaram da ideia e tudo. S6 que eu nadizi para VOCcé, se 0 que a gente semeou consatjugir o
objetivo, porque no meu colégio os professores madaram muito. Continua o mesmo tradicionalzdosEle
pegam o livréo la e oh!. O que deu uma injecaomiend mesmo, para falar a verdade, foi quando chagaos
pendrives, a TV Pendrive, a TV em sala de aulaju&éeu falo, a maioria dos professores de ciénciage de
preguica de ir ao laboratorio, de pesquisar, datjrinfelizmente, de tirar a crianca para fora dala, porque

da uma bagunca, uma confuséo e tem que ter um @omiito grande!

13. Quais concepgBes de Ciéncia(s) e de ensino dei@séiocam desenvolvidas nas DCC?
N&o me lembro

14. Como foram feitas as ligacBes tedricas e metododdgentre a Pedagogia Histérico Critica e os
conteudos estruturantes de Ciéncias?

Quando comeca mexer com lei, a estruturacdo deprojeto, vocé sabe que os professores, a maioria ou
desconhecia, ou reclamava! Vocé sabe que uns aqueriaurriculo basico, entdo deu aquela polémicands
entdo o problema foi na estruturacdo e nos deixapas a Silmara essa parte, porque ela é pedagoga,
né?Entao foi ela que viu essa parte.

GRUPO PESQUISADO: Professores GP

ENTREVISTADO 9 — E9

01. Vocé trabalhou no GP para a elaboracdo das DCCedg863? Quais foram 0s primeiros passos
metodoldgicos para constituicdo dessas Diretrizes?

Primeiro, fizeram toda uma fundamentacédo teéricargpne o curriculo tinha sido deixado de lado, e
fizeram toda uma fundamentacédo teérica em cimadi@trizes e das diretrizes nacionais e depois em
cima das nossas necessidades, trouxeram tedristigja@nos textos e sempre com 0 compromisso de que a
gente ia para la e voltava para casa sempre coreféar Foi um estudo muito intenso e eles sempre
levantavam a bandeirinha da construcao coletivads tinhamos na escola e o Ndcleo fazer um trabalho
com os professores, mas sempre considerando qabailto precisava ser coletivo.

02. Entre 2003 a 2006, vocés dos GP/DCC fundamentagaemsestudos sobre Diretrizes Curriculares. Quais
foram esses estudos? Como os textos estudadosamiha elaboracédo das DCC?

N&o, nds trabalhamos, inclusive tinha um texto izaBeth Macedo que era dificilimo e nés tinhamos g
fazer uma selecédo e ai a gente escolheu aquele anesas pessoas gostaram de estudar. Foi muito
produtivo. Nés reunimos 0s cinco com a professorsti@a do NRE e depois foi repassado aos
professores da base. Foi trabalhado também um @xtBlavio Moreira e também algo sobre a Historia
da Ciéncia e da disciplina de Ciéncias. Cada umnde cinco tinha uma parte para falar.Ai, quando
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chegou a primeira verséo, nos ficamos um poucteiporque nos achamos que tudo o que foi pedido, a
forma como trabalhamos, ficou entdo uma certa podoréA riqueza com que nés trabalhamos, nés
esperavamos muito mais, achamos que ficou muiteepdlai foi uma tristeza, liguei para a professora
Cristina e ai ela também achou e depois vieramoass versées e agora novamente.

03. Como os professores da base (que ndo participasa®iP)l receberam a orientacdo do grupo de estudos?

Foram os professores que vieram para 0s encontwaos @ compromisso de estar realizando na escola os
trabalhos com os demais professores e ai a gantta fjue mandar todas as sugestdes para a SEER e ai
gente fazia uma sintese das sugestdes, mas todedahproduzido tinha que ir e, o0 mais legal paa
gente, foi quando a gente recebeu os primeiros mectos e os professores reconheciam os textos deles
mas na versao que chegou depois ja nao tinha.

04. Qual a sua participacao nas atividades de discuEsiDiretrizes Curriculares ap6s 2006?

N&o, eu ainda participei de um seminario de cuddcem Curitiba, Eu e a Deise. Eu ndo lembro se os
outros estavam e agora para as novas versdes ndodis falado com a gente, nesse sentido e depois e
participei s6 no DEB, ndo como GP e isso veio aegamuito para a gente porque ficou uma dificuldad
muito grande sobre o que eram os conteddos basiansjue eram 0s conteldos estruturantes e também
sobre a dificuldade que os professores tem de fazselecdo dos conteudos. Entdo, agora, com essa
retomada do DEB, ficou mais claro saber o que éoitgmte, entdo foi muito bom essa retomada. E
também em relacdo aos conteldos: o que é conteedgab, os conceitos — ficou bem claro e, no ppri
grupos de estudos houve consonéancia, porque o grapseguiu definir o que era contetdo e o que nédo
era.

05. Como vocé avalia sua participacdo na elaboraciDidesizes Curriculares de Ciéncias?

Vejo como uma oportunidade de crescimento, poidra&balhei bastante e foi muito produtivo e o
importante também foi trabalhar nesse processoothstcucao coletiva, isso € que foi o melhor!

06. Quais concepcdes de Ciéncia(s) e de ensino dei@séiocam desenvolvidas nas DCC?

Essa visdo como producdo humana, eu percebo quaradsssores ja tém. Como Ciéncia falivel, eu
percebo que eles percebem isso!

07. Como foram feitas as ligacGes tedricas e metodwadgentre a Pedagogia Histérico Critica e os cdotel
estruturantes de Ciéncias?

Uma grande confusao! Os professores ndo tinhamonelaro essa coisa dos contelidos estruturantes.

APENDICE IV

GRUPO PESQUISADO: Professores de Ciéncias ndo GP
ENTREVISTADO 11 - E11
1. Como vocés receberam as DCC no GP?

Foi entregue de uma maneira muito clara e suciraeampés. Acho que eles foram, participaram de
algumas reunides e entregaram de uma maneira noldi@ para noés. Noés recebemos por meio de
grupos de estudos. Foi em nivel de Nucleo, eu mérée muito bem! Além da fala, projetaram

(referindo-se as projecdes em retroprojetor ou dhtaw). Além disso, tinha um material de apoio e,
guando terminavam as explanacgdes de cada um, #ithanas questdes para cada grupo responder e
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explanar 14 na frente. Essas questdes eram pams refornarem para 0s grupos de estudos de onde
eles vinham, os Grupos Permanentes. A Silmara,cpagee ela era a mentora e depois tinha outros
professores. E com todo aquele material que nédyminos ali, elas acho que reestruturavam aquilo
que era colocado para nos e depois, eu acreditosguela ia para Curitiba com esse material.

Como implantaram as DCC na sala de aula? Qual a dimica dessa implantacdo na escola?
Houve muita mudanca no cotidiano escolar? Quais fam?

Tudo tem coisas novas, entdo cada professor procpemar a ciéncia, o conhecimento cientifico e
trazer o mais préximo da realidade do aluno. De prena? Depende! Tem salas que vocé usa uma
técnica, tem outras que vocé outra. Varia muitaeldidade. Entdo cada realidade. Porque as vezes
um datashow em uma sala funciona muito bem, ena oédin. Tem sala que a pratica de laboratério
flui, outras ndo! Entdo vocé vai adaptando e pr@ando. Vocé pode errar! Pode errar, mas vocé tem
muito desempenho.

Como ocorre o ensino de Ciéncias na perspectiva deixos estruturantes?

Com essas reunibes, conversa com um, conversa atym da melhor forma possivel, todos estdo

tentando contemplar e trabalhar! Dentro desses ®iX¥estamos conseguindo? Eu acho que ainda
estamos longe disso! Mas o que eu acho! Cem pdp a&io existe, mas eu acho que eu vejo uma
porcentagem muito grande de professores tentandgachmais préximo. Eu sinto isso! Quando néo

conseguem, criam um objetivo, uma meta, vocé vé anpastia muito grande! Eu vejo isso como

positivo! Nao é positivo?

Vocé mudaria algum eixo? Por qué? Como faria?

O que é de fato primordial! Eu acho que € a prim@iergunta! O fato ndo é a questdo de mudar eixo,
e sim, que tal é o eixo estruturante. Sabe? Is®aggente sente? Astronomia, por exemplo, eu acho
que ele ja tem um espago muito bom na Geografieadio que dentro dos dias que temos hoje, qual
seria 0 topico? Eu ndo colocaria, eu acho que al@gia, eu acho que ela ndo esta tendo a real
importéncia e ........... Quando vocé fala em edalogocé fala do todo. Vocé fala da agua, vocé taa
solo, vocé fala .....Eu acho assim, ndo pode jdigarno chdo, mas para nisso! Eu ndo vejo assim! Se
tivesse um eixo que dava um respaldo maior para @ssstdo, eu acho que seria melhor. Eu acho que
Astronomia ja tem na Geografia e ai eles (alunasarh assim, isso ndo é coisa de Ciéncias,
professora! S&o coisas do momento. Tecnologiai &ratudo e, a propria Ecologia e eu vejo que ela
ndo tem nos préprios livros didaticos. Eu acho guivro ndo € o Unico material do professor, mas
para nossa realidade e o Unico material que ele éeque a escola também nao pode ficar xerocando
(outros materiais), mandando fazer pesquisa enrriete entdo eu acho que os livros... a propria
Secretaria (SEED), porque e ela que nos mandavossli deveria eles selecionarem dentro daquilo.

Como vocé concilia os contetdos dos Livros Didatis@ as Diretrizes de Ciéncias?

Como vocé concilia? Procurando pesquisa, procuraadtros materiais, mas eu acho que o Parana
deveria produzir alguma coisa. Mas nao como o Fsltla ensino médio. Nés temos excelentes autores,
porque a ciéncia muda, mas 0s conceitos, quase Raoexemplo, Carlos Barros, Carlos Barros é
Carlos Barros! Tem muita coisa boa ai! O que tenndeo?...Tem varios autores! Poderia casar o que
cada autor de livro tem de bom! E mais essa qoedtitecnologia. N&o precisa ficar com muita
figurinha! (coisas supérfluas) O livro tem que teais contelido, tira um pouco as imagens! Tem muita
imagem! Entdo, eu acho que deixa muito a desejaidn@o vocé compara com os livros anteriores,
vocé vai ver a nogdo minima que nossos alunos sasamCarlos Barros, de conceitos. Carlos Barros,
la atras, era, conceito e memorizacao! Hoje ndot&/cepassa para o aluno na medida do possivel ....e
ele aplica no seu cotidiano. Mas os livros hojenrenceito estao trazendo! Com esses alunos que nos
temos hoje, que tem preguica ate de abrir os olbles, nao vao pesquisar a parte!
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6. Ha alguma semelhanca entre a proposta das DCC do RRaa e a proposta dos Parametros? Qual
(is)?

As vezes, eu tenho a impressdo que eles ndo falaesma lingua, ou vocé acha que falam? N&o da
uma sensacdo que sao dois...ndo da uma sensacasiqumisas diferentes? Nao é uma sensagédo! E
isso mesmo? Eu tenho essa impresséo! Falam da mzsssg mas um com uma visdo e o outro com
outra!

7. Ha diferencas entre a proposta das DCC do Paranasedos Parametros? Quais?

Tanto um como o outro falam da ciéncia, vocé leetks falam, s6 que se vocé juntar os dois vocé tem
essa sensacao, que eles diferem no encaminhamaehtogue ali! E essa é a diferenca mesmo?

GRUPO PESQUISADO: Professores de Ciéncias ndo GP
ENTREVISTADO 12 - E12
1. Como vocés receberam as DCC no GP?

Eu lembro pouca coisa. Logo que eles chegaram comsdrucdes de Faxinal, eles também estavam
meio inseguros em relacdo a isto. O que tinha ficadais claro tinham sido os estruturantes
(conteddos), né? Eles ndo tinham aquela seguran€@,Deu a impressao assim: para a gente que
recebeu toda aquela explanagdo, cada grupo, cadal&selaborasse o seu curriculo, seu plano e
depois a gente tinha que mandar de volta para ger,porque ficou tudo muito inseguro, porque nés
ndo tinhamos bibliografia, nada! Foi uma coisa assimeio jogada assim, né? Gerou uma certa
inseguranca muito grande, né? E agora muda tuda Bente ndo sabia se 0 que entrava como
contelido estruturante, entrava como complememtamtélido). Havia determinados assuntos que eu
nem lembro como nés jogamos (escolha de contel®g)sei se era complementar. Esse entra no
estruturante, esse ndo entra. NoOs fizemos discasid® textos (falando sobre como foram os estudos
iniciais da construcao das Diretrizes) e depois aatisciplina reuniu para discutir. Era uma coisa
mais especifica e depois nés tivemos que fazeatmrelcdo dos conteldos estruturantes. Nos tivemos
que fazer...porque vinha uma lista de contelidos tinémos que separar. A nossa professora aqai foi
Silmara (falando da representante do GP) Nés tivermadSilmara (uma das integrantes do GP de
Ciéncias). Ela foi para Faxinal e depois repassauapa gente na escola e nés nao fizemos mudanca
nenhuma nessa época. Ela nos orientou que dep@saila uma orientacao.

2. Como implantaram as DCC na sala de aula? Qual a diéimica dessa implantacdo na escola?
Houve muita mudanca no cotidiano escolar? Quais fam?

Nitido ndo ficou, mas a gente comecou a se anter@r se a gente estava indo no caminho correto. E
ai, a gente, os professores disseram: eu ja fasml 86 que ndo esta muito sistematizado assim?sabe
Dai a gente comecou a ver de outra forma, né? Relac coisas, né? Nao ficou muito forte! (se
referindo as orientagdes das Diretrizes) mas a ggatestava fazendo um trabalho, sé que nunca foi
registrado, nunca foi colocado que a gente trabathasmo daquele jeito. Foi bom nesse sentido,
porque € um parametro . Cada professor tem umadoam diferenciada (professores de ciéncias) um
fez Matematica, outro fez Biologia, outro fez CiéacBiolégicas, cada um fez uma faculdade
diferenciada. Eu acho que isso dai comecou a direi cada professor para trabalhar de um jeito.
Em relacdo ao professor, eu acho que houve mudapegague deu um parametro, uma metodologia.
Em relacdo a mim, sim. Agora se o aluno sentiu, dagara dizer! Ndo deu para sentir naquela
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época, mas eu acho que deu uma organizada no tratthd professor. Em relacdo ao curriculo, vocé
vé de uma forma:” ah, entdo eu posso trabalhar ,igoposso trabalhar aquilo! “Porque na verdade
cada um acha que pode dar isso, acha que pode @lasitod porque aqui na escola a flexibilidade é
muita. De repente a gente se juntou, os professiee€iéncias se reuniram e falaram: nés vamos
trabalhar assim. De repente, com essa orientac@emte conseguiu fazer um trabalho melhor! Nés
aqui em Mamboré nos reunimos, lemos, estudamosiratrifes. Foi um trabalho bem feito aqui!
Porque nés temos a Silmara aqui (professora do @R vai para a SEED, volta e eles tém como
referéncia nosso trabalho aqui. N&o digo que &d@s tomo um modelo, mas aqui nos temos um grupo
bem consciente, bem legal mesmo de trabalhar. Nessala tem esse compromisso mesmo com a
educacdo. A gente trabalha, a gente leu toda a mecitacdo. Desde os pedagogos, todo mundo faz um
trabalho bem legal em cima disso!

Como ocorre o ensino de Ciéncias na perspectiva deixos estruturantes?

No comego, nés tinhamos feito ja o planejaments, amdes de ir la no DEB, a gente ndo tinha bem
claro isso, mas depois do DEB a coisa ficou cl&ta (representante da equipe de ciéncias no DEB)
deu uma orientagdo muito boa para nos. N6s dividigertinho os contetdos la e agora dé para jogar
no Planejamento, podemos adaptar o planejamentciera disso. Foi muito bom mesmo!Fizemos um
exercicio e separamos cada contelildo estruturantegeié em cada série. Em cima dos contetdos
quimicos e fisicos, né? Foi muito bom! Agora detam gente dar uma adaptada no planejamento.
N&o era tdo claro, desde a parte da Astronomia gqugente tinha um problema maior. Foi bem
interessante mesmo! Deu para dar uma clareada.Ndade a gente vem trabalhando isso ha muito
tempo, porque na ciéncia ndo tem como desvincuks, mao tinha no¢do como colocar isso no
planejamento, como registrar isso! Agora a genta teama seguranca maior, porque a gente vé que é
isso mesmo que as Diretrizes estdo pedindo. Naon@ravilha ainda, porque cada escola tem sua
realidade local. Vocé vai adaptar seu curriculo asordo com a sua realidade local. Tem coisa que
ndo da para trabalhar, ndo déa para trabalhar tudioas fazendo essas pontes acho que ficou bom!

Vocé mudaria algum eixo? Por qué? Como faria?

N&o necessariamente falta, eu acho que nds terapsasso. Nés temos muito, muito conteddo para ser
trabalhado. Eu acho assim, falta tempo em relacdssa. Se a gente fosse trabalhar s6 em cima dos
contetidos, eu acho que daria! Mas a gente recelitaraisa da SEED, muito projetinho! E muita
coisa que a gente tem que fazer e, na verdadep masgeldo esta ficando. A gente precisa trabalhar
mais o conteddo, mais o conhecimento cientificovétdade, a gente fragmenta muito. Quando vocé ta
trabalhando do contelido, a hora em que vocé estékatia no contelido, vem um projetinho e vocé
tem que parar o conteddo, aquela coisa meio quengesicdo. Vocé tem que trabalhar e entregar
ontem! E acaba quebrando, sabe? Projetos da Culdra, da Conferéncia do Meio Ambiente, Projeto
Agrinho. Varios que vem, né? Ai, vocé tem que m@&toai, vocé perde muita coisa. Além de o aluno
trazer para a sala de aula, e vocé tem que parargpe ele traz muito do dia a dia, da realidadeedel
para a sala de aula que vocé tem que trabalhaririela tem mais isso! Eu acho que isso (Projetinhos)
atrapalha um pouco. Na Ciéncias a gente tem muitsacpara trabalhar, eu ndo acrescentaria, ndo! A
gente ndo esta dando conta, tem muita coisa quenéegnao consegue trabalhar, ndo da tempo! Eu
acho que cada professor deveria trabalhar de acocdon o seu contetdo, ndo teria uma data
especifica para isso. Deu o gancho la para vocéditaar, vocé trabalharia. Eu acho que projeto é
interessante, mas ndo com data.

Como vocé concilia os contetidos dos Livros Didatis@ as Diretrizes de Ciéncias?

Na verdade, nosso livro didatico ndo contempla tgde est4 nas nossas Diretrizes. Também a gente
nao vai trabalhar sé com aquele livro didatico. N s6 no livro didatico, porque ndo é uma biplia
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né? Eu procuro varios textos, eu faco um traballasndiversificado! Consulto outros autores. Na
verdade, tem varias falhas no nosso livro didaticomo a gente ja tem muita experiéncia, vé que tem
muita coisa ali que ndo condiz com a nossa reakdditocuro elaborar as minhas atividades, em cima
do que eu vejo. Tem aluno que tem muita dificuldddeeitura, da interpretacdo.Eu procuro trazer
atividades diferenciadas. Acho o livro interessgpeiea vocé ter uma orientagdo. Nosso aluno, o Unico
referencial que ele tem é o livro didatico. Comteea, ele ndo tem uma revista, ele ndo tem nenhum
outro livro, né? Claro que eu trabalho em cima dad didatico, até por uma questédo do aluno. Eu
procuro pegar outras coisas e relacionar com odivEu, professora, né? Mas o aluno ndo tem outro
referencial.

6. Ha alguma semelhanca entre a proposta das DCC dana e a proposta dos Parametros? Qual
(is)?

Acho que tem essas coisas de fazer essas ligagsas, pontes, né? Eu ndo lembro disso!

7. Ha diferengas entre a proposta das DCC do Paranaaedos Parametros? Quais?

Acho que antes, cada escola tinha um planejamdiniba aquelas matérias 14! Oficina disso, Oficina
daquilo. Vinha um aluno remanejado ou transferidentro do municipio mesmo, ele revia contelidos
que ele tinha visto, ou deixava de ver outros, B&?acho que é nesse sentido! Se ndo me engano é
isso! E agora ndo! Vocé tem a base dos conteldmst@sntes, vocé vai trabalhar em cima dos
contetidos bésicos, e dai num ambito regional, estadlocé tem que estar trabalhando sempre. Na
verdade cada escola elaborava seu curriculo, voo@epa fazer oficina de Ciéncias, oficina de
Matematica, ou seja, vocé tinha a base comum @#sfizavam a mercé de cada escola. Tinha coisas
absurdas. Eu acho que este governo esta preparamas o professor. O DEB teve esse objetivo. E
uma nova linha, eu estou gostando. Eu acho que aagmta se trabalhando com um maior
esclarecimento.

GRUPO PESQUISADO: Professores de Ciéncias ndo GP
ENTREVISTADO 13 - E13
1. Como vocés receberam as DCC no GP?

N&o fui para Faxinal. Participamos das DCC atrawispequenas reunides, mas foi mais por leituras
préprias. As pessoas que chegaram para repasda.verdade, eles atribuiram os documentos e vocé
lia e vocé passava a compreender aquilo e qualgueida, eles esclareciam. NOs debatiamos entre
nos e eles participavam com a gente no debate.fdlaona coisa que foi passada. Os documentos que
nos lemos la foi assim, a mesma técnica que eleain 14, eles passavam para nés.

2. Como implantaram as DCC na sala de aula? Qual a diémica dessa implantacdo na escola?
Houve muita mudanca no cotidiano escolar? Quais fam?

S6 envolvia a reunido com os professores e ndonawala de aula. N6s ndo tinhamos o compromisso
como uma exigéncia de passar para a sala de aalaf@ a critério de cada professor. Cada professor
foi buscando adequar aquilo que ele ia recebendalir@mica da sala mudou na forma de vocé
trabalhar, intercalar o contetido, no modo de umarfa interdisciplinar, deixar aquela coisa, assim,
exata, buscar mais a integracao do aluno.
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3. Como ocorre o ensino de Ciéncias na perspectiva deisos estruturantes?

Eu acho uma boa, eu gosto desta questdo, porqueodgiie acontece? O aluno, vocé tem como
integrar ele em todos os eixos, ndo daquela forepmiada. Dependendo do conteldo, vocé trabalha
todos os eixos no mesmo conteldo. Eu ja trabalh&staonomia, vocé néo trabalha sé por trabalhar,
entendeu? Saude, vocé ndo trabalhava separado die # Biologia ajudava, porque ela ndo é
separada de tudo.

4. Vocé mudaria algum eixo? Por qué? Como faria?

Eu ndo mudaria os eixos. Os eixos correspondeniatero de aulas que vocé tem e eu acho assim, a
guantidade de aulas para vocé trabalhar todos as®iE minima, entdo nao tem como acrescenta, na
carga horaria ndo tem como!

5. Como vocé concilia os contelidos dos Livros Didatis@ as Diretrizes de Ciéncias?

Os cinco eixos estruturantes atendem ao ensinoi@eci@as e o livro didatico nao atende, ele deixa
muito a desejar. Ele ndo vai atender dentro dossixé? Vocé busca para completar os conteudos,
entdo o livro didatico é apenas uma referéncia e peofessor ndo se cuidar, ele foge totalmentsales
dindmica. Se ele seguir o livro didatico, ele datindo.

6. Ha alguma semelhanca entre a proposta das DCC do RRaa e a proposta dos Parametros? Qual
(is)?

A forma de abranger os conteldos é semelhantermaafale enfocar os conteddos, eu acho muito
parecido. Na selegdo de conteldos, parece que my@lizamos um rol de conteddos em Ciéncias e
ndo conseguimos mais fugir daquilo. D4 uma impressssim: vocé limitou que para a sexta série é
aquilo e pronto, e quando vocé trabalha biodiveasig, da a impresséo que esse contetdo é de sexta
série, e ndo é! E quando vocé pula para a quintee sparece que vocé ndo consegue levar o contetido
(biodiversidade), entdo vocé tem que tomar cuideelonuitas vezes, na hora de preparar sua aula, se
vocé impde (contempla a biodiversidade). Eu acoediie o0 ensino de Ciéncias esta deixando a
desejar. Quando vocé busca uma teoria...vocé tpratica. Quando vocé tem a pratica? Quando vocé
leva o aluno para o Laboratério e se vocé néo figep!... O que estd acontecendo é que nés estamos
s6 na teoria e aluno... NGs ndo estamos conseguiletidro da ciéncia formar a opiniao dele. Nés
estamos ainda como repassadores de conteido. B agse eu vejo! E por exemplo, nés estamos
preocupados ainda... Se vocé preparar uma aulag vem a questdo da “disciplina”, entre aspas. O
aluno, vai conversar, ele vai bater. Vocé vai atfyar a sala vizinha, entendeu? Mas ele (professor)
estd formando opinido. Mas o que nés estamos peeSaNds estamos passando o conteddo pronto
para eles. O livro estd limitando, em minha opini&o formac¢do de novas ideias, mas (esta
proporcionando) uma visao daquele conteddo paralosos e ele esta justamente com a nossa visao.
Ensinar Ciéncias, em minha opinido, ndo é sé femmtadinho. P&e o aluno para trabalhar e ler. Leva
revistas para ele e mostra uma experiéncia para maea vocé ver quanta coisa ele traz de
conhecimento. E ele (aluno) em casa, ele ndo colesaglicar, porque falta 0s materiais para ele.& n
escola, nés estamos falando ainda em atmosfera,nd@agproporcionado uma visdo para ele (aluno)
diferente é s6 a visdo do conceito do livro. Varfater de Ciéncias na parte da sétima série, o0 qo n
trazemos de diferente para o nosso aluno na pa#eadolescéncia, todo o desenvolvimento do
aparelho reprodutor, o que nés falamos para ele® Nd trazemos um médico, que vai fazer a nossa
fala de uma outra forma vestido de branco, maisahdde que jeito nés estamos amarrando esse
assunto hoje? Acho que essa é uma questdo a sarp&am que ocorrer toda uma... o planejamento
tem que ser todo alterado, ndo pode ser mais, mhandpiniao,
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7. Ha diferencas entre a proposta das DCC do Paranasedos Parametros? Quais?

O que vocé ta fazendo hoje? Vocé ta fugindo doageransversais e esta abordando os temas sociais
contemporaneos. Eu acho que ela ndo mudou muitgupau acho que a gente nao trabalha os cinco
eixos. Vocé trabalha? Seja sincera? Eu, por exemaocsexta série, eu ndo enfoco como astronomia,
mas quando eu comento a posigao, a localizacéoedpécies, a forma como ela se desenvolve, esta
relacionada com o fator luz, esta relacionada corfatr....., uma série de tépicos que vocé pode
buscar a astronomia. E as vezes nem todo mundisdazeu as vezes néo faco isso, entendeu? Sabe
como eu sinto essas reunifes? Eles estdo tentéertando passar, passar para vocé, mas ndo estdo
ainda exigindo de vocé! E igual trabalhar a intestiplinaridade. Olha como se falou nisso! Quantos
que conseguem interdisciplinar os contetidos enOsifue é trabalhar a interdisciplinaridade? Tem
professor que ndo sabe o que é isso ainda! N&o & enfocar determinados conteidos no momento
certo. Rosineide, eu queria saber para onde vaiotaelatério que a gente esta lendo e fazendo e
mandando para o Nucleo na Semana Pedagdgica. Ummarse Deixam quatro dias para vocé
discutir. SO que planejamento...

GRUPO PESQUISADO: Professores de Ciéncias ndo GP
ENTREVISTADO 14 — E14
1. Como vocés receberam as DCC no GP?

A nossa colega de &rea é que foi e nds tinhamespaldo da professora Silmara, que acabou sendo a
instrutora dela, entéo a gente foi muito bem asmast e 0 nosso trabalho em grupo foi muito bom na
area de Ciéncias. A forma do grupo de estudo, dalggdo foi muito legal. A primeira idéia ficou meio
no impasse, porque foi bem na mudanca do goveogo, due ele assumiu! Agora ficou assim, meu
Deus! Politica nova, proposta nova! Sera que vadificar tudo! Mal a gente se adaptou com um!
Porque geralmente é isso que acaba acontecendoocgaverno, né? Cada um tem uma ideologia e
vem implanta, ai vem tudo como de goela abaixa Peimeira vez, a gente teve a oportunidade de
participar de fato desse processo. Mesmo meio qudlvida, nés acabavamos discutindo, sera que o
gue nos estamos discutindo aqui na base, sugeringopostas, porque foi tudo assim, cada escola,
cada grupo fez a sua proposta mesmo! Teve muikbgstemuitos questionamento. Pegar a base do
curriculo antigo para reestruturar a nova diretri@. curriculo de 90, a gente o utilizou um pouquinho
porque quer queira ou quer ndo, o atual estd mencéna daquele 14! Mesmo mudando os eixos, 0s
titulos, mas ndo foge muito daquilo ndo que eraydeerno dele, né? (governo Requido no mandato
passado). Retomou um pouco a antiga proposta, cjaeotoda vez que a gente elabora alguma coisa,
nao vai copiar aquilo que esta. Vocé sempre vaigercer de alguma forma. Vocé vai ver aquilo que
nao funcionou. Embora as nossas Diretrizes de @Gadnaepois de ter feito tudo esse processo! No
inicio desse ano ela veio com outro encaminhampata reestruturar de novo. De repente, eu me
pergunto, porque essa mudanca toda agora, no fisatampeonato? Porque as outras areas estao
quietinhas. Quem revolucionou tudo foram as Ciéneia Biologia. Claro que dentro dessa visdo nova
gue esse NOvVO grupo que assumiu a Secretaria nari2epento, de repente tem uma visdo um pouco
diferente daquilo. Porque a gente ndo pode seritfadalista, a ciéncia € muito dindmica! Eles
guerem muito no intuito de integrar muito os ei®oe contetdo ao mesmo tempo. Mas isso d& um
pouco de inseguranca, porque da uma insegurancgueeisso possa levar a lugar nenhum! A gente
comeca a viajar muito! A gente fica sem uma basse & meu medo!
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Como implantaram as DCC na sala de aula? Qual a dimica dessa implantacdo na escola?
Houve muita mudanca no cotidiano escolar? Quais fam?

A mudanca eu percebi, mas eu ndo consegui inteflmque ela deixou muito amplos os contelidos,
entendeu? Ela deixou muito aberto, o que ndo déé&aer dentro da ciéncia em quinta, em sexta em
sétima e oitavas os mesmos conteddos. A gentsovAds séries? Claro que a gente vé. Mas acho que
de maneira informal. Vocé ndo pode falar de aguajniaita série, se ele ndo vé que a agua é formada
por atomos. Ai o aluno vai perguntar: “professorajoe é atomo”? Ai vocé vai explicar. Ndo de uma
forma mais detalhada, entdo da uma diferenca nessgdo. Entéo o professor mediador que consegue
fazer essa diferenca, eu acho que fica facil! Mgsede que ndo consegue, por exemplo, um novato,
que esta comecando agora, pode ndo conseguir! 4akoessa é a abertura maior. A gente mais ou
menos, no DEB, direcionou o planejamento em cinsaleetrizes. Entdo 0 meu maior medo € esse!
Que ela pode muito bem! Analisar essa nova linfeio agora em 2008, ou a gente pode cair num
descrédito. Vai depender da conducéo ai.

Nao tdo perceptivel. Acho assim! N6s temos domrdat Porque ao mesmo tempo em que veio a
mudanca das Diretrizes, veio a mudanca dos nosko®s também! E a cada ano a gente acaba
mudando também! Entdo nos vimos com uma clientia gque eu me preocupo! Ultimamente, a
questdo dos pré-requisitos, da alfabetizacdo! A angd acontece continuamente na sala de aula.
Claro que com as Diretrizes também teve uma mudamt@ mudanca de postura! Observar com
outros olhos, tanto a apresentacdo, como a cobrarcavaliacdo como processo de ir e vir, a
recuperacdo paralela se questionou muito em cinsaal@eriodo. Até que ponto isso esta sendo valido
ou ndo né? De repente a gente esta com o resuttaddEC ai, que ndo era para estar diante do que
as novas Diretrizes estdo propondo! E complexo pergimeros ndo significam necessariamente
aprendizado.

Como ocorre o ensino de Ciéncias na perspectiva deixos estruturantes?

Nos decidimos em conjunto, inclusive no municipito to que nds iriamos colocar de contetdo dentro,
de cada série, dentro de cada eixo.Em 2006, néptades em cima do livro didatico que nos
tinhamos no momento, porque, ndo dava para fugim&; ja na época do Lerner que veio um livro
(mixuruquinho) totalmente fora de série, nés tinbamm planejamento que ndo condizia com o livro
da série. Entdo foi um sofrimento! Chegou um pogt® ndés usamos um tempo, depois foi
abandonado.... Entdo foi ajustado com o livro diddtque a gente tinha na época, da Cecilia Na
verdade aqueles que vem do MEC nédo tem uma mudasga tdo grande, atualmente em termos de
contetido. O que confundiu bastante para o profegsessa mudanca de termos, que mudou o slogan,
mas que na verdade é a mesma coisa. Temas Sooisniporaneos e Temas Transversais € a mesma
coisa. E uma linguagem mais adaptada ao moments,gque pra gente em si, continua sendo a mesma
coisa. A diferenca esta na forma de ser trabalhdgoando a gente recebeu os transversais, ndo foi
muito claro para nés e, agora como foi colocado costemporaneos, é que vocé tem que intermediar.
Fazer as relacbes contextuais ali no meio com detmio. E ele surge, ndo tem que falar assim para
eles, isso que eu estou falando para vocés ag@acéltura Afro. De uma forma espontanea. Vocé
induz o didlogo. Nao necessariamente tem que @an@j dia para isso.

Vocé mudaria algum eixo? Por qué? Como faria?

Como vocé concilia os contetudos dos Livros Didatis@ as Diretrizes de Ciéncias?

Eu sigo o livro na ordem do planejamento, entdo ¢emteldo que eu vou e que eu volto dentro do
livro. Sigo com eles a leitura, principalmente masntas séries, pois com eles tem que anotar na

leitura para tentar formar leitores também em Cié@sgcentao € um processo bem lento. Trago textos
diferentes para eles, bastante representacdo madate desenhos.
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6. Ha alguma semelhanca entre a proposta das DCC de &dcias do Parana e a proposta dos
Parametros? Qual (is)?

Igual é a esséncia da educacdo, isso que eu acigude
7. Ha diferengas entre a proposta das DCC do Paranaaedos Parametros? Quais?

Nos parametros se buscava mais uma educacao migaslagara a ciéncia e a tecnologia, buscando

todos os multimeios como se fosse o bam bam baepduizacdo. Ja a atual busca a esséncia na
formacao do individuo, do ser, ndo exatamente Eat@er mexer com a tecnologia, mas a educacédo
dele enquanto pessoa. Um cidaddo que possa conbhemmrtelido em si e dai interagir no meio. Que
antes o preparava para ele viver no meio dessaotegia e agora eles preparam para que ele tenha
subsidios para discernir o certo do errado e ai siteragir no meio disso.

Eu acho isso extremamente valido, porque a educagmo com todas as reformulagbes estd muito
aquém de tudo o que se vivia.



