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RESUMO

Este trabalho relata um estudo sobre a importataialimensdo emocional no ambiente
escolar no ensino de Matematica. O objetivo da ysadoi observar as manifestacdes de
emocodes presentes, em alunos de 52 série nasesEstas a um questionario aberto e
durante entrevista semiestruturada, gravadas ein,yuata detectar possiveis consequéncias
em seus aprendizados. Participaram da pesquisaahoves da 52 série de uma escola publica
do interior do Parana. Observa-se que os respagiargnifestaram sentimentos vinculados a
Matematica e a figura dos professores. Os professbe Matematica foram mencionados
como pessoas diferenciadas. A facilidade ou ndo aomatéria foi relacionada com a
capacidade intelectual, referenciada por algunsoctemdo “cabeca boa”. Expressaram
também o desejo de que o professor desse uma @teragd individualizada para explicar o

gue nao se compreendeu direito.

Palavras-chave:Emocdes. Afetividade. Ensino de Matematica. EnBunodamental.



ABSTRACT

The importance on the emotional stance within #iesl environment in the Mathematics
class is provided. Current research reports maatieas of emotions in students of the fifth
grade of the primary school in the context of thesponses to an open questionnaire and
during a half-structured recorded interview so fhagsible consequences in learning could be
detected. Nine students of the fifth grade of aegoment school in the state of Parang,
Brazil, were the subjects of current research. \Wéaeistudents manifested their feelings with
regard to Mathematics and the Math teachers, tter lawvere thought to be differentiated
people. Facility or difficulty in deal with Matheries was related to intellectual capacity
which was defined by some as ‘smart intelligendé participants also desired that the
teacher gave more individual attention to studemk® failed to understand the lesson
thoroughly.

Keywords: Emotions. Affectivity. Teaching of Mathematics.d@aeducation.
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INTRODUCAO

Devido a uma relagdo prazerosa com a Mateméaticdaestecidi ser professora e,
em 1991, ingressei na universidade. Acredito quepedo por fazer licenciatura em
Matematica ndo teve grandes influéncias dos meafegaores de Matematica, gostava mais
da disciplina do que dos professores, talvez orfats significativo tenha sido a classificacao

obtida em uma olimpiada de Matematica na sétime. sér

Na graduacdo, os conteudos mais estudados e waosizioram os diretamente
relacionados com o0s conhecimentos especificos alglena forma, estava correta, pois

foram fundamentais para obter éxito nos concuraos professor.

No periodo universitario, os vinculos afetivos com professores de Matematica
ocorreram de forma mais intensa do que nos anesi@els, mesmo assim permaneceu em
mim a opinido queprofessor de Matematica deveria priorizar os codtsl a serem

trabalhados em cada série escolar e evitar o defiper de tempo com outras questdes.

Ao assumir salas de aula, em 1993, acreditava quewdesempenho profissional
estava atrelado somente ao meu dominio dos corgeddoistrados, a quantidade de
conteudos trabalhados em sala de aula e a “ordaenirgus alunos mantivessem nas minhas
aulas. Mas a situacao de ensino me mostrou qualecinento suficiente para a admissao
nao bastava para ensinar, pois muitos outros fatestdo presentes no processo ensino-

aprendizagem.

Diante de alunos reais e ndo ideais, muitas veaeafsamos na tentativa de ensinatr,

e, ao invés de mediador, o professor pode serumaisbstaculo a aprendizagem.

Mesmo tendo arraigada a concepg¢éo de ensino nap@iads 0S aspectos cognitivos
eram privilegiados, percebia que outros fatoresatraiam muito no convivio com os alunos,
como a historia e a expressao de cada um delespiiosiros anos tentei eliminar estas
percepcdes, pensava que era um comportamento qumdinava muito com professor de
Matematica, pois é quase unanime no ambiente eseolapinido que professor de
Matematica é mais rigoroso, mais organizado, maigeate, mais racional, menos

emocional. Eu tentava seguir a “ordem natural”.
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Muito do que percebia e sentia, ao indagar colegasabalho, ndo era observado
por eles da mesma forma, entdo concluia que evaegtsdo mais coisas do que devia, que

enxergava nos alunos aspectos que ndo eram pe&sreeminha funcéo pedagodgica.

Ao longo dos anos percebi que a minha metodologi@rgino ndo estava sendo
apropriada, porque também me desagradava. O requesinseri gradativamente nas aulas
para amenizar os efeitos negativos que eu podstaa eausando em meus alunos foram os
jogos, pois além dos inUmeros aspectos pedagégusitivos, eles também promovem a
aproximacdo entre os alunos e o professor, atéupod] uma caracteristica humana
geralmente apresentar um jogo e jogar com pessmasas quais existe um vinculo afetivo

estabelecido.

Acredito que quando o aluno percebe que o profdestou preparar melhor a sua
aula e providenciou o material necessario parauwtaida, ele sente-se mais importante e

valorizado.

Com a dinamica da sala alterada e as filas desfditee oportunidade de circular
mais na sala de aula e na proximidade fisica camtreelhor meus alunos. Neste contexto, o
aluno expde mais suas duvidas, dificuldades, sfagfes, aflicbes e expectativas. Deste
modo, a sala de aula que Freire (1996) considenaocom texto que deve ser lido e

compreendido torna-se mais nitido sob o ponto sta o professor.

Atualmente, umas das preocupacdes centrais dooemgiblico do Parana é a
avaliagcdo. As discussdes sao sobre os instrumeri@s medir e obter mais aprovagoes,
ficando o debate sobre a aprendizagem em seguado.[@Ds professores sdo convidados a
refletir como avaliam, mas nao sobre o qué de datédo ensinando e como ensinam. Desta
forma, os indices de reprovacdo diminuem, mas aks sle aulas de quintas séries nos
deparamos com alunos, cujos histéricos escolamestarn mais de quatro anos de estudos,
mas o conhecimento adquirido ndo corresponde aéraig escolar. O mesmo fato também é

observado nas demais séries.

Investigacbes sobre como os alunos aprendem ouood& que, mesmo sem
apresentar problemas que comprometam a sua capaai@aaprendizagem, ndo alcangcam
resultados positivos, sdo importantes para a prdticente. Por meio de minha experiéncia,
passei a acreditar que a formacédo académica, G@drapenas nos conhecimentos das

disciplinas especificas, é insuficiente para garargucesso no ensino, visto que nas salas de
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aula encontramos um aluno que € um ser humancaahtegnsiderado por Maturana (1998)
como o resultado do entrelacamento do emocional @oational, que é levado a acao pela
emocao, ndo pela razdo. Esta caracteristica € om#icdo de possibilidade e ndo uma

limitac&o do ser racional.

Assim, a proposta dessa pesquisa é cooperar calenuas professores e contribuir
com os alunos, os quais, devido as nossas atinaesalas de aulas, se aproximam ou se
afastam da Matematica. Muitos séo os alunos guadafe em sua auto-estima seguem a vida

acreditando que ndo nasceram para compreenderaesp® de conhecimento.

Este estudo tem também o intuito de suprir as mitd@nas como educadora, pois

Se 0 meu

[..] bom senso me adverte que ha algo a ser cemgido no
comportamento de Pedrinho, silencioso, assustaddante, temeroso,
escondendo-se de si mesmo. O meu bom senso merfaue o problema
ndo esta nos outros meninos, na sua inquietacdseuwnalvorogo, na sua
vitalidade. O meu bom senso ndo me diz o que é,dexs claro que ha
algo que precisa ser sabido (FREIRE, 1996, p. 63).

O meu bom senso ndo pode permitir que eu fique esatar 0 que precisa ser

falado.

Este trabalho, cujo envolvimento afetivo foi impgest ndo acontecer, é o resultado
de um estudo tedrico sobre o tema, uma pesquisandeo com alunos, de cunho qualitativo,
e reflete também uma histdria pessoal, que abrdingesos momentos da minha vida escolar,
um caminho que durante o periodo da pesquisadefizsas vezes, desde meu primeiro ano
escolar, no qual tive o privilégio de ser alfabati@ pela minha mae, passando por todos os
anos de discente e os dezessete anos de docealigafido com os Ultimos semestres em que

apos treze anos, voltei a ocupar a posi¢ado de.aluna

O periodo do mestrado, além de todos os aspectdmicos relevantes, foi
fundamental para o desenvolvimento da pesquisa, @&entar na cadeira como um aluno,
implica em rever esta dimenséo por meio de outraroA experiéncia desta etapa me conduz
a concordar com Morales (2006) quando afirma quaspectos afetivos contribuem para
uma aprendizagem eficaz em todas as idades e diveiscolaridade.

Fez-me refletir muito sobre como as mesmas adwastegl em conduzir o estudo

podem ter conotacOes diferentes, podendo ser nzadas a ponto de se tornarem
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imperceptiveis ou valorizadas, obrigando o alun@@ensar os objetivos e vantagens do
curso. E, estas disparidades na avaliacdo doscolstasdo promovidas principalmente pela

capacidade de relacionamento dos docentes cons@ntks.

Este trabalho foi dividido em trés secdes. A prim@iarte contém informacdes sobre
o Contexto da Pesquisano qual sdo apresentados o problema da pesmqbgsatjvos,

encaminhamentos metodologicos, o local da pesguisasujeitos pesquisados.

Na segunda secadbs Emocdes € abordada a importancia deste sentimento para a
humanidade, no ambiente escolar, no ensino de Mét=mne de como esta relevancia dos

aspectos emocionais muitas vezes é ignorada.

Os resultados da pesquisa de campo obtidos corastiguario e as entrevistas estao
apresentados e discutidos na se¢do 3, a qual devisiebem tdpicos. A opcdo pelos temas
desta secao foi embasada nas falas das criangesde@ndo a profundidade e quantidade

das vezes que cada um dos itens foi expresso g@eievistados.
No item 3.1.1, é apresentada a percepcéao dos atnmoslacdo a Matematica.

No item 3.1.2, sdo apresentadas as sensacodes sagneslos participantes em

relacdo a aprender Matematica.
No item 3.1.3, os alunos citaram as lembrancasudlas de Matematica.

Os fatores responsaveis pelas desigualdades éenpesho de aprendizagem de

Matematica, na percepcao dos alunos, estdo apadsermio item 3.1.4.

Os alunos expuseram seus pontos de vista sobrempocamento ideal para

aprender, que esta apresentado no item 3.1.5.
No item 3.1.6, sdo apresentadas as opinides dogsaswbre o fracasso escolar.
O item 3.1.7 aborda o perfil do professor de Materaa

O item 3.1.8 enfoca a importancia do relacionamdotprofessor com os alunos.
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1 CONTEXTO DA PESQUISA

1.1 Problema de pesquisa

As avaliagOes internacionais e nacionais sobre semdpenho dos alunos em
Matematica apontam que o ensino desta disciplina teén atingido os objetivos. A
compreensao dos conteddos matematicos parece gqutagei de um grupo seleto e
proporcionalmente pequeno, como se aprendizagemMaematica fosse um “dom”
concedido a alguns. Por isso, muitas pesquisasutdisc os problemas no ensino de

Matematica e buscam solugdes.

No entanto, algumas questfes ainda comumente dgatadl sistema educacional
como secundarias, ou até mesmo irrelevantes, sigadoras e consistem no problema

central que esta pesquisa busca responder:
Qual a relagéo afetiva evidenciada por alunos didatMatemética?

Ha diferenca na manifestacdo afetiva em relacéo adervatica em estudantes
considerados excelentes (médias bimestrais sueerar,0), medianos (médias bimestrais
entre 6,0 e 9,0) e sofriveis (médias bimestraisriofes a 6,0 e com historico contendo

reprovacao no ano anterior)?

Para este corte de notas considerou-se o sisterasatiacdo das escolas publicas
paranaenses, que exige média anual minima 6,@&peraacao.

1.2 Objeto de estudo

Influéncias das emocdes na aprendizagem de Matemétinifestadas por alunos da

52 série do Ensino Fundamental.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Observar as manifestacoes de emocdes presenteliens de 52 série, nas suas
respostas a um questiondrio aberto e durante estgesemiestruturada, gravadas em audio,

para detectar possiveis consequéncias em seusiapos.

1.3.2 Objetivos especificos

— Contribuir para uma reflexdo no ambito escolwrs@as emocdes e as razdes que devem ser

consideradas no ensino e na aprendizagem.

— Realizar um estudo que possa subsidiar professmecompreensdo da relacdo entre

afetividade e cognicéo.

1.4 Metodologia da pesquisa

Para desenvolver este estudo que aborda fenOmends éatos, a metodologia
apropriada é a pesquisa de cunho qualitativo, ggefendmenos, tais como amor, angustia,
afeto, emocéo, crenca, atitude, alegria, tristersjedade, medo, entre outros, sdo muito

complexos e dificeis de serem analisados quanttagnte.

Na pesquisa psicoldgica e educacional, de acordo Martins e Bicudo (2005, p.
22) a expressao fendmeno “assume o sentido daadatglie se mostra em um local situado”.

Sé&o exemplos os afetos, as emogdes, 0s medospetius.
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Para Martins e Bicudo (2005, p. 22) esses fendm&tose mostram em situacao
onde alguém (um ser especifico) esta sentindp,e[.a acesso a eles se da pelo sentir e

indiretamente por meio da descri¢cao do sentir”.

As pesquisas qualitativas procuram entender umniené em profundidade. No
lugar de estatisticas, estdo alicercadas em déssricomparacoes e interpretacdes. Essas
pesquisas

[...] partem do pressuposto de que as pessoas agerfuncdo de suas
crengas, percepgdes, sentimentos e valores e gueosgortamento tem
sempre um sentido, um significado que ndo se dénhecer de modo

imediato, precisando ser desvelado (ALVES-MAZZOTT],
GEWANDSZNAJDER, 2004, p. 131).

Nesta modalidade de pesquisa, por preocupar-seacprofundidade e ndo com a
amplitude do fendmeno, pode-se trabalhar com umenmmeduzido de participantes, mas
com diversos instrumentos para a coleta de dadws Rlves-Mazzotti e Gewandszajder
(2004) o pesquisador € o principal instrumento rdestigacdo, portanto € necessario que
tenha contato direto e prolongado com o ambienfeedguisa de campo.

Segundo Martins e Bicudo (2005) na pesquisa qtight®@s dados sao obtidos pela
comunicacdo entre os individuos e tratamento dodosdeé realizado por meio da
interpretacdo. Neste caso, a interpretacdo é “ceengida como um modo de ajuizar o
sentido das proposi¢cbes que levam a uma compreemséaaclaramento dos sentidos e
significados das palavras, das sentencas e das't¢MARTINS; BICUDO, 2005, p. 28).

Para realizar esta interpretacdo, este estudonibagsado na analise de contetdo
proposta por Bardin, que corresponde a

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag8asdo obter por
procedimentos sistematicos e objectivos de descrii@ conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) gumeitaen a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produg@pcéo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2006, p. 44).

Para a coleta de dados foram utilizados questiohade complementacdo de

sentencgas e entrevistas com questdes semiestagurad

Cada aluno participou de dois encontros, nos qurdsvidualmente foram
entrevistados e observados apenas pela professereeglizou a pesquisa. Para facilitar a

analise e garantir sua precisdo, as entrevistasnfgravadas em audio, pois este tipo de
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gravagao

[...] tem uma funcédo Obvia de registro de dadospserque algum conjunto
de acBes humanas é complexo e dificil de ser desmmpreensivamente
por um unico observador, enquanto ele se deseft@#0S, 2002, p.
149).

Essa técnica, além de tudo € um material que permeitiver com riqueza de

detalhes as entrevistas e fornecer informacéepageriam cair no esquecimento.

No primeiro encontro, os alunos completaram um tipregio (Apéndice A),
responderam verbalmente a uma entrevista semigstiat com questdes previamente
formuladas (Apéndice B). No segundo encontro, fmlizada uma segunda entrevista
(Apéndice C).

Posteriormente, as entrevistas com os alunos fdranscritas. O exercicio da
transcricdo é exaustivo e demorado, mas segundod®aki, Almeida e Prandini
O processo de transcricdo de entrevista é tambémammento de andlise,

guando realizado pelo proprio pesquisador. Ao tr@ver, revive-se a cena
da entrevista, e aspectos da interacdo sao reldothr@ada reencontro com

7

a fala do entrevistado &€ um novo momento de revieemrefletir
(SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2004, p. 74).

ApOs a transcricao das entrevistas, iniciou-séarsee releitura de cada uma delas.

Esta etapa, denominada por Bardin de leitura fhigjaé a atividade que “consiste
em estabelecer contacto com os documentos a analisan conhecer o texto deixando-se

invadir por impressoes e orientagdes” (BARDIN, 2006122).

1.5 Encaminhamentos para a pesquisa

Em setembro de 2008 foi solicitada a equipe pedegdda escola onde se
desenvolveu a pesquisa de campo, uma relacdo caome de dezoito alunos matriculados e
assiduos em turmas de quintas séries, seleciom@dasordo com o aproveitamento escolar

em Matemaética, sendo:

» Seis alunos com historico escolar contendo notaxalia média no primeiro semestre

comprometendo a aprovacgao para a sexta serie;
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» Seis alunos com notas bimestrais entre 6,0 e 9,0;
» Seis alunos com notas médias bimestrais supeadds

A equipe pedagodgica providenciou a relacdo de al@ambasada em informacdes
fornecidas pelos professores de Matematica de tcawe, com exce¢do de uma das turmas
de quinta série, pelo fato de os estudantes daksaerem alunos da pesquisadora.

Ainda em 2008, foi realizado um estudo piloto adi@$nicio das entrevistas, que, de
fato, fez parte da investigacdo. Este estudo inicamtou com trés alunos dentre os
relacionados pela equipe pedagdgica, um de cadd piara verificacdo da adequacdo dos
procedimentos em funcdo dos objetivos propostds, e pesquisa qualitativa o contexto €
muito importante e recomenda-se “que a investigdo@alizada seja precedida por um
periodo exploratério” (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJER, 2004, p. 160).

Ao término do ano letivo a relagdo fornecida pglosfessores foi comparada ao
relatério final da secretaria do estabeleciment@mgno e as informacdes obtidas estavam
em consonancia, pois os alunos, que na opiniaprdsssores e pedagogos eram excelentes,
estavam com meédias anuais mais elevadas e os atoxdalretencdo permaneceram na seérie

confirmando a previsao.

No més de janeiro de 2009 foram realizados os tes1@0s estudantes. Apesar de
ser um més de férias escolares, com o enderegecfdmpela escola foi facil fazer o contato
com os alunos e responsaveis. A relacao ja inskilanomes reservas para suprir vagas dos
gue poderiam estar viajando ou que ndo aceitassgmvite, mas nao foi necessario utiliza-

los. Todos os selecionados estavam na cidade taraceiparticipar.

A reacao diante do convite por parte dos aluno®® rdspectivos responsaveis
surpreendeu a pesquisadora. Todos os convidadosndagaram sentir orgulho por estarem
entre os selecionados, independentemente do nddiescolha. Os responsaveis estimularam
as criancas e colaboraram para que nos dias codabiestivessem disponiveis. Nenhum

obstéaculo foi apresentado pelos alunos, nem megmeoiado de férias.

Ao observarmos as reacdes dos alunos convidad@s paaticipar da pesquisa,
concordamos com Szymanski ao afirmar que o “erdt&dd, ao aceitar o convite para
participar da pesquisa, esta aceitando os interedsequem estd fazendo a pesquisa, ao

mesmo tempo que descobre ser dono de um conheoinportante para o outro”
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(SZYMANSKI, 2004, p. 13).

Os estudos foram desenvolvidos com o consentin@éido da direcdo da escola,
pais ou responsaveis. Os alunos selecionados eidediog a participar receberam as
informacgBes relacionadas aos procedimentos e whgetile pesquisa, e também ficaram
cientes que poderiam desistir de colaborar em gealgcasidao, de acordo com os termos de
consentimentos aprovados pelo Comité Permanenkgicke em Pesquisa Envolvendo Seres

Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa

bY

Para facilitar o acesso a escola, a pesquisadoencaregou de transportar os
estudantes de suas residéncias até o local do temereva-los de volta ao término das
atividades. O transporte das criancas nao estavasfw, mas foi interessante para observar a
reacado dos familiares e amigos em relacdo a pesqua forma que o aluno aguardava o
horario do encontro. Apesar de ndo haver sido szprgualquer mencdo nessa direcdo, a
atitude demonstrada refletia que o participantavestsendo valorizado, talvez por isso
percebia-se expectativas positivas para as en@syianto por parte da crianca, como dos

familiares e vizinhos.

1.6 O local da pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada com alunos decalagio publico de um
municipio do noroeste paranaense, cuja popula@g@cdrdo com os dados do IBGE em
2007, era de 9.212 habitantes. Esse colégio, e®, 2@0término do ano letivo, atendia 930
alunos em 27 turmas, sendo 17 turmas dos anos findtnsino Fundamental e 10 turmas do

Ensino Médio.

Os alunos que residem na sede deste municipio moRims anos do Ensino
Fundamental estudam em uma escola municipal quaofien em outro espaco fisico. Ao
término da quarta série sao transferidos para égmplkestadual, no qual concluem o Ensino

Fundamental e cursam o Ensino Médio.

O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bdsique é calculado com base
na taxa de aprovacao, evasdo e desempenho dos alanSAEB (Sistema Nacional de

Avaliacdo da Educacdo Basica) e na Prova Brasitermbdo em 2007, foi de 3,6
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considerando apenas o desempenho das turmas dooBfsndamental. Este resultado
apontou problemas que ja eram de conhecimento rdarédade escolar, tais como evasoes,

repeténcias e deficiéncias de aprendizagem.

Esse colégio apresentou, em 2008, graves e coestpnbblemas de indisciplina
envolvendo alunos, na maioria, de quintas sérifeqentes faltas de professores, o que

ocupou a maior parte do tempo da equipe pedagdgica.

Aproximadamente 95% dos alunos das quintas sédeste estabelecimento,
cursaram 0s anos iniciais do Ensino Fundamentalsnala municipal localizada na sede do
municipio. Em 2008, os resultados finais obtidostan@scola municipal e no colégio em que

a pesquisa de campo foi realizada foram:
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Tabela1 - indices de aprovacao, reprovacio e evasio do ap008edo colégio pesquisado e da escola que atemndiinos nos anos iniciais

do Ensino Fundamental

Ano/Série

Matricula Final

Taxa de Aprovacao (%

dde Reprovacdo (%

Taxa de Evaséao (%)

12 Série/5 anos
12 Série/4 anos (Ciclo Bésico
22 Série/4 anos (ciclo Bésico
32 Série
42 Série
52 Série
62 Série
72 Série
82 Série
1° Ano — Ensino Médio
2° Ano — Ensino Médio

3° Ano — Ensino Médio

86
93
140
135
146
163
148
110
115
143
103
88

90,69
100
85
87,40
93,15
81,70
90,60
90,26
90,00
83,87
78,68
86,73

8,13
0
14,28
11,85
2,05
17,68
8,72
7,07
5,83
1,93
5,73
3,06

1,16
0
0,71
0,74
4,79
0,60
0,67
2,65
4,16
11,61
15,57
11,36

Fonte: Dados da pesquisa
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A anélise desta tabela mostra que a 5% série énamescolar que merece mais
atencdo e uma analise minuciosa, bem como um rimaiestimento por parte de todas as
esferas envolvidas na educacéo, pois sdo as tuumeaapresentam os mais elevados indices
de reprovacdo. No caso desta escola, os indicegad@o sdo 0os menores, mostrando que 0s
alunos, mesmo com deficiéncias de aprendizagenotas fbaixas continuam a frequentar a
escola, fato que vai se alterando gradativamergedeenais séries, nas quais eles evadem
antes de reprovar.

Os indices estaduais e federais também apontanmta périe como a camped de
reprovagodes, considerando o Ensino Fundament&nsioo Médio.

25
20
15
10 - M Brasil
M Parand

5 -
D -

]EI 2(1 311 4(‘! 5(1 6(1 7(1 811 1(1 2(1 3(1

Série Série Série Série Serie Série Série Série Série Série Série
EF EF EF EF EM EM EM

Gréfico 1 - indices de reprovacéo das escolas publicas em' 2005
Fonte: INEP

Na escola em que foram coletados os dados parsqaipa, a Matematica esta entre

as disciplinas que mais reprovam em ambos 0s nieesino.

Foram utilizados os dados de 2005 por serem @sreeentes disponiveis no site do MEC.
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Tabela 2- indices de reprovacéo por disciplina e grau de amo do Colégio no qual foi
desenvolvida a pesquisa de campo

Ensino Fundamental Ensino Médio
Disciplina Reprovacao % Disciplina Reprovacao %
Matematica 11,17 Fisica 7,03
Inglés 10,98 Matematica 6,42
Lingua Portuguesa 10,05 Historia 6,42
Historia 9,68 Lingua Portuguesa 6,11
Ciéncias 9,49 Geografia 5,81
Geografia 9,12 Inglés 4,28
Artes 5,40 Quimica 4,28
Educacéao Fisica 3,72 Filosofia 3,97

Fonte: Dados da pesquisa

1.7 Os sujeitos da pesquisa

Para efeito de identificacdo dos respondentespnaesise como A A, e Az 0S
alunos classificados como excelentesBBe B; 0s alunos classificados como medianos e C

C,e Gsao os alunos com baixo rendimento e reprovadgsinga série, em 2008.

A; € um menino, filho de pais com Ensino Superiors Id0os iniciais do Ensino
Fundamental estudou em uma escola particular dacipim As médias anuais deste periodo
sdo excelentes, sendo a menor 8,8 na primeira, g@rieHistoria. As médias anuais de
Matematica variam de 9,0 a 9,8. As médias geraisiarsdo: 9,3 na primeira série; 8,9 na
segunda série; 9,6 na terceira série; 9,7 na gearta e 8,7 na quinta série. Nao constam

reprovacdes em seu Historico Escolar.

A, € um menino, a mée concluiu o Ensino Médio e e&mduno do Ensino Superior.
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental estudowrea escola particular do municipio. As
médias anuais destes anos sdo altas, a mais b&@aein Lingua Portuguesa, na terceira
série. As médias anuais de Matematica variam da 9,4. As médias gerais anuais sdo: 9,5

na primeira série; 9,6 na segunda série; 9,5 paitarsérie; 9,7 na quarta série e 8,6 na quinta
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série. Nao constam reprovac¢des em seu Historicol&sc

A3z € uma menina, 0s pais concluiram apenas o Ensimdaimental. Estudou os dois
primeiros anos do Ensino fundamental em uma esoaldcipal local e os dois ultimos anos
em uma escola municipal do Mato Grosso do Sul. nmaédia destes anos é 9,0, em Arte,
na terceira série e a menor, 6,5, em Matematioshden na terceira série. As médias anuais
em Matematica variam de 6,5 a 8,5. No seu Histdgscolar ndo constam reprovacgdes. A

média geral anual na quinta série € 8,0.

B:1 € uma menina, a mae concluiu apenas os anosisnic&nsino Fundamental e o
pai, 0 Ensino Médio. Nos anos iniciais estudou seolka municipal local. A maior média
anual é 7,8, em Geografia, na quarta série. Asanatuais de Matematica variam de 6,5 a
7,4. As médias gerais anuais sdo: 6,8 na tero@iie §,2 na quarta série e 7,5 na quinta série.

N&o constam reprovacdes em seu Historico Escolar.

B, é uma menina, a mae concluiu o Ensino Médio ei,oopnsino Superior. Nao
constava na sua pasta na secretaria 0 HistoricoldEsdas séries iniciais do Ensino
Fundamental, apenas as notas da quarta série.d®egdormacdes fornecidas pela aluna, ela
nado foi reprovada em nenhuma série e estudou emesowa particular do municipio. Na

guarta série, a média geral anual foi de 9,1 guin#a série, 7,3.

B3 € um menino, a mae concluiu o Ensino Médio e pg@Bnsino Fundamental. Nos
anos iniciais estudou na escola municipal locahaor média anual € 9,0, em Geografia, na
terceira série. As médias anuais de Matematicawade 6,3 a 8,2. As médias gerais anuais
sdo: 8,3 na terceira série; 6,7 na quarta séri@ ea quinta série. Nao constam reprovacdes

em seu Histoérico Escolar.

C; € um menino, o pai concluiu o Ensino Médio e a sma&ina do Ensino Superior.
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental estudoaseala municipal local. Neste periodo
ndo reprovou e a média anual mais elevada foiefBHistoria, na terceira série. As médias
anuais de Matematica variam de 6,0 a 6,3. As mépiess anuais sdo: 6,4 na terceira série;

6,3 na quarta série e 5,7 na quinta série.

C, é um menino, os pais concluiram o Ensino FundaaheNbs anos iniciais do
Ensino Fundamental estudou na escola municipal. bl histérico constam dois anos de

retencdo na série, uma no ciclo basico e outrguaga série. A maior média anual é 6,9, em
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Geografia, na quarta série. As médias anuais dernviica variam de 6,1 a 6,5. As médias

gerais anuais sdo: 6,1 na terceira série; 6,4 adajserie e 4,8 na quinta série.

Cs € um menino, 0s pais concluiram o Ensino FundaaheNts anos iniciais
estudou na escola municipal local, sem reprovamenhuma série. A maior média anual
deste periodo é de 7,1, em Matematica. As médizaisade Matematica variam de 6,3 a 7,1.

As médias gerais anuais sao: 6,4 na terceira $581a quarta série e 4,3 na quinta série.

Nos dois primeiros anos do Ensino FundamentaBB C;, C; e G cursaram o Ciclo

Basico.

Com base nessas informagfes foi montado um quénibptiso (Quadro 1) para

melhor comparacao dos dados.
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Aluno Aq A, Az B, B, B; C: C Cs
Idade (anos) 11 11 11 11 11 11 11 13 11
Sexo Masculino Masculino Feminino Feminino Femining Malswm Masculino Masculino Masculino
Reprovagdo Nao Nao Néo Nao Nao Nao Nao Sim Nao
Méedias em 9,0a9,8 9,4a09,7 6,5a8,5 6,5a7,4 8,5 6,2a8 6,0a6,3 6,1a6,5 6,3a7,1
Matematica
Disciplina com Histdria Portugués Artes Geografig Ciéncias Gedgraf Historia Geografia Matematice
Maior Média 10,0 10,0 9,0 78 9,8 9,0 73 6,9 7.1
Esc?rl]?c?;i: anos Particular Particular Municipal Municipal Particula| Municipal Municipal Municipal Municipal
~ . , Superior - : -~
Instrucao do Pai Superior incompleto Fundamental Médio Superior Fundamental Médio Fumshaah | Fundamental
Instrucdo Mae Superior Médio FundamentTIF.undamental Médio Médio _Superior Fundamental Fundament;
incompleto incompleto

Quadro 1- Caracterizacdo dos participantes da amostra embados nas informacgdes dos Historicos Escolares dasnpeiros anos do
Ensino Fundamental

Fonte: Dados da pesquisa
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Na tabela anterior, constam duas linhas que seemafao grau de instrucdo dos pais.
Acreditamos ser importante nesta pesquisa obsergamportamento dos alunos juntamente
com estes dados. Casassus (2002) constatou quedasndontes de desigualdade nos
desempenhos dos estudantes é o panorama da edpasgdial; o grau de instrugdo dos pais
ou responsaveis tem ampla influéncia nos resulta@slémicos das criancas, que se

apresenta melhor quanto maior for o nivel de esdalde dos pais.

Ferndndez (1991) diz que néo aprender também teanfuntdo positiva para a
crianca, algumas delas “apresentam um mau rendimestolar para ganhar certa
legitimidade” (FERNANDEZ, 1991, p. 40), e destanfarse assemelhar aos seus pais.

E comum ouvir pais de alunos com dificuldades derafizagem falar que assim
como seus filhos, eles também néo aprendiam ndae&iwsta forma, a crianca “afirma-se no
reconhecimento de ser o espelho em que seu péi S&\comecasse a ser brilhante na escola,
ficaria deslocado, o ndo aprender Ihe serve pa@itiniar-se como filho e como homem”
(FERNANDEZ, 1991, p. 41).
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2 AS EMOCOES

2.1 O ser humano e as emocodes

Neste estudo adotamos as seguintes definicbes eteviddde, sentimentos e
emocoes:

De acordo com Coelho afetividade

[...] consiste em um grupo de fungdes subjetivasapntinuamente estimula
0 ser humano a satisfazer as necessidades daapedsiéncia individual e,
por outro lado, permite a sua integracdo no ambidfgico e social

(COELHO, 1980, p. 47).

Para a autora, sentimentos sdo

[...] as reacBes afetivas que apenas resultam ldgdceentre individuo e
ambiente, manifestando-se exclusivamente atravdslagdes interpessoais
[...] por expressarem os modos de o individuo sergimbiente (COELHO,

1980, p. 62).

Sobre as emocgoes, Coelho descreve que

Ao mesmo tempo que ha o estimulo afetivo, isto éteresse — sobre o
trabalho mental, ocorre uma repercussao desta reyg@endida sobre o
mundo afetivo. Esseontinuun este dinamismo constante que se estabelece
desde os primeiros contatos do ser humano conlida@a [...]. A emocéo é
ao mesmo tempo o estimulo e o resultado de todm@lba mental. No
sentido eferente, ela determina o relacionamento ocomeio externo —
solicitando a elaboragéo continua da realidadeep&ta — e, no sentido
aferente, qualquer imagem obtida diretamente air pdot ambiente, ou
indiretamente através da evocacdo, ird repercuttivamente. Esta
repercusséo afetiva inicia-se bem cedo na vida hanmé&ao que estabelece o
nexo entre os diversos estimulos externos — dandbtnaidade a nossas
experiéncias e, como decorréncia, a no¢cao de umidabjetiva doeu
(COELHO, 1980, p. 81-82).

Assim sendo, enquanto a afetividade € um setoredsopalidade, integrado pelos
instintos e os sentimentos, a emogao é o procass@mcprre entre o setor intelectual e a
afetividade.
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As emocdes e 0s sentimentos estdo interligadosldaaneira que é natural que
muitas vezes sejam compreendidos como sindnimoeatidade, ambos fazem parte de um
processo no qual “as emocdes e as reacdes a ddmsomadas parecem preceder 0s
sentimentos na historia da vida e constituir ceatie dos sentimentos” (DAMASIO, 2004, p.
35).

Para Damasio, as emocdes

[...] sGo acdes ou movimentos, muitos deles publigae ocorrem no rosto,
na voz ou em comportamentos especificos. [...] ©#iraentos, pelo

contrdrio, sdo necessariamente invisiveis parabbcp como é o caso com
todas as outras imagens mentais, escondidas dguquejue seja exceto do
seu devido proprietario, a propriedade mais privdolarganismo em cujo
cérebro ocorrem (DAMASIO, 2004, p. 35).

Ou seja, “as emocgdes ocorrem no teatro do corpse@#mentos ocorrem no teatro
da mente” (DAMASIO, 2004, p. 35).

A supremacia da razdo em relacdo a emocao estielesida e arraigada entre os
Homo Sapiens. A importancia da capacidade de pgasara sobrevivéncia e evolucdo da
nossa espécie foi transmitida de geracéo a geratawes dos tempos, sendo esta capacidade
celebrada a cada conquista ou invencao que tragdities para a humanidade, mesmo que

sejam efémeros.

De acordo com Maturana (2001) pertencemos a untargujue nao valoriza as
emocdes, muitas vezes ela é percebida como en¢orteeda razdo, sendo comum relacionar

a manifestacdo das emocdes apenas aos seus aseéastss.

A capacidade de raciocinar € enfatizada como uon ¢kt unidade entre homens. No
entanto, ao observamos o0 nosso planeta € perdeptivdiferencas estabelecidas entre os
povos devido ao raciocinio, mas na forma de express emoc¢des somos parecidos. De
acordo com Darwin (1872/2000), até mesmo as pessodas e cegas desde 0 nascimento

expressam a mesma gama de emogﬁes no rosto.

Maturana afirma que

Dizer que a razdo caracteriza o humano é antolhrgup nos deixa cegos
frente a emocdao, que fica desvalorizada como algoad ou como algo que
nega o racional. [...] e ndo vemos o entrelacameotidiano entre razéo e
emocao, que constitui nosso viver humano, e nacdap®s conta de que
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todo sistema racional tem um fundamento emocidATURANA, 1998,
p. 15).
Ao estudar as emocdes, Darwin (1872/2000) registraiversalidade das expressdes
e emocdes nas diferentes racas humanas, mesmo mmimigades geogréficas ou
comunicacdes entre si. Por isso somos capazesaerer as emocdes expressas por outras
pessoas sem termos nenhum conhecimento da suaah@midéas motivacdes que geraram a
emocdao. Ekman (2008) também desenvolveu pesquitetaredo evidéncias de que existem

expressoes faciais que sdo universais.

A emocédo é o elo que nos identifica como humanoslefos diferir de outros
grupos sociais pelos regimes politicos, habitanealtares, religido, mas nas manifestacdes

das emocdes somos semelhantes.

Darwin concluiu que

[...] sempre que determinadas mudancas nas feg;@escorpo exprimirem
as mesmas emocdes nas diferentes racas humanasmod inferir, com
grande probabilidade, que estas s@o expressdesleddal, ou seja, que sao
inatas ou instintivas (DARWIN, 1872/2000, p. 24).

Os beneficios resultantes da razdo sdo amplosiestignaveis, mas muitas decisdes
importantes que tomamos sao emocionais. Terra (1823ue as respostas emocionais sao
mais répidas e, por isso, ditam o rumo de grande pl@ nossas vidas. Sdo as emocodes que
nos orientam e aceleram o processo de decisdoraatf2001, p. 46) ressalta que “nada
ocorre nos animais que ndo esteja fundado numadahqgortanto ndo existem atividades

humanas que ndo estejam embasadas e sustentadasapemocao.
E comum a relacéo entre emoc&o e explosdes emisioras

[...] as emocdes ndo sdo apenas aqueles surtasrEgpeos de sentimento
gue surgem em resposta a estimulos externos. &lasssalicerces sobre os
quais repousa grande parte de nossa vida sodigtueat, se ndo toda ela. E
esta percepgdo que dispersa a idéia de que, emtama futura, poderemos
evoluir a um estagio em que ndo sentiremos emocgkogue, se chegarmos
a alcangar este estagio, teremos deixado completaraecondicdo humana
(WALTON, 2007, p. 20).

Darwin (1872/2000) constatou que ao expressamfigrge com sinais externos uma

emocdao, ela é intensificada e quando reprimidaieduada. Para o autor, a origem ou
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desenvolvimento dos principais movimentos expressdo homem, estao relacionados a trés

principios:

a. Habito: os movimentos que auxiliam a realizacdo de desejo aliviam algumas
sensagdes. Quando repetidos frequentemente, tamdi@bituais e sao realizados sempre
gue a mesma sensag¢ao ou desejo ocorrer, mesmaajtenha utilidade;

b. Antitese consiste no habito de realizar movimentos opaditnste de situacdes opostas;

c. Estimulacédo do sistema nervoso sobre o corpedo reacdes involuntarias que ndo sao

provocadas pelo habito ou intencao.

De acordo com Terra (1999, p. 105) “na emocéo aacas palavras que sdo mais
importantes e sim a forma de dizé-las”. As emocgi@s manifestadas por meio de trés
maneiras basicas:

- Pela expresséao do rosto;
- Pelo tom da voz;
- Pela expresséao corporal, pelos gestos.

Ekman (2008) prop6s as seguintes caracteristicgasdstinguir emoc¢des de outros

estados mentais:
- A maioria das emocfes tem um sinal, ou seja, ipEmMgue as pessoas saibam o que esta
ocorrendo dentro de noés;

- E uma avaliacdo automatica, muito rapida, do egté& acontecendo que faz com que o

impulso se torne emocional,
- A falta inicial de consciéncia quando a vivenasm
- Ela néo é exclusiva dos seres humanos.
S&o comuns expressdes se referindo as acdes deaslizam a “cabeca quente”,
como néo sendo as melhores, considerando a predasgamocdes como perturbadoras e

inibidoras do raciocinio. Entretanto estudos realis por Damasio (1996) com pessoas que

tiveram comprometimento dos aspectos emocionaiglaey lesdes cerebrais, apontam os
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efeitos nocivos causados pela auséncia de emog@gimentos, pois podem comprometer a

racionalidade.

Enfatizar a importancia das emocdes nao implicalesvalorizacdo da razdo, mas
sim afirmar que no ser humano o0s aspectos raciod@sestao desvinculados dos aspectos
emocionais. De acordo com Damasio (1996, p. 15)s@#imentos, juntamente com as
emocdes que o0s originam, ndo sao um luxo. Servergudes internos e ajudam-nos a

comunicar aos outros sinais que também os podesn’gui
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2.2 As emocgdes no ambiente escolar

No ambiente escolar as mudancas sdo dificeis e |ldiatasz seja 0 espago mais
conservador da sociedade, as carteiras continuéileiradas da mesma forma, a mesa do
professor no mesmo lugar na sala de aula, por deism século, enquanto que o giz e

quadro-negro continuam tendo a mesma importanciarpus a fim.

A disciplina, vista como bom comportamento, perncansendo confundida com
aprendizagem. De acordo com Nunes (2009) muitasopssainda creem que para educar,
precisam ser rigidos, e nesta busca pela ordewptaese especializa em reprimir as emocgoes,
acreditando que estas perturbam ou inibem o rawmotonsiderando alunos educados, os
mais competentes em sufocar seus sentimentos. Garf204, p. 22) considera lamentéavel
“constatar que ensinar criancas e adolescentescaraportarem’, reprimindo suas emocgoes,

tem sido uma das ‘grandes’ tarefas dos professores”

Em estudos sobre as fontes de estresse no estudite/esco (2002) apos
observacdes em sala de aula, relata que os profsgsedem siléncio durante as aulas, como
se o fato de o aluno estar calado implicasse ean &snto e aprendendo. Da mesma forma, o

didlogo é caracterizado como indisciplina.
No ambiente escolar os professores

[...] valem pelo grau de conformismo com que acaaandeterminagdes da
direcdo e de seus assessores e pelo grau de @ficiicique submetem seus
alunos as normas de comportamento e de aprendizagentes na escola

(PATTO, 1990, p. 181-182).

No entanto, a crenca disseminada no ambiente estligue para aprender a crianca
precisa estar sentada e quieta ndo é verdadeiemdtéSo movimento fator implicado
ativamente no funcionamento intelectual, a impasigé imobilidade por parte da escola
pode ter efeito contrario sobre a aprendizagentiémando como um obstaculo” (GALVAO,

1995, p. 110).

Segundo Galvao (1995) a crianca pode estar comsarpoque a escola julga
adequada para aprender, ou seja: sentada, imogllaedo para o professor, sem estar

prestando atencao no que, de fato, o profess@mutetnsinar.
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As definicbes de aprendizagem no ambiente escolaitas vezes, contemplam
apenas o0 aspecto cognitivo, segundo Brito (20030p-reduzindo a aprendizagem apenas a
aquisicdo de conhecimento” e consequentemente, dasiaca Gomez Chacdn (2003), a

aprendizagem € avaliada pelos resultados acadédusasspectos cognitivos.

Véarios autores tratam da influéncia da afetividatke aprendizagem escolar,

conforme sera mostrado na sequéncia.

As implicacbes de uma compreensdo limitada da d@pagem sdo inumeras,
Chabot e Chabot (2005) alertam que ao consideraanagpsendizagem decorrente apenas da
cognicéo, os problemas de aprendizagem serao retados como cognitivos. Analisando os
problemas enfrentados no ensino, os aspectos nagfihos parece insuficiente e incapaz de
responder a todas as questdes relativas ao apmdodéz as suas dificuldades” (CHABOT;
CHABOT, 2005, p. 11).

Acreditamos que para a aprendizagem 0s aspectos@rais sao tdo importantes
guanto os aspectos cognitivos, mas ha pesquisadosxemplo de Chabot e Chabot (2005)
que afirmam que as competéncias emocionais sdoa#s importantes dentre todas as

competéncias humanas, visto que “o ser humano geufandamentalmente afetivo” (p. 49).

Oliveira (2002) considera impossivel imaginar que ser humano uno em sua
estrutura e funcionamento, uma das dimensdes m#wriantes da pessoa que é o
conhecimento ou o pensamento possa acontecer dalsela de outra dimensédo igualmente

importante como a afetividade e a motivagao.

Para os educadores que trabalham com criangcaspestas afetivos séo ainda mais

importantes, pois como expde Korczak

A crianca ndo pensa nem melhor, nem pior que a@doénsa de forma
diferente. Nossa maneira de pensar ¢é feita de msag®m pouco apagadas e
de sentimentos ndo muito fortes. A crian¢ca pensasaus sentimentos, nao
com sua inteligéncia (KORCZAK, 1983, p. 304).

Para que a crianca aprenda, obviamente precisacestaos esquemas cognitivos
desenvolvidos para o conhecimento que vai adquids apenas isso nao € suficiente. Piaget
alerta que “para que a inteligéncia funcione, écipce um motor, que é afetivo”
(BRINGUIER, p. 71, 1978).
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Ao priorizar apenas 0s aspectos cognitivos a esémaconsidera relevante a historia
pessoal dos educandos. Camargo (2004) ressalta gaeola desconhece a vida afetiva da
maior parte de seus alunos, se restringindo mugaes a encaminhar para tratamento os
alunos que causam transtornos no ambiente eseslsumindo cada vez mais o papel de

“repressora” de emocoes.

A abordagem estritamente cognitiva da aprendizatgorabarca a complexidade do

aluno, pois ao adentrar a escola ele traz conspgjengtude de um ser que é

[...] bioldgico, afetivo, social e cognitivo a0 mes tempo, sem que um
desses aspectos possa ser considerado mais intpalbaque o outro, ja que
gualquer perturbacdo ou alteracdo no funcionamelgoalgum desses
subsistemas afeta o funcionamento da totalidadesistema (ARAUJO,
1999, p. 36).

A negligéncia dos aspectos afetivos no ambientela@sda impressao de ser este um
tema com debates recentes, mas Comenius (1631/289%gculo XVII j& mencionava a
importancia de o aluno ndo se assustar com a mlasterdo professor e ser atraido para a

escola pelo afeto.

Desconsiderar a importancia dos aspectos afetiwog, caracteristica tdo evidente
dos estabelecimentos de ensino, reflete a ausén@ananeira rasa da abordagem deste tema

na formacao do profissional da educacéo. Freirergalque

Nenhuma formacgéo docente verdadeira pode-se fdmada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promogd® curiosidade

epistemoldgica, e de outro, sem o reconhecimentwalby das emocdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou atiatdo (FREIRE, 1996, p.
45).

O problema da formacéo do professor também é esimldm por Carvalho. Segundo
0 autor, ela
[...] deve levar em conta que ele se move em um@arcomplexa de
relagbes humanas e sociais, de regulamentos e siodeatradicdes. O
simples dominio do contelido, adicionado a algunissiptinas didatico-

pedagodgicas, simplesmente ndo o prepara para wrfren realidade
complexa da escola (CARVALHO, 1991, p. 25).

O ensino alicercado na perspectiva do aluno racioesxa de usufruir das
potencialidades emocionais, pois as emocdes, agtodhs as funcbes vitais descritas por
Darwin (1872/2000) também tém a “capacidade deilsiénar ante o novo” (CAMARGO,
2004, p. 133).
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Muitos fatores concorrem para que a aprendizagenmacCodo e Gazzotti (1999)

relacionam os seguintes aspectos:

- Capacidade intelectual do aluno;

- Vontade de aprender por parte do discente;

- Conhecimento docente;

- Capacidade de transmisséo de conteudos porgmpefessor;
- Apoio extraclasse dos pais e de outras pessoas;

- Afetividade, que funciona como o grande catabsad

Quando as avaliagbes e cotidiano escolar apontamagaprendizagem nao esté

acontecendo de forma satisfatoria 0 pensamentoetuee entre os profissionais

[..] € que o problema da educacdo se resolveria owelhoria dos
laboratorios, das salas de aula, dos materiaiggpgaans, dos equipamentos
e componentes de informatica e de audiovisuais T34l 2008, p. 15).

Concordamos com o0s professores que 0 ensino poderiamelhorado se
contdssemos com estes recursos, porém, sabemosaquimsuficientes para resolver o

problema educacional. Camargo afirma que existe

[..] um grupo de alunos com dificuldades de apmagEm cujo
comprometimento principal € de ordem emocional. $#mnos sem
problemas neurologicos que possam interferir em capacidade de
aprendizagem, mas que, mesmo assim, apresentamldiifies — eles nao
conseguem apropriar-se do conhecimento como ososoualunos
(CAMARGO, 2004, p. 130).

Chabot e Chabot (2005) relatam que as emocdesivesyafio responsaveis por um
namero expressivo de dificuldades na aprendizageis elas influenciam consideravelmente

as nossas fungdes cognitivas e intelectuais.

A boa comunicacéo entre o par educativo € essquanalo éxito do processo ensino
e aprendizagem. Na comunicacdo no contexto dadsadaila, englobamos todas as atitudes
gue ocorrem no ambiente de ensino. Como cita MorEe06), até mesmo o modo de o
professor olhar os alunos diz alguma coisa pars. &le ensino, € imprescindivel que o
professor compreenda e seja compreendido por $@wussa Segundo Chabot e Chabot um

dos principais instrumentos da comunicacéo eficaz €
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[...] aprender a decodificar corretamente a lingnaglas emocdes. De fato,
para comunicar-se adequadamente é preciso ser dagazer uma leitura
correta das expressdes emocionais e, assim, gin-sendi¢cdes de perceber
aquilo que o outro sente, ou por-se no lugar doopdie modo a conhecer
suas emocgles e suas necessidades subjacentespgo@m@a ajuda-lo a
expressar adequadamente suas proprias emocdes. chstpeténcia
emocional recebe 0 nome de empatia (CHABOT; CHABZUDS, p. 104).

Bettelheim faz uma recomendacgéo aos pais em retgsEigeus filhos, que é valida
para os professores. Segundo o escritor, ndo devaguardar que as criancas
[...] sejam capazes de nos relatar seus sentimerdizssprofundos ou o que
acontece em seu interior, sobretudo porque graade gisso ndo chega a
sua mente consciente, o que 0s torna incapazesxglessa-lo. Para
compreender o que 0s emociona profundamente, téencsntar com nossas
reacdes empaticas em relagdo a eles, usando aaésapara entender o que

estao tentando nos dizer com suas palavras eesi{BETTELHEIM, 1990,
p. 95).

Darwin descreve que a maioria dos comportamenfoessivos humanos sao inatos
ou instintivos, e sobre esta questdo ha consensoentanto “saber se temos alguma
capacidade instintiva de reconhecé-los ja é outtblpma” (DARWIN, 1872/2000, p. 332).

Para exercer a docéncia o professor deve estari@mbuente apto, pois 0s
alexitimicos, que sdo pessoas que nao compreendepnéprios sentimentos, terdo ainda

mais dificuldades para compreender os que o0s oestds sentindo.

Para que a aprendizagem aconteca o estado emodmgirendiz € determinante.
Chabot e Chabot (2005, p. 137) consideram queitagma condicdo para aprender € sentir-
se bem”. Se o professor deseja favorecer a apeegetiz, ele precisa desenvolver a empatia.

Ekman (2008, p. 212) afirma que “ndo é possivelpantihar os sentimentos da
outra pessoa a hao ser que se saiba quais sacsesg®ntos. Isso € o reconhecimento da

emocao”.

A capacidade de perceber e identificar as emog¢ossontros, a empatia, deveria
figurar entre os requisitos basicos para exerg@pfissao, pois “sem a no¢ao do que o outro

necessita ou de seu desespero, o envolvimentoasgive!” (GOLEMAN, 2007, p. 24).

Opinido corroborada por Maturana (2001, p. 49) famar que “ndo é a razao que
justifica a preocupacao pelo outro, mas € a emdgéoestou na emocdo de aceitagdo do

outro, o que lhe acontece tem importancia e presea@ mim”.
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Se os vinculos afetivos ndo sdo estabelecidos emae educativo, 0s prejuizos para
o educando podem ser irreversiveis. Kafka (2009uera carta enderecada a seu pai relata
todas as consequéncias de uma educacao repraps®ermanece no oprimido mesmo na
auséncia do opressor. Por outro lado, quando asulet positivos séo estabelecidos, o
educador também influencia o educando. Diversazes{Saltini, 2008; Cony, 2003; Freire,
1996) relatam a importancia de atitudes de edueadpre marcaram suas vidas, contribuindo
inclusive na opcéo profissional, que por meio deageou palavras expressaram respeito aos

educandos.

Todas as atividades humanas relacionadas ao cutdad@utros seres vivos sao as
que exigem maior investimento de energia afetivaddCe Gazzoti (1999) afirmam que o
estabelecimento do vinculo afetivo € essencial peomover o bem-estar do outro, no caso
do professor, este vinculo afetivo é um pré-retjuigbrigatério, s6 assim ele vai atingir os
objetivos do seu trabalho, pois toda a relacaopdendizagem é uma relagdo permeada pelo

afeto.

Os acontecimentos em uma sala de aula sdo impegisé o professor por mais que
se prepare para trabalhar com os alunos, semprergpar surpreendido. Estes fatos
impossibilitam a existéncia de manuais para a fogmaocente indicando como agir em cada
situacdo percebida no ambiente de ensino, masn#&bocompromete o desempenho da
profissdo, pois o que importa € que o professorpceemda o “valor dos sentimentos, das
emocOes, do desejo, da inseguranca a ser supesdaqguranca, do medo que, ao ser
‘educado’, vai gerando a coragem” (FREIRE, 1996.5).

Muitos educadores ainda ndo perceberam a impoat@los aspectos afetivos para a
educacao, ou acreditam que assim estardo acumuianci@es de outros profissionais, mas

esta percepcao é

[...] questdo de atitude, de sensibilidade e de amishade; ndo ha
necessidade de se agir como psicoterapeutas, &sim pessoas atentas, e
gue levam em consideracdo ndo s6 o desenvolvimetgiectual de seus
alunos (NUNES, p. 131, 2009).

No ambiente académico o estudo envolvendo temagtisals muitas vezes é
considerado um assunto menor, isso também foi lpeic@o convivio com os professores da

Educacdo Basica. Muitos professores, principalma&sede Matematica, ficariam mais
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satisfeitos em ouvir relatos de uma pesquisa eendly uma metodologia para trabalhar um

conteudo especifico.
Mas com o fracasso do ensino considerando aperespestos cognitivos,

[...] torna-se necessario aceitar como area legitiha investigacdo né&o
somente aqueles aspectos da experiéncia que ppasacer essencialmente
racionais, mas também os fendmenos consideradggtigab, pois a
emocao e a cognicdo coexistem em um mesmo indiveduterferem
amplamente em sua vida mental e em seu comportam@@OsS;
FALCAO; ACIOLY-REGNIER, 2005, p. 235).

O gostar faz toda a diferenca, Aristoteles (350/2000, p. 3) afirmou que “para as
pessoas que amam, as coisas ndo parecem ser agswgETpara aquelas que odeiam, nem,

para os dominados pela célera, as mesmas quepaemquilos”.

Independente dos nossos métodos pedagodgicos, miéespsobre aprendizagem, de
quais conteudos devem ser abordados, é importamtiesado proposta por Morales (2006)
sobre o contato com o aluno, a qual € uma relaga@mha que resulta em influéncias mutuas
para o bem ou para o0 mal, mesmo que o educadoaarédite ou tenha consciéncia deste
fato. No entanto, se o professor estiver conscidagta influéncia, ele a utilizara de forma

mais positiva.
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2.3 As emocdes no ensino de Matematica

A Matematica, denominada por Garbi (1997) comaaintra das ciéncias”, em geral,
é repudiada e incompreendida pelos alunos comarsdeamatica escolar néo fizesse parte da

sua vida. Assim sendo, entendé-la ou nado, ¢ imdifer

Dentre as disciplinas do Ensino Fundamental, a idatiea se encontra entre as mais
eletivas do ensino, as avaliagbes nacionais enext&mnais, bem como o cotidiano escolar

apontam que a Matematica escolar € excludenteo@afque € percebida,

[..] a Mateméatica possui um alto poder de seleg@@imitando uma
fronteira entre os ‘inteligentes’ — os bem suceslidm seus dominios, e 0s
outros. Por isso, a Matematica € ao mesmo tempmaerimeqientemente
vivenciada como ‘perigosa’ e ameacadora. Figunade tudo, como a
camped de reprovacdo em todas as séries do enasico.b (LOOS;
FALCAO; ACIOLY-REGNIER, 2005, p. 237).

D’Ambrasio (2001, p. 16) afirma que “a matematica éaior fator de exclusdo nos

sistemas escolares. O numero de reprovacdes eesvagiioleravel”.

Além do status de superioridade da Matematica ¢agde aos demais dominios de
conhecimento, o professor também contribui paraegti@ disciplina seja seletiva, visto que
parece incorporar o rigor do saber matematico emdama forma, se relacionar com o0s
demais a sua volta empregando a mesma austeridsates (1989) relata que os professores
de Matematica apresentam as posturas mais difjgaia assimilar mudancas, acatar

inovacdes e sdo 0s mais exigentes.

O ensino para todos defendido por Comenius (169Z)18nda n&do é uma realidade
nas nossas escolas. Esta garantido o acesso a,asasl ndo ao conhecimento. Em muitos
casos ha preocupacéao de ensinar apenas a quene j& ganaptiddo daqueles que apresentam
dificuldades para aprender, é reforcada. Destadparescola se torna exclusiva e a sala de
aula se transforma em um teatro, no qual as céadesenvolvidas com poucos atores e uma
grande parte dos alunos ndo chega a ocupar nemsigipale figurante, restando apenas a

funcao de espectador.

Piaget ressalta que
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Afirmar o direito da pessoa humana a educagdo &, pgsumir uma
responsabilidade muito mais pesada que a de aasegucada um a
possibilidade da leitura, da escrita e do calcsignifica, a rigor, garantir
para toda crianca o pleno desenvolvimento de suagdés mentais e a
aquisicdo dos conhecimentos, bem como dos valoresaisn que
correspondam ao exercicio dessas funcées, atéptagdla a vida atual. E
antes de mais nada, por conseguinte, assumir gagho — levando em
conta a constituicdo e aptidées que distinguem @adigiduo — de nada
destruir ou malbaratar das possibilidades que eterea e que cabe a
sociedade ser a primeira a beneficiar, ao invédedar que se desperdicem
importantes fracGes e se sufoquem outPdAGET, 2007, p. 34)

Quando alunos que néo apresentam problemas de matineeza (neurologicos,
psicopatoldgicos, congénitos e outros) capazes ampmmeter a aprendizagem, nao
conseguem entender algum contelddo ou alguma diegimlutros aspectos da vida escolar
precisam ser investigados para romper com a idi@aapor muitos professores de que “o
aluno que ja sabe aprende bem, o aluno que naprgabaprende nunca” (BECKER, 1993,
p. 43).

Como, geralmente, a aprendizagem esta relacionmteasa aos aspectos cognitivos,
Chabot e Chabot (2005) dizem que quando um aluresapta dificuldades para aprender é
comum buscar indicios nas suas capacidades intalegbara explicar o fracasso ou em

nossas metodologias pedagodgicas, sendo as compsténmcionais omitidas pela escola.

Embora estudos realizados por Wallon (1968), Pi&ge06), Piaget e Inhelder
(2007), Wadsworth (1992) afirmem que afetividadmteligéncia sédo inseparaveis, a vida
afetiva dos estudantes e as manifestacdes das espnaé salas de aulas ainda sdo pouco
consideradas no processo ensino e aprendizagerfatdgrovavelmente seja decorrente do
desconhecimento dos profissionais da educacéo lautqaelicio em considerar apenas 0s
aspectos cognitivos no ambiente escolar. No caragéddicacdo Matematica, sao recentes as

pesquisas cujo objeto de estudo leva em considemagaminio afetivo.

Quando a escola ignora a emocéao, desconsiderandiviaualidade do aluno, como
consequéncia torna-se mais excludente. Alguns astiesl conseguem aprender, mas 0s que
possuem mais emoc¢des negativas em relacdo aosqmafe e as disciplinas que estes
ministram, tendem a apresentar um historico esamar baixo rendimento e a abandonam

com mais frequéncia o ambiente escolar. Segund@f@@mnpercebe-se que a

[...] repetico do insucesso leva estes alunosri@antem-se inseguros,
instaveis, ansiosos, com sentimentos de inferideda baixa-estima. O
fracasso continuo leva também a sentimentos deaigdal de rejeicdo e
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abandono que, quando associados a maiores expastgipde conduzir a
resisténcia, a fobias e a fugas diante das atiggladducacionais
(CAMARGO, 2004, p. 130-131)

Se as pesquisas considerando os aspectos afetivessmo de Matematica séo
poucas e recentes (Gémez Chacén, 2003), em cortitapemos nas escolas problemas de
ensino antigos e que atingem muitas criancas engovBao dificuldades que os estudos
contemplando apenas aspectos cognitivos nao eliammabrindo espacos para pesquisas
com visdo holistica de educacdo. Pois “podemosraeaMatemética da psicologia do
pensamento enquanto ciéncias, mas ndo podemos ad$aparenquanto fenémenos
acontecendo na pratica” (CARRAHER; CARRAHER, SCHUIENN, 1995, p. 11).

A mesma opinido apresenta Macedo (1994) ao afiquarteoricamente podemos
estudar isoladamente os aspectos afetivos, saiegnitivos da crianga, mas nas salas de
aula eles estao simultaneamente presentes deteduina efeitos de nossa agéo.

A pesquisa sobre os aspectos emocionais no ensiktatmatica € um campo vasto
com diversas possibilidades de investigacfes. Qptatasenvolver o estudo com alunos por
concordar com Camargo (2004, p. 19) que os dissudsp professor, de modo geral,
apresentam “uma postura cristalizada como categaooigssional e corporativa [...] enquanto
o aluno apresenta um discurso livre, permitindgriia a manifestacdo das mais diversas

emocodes e sentimentos”.
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3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 Os questionarios e entrevistas

O questionario de sentencas (apéndice A) foi agiramatividade desenvolvida com
os alunos no encontro inicial. As entrevistas @yam nos dois encontros. Devido a
similaridade proposital das questdes de ambosstaimentos, pois alguns alunos preferem
responder por escrito e outros falando, optamosligouti-los na mesma secéao.

As respostas dos alunos, ao questionario de coreplagéio de sentencas e
entrevistas, foram agrupadas por temas nesta s&{d@iematica, sensacdo em aprender
matematica, lembrancas das aulas de matemétidgudiesdes de desempenho escolar dos
alunos, comportamento adequado para aprenders$@aascolar, perfil do professor de

matematica, importancia da relacéo professor-aluno.

A selecdo destes temas foi realizada ap0ds a am#seformagdes obtidas com os
instrumentos da coleta de dados. Foram considemsl@spectos que contribuiam com os
objetivos da pesquisa mencionados em profundidadecgeiantidade.

No texto ndo estdo expostas todas as falas dossalionam citadas as que abrem ou
complementam a discussdo sobre os temas e respmsiagleradas relevantes para a
pesquisa. Nas entrevistas optou-se por seguir temag@reviamente elaborado (apéndices B
e C) com todas as criancas, mas diante de cadadefaa o roteiro recebeu pequenas
alteracbes. Da mesma forma, de acordo com as tasposutras perguntas foram

desencadeadas.

Todos os nomes citados no texto sado ficticios,ragltes para nao permitir
identificacdo dos participantes e assim preserggitm dos mesmos.

As respostas dadas aos questionarios estao idadés com a letra Q e as falas das

entrevistas, com a letra E.
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3.1.1 A Matematica

Antes dos encontros os alunos foram informadossgu&atava de uma pesquisa
sobre Matematica. Ao contrario do que esperavartmdys o0s estudantes convidados

aceitaram e demonstraram interesse em cooperar.

Em relacdo a possibilidade de participar de umgupea de outra disciplina, apenas
B3 preferia participar de uma pesquisa de Inglés;,ed€ Lingua Portuguesa. Os demais
alunos disseram que preferiam a pesquisa sobraridtba, alguns justificaram a preferéncia

dizendo que tinham mais facilidade em Matematica.

EC.: E a Unica que eu sei de fazer certo. [...] E aaigue eu sei que eu
entendo mesmo.

O interesse demonstrado pelas criancas em colalborara pesquisa, além da
descoberta como afirma Szymansky (p. 13, 2004) sk tono de um conhecimento
importante para o outro”, foi justificado pelos tmapantes quando elencaram as suas
expectativas para 0s encontros:

EA;. Coisas diferentes. [...] Sei la assim, uma cajs@ VvOcé estaria

aprendendo mais Matematica, por exemplo, uma poavautra coisa
assim.

EA,: Eu pensei que era uma entrevista.

EA;: Figuei pensando que vocé ia perguntar o que leu @& Matematica.
EB,: Contas.

EB.: Ah, eu nao sei nao.

EB3: Ah, porque eu ndo entendo essas coisas de Matamat] Que vocé
ia fazer pergunta e eu ia responder.

EC,: Acho que vai acontecer muita coisa legal. Seassjm eu quem sabe
vocé explica as coisas que eu nao sei.

ECz: Ah, ndo pensei nisso ndo, decerto era so falar.

Todos os alunos do grupo A estavam com alguma &tpecpara os encontros, de
expor 0 que pensavam sobre matematica ou aguardawadades diferenciadas. Dentre os
alunos dos grupos B e C, alguns nao tinham nentexpectativa, ndo aguardavam nada. No
caso de ¢ ele esperava atividades interessantes e que aslaumas de aprendizagem

fossem sanadas.
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Nas respostas ao questionario e durante as emaevas expectativas de, @icam
mais compreensiveis. Ele € da turma do “fundao’pa, diversas vezes, reclamou do
distanciamento do professor em relacdo aos quergans no final da classe, alegando que

este sO atende e percebe os estudantes da frente.

A expectativa de Brevela a opinido da maioria das pessoas sobrentata. De
acordo com Devlin (2008, p. 93) para a maior padepopulacdo “matematica € fazer

calculos com niimeros”.

As falas dos demais alunos entrevistados confirneata observagdo de Devlin
(2008). Para este autor esta percepcao se devase &ada a aritmética nos anos iniciais de
escolarizacdo. Como a maioria das pessoas parampdmder Matematica antes de
aprenderem outras coisas desta disciplina, comsolignatematica como sinénimo de
aritmética. Ainda segundo ele esta é uma das ex@iEs para o repudio & Matematica
apresentado pela grande parte dos individuos,giéisnesmo os matematicos ndo apreciam

muito a aritmética.

Ao expor a opinido sobre a Matemaética e as propogeancialidades neste campo de
conhecimento, 0s alunos expressaram 0 seguinteuestignario de complementacdo de

sentengas:

De acordo com A a matematica € compreendida como a vida em ngneegte tem

boas capacidades de aprendizagem nesta disciplina.
Para A, a matematica é interessante e ele tem boas dapasi
Segundo A, a matematica é muito interessante e ela tem ickgokcde aprender.
B1 considera a matematica muito estranha e ele teiwapaapacidades.

Para B, a matematica é legal, mas dificil e as suas t#g@des sdo de resolver

atividades envolvendo raiz quadrada e diviséo.
Na opinido de B a matematica sédo contas e ele tem poucas cagesida
C, relata que a matematica é importante e as suasidapges sdo médias.

Para G, a matematica é facil e suas capacidades séo boas.
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Cs considera a Matematica legal e possui boa capieida

Nestas opinides, percebe-se que nenhum dos alymeseatou a crenca da
Matematica ser inacessivel para muitos e de domdeiopoucos “iluminados”. Todos
afirmaram que podem aprendé-la, mas alguns aamedjtee tém mais capacidade e outros,

menos. A mateméatica também néo foi descrita cogmralim.

Todos os alunos quando se referem a capacidaderdedar Matematica, ndo a
percebem como uma aptiddo natural. Ao contrariomaido de professores que acreditam
que tem alunos que aprendem e outros que ndo apnemehca (BECKER, 1993), os alunos
afirmam que é possivel ocorrer a aprendizagem cedicacao, esfor¢co, concentracdo e

atencdo nas aulas, conforme respostas a seguir:

EA;. Dedicagcdo. Tem que se dedicar bastante, por semuatéria até que
dificil, se dedicando ela se torna facil.
QA Tem que estudar.

EAs Acho que, tem que prestar atencdo nas aulas daestin casa, na
escola.

EB,: Precisa estudar bastante.

QB.: E ter concentracéo e esforgo.

QB3 Tem que estudar e prestar atencéo no que a priddatm
EC,: Ah, prestar muita atencédo e estudar, em casa bkepras.
EC,: Estudar bastante.

ECs: Aprender. Na hora que a professora estd explicando ficar
baguncando.

O aluno A é o modelo de estudante bem sucedido em Matema&asdo

referenciado por todos os alunos como o melhoakda s

EB3: Porgue ai ele chega na casa dele, a mée delearmis uma vez. [...]
A méae dele é professora, ele € um génio na salaEle estuda mais,
ele fica um pouco mais, ele ndo tem vontade depsaibrincar, pra
fazer nada, ele s6 tem vontade estudar, um nerd!

A; também acredita que € um bom aluno. O que o fasta opinido a respeito de si

préprio sdo as notas escolares:

EA;: Porque, porque assim eu vou sempre olhando assém,fui o Unico
da sala que conseguiu tirar quatro 100 seguidos.
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Os alunos consideram a matematica uma discipliiesediciada das demais, a qual
necessita de mais empenho para compreendé-la. Deavieste fato, durante as aulas de

matematica os alunos informaram que ficam maid@tqrara conseguir aprender:

QA Me dedicava mais.
EA.: Penso muito.
EA,: Prestava atencao.
QA,: Ja fico preparado.
EA;: Presto atengéo para aprender.
EB.: Fico quieta e presto muito atencao.
QB.: Fico emocionada e atenciosa.
QB3 Estudo.
EC;: Prestava atencao.
QCs: Estudava.
Lerner (1995) diz que a matematica é uma discigéngivel pela grande maioria das
pessoas, inclusive por quem teve boas experiéoorasesta disciplina. Nas falas dos alunos

este aspecto também se evidenciou. Todos os estadardependente do seu desempenho

escolar consideram a matematica dificil e que pageise dedicar muito para aprender.

Esta percepcdo da matematica como uma das disaphrais dificeis, resulta em
obstaculos psicolégicos, que segundo Pedrosa eaAQRO06, p. 182) “provocam recusas a

aprender ou comportamentos inesperados”.

Quando indagados sobre o que consideravam maidl difi matematica, a maioria

dos alunos citou conteudos especificos. Tambémfa@ontadas dificuldades pessoais:

QA Praticamente tudo, mas aprendendo tudo é mals faci
QB.,: Potenciacao e multiplicacéo.
QB3: Porque eu ndo raciocino rapido.
QCs: Acho tudo.
Como j& foi mencionado, /A€ o primeiro aluno da sala em Matematica,
considerando as médias anuais. Todavia ele tambBarmaatematica dificil e considera que

precisa ficar atento durante as aulas para apreg@enesma forma que;GNo entanto, para

A1 mesmo considerando matematica dificil, este caresagrender e ela se torna facil. Esta
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possibilidade geralmente ndo acontece cagnp@is para ele tudo em matematica sempre é
dificil.

Na resposta de sBha uma contradicdo em relacdo a resposta dadelgp@m uma
questao anterior, na qual disse que todos tém @atelades para aprender matematica, mas
que precisavam estudar e prestar atencdo. A mediale foi conversando e se expondo
mais durante a entrevista apresentou outra explicagra o seu desempenho em matematica,
desta vez alegando raciocinar lentamente, ou dajalo indicios de uma crenca disseminada

gue algumas pessoas tém um talento natural pazadgrmatematica e a maioria N4o possuli.
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3.1.2 Sensacao de aprender matematica

A sensacdo de aprender Matematica € descrita plois tos alunos como uma
sensacao muita boa. A representacdo social da Matamfaz dela uma disciplina
classificatoria. Nao obter bons resultados em Matea, no senso comum, implica em néo
raciocinar muito bem, em ser menos “inteligentedr 8so quando os alunos conseguem

assimilar o que foi ensinado sentem-se

QA A pessoa mais inteligente do mundo.
QA.,: Realizado.

QA3 Bem.

QB Mais feliz.

QB,: Inteligente e que sei tudo.

QB3 Contente.

QC;: Inteligente.

QC.: Inteligente.

QCs: Feliz.

A possibilidade atribuida pela sociedade a matematie qualificar as capacidades
mentais de um individuo, confere a ela o statusugerioridade dentre as disciplinas do
curriculo escolar. Desta forma aqueles que consegpeendé-la, obtém um prazer maior do
gue quando aprendem nas demais disciplinas. Emimsa aprendizagem de conteldos
matematicos se percebem inteligentes o que remult@alizacdo pessoal e felicidade.

Os familiares dos alunos também possuem mais etpest em relacdo ao
desempenho escolar do aluno em Matematica. Gersldrasmotas obtidas nesta disciplina é
o principal referencial no boletim escolar, sentlbizadas pelos pais para questionar demais
notas, caso sejam inferiores as de Matemética, exaacao as notas de Artes e Educacéo
Fisica, pois nestes casos geralmente consideraseacapacidade de raciocinar ndo €

primordial.

Por outro lado, as notas de Matematica quandoidnésr as demais disciplinas sao

acatadas com mais naturalidade, pois para os fahispmo a maioria das pessoas, estes
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acreditam que a Matematica € uma das mais difttee@prender, muitos argumentam sobre

tal fato relatando que também tinham dificuldadeperiodo escolar.

Estes depoimentos sdo constantes, pois como Im¢h@89) observou é
impressionante como as pessoas gostam e fazenégustfalar sobre o seu desempenho
escolar em Matematica. Estas necessidades de @xpoordar a propria experiéncia sao mais
frequentes sobre esta disciplina, o que forneceipglque a matematica deixa marcas mais

intensas e inesqueciveis no individuo.

As reagfes que os alunos descreveram apresentartelars aulas de mateméatica
foram variadas, ha quem goste a ponto de deseagan@uwesse uma carga horaria maior desta
disciplina e quem se sente mal e fica na expeatgéwva que termine logo a aula. Foi também

mencionada a necessidade de estar muito atentotel@aula para conseguir aprender.

Os trés alunos que tém bom desempenho relatam gseng das aulas de
Matematica, se sentem bem, mas precisam prestedate

EA;: Queria que todas as aulas fossem de Matemética.
EA,: Sinto que tenho que prestar atengao.

EA;: Eu gosto, sinto que eu tenho que aprender.

Os alunos com desempenho médio tém outras opinides:

EB;: Ah, quando eu aprendo, eu me sinto bem.
EB,: Bem.
EB3: Eu sinto vontade acabar logo. [...] Eu fico espaoaacabar.

Para os alunos com desempenho abaixo da média mectaivas sdo mais

desanimadoras:

EC,: No finalzinho, eu participo.
ECs: Ah, mal. [...] Nao, chata dizer assim ndo, chataessas contas.
Verifica-se nesta questdo a relagdo direta do gaostaaula e a aprendizagem do

aluno. Os estudantes com as médias bimestrais alesiadas sentem-se bem e gostam das

aulas de matematica, mas os alunos com desempdshorirelataram outras reacdes.
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No caso de B o bem estar durante as aulas esta relaciongoi@adizagem, quando
ela ocorre resulta em satisfacdo, ou seja, 0 gdstanatematica € uma atitude diretamente
influenciada pela aprendizagem. Para gostar denmddéitea € preciso aprender, portanto se a
maioria das pessoas ndo gosta, é possivel quela eso esteja ensinando ou como afirma

D’Ambrdsio (1991, p. 1), “ha algo de errado comatematica que estamos ensinando”.

Quando o aluno ndo consegue aprender matematiealkyuma forma fica rotulado
como uma pessoa que tem dificuldades, tal cogpguB diz ndo racionar rapido, as aulas de

Matematica se tornam entediantes e as Unicas etipestsao de querminem logo.

EB;: Sé olhava no celular, ficava esperando, esperarita pouco!

B; contou que fazia contagem regressiva para o térrdan aula no relégio do
celular, até que um dia a professora recolheu celiqma pois ele também informava para os

alunos da sala o tempo restante para o final da aul

EB3: Faltam 22 minutos gente!

De acordo com B ele fornecia a informacéo porque os alunos soligitae que

consultava constantemente o relogio.

EB3: Em um segundo. Brincadeirinha, em um minuto edagaainuto. Sei
|4, eu olhava quando eu lembrava. Que as vezesgele@a na matéria,
ficava prestando atencdo e esquecia, dai quanda dawa
oportunidade, eu olhava.

Apenas o fato de ouvir a palavra Matematica, jpeiea nos alunos as mais variadas
reacdes e lembrancas, desde reacdes emocionaissidelaale, até conteudos relacionados

com a disciplina:

QA : Fico louco.

QA,: Lembro em nimero, contas, de tudo que relaciomaMatematica.
QA3 Acho bom.

QB;: Ja& penso em avaliagéo.

QB.: Fico nervosa e atenciosa.

QBs: Pego a minha tabuada.

QC;: Fico com medo.

QC.,: Fico olhando.
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QCs: Eu néo olho.

A reacdo descrita pelos alunos desencadeada gpanagvir a palavra matematica,
é diferenciada de acordo com o desempenho es@sdta disciplina. Para os alunos do grupo
A, a palavra traz boas lembrancas e esta assoaiad@ectos positivos, no caso dg A

motivo de felicidade extrema.

Nos alunos do grupo B, a palavra invoca lembramigsagradaveis, tais como
avaliacdes. A crenca de a matemética ser dificib&am é evidenciada por eles, o que requer

mais atencéo e preparacao dos alunos.

Para os alunos do grupo C, a situacdo é mais gagy@avra proporciona medo e o

desejo de ignora-la.

Nestas repostas, evidencia-se a responsabilidagsatda na relacdo das pessoas
com a matemética. As avaliagdes dos alunos no atbéscolar acabam sendo incorporadas
ao individuo e tidas como verdadeiras. E a escotadptermina quem é bom ou ruim em
matematica. Os alunos com médias bimestrais attaslitam que sdo bons e os alunos com

médias baixas acreditam que ndo sdo bons.

A percepcdo de matemética do individuo fica resaram que a escola oferece como
matematica, mesmo sendo a matematica escolar meitas diferenciada da matematica do

cotidiano.

7

Quando ouvem falar que Matematica € excelente, @ambpresentam reacdes
diversas, alguns se sentem bem e concordam, aayersas ouvem e preferem nao emitir
opinides:

QA Me sinto melhor.

QA Acho que é verdade, porque hoje em dia em todwr hegn nimeros.
QA;: Fico feliz.

QB Nao discuto.

QB.: Falo também que é excelente.

QB3: Confirmo.

QC;: Fico quieto.

QC.: Apoio.
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QC3: Olho.

Os alunos que apresentam um bom desempenho esoolanatematica, quando
ouvem que matematica € excelente concordam e s&etdsem, pois esta opinido vai ao
encontro com 0s seus proprios pontos de vista. @amtd um reforco na auto-estima, visto

gue valoriza ainda mais as capacidades inteleaiiagiseles que conseguem assimila-la.

Os alunos considerados medianos e com dificuldddeaprendizagem s&o mais

discretos ao emitir opinido, ha uma concordanceas sem argumentos.

3.1.3 Lembrancas das aulas de matematica

Os alunos relataram mais lembrancas positivas do ripgativas das aulas de
matematica. As lembrancas negativas reportavans aesindisciplina, primeira vez que um
conteudo especifico foi trabalhado, davidas quefod&mm sanadas na sala de aula, avaliacbes

surpresas, substituicdes de professores e aodai@tbfessor gritar durante as aulas.

EA;: Foi quando, tava todo mundo assim querendo aprende alunos la
fazendo prova, a professora explicando as coisag@nte e tinha uns
trés alunos la conversando alto, ficava baguncamdiando pela sala,
atrapalhando.

EA,: Primeiro dia que a professora passou poténcigasdsou um monte e
ai eu ndo consegui fazer. [...] Eu tava meio ruamuele dia, no dia que
passou poténcia.

EB;: Quando a professora falou que ia levar a gentgalaade video. [...]
Que a professora ia levar a gente na sala de wdewr causa de um
aluno a gente nao foi. [...] Parece que comecaer faagunca dentro da
sala.

EBs Todas. [...] Quase todas, tinha aula que ela (degsora) falava,
brincava, mas tinha umas que eram ruins.

B citou as avaliacdes como lembrancas desagradaveis:

QB1: A professora diz que vai ter avaliacao.

Os professores substitutos também foram lembrautos aspectos negativos. Para

EB.: Foi uma vez que a professora faltou e veio umtgutisla.

QB3 A professora Isolda saiu da minha sala.
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A, em diversos momentos falou sobre a potenciac&oo eona das coisas que néo
gosta em matematica, nesta fala ele explicou @&esakE importante observar que mesmo um
aluno com frequente bom rendimento, porque umidaifsem compreender um conteudo,
acaba carregando uma indisposicdo para tal containita que posteriormente as duvidas

tenham sido sanadas.

Dentre o que os alunos menos gostam nas aulas temiteca, foram citados
conteudos especificos, nos quais apresentavanulddide de entendimento, e a falta de

atencéao por parte da professora:

EA,: Quando vinha matéria nova, dificil, eu ndo gastav

EB;: Diviso. [...] Ah, eu tento, mas tem vez que oéwnsigo fazer, esquego
tudo.

EC.: Nao gosto quando passa aquelas contas dificejavijiita conta que
eu ndo tenho cranio. Tem que ter cranio forte. Qteamcranio fraco,
nao adianta nao.

EC;: Quando ela (a professora) passa assim, ndo @xpéo sei das coisas.

Na fala de @ ele expbe a crenca de que a matematica ndo éwaetgsaa todos e

gue algumas pessoas nao tém capacidades intetggamaiaprender, dentre elas, ele proprio.

As dificuldades em Matematica estao relacionadagum contetdo especifico, dias
que o aluno ndo estd bem. As criancas respondetmmsentem que a Matematica faz

“quebrar a cabega” quando:

QA Eu ndo sei a resposta.

QA Tenho que fazer potenciagéo.

0B;: Estou nervosa.

QB3 As notas chegam.

QC.,: Quando é bem dificil.

As lembrancas mais agradaveis das aulas de Matenegido relacionadas a aulas

diferenciadas com a utilizagdo de jogos e as awdasquais 0 professor consegue manter a
atencdo dos alunos, evitando a indisciplina nadalaula e o excesso de barulho oriundo de

conversas entre os estudantes:

1) Utilizac&o de jogos:
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EA;: Quando a professora levou uns jogos pra genteamenpra gente
jogar assim. [...] Nao lembro o nome, era um jdgicano tipo Trilha.

EA;: Ah, quando nos fomos |4 na biblioteca fazer agegje [...] .Que veio
os alunos do Port@nsinar nos.

EB;: Quando a professora pegava, e tipo assim, dav@gas. [...] Ah, é
Resta Um.

EBs: Ah, uma aula de jogo. [...] E um jogo de politipojicia e ladréo, s6
gue dai tem uns numeros estranhos pra fazer, eleméco direito.

EC,: A professora passou um negdécio assim, ndo tem eonexplicar, um
joguinho la. [...] N&o lembro direito como que edla, duas pessoas ai
vocé tinha que conseguir fazer a cruz 14, ndo pddigar bloquear
VOCE.

ECs: Ah, os jogos, que teve aqui na escola. Campeatatfutebol. [...]
Aula de matematica? Quando ela passava €, um eg@diiatematica,
um tridngulo assim que pegava uma pecinha defi@s brincando.

2) Quando o professor conseguia envolver a turmaaduoss ficavam mais disciplinados:

EA,: Teve uma aula que a professora passou uns exsrticiai tava todo
mundo prestando atencdo assim, tava todo mundo tsabebem legal,
a professora perguntava, tava todo mundo sabendol¢ddo mundo
respondia, foi bem legal.

EB.: Ah, teve uma |4 que a gente fez um trabalho laagpeofessora deu
pra gente, todo mundo ficou bem assim. [...] Erpesguisa assim, de
procurar um negocio |4 que a professora deu num, Ifei bem legal.
[...] Achava, procurava as respostas, umas pergugte tinham
resposta, dai faziam as contas.

ECs: Quando ela (a professora) fica explicando, respota o que os
outros ndo sabem. Quando esté explicando eu desteu aprendo.

Nestas respostas de,AB, e G, evidenciam-se a importancia para os alunos, de
todos os niveis, que todos aprendam Mateméaticandua professor consegue motivar todos

0s estudantes para participar de uma atividadéna da sala é benéfico para todos.

Para estes alunos, o prazer resultante da aprgedizde Matematica ndo acontece
apenas quando se refere a experiéncia de si pr@beitambém aflora quando percebe outras

pessoas aprendendo.

Também ouvimos relatos de alunos que nao tinharhumea lembranca positiva,

nem mesmo das outras disciplinas:

Distrito do Municipio.
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EC,: Nada! Porque ou a (professora) de cedo gritada, tarde gritava ou a
ultima gritava. Nao tinha um dia que nao gritaval Quando era aula
de Portugués a professora gritava com os outroandgu chegam
atrasados, ficam na janela. Ai a de Matematica gridrque os pias
ficam andando, a de Geografia também grita.

Percebe-se na fala deste aluno que os gritos adim@aomuns nas salas de aulas. E
sintomético que esta frase venha exatamente deosnaldnos retidos na série. Comenius

alertou que o ambiente escolar ndo deve ser destaf

[...] a escola procede com lentiddo se lhe foradt a disciplina. [...] No
entanto, isso ndo significa que a escola devalssa @e gritos, pancadas,
cbleras, mas sim de vigilancia e de atencdo camtélus docentes e dos
alunos (COMENIUS, p. 311, 1631/1997).

Ao comentarem sobre o qué mais gostavam de fazeauas de Matematica, a

maioria dos alunos citou conteudos especificos:

EB,: Da raiz quadrada.

EC;: As contas de mais.

Mas, foi mencionado também o fato de conseguireranger, fazer as atividades
propostas, bem como o professor explicar e lecangpreensao:

EB3: Eu estudo e a professora explica.

EC,: Quando vocé vai fazer as coisas, vocé faz benmberti entrega
assim e levar, tudo certinho assim, confia no qze Tudo respondido
certinho. Acho legal.

Os alunos excelentes acham positivo o fato deesstastudando e de poderem ver
conteudos de todos os tipos; os medianos e abaxonédia acham positivo quando
conseguem se concentrar e estudar, quando témile alox professor, aprendem algo novo,
ou quando o conteldo passa a ser considerado facil.

C, descreve o bem estar proporcionado por realizantento uma atividade. O fato
de conseguir concluir corretamente os exerciciogto aluno mais confiante; se estes fatos
se repetirem, o individuo pode gradativamentealt®unas crencas a respeito de suas proprias
potencialidades de aprendiz. Gdmez Chacon (20@3yjukt a relacdo estabelecida entre os
afetos e a aprendizagem é ciclica:

[...] por um lado, a experiéncia do estudante aera®r matematica provoca

diferentes reacgdes e influi na formacao de suasase Por outro, as crencas
defendidas pelo sujeito tém uma consequéncia dérataeu comportamento
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em situacdes de aprendizagem em sua capacidadpreteder (GOMEZ
CHACON, 2003, p. 23).

Wodificagdo das crengas individuais sobre a
matematica e sobre Si Mesmo em relacao 4

matematica
COGNIGAD
ra
Crencas sobre a + Estabilidade resposta Limite "frio" ATITUDES positivas
matematica e sobre - Intensidade resposta cle AFETO €.0U negativas para a
si mesmo em relagio matematica ou partes
a matematica da matematica
Limite
et Estabilidad f
-cstabllidade resposia
R Rk de AFETO R ARG / O individuo encontra-se,
assaciados coma repetidaments, com
matematica: problemas, \ Sitﬂagéeg i
atuagdes do professor, etc. A
s Reagao EMOCIONAL

positiva e.ou negativa para um
novo estimulo

Figura 1 - Diagrama interpretativo dos descritores espaadfdo dominio afetivo em matematica.
Fonte: Gomez Chacon, 2003, p. 23

Ao comentar sobre 0s anos escolares anterioregiaiainformou que foram bem e
a andlise do historico escolar na secretaria dalesomprovou esta informacdo. Mas a

inaptiddo para a Matematica foi lembrada e repr@@sforam também mencionadas:

EA.;: Bem. [...] E, gostar de vir pra escola é atécilifporque tem que
acordar de manha, quando chegava aqui era até legal

EA,. Ah, do mesmo jeito daqui. [...] Pouco inteligerite vezes.
EB;. Acho que foi bem.
EB,: Bem. [...] Tudo foi a mesma coisa, todos os anos.

EBs Eu? Eu era o mais menos inteligente. [...] Membsligente..., sabia
menos as coisas de Matematica, gostava menos. Bgsifeeira série.

EC,: Foi bem atrapalhado. Tém uns que eu passava,ngmue nao.
ECz: Ah, até a quarta série foi bem, mas na quintd aqui

A, ao descrever seu desempenho nos anos escolagaerant informou que foram

iguais ao da quinta série, e que as vezes € “potglgente”. A sua fala € contraditéria com
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os dados estatisticos da escola que o apontam emsagundo melhor aluno da sua turma,

considerando as médias anuais.

Esta contradicdo levanta indicios que nas médimmedirais o comportamento, no
sentido de submissédo e o grupo com o qual o alimelaciona dentro da sala de aula, sejam

aspectos muito importantes na obtencdo das notas.

Os alunos entrevistados neste estudo revelaramaluegnte e pela analise do
histérico escolar, que a atribuicdo das médias dirmie também esta atrelada a disposicéo
dos alunos na sala de aula. Geralmente, os alumdicpm nas carteiras da frente sdo os

estudantes considerados estudiosos e os do fureldajaéo os bagunceiros.

Esta divisdo da sala em grupos implica em uma &elagais intensa entre o0s

membros do proprio grupo e ao afastamento em ekagdtegrantes de outros grupos.

Como consequéncia, alunos comg@ AQue assume ter em alguns momentos
dificuldades de aprendizagem, as vezes dificeisedesuperadas como no caso de poténcia,
devido a um bom relacionamento com 0s colegas fegmar, e a0 comportamento que
apresenta durante as aulas, pode se tornar umedbsres alunos da sala.

No caso de B novamente ele se refere a sua inaptiddo paradmrenatematica,
evidenciando a crenca de que nao tem talento paeader e a dificuldade para romper com

este fato, que vai se afirmando como uma caratterzessoal.

Cs menciona as mudancas da quarta série para a gangaque sao inimeras e para
alguns alunos acabam repercutindo negativameige;dmo: espaco fisico, maior numero de
professores e de disciplinas, alternancia de pofes em curto espaco de tempo, entre

outras.

3.1.4 Desigualdades de desempenho escolar dos atuno

Todos os alunos foram indagados sobre quais disagphpresentavam o melhor e o
pior desempenho e a opinido acerca deste mesmot@sm®s demais alunos da escola, as

respostas obtidas estdo expostas na tabela eafmwegyr



63

Tabela3 - Opinido dos alunos pesquisados sobre seus desenspedos demais alunos da
escola nas disciplinas

Préprio desempenho

Desempenho dos demais alunos

ALUNO Melhor Pior Melhores Piores
A Matematica Portugués Matematica e Ciéncias e
Portugués
Educacéo Fisica
As Matematica, Ciéncias e Matematica e Portugués
Geografia e Inglés Portugués
Educacdao Fisica
A, Matematica, Ciéncias Matematica e Ciéncias
Geografia e
A Educacéao Fisica
Portugués ¢
B, Matematica e Ciéncias Matematica Ciéncias
Inglés
B, Matematica, Inglés Ciéncias Matematica Inglés
e Portugués Portugués
Bs Inglés e Matematica e | Educacéo Fisica e Inglés
Portugués Geografia
Educacéo Fisica
C Matematica Ciéncias Portugués Ciéncias e
Matematica
C Matematica, Portugués Educacdo Fisica Inglés
Ciéncias e Historia
C; Inglés e Ciéncias Matematica € Desenho Matematica

Historia
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m Melhor desempenho

2 B Pior desempenho

Gréfico 2 - Opinido dos alunos pesquisados sobre o propriowesgho nas disciplinas
Fonte: Dados da pesquisa

2 4 ® Melhor desempenho
B Pior desempenho
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Gréfico 3 - Opinido dos estudantes pesquisados sobre o desemgdea demais alunos da
escola nas disciplinas
Fonte: Dados da pesquisa

Ao falar sobre o proprio desempenho nas disciplessolares, todos os alunos
fizeram mencdo a Matematica, tendo sido a mais riedab confirmando a observacao de
Imenes (1989, p. 288) que “as pessoas tém o gee dizespeito dessa experiéncia e que

sentem necessidade de fazé-lo”.
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Quando interrogados se acreditavam que tém pesswmasmais facilidade para
aprender Matematica, a maioria disse que nao, ereti€ial € a dedicacdo e atencdo,
entretanto ha alunos que pensam que alguns témfatdidade para aprender. O fato de

gostar da disciplina também colabora com a apragdin:

EA;: N&o. [...] Porque alguns alunos se dedicam maat@ria do que os
outros.

EA,: Porque tem uns que ndo prestam atencao, so tequamem eu falei,
séo bons. Que nem vocé falou € bom numa coisa é hém em outra.
Sei 14, tem vez que ele presta atencdo e jaA nasegoa aprender
mesmo.

EAs: Ah, num sei, acho que presta mais atencao, nddfiocando.
EB,: Seila, acho que ele gosta mais da matéria atsimnais experiéncia.

EC;: Porque eles prestam muita atengdo e fica quiatemCbagunca nao
quer aprender.

EC,: Eu acho que néo, a pessoa quer aprender Mater@ticprende tudo
igual.

ECs: Acho que tem.

A afirmacdo que tem que prestar atencédo para quessEa aprender foi repetida
inimeras vezes por todos os alunos. Na realidatde adsncdo mencionada se refere ao
comportamento do aluno durante as aulas. E muite @ntre os entrevistados a crenca de

gue para aprender mais o estudante precisa fiegmederéncia, imovel e silencioso.

Cs diz que ele ndo tem facilidade para aprender Maiem) mas conhece pessoas

que tém, por exemplo,&RA,.

3.1.5 Comportamento adequado para aprender

Lerner (1995) observou que criancas da primeiraie sgft consideram o
comportamento apresentado pelo aluno na sala de cawho um aspecto relevante na
avaliacao da aprendizagem. Tal como as criancasvesiadas por esta autora, os alunos das
quintas séries que participaram desta pesquisamacabm naturalidade os critérios de

avaliacdo do desempenho académico do estudante.
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As criangas justificaram as proprias reprovacfesi®wolegas, se reportando ao
comportamento apresentado por eles durante as Autgsnido de que o aluno para aprender
precisa ficar quieto, com minimos movimentos fisieoconversar pouco, estd amplamente
disseminada e aceita pelos alunos e é utilizadasine como justificativa para explicar a

retencdo na série.

Assim como o estudo desenvolvido por Lerner (198%spontaneidade e firmeza
demonstrada pelos alunos entrevistados nesta pasgaiexpressar suas opinidées sobre o
“comportamento” adequado para aprender, nos levaoraitar que as criancas “devem ter
boas razdes para estarem tdo seguras de que o rtamgato influi de forma decisiva na
avaliacao que se faz do seu desempenho” (LERNEFS, 19 22).

Argumentos relacionados ao comportamento foramaliednlos pelas criangas para
explicar diferencas de resultados de desempenhmlaesentre os alunos. Os estudantes

justificaram as melhores notas de alguns da segfonna:

EC,: Porque eles prestam muita atencéo e ficam quietos

Os mesmos critérios foram utilizados para explicarau desempenho:

EA,: Porque baguncam. Eles sdo inteligentes, s6 quenbam demais. Se
quiser, eles aprendem. Nao aprendem porque n&o, dicam
baguncando

EB,: Ficam conversando. O aluno que néo fica quigto,presta atengao na
aula.

EC,: Ah, porque eles faziam muita bagunca.

Um dos alunos reprovados, ao elencar os motivgsdiaia retencédo, com a qual ele

concordou, teria tomado a mesma atitude se estiveskigar de seus professores, diz:

EC;: Porque eu faco muita bagunca e faltava também.

As falas de A e A; explicam melhor a importancia do comportamento ala de

aula:

EA: E porque na sala tudo vale nota. Entdo se vacénfoaluno bom, s6
gue ndo para quieto, vocé pode se tornar um aluino € a mesma
coisa se vocé for um aluno ruim, mas ficar quietcétambém pode se
tornar um aluno bom.

EA,: Tem professor que tira nota do aluno porque afgibca.
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Na exposicéo de Afica explicita a importancia do “bom comportansérém sala
de aula, que pode ser mais relevante para a notastval do que a propria aprendizagem,
pois se um aluno que aprendeu pode perder notdalagicomportamento, também um aluno

que néo aprendeu, mas tem um bom comportamente gawdhar nota.

Uma contradicdo interessante foi assinalada poagsas. Segundo este autor, a
“escola é, desde suas origens, antiemocional” (C3&4S, 2009, p. 200) e “por mais
surpreendente que possa parecer, 0S objetivos atdaeantiemocional sdo emocionais”
(CASASSUS, 2009, p. 202). Esta constatacdo se muimlenos critérios, aceitos
explicitamente pelos alunos e provavelmente de dommplicita por muitos educadores,

adotada para aprovacao ou reprovacao dos alunos.

Esta escola antiemocional que se especializa emrmulime coibir 0s movimentos
usando argumentos emocionais, por vezes da indjcie seu objetivo é trabalhar apenas
com a parte racional de um individuo que € indrelsiFernandez diz que a proposta da
escola era

[...] amarrar-se o corpo para deixar apenas o greim funcionamento,
desconhecendo e expulsando o corpo e a agao dgog&laAinda hoje
encontramos criangas que estdo atadas aos bangosmando se permite

expandir-se, provar-se, incluir todos os aspectogorais nas novas
aprendizagens (FERNANDEZ, 1991, p. 63).

Em algumas criancas estes objetivos sdo alcancadoemplo de A que ao falar

sobre o seu comportamento na sala de aula diz:

EA3: Eu s6 fico sentada.

Sobre a possibilidade de dialogar com os alun@adaou com o professor sobre um
problema de matemaética, caso ndo compreenda o iadanou tenha dificuldades para

solucionar, Aexpde:

EA;: N&o sei, porque eu ndo converso com ninguém.
Esta aluna, quando indagada sobre sugestdes p#raraneas aulas, responde da

seguinte maneira:

EAs: Que os professores, quando a gente chamar, éxplcar bem na
carteira ou explicar bem no quadro, ai ndo prestiaanar.

A aluna diz que prefere que o professor sane asdinadas na carteira, mas ao ser

guestionada sobre a frequéncia que chama o professponde:
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EA;: Eu ndo chamo!

Apesar de relatar um comportamento comedido, estaa aacredita que pode

melhorar seu desempenho em Matemética, caso ela:

QAz;: N&o brincasse e prestasse muita atencao!

Para educadores como Korczak este comportament@ mémeal e devemos “ter
pena das criangas que conseguiram matar seu setdigeinsubmissdo. Sao essas rebelides
e essas queixas que nos permitem penetrar nosiossiéd alma infantil” (KORCZAK, 1983,

p. 203).

De acordo com Fernandez (1995, p. 172) nés, pafess“temos um modelo
inconsciente de aluno que aprende”. O estudante aprende possui as seguintes
caracteristicas: € aplicado, obediente, respeitogmpridor, agradavel, limpo, estudioso,
trabalhador e que tem bons modos (FERNANDEZ, 1995).

Segundo a autora, este modelo de aprendizagenimgeta, € mais aceito pelas

meninas do que pelos meninos, pois

[...] como ele coincide com o modelo daquilo qusoaiedade espera delas
como mulheres, é menos contraditério. Quer diz&rgdncordancia entre o
modelo que a escola lhes pede como uma boa alumanedelo que a
sociedade Ihes pede como mulher. H& uma coinci@éRera ele, o modelo
de bom aluno néo coincide com o modelo de ser hoguena sociedade Ihe
pede. Entdo muitos meninos constroem problemas plendizagem
(FERNANDEZ, p. 173, 1995).

Na escola onde foi desenvolvida a pesquisa de cad®s0l63 matriculas finais de
2008 nas quintas séries, 84 eram meninos e 79 aweriintre os meninos 30,95% foram

reprovados, ja no caso das meninas, o indice elegd foi de 3,79%.

Sobre esta disparidade de desempenho entre género®s alunos analisa:

EA;:: Porque, eu acho assim que o menino ele talveaisggpessoa menos
dedicada, uma pessoa mais duro de se lidar. Adzeswocé quer fazer
alguma coisa com ele ou pra ele e ele ndo acaitas dneninas ja nao,
que elas ja sdo mais calmas um pouco.

Os discursos dos alunos que colaboraram com estelogsrevelaram que o

rendimento escolar reflete além da aprendizageoongportamento que o aluno apresentou

durante as aulas.
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A indisciplina, que € uma reclamacao constantepdofessores, também foi muito
evidenciada pelos alunos, que a consideram comdasrmmaiores problemas nas aulas de
Matematica, inclusive citada pelos alunos que tamba&o indisciplinados. Macedo, Petty e

Passos afirmam que

Em um contexto como esse, pode-se observar quéaasas estdo atentas a
muitos estimulos ao mesmo tempo, e isso faz conseaen classificadas
como desatentas. Em parte, € verdade, mas em mgamnita € que estdo
prestando atencdo em assuntos alheios a aula.ségid@ncia dessa falta de
foco produz, na perspectiva das criangas, notaxadainivel de
aproveitamento inferior ao desejado e sentimentoirdgoténcia. Os
professores também se sentem impotentes e acalpimdmrestrices cada
vez mais severas. Nesse sistema, como em um civitiéso, ocorre a
insatisfacdo e os resultados ndo representam onbmpem o potencial dos
envolvidos (MACEDO, PETTY; PASSOS, 205, p. 29).

Este ambiente se torna hostil para todos os alendei o principal aspecto
mencionado para melhorar as aulas. Os estudantgsiramn a separacdo dos alunos
indisciplinados:

EA:: Pra mim assim todas as aulas sdo as mesmas etdaks sdo boas,

por mim assim o que deveria mudar ndo sao os paEs e nem as
matérias, sdo os alunos.

EA,: Pra ficar melhor? Tirar os alunos bagunceiros] Por que quem
atrapalha séo eles. Ficam baguncando e ndo dégégprestar atencao.

EB;: Separar, tipo os alunos ruins. Separar os alumos dos bons, os
alunos bagunceiros.

A indisciplina apresentada principalmente pelosin@ndurante as aulas, ndo indica
o fracasso destes alunos, mas do sistema edudagigm®&ao consegue envolvé-los. Alves
expoe que
[...] s6 aprendemos aquelas coisas que nos daerpfag é so do prazer que

surge a disciplina e a vontade de aprender. Emestee quando o prazer
esta ausente que a ameaca se torna necessariafALIES, p. 106).

Nos relatos das criangas, evidencia-se que a ipliigc € um problema grave nas

salas de aulas e, como culpados, sdo apontadogpaimg vitimas.
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3.1.6 Fracasso escolar

Assim como muitos professores, percebe-se que gsa@iancas “0 ensino nao é
responsabilizado como fator determinante do éxiexrdrio na aprendizagem discente. Ao

contrario, procura-se isenta-lo” (BECKER, 19939%).

O fracasso escolar, na maioria das vezes, é atdlagenas ao aluno. De acordo com

Fernandez,

Sabemos que para aprender € necessario um engnameprendente que
entrem em relacdo. Isto € algo indiscutivel quaseldala de métodos de
ensino e de processos de aprendizagem normal; islante, costuma-se
esquecé-lo quando se trata de fracasso de aprgedizaAqui, pareceria,

entdo, que soO entra em jogo o aprendente que $@(BERNANDEZ, 1991,

p. 32).

As criancas também atribuem a culpa pelo fracass@@prios alunos:

EA;: [...] os alunos que reprovaram, eles absolutamefitefaziam nada
dentro da sala, os outros até, iam assim, a gemie & a professora
pedia pra explicar pra quem néo sabia, e eles &ldiars e tinha que
explicar pra eles, s6 que mesmo a gente explicaledy a professora
explicava, passava no quadro e mesmo passandoadooga resposta
eles ndo copiavam, ndo faziam nada na sala. @dp Thundo tava um
ajudando o outro, eles que ndo se dedicaram e ugriam nada com
nada.

EA,: Eles séo inteligentes, sé que baguncam demaisapl@mdem porque
ndo quer. Se quiser, eles aprendem, nao aprengeaepoéo quer, ficam
baguncando.

EB;: Ah, eles ficam fazendo bagunca dentro da sallagsaira fora.
EC,: Eles faziam muita bagunca.

ECs: Por causa da bagunca né.

Entre os alunos existe consenso sobre o0 mereciméatoretencdo e a
responsabilidade pelo insucesso escolar na opuédtes, tal ocorréncia é atribuida aos
préprios repetentes. No entanto, Piaget (20074pafirma que “a escola fica com boa parte
da responsabilidade no que diz respeito ao sudessloou ao fracasso do individuo, na
realizacdo de suas préprias possibilidades e enadaptacdo a vida social”. No entanto a
isencdo da escola é aceita até mesmo pelos alapetentes que citam o fato de fazerem

bagunca para justificar a reprovacao.
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Quando um dos alunos reprovados foi questionad® sobua inclusdo no grupo dos
alunos indisciplinados, respondeu:
EC,: Eu? Depende, depende se a farra for boa, depeada éambém né,
tem aula que é impossivel a gente estudar, nAaganteles, junte-se
a eles[..] Eu ndo fazia aquela bagunca, ficavavesando e

conversando alto, mais de fazer igual a molecazla e tacar cadeira
e jogar pra cima assim nao fazia néo.

C, atribui a sua reprovacao a bagunca durante as attanbém as suas capacidades

intelectuais:

EC,: Eu falei pra vocé, que eu tenho a cabeca fra¢dl. faco a tabuada,
eu lembro hoje, estudo ela todinha, ai lembro slardd, lembro ela
amanhd, depois de uns trés dias, eu ndo lembrormada mas se eu
estudar de novo assim e olha a tabuada, eu jéosedlecorando ja.

C, diz que reprovou porque faltava muito nas aula®mfmuita bagunca e, por isso

acatou como justa a retencao. Ao explicar a ausércescola diz:
EC,: la mais pro pesque-paduio que vinha pra aula.

O aluno diz que gostava mais de trabalhar no pegagee do que ir para a escola e
justifica:

EC;: L4 é 4gua, aqui é gritaria. L& é sO os grilinthog. Grilo ele grita so
que grita baixinho, pessoas gritam alto!

A respeito do seu comportamento na sala de aulel&a:

EC;: Eu pensava que era o cara e fazia gracinha deéatsala, ai depois o
meu pai falou umas coisas pra mim e eu comecensapa0o que eu
tava fazendo, acho que foi em setembro, em noveothmecei a pegar
mais certo, ai nao dava mais tempo.

Sobre 0 assunto da conversa que o pai teve comeetegda que:

EC,: Falou que se eu ndo estudar, quando eu tiver atke idssim, eu ia
sofrer no servicgo, ou ia catar lixo, na usina. Igéero trabalhar no sol

nao, quero a minha sombrinha

Se pudesse opinar sobre quem seria aprovado oWCnéiz, que o teria reprovado,

mas também reprovaria alguns professores:

% 0 aluno diz 0 nome do pesque-pague na entrevista.
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EC,: Reprovava. A Marfando passava de jeito nenhum![...] Porque ela grita
demais! A de Portugués, a..., esqueci o nome, adesl...] Ela grita
muito também e comeca a falar mal dos alunos.A.gkente pergunta
uma coisa, ela: |é ali. Mas eu ja li! Ai ela, asaditiu com ela. Ai o
Maikon, foi o0 Maikon, o Maikon falou: eu ndo quéeo mais ndo, vocé
ndo explica. Nao explico porque vocé tava convelsaAi ela falou:
Para, para Maikon de responder mal a professor& acé que
respondeu primeiro e eu que vou ter que parar? daa falou parece
cachorro que caiu da mudanca, ai ela falou antigeanera cachorro
agora é gente.

Para G a escola é, muitas vezes, um ambiente ruim, d& tgma indmeras
lembrancas negativas principalmente relacionadaprdessores, que em sua opinido alguns
gritam demais, falam mal de alunos, ndo dao atem;gmwr isso também merecem a

reprovacao.

Este aluno, em diversos momentos, se refere atss gito professor, foi a sua
principal reclamacdo do ambiente escolar e o mosilegado das suas faltas as aulas.
Segundo ele, os gritos o incomodaram nao somergrdqueram direcionados a ele, mas

também quando o professor gritava com outros ajJurmmso no exemplo relatado.

3.1.7 Perfil do professor de matematica

Dentre os alunos entrevistados apenas um nao spl@aa pesquisadora era
professora de Matematica. Este conhecimento pisvideve a diversos fatores: morar em
cidade pequena, frequentar o mesmo estabelecirdenémsino, troca de informagdes entre

alunos, além do que algumas criancas disseranuv@tmaulas em salas vizinhas, a exemplo
de G.

EC,: Porque eu lembro que vocé ficava explicando k& ficava escutando.

Quando indagados se achavam que a pesquisadoczaparefessora da disciplina

de Matematica, todos afirmavam que sim e justidicadizendo:

EA;:: acho que sim. [...] Um jeito diferente de lidantas pessoas.

EA,: Parece. [...] Muito inteligente.

Nomes ficticios para preservar a identidade.
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EC,: Parece.

EC,. Ah, parece heim. [...] Tem o jeito. Jeito assiie, explicar assim
certinho. Tipo assim: a pessoa fez uma contapagsoa fez errado, ai
vocé explica certinho assim: Tim tim por tim tim.

Os alunos entrevistados, com excecae @ B, também disseram que os professores
de Matematica, no geral, se diferenciam dos deprafessores, seja pela forma de ensinar ou

pelas capacidades intelectuais:

EA;: Acho que sim, o jeito de ensinar.

EA,. Tem que ser inteligente. Todos! Matematica é ptmado. [...] O
professor de Matematica pensa mais rapido, racioadcoisas mais
rapido, agora os outros... Os outros s&o intelggentmas é...
Matemética ja capta as coisas mais rapido, € migikgiente um pouco.

EAz: Parece que € mais legal, ndo sei.

EB:: Tem hora que é mais legal. Eu acho que é maisgsdp.
EC,: Experiéncia.

EC.: Explica mais, da mais atencao na aula.

ECs: Ah, ensina mais.

B, disse que nédo percebe diferencas entre o profdesamatematica e os demais

professores. Halou que ndo sabia responder esta questao.

A percepcao dos alunos sobre os professores deridiata reflete as suas opinides
sobre esta disciplina. Como a Matematica é vistasperiancas como sendo uma das
disciplinas mais dificeis e que precisa de muiengdo para compreendé-la, para elas o
professor de Matematica € uma pessoa muito inteégeom capacidade de aprendizagem
superior aos demais professores. E importanter fjsa o fato de os alunos saberem que a

pesquisadora era professora de Matematica poddltemciado as respostas.

Como qualidades principais de um bom professor deemmética, na opinido dos
participantes, figuram a capacidade cognitiva, raméode ensinar, atencédo e paciéncia que
dispensa aos discentes, sem distincdo quanto andug o estudante ocupa em sala de aula.

Segundo estes, 0 bom professor de Matematica deve:

QA Ser muito inteligente.
QAg;: Ensinar bem seus alunos.

QB;: Dar mais atencao.
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QB.;: Ser legal e atencioso.

QBs: Botar ordem, explicar até o aluno entender.
QC,: Dar mais atencao aos alunos de tras.

QCs: Ensinar.

Na opinido das criangas, o melhor que um profedsdviatematica pode fazer por

elas diz respeito a capacidade de ensinar e deetagao:

QA Me ensinar.

QA,: Chamar a minha atencédo quando estiver distraido.
QA;: Me ajudar nas atividades que eu ndo sei.

QB1: Dar mais atencéo.

QB.: Atencioso e simpdtico.

QBz: Explicar até eu entender.

QC;: Me ajudar.

QC,: Me dando mais ajuda.

QCa;: Ensinar.

Nestas expectativas evidencia-se a complexidadedalho do professor.

De acordo com os estudantes, o professor de matant@n que ser inteligente;
neste aspecto ha consenso entre as criancas stiaggdes que formam o professor, pois
como relata Klausmeier e Goodwin (1977, p. 202)t@niino da Universidade e outras
exigéncias para o ensino estdo mais baseados radec@ticas cognitivas do que nas
afetivas”.

No entanto, os anseios dos alunos incorporam a&spegte apenas a capacidade
cognitiva do professor é insuficiente para alcdonga-Segundo estes, a sensibilidade do

educador é fundamental.

Os alunos Ae G utilizaram a mesma palavra para expressar suastpas, mas
com conotacdes diferenciadas. Pafaofensinar se refere a novos conhecimentos enquanto

para G esta relacionado a rever o que ja foi apresergadnda nao foi aprendido.

B; também solicita que o professor ensine, mas sesistie pois tem a seguinte
opinido sobre sua capacidade de aprendizagem:
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EBs: N&o consigo funcionar rapido a cabecga. [...] dwaye vou dar conta
sim, mas com paciéncia. [...] que eu demoro, néa&uido.

Alguns alunos precisam do professor mais proxinsicdmente para dar mais
atencao e ajuda-los, tal come €G, enquanto Aespera que o professor cuide para que ele

nao disperse a atencao durante as aulas.

A diversidade de atitudes que o professor deve dstrar para atingir positivamente
os alunos em uma unica aula confere a esta proftss@cteristicas peculiares. Por isso, “as
diferencas afetivas entre professores sao provaveémmais importantes na determinagcéo do
sucesso do ensino do que as diferengas cognitftdasXUSMEIER; GOODWIN, 1977, p.
202).

Para Freire (2007, p. 27) “ndo existe ensinar semenaer”. Esta constatacao
também foi verbalizada pelos participantes. Um gledalientou a aprendizagem que o
professor aufere ao ensinar, explanando que parasth atividade seria uma via de mao
dupla, que o professor ao ensinar também aprendeocaluno. Tal fato fica mais evidente

guando destaca que um bom professor de Mateméa&itvea d

QA Ensinar e aprender.

EA;: O professor te ensina e vocé ensina o professor,0s erros e com 0s
acertos.

Sobre este aspecto Ramos (2009, p. 119) € maisicen& adverte “ndo queira

ensinar se ndo estiver disposto a aprender”.

A aprendizagem do docente, neste contexto, ndedse ia retificar eventuais falhas
percebidas pelos aprendizes ou pelo proprio professs como descreve Freire:

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verificanedida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemisptaivel a repensar o
pensado, rever-se em suas posicbes; em que preouodver-se com a
curiosidade dos alunos e os diferentes caminhosredas, que ela os faz
percorrer (FREIRE, 2007, p. 27).

Se na formag&o do professor as questdes subjgtogeEm ter sido ignoradas, na
docéncia elas sdo imprescindiveis para que o pafestabeleca com o aluno uma relacdo

propicia para a aprendizagem.
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3.1.8 Importancia da relacéo professor x aluno

De acordo com Fernandez (1991, p. 47) para queraocar aprendizagem
“necessitam-se dois personagens (ensinante e aptehce um vinculo que se estabelece

entre ambos”.

No discurso do professor, segundo Saltini (200&reqgem outros itens como
prioritarios para obter melhores indices de apeagd#im, tais como: constru¢cdo e manutencao
de laboratérios e salas de aulas, aquisicdo derimiat@pedagogicos e componentes de
informatica etc., mas os discursos dos alunos \estaglos nesta pesquisa corroboram com
Fernandez (1991). Para estas criancas o professoredacOes estabelecidas em sala de aula

sao os fatores primordiais para a qualidade dmensi

Os estudantes consideram que essas relacdes estdamente ligadas aos seus
desempenhos escolares, podendo facilitar ou altr@palaprendizagem. E generalizada entre
os alunos pesquisados a opinido que se nao gastprofessor, ndo tem como gostar da

disciplina.

Como descreve Camargo (2004), sempre que as pesswoasse referir as
experiéncias com esta disciplina, recorrem as langas dos professores da disciplina, sendo
o vinculo afetivo necessario a aprendizagem. Nantot uma boa aprendizagem também

facilita um bom vinculo afetivo.

Para os alunos, a capacidade do docente de easanf@rma de se relacionar com os
estudantes foram os principais aspectos menciongdwa explicar a diferenca de

desempenho dos alunos nas disciplinas.

EA;:: Vocé pode estar aprendendo bem, mais ndo ser aloigwofessor,
gera um clima assim estranho e ndo d4 sempreadoisas.

EA,: Por causa do professor e por causa deles tamio&rdpis. O professor
tem que ensinar bem e os alunos tem que presteydate

EB3: Por causa da professora. [...] Tem professor gpkca mais, explica
até o aluno entender.

EC,. Tem que tipo assim dar uma atencdo, o aluno teengmstar do
professor. [...] Quando o aluno ndo gosta da psofasele faz pirraca
pra professora, tipo assim: também nédo vou fazde parque fez raiva
pra mim!
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EB;: Depende do professor.

Verifica-se que as questdes afetivas sdo impodgpéea os alunos de todos os
niveis. O clima emocional da sala de aula poderé@mer ou atrapalhar até os alunos que sao
considerados excelentes. Estudantes com problermaaprendizagem falam que estas

dificuldades podem ser propositais, como formaxgeessar a insatisfacdo com o professor.

Gostar ou ndo do professor da disciplina, na opidié todos os entrevistados, faz

muita diferenca na aprendizagem:

EBs: Melhora, porque ele vai explicar mais, ele expligae nem a
professora de Matemética, eu ndo gostava delagtaasio sabia que
eu ndo gostava dela, s6 que ela num explicavaxglicava uma vez.
Oh, presta atencdo que eu ndo vou explicar magsitd®ra atencao as
vezes, quase ninguém entendia né, dai ela pegtalava: expliquei,
ndo entendeu? Bom! Falava assim. A Ludaassim, mas a Lucia
assim, ela fala isso, mas explica.

EC,: Facilita. Porque eu ja conheco o professor e seijgito que ele vai
ser.

ECz: Acho que faz né.

Nas respostas obtidas as questdes propostas, pqageeber que se as escolas nao
dao a devida importancia aos aspectos afetivosgsimm ndo acontece com os alunos. Para
eles o ensino e aprendizagem € uma relacdo, coimmoaaf Codo e Gazzotti (1999),
permeada por afeto e, por gostar ou ndo do profgsstem aprender mais ou, até mesmo, se
negar a aprender. E importante salientar, comoreasdviorales (2006), que existem muitas

maneiras de ser um bom professor na concep¢édado. al
C, justifica que ndo d& para gostar da disciplinandoando gosta do professor:

EC;: A maioria das vezes a professora é chata, ficarghit e ndo explica.
Ai eles ndo entendem nada.

Entdo para ele é impossivel gostar da disciplimastnada por ela.

Um dos alunos estabelece uma comparacgéo entrdessoa de Geografia que ele
gostava e a de Matematica, da qual ndo gostava:

EB3: Porque a professora era assim, ela fica até o @untemder, se o aluno
ndo entender, falar: N&o entendi! Ela vai 14 apeendigora a

Professora de Inglés, disciplina favorita de B
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professora de Matematica nossa, ja falei! Nao eetgh Agora bom.
Fala assim!

Uma reclamacéo frequente dos alunos que sentagartagas do fundo € a falta de
atencdo por parte do docente. Na opinido delesliaatgio do professor fica restrita aos que

sentam na frente.

ECs: Matemética eu ndo fui bem porque ndo curtia aegeafra, ela sé
ficava olhando os da frente. [...] Tem que tiparasdar uma atengéo, o
aluno também tem que gostar do professor. Tiponagsando ele tiver
precisando de alguma ajuda, ele for 14 e da umoapisinar bem
certinho, da uma ajuda. Tipo assim, a professonhanjue eu tava ali,
ela s6 dava aula atencdo pros mais da frente, taslela assim, ela
nem percebia muito, assim num dava muita atencidp.E| ela so
cuidava da frente ali, s6 ficava olhando da freatdinha que pegar o
caderno leva la: Oh professora! Professora! Degeisrés anos ela ia
vim na gente. Ela ficava atendendo os da frentmgird, eu achava
aquilo errado.

Na opinido deste aluno, deveria ser da seguintegor

EC;: Professor de Matematica é assim: por favor, profegsm aqui. A
professora vem. Chama um, chama o outro.

Este aluno também faz questdo de comentar sobexl @esempenho em Lingua

Portuguesa:

ECs: Fui bem sé no finalzinho, no comeco eu n&o curitan(i..] E que a
professora ficava assim passando muita coisacauafiboiando assim.
O gue eu estou fazendo? Tem que fazer o que? N&e se copio ou
se eu respondo, eu ficava boiando, ai depois mdziitho eu peguei a
malandragem, fui embora.

Uma das palavras mais citadas pelos alunos dusargatrevistas foi a “atencao”. A
palavra tdo mencionada referia-se a atencéo disgareos alunos pelo professor durante as
aulas. Sendo este um dos principais aspectos, mE@@pdos alunos, para favorecer a

aprendizagem e, a falta da atencéo, responsaeetipsémpenho insuficiente dos estudantes.

Alguns alunos reclamaram da maneira diferencia@aogprofessor atende os alunos
na sala de aula, privilegiando os que sentam no®pos lugares nas filas.
EC,: Tipo assim a professora minha tava ali, ela s@ddencéo para os

mais da frente, os de tras ela assim ela nem pargebto. Assim néo
dava muito atencéo.

Os dados obtidos, expressos tanto nos questior@nns durante as entrevistas, nos

levam a concluir que para o ensino ter saltos @didpade ndo € necessario que haja grandes
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transformacdes fisicas no ambiente escolar, nensiggo de equipamentos eletrdnicos
modernos. Para os estudantes a grande diferencgaylee favorecer o ensino esta nas
relacbes humanas. Esta seria a grande revolucapagiexia favorecer a aprendizagem na

sala de aula. Segundo Macedo, Petty e Passos:

A idéia é valorizar o que é possivel fazer, o gi@ em nosso alcance, e isso
nos d4 melhores condi¢Bes para descobrir pistagjgdem a modificar a
atuacdo pedagogica considerando o0 nosso sistema em&no,
independentemente das criticas a ele destinadden®s tratar de aspectos
na aparéncia triviais e pequenos, mas com for¢candeanca, podemos
encontrar formas de agir com nossos préprios meéms,atribuir somente a
fatores externos e distantes a possibilidade dangaro cumprimento do
principal objetivo a educacao, cuja linha mestrfaz&er o aluno conhecer,
crescer e desenvolver-se (MACEDO; PETTY; PASSO802p. 31).

As opinides dos participantes sobre 0 ensino vaenaontro dos resultados de uma
pesquisa desenvolvida por Casassus (2002) na Aaniéaiina. No estudo realizado por este
autor, dentre as diversas variaveis analisadascdano o numero de alunos por sala, salario
do professor, capacitacédo e experiéncia docerita;estrutura e recursos da escola, contexto
familiar e outros aspectos, “a variavel que apaoereo a mais importante € a que se refere
ao clima favoravel a aprendizagem existente na@&semis especificamente se for um clima
emocional favoravel dentro da sala de aula” (CASAS32002, p. 127).

A pesquisa dirigida por Casassus (2002) tambémtapajue 0 que acontece no
interior da escola é mais significativo para a agizagem do que os fatores externos ao

ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitos foram os fatores motivadores para a opcdo pema dessa pesquisa,
principalmente a propria intuicdo que sempre apoateelevancia dos aspectos afetivos no

ensino e fatos vivenciados ao longo dos anos deriéqeia docente e discente.

O trabalho foi iniciado sem fundamentacao teoOrmasistente sobre o tema, o que
foi sendo realizada ao longo da construcdo da mssgNo entanto, mesmo na etapa inicial
do trabalho, sempre esteve presente a certeza tgmeacé muito importante para a educacéo
e que precisa ser mais pesquisado e divulgado.egtasconviccdo sobre a importancia do
tema ndo foi a mesma em relacdo aos encaminhammeetosloldgicos, pois inicialmente
acreditAvamos que o universo de participantes erngomeduzido e para nés, os alunos
colaboradores da pesquisa tinham pouca idade ptearesultados significantes para o tema.

As duvidas sobre os encaminhamentos metodologmasnf dissipadas no estudo
piloto realizado com trés alunos, 0s quais pre@edeas entrevistas que subsidiaram este

trabalho.

Ao ouvir um unico aluno, independente da sua idade seu desempenho escolar,
nos deparamos com uma fonte repleta de informagdegestdes sobre o funcionamento do

sistema educacional.

Todos os alunos participantes da pesquisa evidantia importancia da dimenséao
emocional no ensino. Houve convergéncia entre dafimentacdo tedrica e as informagdes

obtidas na coleta de dados.

Esta convergéncia € muito interessante, pois g@aEipantes acreditam e opinam
sobre o tema, da mesma forma que pesquisadoredegaiam tempo para assimilar e
produzir trabalhos sobre o assunto, tal fato ctustm indicativo que o elo entre a crianga e
o futuro educador ndo pode ser rompido e estagpgies perdidas durante a escolarizacéo,
mas sim, resgatadas e aprimoradas. Desta formscarsid do professor, os quais, segundo
Saltini (2008), no geral ignoram a importancia daehséo afetiva no ambito escolar, néo
deveria excluir os aspectos emocionais como esssIpara 0 progresso e aprimoramento do

ensino e aprendizagem.

Para os participantes a Matematica é uma disciglifemenciada. A representacao

social conferida a esta disciplina se reflete sowliso das criangas, que a consideram dificil e



81

cuja aprendizagem sO acontece com muito esfor@gneeatracdo. No entanto, ao contrario
das opinides dos docentes, conforme afirma Bed&@&93), os alunos acreditam que todos

podem aprender Matematica, bastando ter dedicacéo.

Outra informacé&o importante manifestada em relacBtatematica, foi a reducao da
matematica apenas aos calculos, que de acordo eotim[2008) € a opinido da maioria das
pessoas. Esta percepcao dos estudantes podelesen tif que esta sendo de fato trabalhado
nas salas de aulas do Ensino Fundamental durargtelas de matematica, sejam estas nas

séries iniciais ou nas seéries finais.

Como os alunos nao consideram a Matematica faeihh mesmo os que possuem
boas notas nesta disciplina, quando conseguem eenggr 0s conteudos ministrados
durante as aulas sentem-se muito bem. Embasadias a@sndizagem se percebem como

pessoas inteligentes.

O gostar das aulas matematica esta diretamentgored@o com a aprendizagem do
aluno, quanto mais este consegue aprender, mata ges aulas, e 0s que tém mais
dificuldades para aprender, sdo 0s que menos gakdamnaulas e sentem-se mal, desejando

que a aula termine logo.

Nas lembrancas negativas das aulas de Matemadoaapeceu a indisciplina dos
alunos, descontrole do professor, as avaliagdes)lesituicbes de professores e os contetados
novos que nao foram compreendidos. Ja as lembrapngds/as se referem aos momentos em
que o professor consegue envolver todos os alusm®saitividades propostas ou oferece uma

aula diferenciada, por exemplo, com a utilizaca@des.

Ao comentar sobre o0 seu proprio desempenho estothrs citaram a Matematica
como sendo a que possuem as melhores ou as patassen novamente, repetiram o discurso
de que a aprendizagem de Matematica é o resultadtedcdo que cada um dispensa durante

as aulas.

Para os participantes existe um comportamento adeqoara aprender que coincide
com a opinido dos professores, conforme relataV@ato (2002). Tanto para os discentes
como para os docentes a imobilidade é sinal deg@berpor isso de acordo com alguns

estudantes, ela é utilizada como critério pelogasdr para atribuir as notas bimestrais.

Como este modelo de bom aluno € mais presente eamas, segundo Fernandez

(1995) esta € uma justificativa para os numeros elavados de reprovacédo dos meninos. Na
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escola, na qual foi realizada a pesquisa de cagthp5% dos meninos foram reprovados em

2008, enquanto que para as meninas, o indice ®j7/®80.

Os participantes acatam com naturalidade esteseld@ percebem a retencdo como
uma punicao para a indisciplina apresentada palwalurante o ano letivo. Para justificar a
reprovacao, todos recorreram a questdes discipBrmem nenhum momento foi mencionada

a aprendizagem. A culpa pelo insucesso tambéntrfbuéda aos préprios alunos.

Sendo a Matematica considerada uma disciplinaetitéada, consequentemente o
professor desta também é percebido com caraatesgteculiares. Os alunos acreditam que
os professores de Matematica sdo mais inteligemdss que os professores das demais
disciplinas e que ensinam mais. No entanto, osoalsabem que somente as potencialidades
intelectuais sao insuficientes para ensinar, a @enga docente foi citado como um quesito

fundamental.

Segundo os participantes, a capacidade do profdssperceber e dar atengéao para
os estudantes é fundamental na sala de aula, @idagle desta relacé@o repercutira no ensino

e aprendizagem.

Tal como diversos autores (Camargo, 2004; Cassae08; Codo e Gazzoti, 1999;
Gbomez Chacén, 2003; Morales, 2006) o ensino e d@apem €, na opinido dos
pesquisados, uma atividade influenciada pela afet\e. Para aprender precisam sentir-se

bem na sala de aula e a relagcdo com o professodarhental para obter bons resultados.

Neste estudo, os alunos considerados excelent@sosrgue possuiam os melhores
vinculos com os professores, acreditavam que asntless de matematica eram mais “legais”,
inteligentes e com uma forma de ensinar difereaci®$ reprovados apresentavam os piores
vinculos e o maior niumero de reclamacfes dos mmfes. Este fato corrobora com a
constatacdo de Camargo (2004), de que o vincutor@fentre professor e o aluno € um
aspecto muito importante para a aprendizagem, assimo uma boa aprendizagem pode

favorecer vinculos afetivos positivos entre ambos.

Se por um lado os docentes reclamam da indisciplida desinteresse dos alunos,
estes também nao aprovam algumas atitudes dosdedesaAs reclamacgdes mais constantes
séo referentes a atencdo aos estudantes por papmfessor, sem fazer distincdo do lugar

gue estes ocupam na sala de aula.
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A quinta série, como o previsto, € um momento mumtportante na vida escolar, e
um dado significativo é que, neste periodo, o alimoais persistente, mesmo obtendo notas
baixas e se encontrando em fase de adaptacao \aus professores e ambiente fisico. Sao as
turmas com maiores indices de reprovacdo, no entsths possuem baixos indices de

evasao. Estes sdo aspectos que justificam umh@abdérenciado com estas turmas.

Observa-se que as autoridades educacionais estddodiém ja fizeram esta leitura,
mas por enquanto tentam solucionar com atos queeas@évem o problema e ainda podem
acarretar outros transtornos. Como exemplo do ¢éxpasSecretaria Estadual da Educacao do
Parana, por meio da Resolugdo N.° 139/2009 qudareguta a distribuicdo de aulas das
escolas publicas, prevé que as “aulas Aasébies dos Estabelecimentos da Rede Estadual de
Ensino deverdo ser atribuidas, prioritariamentes pmfessores do Quadro Proprio do
Magistério” (2009, p. 2). Se por um lado o govetelta garantir que o docente venha a ser
um educador concursado e, portanto, tendo sidoideraslo apto para desempenhar suas
fungbBes junto ao magistério, sendo em geral umigsiohal de carreira e com larga
experiéncia, por outro lado leva professores queagam de desenvolver suas atividades
junto a alunos de outras séries a serem obrigadsswanir classes de quinta série, mesmo
contra a vontade. Conforme constatado na escol@uanfoi desenvolvida esta pesquisa,
professores com problemas de saude que se afaspawdioenca de saude assumiram aulas
em quintas séries para atender esta resolucdo.faistéoi lembrado pelas criangcas como

prejudicial.

O vinculo funcional do professor pouco significargpao processo ensino-
aprendizagem. Outras qualidades precisariam senamas em um docente que atuara com

estas turmas, qualidades que o0 concurso ou o tdenpervico garantem necessariamente.

No caso especifico dos professores de Matemaggango Imenes (1989), ele é o
professor mais conservador, 0 que menos aceitanpaslaNeste caso, o tempo de servico
pode até ser um agravante, pois de acordo comendintento sobre o processo de ensino
gue alguns professores mais antigos possuem,astatitam que devem conter, mesmo que
“na marra”, a indisciplina frequente neste nivel efesino, para que possam promover a

aprendizagem.

Casassus (2002) constatou que em alguns casosaéexmm docente influenciou

negativamente o rendimento dos alunos. Segundaesige “0 docente que chega a sala de
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aula pela primeira vez como o que tem anos de & enfrentam seus alunos de maneira
Gnica, na incerteza do que efetivamente esta owtnfd CASASSUS, 2002, p. 120).

Neste estudo também ficou evidenciado a importadeiaouvir os estudantes.
Macedo, Petty e Passos relatam que é “muito comuando ha um problema ou ‘queixa’,
falar sobre a crianca e ndo com ela. Geralmenteoagersas acontecem entre os pais,
professores e diferentes profissionais, sem qupatecipe” (MACEDO; PETTY; PASSOS,
2000, p. 22), quando nos propomos a ouvir os ajypmsmais reduzido que tenha sido o
grupo, verificou-se que eles possuiam percepcdeportantes que deveriam ser

compartilhadas com todos os envolvidos na educagéo.

Os alunos possuem informacdes e opinides em qadetid intensidade sobre o
sistema educacional, que podem contribuir coms=udsdes sobre o ensino e aprendizagem.
O conhecimento do estudante é amplo, pois € origladpropria experiéncia, analise dos
acontecimentos que presencia e também porque elese a conversa sobre os assuntos
escolares é constante. Os educandos possuem @ ldgbicompartilhar e discutir os

acontecimentos do ambiente escolar.

Quando nos propomos a escutar ou observar maisognosstudantes,
compreenderemos melhor Rousseau (1762/2004, puaf)dq sugere aos professores que
“comecai, pois, por melhor a estudar vossos alymas,com toda certeza nao os conheceis”.

As falas das criancas entrevistadas confluiram pai@enciar a importancia dos
aspectos afetivos no ensino e como estes influenoiaendimento escolar. Esta € outra
perspectiva do sistema educacional que necessitaedbor considerada. Aos professores,
nao significa abandonar a luta por questfes seaneelhores condigdes fisicas dos prédios
escolares para o desenvolvimento do seu trabakm, domo a promocéo sistematica da
formacdo continuada, mas também estar conscienée egtes aspectos isolados sao

insuficientes para a melhoria da qualidade do ensin

Ao ouvir e observar nossos alunos, também temogoatumidade de conhecer
melhor nosso trabalho por meio de pontos de vistaetites e, desta forma, a funcéo de

ensinar e aprender do professor, proposta pova ocorrendo simultaneamente.

Foi por meio da aprendizagem com o0s alunos queecertomada de consciéncia,

por parte da pesquisadora, de que a formacdo fmfed embasada na aquisicdo de
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conteudos especificos é insuficiente para enspuis 0 processo ensino-aprendizagem é
também uma relacao entre pessoas. A necessidddeddgnentar o que a intuicdo aponta e o

gue os alunos ensinam, motivaram a realizacéo ttabtho.

Durante o andamento deste trabalho, nas oportussdde apresentar os resultados
parciais deste estudo aos professores em evemtos, @ quais 0 Encontro Paranaense de
Educagdo Matematica — EPREM/2009 e o Congresso ohlcide Educacdo -
EDUCERE/2009, percebeu-se a relutancia de algunfegmores, principalmente os de

Matematica, em aceitar a importancia dos aspettis@ do ensino.

Este fato é preocupante, visto que os profess@easdk publica que participam de
eventos além dos oferecidos pela Secretaria daag€dacgeralmente sdo os docentes que tém
mais desejo de estudar e se aprimorar, consequemtieacredita-se que sdo mais flexiveis a

inovacoes.

E importante ressaltar que o reconhecimento da rdifite dos aspectos afetivos
proposto por esta pesquisa em momento algum, sejaxto ou nas apresentacdes verbais,
propds que o professor deveria se preocupar ewacaeus alunos apenas com docinhos,
balinhas, picolés, beijinhos ou a substituicAo dosnes dos estudantes por adjetivos

carinhosos. A proposta é perceber o aluno comoeurusnano, ou seja, um ser emocional.

O humano é, como diz Maturana (1998), o resultado edtrelagamento do
emocional com o racional, e ndo € possivel dissesies componentes. O estudante, assim
como os professores e todos os demais funcion&y@sdo adentra o espaco escolar, vem

completo, ndo apenas a parte racional.

Comumente ouvimos o discurso de que os profissatameducacdo, e até mesmo 0s
alunos, devem deixar os problemas pessoais dodadora da escola, como se isto fosse
possivel. Este fato também evidencia a tentativeexddusdo das emocdes no ambiente
escolar. Se fosse possivel, em muitos estabeletmmeate ensino, apenas o cérebro dos

humanos entraria.

Como € impraticavel a separacdo emocéao/cognicams, pesquisas sobre o tema
precisam ser desenvolvidas e divulgadas no ambéehteacional, principalmente nos cursos

de formacgéo de professores. O conhecimento sobeeagbes pelos educadores ndo pode
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ficar restrito apenas aos seus aspectos negatmesequentemente como algo que precisa ser

controlado.

Em historias de estudantes, nas quais o sistena@&dnal fracassou e 0s excluiu,
tal como a de Ramos (2009), apenas quando proéssgae ao invés de cercear as emocoes,
desejaram compreendé-las, o ensino cumpriu a sugidue transformou a vidas desses

individuos.

Exemplos como o da educadora francesa Margheritafuvesponsavel pela
alteracdo do destino de Ramos (2009), que eradmrasio pelos professores e a sociedade
como um caso irrecuperavel aos treze anos de idadenuito importantes, pois mostram a

forca de apenas um educador.

Portanto, ndo precisamos esperar todo o sistema&a&doal evoluir para
avancarmos juntos. As mudancas individuais podeser fa diferenca no ensino, pois como
afirma Pennac (2009, p. 217) “basta um professan-tinico! — para nos salvar e nos levar a
esquecer todos 0s outros”.

Nesta pesquisa, tivemos o tempo como limitador,entanto percebemos que
poderiamos desenvolvé-la de uma forma mais amplap gor exemplo, avaliando estes
alunos durante a resolugdo de problemas de matanfitnd-los e analisar as expressoes e
atitudes, tarefa a que nos propomos para um fpideamo.
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APENDICE A — Questionéario de complementacéo de sesmcas

a) Meus professores de Matematica da escola séo

93

b) A Matemética é

c¢) Minhas capacidades em Matematica sao

d) Para ser bom em Matematica

e) Eu acho dificil em Matematica

f) Um bom professor de Matematica deveria

g) Poderia aprender Matematica se

h) Minha motivacao para fazer Matematica é

i) O melhor que um professor de Matematica poderfpar mim é

J) Quando tenho aula de Matematica eu

k) Quando eu estava na aula de Matemética na emcola

[) Gostava da aula de Matematica até que

m) Minha experiéncia mais positiva com a Matemadioantece quando

n) Minha experiéncia mais negativa com a Matematomatece quando

0) Sinto que a Matematica faz “quebrar a cabecahda

p) Quando escuto a palavra “Matematica”, eu

g) Quando escuto dizer que a Matematica € excelemte

r) Quando aprendo Matematica, sinto-me
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APENDICE B — Questdes da entrevista semiestruturaddo primeiro encontro

1) Vocé sabe qual a disciplina que eu leciono?

2) Vocé acha que eu pareco professor de Matematmague?

3) Preferia que fosse de outra disciplina?

4) Qual é a sua expectativa para 0s nossos encontros?

5) Comente sobre sua vida escolar:

6) Quais as disciplinas que vocé vai bem?

7) Em quais disciplinas ndo vai bem?

8) Em sua opinido porque um aluno aprende algumamplitiss e outras nao?

9) Qual é disciplina que em geral os alunos vao bem?

10)Vao bem porque aprende bem?

11)Qual é disciplina que em geral os alunos apreseatpior desempenho? Quais sao as
razbes?
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APENDICE C — Questfes da entrevista semiestruturaddo segundo encontro
1) O que significa aprender Matematica para vocé?
2) O que vocé aprendeu nas aulas de Matemética?

3) Vocé acredita que alguns alunos aprendem Matesn&ten mais facilidade do que

outros? Por quais razbes?
4) O gue vocé sente durante as aulas de Matematica?
5) Relate uma lembranca agradavel de uma aula de Mttam
6) Relate uma lembranca desagradavel de uma aula tenlsliica.
7) O que vocé mais gosta nas aulas de Matematica?
8) E o que menos gosta nas aulas de Matematica?

9) Quando o professor propde um problema para secisoado na sala de aula, como vocé

se sente?
10)Vocé ja desistiu de resolver algum problema de Matea?
11)Qual é a sensacao quando consegue resolver unem@idle Matematica?
12)Vocé acha que falar sobre o problema com outrabpegada a resolver?
13)Confia na sua capacidade de resolver problemas?

14)0O que acredita que € preciso para ser um bom almndatematica?
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ANEXO A - Planejamento anual dos contetidos a seretrabalhados nas 5° séries da escola na qual a pesquisa foi desenvodvi

Conteudos Estruturantes Conteudos Especificos Esmese que o aluno:

» Conheca os diferentes sistemas de numeracao;

* Identifigue o conjunto dos numeros naturais, carapdo e reconhecendo
seus elementos;

« Sistemas de numeracao; * Realize operacdes com nimeros haturais;

« NUmeros Naturais; « Expresse matematicamente, oral ou por escritoagdes-problema que

. A - . envolvam (as) operacdes com niimeros naturais;
NUmeros e Algebra | « Miltiplos e divisores; (as) operag

A L * Estabeleca relagdo de igualdade e transformaggie: dracdo e numerp
* Potenciagéo e radiciagao; . ~ , .
decimal; fracdo e nimero misto;

* NUmeros fracionarios; ) L, .
* Reconheca 0 MMC e MDC entre dois ou mais nUmeabsrais;

* NUmeros decimais.

* Reconhecga as poténcias como multiplicagdo de méastor e a radiciacap
COMO sua operacao inversa;
* Relacione as poténcias e as raizes quadradasieasicom padrées

numericos e geométricos.
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Conteldos Estruturantes

Conteudos Especificos

Esese que o aluno:

Grandezas e medidas

*Medidas de comprimento;
* Medidas de massa;

* Medidas de area;

* Medidas de volume;

* Medidas de tempo;
» Medidas de angulos;

« Sistema monetario.

* Identifigue o metro como unidade-padrédo de medelaomprimento;

* Reconheca e compreenda os diversos sistemasdidasie

» Opere com multiplos e submultiplos do quilograma;

* Calcule o perimetro usando unidades de medid@apaddas;

» Compreenda e utilize o metro cubico como padgimedida de volume;

* Realize transformacdes de unidades de medidandgot envolvendo set
multiplos e submudltiplos;

* Reconhecga e classifique angulos (retos, agudbtusos);

» Relacione a evolugdo do Sistema Monetario Briasileom os demai
sistemas mundiais;

* Calcule a area de uma superficie usando unidéel@sedida de superfic
padronizada;

S

\*2J




(continuacdo)

Conteldos Estruturantes

Conteudos Especificos

Esese que o aluno:

Geometrias

* Geometria Plana;

» Geometria Espacial.

* Reconhega e represente ponto, reta, plano, stan@rsegmento de reta;
* Conceitue e classifique poligonos;
« Identifique corpos redondos;

* Identifique e relacione os elementos geométrpasenvolvem o calculo d
area e perimetro de diferentes figuras planas;

« Diferencie circulo e circunferéncia, identificanseus elementos;

* Reconhega os solidos geométricos em sua formaifipleda e seu
elementos.

"2}

Tratamento da Informaca

D

* Dados, tabelas e graficos;

* Porcentagem.

* Interprete e identifique os diferentes tipos défigos e compilagéo d
dados, sendo capaz de fazer a leitura dessesaoesawas diversas formas €
gue se apresentam;

» Resolva situacdes-problema que envolvam porcentagrelacione-as co
0s numeros na forma decimal e fracionaria.

I
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