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RESUMO

Os problemas ambientais que afligem a sociedade atualmente tém favorecido o
crescimento dos movimentos ambientalistas e do interesse pela preservacdo ambiental.
Nesse cenario, algumas politicas publicas tém sido implementadas com o intuito de
envolver os diferentes segmentos da sociedade na busca por solugdes para os problemas
vigentes. Dentre essas politicas, podemos destacar a Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, que tem por objetivo ouvir os adolescentes,
garantindo o direito de participacdo no presente para a construcdo de um Brasil
sustentavel. As atividades de Educacdo Ambiental (EA) relacionadas as Conferéncias
que sdo desenvolvidas nas escolas sdo mediadas pelos professores, no entanto, essa
mediacdo ndo € neutra; ela é influenciada pelas Representacdes Sociais que 0sS
professores compartilham sobre o objeto ou a situacdo focalizada. Portanto, o primeiro
passo para a compreensdo de como a Educacdo Ambiental € desenvolvida nas escolas
deve ser a identificacdo das Representacdes Sociais que 0s sujeitos envolvidos nos
processos educativos compartilham sobre EA. O presente estudo teve por objetivo
conhecer as Representagdes Sociais que o0s professores dos anos finais do Ensino
Fundamental do municipio de Fénix - PR compartilham sobre Educacdo Ambiental,
bem como a relacdo dessas representacdes com os projetos voltados a Conferéncia
Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente que sdo desenvolvidos nas escolas. Para
alcancar o objetivo proposto, realizou-se um estudo de caso, em que o pesquisador
inseriu-se nas escolas e buscou averiguar dados que pudessem ser relevantes para o
estudo. Além disso, utilizou-se a técnica de evocacdo livre de palavras e entrevistas
semiestruturadas para conhecer as representacdes que os professores compartilhavam
em relacdo a Educacdo Ambiental. Todos os dados coletados seguiram um
procedimento qualitativo, mediante uma anélise de contetdo. Os resultados apontaram
que as atividades de Educacdo Ambiental encontram-se inseridas no cotidiano das
escolas, e que elas sdo intensificadas com a realizacdo da Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente. Além disso, observou-se que as Representacoes
Sociais dos professores estdo pautadas em uma representacao idealista de EA, na qual se
valorizam a conscientizacdo e a agdo. Porém, essa conscientizacdo € vista como
decorrente apenas da passagem de informagfes. Essa mesma representacdo esteve
presente nos projetos que os professores desenvolveram relacionados a Conferéncia, o
que nos permite dizer que ha uma relacdo entre as representacdes dos professores sobre
EA e os projetos desenvolvidos por eles.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental, Politicas Puablicas de Educagéo
Ambiental, Representa¢des Sociais, Projetos de Educacdo Ambiental.



ABSTRCT

Environmental problems afflicting society today have favored the growth of
environmental movements and interest in environmental preservation. In this scenario,
some public policies have been implemented in order to involve all segments of society
in the search for solutions to the existing problems. Among these policies, we can
highlight the National Conference of Children for the Environment, which aims hear
teenagers, ensuring the right to participate in this for the construction of a sustainable
Brazil. The environmental education activities (EA) related to the Conference that are
developed in schools are mediated by teachers, however this mediation is not neutral; it
is influenced by the social representations that teachers share about the object or
situation focused. Therefore, the first step in understanding how environmental
education is developed in schools should be the identification of social representations
that the subjects involved in the educational processes share on EA. This study aimed to
know the social representations that teachers from the final years of elementary school
in the city of Fenix - PR share on Environmental Education, and the relationship of
these representations with projects related to the National Conference of Children for
the Environment that are developed in schools. To achieve the proposed objective, there
was a case study in which the researcher was inserted in schools and sought to ascertain
data that could be relevant to the study. In addition, we used the free recall of technical
words and semi-structured interviews to know the representations that teachers shared
in relation to environmental education. All data collected followed a qualitative
procedure, through a content analysis. The results showed that the environmental
education activities are included in primary education schools, and they are intensified
with the holding of the National Conference of Children for the Environment. In
addition, it was observed that the social representations of teachers are guided by an
idealistic representation of EA, in which value awareness and action. However, this
awareness is seen as arising only the passage of information. This same representation
was present in the projects that teachers developed related to the Conference, which
allows us to say that there is a relationship between the representations of teachers about
EA and the projects developed by them.

KEYWORDS: Environmental Education, Public Policies for Environmental Education,
Social Representations, Environmental Education Project.



INTRODUCAO

A partir da década de 1970, temos presenciado uma maior preocupacdo com 0s
processos ambientais, justificada pela constatacdo de problemas relacionados as grandes
disparidades entre as popula¢fes humanas quanto a qualidade de sua existéncia, a
deterioracdo das paisagens e dos ecossistemas, a escassez dos recursos naturais, as
varias causas de contaminacdo e degradacdo da qualidade de vida. Todos esses fatores
soam como alerta para uma nova postura dos cidad&os diante destes problemas (DIAS,
2004).

Como consequéncia da crise ambiental que aflige a sociedade atualmente, temos
presenciado um significativo crescimento dos movimentos ambientalistas e do interesse
pela preservagdo ambiental. A sociedade tem reconhecido a influéncia que o modelo
atual de desenvolvimento econdmico exerce sobre a degradacdo do meio ambiente,
tendo impactos diretos na qualidade de vida e na prépria sobrevivéncia da espécie
(MARCATTO, 2002).

Nesse cenario de preocupacdo para com o0s problemas socioambientais, a
Educacdo Ambiental (EA) é vista como uma atividade importante para a formacao de
um novo perfil de cidaddo, que se preocupe com 0s problemas vigentes e que saiba
conduzir suas a¢Bes para uma vida mais sustentavel.

De acordo com a Lei n°® 9795/99, entende-se por Educagcdo Ambiental:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).

Ainda de acordo com o documento referenciado anteriormente, a Educacéo
Ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional; logo, ela
deve estar presente em todos 0s niveis e modalidades do processo educativo, tanto em
carater formal como ndo formal (BRASIL, 1999).

Quando vinculada aos espacos escolares, um passo importante para a realizacdo
da EA deve ser a identificacdo das RepresentacOes Sociais que 0s sujeitos envolvidos
nos processos educativos compartilham sobre Educa¢do Ambiental (REIGOTA, 1997).

Segundo Abric (2001, p.156), as RepresentacGes Sociais podem ser entendidas

como:
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[...] um conjunto organizado de opiniGes, de crencas e de informacGes
referentes a um objeto ou a uma situagio. E determinada ao mesmo tempo
pelo proprio sujeito (sua Historia, sua vivéncia), pelo sistema social e
ideoldgico no qual ele esta inserido e pela natureza dos vinculos que ele
mantém com esse sistema social

A importancia de conhecer as Representagdes Sociais que 0S sujeitos
compartilham sobre Educagdo Ambiental esta relacionada ao fato de elas darem sentido
ao comportamento, pois nossas acdes sdo guiadas pelas nossas representacbes em
relacdo a situacdo ou ao objeto com o qual estamos interagindo. Por esse motivo, se
queremos conhecer a maneira como 0s professores concebem e praticam a EA, ¢é
interessante que saibamos quais sdo suas representacfes sobre a Educacdo Ambiental.

Nesse sentido, o presente estudo teve como objetivo conhecer as Representacfes
Sociais que os professores dos anos finais do Ensino Fundamental do municipio de
Fénix - PR compartilham sobre Educacdo Ambiental, bem como a relacdo dessas
representacdes com o0s projetos que eles desenvolvem voltados a Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente realizada na escola.

A escolha por delimitar a andlise para as atividades que os professores
desenvolvem voltadas a Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente parte
de uma motivacdo pessoal, uma vez que, como aluna, participei das trés primeiras
edicOes da Conferéncia e, como professora, vivenciei a experiéncia de contribuir para a
preparacdo desse momento na escola. Essa vivéncia me fez perceber o quanto essas
politicas podem ser importantes para mudar algumas situacdes preocupantes em relacao
aos problemas socioambientais nas comunidades onde elas acontecem e o quanto
podem despertar nos participantes a vontade de participarem ativamente na defesa do
meio ambiente.

Apesar da importancia que essa politica assume no envolvimento dos jovens
para a resolugdo dos problemas ambientais, h& um nimero escasso de pesquisas que
fazem referéncia as Conferéncias. No decorrer do levantamento bibliogréfico,
encontramos apenas 0s cadernos tematicos de cada uma das edi¢cdes da Conferéncia,
dois relatérios finais e um capitulo do livro Vamos Cuidar do Brasil: conceitos e
pratica da Educacdo Ambiental na escola, publicado pelo Ministério da Educagdo em
parceria com o Ministério de Meio Ambiente, no ano de 2007 (BRASIL, 2007).
Portanto, acredita-se que os resultados do presente estudo possam ser Uteis para a

divulgacdo de informacbes sobre as Conferéncias Nacionais Infantojuvenis pelo Meio
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Ambiente, alem de contribuir para averiguar a forma como elas acontecem em ambiente
escolar.

As Conferéncias fazem parte de uma politica puablica voltada para a
implementacdo das acbes educativas com enfoque ambiental nas escolas. Essa politica
foi elaborada no ano de 2003 pela Ministra de Meio Ambiente da gestdo da época,
Marina Silva, e tem como objetivo propiciar a discussédo, em ambito escolar, dos
problemas ambientais das comunidades e do Pais, incentivando uma nova geracéo para
que se empenhe na resolucdo dos problemas ambientais (BRASIL, 2003, p. 4).

A presente pesquisa organiza-se em capitulos; assim, no primeiro capitulo, séo
apresentados alguns aspectos julgados relevantes em relacdo a Educacdo Ambiental,
como seus aspectos historicos, os principais eventos relacionados a Educacao
Ambiental, as defini¢bes elencadas por diferentes autores em relacdo a EA, bem como
seus principios e suas finalidades. Também compdem o capitulo as discussdes
realizadas na literatura em relagdo a importancia da Educacdo Ambiental no ensino,
acompanhadas de uma breve revisdo da formacdo de educadores ambientais. Ainda no
primeiro capitulo, encontram-se informacdes sobre as politicas publicas de Educacao
Ambiental e, mais especificadamente, sobre as Conferéncias Nacionais Infantojuvenis
pelo Meio Ambiente.

O segundo capitulo faz referéncia a Teoria das RepresentacGes Sociais, uma vez
que ela foi utilizada para a andlise das atividades desenvolvidas pelos professores em
relacdo a Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente. Dentre os aspectos
elencados no capitulo em relacdo a Teoria das Representacfes Sociais, encontram-se 0s
aspectos historicos que propiciaram a criacdo da teoria; as definicbes trazidas por
diferentes autores em relacdo a Representacdo Social; 0s universos consensuais e
reificados apresentados por Moscovici; a dindmica estrutural proposta por Abric e
Flament sobre as Representacfes Sociais, que caracterizam o nucleo central e os
elementos periféricos e, por fim, apresentam-se no capitulo as funcdes e a aplicabilidade
da teoria das Representagdes Sociais.

No terceiro capitulo, encontra-se o percurso metodoldgico realizado no estudo,
bem como os motivos que levaram a escolha do municipio foco da pesquisa e o perfil
de cada um dos 13 participantes. Também sdo apresentados 0s instrumentos de coleta
de dados, o relato das teorias que embasaram a coleta e a analise dos dados, sendo elas a

técnica de evocacao livre de palavras, o estudo de caso e a analise de conteudo.
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Os resultados e as discussdes obtidos por meio dos dados coletados serdo
apresentados no quarto capitulo, que relatara as representacdes expressas pela técnica de
evocacao livre de palavras e pelas entrevistas, assim como as préaticas que os professores
desenvolvem voltadas a Educacdo Ambiental, a importancia que eles atribuem a EA, as
suas formacBes e a relacdo com a Educacdo Ambiental, o relato das atividades
realizadas pelos professores voltadas a Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente, bem como a opinido deles sobre essa politica publica e, por fim, as
oscilacbes existentes entre o universo consensual e reificado das representacGes dos
professores sobre Educacdo Ambiental.

Finalmente, no quinto e dltimo capitulo, teceremos algumas consideracées finais
sobre a prética de EA nas escolas, a forma como as Conferéncias sdo realizadas nas
instituicGes de ensino foco da pesquisa e a influéncia das RepresentacGes Sociais dos
professores sobre Educacdo Ambiental nas atividades que eles desenvolvem sobre EA

nas escolas.
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CAPITULO 1

(RE)VISITANDO 0OS CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL E SEUS
DESDOBRAMENTOS

1.1 PRINCIPAIS EVENTOS/MARCOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Como consequéncia do desenvolvimento industrial, houve um aumento
significativo dos problemas ambientais ocasionados pela exploracdo desmedida dos
bens naturais. As consequéncias desses problemas alertam a populagéo para uma nova
forma de vida, que leve em consideragdo os cuidados com o ambiente para que as
diversas espécies, inclusive a humana, ndo sejam extintas do planeta. Para tanto, a
Educacdao Ambiental é vista como uma importante estratégia para a preservacao da vida
na Terra.

De acordo com Padua (2004, p.4),

Falar de Educacdo Ambiental é falar da prépria vida e de seus
relacionamentos com paradigmas que incluem respeito e reveréncia por todos
os seres da Terra. E levantar questdes, refletir sobre causas e efeitos, buscar
solugBes, encorajar participacao, fortalecer individuos e grupos para que cada
um se sinta apto, motivado e responsavel a tornar esse um mundo melhor.
Essencialmente, é um caminho de busca de novos paradigmas que pensam o
bem comum e refletem sobre a riqueza que herdamos e meios de deixarmos o
minimo de impacto durante nossa estada nesse planeta tdo especial em que
habitamos.

As preocupacgdes com 0s problemas ambientais ndo sdo recentes. No inicio da
década de 1960, comeca-se a perceber os efeitos ocasionados pela exploracdo dos
recursos naturais e, consequentemente, pela degradacdo do meio ambiente. Ha, nesse
momento, a mobilizacdo de alguns grupos em prol dos cuidados com o ambiente.
Dentre os acontecimentos importantes dessa época, destaca-se o livro Primavera
Silenciosa de Rachel Carson, publicado no ano de 1962. O livro aborda a problematica
dos pesticidas na agricultura, a extingdo de algumas espécies, além de alertar-nos sobre
a exploracdo dos ecossistemas e os efeitos catastroficos causados pela acdo humana. De
acordo com Franga (2006, p. 28), “o langamento do livro foi um dos acontecimentos
mais significativos da historia da revolucdo ambiental”.

A partir desse marco na histéria da Educacdo Ambiental, alguns estudiosos e

pesquisadores da area passam a olhar para os problemas ambientais de maneira mais
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criteriosa, e iniciativas comegcam a surgir no intuito de conseguir um maior
envolvimento de todos diante da crise ambiental existente.

Dentre as iniciativas, pode-se destacar a realizagcdo da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente Humano, realizada pela ONU, em Estocolmo, em 1972, a
qual teve por objetivo chamar a atencdo dos governantes para a ado¢do de novas
politicas na area ambiental, entre elas, um Programa de Educacdo Ambiental, visando
educar o cidaddo para a compreensdo e o combate a crise ambiental no mundo
(SOUZA, 2003).

De acordo com Franca (2006, p.32), a partir da conferéncia de Estocolmo,
percebeu-se “o desenvolvimento da Educacdo Ambiental como elemento critico para o
combate da crise ambiental no mundo, enfatizando a urgéncia da necessidade do
homem reordenar suas prioridades”.

Outro acontecimento importante na histéria da Educacdo Ambiental foi o
Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental, promovido em Belgrado, lugoslavia,
no ano de 1975. Nesse encontro, foram formulados principios e orientacfes para um
programa internacional de Educacdo Ambiental, que resultou na Carta de Belgrado, que
abordou assuntos relativos a necessidade do exercicio de uma nova ética global, que
proporcionasse a erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo e da
dominacdo e exploracdo humana (DIAS, 2004).

No ano de 1977, ocorreu, na cidade de Thilisi, Gedrgia, a segunda reunido
internacional e a primeira Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental,
considerada a mais importante e a mais marcante de todas. Ela revolucionou a Educagéo
Ambiental, pois nesse evento, foram definidas as finalidades, os objetivos, os principios
orientadores e as estratégias para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental (SOUZA;
2003; FRANCA, 2006).

Em relagdo a Educacdo Ambiental nos anos 1980, pode-se dizer que a década
caracteriza-se por uma profunda crise econémica que afeta os paises do mundo, bem
como por um agravamento dos problemas ambientais. Em ambito nacional, cria-se a
Politica Nacional do Meio Ambiente, definida pela lei n® 6983/81, que tem por objetivo
a preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no pais, condicfes ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da
seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida humana (BRASIL, 1981).

Nessa mesma década, mais precisamente no ano de 1987, realiza-se 0 Congresso

Internacional de Educagdo e a Formagdo Relativa ao Meio Ambiente, em Moscou,
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Rassia. A énfase do documento resultante do Congresso foi em relagdo a necessidade de
atender prioritariamente & formacdo de recursos humanos nas areas formais e nédo
formais da Educacdo Ambiental e na inclusdo da dimenséo ambiental nos curriculos de
todos os niveis de ensino (MEDINA, 1994).

Outro marco na histéria da Educacdo Ambiental foi a Conferéncia da ONU
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, mais conhecida como a Conferéncia Rio-
92, realizada na cidade do Rio de Janeiro. O encontro contou com a participagéo de 170
paises, que reconheceram a insustentabilidade do modo de desenvolvimento entdo
vigente, tendo o desenvolvimento sustentdvel como novo modelo a ser buscado. No
mesmo encontro, elabora-se um plano de acdo para a sustentabilidade humana,
denominado Agenda 21, além de reconhecer a Educacdo Ambiental como o processo de
promocdo estratégico desse novo modelo de desenvolvimento (DIAS, 2004).

Em dezembro de 1994, foi criado pelo Presidente da Republica do Brasil o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), compartilhado entre o
Ministério do Meio Ambiente e dos Recursos Hidricos e da Amazénia Legal (MMA) e
0 Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) com as parcerias do Ministério da
Cultura (MMC) e Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT).

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram aprovados pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para servirem de subsidio para as escolas
publicas nacionais elaborarem seus projetos educativos, inserindo, nesses
procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem como a urgéncia em tratar
de alguns problemas sociais e dos temas transversais, dentre eles, a Educacdo Ambiental
(BRASIL, 1997).

O historico revela que os assuntos ligados a Educacdo Ambiental tiveram uma
crescente importancia no cenario nacional e internacional, o que culminou no aumento

da producédo de documentos norteadores a respeito desse tema.

1.2 DEFINICOES, FINALIDADES E PRINCIPIOS DE EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental assume diversas defini¢des, dentre elas, a descrita pelos
PCN, cuja principal funcéo é contribuir para a formagao de cidaddos conscientes, aptos
para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com
a vida, com o bem estar de cada um e da sociedade local e global. Para isso, €

necessario mais do que informac@es e conceitos, € preciso propor-se a trabalhar com
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atitudes, com formacgdo de valores, com 0 ensino e a aprendizagem de habilidades e
procedimentos, sendo este um grande desafio para a educagéo (BRASIL, 1997).
De acordo com Sato (2002, p. 12), a Educacdo Ambiental

[...] significa avaliar a si proprio na busca da identidade individual (ser
humano), buscando uma area de aprendizagem coletiva da alteridade
(sociedade) e, desta justaposicdo, construir uma relagdo com o mundo
(oikos).

Para Reigota (1997), a Educacdo Ambiental estd relacionada com atividades
pedagdgicas centradas na conscientizacdo, na mudanca de comportamento, no
desenvolvimento de competéncias, na capacidade de avaliacdo e na participacdo dos
educandos. De acordo com Padua e Tabanez (1998), a Educacdo Ambiental propicia o
aumento de conhecimentos, mudancas de valores e aperfeicoamento de habilidades,
condicBes basicas para estimular maior integracdo e harmonia dos individuos com o
meio ambiente.

A relacdo entre 0 meio ambiente e a educacao se torna cada vez mais entrelacada
e os desafios se tornam cada vez mais relevantes. Sorrentino (1998) propbe que o
grande desafio é o resgate e o desenvolvimento dos conteldos atitudinais e
procedimentais, que podem ser entendidos como conteldos que buscam a formacdo de
valores e um significado pratico ao conhecimento construido em sala de aula. Outro
desafio proposto pelo autor é o de estimular os alunos a ter uma visdo holistica dos
problemas ambientais, ou seja, uma visdo que contemple todos os aspectos dos
problemas ambientais,sejam eles sociais, econémicos, politicos ou culturais, e promover
um trabalho interdisciplinar que resgate e contribua para novos saberes.

Para estimular esse novo olhar dos cidaddos perante os problemas ambientais,
atualmente propbe-se uma Educacdo Ambiental Critica que instrumentalize e forme
agentes atuantes no processo de transformagao da realidade, “[...] o que faz do cotidiano
escolar um lugar ndo sé de reproducdo, mas também de construcdo de novos valores
sociais constituintes das novas realidades” (GUIMARAES, 2009, p. 3).

Para Dias e Bonfim (2011, p. 3), a Educacdo Ambiental Critica surge da
educacdo popular de Paulo Freire e da pedagogia critica, entendida como uma Educagéo
Ambiental “politizada, problematizadora, questionadora, integrada aos interesses das
populagdes e das classes sociais mais afetadas pelos problemas socioambientais”.

Esta vertente da EA busca propor uma reflexao critica em relacdo aos problemas

socioambientais, procurando compreender ndo apenas as consequéncias dos problemas
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atuais, mas também as suas causas, a fim de realizar uma transformacao social (DIAS;
BONFIM, 2013).
Segundo Guimardes (2000, p.17),

[...] a EA que se propde critica deve incentivar a formagéo do cidadéo critico,
capacitado, a realizar reflexdes sobre seu mundo e a interferir no mesmo. Em
uma concepgdo critica de Educacdo Ambiental, acredita-se que a
transformacdo da sociedade é causada e consequéncia da transformagdo de
cada individuo, h4 uma reciprocidade dos processos no qual propicia a
transformacéo de ambos. Nesta visdo o educando e o educador sdo agentes
sociais que atuam no processo de transformacdes sociais; portanto, o ensino é
teoria/pratica, é praxis. Ensino que se abre para a comunidade com seus
problemas sociais e ambientais, sendo estes conteddos de trabalho
pedagogico. Aqui a compreensdo e atuacdo sobre as relagbes de poder que
permeiam a sociedade sdo priorizados, significando uma educacao politica.

Mesmo com todas as caracteristicas referenciadas ao longo do texto que
permitem dizer que a Educacdo Ambiental Critica seja a vertente de EA mais indicada
para 0 momento histérico que vivenciamos, ela ainda encontra desafios para ser
efetivada, como nos aponta Loureiro (2007).

Para o autor, o primeiro dos desafios é repensar o proprio objetivo que muitos
atribuem & EA, pois ha uma tendéncia em relaciona-la com o termo conscientizacéo,
reduzindo o processo de tomada de consciéncia a mera passagem de informacgdes. Outro
desafio a ser enfrentado consiste em compreender o0s aspectos historicos que
contribuiram para a organizacao dos conteudos em disciplinas e a ampliacdo de acOes
de educadores ambientais para outros espacos publicos, como conselhos, férum,
ndcleos.

Uma das formas de trabalho da Educacdo Ambiental Critica deve ser a busca da
solidariedade, da igualdade e do respeito as diferencas por meio de didlogos e de
praticas interativas. Faz-se necessario integrar conhecimentos, aptiddes, valores,
atitudes e acOes, convertendo cada oportunidade em experiéncias educativas (JACOBI,
2003).

Alguns dos objetivos da Educacdo Ambiental foram propostos na Conferéncia
realizada em Thilisi, os quais devem estar de acordo com a realidade social, econémica,
politica, cultural e ecologica, promovendo a percepcdo, a compreensao e O
conhecimento dos diversos fatores relacionados com o meio ambiente, criando uma
visdo holistica que podera promover a mudanca de habitos, posturas e comportamentos
de individuos que sejam capazes de se envolver em a¢des que almejam a manutencdo e

a melhoria da qualidade de vida.
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Segundo Sorrentino (1998), as caracteristicas basicas para o processo de
formagdo ambiental devem estimular os alunos para a analise e participacdo na
resolucdo de problemas ambientais; promover uma visdo global e critica das questdes
ambientais; permitir um conhecimento participativo por meio de debates; proporcionar
autoconhecimento que desenvolva valores, atitudes, habilidades e comportamentos.

Para Schwartz (1994), valores podem ser entendidos como modos de condutas
desejaveis, funcionando como padrdo de julgamento; além disso, eles orientam na
selecdo ou avaliacdo de comportamentos e motivam agfes, dando a elas direcdo e
intensidade. Por sua vez, atitude esta relacionada a maneira de agir diante das diversas
situacdes. Segundo o dicionario Michaelis, atitude pode ser definida como a “tendéncia
de agir de maneira coerente com referéncia a certo objeto ou situagdo” (MICHAELIS,
2010, p. 25).

Ao tratar de Educacdo Ambiental, hd uma preocupacdo em relacdo ao seu
desenvolvimento nas escolas, uma vez que essas instituigdes constituem-se em espacos
de vinculagéo de informaces e construgdo de conhecimentos. Pergunta-se, entdo: qual
o valor da temética ambiental na educacédo e qual seria seu lugar no curriculo escolar?
(CHAVES; FARIAS, 2005).

1.3 IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO

Devido aos problemas ambientais que preocupam a sociedade, € importante que
0 meio ambiente seja objeto de estudo na formacédo dos alunos. Entretanto, no nivel da
docéncia, os professores sdo frequentemente confrontados com uma grande diversidade
de contetdos, sem uma definicdo clara de como proceder a incorpora¢do dos conteddos
relacionados a Educacdo Ambiental na atividade educativa. Essa situacao, aliada a uma
precaria preparacao dos professores, propicia abordagens deficientes quando se trata do
ensino-aprendizagem da Educacdo Ambiental (BORGES; OLIVEIRA, 2007).

N&o obstante, é importante trabalhar Educacdo Ambiental na escola, pois ela
contribui para que os individuos, por meio de um processo de formacdo continua,
adquiram o0s conhecimentos e desenvolvam as competéncias necessarias para 0
exercicio de uma cidadania responsavel, e desempenhem importante participacao; além
disso, traduz empenho na resolucdo dos graves e complexos problemas ambientais que
ameacam a qualidade e a manutencdo da vida humana e a de outras espécies
(ALMEIDA, 2007).
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Devido a necessidade de formacdo de um cidaddo mais responsavel, ou seja,
formagé&o de sujeitos mais comprometidos com o bem estar comum e preocupados com
a resolucdo dos problemas ambientais, cabe aos sistemas de ensino adquirirem a pratica
da Educacdo Ambiental, introduzindo os temas transversais difundidos pelos PCN
(ética, pluralidade cultural, saude, orientacdo sexual e meio ambiente), de modo a
aproximar o conhecimento escolar da realidade. No caso da Educagdo Ambiental, é
necessario que os educadores, seja durante o planejamento no inicio do ano, ou no
transcorrer do trabalho cotidiano, percebam problemas ambientais que tenham grande
potencial educativo, ou imaginem a¢6es com o tema meio ambiente que possibilitem o
desenvolvimento de atividades na &rea. Na educacdo formal, a temética ambiental pode
e deve permear todas as disciplinas, funcionando como um tema integrador, que forneca
instrumentos para que o aluno se torne um cidaddo reflexivo, participativo e
transformador do seu ambiente, ao participar dos problemas de sua comunidade
(RODRIGUES; FARRAPEIRA, 2008).

A Educagdo Ambiental deve constituir-se em um trabalho educativo abrangente,
articulando tanto conhecimentos de natureza interdisciplinar como concepcdes e valores
a serem identificados e revistos. Bonotto (2008) destaca trés dimensGes que devem ser
igualmente consideradas para o desenvolvimento de atividades em Educacdo
Ambiental: conhecimentos — provindos das ciéncias naturais e sociais, para a
compreensdo tanto de fatos e conceitos relativos a natureza e a relacdo sociedade-
natureza, como também do proprio processo de producdo do conhecimento cientifico;
valores éticos e estéticos — para a construcdo de novos padrdes de relacdo com o meio
natural; participacdo politica — para o desenvolvimento da cidadania e a construgdo de
uma sociedade democratica.

Segundo Rezler et al. (2009), a Educacdo Ambiental (EA), como aliada na
construgdo do ser coletivo e do individuo, possibilita um trabalho com fenémenos,
principios, fatos, conceitos, valores e atitudes, com abrangéncia necessaria para
contribuir fortemente na sua formacdo como cidaddo consciente e responsavel,
solidario, cooperativo e respeitoso.

Do mesmo modo, Bravo-Torija et al. (2008, p. 1), citam em seu trabalho que

A Educacdo Ambiental pretende promover o conhecimento responsavel e
reflexivo por parte da cidadania (sejam adultos, jovens ou criangas) das
consequéncias que determinadas atividades e comportamentos tém sobre o
meio. Partindo de um conhecimento cientifico sobre o préprio meio e o
significado dos impactos das nossas intervencfes, trata-se de promover
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contextos de reflexdo e resolucdo de problemas auténticos nos quais
desenvolver o pensamento critico e, em consequéncia, sermos conscientes da
nossa capacidade para modificar 0s nossos comportamentos e da
responsabilidade que isto leva consigo. No campo educativo, estes contextos
de reflexdo e resolucdo de problemas enquadram-se numa consideracdo das
aulas como espacos sociais nos quais desenvolver atividades que conectem os
estudantes com os problemas do seu ambiente.

Diante do exposto, percebemos a importancia das instituicdes de ensino
inserirem, em seus curriculos, praticas de Educacdo Ambiental e que o professor
conduza as atividade de maneira a ir além da mera passagem de informagdes, mas que
transpassem o campo dos valores e das atitudes. No entanto, sera que 0S N0ssos

professores estdo preparados para esse desafio?

1.4 FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS

Ao longo do trabalho, buscamos elencar varios fatores que justificam a
importancia da Educacdo Ambiental nos dias atuais, no entanto, ha uma dificuldade em
trabalhar a Educagdo Ambiental nas escolas e um dos motivos, como nos apresenta o
trabalho de Dias e Maciel (2011), é a formacdo profissional dos professores para a
implementacdo da Educacdo Ambiental em sua pratica, dificuldade esta lembrada pelos
préprios professores.

Segundo Guimaraes et. al. (2009), mesmo com as dificuldades encontradas para
trabalhar a Educacdo Ambiental, ela esta inserida no cotidiano das escolas, gracas a
movimentos espontaneos de educadores que estdo preocupados com a crise
socioambiental. Apesar da boa vontade desses professores, ainda é realizada nas escolas
uma Educacdo Ambiental conservacionista que passivamente reproduz as atividades
que ja vém sendo realizadas no decorrer dos anos sem que haja efeitos.

Deve-se levar em consideragdo que, apesar de os problemas ambientais serem
praticamente os mesmos de alguns anos atrds, como o desmatamento e a poluicéo, eles
foram criando novas dimensoes, envolvendo aspectos sociais e culturais no decorrer do
tempo, que exige de nGs novo posicionamento diante deles.

Para a superacdo da visdo conservacionista de Educacdo Ambiental, é preciso
que os cursos de formacdo inicial e continuada contemplem, em seus curriculos,
assuntos relacionados a tematica ambiental. E, para que os cursos de formacéo tenham a

eficacia desejada, é preciso superar o modelo tradicional em prol de uma modalidade de
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carater ativo que leve os participantes a construirem seus conhecimentos, de modo que
consigam ver possibilidade de uso dos conhecimentos adquiridos.

Quando se trata de formacdo em Educacdo Ambiental, é fundamental que os
professores vivam no préprio curso uma experiéncia de Educacdo Ambiental, o que
implica propiciar-lhes os instrumentos necessarios para serem 0s agentes da propria
formagéo futura (MEDINA, 2000, p.17).

Os cursos de formagdo devem ir além da mera passagem de informagdes; eles
devem propiciar a formacdo pessoal e profissional do individuo. Para isso, é necessario
que eles levem em consideracdo o modo de vida dos professores, suas experiéncias,
seus projetos, suas condicOes de existéncia, suas expectativas sociais (CARVALHO,
2005). Mais do que capacitar em EA, é preciso levar a formacéo de um sujeito ativo,
que se empenhe em solucionar os problemas decorrentes da crise socioambiental que
aflige a sociedade atualmente.

Para que as mudancas acontecam, € necessario que os cursos de formacao inicial
contemplem, em seus curriculos, a Educacdo Ambiental, e que os cursos de formacéao
continuada propiciem uma formacdo critica em Educacdo Ambiental e ndo uma mera
passagem de informacGes. Além disso, 0s proprios professores precisam reconhecer a
necessidade de tomar outros rumos e estarem adeptos a mudangas, pois “se ndo houver,
de nossa parte, um esfor¢o para mudarmos de rumo, seremos empurrados e seguiremos
na direcdo da correnteza” (GUIMARAES, 2004, p.139).

O autor referenciado anteriormente apresenta-nos uma metafora sobre a corrente
de um rio, possibilitando a reflex&o dos desafios que o educador ambiental deve superar
para conseguir contribuir para a transformacdo da sociedade. Para isso, ele precisa,
muitas vezes, ir contra os paradigmas que predominam na sociedade, como os relativos
ao capitalismo e a prépria visao de progresso, buscando inovacgdes. Dessa forma, podera

alterar o curso do rio.

O educador ambiental que supera essa proposic¢do busca, na compreensdo da
realidade socioambiental, na percep¢do do que movimenta a
comunidade/sociedade, encontrar os caminhos de intervir. Intervencdo para
transformacdo da sociedade que, em sua intencionalidade, provoque
movimentos de problematizagdo, questionamentos e préticas de
transformacdes de valores, habitos e atitudes, individuais e coletivos, de
forma que sejam inseridos no cotidiano daqueles (individuos em
comunidade) que estdo sofrendo a intervencdo do processo educativo
(GUIMARAES, 2004, p. 139).
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Nem sempre € facil ir contra os principios que 0s sujeitos possuem em relacéo a
teméatica ambiental , mas quando percebemos que esta pode ser uma saida para 0 bem
comum, todo o esforco é valido. Portanto, o educador ambiental deve assumir essa
responsabilidade de rever a forma como a Educacdo Ambiental vem acontecendo. Ele
deve contribuir para a superacdo dos problemas ambientais, potencializando o processo
de transformacdo social. Para subsidiar essa transformacgdo na sociedade em relacdo a
teméatica ambiental, além dos esforcos e responsabilidade apresentadas pelas
organizagfes ndo governamentais e por educadores ambientais € fundamental que os
governantes também expressem seus esforcos e responsabilidades voltadas a area
ambiental, através de politicas publicas que consigam atingir os diversos setores da
sociedade a fim de busca por solugdes para os problemas ambientais existentes.

1.5 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Os problemas ambientais em seus diversos aspectos tém preocupado 0s
diferentes setores sociais, no entanto, independentemente da abordagem dada as
tematicas ambientais, as discussdes levam sempre a mesma direcdo: a da necessidade de
politicas publicas de Educacdo Ambiental que contemplem os diversos segmentos da
sociedade (TOZZONI-REIS, 2002).

Segundo Pedrini (2004, p.1), “as politicas publicas tém o proposito de instituir
normas de convivio social para assuntos emergentes ou emergenciais numa
coletividade. Buscam estabelecer os direitos e deveres do publico e do privado e
delimitar os papéis sociais dos individuos e institui¢des”.

Para Sorrentino et. al. (2005, p. 290), “uma politica publica representa a
organizacdo da acdo do Estado para a solucdo de um problema ou atendimento de uma
demanda especifica da sociedade”.

No conceito de politicas publicas, estdo incluidos: as leis e os regulamentos, 0s
atos de participacdo politica, a implementacdo de programas governamentais ou, ainda,
participacdo em manifestaces publicas (MENDONCA, 2004).

Quando se trata de politicas publicas voltadas a Educagdo Ambiental, Barbieri
(2011, p. 18) as define como o “conjunto de objetivos, diretrizes, e instrumentos de agdo

que o poder publico dispoe para produzir efeitos desejaveis sobre o meio ambiente”.
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Apesar de o termo politica pablica estar associado as acdes do Estado, Pereira
(1994) nos lembra que o termo ndo é uma referéncia exclusiva do estado se pensarmos
publico como coisa publica, ou seja, de todos. Nesse sentido, 0 autor argumenta que

[...] embora as politicas publicas sejam reguladas e frequentemente providas
pelo Estado, elas também englobam preferéncias, escolhas e decisdes
privadas podendo (e devendo) ser controladas pelos cidaddos. A politica

pUblica expressa, assim, a conversdo de decisdes privadas em decisdes e
acdes publicas, que afetam a todos. (PEREIRA, 1994, p. 17)

Para tanto, as agdes governamentais devem ser elaboradas de acordo com as
necessidades da sociedade, em um processo coletivo, onde todos os interessados possam
participar nas diferentes etapas da implementacdo da politica, seja na elaboracdo, no
acompanhamento e na sua avaliacao.

O poder publico assume, dessa forma, o papel de escutar 0s anseios da sociedade
para construir politicas publicas coerentes com a realidade socioambiental, mas, além
disso, ele também deve colaborar para garantir as condi¢fes ideais de existéncia de
espacos publicos coletivos e representativos que possibilitem o debate democréatico
destinado a formulagdo e implementacdo participativa dessas politicas (BRASIL, 2006).
Cabe a cada cidaddo se sentir responsavel e atuante na busca por mudancas tanto nos
aspectos sociais como ambientais.

Segundo Sotero (2008, p. 100), uma politica puablica deve possuir
necessariamente trés bases claras e interdependentes, sendo elas:

(1) arcabougo legal — constituidos de leis e/ou normas especificas ou
genéricas que subsidiam e normatizam a acdo, apresentando inclusive as
competéncias e fungbes institucionais; (2) base filoséfica — orientadora dos
principios, diretrizes, objetivos, métodos e resultados a serem viabilizados; e
(3) instrumentos, dentre os quais (planejamento — zoneamento territorial,
projetos, programas, planos e politicas; fomento; educagdo; fiscalizagéo;
licenciamento; monitoramento e avaliacdo; pesquisa e desenvolvimento
tecnoldgico; informacgdo; comunicacdo; administracdo) deve-se destacar os

de financiamento — toda e qualquer a¢do estatal deve, necessariamente, contar
com recursos financeiros.

Como o nosso foco é a Educacdo Ambiental e neste capitulo buscaremos
esbocar os caminhos que a Educagdo Ambiental vem percorrendo em termos de politica
publica, podemos mencionar que os problemas de ordem social, cultural, econdmico e,
consequentemente, os problemas ambientais fizeram emergir uma preocupacgdo por
parte de uma parcela da sociedade para solucionar esses problemas. Por conseguinte,

houve a necessidade da criagdo de algumas politicas publicas que buscaram
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compartilhar as responsabilidades em prol da melhoria da qualidade de vida da
populagéo.

Comecaremos nossa andlise das politicas publicas sobre Educacdo Ambiental
pela década de 1970. Grandes eventos relacionados ao tema aconteceram nesse periodo,
dentre eles, a Conferéncia de Estocolmo (1972) e a Conferéncia de Thilisi (1977). Esses
eventos foram fundamentais para que as nagGes comecassem a pensar em acles que
contemplassem os temas meio ambiente e Educacdo Ambiental (SOTERO, 2008).
Dentre as iniciativas que aconteceram em nosso pais, pode-se destacar a cria¢do, no ano
de 1973, da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), a qual tinha como objetivo
orientar a populagéo para a conservagdo do meio ambiente e o uso racional dos recursos
naturais.

Na década seguinte, mais especificamente no ano de 1981, cria-se a Politica
Nacional do Meio Ambiente (Lei n° 6.938/81), tendo por objetivo a preservacdo,
melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no
Pais, condigdes ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranca
nacional e a protecdo da dignidade da vida humana (BRASIL, 1981). Para cumprir 0s
objetivos dessa politica, vé-se, na Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino,
inclusive na educacdo das comunidades, uma importante aliada para capacitar 0s
individuos para a participagdo ativa na defesa do meio ambiente.

A década de 1990 foi um periodo de grandes acontecimentos no que diz respeito
a Educacdo Ambiental. Os projetos de EA comecam a ser financiados pelo Fundo
Nacional de Meio Ambiente (FNMA). O Brasil é sede da Il Conferéncia das NacGes
Unidas sobre Meio Ambiente de Desenvolvimento (RIO0-92), o que atenuou, ainda
mais, a responsabilidade do pais em prol dos problemas ambientais. Ainda no ano de
1992, outros acontecimentos marcaram o cenario politico da Educacdo Ambiental do
pais, como a criacdo do Ministério do Meio Ambiente (MMA), a criacdo do Instituto
Brasileiro de Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e a instituicdo dos Nucleos de
Educacdo Ambiental (NEAs) em todas as Superintendéncias Estaduais, visando
operacionalizar as a¢0es educativas no processo de gestdo ambiental na esfera estadual.

Outro acontecimento importante da década foi a criagdo do Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (PRONEA) no ano de 1994, que buscou integrar a formagéo de
gestores ambientais; o desenvolvimento de a¢des educativas e o desenvolvimento de

instrumentos e metodologias voltadas ao meio ambiente. Nesse periodo, 0 Ministério do
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Meio Ambiente e o Ministério da Educacdo firmam uma parceria, em busca de uma
cooperacgéo e a¢Oes conjuntas para a efetivacdo da Educagdo Ambiental.

No ano de 1997, sdo aprovados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
com a finalidade de se tornar uma referéncia curricular para todos os professores do
pais. Alem disso, eles ressaltam a importancia de se trabalhar alguns temas de grande
relevancia social, denominados temas transversais, sendo eles: meio ambiente, ética,
pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e consumo. Nessa perspectiva, as
escolas deveriam se organizar de forma a inserir em seus trabalhos atividades que
abordassem esses temas.

No final da década de 1990, mais especificamente em abril de 1999, é
promulgada a Lei n® 9795/99, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, ressaltando as defini¢gdes, os principios e as
finalidades da Educacdo Ambiental e da politica nacional de Educacdo Ambiental,
reforcando o0s papéis que os governantes e os cidaddos devem assumir na busca da
qualidade de vida da populacéo e no equilibrio entre o desenvolvimento e a natureza.

Dentre os principios que norteiam essa politica, encontra-se o da necessidade de
contemplar a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. Sendo a Educacdo
Ambiental considerada como um “componente essencial e permanente da educagdo
nacional, logo ela deve estar presente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, tanto em carater formal como ndo formal” (BRASIL, 1999, p.1).

Com a criagdo de todas essas politicas publicas voltadas a temética ambiental,
vé-se, nas instituicdes de ensino, um ambiente privilegiado para contemplar as a¢des de
Educacdo Ambiental, tanto pelo seu carater formativo como pela diversidade de pessoas
que se encontram nesses ambientes e pelo papel que a educacdo assume na
transformacéo social. No decorrer dos anos, varios programas foram criados, como 0s
destinados a formacdo de educadores ambientais, a implementagdo da Agenda 21
escolar, programas de juventude e meio ambiente, resgatando a necessidade de envolver
0s jovens nas decisdes e propondo essa responsabilidade de gestdo ambiental para
todos. Dentre essas iniciativas, podemos elencar a Conferéncia Nacional Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente, que sera discutida mais especificamente no préximo topico deste

capitulo.
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1.6 CONFERENCIA NACIONAL INFANTOJUVENIL PELO MEIO AMBIENTE

Para apresentar as problematicas ambientais para o contexto escolar, o
Ministério da Educacdo (MEC) criou, em 2003, a Conferéncia Nacional Infantojuvenil

pelo Meio Ambiente (CNIJMA), a qual tem como objetivos:

ouvir os adolescentes, garantindo o direito de participa¢do no presente para a
construgdo de um Brasil sustentavel; propiciar a discussdo na escola dos
problemas ambientais das comunidades e do Pais; promover processo de
mobilizacéo e Educagio Ambiental; descobrir e incentivar uma nova geracéo
que se empenhe na resolucdo dos problemas ambientais; e incentivar a
criacdo da Rede da Juventude pela Sustentabilidade (BRASIL, 2003, p.4).

A Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente visa “[...] envolver estudantes
do ensino fundamental, professores, juventude e comunidade no enfrentamento do
desafio de construirmos juntos, uma sociedade brasileira educada e educando
ambientalmente para a sustentabilidade” (BRASIL, 2003, p.1). As atividades tendem a
ser estruturadas de forma dindmica e dialogadas, envolvidas pelo principio de uma
educacao critica, participativa, democratica e transformadora.

As conferéncias séo realizadas por adesdo espontanea das escolas dos anos finais
do ensino fundamental. As analises dos relatérios finais das Conferéncias permitem-nos
alegar que hd uma aceitacdo muito grande por parte das escolas em realizar esta
atividade. No ano de 2003, por exemplo, a Conferéncia envolveu 15.452 escolas e
mobilizou 5.658.877 pessoas em 3.461 municipios em todo o pais. A Il Conferéncia,
realizada no ano de 2005, contou com a participacéo de 11.475 escolas e comunidades e
3.801.055 pessoas em 2.865 municipios. A 1Il CNIJMA, ocorrida no ano de 2008, foi
realizada por 11.631 escolas, envolvendo mais de 3,7 milhdes de participantes em 2.828
municipios. A quarta edicdo da Conferéncia, realizada no ano de 2013, contou com a
participacao de, aproximadamente, 18 mil escolas (BRASIL, 2003).

Quanto a forma como as conferéncias sdo estruturadas, elas ocorrem em
diferentes etapas, ou seja, inicialmente, em ambito escolar, regional, passando para o
nivel estadual e, por fim, na esfera nacional. Em cada uma dessas etapas, sdo
escolhidos, de forma democratica, os representantes, denominados delegados, que
representardo as instancias em cada uma das etapas subsequentes, 0s quais deverao
apresentar as propostas elaboradas coletivamente em cada uma das instancias.

Em ambito escolar, espera-se que seja elaborado, de maneira participativa e

democratica, um projeto de agdo que promova a sustentabilidade socioambiental a partir
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da gestdo, do curriculo e/ou do espaco fisico e traduzi-lo em materiais de
educomunicacao (jornal, video, fanzine, radio etc.) para difundi-lo e inspirar outras
comunidades escolares. No ano de 2013, especificamente, as propostas de intervengéo
na escola deveriam contemplar os subtemas Agua, Terra, Fogo e Ar (BRASIL, 2013).

Os professores tiveram um papel fundamental nesse trabalho, pois eles
contribuiram com informacfes sobre os temas propostos pela Conferéncia, além de
orientarem os alunos na elaboracéo dos projetos.

Em relacdo aos temas, a cada edicdo, sdo determinados pela comissao
organizadora, representada por membros da secretaria de meio ambiente e da secretaria
de educacdo. Assim, séo selecionados temas relevantes em um determinado contexto, a
serem trabalhados durante os encontros.

Na primeira edicdo (2003), os temas debatidos foram: como vamos cuidar da
nossa agua; como vamos cuidar dos seres vivos; como vamos cuidar dos nossos
alimentos; como vamos cuidar da nossa escola; como vamos cuidar da nossa
comunidade. Na segunda edicdo (2005), os temas abordados foram mudancas
climaticas, biodiversidade, seguranca alimentar e nutricional e diversidade étnico-racial.
A terceira edicdo, em 2008, teve como tema as mudancas ambientais globais. Por fim,
no ano de 2013, em sua quarta edi¢céo, a conferéncia teve por tema os quatro elementos
(&gua, ar, terra e fogo), relacionando-os com a sustentabilidade. Ao final de cada edic&o,
é elaborado um relatério final, contendo as propostas escolhidas de forma democratica e
que deverdo subsidiar as atividades que busquem melhorias no meio ambiente nas
escolas (BRASIL, 2003).
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CAPITULO 2

A TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS E SUA RELAGCAO COM A
EDUCACAO AMBIENTAL

2.1 A DINAMICA DA TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Ao longo da historia da humanidade, o ser humano sempre buscou uma maior
compreensdo sobre o mundo a sua volta na tentativa de domina-lo fisica ou
intelectualmente. Nessa busca de compreender melhor o mundo, os individuos criam
representacdes, muitas vezes, compartilhadas por um grupo de individuos, decorrentes
do fato de que nédo se vive sd, a vida ¢ feita de relagdes entre diferentes sujeitos, e a
essas representacdes de um grupo de individuos sobre determinado objeto é atribuido o
nome de Representacdes Sociais (JODELET, 2001).

De acordo com Moscovici (2003, p. 38), “as representagdes sdo entidades
sociais, com uma vida propria, comunicando-se com o0 curso da vida; esvaindo-se,
apenas para emergir novamente sob novas aparéncias”.

A nocdo de Representagdo Social teve inicio na ciéncia social, mais
precisamente na Franca, por volta da década de 1960, quando um grupo de psicologos
sociais desenvolveram estudos nessa area, na tentativa de compreender o0s
comportamentos e as rela¢fes sociais, 0s problemas da cognicédo e dos grupos, a difusdo
dos saberes, a relagdo pensamento/comunicacdo e a génese do senso comum
(JODELET, 2001).

Foram varios 0s autores que contribuiram para a constru¢cdo do termo
Representacdo Social. Simmel via, nas ideias ou nas representacdes, uma espécie de
operador que permite cristalizar as agdes reciprocas entre um conjunto de individuos e
formar a unidade superior, que € a instituicdo. Weber descreveu um saber comum, que
tem o poder de se antecipar e de prescrever o comportamento dos individuos. Durkheim
sugeriu o conceito de representacdo coletiva. Para ele, ha uma dupla separagdo, na qual
as representacbes coletivas se separam das representacOes individuais. AS
representacdes individuais tém por substrato a consciéncia de cada um, enquanto as
representacdes coletivas, a sociedade como um todo (MOSCOVICI, 2001).

O conceito de Representagdo Social surgiu com os trabalhos do psicélogo

romeno Moscovici em 1961, resultado de sua tese de doutoramento. Para ele, a
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Representacdo Social “caracteriza-se COmMO um corpo organizado e socialmente
compartilhado de conhecimentos, que torna possivel, ao ser humano, uma leitura e
interpretacdo inteligivel da realidade fisica e social circundante” (FERNANDES, 2008,
p.143).

A partir da publicacdo da obra de Moscovici, muitos pesquisadores buscaram
uma maior compreensdo sobre a Teoria das RepresentacGes Sociais €, nesse percurso,
alguns se arriscaram a definir o termo Representacdo Social. Dentre as definigdes,
destaca-se a apresentada por Abric (2001, p. 156). Para o autor, a Representacdo Social

constitui-se em

[...] um conjunto organizado de opinides, de crencas e de informagdes
referentes a um objeto ou a uma situacfo. E determinada a0 mesmo tempo
pelo proprio sujeito (sua Historia, sua vivéncia), pelo sistema social e
ideoldgico no qual ele esta inserido e pela natureza dos vinculos que ele
mantém com esse sistema social.

Para Spink (1995), as Representacdes Sociais sdo interpretadas como forma de
conhecimento pratico, que se relaciona aos conhecimentos do senso comum. Portanto,
pressupde que a teoria das RepresentacGes Sociais é voltada a producdo dos saberes
sociais, saberes estes produzidos no cotidiano e pertencentes a0 mundo vivido
(JOVCHELOVITCH, 2002).

Apesar de as Representa¢fes Sociais terem como foco o0s conhecimentos
organizados no senso comum, em muitos casos, € por meio da interpretacdo do
conhecimento cientifico que se da a producdo do senso comum. Wagner (2000, p. 5)
argumenta que “[...] a ignoréncia publica sobre a racionalidade cientifica resulta numa
forma de conhecimento cientifico vulgarizado, onde conceitos e teorias se tornam
desconectados de suas fontes originais”. Portanto, pode-se dizer que as Representagdes
Sociais ocupam-se do conhecimento de senso comum, que, por sua vez, é alimentado
pela ciéncia.

Pensando na dicotomia entre conhecimento cientifico e conhecimento de senso
comum, Moscovici (2003) elaborou uma distin¢do entre dois universos: 0 universo
consensual e o universo reificado. Universo é entendido como espaco social e forma de
construcdo e compartilhamento de conhecimento, ou seja, ambos 0S universos
mencionados estdo relacionados a construcdo de conhecimento a respeito de um
fendmeno ou objeto, porém, cada um terd suas especificidades em relagdo a maneira
como se constroem 0s conhecimentos, a forma como os individuos e a sociedade séo

vistos e 0 modo como acontece a difusdo dos conhecimentos construidos.
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No universo consensual, o conhecimento é construido, principalmente, na
conversa informal, ou seja, na vida cotidiana. Esse universo tem como principio
norteador que todas as pessoas sdo iguais e todas podem falar com a mesma
competéncia. Por esse motivo, a sociedade é vista como um grupo de pessoas que sdo
iguais, livres e que podem falar em nome do grupo. O conhecimento consensual é
difundido por meio da conversacdo informal e das praticas interativas do cotidiano, que
podem ocorrer nos diferentes ambientes informais, onde as pessoas compartilham ideias
e opinides que sdo consideradas corretas e aceitas socialmente.

Em contrapartida, o universo reificado pauta a construcdo do conhecimento no
método cientifico, seguindo suas regras e 0os conhecimentos impostos pela comunidade
cientifica. Os sujeitos que compdem a comunidade cientifica sdo vistos como desiguais,
pois cada um foca a construcdo do conhecimento em uma area especifica; por isso, a
comunidade cientifica é composta por especialistas com suas divisbes de areas de
competéncia (ARRUDA, 2002). A difusdo do conhecimento acontece por meio de
divulgacdes cientificas, como, por exemplo, congressos, artigos, teses, dentre outros.

Ao estudar a teoria das Representacdes Sociais, deparamos com 0S aspectos
sociais relativos a construcdo do conhecimento, ou seja, com a influéncia que o meio
exerce sobre o individuo na constituicdo de seus pensamentos, valores e atitudes. Esse
carater social das representacdes deve-se ao fato de elas serem expressas por grupos
sociais, além de serem produzidas coletivamente e contribuirem para os processos de
formacdo dos comportamentos e de orientacdo das comunicacfes sociais. Todos esses
fatores permitem que, mesmo que as representacOes estejam presentes no NnoOSso
universo interior, elas ainda sejam autorizadas a serem chamadas de sociais (CASTRO,
2002).

Para Tomanik, Chaves Filho e Lucas (2008), encontram-se presentes nas
representacdes, sempre e inseparavelmente, as convencdes linguisticas e culturais que
determinado grupo ou individuo adota e as producdes desenvolvidas por ele para manter
sua existéncia.

Mas, afinal, por que criamos essas Representagdes Sociais? A criagdo das
Representacdes Sociais se deve a necessidade que os sujeitos tém de tornar familiar algo
que ndo é familiar, ou seja, € buscar explicacdes do que nos é desconhecido até o
momento, a fim de compreender melhor determinado objeto ou situacdo. Arruda (1998,

p. 72) complementa que a formulacdo de Representagdes Sociais ¢ uma maneira de “[...]
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metabolizar a novidade, transformando-a em substancia para alimentar nossa leitura de
mundo, assim incorporar o que ¢ novo’.

Nesse processo de incorporagdo do novo e de tornar familiar algo ndo familiar,
estdo envolvidos dois conceitos importantes, segundo a obra de Moscovici (2003): a
objetivacdo e a ancoragem. A objetivacdo transforma nocgdes abstratas, que néo
conseguimos compreender até 0 momento, em algo concreto e acessivel, conhecido para
nds, como ligar uma palavra ou uma ideia a uma imagem, enquanto a ancoragem busca,
nas representacdes pré-existentes, uma forma de classifica-la, colocando-as em um
contexto conhecido, ou seja, a ancoragem permite que consigamos utilizar o novo
conceito em um contexto.

Resumidamente, poderiamos dizer que a ancoragem €é 0 processo por meio do
qual procuramos classificar e dar nome a alguma coisa, tornando o estranho familiar,
ainda que vagamente o conhecamos. No entanto, quando conseguimos classifica-lo em
um modelo que nos é familiar, tornamos capazes de imagina-lo e, consequentemente,
representa-lo.

Na visdo de Jodelet (2001), estdo implicitas, no ato de representar, algumas
caracteristicas fundamentais que devem ser consideradas ao se propor um estudo sobre a
dindmica das Representacdes Sociais. Dentre essas caracteristicas, podemos destacar
que a Representacdo Social € sempre representacdo de alguma coisa (objeto) e de
alguém (sujeito) e tem com seu objeto uma relacdo de simbolizacdo, capacidade de
relacionar uma palavra a um objeto, e de interpretacao, atribui¢do de sentido ao objeto.
Além disso, a representacdo é uma forma de conhecimento a ser apresentada como uma
forma de saber; dessa forma, ela serve para agir sobre 0 mundo e o outro.

Para Abric (2000) e Flament (2001) as Representa¢cdes Sociais se organizam por
meio de um nucleo central e de elementos periféricos. O ndcleo central é responsavel
por dar significado, sentido as representacOes. Esse nucleo sera determinado pela
natureza do objeto, pela relagcdo que o individuo ou grupo tem com o objeto, pelos
valores e pelas normas sociais que prevalecem no grupo. O nucleo possui duas funces:
uma geradora, pois é através dele que se criam e se transformam o0s outros elementos
constitutivos da representacdo, e uma funcdo organizadora, que determina a natureza
das relagdes entre os outros elementos, que unifica e estabiliza as relagdes (SA, 1996).

Quanto aos elementos periféricos, eles constituem o0s componentes mais

acessiveis, mais vivos e mais concretos das representacdes e estdo relacionados a
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resolucdo de problemas conflitantes, na interpretacdo de informac6es novas, além de

promover um funcionamento instantaneo das representacdes (ABRIC, 2001).

Segundo Abric (2000), os elementos periféricos assumem trés fungdes, que sdo
primordiais para o funcionamento das representages, sendo elas:

a) Funcdo de concretizacdo: os elementos periféricos sdo responsaveis por realizar uma
conexdo entre o ndcleo central e a situacdo concreta em que a representacdo €
elaborada ou colocada em funcionamento.

b) Funcdo de regulacdo: essa funcdo dos elementos periféricos faz referéncia a sua
flexibilidade e a sua capacidade de se adaptar as mudancas do contexto; dessa
forma, constata-se que os elementos periféricos constituem o aspecto moével e
evolutivo da representacao.

¢) Funcdo de defesa: os elementos periféricos funcionam como um sistema de defesa
das representacdes, objetivando manter intacto o ndcleo central, pois sua mudanca
provocaria uma transformacao na representacao.

Quando o nucleo sofre uma transformagdo, consequentemente, a representacdo
também sofrera mudancas, apesar da funcdo de defesa que os elementos periféricos
possuem para que o ndcleo nao se altere. Essa situacdo € possivel, uma vez gque estamos
constantemente buscando conhecimentos e explicacbes para os fendmenos, e
reformulando, sempre que necessario, Nnossos conceitos em relacdo a0 mundo a nossa
volta.

Além das funcdes estabelecidas para os elementos periféricos, Abric (2000) nos
propGe algumas funcdes que as Representacfes Sociais exercem nas relagdes sociais e
na préatica dos individuos. A primeira fungdo faz referéncia ao saber, pois é através das
Representacdes Sociais que se torna possivel compreender e explicar a realidade. Além
disso, as representacdes sdo condi¢cdes necessarias para a comunicacao social. Elas sdo a
manifestacdo e o esfor¢co permanente do homem para compreender e comunicar-se. A
segunda funcéo faz referéncia a identidade e as especificidades dos grupos, os aspectos
que caracterizam 0 grupo e que permitem sua identificagdo; portanto, recebe a
denominagdo de funcdo identitéria. Ela esta relacionada as caracteristicas peculiares que
permitem a formacéo dos grupos e a identificacao destes.

A funcéo de orientacdo, por sua vez, guia 0s comportamentos e as praticas dos
sujeitos. Nessa funcéo, esta explicita a relacdo que as representacdes exercem sobre a
acdo. A presente funcdo “[...] define o que é licito, toleravel ou inaceitdvel em um dado
contexto social” (GUIMARAES, 2009, p.34).
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Por fim, a funcéo justificadora permite a justificativa das tomadas de posicédo e
dos comportamentos dos individuos, e tem por fun¢do “[...] preservar e justificar a
diferenciacéo social, e ela pode estereotipar as relagdes entre os grupos, contribuir para
a discriminacdo ou para a manuten¢ao da distancia social entre eles” (ABRIC, 2000, p.
30).

Moscovici (2003) também reconheceu em seu trabalho as fungdes que as
Representacdes Sociais possuem. Para o autor, elas convencionalizam os objetos,
pessoas ou acontecimentos. Elas também podem ser prescritivas, uma vez que se
imp6em sobre nds com uma forca irresistivel.

Todos os estudos e esforgos para compreender a dinamica das Representagdes
Sociais ndo teriam sentido se elas ndo tivessem uma aplicabilidade na sociedade
vigente. Varios estudos, como os de Sevalho (1993), Costa e Almeida (2000), Joffe
(2002) e Jodelet (2005), demonstram que a teoria das Representacdes Sociais pode
ajudar na compreensdo de diversas situacdes que tenham como foco a busca do
conhecimento compartilhado por um grupo a respeito de determinada situacéo,
independentemente da area do conhecimento com a qual a situacdo esteja relacionada.

A ideia proposta por Vala e Monteiro (2002), citada por Fernandes (2008), vai
ao encontro das apresentadas anteriormente, ao mostrar que as Representacdes Sociais
podem ser uma importante ferramenta para a analise de situacGes relacionadas a salde,
educacdo, ao meio ambiente, pois quando os individuos se questionam sobre esses
temas e outros fendmenos sociais, acionam as teorias que coletivamente construiram
sobre esses fenbmenos, e é no quadro dessas teorias que procuram e estruturam as
explicagdes.

Quando utilizadas para compreender melhor os fendmenos relacionados a
Educacdo Ambiental, as Representaces Sociais podem ser o ponto de partida para o
entendimento e para averiguar a eficacia pedagogica em Educacdo Ambiental,

viabilizando, assim, reflexdes sobre a tematica na sociedade.

2.2 PERCORRENDO AS REPRESENTACOES DE MEIO AMBIENTE E
EDUCACAO AMBIENTAL

Ao estudar a Educacdo Ambiental, pode-se perceber que ela assume multiplas
dimensdes e a maneira como os individuos vao entender essa Educacdo Ambiental esta

relacionada as suas representacfes sobre o tema. Alguns autores, como Reigota (1997),
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Tozzoni-Reis (2004) e Sauvé (2005), buscaram agrupar certas caracteristicas que
pudessem categorizar a maneira como os individuos interagem com a natureza e com as
atividades de Educacdo Ambiental.

Para Sauvé (2005, p.16), “[...] os diferentes autores (pesquisadores, professores,
pedagogos, animadores, associa¢fes, organismos, etc.) adotam diferentes discursos
sobre a EA e propdem diversas maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa
neste campo”.

Apesar da diversidade de termos que os autores utilizam para realizar essa
categorizacdo, como concepcdes, correntes, tendéncias, dentre outros, buscaremos
apresentar a interpretacdo que cada um deles faz sobre a interagdo homem-natureza,
entendendo essa natureza em sua complexidade, sem nos ater a definicdo desses termos.

Dentre as categorias estabelecidas para as diferentes representacdes que 0S
individuos podem apresentar sobre meio ambiente, Reigota (1997, p.3) faz a seguinte
interpretagdo: “Globalizante: evidencia as relagdes reciprocas entre natureza e
sociedade; Antropocéntrica: privilegia a utilidade dos recursos naturais para a
sobrevivéncia do homem; e Naturalista: evidencia somente 0s aspectos naturais do meio
ambiente”.

Para Tozoni-Reis (2004), existem trés concepcdes distintas para categorizar a
relagdo homem-natureza. Essa relacdo pode ser diferenciada entre o sujeito natural, o
sujeito cognoscente ou o sujeito histérico. Na concepcdo do sujeito natural, prevalece
uma visdo de igualdade entre todos os elementos da natureza para voltar ao equilibrio
natural, € como se 0 homem precisasse reencontrar o seu lugar, voltando ao paraiso
perdido. A segunda concepcdo define as caracteristicas do sujeito cognoscente, que
reconhece a desigualdade presente na relacdo homem-natureza. Na presente concepcéo,
0 conhecimento tem um papel fundamental, pois os individuos que compartilham essa
concepcao atribuem a falta de conhecimentos sobre as leis da natureza a causa dos
problemas ambientais.

Segundo Lucie Sauvé (2005), os individuos podem apresentar diferentes
representagdes de meio ambiente, dentre elas, pode-se destacar o ambiente como:
natureza, recurso, problema, sistema, lugar em que se vive, biosfera e projeto
comunitario.

A representacdo de meio ambiente-natureza é caracterizada pela viséo de que é
preciso apreciar, respeitar, preservar a natureza. “E preciso reconstruir o sentimento de

pertencer a natureza, a esse fluxo de vida de que participamos” (Sauvé, 2005, p.317).
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O meio ambiente-recurso é entendido por Sauvé (2005) como a necessidade de
gerenciar e repartir os recursos. A Educacdo Ambiental, nessa representacdo, deve se
voltar para a conservagdo, para 0 consumo responsavel e para a solidariedade da
reparticdo equitativa dentro de cada sociedade, além de propiciar mudancas de condutas
individuais e coletivas com respeito aos recursos vitais extraidos do meio.

Quanto a representacdo de meio ambiente-problema, esta leva em consideraco
0s problemas ambientais e sociais que a nossa sociedade vem enfrentando e a
necessidade de acdes que possam resolvé-los e preveni-los. As acbes de Educacao
Ambiental, nessa concepc¢do, voltam-se a sensibilizacdo para o sentimento de que é
possivel fazer alguma coisa, estimulando a vontade de agir.

Em relacdo ao meio ambiente-sistema, pode-se analisar que essa representacéo
estd voltada a necessidade de pensar no ambiente em suas diversas relacdes e na
necessidade de compreender essas relagdes para uma melhor tomada de decis@es.

Uma das dificuldades encontradas pelos individuos € compreender o meio
ambiente como um todo sem restringi-lo apenas aos seus aspectos naturais e € nessa
perspectiva que a representacdo de meio ambiente-lugar em que se vive busca fortalecer
a compreensdo do ambiente como um todo, levando em consideragdo o ambiente da
vida cotidiana, na escola, em casa, no trabalho, resgatando o respeito as relagdes que se
mantém no lugar em que se vive. “[...] 0 lugar em que se vive é o primeiro cadinho do
desenvolvimento de uma responsabilidade ambiental” (SAUVE, 2005, p.318).

A representacdo de meio ambiente-biosfera é definida por Sauvé (2005) como a
consciéncia planetaria, é pensar no planeta como um todo, onde vivemos juntos e em
longo prazo. A Educagdo Ambiental, nessa perspectiva, busca uma visdo das diferentes
situacBes ambientais em ambito global, além de propiciar uma reflexdo sobre os modos
de desenvolvimento das sociedades humanas.

Por fim, Sauvé (2005) define a representacdo de meio ambiente — projeto
comunitario que exige que os individuos se empenhem ativamente para realizar as
mudancas desejadas. E necessario que haja o envolvimento de todos, de modo que os
saberes dos diversos tipos sejam utilizados para embasar as discussdes, reflexdes e
acOes em prol das mudangas, pois “o0 meio ambiente ¢ um objeto compartilhado,
essencialmente complexo: somente uma abordagem colaborativa favorece uma melhor

compreensdo e uma intervengio mais eficaz” (SAUVE, 2005, p.318).
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Apesar de a autora elencar apenas essas representacdes de meio ambiente, ela
alega que poderiam ser categorizadas outras que estariam de acordo com o contexto e a
cultura em que os diferentes sujeitos encontram-se inseridos.

As diversas representacfes de meio ambiente estdo relacionadas a maneira como
os individuos compreendem e trabalham a Educacdo Ambiental. Assim, existem
algumas caracteristicas comuns que permitem categorizar a maneira como as pessoas
concebem e praticam a Educacdo Ambiental. Utilizaremos, mais uma vez, como
referencial tedrico, Sauvé (2005) em relacdo a denominacdo. A autora elenca, como
correntes de Educacdo Ambiental, os diferentes discursos de Educacdo Ambiental e as
diversas maneiras de conceber e praticar a agdo educativa nesse campo. De acordo com

Sauvé (2005, p.16), o termo corrente pode ser entendido da seguinte maneira:

A nocdo de corrente se refere aqui a uma maneira geral de conceber e de
praticar a Educagdo Ambiental. Podem se incorporar, a uma mesma corrente,
uma pluralidade e uma diversidade de proposi¢Ges. Por outro lado, uma
mesma proposi¢do pode corresponder a duas ou trés correntes diferentes,
segundo o angulo sob o qual é analisada. Finalmente, embora cada uma das
correntes apresente um conjunto de caracteristicas especificas que a distingue
das outras, as correntes ndo sdo, no entanto, mutuamente excludentes em
todos os planos: certas correntes compartilhnam caracteristicas comuns. Esta
sistematizagdo das correntes torna-se uma ferramenta de andlise a servico da
exploracéo da diversidade de proposicGes pedagdgicas e ndo um grilhdo que
obriga a classificar tudo em categorias rigidas, com o risco de deformar a
realidade.

Os parametros utilizados para classificar cada uma das correntes sdo: a
representacdo dominante em relacdo ao meio ambiente; a intencdo central da Educacao
Ambiental; os enfoques privilegiados e os exemplos de estratégias ou de modelos que
ilustram a corrente (SAUVE, 2003, p. 17).

Enfim, as correntes que sdo elencadas por Sauvé (2003) sdo: naturalista;
conservacionista/recursista; resolutiva; sistémica; cientifica; humanista; moral/ética;
holistica; biorregionalista; préxica; critica; feminista; etnografica; da ecoeducagéo e da
sustentabilidade.

e Corrente naturalista: caracteriza-se por reconhecer o valor intrinseco da
natureza, volta-se ao meio natural, buscando o saber que se pode obter
dele. As atividades educativas estdo relacionadas a aprender com coisas
sobre a natureza, estando associadas a educacdo ao ar livre, a imersao
dos individuos no meio natural, fortalecendo o sentimento de pertencer a

natureza e nos sentir parte integrante dela.
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Corrente  Conservacionista/recursista: tem por caracteristica a
preocupagdo com a conservagdo dos recursos, no que se refere tanto a
sua quantidade como qualidade. Por isso, faz referéncia a gestdo e
manutencdo das aguas, do solo, das plantas, dos animais. As atividades
de Educacdo Ambiental que fazem relacdo a essa corrente s@o as voltadas
a gestdo dos recursos, como acdes de preservacao das matas, do solo, o
cuidado com a &gua, além dos programas de Educagdo Ambiental
centrados nos trés Rs (Reducdo, Reutilizacdo e Reciclagem). Outra
atividade que ganha destaque nessa corrente é a que busca uma reflexao
critica sobre o consumo.

Corrente Resolutiva: Surgiu na década de 1970, devido a crescente
gravidade dos problemas ambientais; assim, 0 meio ambiente é visto
como um conjunto de problemas, surgindo a necessidade de fazer com
que as pessoas nao apenas se informem sobre os problemas ambientais,
mas também desenvolvam habilidades voltadas para resolvé-los. As
atividades de Educacdo Ambiental, segundo essa corrente, buscam a
identificacdo de um problema, a pesquisa sobre ele, a busca por solugdes,
a avaliacdo e a escolha da melhor solucgéo para o problema ambiental em
questéo.

Corrente sistémica: Busca identificar os diferentes componentes de um
sistema ambiental e salientar as relacfes entre seus componentes,
contribuindo para compreender adequadamente as realidades e as
problematicas ambientais. As atividades de Educagdo Ambiental voltam-
se a area de ecologia por se tratar de um ramo da ciéncia que busca a
compreensdo das relacdes existentes na natureza. Acles caracteristicas
dessa corrente sdo as de saida a campo, pois podem favorecer a
observacdo de uma dada realidade ambiental, levando em consideragéo
seus componentes e as relacbes que se estabelecem entre eles, a
compreensdo das partes e da interdependéncia que existe em um
ambiente. Contribui para a identificacdo de problemas e uma busca por
solugdes mais adequadas.

Corrente Cientifica: Faz uma relacdo entre a Educacdo Ambiental e o

processo/método cientifico, em que se parte de uma exploracdo do meio,
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a observacdo de fendmenos e a criacdo de hipoteses, a verificagdo de
hip6teses, a experimentacdo e a busca pelas melhores explicagdes. As
atividades, segundo essa corrente, estdo voltadas a criacdo de um projeto
para resolver um problema ou melhorar uma situacéo.

Corrente Humanista: Privilegia 0 meio ndo apenas em seus aspectos
naturais, mas também nos aspectos culturais, historicos, econdémicos,
politicos, estéticos; portanto, as atividades de Educacdo Ambiental que
correspondem a essa corrente sao as que privilegiam o ambiente em seus
diferentes aspectos. Ao analisar uma paisagem, um ambiente, devem ser
levadas em consideracdo, além de seus elementos naturais, as populacées
humanas que a compdem e a forma como se estabeleceu a relacao entre
homem e natureza nessa trajetoria. Nessa perspectiva, pode-se pensar em
atividades que retratem a cultura de um determinado meio, a forma como
ele foi colonizado, os problemas do referido ambiente, seus aspectos, 0s
costumes dos individuos que ali vivem, além dos aspectos politicos e
econodmicos do ambiente.

Corrente Moral/Etica: Essa corrente da énfase ao desenvolvimento de
valores ambientais, que consiste em comportamentos socialmente
desejaveis, exigindo que os individuos ndo s6 facam uma analise critica
sobre as acBes dos outros, mas também dos proprios valores quando se
trata dos problemas ambientais.

Corrente Holistica: Busca uma compreensdo ndo apenas do conjunto das
maltiplas dimensdes das realidades socioambientais, como também das
diversas dimensdes da pessoa que entra em relacdo com essas realidades,
da globalidade e da complexidade de seu “ser-no-mundo”. Atividades
que levam a reflexdo sobre o papel dos sujeitos neste mundo, as relacoes
que 0s sujeitos estabelecem com o meio e com os demais componentes
desse meio, além de valorizar as peculiaridades de cada um dos
componentes de cada ambiente em sua esséncia sdo caracteristicas de
atividades de Educacdo Ambiental que simbolizam a corrente holistica.
Corrente Regionalista: Estd centrada nas caracteristicas de um

determinado espaco geogréfico e o sentimento de identidade das pessoas
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que ali vivem. As atividades sdo voltadas a valorizacdo da comunidade
natural da regiéo.

Corrente Praxica: Volta-se a aprendizagem atraves da acéo e, a partir da
acdo, busca-se o conhecimento, a reflexdo e as mudancas necessarias. As
atividades de Educacdo Ambiental que se enquadram nessa corrente sdo
as de projetos, pesquisas que buscam a participacdo de todos o0s
envolvidos, de forma que, mais do que producdo do conhecimento, se
busque a transformacdo de uma dada realidade.

Corrente de critica social: Esta embasada na andlise das dindmicas
sociais que se encontram na base das realidades e problematicas
ambientais. Busca-se uma reflexdo critica em relacdo aos problemas, a
postura dos individuos perante os problemas ambientais, as politicas
voltadas as tematicas ambientais, ao porqué das dificuldades de se
trabalhar a Educacdo Ambiental em ambiente escolar. Essa andlise critica
deve ser favoravel ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental.

Corrente feminista: Busca elencar a relacdo de desigualdade entre os
grupos sociais, com énfase na dominacdo dos homens em relacdo as
mulheres, chamando atencdo para a necessidade de participagéo e de dar
voz as mulheres dos diferentes setores da sociedade.

Corrente etnografica: Refere-se a importancia de respeitar as diferentes
culturas que sdo estabelecidas nas diversas comunidades humanas e a
diversidade de relacBes existentes entre 0 homem e a natureza nas
diferentes comunidades.

Corrente da ecoeducacdo: Parte-se do pressuposto de que € através da
relacdo do individuo com o meio ambiente que se da o desenvolvimento
pessoal que permite ao individuo ter uma atuacdo significativa e
responsavel.

Corrente sustentavel: Estd pautada na ideia de uma Educagdo Ambiental
voltada para o desenvolvimento sustentavel, ou seja, na qual ocorra o
desenvolvimento econdmico, porém levando em consideragdo a
preservacdo dos recursos naturais. As atividades de Educagdo Ambiental
sdo voltadas a aprender a utilizar de forma adequada os recursos de hoje,

para que n&o faltem para as geraces futuras.
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O trabalho realizado por Alves (2006) mostra-nos que as correntes propostas por
Sauvé (2003) talvez ndo reflitam as tendéncias dos trabalhos e dos pensadores
brasileiros em relagdo & EA, pois essas correntes foram elaboradas em um contexto
cultural norte-americano e europeu.

Na busca por uma identidade da pratica em Educacdo Ambiental realizada em
territdrio brasileiro é que o Ministério de Meio Ambiente publicou o livro intitulado
Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira. Nele encontram-se classificadas seis
identidades que podem caracterizar a pratica em EA, sendo elas: Educacdo Ambiental
Critica, Ecopedagogica, Educacdo Ambiental Transformadora, Educacdo Ambiental
Emancipatoria, Educacdo no processo de Gestdo Ambiental e Alfabetizacdo Ecoldgica.

No entanto, para Alves (2006), € possivel identificar uma articulagdo entre as
correntes de EA propostas por Sauvé (2003) e as identidades em EA presentes na
publicacdo do Ministério de Meio Ambiente, pois muitas caracteristicas das identidades
sdo similares as correntes em EA, 0 que permite que as identidades sejam comparadas a

algumas correntes propostas por Sauvé (2003), como mostra o quadro 1.

Quadro 1. Proposta de integragéo entre Correntes e Identidades Brasileiras da EA.

Correntes Identidades Brasileiras
Conservacionista/Recursista ~ Educagfio no Processo de Gestfio Ambiental
Resolutiva Educagio no Processo de Gestdo Ambiental
Sustentabilidade Educagiio no Processo de Gestdo Ambiental
Holistica Educagio Ambiental Transformadora
Biomregionalista Alfabetizacfio Ecolégica
Praxica Educagéo Ambiental Emancipatoria
Ecoeducagio Ecopedagogia
Critica Educagido Ambiental Critica

Fonte: Alves (2006)

Independentemente da nomenclatura utilizada, o estudo dessas correntes e
identidades de Educacdo Ambiental contribuem para identificar como as representacoes
sobre Educacdo Ambiental e Meio Ambiente estdo relacionadas a forma como o0s
individuos conduzem as atividades de Educacdo Ambiental. Essa andlise ganha uma

dimensdo ainda maior quando a Educagdo Ambiental é voltada ao ambiente escolar,
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pois é preciso que os professores conduzam o seu trabalho, de maneira a favorecer a
formagéo de cidaddos ativos que contribuam para as mudancas esperadas em relacéo

aos problemas ambientais.
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CAPITULO 3

PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa € caracterizada como uma pesquisa qualitativa, pois busca o
significado que as pessoas, no caso os professores, ddo a Educacdo Ambiental. Segundo
Neves (1996, p. 1), dentre as vérias explicagdes sobre a conceituacdo de pesquisa
qualitativa, pode-se resumi-las como “[..] um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e a decodificar o significado dos objetos e
situagoes”.

O autor referenciado também alega que, nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador
busca compreender os fenbmenos a partir da visdo dos participantes da situacao
estudada, para que, assim, possa fazer a sua interpretacdo dos fen6menos estudados.

Para Godoy (1995), a pesquisa qualitativa tem tido um importante papel nas
varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem seres humanos e as suas
relacBes sociais, que podem ser estabelecidas nos diversos ambientes. Acredita-se que
esse tipo de pesquisa possa ser eficaz na compreensdo das Representaces Sociais que
os professores compartilham sobre Educacdo Ambiental, bem como para o
entendimento da relacdo existente entre as Representacdes sobre EA e a pratica em

Educacdo Ambiental nas escolas.

3.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido com professores do ensino fundamental da rede
regular de ensino do municipio de Fénix — Parana. O motivo da escolha do municipio
esta relacionado a representatividade ecologica que ele possui no Estado, uma vez que 0
municipio abriga uma grande area de mata atlantica protegida, no Parque Estadual Vila
Rica do Espirito Santo. Além disso, as escolas localizadas no municipio buscam inserir
em seus curriculos praticas de Educacdo Ambiental. Somando aos fatores ja
mencionados, a relacdo dos pesquisadores com as escolas participantes da pesquisa
também foi decisiva para a escolha do local onde seria desenvolvido o estudo.

Participaram da pesquisa 13 professores que atuam na rede publica de ensino nas

escolas estaduais do municipio de Fénix- PR. Os professores foram escolhidos de
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acordo com a disponibilidade e o envolvimento em atividades relacionadas a Educagéo
Ambiental.

Em relagdo as suas experiéncias docentes, dois professores possuem menos de 5
anos de docéncia, dois entre 5 e 10 anos, sete professores encontram-se no intervalo
entre 10 e 15 anos e dois apresentam experiéncia na area ha mais de quinze anos.

Quanto a formacdo, todos os participantes possuem curso superior completo,
sendo que a maior parte dos professores entrevistados é formada em lingua portuguesa,
representando quatro dos pesquisados, dois sdo graduados em historia, dois em
educacdo fisica, 1 em pedagogia, 1 em geografia, 1 em ciéncias, 1 em matematica e 1

em arte. Esses resultados encontram-se expostos no Quadro 2.

Quadro 2. Perfil dos professores do Ensino Fundamental, anos finais, do municipio de Fénix, Parana,
Brasil.

PROFESSOR TEMPO DE DOCENCIA FORM]—\(;AO

ACADEMICA

1 8 anos Ciéncias Bioldgicas

2 16 anos Lingua Portuguesa

3 12 anos Lingua Portuguesa

4 12 anos Historia

5 25 anos Matemética

6 5 anos Educacdo Fisica

7 3 anos Pedagogia

8 2 anos Lingua Portuguesa

9 11 anos Geografia

10 14 anos Lingua Portuguesa

11 15 anos Arte

12 10 anos Educacdo Fisica

13 13 anos Historia

3.2 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi delineada em dois momentos distintos: no primeiro
momento, foi realizada a observacdo das atividades de Educagdo Ambiental
desenvolvidas pelos professores e relacionadas a IV Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente. O segundo momento foi destinado & identificacéo
das Representacbes Sociais que os professores compartilhavam sobre Educagédo
Ambiental por meio da técnica de evocacdo livre de palavras e entrevistas

semiestruturadas.
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I Momento:

Para compreender como 0s professores trabalhavam a Educacdo Ambiental nas
escolas e a forma como eles conduziam as atividades voltadas a Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, foi preciso inserir-se no ambiente escolar e realizar
observacOes das acOes realizadas pelos professores e pela comunidade escolar como um
todo.

A insercdo no ambiente escolar aconteceu entre os meses de junho e setembro de
2013. Nesse periodo, acompanhou-se o planejamento das acfes que seriam
desenvolvidas pela escola voltadas a IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente, o planejamento dos professores em relacdo as atividades que eles iriam
desenvolver em suas disciplinas, a aplicagdo das atividades junto aos alunos e a
apresentacdo das atividades no dia da Conferéncia na escola.

Para a organizacdo dos dados, foram realizadas anotacbes diérias sobre 0s
aspectos que poderiam ser relevantes para a pesquisa. Permeando as observagoes, foram
realizadas conversas informais com os professores para conseguir dados que pudessem
identificar as representacdes que eles compartilhavam em relacdo a Educacdo
Ambiental. Além das anota¢des, foram produzidas videogravacGes da apresentacdo dos
trabalhos no dia da Conferéncia na escola.

Somando as atividades ja mencionadas, nesse primeiro momento, buscou-se
participar da Conferéncia realizada em sua fase regional e estadual, a fim de
compreender melhor a dinamica da referida politica publica.

Para essa etapa, julgou-se mais conveniente com 0 objetivo da pesquisa a
utilizacdo do estudo de caso, pois o trabalho € voltado para o estudo de um caso
especifico: as Praticas de Educacdo Ambiental referentes a IV Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente desenvolvidas por professores da rede regular de
ensino do municipio de Fénix — PR. Portanto, caracteriza-se como uma situagédo unica,
em que os resultados da pesquisa séo especificos em relacdo a realidade investigada, ou
seja, tem um valor em si mesmo.

De acordo com Ponte (2006, p. 2), o estudo de caso pode ser definido como

[...] uma investigacdo que se assume como particularistica, isto é, que se
debruca deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supde ser
Unica ou especial, pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir o
que ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para a
compreensdo global de um certo fendmeno de interesse.
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Segundo Ludke e André (1986), o estudo de caso tem como objetivo retratar a
realidade de forma completa e profunda; revelar a multiplicidade de dimens6es
presentes em uma determinada situacdo ou problema, focalizando-o como um todo.
Esse tipo de abordagem enfatiza a complexidade natural das situacdes, evidenciando a
inter-relacdo dos seus componentes.

Dentre as principais caracteristicas que identificam um estudo de caso, pode-se
destacar que ele é um sistema limitado, que, por sua vez, apresenta fronteiras entre
tempo, evento e processo que nem sempre sdo claras e precisas; € um caso sobre algo
que precisa ser identificado para conferir foco e direcdo a investigacdo; € necessario que
haja uma preocupacédo de preservar o carater Unico, especifico, diferente e complexo do
caso; a investigacdo decorre em ambiente natural; o investigador recorre a fontes
multiplas de dados e a métodos diversificados, tais como: observacao, questionarios,
entrevistas, videos, diarios, documentos, dentre outros (COUTINHO, CHAVES, 2002).

Quanto aos objetos da investigacdo, o estudo de caso pode-se apresentar de trés
diferentes formas: intrinseco, instrumental e coletivo. Define-se por intrinseco um
estudo de caso que busca compreender melhor um caso particular em si; instrumental, o
que se propde, ao examinar um caso, compreender melhor outra questdo, algo mais
amplo, orientar estudos ou ser instrumento para pesquisas posteriores; e coletivo, o que
busca estender o estudo a outros casos, com o0 objetivo de ampliar a compreensdo ou a
teorizacao sobre um conjunto maior de casos (STAKE, 1995apud VENTURA, 2007).

Devido as caracteristicas apresentadas anteriormente, pode-se dizer que a
presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso instrumental, uma vez que se
propde a compreender melhor uma questdo que vai além do caso estudado: a relagdo das
Representacdes Sociais que os professores compartilham sobre Educacdo Ambiental
com as atividades de EA que os professores desenvolvem.

Para Gil (1995), apesar de o estudo de caso ndo exigir um roteiro rigido para a
sua aplicacéo, e possivel distinguir quatro fases que contribuem para a sua organizagao:
delimitacdo da unidade-caso; coleta de dados; selecdo, andlise e interpretacdo dos dados
e elaboragé@o dos dados. Na presente pesquisa, buscou-se seguir as fases sugeridas para

alcancar os objetivos pretendidos.
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Il Momento

Para identificar as Representagbes Sociais dos professores em relacdo a
Educacdo Ambiental, foram utilizadas as técnicas de evocagdo livre de palavras e
entrevistas, como sugerem Magalh&es Junior e Tomanik (2013).

A técnica de evocacdo livre de palavras permite ao sujeito falar e escrever
vocabulos que Ihe venham a mente, apds ser estimulado por uma palavra indutora que
caracteriza 0 objeto de estudo (SA, 1996). Dessa forma, os professores escreveram as
cinco primeiras palavras que lhes vieram a mente sobre o tema Educacdo Ambiental,
apos classificarem-nas de acordo com o grau de importancia que atribuiam a cada uma
delas quando relacionadas 8 EA (MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK, 2013).

As palavras evocadas foram analisadas segundo critérios apontados por Sa
(1996), Naiff, Naiff e Souza (2009) e Magalhdes Junior e Tomanik (2012), os quais se
utilizam da férmula da Ordem Média das EvocacGes para determinar as Representacdes
Sociais que os individuos compartilham sobre determinado assunto.

A férmula da Ordem Média das Evocacdes (OME) utiliza-se da somatéria do
grau de importancia que os participantes atribuiram a determinada palavra ou grupo
semantico, dividida pela frequéncia com que a palavra foi evocada, ou seja, pela soma

da quantidade de vezes que a palavra foi evocada (ver Figura 1).

Figura 1. Formulas utilizadas para a identificacdo dos elementos centrais, intermediarios e periféricos das
representacdes através da técnica de evocacao livre de palavras.

Férmula Ordem Média de Evocacdes (OME)

>G
F >': Somatodria
Formula Média das Frequéncias
S F G: Grau de importancia
GS F: Frequéncia
Férmula Média das OME Gs: t G anti
S OME : Quant. Grupos semanticos.
Gs OME: Ordem Média de Evocagdes

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Para identificar os elementos que compdem o nucleo central e os elementos
periféricos das representacdes, além da separacdo dos grupos seméanticos e da aplicacdo
da ordem média de evocagdes para cada um dos grupos, foi preciso delimitar a média

das frequéncias e a média das OMEs, obtidas mediante um céalculo simples de média, ou
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seja, somaram-se todas as frequéncias obtidas em cada um dos grupos semanticos e
dividiu-se pela quantidade de grupos semaénticos. Em relacdo as Ordens Médias de
Evocacdo, somaram-se todas as apresentadas em cada grupo semantico e dividiu-se pela
quantidade de grupos semanticos existentes (ver Figura 1). Esses dados foram utilizados
na delimitacdo dos quadrantes, possibilitando a identificacdo dos elementos nucleares e
periféricos das representacdes, que serdo apresentados nos resultados do estudo.

Em relacdo as entrevistas, buscou-se realiza-las seguindo as caracteristicas de
uma entrevista semiestruturada, tendo em vista que esse tipo de entrevista possui uma
relativa flexibilidade, podendo, se necessario, reformular novas perguntas no decorrer
da entrevista, sempre objetivando o0 méximo de informacdes sobre o tema pesquisado, 0
que consiste em uma das vantagens desse tipo de instrumento de coleta de dados, pois
ha a possibilidade de acesso a informac@es, além do que se listou (MATTOS, 2005). As
entrevistas foram realizadas entre os meses de novembro de 2013 e marco de 2014, com
uma duracdo de aproximadamente 40 minutos para cada entrevista, e realizadas nas
dependéncias das escolas no horario destinado a hora-atividade dos professores. Todas

as entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas.

3.3 ANALISE DOS DADOS

Todos os dados coletados foram analisados seguindo os procedimentos de uma
analise de conteudo, de acordo com os pressupostos tedricos de Bardin (1977). Para o
autor referenciado, a analise de contetdo pode ser definida como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicados que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos

as condigdes de producdo/recepgdo destas mensagens (BARDIN, 1977, p.
42).

A andlise de contedo busca realizar uma decomposi¢do do discurso para que,
assim, possa identificar as unidades de analises, que séo todos os textos, informacdes
obtidas na coleta de dados e na sequéncia a categorizacdo do fenémeno. Essa acao torna
possivel a reconstrucdo de significados e uma interpretacdo mais profunda da realidade
do grupo estudado (SILVA; GOBBI; SIMAO, 2005).
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De acordo com Bardin (1977), a analise de conteido pode ser organizada em
trés fases distintas: a pré-andlise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados;
a inferéncia e a interpretacéo.

Na pré-analise, é realizada uma organizacdo das unidades, isto €, dos textos que
serdo analisados nas operacOes sucessivas, e tem por objetivo sistematizar as ideias
iniciais. No decorrer dessa primeira fase, podem-se realizar algumas ac¢des, como a
escolha dos documentos a serem analisados, a formulacdo de hipoteses e de alguns
objetivos e a formulacdo de indicadores que possam fundamentar a interpretacéo final.
Essas acOes ndo precisam seguir a ordem cronoldgica apresentada, porém, € preciso que
haja ligagBes entre elas. Outro fator relevante para a fase de pré-analise consiste na
leitura flutuante: uma leitura superficial que ndo exige uma profunda interpretacdo do
texto, e tem por objetivo familiarizar o pesquisador com as unidades que serdo
analisadas.

A fase de exploragdo do material consiste na analise propriamente dita, que
objetiva uma organizagdo sistematica dos dados obtidos na fase anterior. Nessa fase,
interpreta-se, da-se significado as unidades de anélise, embasando-se nos objetivos da
pesquisa.

A terceira fase é destinada ao tratamento dos dados obtidos e a sua interpretacéo.
Os dados brutos sdo tratados de forma a garantir-lhes significado e veracidade. Além
disso, o material de andlise é codificado para que, assim, possa ter sentido. Para a
organizacdo da codificacdo, devem-se levar em consideracdo trés escolhas: o recorte —
escolha das unidades; a enumeragdo — escolha das regras de contagem; a classificacéo e
a agregacéo — escolha das categorias.

Na presente pesquisa, 0s passos apresentados anteriormente foram seguidos da
seguinte maneira: na pré-analise, realizou-se a transcri¢do literal das 13 entrevistas
realizadas e a leitura dos didrios de anotaces; na extracdo do material, extraiu-se
unidades de significado dos textos; na categorizacdo, sistematizou-se as unidades de
registros em categorias e subcategorias, a fim de propor 0s eixos tematicos para a
andlise. Optou-se por contar as subcategorias pelo nimero de frequéncia de citacGes. No
tratamento dos dados, relatou-se os dados das categorias por meio de textos e tabelas,
dando significado as unidades de registro, e, por fim, realizou-se a interpretacdo das
categorias, visando a uma compreensao do fendmeno estudado.

Vale mencionar que foram realizados todos os procedimentos éticos para

garantir a veracidade dos resultados e a integridade dos participantes. O trabalho foi
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aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringd COPEP/UEM,
sob o parecer n°. 652.712/2014, e autorizado pelos professores para a divulgacdo dos
resultados (ver apéndice).
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CAPITULO 4

RESULTADOS E DISCUSSOES

41 AS REPRESENTACOES DOS PROFESSORES A SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL EXPRESSAS PELAS PALAVRAS EVOCADAS

Ao analisar as evocacOes realizadas pelos professores, registramos 65 palavras
evocadas. Desse total, 11 foram descartadas por apresentarem frequéncia igual a um. De
acordo com a literatura, elas ndo apresentam importancia em relagdo a
representatividade do grupo (MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK, 2013; FERREIRA,
2005; TEIXEIRA, BALAO, SETTEMBRE, 2008), restando para anélise 54 palavras.

Para melhor organizacdo dos dados, agrupamos as palavras que possuiam
mesmo sentido em grupos semanticos, o que resultou em 11 grupos. A média da
frequéncia foi de 4,46 e a média das ordens médias de evocacao (OME) foi de 3,09. De
acordo com as médias obtidas, fomos delimitando as palavras que se constituiam em
elementos centrais, intermediarios e periféricos das representacfes. Esses dados podem

ser observados no Quadro 3.

Quadro 3. Elementos das RS referentes a Educacdo Ambiental apresentados pelos professores do
municipio de Fénix — Pr.

Elementos Centrais - 1° quadrante Elementos Intermediarios - 2° quadrante
Alta f e baixa Ordem Média de Evocacdes Alta F e alta Ordem Média de Evocacgoes
>4,46 e OME<3,09 >4,46 e OME>3,09
Grupo semantico de palavras | Freq | OME | Grupo semantico de | Freq OME

. palavras .
Conscientizagédo 7 1,42 Preservacao 11 3.18

Elementos Intermedidrios - 3° quadrante Elementos Periféricos - 4° quadrante

Baixa F e baixa Ordem Média de Baixa F e alta Ordem Média de Evocacdes
Evocaces f<4,46 e OME>3,09
f<4,46 e OME<3,09

Grupo semantico de palavras | Freq | OME | Grupo seméantico de | Freq OME

palavras :
Educacdo 4 | 2,50 Saude 4 3,25
Natureza 4 2,50 Mudanga de habito 4 3,25
Ambiente 3 2,66 Respeito 2 3,50
Reciclar 4 3,75
Sustentabilidade 2 5,00
Poluicéo 4 5,00
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No decorrer da proposta de evocacao livre de palavras, um numero expressivo
de palavras foi evocado. Algumas foram mais frequentes e prontamente evocadas, ja
outras ndo téo frequentes e lembradas por Gltimo. Essa diversidade de frequéncia e grau
de importéncia atribuida ao significado das palavras é que permitem que elas sejam
agrupadas em diferentes quadrantes, demonstrando como se organizaram as respostas
docentes sobre “Educacdo Ambiental”; logo, através da analise da frequéncia (Freq.) e
da ordem média das evocacbes (OME), é possivel conhecer a composicdo estrutural da
Representacdo Social (SANTOS, ROSSO, FERREIRA, 2012).

No primeiro quadrante, encontram-se as informacdes que provavelmente
consistem no nucleo central das RepresentacBes, enquanto, no segundo e no terceiro
quadrantes, estdo as palavras que expressam 0s elementos intermediarios e o quarto
quadrante é composto pelos elementos periféricos das Representacdes (NAIFF; NAIFF;
SOUZA, 2009). Ao analisar o quadro 3, podemos constatar que a conscientizacdo é o
possivel elemento que constitui 0 ndcleo central das representacfes que os professores
pesquisados compartilnam sobre Educacdo Ambiental, enquanto Saude, Mudancas de
Habitos, Respeito, Reciclagem, Sustentabilidade e Polui¢do constituem os elementos
periféricos das representacdes.

Ao justificar a escolha das palavras, os professores deixam evidente a relagdo da
Educacdo Ambiental com a¢des voltadas a conscientizacdo dos sujeitos — conscientizar
sobre os problemas socioambientais que estamos vivenciando e suas consequéncias,
esperando que, por meio dessa conscientizacdo, as pessoas possam mudar seu
comportamento e sua postura em prol de um mundo melhor.

Podemos evidenciar essa relagéo nos discursos seguintes:

Devemos levar o nosso aluno a se conscientizar do mal que
estamos fazendo ao nosso planeta. Esse é o primeiro passo para
as mudancas (professor 6).

Se as pessoas nao tiverem informacéo e consciéncia dos atos de
destruicdo e respeito para com 0 meio ambiente, as
consequéncias serdo graves, portanto precisamos de um
posicionamento adequado diante da situagdo que estamos
vivendo (professor 1).
Para Reigota (1997), as representagbes apresentadas pelos professores
pesquisados podem estar relacionadas a uma representacdo conscientizadora que

pressupde que a Educacdo Ambiental tem “a tarefa de introjetar nos individuos,
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indistintamente, a consciéncia que possibilite a preservacdo do meio ambiente,
entendido como a preservagdo da natureza” (p. 79).

Segundo Tozoni-Reis (2004), as representacfes expressas evidenciam “o sujeito
cognoscente”, que V€ a origem da crise ambiental relacionada a falta de conhecimento
técnico-cientifico, sendo que s6 a incorporacdo desses conhecimentos podera garantir o
enfrentamento dos problemas ambientais. Dessa forma, a relacdo homem-natureza é
mediada pelo conhecimento. No entanto, essa mediacdo ¢ vista como “imediata, direta,
automatica, mecanica como se fosse assim: conheceu... preservou” (p.33). Além disso, o
sujeito cognoscente relaciona as solugdes dos problemas ambientais a educacéo, que
também é apresentada como forma de conscientizag&o.

Essa relacdo, que se estabelece entre a Educagdo Ambiental e o discurso voltado
a conscientizacdo dos individuos, também esteve presente nas representacdes
caracterizadas por Ferreiro e Rosso (2005). Para os autores, a representacdo
compartilhada pelos professores pesquisados € caracteristica de uma representacdo
idealista, que valoriza a conscientizacdo e a acgdo, evidenciando a ideia de que a
conscientizacao, por si so, seria suficiente para conduzir uma acéo ideal dos sujeitos
perante 0s problemas socioambientais.

Apesar da boa intencdo que os professores expressam em seus discursos ao
utilizar o termo conscientizacdo, 0 que percebemos é que nem sempre ele é
compreendido e empregado de forma a contemplar seu significado na totalidade. O
termo tem sido utilizado como sindnimo de informacéo, que requer como consequéncia
um posicionamento adequado dos individuos perante as situagdes emergenciais que
estamos vivendo.

Segundo Santos et. al. (2011), quando falamos em Educacdo Ambiental, sempre
encontramos 0 termo conscientizacdo associado aos discursos, seja nas propagandas
expressas pela midia, nas discussdes sobre o0 modelo de desenvolvimento atual e nas
instituicOes de ensino, sendo o termo de grande circulagdo na sociedade e entre 0s
educadores, que, por sua vez, embasados em suas representacdes, tratam a problematica
ambiental como se esta pudesse ser solucionada a partir apenas da “conscientizagdo”
das criangas, considerando ser suficiente apenas “educar e conscientizar as criangas
hoje, para haver um mundo melhor amanha” (SANTOS et. al., 2011, p.5120).

O autor ainda acrescenta que a maneira como 0 termo conscientizagdo vem
sendo empregado restringe-se apenas a ‘“passagem de informag¢des e modelos de

condutas individuais ‘“corretas” para os sujeitos, visando a mudanca de seu

56



comportamento e suas atitudes em relagdo ao meio ambiente” (SANTOS et.al., 2011, p.
5120).

No entanto, o simples fato de ter conhecimento sobre determinada situagédo néo
garantird mudancas expressivas sobre a realidade. As mudancas de habitos, valores,
representacdes, conceitos vao aléem do campo da raz&o, pois consistem em um processo
de construcdo complexo que envolve as dimensfes humanas em sua totalidade, seja em
termos afetivos, psicolégicos, fisicos ou sociais (BARCELOS, 2003).

Deve-se partir do pressuposto de que a tomada de consciéncia é o resultado da
atividade do proprio sujeito, e ndo de outra pessoa sobre ele, por conseguinte a
conscientizacdo € um processo intrinseco do individuo, que deve acontecer de dentro
para fora (PIAGET, 1977, FREIRE, 1996).

Para Piaget (1977) na génese da tomada de consciéncia encontra-se a a¢ao, pois
a conscientizacdo € decorrente da acdo. Essa tomada de consciéncia comeca pela
relacdo entre sujeito/objeto e é desencadeada pela busca de explicagdes de como se
chegou aos resultados.

Segundo Teixeira (2008), a tomada de consciéncia constitui-se na passagem de
um menor para um maior nivel de compreensao, e, por isso, pode-se dizer que tomar
consciéncia € um processo gradativo de construcdo, que envolve a explicacdo da origem
e das causas de uma situacdo e que passa por sucessivas tomadas de consciéncia até
chegar a uma conceituacao.

Becker (1997, p.105) propde que “[...] a tomada de consciéncia € uma agao
realizada pelo sujeito que foi interiorizada em forma de pensamento”. Portanto, o sujeito
torna-se consciente sobre algo quando consegue explicar suas acdes, mesmo que elas
ndo estejam acontecendo no momento.

Para Freire (1996), todas as pessoas tém consciéncia, no entanto o nivel de
criatividade da consciéncia dos sujeitos pode variar. Para o autor, ninguém pode dar ou
doar consciéncia a alguém, pois a conscientiza¢do € um processo intrinseco do sujeito,
que consiste na capacidade do individuo em criticizar sua consciéncia de mundo. Para
concretizar o processo de conscientizacdo, deve-se problematizar as situagdes reais e a
visdo de mundo dos sujeitos.

De acordo com Damo (2012, p.11), ao propor um processo de conscientizacao,
ndo devemos nos restringir

[...] apenas ao conhecimento do mundo, de poder descrevé-lo, de conhecer as
leis gerais de seu funcionamento e o0 modo particular como cada fenémeno
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opera na totalidade da realidade objetiva, mas sim, trata-se de conhecer o
mundo para [...] poder modifica-lo. Paulo Freire chama a conscientizacdo de
compromisso histérico, pois implica no nosso compromisso com o mundo e,
portanto, também com nds mesmos, como sujeitos que fazem e refazem o
mundo e assim sua prépria historia. Neste instante, a conscientizacdo ndo se
encontra mais somente na relacdo consciéncia/mundo, mas transcende,
convidando-nos a assumirmos uma posi¢do utdpica frente ao mundo.

Para Freire (1996), o didlogo e a interacdo entre as pessoas sdo importantes para
0 processo de conscientizacdo, pois apesar do processo de conscientizacdo ser um
processo intrinseco do individuo a criticizacdo de nossas consciéncias sé é possivel por
meio do didlogo, o que propicia a libertagdo em comunhéo dos envolvidos. As ideias de
Freitas (2004, p. 225) complementam as apresentadas anteriormente ao mostrarem que
“[...] ninguém conscientiza ninguém, ninguém se conscientiza sozinho, os homens e as
mulheres se conscientizam em comunhao”.

Em relacdo aos elementos periféricos que constituem as Representacfes Sociais
dos professores sobre Educagcdo Ambiental, podemos constatar que eles encontram-se
associados aos problemas socioambientais locais. As palavras “Salde, Mudangas de
Habito, Respeito, Reciclagem, Sustentabilidade e Poluicdo” remetem a problemas que a
comunidade onde os professores estdo inseridos vem enfrentando atualmente. Dentre
esses problemas, destaca-se a questdo da dengue. O municipio foi alvo, nos anos de
2012 e 2013, de uma epidemia de dengue que atingiu aproximadamente 80% da
populacdo, segundo informacdes da secretaria municipal de saide do municipio. Esse
fato contribuiu para que os professores vissem, nas atividades de Educacdo Ambiental,
um importante instrumento para sensibilizar a comunidade sobre os perigos da doenca.

A Educacdo Ambiental, nessa perspectiva, € vista pelos professores como uma
forte aliada a promocéo da satde dos individuos. Estudos como os de Schmidt (2007),
Grynspzpan (1999) e Santos et. al. (2006) evidenciam a importancia das atividades de
Educacdo Ambiental para diminuir os casos de algumas doencas e, consequentemente,
melhorar a qualidade de vida da populacéo.

Para Schmidt (2007), o processo de globalizag&o contribuiu para a disseminagéo
de epidemias e para a introducdo de novos agentes em areas que, até entdo, eles ndo
existiam. Aliadas ao processo de globalizacdo, a alteracdo e a degradacdo ambiental
favoreceram um cenario emergencial na satde da populacédo. Isto porque a medida que
0 meio sofre alteragdes, os problemas relacionados a saude também apresentam
modificacfes em suas formas de apresentacdo, ou seja, apresenta-se uma resposta as

novas condicfes. No entanto, apesar de a degradacdo ambiental ser citada como
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condicdo frequente na prevencdo de muitas doencas, ela é pouco considerada em
estratégias de politicas publicas.

Porém, € preciso ter claro que a manutencdo do meio ambiente é uma das
condicgdes necessarias para a qualidade de vida. Dessa forma, deve-se caminhar para a
construcdo de condi¢bes ambientais que diminuam ou evitem o0 risco de exposi¢do da
populacdo ao agravo a sua saude. A Educagdo Ambiental, por sua vez, se constitui
como um importante instrumento de carater politico, social, que pode favorecer a
participacdo da comunidade para a resolucdo desses agravos (SANTOS; MACHADO;
GARCIA-ZAPATA,; 2006).

Tendo em vista que a escola constitui-se em uma instituicdo com
responsabilidade social, ela deve propiciar as discussfes de assuntos de grande
relevancia na sociedade, assim como sugerem os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997). Temas como Educacdo Ambiental e Salde devem permear as
diferentes disciplinas e devem se constituir como uma das preocupacfes dos
professores.

Pode-se perceber que os professores pesquisados demonstram essa preocupagao
em suas representacdes, pois acreditam que os assuntos relacionados a saude publica
devem ser tratados, fazendo relagdo aos cuidados com o ambiente. Além disso, alguns
professores argumentam sobre a importancia de unir forgas para conseguir amenizar 0s

problemas socioambientais, como podemos observar na fala a seguir:

a Educacdo Ambiental vai além do contexto escolar. Quando
nos falamos em Educacdo Ambiental, eu acredito que ela é
muito mais além do que nos estamos acostumados. E trabalhar
o0 coletivo, é unir as forcas em busca de uma solugéo para um
problema, pois s6 a partir do momento que unir as forcas € que
teremos resultados melhores, todos em prol de uma qualidade
de vida da populacéo. A dengue é um exemplo, pois ou envolve
todo mundo, ou fica muito dificil (professor 13).
De acordo com Schmidt (2007), é necessario pensar nas questdes ambientais de
forma mais aprofundada, mediante uma articulacéo entre as diferentes areas do saber e
os diversos setores da sociedade, a fim de uma maior compreensdo da relagdo homem-
salde-ambiente, visando a solugdes para os problemas enfrentados atualmente pela
sociedade.
Dentre esses problemas, assim como na maioria das cidades brasileiras, o

municipio também encontra dificuldade na destinacdo adequada do lixo. Por esse
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motivo, a reciclagem encontra-se associada aos elementos periféricos das
representacdes dos professores em relagdo a Educacdo Ambiental, pois no municipio
ndo ha aterro sanitario, e o lixo, por sua vez, fica a céu aberto, favorecendo o foco de
dengue e os demais problemas decorrentes dele. Portanto, os professores buscam
contemplar, em suas atividades de Educacdo Ambiental, a reutilizacéo e a reciclagem de
alguns materiais, acreditando que, dessa forma, possam diminuir a quantidade de lixo
destinada aos lixGes da cidade.

Apesar de os professores elencarem as atividades de reciclagem e de reutilizagédo
de materiais como uma acdo de Educacdo Ambiental, eles compartilham a
representacdo de que a Educacdo Ambiental ndo pode limitar-se apenas a essas
atividades, pois 0 que percebemos € que os trabalhos de Educacdo Ambiental, em
muitas escolas, reduzem-se a atividades que envolvem os trés Rs (Reduzir, Reutilizar e
Reciclar), como apontam os trabalhos de Trindade (2011), Oliveira et. al. (2012) e Silva
et. al. (2013). Néo que elas ndo sejam importantes, mas existe uma série de outros
problemas que também merecem atencdo. Essa superacdo da visdo ingénua do que é

Educacdo Ambiental pode ser identificada no discurso a seguir:

a Educacdo Ambiental ndo é sO reciclagem, fazer aqueles
trabalhinhos, entdo nds temos que trabalhar isso ai, sensibilizar
eles que Educacdo Ambiental ndo é so reciclagem, é olhar para
o0 lugar onde ele mora, o lugar onde ele vive, ver 0 que esta
errado e se ele puder, conserta... Por exemplo, se um aluno meu
passa pela rua onde ele mora e vé um pneu jogado e ndo der um
fim, ele esta errado, entdo eu estou falhando. Ele tem que
passar, pegar esse pneu e fazer alguma coisa com ele, ou entao
jogar um lixo no chéo, isso ai que eu me sinto impotente. Eu
preciso transformar essas pessoas, eu gosto muito de trabalhar,
mas eu vejo que eu preciso transformar esse aluno, eu preciso
ter um feedback do meu aluno e eu fico muito nervoso quando
eu ndo tenho. Tenho que mostrar para ele que a Educagéo
Ambiental é importante, eu tenho que mostrar para o meu aluno
como ele deve agir na sociedade ativamente e ndo ficar
indiferente para as situacGes. O aluno tem que ser atuante,
passivo a gente ja tem pessoas demais nesse pais, me irrita eu
propor uma coisa e ndo ter um retorno. Eu querer que meu
aluno crescga e ele ndo querer crescer isso me irrita. O aluno
tem que entender a sociedade em que ele vive, s6 assim ele vai
poder modificar ela (professor 9).
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Para Jacobi (2005), a Educacdo Ambiental precisa despertar nos individuos o
seu papel de cidaddo, para que possam atuar no processo de transformacdo social,
visando a uma participagdo mais consciente no contexto da sociedade, questionando
comportamentos, atitudes e valores, a fim de instaurar novas praticas sociais.

Outra palavra que constitui os elementos periféricos das representacdes dos
professores sobre Educacdo Ambiental é a palavra “Polui¢ao”. Mais uma vez, ela se
encontra associada a um problema local. Proximo a cidade, h4 uma usina de alcool e
acucar que, em seu processo de producdo, utiliza-se da técnica da queimada para obter
sua matéria-prima: a cana de agUcar, de forma que a cidade fica a mercé de toda a
fuligem produzida por essa queimada; portanto, os discursos dos professores voltam-se
a poluicdo do ar causada pelas queimadas.

As demais palavras que constituem os elementos periféricos das representacfes
dos pesquisados sobre Educacdo Ambiental voltam-se a necessidade de mudancas, de
uma sensibilizacdo da populacdo para o respeito com as diversas formas de vida
existentes no planeta e a necessidade de uma nova postura da populagdo para que elas
ndo sejam extintas.

A palavra Sustentabilidade, por sua vez, faz men¢do a todo o movimento que
surge a partir do século XX em busca de um equilibrio entre o desenvolvimento
econdmico e a preservacdo dos recursos. Esse movimento histérico questiona a
sociedade industrial enquanto modo de desenvolvimento, propondo a construcdo de
uma sociedade onde “o progresso ¢ medido pela qualidade de vida, ao invés do puro
consumo material” (BACHA; SANTOS; SCHAUN, 2010, p. 9).

A andlise da forma como as Representacdes Sociais dos professores sobre
Educacdo Ambiental estdo estruturadas permite afirmar o que a literatura ja nos
apresenta sobre a dindmica das Representacfes Sociais, pois 0s elementos periféricos
ganham um sentido quando os analisamos embasados no nudcleo da representacio
(ABRIC, 2001). Na presente pesquisa, apesar da diversidade dos elementos periféricos,
todas as palavras indicadas, ao serem justificadas, retornam ao nucleo central, no
sentido de que as solugdes para os problemas elencados, na visdo dos professores,
devem partir da conscientizacdo dos sujeitos sobre o papel que eles precisam assumir
em uma sociedade permeada por uma crise socioambiental, para que, assim, a vida em

suas diversas manifestagdes ndo seja extinta do planeta.
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42 AS REPRESENTACOES DOS PROFESSORES SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL EXPRESSAS NAS ENTREVISTAS

Definir Educacdo Ambiental ndo consiste em uma tarefa facil, pois se pode
correr o risco de fragmentar o seu verdadeiro sentido. No entanto, encontra-se, dentre as
necessidades do ser humano, definir tudo o que esta a sua volta, a fim de compreendé-lo
melhor.

As ideias de Ferreiro e Rosso (2005) vao ao encontro das apresentadas
anteriormente, ao evidenciar a diversidade de maneiras pelas quais as pessoas podem
representar a Educacdo Ambiental. Portanto, para os autores, cada pessoa ou cada grupo
vai buscar uma forma de explicar o termo Educag¢do Ambiental.

Os professores pesquisados buscaram definir, no decorrer da entrevista, o que
eles entendiam por Educacdo Ambiental. Como resultado, podem-se destacar quatro
representagOes distintas, sendo elas: Preservacionista; Conservacionista/Recursista;
Idealista e Resolutiva (ver Quadro 4). Vale ressaltar que as categorias foram delineadas,
utilizando como referencial os trabalhos de Reigota (1997), Sauvé (2005) e Ferreiro e
Rosso (2005).

Quadro 4 - RepresentacGes de Educacdo Ambiental que os professores compartilham e suas principais
caracteristicas.

FREQUENCIA EM

REPRESENTA(;AO DE PRINCIPAL 3
_ ) QUEELAE
EDUCACAO AMBIENTAL CARACTERISTICA
MENCIONADA
Evidencia a preocupacdo com a preservacao
- dos recursos naturais, com o objetivo de
Preservacionista 4
mudar o comportamento do ser humano para
proteger a natureza.
Conservacionista/ Caracteriza-se pela preocupagdo com a
conservacdo dos recursos, no que se refere 2
Recursista tanto a sua quantidade como a qualidade.

Relaciona-se a ideia de agir no meio para
Idealista melhora-lo e esta vinculada a valorizagéo da 7
conscientizacéo e da acéo.

Reconhece a gravidade dos problemas
Resolutiva ambientais e a necessidade de buscar as 1
melhores solugdes para eles.
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4.2.1 Educacdo Ambiental Preservacionista

E comum encontrar associadas as atividades de Educacdo Ambiental frases que
ressaltam a importancia de preservar a natureza. As preocupagdes com a preservacao
surgem mais fervorosamente a partir dos anos 1980, em resposta as producdes
cientificas realizadas na época, que alertavam sobre os riscos da degradacdo ambiental
que vinham acontecendo em todo o mundo, e aos movimentos de organiza¢Ges nédo
governamentais que reivindicavam uma melhor qualidade de vida no planeta
(PELEGRINI, 2006).

Para Melo-Neto (2013), a vertente de Educagdo Ambiental Preservacionista
surge como uma tentativa de barrar a degradacdo ambiental, buscando preservar areas
inteiras, de forma a torna-las intactas, impedindo toda acdo humana sobre elas. No
entanto, a Educacdo Ambiental volta-se somente para a preservacdo da natureza, sem
que se faca uma analise das causas econémicas e sociais dos problemas ambientais.

Nos discursos a seguir, podemos evidenciar algumas caracteristicas dessa

vertente de Educacdo Ambiental presentes nas falas dos professores pesquisados:

Educacdo Ambiental para mim hoje é todo esse movimento em
favor da natureza da preservacgdo, devido a quantos anos que
vem sendo destruida, e isso vem trazendo consequéncias muito
graves para o meio ambiente e para nds logicamente, seres
humanos (professor 2).

de um modo geral, é 0 ambiente, nosso ambiente, a preservacao
do ambiente, é 0 que as pessoas fazem de bem e também de mal
com o ambiente que vem prejudicando e que vai nos afetar
futuramente(professor 1).

Embora os professores relacionem a preservacao da natureza a sobrevivéncia da
espéecie humana, conseguindo enxergar 0 homem como pertencente a essa natureza, em
suas explicagdes, eles evidenciam, como uma das saidas aos problemas ambientais, a

volta & “natureza” intocada e, portanto, esquecem que a sobrevivéncia do homem

depende dos recursos provenientes dessa natureza.
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4.2.2 Educacdo Ambiental Conservacionista/recursista

Nessa vertente de Educacdo Ambiental, encontra-se, assim como na
preservacionista, a preocupacdo com a preservacdo da natureza, mas diferente desta,
busca uma relacdo harménica entre o desenvolvimento humano e a conservacéo
ambiental (MELO-NETO, 2013).

Portanto, esta centrada na conservagdo dos recursos, tanto em relacdo a sua
quantidade como qualidade. A visdo de natureza volta-se aos recursos que ela é capaz
de oferecer e, por isso, ha uma preocupacdo com a forma como sdo gerenciados esses

recursos. Essa preocupacao pode ser observada na fala do professor a seguir:

bom, a Educacdo Ambiental, no meu ponto de vista, é de suma
importancia. Entender o sistema politico e econébmico que nos
estamos inseridos, que é o capitalismo, a partir do momento que
entende-se que o capitalismo necessita muito da natureza, que €
para suprir as necessidades que nds temos, 0 homem necessita
dessa natureza e vai |4, tira dessa natureza... nesse momento,
ele esta tirando da natureza o quanto de recurso, SO que esses
recursos sao finitos, por isso que 0s jovens precisam entender o
conceito de sustentabilidade. Até que ponto o planeta vai
aguentar? Entdo, sempre coloco para eles assim, os Estados
Unidos como referéncia, que € o pais que mais consome no
mundo, e questiono quantos estados Unidos o planeta aguenta?
A questdo é o consumo e relacionar o0 consumo com O
desenvolvimento do nosso pais, entdo a sustentabilidade é a
palavra-chave da Educacdo Ambiental, crescer sim
economicamente, mas ajudando a natureza e ndo acabando com
ela. Nos temos que fazer com que o nosso aluno, que amanha
pode estar no poder, tenha subsidios para tomar decisdes
conscientes (professor 9).

Nessa fala, esta explicita a preocupacdo com o desenvolvimento do pais e, ao
mesmo tempo, com a preservacao dos recursos provenientes da natureza. As questoes
relativas ao consumo devem estar dentre os principais focos para um gerenciamento
adequado dos recursos, pois segundo Borges e Oliveira (2011, p. 1), “um dos grandes
problemas ambientais esta voltado para o consumo desenfreado da populacdo e a

consequente geragdo de residuos”.

Outra preocupacdo evidenciada pelo professor é referente a formacdo que

estamos oferecendo aos nossos alunos. Quando o professor nove afirma que “nos temos
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que fazer com que o nosso aluno, que amanhd pode estar no poder, tenha subsidios
para tomar decisbes conscientes”, ele ressalta um dos papéis que a educacao deveria
assumir, que é formar “cidaddos conscientes e aptos a decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global” (FERNANDES, 2010, p. 77).

4.2.3 Educacdo Ambiental Idealista

Na maioria das citacOes realizada pelos professores esteve presente a visdo da
Educacdo Ambiental como instrumento para conscientizar 0s sujeitos sobre os
problemas ambientais, esperando que, assim, eles possam mudar seus comportamentos
em relacdo as situacbes emergenciais que permeiam a sociedade atualmente.

No entanto, a ideia de conscientizacdo ndo é interpretada pelos professores em
sua totalidade, pois o termo é reduzido & passagem de informagdes que, por si S0, seria
suficiente para mudar o comportamento dos individuos. Para Ferreiro e Rosso (2005),
essa visdo pode ser caracterizada como uma representacdo idealista de Educacdo
Ambiental, pois estd vinculada a valorizacdo da conscientizacdo e da acdo, como
podemos observar nos discursos a seguir:

Educagdo Ambiental seria uma forma de conscientizar as
pessoas, 0s alunos principalmente, que deveria ser mais
trabalhado no ensino. Os professores deveriam ter mais
capacitacdo para desenvolver esses temas para conseguir
desenvolver uma conscientizacdo, as pessoas mudarem mesmo
0s seus habitos para poder garantir uma preservacdo e uma

melhor qualidade de vida, seriam acles destinadas a
conscientizagao (professor 7).

eu entendo como uma conscientizacdo das pessoas para viver
num mundo mais preservado, mais educado, mais limpo e
saudavel (professor 3).

para mim, a primeira coisa que veem € conscientizar as
pessoas, principalmente conscientizar os alunos, porque é eles
que vao poder mudar isso tudo, transformar o ambiente em que
a gente esta vivendo hoje (professor 6).

sao acOes voltadas para a conscientizagdo sobre a importancia
do meio ambiente para o nosso mundo/meio/estado (professor
12).

65



Segundo Ferreira e Rosso (2005) a representacdo idealista pode ser observada
nas escolas através dos trabalhados voltados a separacdo e a reciclagem do lixo que sdo
compreendidos como uma maneira de evitar e diminuir a polui¢do e gerar lucro para
escola, acreditando que conscientes sobre a problematica do lixo os alunos possam ser
capazes de criar novos habitos e reciclagem do lixo. Esse é apenas um dos exemplos
gque mostram que essa representacdo esta relacionada a valorizacdo da acdo e da

conscientizagcdo como Unicos fatores necessarios a mudanca de habitos dos individuos.

4.2.4 Educagdo Ambiental Resolutiva

O que se espera com todo esse movimento em prol de um olhar mais atento a
crise ambiental é que se consiga resolver os problemas que vém ameacando a qualidade
de vida em suas diferentes formas. Portanto, ndo poderia deixar de ser mencionado, na
visdo dos professores em relacdo a Educacdo Ambiental, a influéncia que ela exerce na

busca por solugfes aos problemas socioambientais.

Na visdo de um dos professores entrevistados, a Educacdo Ambiental pode ser

assim definida:

trabalhar o coletivo é unir as forcas em busca de uma solucéo
para um problema, pois s6 a partir do momento que unir as
forcas é que teremos resultados melhores, todos em prol de uma
qualidade de vida da populacéo (professor 13).

Para Sauve (2005), a visdo apresentada anteriormente é caracteristica de uma
corrente de Educacdo Ambiental resolutiva, que considera 0 meio ambiente como um
conjunto de problemas e, portanto, as a¢0es voltam-se a informar ou levar as pessoas a
se informarem sobre as problematicas ambientais, para que, assim, possam desenvolver
habilidades para resolvé-las. A autora ainda acrescenta a importancia da elaboracao de
projetos coletivos para a resolucdo desses problemas, o que também pode ser
evidenciado na fala do entrevistado, a0 comentar que os resultados para a resolugéo

desses problemas sdo melhores quando se unem as forgas.
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4.3 A IMPORTANCIA QUE OS PROFESSORES ATRIBUEM A EDUCACAO
AMBIENTAL

Poderiamos elencar inumeros descritivos que justificam a importancia da
Educacdo Ambiental atualmente, no entanto, buscaremos apresentar as que estiveram
presentes nas citacbes dos professores. Segundo elas, a importancia da Educacdo
Ambiental esta no fato da mesma contribuir para a preservacao e garantia da qualidade
de vida em suas diversas manifestagdes; apresentar informacgdes sobre 0 meio ambiente

e favorecer a resolucéo dos problemas socioambientais. (ver Quadro 5).

Quadro 5 — Importancia que os professores atribuem a Educacdo Ambiental.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS FREQUENCIA
Preservar e garantir a qualidade de vida em suas 3
diversas manifestacGes.
Importancia da [ apresentar informagdes/conhecimento sobre o 5
Educagdo meio ambiente.
Ambiental
Resolver os problemas socioambientais. 2

4.3.1 Preservar e garantir a qualidade de vida em suas diversas manifestacdes

Atualmente, a degradacdo do meio ambiente tem ocasionado riscos as diferentes
formas de vida existentes no planeta. Dessa forma, é preciso pensar em alternativas que
consigam frear esse processo de extincdo desmedida. Em trés dos discursos a
importancia da Educacdo Ambiental foi associada a preservar e garantir a qualidade das

diversas formas de vida, como pode-se analisar nas falas a seguir:

A Educacao Ambiental é importante para tudo: pra vida, para o
mundo, para os seres humanos, para 0s animais, para as
plantas, porque se a gente ndo tivesse esse trabalho de
conscientizagdo com os alunos, de preservacdo, de cuidado,
ficaria muito dificil. Trabalhando, a gente ja tem tantos
problemas (professor 1).

a Educacdo Ambiental € importante porque mexe com a questéo
do comportamento, das atitudes dos sujeitos, além de contribuir
para melhoria da qualidade de vida da populacéo (professor
11).
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Essa percepcdo de que a Educacdo Ambiental ndo visa somente a qualidade de
vida do ser humano, mas de todas as formas de vida existentes no planeta deve ser
contemplada nos trabalhos ambientais, pois a EA deve contribuir para desenvolver uma
consciéncia ética sobre todas as formas de vida com as quais o ser humano compartilha
este planeta, favorecendo o respeito aos ciclos vitais e impondo limite a exploragédo
dessas formas de vida pelos seres humanos (WWF/ECOPRESS, 2000).

A relacdo existente entre os diferentes seres vivos e a sua importancia pode ser
explorada pelo professor mediante atividades que demonstram a dinamica de
dependéncia entre os seres vivos e a importancia que cada um possui na conservacao de
diversos fatores que influenciam diretamente na vida dos seres humanos.

Quanto a qualidade de vida, ela € resultante de condi¢fes socioambientais e
estruturais que se desenvolvem na sociedade. Portanto, encontram-se, dentre 0s
indicadores de qualidade de vida, os indicadores ambientais que dizem respeito a
qualidade da &gua, do ar e do solo, a poluicdo e a contaminacdo; dessa forma, a
qualidade de vida deve estar integrada com a protecdo do meio ambiente (PELICIONI,
1998).

A prépria Constituicdo em seu artigo 225 deixa clara a relacdo existente entre a
protecdo do meio ambiente e a qualidade de vida da populagdo ao afirmar que: “todos
tem direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida”. Além disso, sugere-se que Seja promovida a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, a fim de conduzir a uma consciéncia

publica em relacdo a preservacao do meio ambiente (BRASIL, 1988).

4.3.2 Apresentar informacdes/conhecimentos sobre o meio ambiente

Em seis das citagdes a importancia da Educacdo Ambiental foi associada a
disseminacéo de informac6es sobre 0 meio ambiente, nessa perspectiva, acredita-se que
0 sujeito, tendo informagGes e conhecimentos sobre os problemas socioambientais, seja
capaz de ter um posicionamento adequado diante deles. Essa visdo pode ser constatada

nos discursos que seguem:

a Educagdo Ambiental é importante porque permite termos um
conhecimento sobre 0 meio ambiente e compreendermos o0 meio
ambiente no seu sentido mais amplo e s6 através dessa
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compreensdo é que podemos tomar decisdes mais conscientes
(professor 10).

eu acho que a Educagdo Ambiental é importante para a
conscientizacdo, para a construcdo de conhecimento para que
haja mais respeito para com a natureza (professor 5).

Para Nogueira e Ferreira (2011), a informac&o possui a funcao de transformar as
estruturas individuais e sociais, constituindo-se como elemento fundamental para que o
cidaddo possa usar nos processos socioculturais. Os autores atribuem a falta de
informacdo um dos motivos que conduzem aos problemas econdmicos, politicos,
sociais, culturais e ambientais que preocupam a sociedade atualmente.

O trabalho realizado por Vieira e Malta (2010, p.1) corrobora a ideia apresentada
anteriormente ao alegar que

A auséncia de informagfes acerca das questdes ambientais que afetam uma
comunidade, na maioria das vezes ¢ a principal causa da apatia coletiva. Fato
este que se reflete no comportamento impactante da populagdo sobre os

recursos naturais e a ndo valorizacdo dos servicos socioambientais ofertados
pelo poder publico.

Os termos informacdo e conhecimentos encontram-se, na maioria dos casos,
associados e em algumas circunstancias sdo até mesmos confundidos, essa relacdo
existente entre os termos informacdo e conhecimento é apresentada no estudo realizou
por Escrivao et. al. (2011, p.97) ao mostrar-nos que “a cria¢cdo do conhecimento ¢ um
processo através do qual as organizagdes adquirem, organizam e processam informacéao,
com o objetivo de gerar novos conhecimentos”.

Para Escrivdo et. al. (2011) a construcdo de conhecimentos na area ambiental
pode ser facilitada por acles e situacdes que favorecam a troca de ideias, através da
experiéncia individual ou grupal, além da troca de informacdes, maneiras de pensar e
agir, propiciando a criacdo de novos conhecimentos pertinentes a educagcdo ambiental.

Devido a importancia que o conhecimento assume no enfrentamento dos
problemas socioambientais, é fundamental que haja uma preocupacdo por parte dos
diferentes setores responsaveis pelas informacfes com a qualidade e a maneira como
elas estdo sendo transmitidas e veiculadas (NOGUEIRA; FERREIRA, 2011).

Vale ressaltar que o acesso as informagdes ambientais permite uma participacdo

mais ativa dos cidadaos nas tomadas de decisdo, além de constituir-se em um direito dos
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sujeitos, uma vez que a informacao esta intimamente ligada ao conceito de democracia
(BRASIL, 2003).

Nos discursos de alguns professores, hd uma relacdo entre a importancia que a
Educacdo Ambiental assume na disseminacao de informac@es e 0 posicionamento que a
escola deve assumir perante esse papel. Pois a escola constitui-se em um ambiente de
veiculagdo de informagdes; além disso, a escola, em algumas circunstancias, é o Unico
local onde algumas criangas tém acesso a informagdes sobre assuntos de grande
relevancia social. Portanto, a preocupa¢do com a qualidade dessas informacfes deve
permear o0 ambiente escolar. Nos discursos seguintes, pode-se observar essa

preocupacdo com o papel da escola para a veiculagdo de informac6es ambientais.

[...] entdo, tem que comecar desde pequeno para depois de um
tempo, a gente ja comecar a ver resultado porque sendo, daqui
para a frente, a gente sé vai ver piorar, porgue esse processo de
conscientizacdo é lento, € melhor educar a crianga com o habito
certo, e quem vai fazer isso é a escola porque 0s pais, na
maioria das vezes, tém hébitos errados e dificeis de mudar,
entdo a Educacdo Ambiental € muito importante, precisa
urgente ter (professor 7).

A Educacdo Ambiental € importante para o crescimento do
aluno, pois como a gente esta falando dos alunos, porque
muitos em casa 0s pais ndo tém essa orientacdo, de questdo do
lixo, da alimentacdo, do excesso de &gua e a escola traz essas
informacdes para ele, dai muitos alunos falam assim: ai,
professora, na minha casa, acontece isso, ou seja, ele vai
chegar na casa dele e vai falar: mée, ndo pode isso, ndo pode
aquilo (professor 2).

Os presentes discursos deixam clara a preocupacao dos professores, como parte
integrante das instituicGes de ensino, em contribuirem para a formagdo de uma nova
geracdo de cidadaos que consigam utilizar as informacdes e 0s conhecimentos em prol

de melhorias na qualidade de vida da populagéo.

4.3.3 Resolver os problemas socioambientais

Estiveram presentes em duas das citagdes a importancia da Educacdo Ambiental
para a resolucdo dos problemas socioambientais, assim como evidenciam os discursos a

sequir:
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a Educacdo Ambiental € fundamental no dia de hoje que a gente
sofre com tantos problemas ambientais que tem ai, que vamos
dizer ai que é o resultado do homem na natureza. E
imprescindivel, hoje ndo tem como mais vocé escapar desse tipo
de educacéo (professor 3).

muito importante, tem que ser mais trabalhado. A gente ta num
momento que a gente visa 0 conforto, mas as pessoas tém que
saber 0 que esta por tras disso, tem que ser trabalhado de forma
a mostrar para o aluno os impactos ambientais, e os problemas
decorrentes deles, para ver se consegue amenizar a situacao,
porque voltar ndo vai voltar mesmo porque as pessoas ndo vao
parar de consumir, ndo vao parar de ter conforto. Entédo, tem
que ver como eles vdo buscar um uso consciente e uma
producéo consciente (professor 7).

A Educacdo Ambiental surge como uma tentativa de conseguir amenizar
0s problemas socioambientais que se tornam mais evidentes na década de 1970. Essa
relacdo entre a Educacdo Ambiental e a resolucdo de problemas pode ser constatada a
partir da Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental realizada em Thilisi,
onde se define que a Educacdo Ambiental deve ter como fungdo a criacdo de uma
consciéncia e a compreensdo dos problemas ambientais e estimular a formacdo de
comportamentos positivos em relacdo a eles (TOZONI-REIS, 2006).As atividades de
Educacdo Ambiental desenvolvidas nas escolas que sdo embasadas nessa representacao,
sdo pautadas na identificacdo de um problema, seja ele global, regional ou local, na
pesquisa sobre 0 mesmo, na busca por soluc@es e na escolha da melhor solucéo para a
resolucdo do problema em quest&o (SAUVE, 2003).

Essas atividades podem contribuir para instigar um olhar mais atendo dos
alunos para os problemas ambientais e a0 mesmo tempo sensibiliza-los para a
necessidade de envolvimento na resolucdo dos problemas emergenciais, no entanto, é
preciso que os trabalhos na perspectiva de resolugdo dos problemas sejam norteados por
uma reflexdo a respeito das suas causas, para que o aluno tenha uma visdo da origem

dos mesmos e assim possam intervir significativamente para a sua resolugéo.
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4.4 ATIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL QUE OS PROFESSORES
DESENVOLVEM

As atividades de Educacdo Ambiental devem se fazer presentes nos diferentes
espacos e por meio de atividades diferenciadas, para que, assim, as iniciativas consigam
sensibilizar um publico maior, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais ativos
perante 0s diversos problemas socioambientais. Para os professores pesquisados, a
pratica da Educacdo Ambiental j& estd incorporada em suas atividades. Em cinco das
citacOes, prevaleceu a visdo de que as atividades de Educacdo Ambiental sdo algo
constante na préatica dos professores; duas citacdes evidenciaram que 0s professores
trabalham a Educacdo Ambiental por meio de textos informativos; quatro mostraram
que as praticas de Educacdo Ambiental que os professores desenvolvem estdo
relacionadas a reutilizacdo de materiais; em cinco citacfes, aparecem as atividades ou
0s programas propostos pela Secretaria de Meio Ambiente (SEMA) e Ministério da
Educacdo (MEC) sempre que as propostas sao destinadas as escolas e, em uma citacéo,

é referenciado o trabalho de destinacdo adequada de pilhas e baterias (ver Quadro 6).

Quadro 6. Atividades que os professores desenvolvem voltadas a Educacdo Ambiental.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS FREQUENCIA
As atividades de Educacdo Ambiental como algo 5
constante no dia a dia em sala de aula
Adividades que Atividades com textos informativos 2
os professores
desenvolvem — — —
voltados & Atividades de Reutilizacdo de Materiais 4
Educacéo
Ambiental Atividades propostas pela Secretaria de Meio Ambiente,
MEC e Secretaria Estadual de Educagédo, como Agrinho, 5
Agenda 21, Conferéncias.
Atividade de Destinacéo adequada de pilhas e baterias 1

Atualmente, ha um numero significativo de pesquisas que evidenciam a
crescente insercdo da tematica ambiental em ambientes formais. Essa maior
preocupacdo com os problemas ambientais esta relacionada a crise socioambiental que
atinge todo o planeta. No entanto, a0 mesmo tempo em que as pesquisas mostram que

as instituicbes de ensino buscam contemplar em suas praticas atividades voltadas a
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Educacdo Ambiental, elas também alegam que h& uma dificuldade de associar as
préaticas ambientais com os objetivos que se espera alcangar com trabalhados voltados a
essa tematica (MACHADO, 2008).

Os professores pesquisados confirmam o discurso que as pesquisas apresentam,
ao evidenciarem que a Educacdo Ambiental ja esta inserida no ambiente escolar, porém,
eles mostram um avanco em termos da maneira como a Educacdo Ambiental é
trabalhada, pois muitos professores elencaram que a Educacdo Ambiental € uma
atividade constante na escola, uma vez que pequenas situacGes do dia a dia podem
propiciar discussdes acerca das tematicas ambientais. Os discursos a seguir ilustram a
preocupacdo que os professores compartilham em fazerem com que a tematica

ambiental faca parte do dia a dia em sala de aula.

eu acho que a gente trabalha sempre conscientizando os alunos
no sentido de preservar o préprio ambiente em que eles vivem,
sala de aula, questdo como exemplo simples: papéis que eles
jogam, destacam, por qualquer rabisco que tenha, joga fora.
Vocé tenta trabalhar a questdo da importancia de se ndo jogar
tanto, trabalha a questdo da reciclagem, das arvores que séo
cortadas para fazer aquele papel. Entdo eu acho que coisas
simples, coisas do cotidiano que as vezes d& um brecha para
vocé colocar eles para pensar a respeito da atitude (professor
3).

a questdo ambiental, na verdade, ela est4 sempre inserida no
curriculo todo, ndo tem como escapar. Eu trabalho muito como
observar o lugar nosso, trabalha em forma de pesquisa, charge,
nao tem assim como falar assim: eu vou parar para trabalhar a
Educagdo Ambiental, pois ela esta inserida no contexto, ndo ta
fora, entdo quando vocé vai falar dos varios assuntos, ela
sempre volta [...] o trabalho é constante, eu ndo paro e falo:
hoje eu vou parar para falar de Educacdo Ambiental (professor
9).

A percepgéo de que a Educagdo Ambiental engloba as diversas situagdes diarias
e faz parte do contexto em que nds estamos inseridos deve permear a pratica do
professor, pois de acordo com Araujo e Soares (2010, p.92), a teméatica ambiental deve
ser trabalhada de forma integrada com “o cotidiano vivenciado no momento em que
conhecimento estd sendo construido em aula e suas respostas se fizerem necessarias”.

Assim como o0s proprios professores argumentaram, devem-se oportunizar as situagoes
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que surgem em sala de aula para relacionarem a tematica ambiental mais pertinente com
0 momento vivenciado.

Para Barcelos (2008), é fundamental que a EA seja inserida na rotina escolar de
uma forma dindmica, estimulante, ludica, divertida, para que seja desenvolvida uma
sensibilizacdo para com os problemas socioambientais. Além das caracteristicas
apresentadas pelo autor referenciado anteriormente, a Educacdo Ambiental deve estar
presente em todas as disciplinas, fazendo relagdo com os diferentes contetdos e levando
a uma discussao critica a respeito deles, assim como sugerem os PCN (BRASIL, 1997).

Se, por um lado, alguns professores disseram que as atividades voltadas a EA
fazem parte do dia a dia em sala de aula, outros buscam realizar trabalhos que visam a
solugdes mitigadoras para os problemas locais, sem uma reflexdo critica acerca das
causas que levam aos problemas. Essas atividades estdo presentes nas escolas em acdes
de reutilizacdo de materiais descartaveis, destinacdo adequada de lixo, dentre outras,

assim como podemos perceber nos discursos a seguir:

[...] j& trabalhei com o uso de materiais alternativos como
garrafas pets, para fabricar brinquedos, ajudei na organizacao
do disfile de sete de setembro que tinha por objetivo mostrar as
possibilidades de reutilizar os materiais... (professor 12).

a atividade que eu mais gosto de desenvolver é a parte de
transformar os materiais em brinquedos, em jogos. Porque 0s
alunos gostam porgue eles usam a imaginacao deles e vé no lixo
um brinquedo, e eles se divertem porque eles fabricam,
brincam, eles produzem, eles se libertam, se expressam
(professor 6).

Para Melo-Neto (2003), essas praticas de reutilizacdo de materiais nas escolas se
configuram como préticas ingénuas de Educacdo Ambiental, pois apesar da boa vontade
que os professores expressam ao realizar essas atividades, elas sdo desprovidas de um
aprofundamento teorico relevante; por conseguinte, agem sobre as consequéncias da
crise sem refletir sobre as causas.

N&o queremos aqui colocar em descrédito essas atividades, pois elas sdo importantes,
no entanto é preciso agregar-lhes um carater mais critico, € necessario que o professor
ao trabalha-las em sala de aula busque relaciona-las com as suas causas e origens para
que o aluno tenha uma visdo mais critica a respeito dos fatores que influenciaram no

surgimento do problema.
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Outra atividade que se encontra dentre as praticas que o0s professores
pesquisados realizam voltadas a Educacdo Ambiental sdo os programas propostos pela
Secretaria de Meio Ambiente, Ministério da Educacdo e Secretaria Estadual de
Educacdo. Cinco dos professores participantes da pesquisa alegam trabalhar as
propostas vindas desses Orgdos para serem desenvolvidas nas escolas, tais como:
Agrinho, Agenda 21 e Conferéncias, assim como podemos constatar nos discursos que
seguem:

[...] j& trabalhei com o projeto agrinho, com o projeto
multidisciplinar da conferéncia e sempre estou trabalhando com
temas voltados ao meio ambiente, pois eles fazem parte da
proposta curricular e n6s devemos trabalhar (professor 10).

Eu trabalho sempre as tematicas ambientais tenho um histérico
de trabalhos nessa &rea, ja participei de outras edicGes da
conferéncia, da formacdo da agenda 21 local e escolar, gosto
muito de falar da agua e sempre busco parcerias com outras
instituicdes como Coamo, sanepar, prefeitura, pois acredito que
o trabalho deve ser coletivo (professor 13).

O programa Agrinho foi criado no ano de 1995 com o objetivo de inserir temas
de grande relevancia social em ambito escolar. Apds a criacdo dos PCN, o programa
passou a contemplar atividades voltadas aos temas transversais, disponibilizando
materiais pedagogicos para serem trabalhados pelos alunos juntamente com seus
professores em sala de aula. Dessa forma, acredita-se que o programa tenha aberto
espaco para que passassem a discutir problemas sociais tipicos que se encontravam
ausentes em sala de aula (RADI; ANDREOLI; FERNANDES, 2013).

O publico-alvo do programa sdo criancas em idade escolar, por visar a formacéo
de cidaddos participativos, reflexivos, autbnomos e conhecedores de seus direitos e
deveres (TORRES et. al., 2011).

A adesdo ao programa € voluntaria, cabendo ao docente optar pela sua
participacdo. No entanto, deve-se levar em consideracdo que o Programa Agrinho
revela-se como “uma diversificada e abundante fonte de informacdes, estimuladora de
estudos e pesquisas que podem direcionar-se tanto para os conteudos do programa como
para 0 publico participante das atividades pedagdgicas por ele promovidas” (RADI,;
ANDREOLI; FERNANDES, 2013, p.127).

Em relagdo ao programa Agenda 21 na escola, ele visa a um processo
democratico e participativo de discussdes e tomadas de decisbes sobre o futuro da
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escola e da comunidade. Pretende-se com o referido programa buscar a construgédo
coletiva de agdes que propiciem uma melhor qualidade de vida na escola e na
comunidade onde ela se encontra inserida, de forma a envolver os alunos na busca de
estratégias para enfrentarem os problemas socioambientais de seus municipios
(BRASIL, 2007).

Assim como os demais programas apresentados até aqui, a Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente também visa & insercdo da tematica ambiental em
ambito escolar, tornando os alunos protagonistas na identificacdo e na busca por
solucdes para os problemas socioambientais locais. Dessa forma, a Conferéncia
Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente visa a “envolver estudantes do ensino
fundamental, professores, juventude e comunidade no enfrentamento do desafio de
construirmos juntos, uma sociedade brasileira educada e educando ambientalmente para
a sustentabilidade” (BRASIL, 2003, p.1).

Apesar de serem programas diferentes, eles compartilham a visdo de que é
necessario pensar em politicas publicas voltadas ao ambiente escolar, por ser um
ambiente propicio para a formacdo de cidaddos. No entanto, sabe-se que todos 0s
programas apresentados ganham uma énfase maior em um determinado periodo. O
material didatico do Agrinho, por exemplo, é apresentado as escolas uma vez por ano.
As Conferéncias acontecem a cada dois ou trés anos. Portanto, esses programas nao
devem ser encarados pelas escolas como uma atividade pontual; pelo contrério, elas
devem partir dessas iniciativas e organizarem o0s seus curriculos de maneira a

contemplar as atividades de Educacdo Ambiental em todo o decorrer do ano letivo.

45 DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS PROFESSORES EM
TRABALHAREM A EDUCACAO AMBIENTAL

Devido & complexidade que a Educacdo Ambiental assume, h4 uma dificuldade
para a sua efetivagcdo em ambiente escolar. Dentre os motivos que 0s professores
pesquisados acreditam serem barreiras as praticas de Educacdo Ambiental, destacam-se:
a falta de conhecimento cientifico sobre o assunto; a dificuldade pelo fato de o processo
de conscientizagao constituir-se em um processo lento; falta de interesse dos alunos pelo

assunto e falta de formacdo profissional na area ambiental. Alguns professores, porém,
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alegaram ndo encontrarem dificuldades em trabalhar a tematica ambiental (ver Quadro
7).

Quadro 7. Dificuldades encontradas pelos professores para trabalharem a Educacdo Ambiental.
CATEGORIA SUBCATEGORIAS FREQUENCIA

Falta de conhecimento cientifico sobre o assunto 1

Dificuldades Dificuldade pelo fato de o processo de conscientizagéo

o 3
encontradas constituir-se em um processo lento
pelos professores
em trabalharem a Falta de interesse dos alunos pelo assunto 2
Educacéo
Ambiental
Falta de formac&o profissional na area ambiental 1
Né&o encontram dificuldade 7

Ao realizar uma andlise das respostas dos professores em relagdo as dificuldades
que encontram para trabalharem a Educacdo Ambiental nas escolas, 54% dos
entrevistados alegaram que ndo encontram dificuldades; no entanto, esse fato pode
esconder uma dificuldade que nem mesmo os professores conseguiram identificar. De
acordo com Machado (2008, p. 13),

o fato de alguns professores ndo encontrar qualquer dificuldade ao
desenvolver trabalhos de EA, leva-nos a crer que esses professores pouco
refletiram sobre o processo de incorporacdo da EA nas escolas, ndo
conseguindo assim especificar as barreiras que se erguem nesse processo.

Por ser um processo complexo e pelo fato de sempre haver lacunas no processo
educativo, as dificuldades irdo surgir, de forma que as instituicdes de ensino e 0s
professores deverdo buscar alternativas que consigam supera-las para que os trabalhos
de Educacdo Ambiental acontecam e consigam atingir 0 objetivo que se espera com a
sua realizag&o.

Dentre as dificuldades que os professores apresentaram para trabalhar a
Educacdo Ambiental, encontra-se a falta de conhecimento cientifico sobre o assunto,

como ilustra o discurso a seguir:

é uma area gostosa, eu gosto de falar sobre o0 meio ambiente, 0s
seres vivos, 0s animais, as plantas, tudo. As vezes, a gente falha
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um pouquinho na questdo mais cientifica, a gente falha um
pouquinho nessa parte ai [...] € um trabalho gostoso para a
gente ta trabalhando sobre o ambiente, mas € na parte cientifica
que a gente falha um pouquinho. Assim, nas coisas mais
avancadas que vem acontecendo, eu sinto mas um pouco de
dificuldade, mas a gente corre atras (professor 1).

Essa dificuldade relacionada ao conhecimento cientifico faz mencao a precaria
formacdo que os professores recebem nessa area, tanto em sua formacao inicial como na
formagdo continuada, pois a tematica ambiental, na maioria dos cursos, ndo é
considerada prioridade, mesmo sendo “um dos fatores determinantes na incorporagao da
EA ao ensino”, como nos aponta Machado (2008, p.15).

O trabalho realizado por Tozoni-Reis et. al. (2012) apresenta-nos uma das
possiveis causas dessa dificuldade que os professores alegam ter em relagdo a falta de
conhecimento cientifico para se trabalhar a Educacdo Ambiental. Para os autores, esse
problema esta relacionado as fontes de informacg6es que os professores utilizam para a
construcdo do préprio conhecimento. Dentre as fontes que mais se destacam,
encontram-se revistas escolares, jornais e o livro didatico, materiais estes que trazem, de
forma simplificada, informacdes sobre os mais diversos assuntos, por serem publicagdes
destinadas ao publico de massa. Portanto, cabe aos professores buscarem sua formacéo
sobre a tematica ambiental em documentos de cunho mais cientifico, como revistas
cientificas, participagdo em atividades cientificas, leitura de livros especializados, para
que, assim, eles possam construir seus conhecimentos e transp6-los para sua préatica
docente.

Outro aspecto evidenciado pelos professores, quando questionados sobre as
dificuldades em se trabalhar a tematica ambiental, foi a falta de interesse das pessoas
quanto aos assuntos relacionados aos problemas socioambientais, como se pode

observar nos discursos que seguem:

eu ndo tenho uma dificuldade em trabalhar, o que eu sinto
muitas vezes € que o0s alunos, eles ndo entende a importancia de
trabalhar a Educagéo Ambiental (professor 9)

as vezes, eu encontro, devido a minha disciplina educacéo
fisica, pela viséo de que os alunos tém de que a educacéo fisica
é sO jogar. Entdo, quando a gente tenta parar para discutir
algum assunto, eles reclamam e ndo gostam, mas mesmo assim,
eu insisto (professor 12).
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A falta de interesse apresentada pelos alunos pode estar relacionada a maneira
como a temética é conduzida pelo professor. Dessa forma, deve-se apostar em
metodologias diferenciadas e contextualizar os conteudos, conforme os interesses e as
realidades dos alunos, para que o assunto, ao ser trabalhado, esteja de acordo com 0s
anseios apresentados por eles. Uma das professoras acrescentou que essa falta de
interesse ndo parte apenas dos alunos, mas também de uma parcela da populacdo. Essa
afirmacéo pode ser confirmada, ao se analisar a fala da professora:

A populagdo ndo estd informado, estdo condicionado a suas
vidas particulares, ndo estdo preocupadas, € muito lixo, muito
desmatamento, muita poluicédo. Gracas a Deus, ainda a gente vé
aqui a mata ciliar, mas ainda temos problemas com o lixo, em
consequéncia, a dengue. E um conteudo muito vasto para ficar
restrito, como acontece em muitas escolas, apenas as
disciplinas de ciéncias e geografica (professor 7).

Além da preocupacdo com a falta de interesse da populacdo para com o0s
problemas socioambientais, a professora evidencia outro problema que esta relacionado
a dificuldade de efetivacdo da Educacdo Ambiental nas escolas, que é a restricdo da
temética ambiental apenas as disciplinas de ciéncias e de geografia nas escolas, foco da
presente pesquisa. Essa situacdo ndo consiste em uma dificuldade, uma vez que a
tematica ambiental € trabalhada pelos professores de diferentes disciplinas, no entanto,
pesquisas como as realizadas por Bizerril e Faria (2001), Machado (2008) e Barcelos
(2003) evidenciam essa situacao.

Uma das dificuldades que mais nos chamou atencdo em relacdo a insercdo da
tematica ambiental em ambiente escolar que os professores pesquisados apontaram foi a
constatacdo de que o processo de conscientizacdo se constitui em um processo lento,
que exige tempo para que as aclOes sejam efetivadas. A seguir, encontram-se 0S

discursos dos professores que ilustram a ideia apresentada anteriormente:

a questdo ambiental é complexa, o que eu estou fazendo hoje ja
era para ter acontecido ha 20, 30 anos atras e ndo aconteceu.
Uma das dificuldades é que Educacédo Ambiental é um trabalho
a longo prazo (professor 13).

a gente encontra porque é dificil fazer com que o aluno ele se
eduque, a gente tem que trabalhar muito para educar a crianca
e 0 ser humano. A ganancia do homem é muito grande, ele ndo
se importa muitas vezes de cortar uma arvore para plantar uma
lavoura, ele ndo se conscientiza que ele estando cortando uma
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arvore ele esta destruindo a natureza, pode até ganhar dinheiro,
mas aquela arvore que ele cortou, que ele destruiu vai fazer
falta 14 na frente (professor 4).

Conforme j& mencionado no decorrer da presente pesquisa, a tomada de
consciéncia pelo sujeito exige um processo de construcdo complexa que envolve as
dimensGes humanas em sua totalidade (BARCELQS, 2003), portanto, constitui-se em
um processo que deve abranger ndo s6 conhecimentos, mas também aspectos relativos
aos valores e comportamentos.

Na fala do professor 4, fica evidente a dificuldade de relacionar o modelo
capitalista que rege a sociedade atualmente com a preservacgdo dos recursos. Apesar das
iniciativas de implantacdo de um modelo de desenvolvimento sustentavel, o capital
ainda se encontra como prioridade em detrimento da natureza.

Uma das professoras pesquisadas relatou sobre a dificuldade de aceitacdo dos
demais profissionais em acreditar na importancia dos trabalhos de Educacdo Ambiental.
Segundo ela,

nos sempre somos testados, a medida que vocé € testado,
alguém tem que acreditar e eu preciso provar que 0 meu
trabalho é bom, eu tenho que mostrar isso para alguém. Eu
gostaria de ser melhor no que eu faco, eu deixo muito a desejar,
mas dai nés somos limitados porque nés cumprimos horario,
n6s ndo temos tempo disponivel pra fazer tudo que a gente
desejaria (professor 13).

O discurso da professora evidencia o preconceito existente com docentes que
realizam atividades diferenciadas nas escolas, pois muitos professores, além de se
acomodarem, criticam aqueles que ainda acreditam na educacdo e na transformacéo da
sociedade. As questdes relativas ao tempo também se encontram sempre associadas as
dificuldades de insercdo da tematica ambiental nas escolas, pois ha um curriculo a ser
cumprido que, muitas vezes, impede que contetudos de grande relevancia social facam
parte do cotidiano das escolas.

Apesar das inimeras dificuldades enfrentadas por aqueles que querem realmente
trabalhar a Educacdo Ambiental, elas ndo devem impedir que as agdes voltadas a

temaética sejam realizadas em ambiente escolar, pois segundo Loureiro (2007, p. 71),

O desafio é grande e ndo deve ser visto como desanimador ou angustiante. O
prazer de ser educador ambiental reside ndo na certeza dos resultados, mas na
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construcdo permanente de novas possibilidades e reflex8es que garantam o
aprendizado, o respeito as maltiplas formas de vida e ao planeta e a esperanca
de que podemos, sim, construir um mundo melhor para todos, igualitario,
culturalmente diverso e ecologicamente viavel.

4.6 FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCACAO AMBIENTAL

Sabe-se da importancia que uma boa formacgdo exerce na pratica dos diversos
profissional. Ao buscar compreender como ocorreu ou ocorre a formacdo dos
professores pesquisados em relacdo a tematica ambiental é que acrescentamos este
topico na presente pesquisa. Dos 13 professores pesquisados, quatro afirmaram que
tiveram, durante a graduacdo, algum momento em que tratou das questdes ambientais.
Alguns alegam que essa inser¢do aconteceu em determinada disciplina em especifico,
outros disseram que foi trabalhada de forma contextualizada com algum conteudo que
fazia parte da ementa do curso. No entanto, 0 que se pode observar é que, dentre esses
professores, estdo aqueles que cursaram a graduacdo na area de ciéncias e geografia,
que sdo disciplinas consideradas “ambientais” por muitos pesquisadores. Apenas uma
professora era da area de historia.

Em contrapartida, nove dos professores disseram que ndo tiveram nenhuma
formacdo, durante a graduacdo, porém um dado evidenciado por eles merece destaque,
pois desses nove professores, quatro realizam, no momento, uma nova graduacao;
portanto, estdo tendo a oportunidade de terem acesso a uma formacéo na area ambiental.

Essa insercdo atualmente da tematica ambiental nos cursos de nivel superior esta
relacionado a regulamentacdo da lei n°.9795/1999 que, em seu artigo 2, deixa clara a
obrigatoriedade de a Educacdo Ambiental fazer parte de todos os niveis e modalidade
de ensino. Em relacdo aos professores que ja se encontram em atividade, deverdo
receber cursos de formacdo continuada em suas areas de atuacdo (BRASIL, 1999).
Dessa forma, pode-se constatar que, ap6s a promulgacdo da referida lei, os cursos de
formacgédo de professores buscaram se adequar para contemplar em seus curriculos a
tematica ambiental, mesmo que ainda apresentem algumas fragilidades que precisam ser
sanadas em prol de uma efetivacdo da Educacdo Ambiental nas escolas.

A formacéo de professores encontra-se dentre as principais preocupacdes para a
efetivacdo da Educacdo Ambiental nas escolas, além de ser mencionada pelos proprios
professores como uma dificuldade. Também esta relacionada a maneira como o

professor conduz a sua pratica em relagdo a tematica ambiental. Para Medina (2001), a
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Educacdo Ambiental possui especificidades tanto no que se refere a aspectos tematicos
como metodoldgicos, que exigem processos especificos de formacéo de professores.

Para Carvalho (2001), a formacdo em Educacdo Ambiental ndo deve se limitar
apenas a passagem de informacdes. Ela deve contribuir para a formacdo de uma
identidade pessoal e profissional, portanto, independentemente da programacao e da
metodologia utilizadas, ela deve levar em consideragio o mundo de vida dos
professores participantes.

Na existéncia de uma formacdo inicial que nem sempre consegue atingir os
objetivos esperados para uma boa atuacéo profissional, espera-se que haja investimentos
em educacdo continuada que consigam subsidiar o trabalho dos professores em sala de
aula. No entanto, a porcentagem de professores pesquisados ainda € maior entre 0s que
nunca participaram de um curso de formacdo continuada em EA do que entre 0s que ja

participaram, como podemos analisar na Figura 2.

[ ndo 54%
Osim 46%

Figura 2. Participacéo dos professores em cursos de formagdo continuada na rea de
Educagdo Ambiental.

Dentre os cursos de formacdo continuada que os professores disseram ter
participado, encontram-se: palestras promovidas pela EMATER, pela Secretaria de
Meio Ambiente e Salde, Conferéncias municipais, cursos de especializa¢cdo na &rea
ambiental; cursos de formacdo do Programa Agrinho e encontros sobre a formacédo da
Agenda 21.

Para os professores, hd uma caréncia de cursos nessa area, portanto acredita-se
que os governantes deveriam propiciar mais momentos de formag&o para os professores.
Uma das professoras pesquisadas alega que os cursos d@o suporte para se trabalhar a
Educacdo Ambiental na escola, além de toda uma base de conhecimento, pois quando
vocé ouve alguém falar é muito clara, muito facil de entender é muito mais facil porque
vocé vai escutar pessoas que ja trabalhando com essa questao (professor 13).
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Por outro lado, ha professores que acreditam que, apesar da importancia que 0s
cursos de formagdo continuada exercem em relagcdo a préatica docente, a forma como
eles séo conduzidos precisa ser revista, pois eles sdo munidos de teoria e desprovidos de
pratica. A presente ideia pode ser constatada no discurso seguinte: “assim, ha muita
teoria nos cursos e pouca pratica. A gente ta cansado de ficar sé na teoria, eu quero
algo que eu posso pegar para mim, que eu possa chegar na escola e fazer. O governo
est& devendo” (professor 9).

Portanto, espera-se que 0s cursos de formacdo, sejam eles iniciais ou
continuados, revejam a forma como abordam os contetidos, ndo que eles devam passar
uma ‘“receita pronta”, pois sabemos que iSS0 ndo € possivel, mas eles devem levar o
professor a refletir sobre a propria representacdo ambiental e as melhores maneiras de
contextualizar os contetdos, relacionando-os a realidade dos sujeitos onde suas escolas

estdo inseridas.

4.7 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELOS PROFESSORES DURANTE A
CONFERENCIA NACIONAL INFANTOJUVENIL PELO MEIO AMBIENTE E A
INFLUENCIA DE SUAS REPRESENTACOES

A proposta da IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente
consistia em convidar as escolas a desenvolverem atividades que contemplassem
assuntos relacionados aos quatro elementos da natureza (agua, ar, terra e fogo). Dessa
forma, os professores, apds a analise dos materiais disponiveis no site da conferéncia,
elaboraram as atividades a serem desenvolvidas junto aos alunos. A seguir,
apresentaremos algumas dessas atividades realizadas pelas escolas onde se desenvolveu

a presente pesquisa.

4.7.1 Trabalhos sobre a importéancia da agua

Dois dos professores pesquisados desenvolveram trabalhos, buscando evidenciar a
importancia da agua para as diversas formas de vida no planeta, bem como a
necessidade de preserva-la para que os seres ndo sejam extintos. Como foco do trabalho,

estava a preocupacdo em conscientizar os alunos em relacdo ao uso consciente desse
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recurso. Para tal, os professores utilizaram videos, dentre eles, a Carta de 2070, que
retrata como seria a vida na Terra no ano de 2070 com a escassez de &gua.
Acompanhado de uma discussao, o video propiciou um momento de reflexdo sobre os
aspectos que poderiam ser melhorados em relacéo ao uso da dgua. As demais atividades
desenvolvidas foram: leitura de textos informativos sobre a importancia da agua, a
distribuicdo da agua no planeta, também foram confeccionados acrdsticos sobre o tema
e cartazes, como mostra a Figura 3. O motivo que fez com que os professores optassem
por trabalharem com o tema agua foi o fato de ela ser um elemento essencial para as
diversas formas de vida, aléem de acreditar que esse trabalho possa contribuir para a
conscientizacao a respeito da economia de agua, uma vez que a poluicao e o desperdicio

da agua constituem um problema seriissimo.

Figura 3: a) gréafico confeccionado pelos alunos sobre a distribuigdo de dgua na terra; b) mural sobre o dia
da 4gua; c¢) alunas com as gotas confeccionadas para decorar a escola.

4.7.2 Trabalho sobre a preservagdo do meio ambiente

Dentre os professores participantes da pesquisa, dois desenvolveram atividades
com seus alunos voltadas a preservacao do meio ambiente. Esse tema foi trabalhado por
meio da leitura de textos informativos, producdo de poemas, confeccdo de desenhos e
cartazes. Para os professores, a relevancia do tema consiste na necessidade de
conscientizar os alunos sobre a importancia de preservar, além de ser um tema
emergencial para ser discutido pela sociedade. Vejamos a seguir um dos poemas
produzidos no decorrer das atividades, por um aluno do 7° ano.

Sabiamos dos riscos que a poluicdo causaria
E nem importamos

Hoje ja sofremos as consequéncias

E tudo esta piorando

E rio poluido, rio secando.

84



As industrias aumento e o ar puro acabando
A natureza ndo aguenta mais,
Tanto mal que a gente faz!

Mas calma, daqui alguns anos
Tudo vai melhorar
Se a gente assim comecar!

4.7.3 Trabalho sobre os riscos das queimadas domésticas

A presente atividade iniciou com o levantamento dos principais problemas
ambientais que o municipio apresentava. Dessa forma, julgou-se que as queimadas
domeésticas constituiam-se em uma ameagca a saude da populagéo e a poluicdo do ar. Os
alunos fizeram um levantamento junto a comunidade para identificarem os indices de
queimadas pela populacdo, constatando que 79% dos entrevistados utilizam a técnica
das queimadas em suas residéncias (ver Figura 4). Partindo dessas informacdes, 0s
alunos elaboraram cartazes sobre 0s riscos das queimadas e 0s danos a satde. Na escola,
foi realizada uma palestra com uma enfermeira local para falar sobre as doengas

causadas pela poluicdo do ar e as prevengdes que podem ser realizadas.

Figura 4. Entrevista realizada pelos alunos com pessoas da
comunidade a respeito das queimadas.

4.7.4 Trabalho sobre as principais culturas do municipio

O objetivo da presente atividade foi realizar um levantamento sobre as principais
culturas agricolas do municipio, a fim de que os alunos conhecessem mais o local onde
eles vivem e, ao mesmo tempo, refletissem sobre o potencial agricola que o municipio
possui. A distribuicdo de renda, as desigualdades e as contradicOes existentes no

municipio, no pais e no mundo também estavam presentes nas discussdes, no decorrer
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do trabalho. Para obter as informacGes, a professora e os alunos fizeram visitas a Emater
e a Coamo da cidade. Apés a obtencdo de dados, elaboraram-se graficos sobre os
principais produtos produzidos no municipio e a renda que proporcionavam para a
comunidade (ver Figura 5). Acompanhadas dessas atividades, discussdes eram
realizadas em relacdo as contradicGes referentes a grande producdo e a quantidade de
pessoas que ainda passam fome. Para a professora, o trabalho foi importante para que os
alunos conhecessem mais sobre o lugar e os aspectos econdmicos do local onde eles

vivem e, a0 mesmo tempo, refletissem sobre as desigualdades existentes no mundo.

Figura 5. Gréficos produzidos pelos alunos sobre as principais culturas agricolas do municipio.

4.7.5 Trabalho de Reutilizacdo de Materiais por meio da confec¢éo de brinquedos

Essa atividade, desenvolvida pela professora de educacdo fisica, propds a
reutilizacdo de materiais para a confeccdo de brinquedos (ver Figura 6). Para a obtengdo
dos materiais, a escola realizou uma campanha para arrecadar garrafas pet, caixinhas de
leite, latas, dentre outros materiais. Apds a confeccdo dos brinquedos, estes foram
doados para as criancas da creche localizada na comunidade. Para a professora, essa
atividade contribuiu para diminuir a quantidade de lixo jogada no meio ambiente, além
de diminuir os focos do mosquito da dengue, que consiste em outro problema
enfrentado pelo municipio. Atividades como essa tem uma boa aceitacdo por parte dos
alunos, eles sentem-se felizes ao verem seus trabalhos finalizados, e ao propor que eles
doem os brinquedos, propicia-se a construcao de valores, favorecendo um sentimento de

solidariedade e de respeito para com o proximo.
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Figura 6. Brinquedos confeccionados pelos alunos da escola Castelo Branco.

4.7.6 Destinacdo adequada de pilhas e baterias

A presente atividade buscou informar os alunos sobre os riscos que as pilhas e as
baterias ocasionam ao meio ambiente e a importancia de uma destinacdo adequada.
Apbs o estudo sobre esses materiais, decidiu-se fazer uma campanha na escola para
recolher pilhas e baterias, por meio de postos de coleta na cidade para que a comunidade
em geral pudesse dar o destino adequado a esses materiais (ver Figura 7). Portanto, a
atividade envolveu acbes ndo s6 no ambiente escolar, mas também na comunidade.
Muitos materiais foram coletados e enviados as empresas responsaveis pela sua
destinagdo adequada. Segundo a professora, a atividade ajudou a resolver o problema da
destinacdo de pilhas e baterias na comunidade, diminuindo a quantidade desses
materiais jogados no ambiente. Além disso, contribuiu para conscientizar as pessoas

sobre os riscos desses elementos na natureza e a importancia da sua destinacgéo

adequada.

= ‘ ; \ R
Figura 7. a) materiais informativos sobre a campanha da coleta de pilhas e baterias; b) alunos

confeccionando os materiais informativos; c) professora em reunido com a camara de vereadores,
buscando parceria para a efetivacdo do projeto.

4.7.7 Organizacao de Palestra sobre o ambiente
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Essa atividade foi desenvolvida na escola Castelo Branco, que é uma escola do
campo. O foco era divulgar sobre a importancia de preservar o ambiente onde os alunos
se encontram inseridos, mostrando o potencial ecoldgico que a comunidade possui,
como a grande diversidade tanto em termos de fauna como de flora, além de muitos rios
que precisam ser cuidados. Para os professores envolvidos com o trabalho, essas
iniciativas sdo importantes para alertarem tanto os alunos como a populagdo em geral
sobre as consequéncias da destruicdo dessa diversidade, esperando que, a partir dessa

atividade, a populacéo pudesse cuidar melhor do meio onde ela vive.

4.7.8 Trabalho de Educagdo Ambiental por meio do uso de charges

O trabalho com charges foi desenvolvido pelo professor de geografia, que
buscou, por meio da interpretacdo das charges, levar o aluno a uma reflexdo critica a
respeito dos diversos problemas ambientais. As charges contemplavam diversos
assuntos, como desmatamento, aquecimento global, desigualdades sociais, a dengue,
como mostra a Figura 8. Para o professor, a charge é irdnica e, a0 mesmo tempo, exige
certo conhecimento sobre 0 assunto para que ela possa ser interpretada. Ademais, ela
propicia uma reflexdo critica acerca do que representa, uma vez que satiriza algum
fendmeno ou objeto. Dessa forma, esperava-se, com a realizag@o desse trabalho, que os
alunos conseguissem pensar sobre os problemas ambientais em seus diversos aspectos
e, a0 mesmo tempo, se conscientizassem sobre o papel que cada cidaddo tem na busca

por solugdes para esses problemas.
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Figura 8. a) Charge sobre desenvolvimento sustentavel e desmatamento; b) charge sobre a dengue; c)
charge sobre 0 aguecimento global.

4.7.9 Melhoria do Ambiente Escolar

A presente atividade foi idealizada apds muitos debates com os alunos em

relacdo a importancia de cuidar dos diferentes ambientes onde as pessoas encontram-se
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inseridas, seja 0 ambiente natural, a casa, a comunidade, a escola. Pensando nessa
necessidade de cuidado dos diferentes espacos é que se decidiu melhorar o ambiente
escolar por meio da melhoria do espaco fisico. A professora entdo propés comecar pela
pintura da fachada da escola, em uma atividade que envolveu alunos, professores,
funcionarios e alguns membros da comunidade (ver Figura 9). Para a professora, o
motivo da escolha dessa tematica consiste em incentivar os alunos a reconhecerem o
quanto é importante cuidar do nosso ambiente e que as mudancas no ambiente
favorecem a todos. Os alunos concordaram que a escola ficou muito mais bonita e

agradavel depois do trabalho coletivo realizado.

CAMPO cns'rm BRANCO - ENS FIIN'

Figura 9. a) fachada da escola depois da pintura b) alunos preparando a tinta e pintando ¢) professora
contornando os desenhos

4.8.0 Apresentacdo dos quatro elementos da natureza por meio da danca

O trabalho desenvolvido pela professora de Educacdo Fisica buscou refletir
sobre a importancia dos elementos da natureza por meio da danca, envolvendo a
coreografia. Houve um estudo mais aprofundado sobre os elementos e o papel que cada
um deles exerce na manutencdo da vida. Havia na atividade uma preocupacdo em néo
reduzi-la apenas a uma coreografia, mas que ela também contribuisse para a construgdo
de conhecimento sobre os elementos. Para a professora, a opg¢do pelo trabalho com a
danca foi pelo fato de ela ser uma manifestacdo cultural, por promover a igualdade entre
as pessoas, fortalecendo as relacGes entre os participantes atraves do respeito, pois um
precisa do outro para 0 sucesso de uma coreografia. Da mesma forma, para que
tenhamos uma natureza em equilibrio de qualidade, necessitamos que cada um faca a

sua parte (ver Figura 10).
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Figura 10. a) alunos apresentando uma coreografia que expressa a importancia dos quatro elementos na
natureza. b) coreografia apresentada pelos alunos.

4.8.1 A contribuicao da escola no combate a dengue

A presente atividade surge em decorréncia de um problema que afligia a
comunidade no periodo da pesquisa, que era a dengue. Para que as discussdes sobre
essa doenca fizessem parte do ambiente escolar, algumas acdes foram realizadas, como
palestras com membros da secretaria de satde e vigilancia sanitéria, debates em sala de
aula sobre o tema, confecgdo de cartazes e de materiais informativos, encenagéo teatral
retratando a forma como 0 mosquito age e os cuidados que devem ser feitos para evitar
0 contagio, bem como a realizacdo de uma passeata informativa sobre a dengue (ver
Figura 11). Para a professora responsavel pelo trabalho, a urgéncia de se trabalhar essa
tematica estd relacionada ao grande numero de casos registrados durante os anos
anteriores, tornando-se preciso unir forgas entre escolas, secretarias de salde e meio
ambiente e a populacdo em geral. Além disso, a escola tem o papel de formar cidaddos

ativos, que se envolvam com problemas que sdo responsabilidade de todos.

Figura 11. a) Alunos em apresentacao teatral sobre o mosquito da dengue b) e c) alunos em passeata
informativa sobre a dengue.
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48 A RELACAO DAS REPRESENTACOES DOS PROFESSORES SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL COM OS PROJETOS DESENVOLVIDOS NAS
ESCOLAS

Apesar dos diferentes assuntos que os professores optaram por trabalhar, a
maioria deles tinha como foco a conscientizagéo sobre algo, seja sobre a importancia de
economizar a agua; de diminuir os focos de dengue; de preservar o meio ambiente; da
destinacao adequada de lixo, dentre outros. Portanto, podemos constatar que o elemento
nuclear da Representacdo Social que os professores compartilhavam sobre Educacao
Ambiental esteve presente nas acbes que eles desenvolveram voltadas a Educacdo
Ambiental.

Conforme sugere Moscovici (2003), as nossas atitudes e comportamentos sdo
guiados pelas Representacbes Sociais que compartilhamos sobre o0s objetos e
fendbmenos que nos cercam. Portanto, a analise da forma como os professores
conduziram os seus trabalhos em relacdo a Educacdo Ambiental evidenciou a
veracidade dessa relacao.

Nas conversas e nas observacOes realizadas com os professores, pode-se
perceber que a mudanca de habito constituia-se como um dos objetivos a serem
alcangados com o desenvolvimento das atividades. No entanto, em alguns casos,
prevalecia a visdo de que a mudanca de habito era decorrente apenas da obtencdo de
informacdo pelo sujeito sobre o fenbmeno. Porém, conforme ja discutido no decorrer
desta pesquisa, um novo posicionamento do individuo sobre uma determinada situacao
exige um processo complexo que deve abranger diversos aspectos da formagdo humana.

Ao analisar as entrevistas, foram identificadas quatro vertentes de
Representacdes Sociais sobre Educacdo Ambiental, sendo elas: Idealista;
Conservacionista/Recursista;  Preservacionista e Resolutiva. Essas mesmas
representacdes estiveram presentes nas atividades que os professores desenvolveram em
relacdo a Conferéncia. Das atividades realizadas, quatro buscaram resolver problemas
locais que afligiam a comunidade; duas evidenciaram a preocupagdo com a conservagao
dos recursos; seis valorizavam a acdo e a conscientizagdo do sujeito e quatro tinham
como foco a protecdo da natureza e a preservacdo dos recursos. Em algumas atividades,
pode-se identificar a presenca de mais de uma representagdo, como pode ser observado

no Quadro 8.
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Quadro 8. Trabalhos desenvolvidos pelos professores durante as atividades da Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente e as RepresentacGes identificadas.

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 5

Professor 6

Professor 7

Professor 8

Professor 9

Professor 10

Professor 11

Professor 12

Importancia da agua.

Preservagdo do  meio
ambiente.

Preservagdo do  meio
ambiente e sobre a
reciclagem.

Riscos das queimadas.

Gréfico sobre as principais
culturas do municipio.

Reutilizacdo de Materiais
(transformacdo de “lixo”
em brinquedos).
Destinacdo adequada de
pilhas e baterias.

Organizagdo de palestra
sobre 0 meio em que eles
vivem.

Reflexdo sobre 0s
problemas ambientais por
meio do uso de charge.
Uso consciente da agua.

Melhoria do Ambiente

escolar.

Os quatro elementos da
natureza por meio da
danca.

Utilizacdo de Videos,
confeccdo de cartazes e
textos informativos.
Géneros textuais, mais
especificamente poesia.
Confeccdo de desenhos e
cartazes.

Textos informativos,
confeccdo de cartazes,
levantamento de dados na
comunidade sobre as
queimadas, encenacdo
teatral sobre o tema.

Confeccdo de Graficos,
levantamento  junto a
Emater e a Coamo sobre

0S indices de
produtividade do
municipio.

Confeccéo de brinquedos,
reutilizando materiais.

Trabalho com alunos e
comunidade, relacionando
a conscientizacdo sobre a
destinacdo adequada de
pilhas e baterias, além da

criacio de postos de
coleta.
Informagdes através de

palestra sobre o campo e a
importancia de preservar o
meio ambiente.
Interpretacdo de charges
que tratavam de diversos
problemas ambientais.
Leitura de textos
informativos sobre a agua,
producéo de textos sobre o
tema.

Debate sobre a
importancia de cuidar do
nosso meio, dos diferentes
meios que nos cercam.
Pintura do muro da escola.

Discussdes  sobre 0s
quatro  elementos  da
natureza, encenagdo da

importancia que cada um
deles tem na vida dos
seres Vvivos por meio da
danga.

_ldealista;
_Conservacionista/
Recursista.
_Idealista;

_ Preservacionista.
_Preservacionista.

_ Resolutiva

_Conservacionista/Recursis
ta

_Resolutiva;
_ ldealista.

_Resolutiva;
_ldealista.

_ Preservacionista.

_ Resolutiva.

_ ldealista;
_Resolutiva.

_ Resolutiva;
_ Preservacionista.

_ Preservacionista.
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Professor 13 A tematica dengue. Trabalho de _Resolutiva;
conscientizacdo por meio _ldealista.
de cartazes, campanhas
com a comunidade e
secretaria  de  salde,
confeccdo de panfletos,
apresentacdo teatral sobre
0s riscos da dengue.

Devido ao fato de as entrevistas terem sido realizadas apos a analise da pratica, é
possivel que a prépria pratica do professor tenha contribuido com subsidios para a
formagéo de suas representacOes sobre a EA, uma vez que a realizacdo das atividades
voltadas a Conferéncia exige dos docentes leituras sobre os temas propostos e busca por
informacdes que contribuam para a realizacdo dos projetos.

Essa relacdo de mao dupla entre teoria e pratica é fundamental em qualquer
processo educativo. Parafraseando Kant (1987), podemos dizer que a teoria sem a
pratica é vazia e a pratica sem a teoria é cega. Por esse motivo, a reflexdo sobre a préatica
e a consequente formulacdo de novos conceitos pode contribuir para ampliar a visdo dos
professores a respeito do tema Educacdo Ambiental.

Em algumas conversas informais com os professores pesquisados, pode-se
constatar essa relacdo, uma vez que alguns alegaram que, ap0s a participacdo das
Conferéncias, eles passaram a olhar mais atentamente aos assuntos associados a
tematica ambiental, e comecaram a perceber aspectos relacionados ao assunto que antes
ndo eram compreendidos.

Esses argumentos mostram que o professor, ao refletir sobre a sua pratica,
propicia a formacdo de novos conceitos que irdo favorecer a busca por sentido e direcao
a sua pratica (TEIXEIRA; TOZZONI-REIS; TALAMONI, 2011).

49 VISAO DOS PROFESSORES SOBRE A CONFERENCIA NACIONAL
INFANTOJUVENIL PELO MEIO AMBIENTE

A Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente constitui-se em uma
politica publica destinada a envolver os jovens e a comunidade escolar em prol de a¢Ges
para a construcdo de um pais mais sustentavel. Dentre os principios que devem nortear

uma politica publica, encontra-se o processo de avaliagdo, como sugere Sotero (2008).
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Nessa perspectiva, buscamos no decorrer da pesquisa conhecer a avaliacdo que
os professores fazem em relacdo a conferéncia. Em sete dos discursos dos professores
pesquisados a Conferéncia é importante, pois contribui para conscientizar as pessoas
sobre os problemas ambientais; em trés citacdes a importancia da EA esta associada ao
fortalecimento da relacdo escola/comunidade; trés citagdes mostraram que a EA é
importante, pois propicia o envolvimento da escola com assuntos ambientais; uma
citagdo faz mencédo a necessidade delas acontecerem com maior frequéncia e uma fala

evidenciou que a Conferéncia € uma iniciativa valida (ver Quadro 9).

Quadro 9. Opinido dos professores sobre a Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS FREQUENCIA
Importante para conscientizar as pessoas sobre 0s 7
problemas ambientais
Opiniéo dos
professores Importante para fortalecer a relagdo escola X comunidade 3
sobre a
Conferéncia Importante para envolver a escola em assuntos 3
Nacional ambientais
Infantojuvenil
pelo Meio Deveria acontecer com mais frequéncia 1
Ambiente
E uma iniciativa valida 1

Mais uma vez, a conscientizacdo aparece nos discursos dos professores quando
relacionados as iniciativas de Educacdo Ambiental, evidenciando a forte influéncia de
suas representagdes, tantos em seus discursos como em suas praticas. A frase a seguir
ilustra a relacdo que os professores estabelecem entre Educacdo Ambiental e

conscientizagéo:

é de grande importéncia para as escolas, na vida do ser
humano porque é através dessa conferéncia que surge esse
trabalho de conscientizacdo, de preservacdo, de Educacéo
Ambiental e tem que continuar. E um trabalho muito bom que é
feito e, com certeza, vai ajudar na preservagao da natureza, vai
conscientizar muito os alunos e, conscientizando os alunos, nés
vamos conscientizar os pais, a comunidade, a sociedade
educando todos os dias (professor 4).

De acordo com Moura e Damo (2014) o termo conscientizagdo quando

relacionado a Educacdo Ambiental constitui-se como um jargdo ambientalista utilizado

94



pelos sujeitos quando buscam uma solugdo aos problemas socioambientais vigentes.
Porém, a Educacdo Ambiental, ndo tem como objetivo conscientizar, mas sim
sensibilizar e motivar os envolvidos para o envolvimento na resolucdo dos problemas
ambientais, a sensibilizacdo deve ser o passo inicial para acionar o mecanismo cognitivo
da vontade, sem o qual nenhum conhecimento pode ser construido.

Aliada a conscientizagdo, alguns professores fizeram menc¢do a importancia da
conferéncia para fortalecer a relacdo escola/comunidade, como podemos observar nos

discursos a seguir:

¢ importante para conscientizacdo, para a gente estar sempre
repassando essas questdes, ndo s6 para os alunos para também
para a comunidade, porque quando a gente realizou a
conferéncia ndo foram s6 os alunos que participaram; a
comunidade como um todo foi convidada, e esse assunto precisa
estar inserido ndo s6 dentro da escola porque os problemas néo
acontece s dentro da escola. A gente precisa conscientizar de
um modo geral, sem contar que é momento que a gente pensa
em conjunto as estratégias para melhorar a nossa escola,
comunidade(professor 1).

eu acho uma proposta muito importante porque todos ndés
precisamos e a gente faz parte desse meio entdo a gente tem que
cuidar mesmo. E a conferéncia estd ajudando a conscientizar
todos os alunos, a comunidade e os professores, porque tem que
partir de nds também, como a gente vai conscientizar o aluno se
a gente ndo da o exemplo? E uma ac&o que ndo movimenta sé o
aluno, mas toda a comunidade (professor 6).

A analise dos discursos e a observacdo da pratica permitiram-nos averiguar que
as escolas pesquisadas conseguiram contemplar um dos objetivos da Conferéncia, que
era incentivar o protagonismo juvenil e expandir a preocupagdo com 0s problemas
ambientais para além dos muros da escola, em um processo coletivo onde 0s jovens, 0s
professores, os funcionérios, as autoridades e a comunidade uniram forgas na busca de
solugdes concretas para problemas emergenciais.

Segundo o documento técnico referente a 11 Conferéncia Nacional Infantojuvenil

pelo Meio Ambiente, publicado no ano de 2007,

A partir da escola, com o envolvimento da comunidade, os participantes da
Conferéncia percebem-se como parte de um contexto mais amplo, que podem
ter vez e voz nos destinos da sociedade [...] as conferéncias nas escolas e
comunidades contribuem para transformac@es na qualidade de vida a partir
de acBes e intervencdes nas realidades locais, por meio de processos
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cooperativos em que 0s objetivos sdo comuns, as acdes sdo compartilhadas e
os resultados benéficos para todos (p.12).

Portanto, acredita-se que as escolas, ao serem convidadas a participarem das
Conferéncias, estardo organizando a comunidade escolar para pensar e agir perante 0s
problemas ambientais locais e globais, o que pressupfe que, com a adesdo dessa
politica, haverd um envolvimento maior das escolas com os assuntos ambientais. 1sso

pode ser ilustrado na fala da professora que segue:

eu fiquei surpresa com a conferéncia, houve um envolvimento
muito grande dos alunos, dos professores, da comunidade em
geral com o0s assuntos ambientais, percebi que depois da
realizacdo das atividades, houve mudancas de comportamento
na escola em relacé@o ao cuidado com o meio (professor 5).

Para um dos professores pesquisados, a iniciativa é valida, uma vez que tudo que
busca 0 bem comum deve ser visto com bons olhos, no entanto deve haver uma
preocupacdo para que as iniciativas sejam duradouras, tenham resultados e ndo fiquem

apenas no papel. Essa preocupacdo pode ser evidenciada no discurso a seguir:

é valida, tudo que € feito pelo meio ambiente é valido, mas eu
tenho um certo receio porque sinto que fica muito no papel, mas
nos temos que fazer nossa parte. Nossa parte é trabalhar o
jovem para fazer uma nova sociedade amanha, eles podem estar
no poder futuramente e utilizarem esses conhecimentos para
fazerem as coisas corretas... (professor 9).

Encontra-se, entre a opinido dos professores em relacdo a Conferéncia, a
necessidade de que ela ocorra com mais frequéncia. Atualmente, ela acontece a cada 2
ou 3 anos. Apesar de esta categoria ser mencionada por apenas um professor no
presente tépico, ao realizar uma pergunta extra em que os professores eram livres para
expressarem algo sobre a conferéncia ou sobre o seu trabalho e que ndo pdde ser
contemplado nas questbes — acdo esta pertinente, uma vez que a metodologia de
entrevista semiestruturada permite essa flexibilidade —, os professores evidenciaram o

desejo de que essa iniciativa aconteca mais vezes.
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5.0 AS OSCILACOES ENTRE O UNIVERSO CONSENSUAL E REIFICADO DAS
REPRESENTAGOES DOS PROFESSORES SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

Para que possamos analisar as oscilagdes entre o universo consensual e reificado
das RepresentacGes Sociais que o0s professores compartilham sobre Educacgéo
Ambiental, é preciso que tenhamos como parametro quais sdo 0s conhecimentos
cientificos que permeiam o universo reificado quando se refere a Educacdo Ambiental.

No entanto, ndo consiste em uma tarefa facil, uma vez que esses conhecimentos
variam de acordo com as diferentes perspectivas de Educacdo Ambiental, e com o
momento histdrico em que a sociedade vivencia. Todavia, utilizaremos a defini¢éo
apresentada pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a qual entende por

Educacdao Ambiental

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).

Para alcancar esses processos, faz-se mencao atualmente a necessidade de uma
Educacdo Ambiental Critica que se embasa em uma compreensdo associada entre 0s
aspectos bioldgicos/ecolégicos e os aspectos politicos e sociais que conduzem a crise
ambiental. A presente perspectiva transpassa a visdo de que os problemas ambientais
sdo decorrentes apenas dos aspectos bioldgicos e chama-nos a atencdo para 0s aspectos
politicos, econdmicos, culturais e sociais que permeiam esses problemas (LIMA, 2009).

Dessa forma, pressupde que as praticas de Educacdo Ambiental devam ir além
da passagem de informacdes e da busca por mudancas de comportamentos, elas devem
favorecer o posicionamento critico diante de problemas ambientais, propiciando o
desenvolvimento de valores e atitudes, e contemplando os aspectos sociais e historicos
da crise ambiental (LOUREIRO, 2007).

Ao analisarmos as entrevistas dos professores em relacdo a maneira como eles
entendem a Educacdo Ambiental, pode-se perceber que, apesar de alguns relatos
apresentarem caracteristicas do universo reificado, a visdo dos professores sobre
Educacdo Ambiental esta pautada no universo consensual, uma vez que 77% dos
entrevistados veem a Educacdo Ambiental como um meio de preservar a natureza ou de

passagem de informag&o que, consequentemente, levard a mudancas de comportamento
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e pouco evidenciam a preocupacdo com 0s aspectos sociais, politicos e culturais que
devem fazer parte das discussdes e praticas voltadas & Educagdo Ambiental.

Tanto na pratica como nas entrevistas, observam-se frases e situacGes que
evidenciam conhecimentos veiculados nas comunicacdes de massa em relacdo a
Educacdo Ambiental, tais como: “precisamos preservar a natureza”; “Educacao
Ambiental € conscientizar as pessoas para viver em um mundo mais preservado e
saudavel”. Isso mostra que o conhecimento que os professores tém em relacdo a
Educacdo Ambiental é construido atraves de informacdo veiculada na midia, em revistas
que ndo possuem um cunho cientifico, em materiais informativos, fontes de
informagdes que pregam uma Educagdo Ambiental conservacionista.

Arrisco-me a dizer que h&d uma representacdo de que o professor é detentor do
conhecimento e que, portanto, ele deve saber tudo sobre diferentes assuntos. Essa
representacdo € fruto de uma perspectiva de ensino tradicional que surge em meados do
século XIX e que ainda faz parte do cenéario educacional do pais. Espera-se que 0
professor tenha acesso aos diversos conhecimentos cientificos, no entanto, é preciso
reconhecer que o modelo de formacdo inicial e continuada ndo contempla essa
diversidade, reduz-se as suas areas especificas e pouco relaciona com os diversos
contetidos das préprias areas de atuacao.

Portanto, ndo necessariamente o professor tera um conhecimento cientifico sobre
assuntos que ndo fazem parte de sua area em especifico. Eles poderdo compartilhar
representacdes, como pode ser observado na presente pesquisa, pois 0s professores
embasaram suas explicagGes sobre Educagdo Ambiental no universo consensual das
Representacdes Sociais, em que as explicagfes partem do senso comum. Talvez esse
resultado seja decorrente da maneira como os professores se posicionaram em relacdo a
entrevista. Eles sentiram-se a vontade para dizerem o que eles realmente pensavam em
relacdo a Educacdo Ambiental e pouco se preocuparam em buscar explica¢des de cunho

mais cientifico.
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CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos, a Educacdo Ambiental tem se constituido como uma agéo
prioritéria, tanto em termos de politica publica, como nas atividades desenvolvidas nos
diferentes espacos, seja em ambientes ndo formais como em ambientes formais.

Nas instituicdes de ensino, foco da pesquisa, a Educacdo Ambiental encontra-se
inserida no curriculo, transcendendo o papel para ganhar vida nas atividades
desenvolvidas no cotidiano das escolas. Apesar de existirem algumas atividades
realizadas em situaces pontuais, ha alguns projetos que sdo desenvolvidos no decorrer
de todo o ano letivo. Além disso, os professores reconhecem que a tematica ambiental
pode ser trabalhada constantemente e contextualizada em situacdes que possam surgir
no dia a dia em sala de aula.

A mobilizacdo em relagdo a insercdo da tematica ambiental em ambiente escolar
é reforcada por algumas politicas publicas que direcionam seus objetivos para o publico
jovem em idade escolar, assim como € proposta pela Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente. Nas escolas pesquisadas, as atividades de Educacéo
Ambiental sdo intensificadas quando ha a adesdo pela realizagdo dessa politica de
Educacdo Ambiental.

Além de fortalecer a insercao da tematica ambiental nas escolas, as Conferéncias
contribuem para melhorar alguns aspectos nas comunidades onde elas acontecem.
Criam-se vinculos de responsabilidade compartilhada entre alunos, professores,
autoridades locais e comunidade em geral. Na comunidade pesquisada, podem-se
identificar melhorias em relacdo a destinacao do lixo, tanto na escola como nas ruas da
cidade, e a diminui¢cdo no numero de casos de dengue. A escola que realizou a pintura
dos muros tornou-se um ambiente muito mais agradavel e, um ano depois, a pintura
ainda estd conservada, pois, mais do que desenvolver a arte da pintura, os alunos
construiram valores que fazem com que eles se sintam pertencentes aquele espaco.

O acompanhamento da preparacdo e realizacdo da Conferéncia nas diferentes
instancias em que ela ocorreu permitiu-nos averiguar que ha uma adesdo muito grande
por parte das escolas em participarem dessa politica pablica, bem como um
envolvimento dos alunos na elaboragéo e execugdo dos projetos. Como consequéncia da
participacdo dos jovens na resolucdo das probleméticas ambientais, temos a formacao

de cidaddos conscientes do seu papel na sociedade, que entendem que a
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responsabilidade na resolucdo dos problemas é de todos, e o fortalecimento do
protagonismo juvenil. Esses dois aspectos sdo necessarios para que futuramente nédo
venhamos a sofrer com o0s mesmos problemas ambientais, sociais, econdmicos e
culturais que presenciamos atualmente.

Outro beneficio proporcionado pelas Conferéncias € a melhoria das
comunidades onde as escolas estdo inseridas e o0s projetos sdo executados, pois 0s
materiais didaticos referentes & Conferéncia induzem os participantes a pensarem na
aplicabilidade dos temas propostos para a melhoria das diferentes regides do pais.
Portanto, ao mesmo tempo em que se discutem problemas que sdo comuns em todo o
pais, buscam-se as especificidades de cada regido, de forma a delimitar o que é
prioridade nas diferentes comunidades.

Entende-se que as Conferéncias Nacionais Infantojuvenis pelo Meio Ambiente
tenham um papel importante para a efetivacdo da Educacdo Ambiental em ambiente
escolar e, consequentemente, para a melhoria das diversas comunidades. Com a
realizacdo da presente pesquisa, pode-se observar que h& uma relacdo entre as
Representacdes Sociais que os professores compartilham sobre Educacdo Ambiental e
os projetos desenvolvidos no decorrer da Conferéncia, pois todas as representacdes
identificadas nos discursos dos professores em relacdo a EA também estiveram
presentes em suas préticas.

Devido ao fato de a observacdo da pratica ter sido feita anteriormente a
realizacdo das entrevistas, acredita-se que a prépria pratica tenha contribuido com
subsidios para a formacdo das Representacfes Sociais dos professores em relacdo a EA.

No decorrer da pesquisa, em varios momentos distintos, como nas entrevistas,
nas conversas informais, na observacao da pratica e na delineacdo das subcategorias de
analise do trabalho, encontramos associado as explicacdes sobre EA o termo
conscientizagao, que, inclusive, constitui-se no elemento central das Representac¢6es dos
professores que pesquisam sobre Educacdo Ambiental. Sera que essa palavra resume o
que realmente as pessoas pensam em relacdo a EA ou ela é apenas uma palavra que esta
na “moda” quando pensamos no termo EA? O que nos parece € que o termO
conscientizagdo constitui-se como uma palavra magica que € utilizada como um refugio
em se tratando de Educacdo Ambiental. Palavra esta muito utilizada pela midia e pelos
meios de comunicagdo de massa. Mas como conscientizar as pessoas? O que é ter

consciéncia sobre algo? Talvez a utilizacdo exagerada da palavra conscientizagcdo nos
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diversos ambientes esconda uma dificuldade em compreender o papel da EA e a
complexidade que ela possui.

Entre os professores, pode estar associada ao uso exagerado do termo uma
formacdo inicial e continuada que ndo contribui para que os seus trabalhos estejam
embasados em uma perspectiva Critica da Educacdo Ambiental. Para que isso aconteca,
é importante que a tematica ambiental faca parte dos curriculos dos cursos de formagdo
inicial e que haja mais momentos de cursos de formagao continuada sobre o tema. Além
disso, o professor deve buscar meios para construir conhecimentos sobre EA e realizar
uma reflexao constante de sua pratica. A formacdo em EA em seus diferentes segmentos
é imprescindivel para que ela seja efetiva nos diversos setores da sociedade, pois 0s
termos e as perspectivas nessa area estdo mudando constantemente e, para acompanhar
essas mudancas, o professor precisa ter acesso a cursos que oferecam subsidios tedricos
sobre EA que favorecam a sua pratica em sala de aula.

Apesar dessa defasagem na formacdo dos professores em relacdo a Educacédo
Ambiental, eles tém buscado superar a visdo de que a EA limita-se a preservacao da
natureza, pois compreendem que os problemas ambientais envolvem mais do que 0s
aspectos naturais. Neles estdo implicitas as tematicas sociais, culturais, econdmicas e
politicas que formam a sociedade. Os professores pesquisados conseguem identificar 0s
problemas locais e atribuir a populacdo a responsabilidade de pensar em maneiras para
resolvé-los, mesmo que, em algumas circunstancias, ndo haja reflexdo sobre as causas
que geraram os problemas.

Todavia, se fizermos um levantamento na literatura que aborde as
Representacdes Sociais de professores em relacdo a Educacdo Ambiental, perceberemos
que aproximadamente 80% desses trabalhos terdo como resultado a prevaléncia de uma
representacdo de EA preservacionista. Por esse motivo, acreditamos que as politicas de
Educacdo Ambiental, as pesquisas na area e as iniciativas voltadas a tematica tenham
contribuido para a ampliacéo da visdo do que seja a Educacdo Ambiental, bem como a
importancia que ela exerce em uma sociedade marcada por tantos problemas
ambientais.

Mesmo com todos os avancos alcancados em relagdo a insercdo da Educacdo
Ambiental nas escolas, reconhece-se que ainda existem muitas dificuldades que
precisam ser superadas, como as relacionadas a formacao de professores, as que fazem
referéncia a realizacdo de trabalhos interdisciplinares, pois a EA ainda é trabalhada de

forma fragmentada nas escolas. Além disso, ha uma dificuldade da comunidade escolar
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como um todo em se envolver com as causas ambientais, uma vez que sempre ha uma
resisténcia de alguns integrantes da equipe escolar.

Por outro lado, existem muitos educadores que acreditam na mudanca e que
identificam o papel que a escola e que cada um de nds, enquanto professores, temos na
transformacdo da sociedade. Mesmo com todas as dificuldades, eles reconhecem ser
possivel fazer algo para contribuir para a formacao de sujeitos criticos e participativos, e
entendem que as politicas publicas, dentre elas, a Conferéncia Nacional Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente, sdo importantes para essa formacéo.

Essa avaliacdo que os professores fazem em relacdo a Conferéncia é necessaria,
se pensarmos que se encontra, dentre 0s principios de uma politica publica, a avaliagdo
que os sujeitos envolvidos fazem em relacdo a ela. Com base nessas avaliacGes, é
possivel pensar em melhorias para que, cada vez mais, sejam alcancados os objetivos
esperados. Além dos professores, alunos, demais membros da equipe escolar e
comunidade deveriam ser ouvidos para que a avaliacdo contemplasse os diferentes
segmentos que constituem essa politica. Portanto, acredita-se que deveria haver mais
pesquisas na area, uma vez que elas contribuem para conhecermos mais sobre as
politicas e o quanto elas contribuem para a efetivacdo da EA.

Apesar de a pesquisa constituir-se como um estudo de caso e ser uma realidade
especifica, os dados obtidos mostram a importancia das Conferéncias nas comunidades
em que elas ocorrem e o0 seu papel na efetivacdo da EA nas escolas. Além disso, mostra
a relacdo das representacbes que os professores compartilham sobre Educacgdo
Ambiental com os projetos desenvolvidos, evidenciando que as representacdes estdo
intimamente ligadas as a¢fes dos sujeitos. Por isso, € preciso que os professores tenham
subsidios que contribuam para a formacéo de representacfes que estejam relacionadas a
uma perspectiva de Educacdo Ambiental Critica, 0 que s6 sera possivel por meio de
investimentos em politicas de formacéo de professores na area ambiental.

Espera-se que a presente pesquisa venha a instigar novos estudos relacionados as
Conferéncias Nacionais Infantojuvenis pelo Meio Ambiente, pois se almejamos
mudancas em relacdo a forma como a sociedade enfrenta os problemas socioambientais,
é basilar despertarmos o interesse dos jovens. Por mais que parega um jargao e sem
tirarmos as responsabilidades das demais geracdes, sdo eles os futuros protagonistas

dessas mudancas.
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APENDICES



TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DO NUCLEO REGIONAL DE
EDUCACAO

Maringa, (data).

llustrissimo Senhor Chefe do Nucleo Regional de Campo Mouréo.

Eu, Camila Brito Galvéo, responsavel pela pesquisa que faz parte do curso de mestrado
do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica da
Universidade Estadual de Maringa, venho pelo presente, solicitar vossa autorizagdo para
realizar este projeto de pesquisa no Colégio Estadual Santo In&cio de Loyola, Colégio
Estadual Vila Rica do Espirito Santo e Colégio Estadual do Campo Castelo Branco,
todos no municipio de Fénix, para o trabalho de pesquisa intitulada “As representacfes
sociais de professores sobre Ambiente e Educagdo Ambiental e sua influéncia nos
projetos relacionados a Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente”,

orientada pela profé. Dra. Ana Tiyomi Obara da Universidade Estadual de Maringa.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo conhecer as representacdes sociais
que os professores dos anos finais do Ensino Fundamental do municipio de Fénix - PR
compartilham sobre ambiente e educacdo ambiental, bem como estas representacdes
influenciam na forma como os professores organizam os projetos e a¢oes relacionados a
Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente desenvolvida na escola.Para
isso, a participacdo destas escolas sdo muito importante, e ela acontecerd da seguinte
forma: videogravagdo das conferéncias realizadas nas escolas, entrevistas com
professores responsaveis pelo desenvolvimento dos projetos relacionados a
Conferéncia. A pesquisa utilizard por volta de quarenta minutos em cada secdo das
entrevistas que acontecerdo em horarios que nao atrapalhem a rotina dos professores, e
os dados obtidos serdo divulgados por meio de publicacdes cientificas. Informamos que
podera ocorrer passageiros constrangimento, no inicio da pesquisa, pela gravacdo do
audio, que tendera a desaparecer rapidamente. No geral, a investigacdo ndo acarretara

danos inaceitaveis ou duradouros, visto que se desenvolvera por meio de protocolos
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seguros, ancorados em metodologias e teorias reconhecidas mundialmente no meio

académico.

A qualquer momento vossa senhoria podera solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento da pesquisa que esta sendo realizada e, sem qualquer tipo de cobranga,
podera retirar sua autorizagcdo. Os pesquisadores aptos a esclarecer estes pontos e, em
caso de necessidade, dar indicacdes para solucionar ou contornar qualquer mal estar que

possa surgir em decorréncia deste estudo.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que
comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de vossa instituicdo como nome,
endereco e outras informacgdes pessoais ndo serdo em hipotese alguma publicados. A

participacdo sera voluntaria, ndo fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

Espera-se com esta pesquisa contribuir para a efetivacdo das atividades de
educacao ambiental na escola, cujos beneficios esperados estéo relacionados a melhoria
na formacdo de professores para as préaticas de educacdo ambiental.

Caso tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM,

cujo endereco consta neste documento.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,

devidamente preenchida, assinada e entregue a vossa senhoria.

Além da assinatura nos campos especificos, solicitamos que sejam rubricadas
todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo pesquisador e por
vocé, como 6rgdo responsavel pela instituicdo de ensino) de tal forma a garantir o

acesso ao documento completo.

Eu, declaro

que fui devidamente esclarecida, e como chefe deste NRE autorizo o Colégio Estadual
Santo Inacio de Loyola, Colégio Estadual Vila Rica do Espirito Santo e Colégio
Estadual do Campo Castelo Branco, pertencentes a este Nucleo Regional de Educacao,
contribuir com a pesquisa coordenada pela Profa Dra. Ana Tiyomi Obara.
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Assinatura da chefe do NRE de Campo Mourao

Eu, Camila Brito Galvao, declaro que forneci todas as informaces referentes a pesquisa

supra-nominada

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com os pesquisadores,

conforme o endereco abaixo:
Nome: Ana Tiyomi Obara
Endereco: Avenida Colombo, 5790 - CEP: 87020-900 — Maringa/PR.

(telefone/e-mail): (44)-3011- 4720 — anatobara@gmail.com

Nome: Camila Brito Galvao

Endereco: Avenida Central n°. 82 CEP: 86950-000 — Fénix/PR

Telefone/ email : (44) 3272-1472 — camilabritogalvdo@gmail.com

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa poderad ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail; copep@uem.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “As representacoes
sociais de professores sobre Ambiente e Educacdo Ambiental e sua influéncia nos
projetos relacionados & Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente”,
que faz parte do curso de pds-graduacdo em Educacédo para a Ciéncia e a Matematica e €
orientada pela prof®: Dra. Ana Tiyomi Obara e o prof®: Dr. Carlos Alberto de Oliveira
Magalhdes Junior da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da pesquisa é
conhecer as representacGes sociais que 0s professores dos anos finais do Ensino
Fundamental do municipio de Fénix - PR compartilham sobre ambiente e educacdo
ambiental, bem como estas representacGes influenciam na forma como os professores
organizam os projetos e acOes relacionados & Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente desenvolvida na escola. Para isto a sua participacdo € muito importante,
e ela se dara da seguinte forma: realizacdo de uma metodologia de evocacao livre de
palavras, e uma entrevista semi-estruturada. Gostariamos de esclarecer que sua
participacdo € totalmente voluntéria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo
desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua
pessoa. Informamos ainda que as informacGes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade. Os beneficios esperados sdo que através a identificacdo das
representacdes sociais pode-se diagnosticar os principais enfoques que séo dados aos
processos ambientais e, atraves deste levantamento, apontar caminhos para a formacao
continuada em educacdo ambiental que possam contribuir com subsidios para as
praticas docentes na area, além de possibilitar com a pesquisa uma maior compreensao
da forma como as Conferéncias Nacionais Infantojuvenis pelo Meio Ambiente vem
acontecendo nas escolas. Apds o termino da pesquisa sera realizado um encontro para a
divulgacdo dos resultados e planejamentos de possiveis a¢Ges de acordo com 0s
resultados obtidos.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar

nos enderecos.
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declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em  participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela profd. Dré. Ana Tiyomi Obara;

prof°. Dr. Carlos Alberto de Oliveira Magalhdes Junior, pesquisadora Camila Brito

Assinatura do pesquisado

Eu, Camila Brito Galvéo, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:

Camila Brito Galvao
Avenida Central n°: 82
(44) 3272-1472  (43) 9900-4245

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos
da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444 E-mail: copep@uem.br

118


mailto:copep@uem.br

EVOCACAO LIVRE DE PALAVRAS

Nome:

Nome da Escola:

Escolaridade:

Tempo de docéncia:

Disciplina que leciona:

Quando refere-se 8 EDUCACAO AMBIENTAL quais s&0 as cinco primeiras palavras
que vem a sua mente? Apo6s a escolha das palavras enumere-as de acordo com o grau de
importancia que vocé atribui a cada uma delas.

Escreva um pequeno texto que justifique a escolha das palavras.
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

O que entende por Educacdo Ambiental?

Que tipo de atividade desenvolve ou ja desenvolveu voltadas a Educacgédo
Ambiental?

Quais atividades buscou desenvolver relacionadas a Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente?

Qual o motivo que fez com que vocé optasse por trabalhar essa tematica?

Qual a sua opinido sobre a Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio

Ambiente?

Qual a importancia que atribui a Educacdo Ambiental?

Encontra alguma dificuldade em trabalhar Educagédo Ambiental?

Vocé ja participou de algum curso de formacao na area de Educacdo Ambiental?

Vocé teve alguma formacdo em Educacdo Ambiental durante a graduacdo? Se
sim comente como foi.

120



121



