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RESUMO

Pensar na Educacdo Ambiental e, sobretudo, inseri-la no processo educativo, fortalecera os
fundamentos tedricos da educacdo e atua na sensibilizacdo social. Nesse sentido, torna-se
importante avaliar como as questdes ambientais sdo tratadas no ensino, na perspectiva de
formar individuos conscientes para exercerem sua cidadania. Portanto, este trabalho tem por
objetivo compreender o contexto tedrico-metodoldgico dos projetos de Educacdo Ambiental
desenvolvidos em um Colégio Estadual do Noroeste do Parana, verificando condicionantes
que fundamentam a qualidade dos mesmos. O percurso deste estudo teve abordagem
qualitativa, sendo a coleta de dados por meio da observacdo dos professores em um curso de
qualificacdo e andlise de contetdo das entrevistas e dos projetos realizados pelo colégio.
Participaram dessa pesquisa doze alunos de 5% e 6% séries e seis professores efetivos de
Ciéncias do Ensino Fundamental da escola. A analise e interpretacdo dos resultados
evidenciam que a articulacdo entre as politicas publicas e a Educacdo Ambiental é uma
constante em todos os aspectos dimensionados do processo educativo analisado. Verifica-se
também, que os projetos desenvolvidos pela escola sdo, em sua maioria, aqueles propostos
pela Secretaria de Estado da Educacdo e, 0s quais se caracterizam como projetos
globalizantes, que envolvem diversos temas e que buscam atender as necessidades sociais.
Entretanto, observa-se nestes projetos, uma deficiéncia dos condicionantes e critérios
avaliativos necessarios para se realizar uma pratica educativa reflexiva e de qualidade, que
suportam ajustes e novos encaminhamentos para 0S projetos em desenvolvimento e aos
futuros projetos da escola. Alem disso, praticas interdisciplinares ndo séo aplicadas conforme
os principios da Educacdo Ambiental, revelando a dificuldade dos professores em modificar
sua proposta pedagogica. Assim, compete aos professores e a escola proporem projetos
interdisciplinares e que desenvolvam um processo avaliativo continuo que supera a Visdo
simplista de avaliacdo, além disso é importante que a escola promova condicGes para a

qualificacdo do professor e aplicacdo de seus conhecimentos no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental. Projetos. Avaliacdo. Politicas Publicas.



ABSTRACT

Thinking about environmental education and, above all, insert it into the educational process
is a process that fortifies the theoretical foundations of education and works in social
awareness. In this sense, it becomes important to evaluate how environmental issues are
addressed in education from the perspective of forming conscious individuals to exercise their
citizenship. Therefore, this study aims to understand the theoretical and methodological
context of environmental education projects developed in a Public School from Northwest of
Parand state, checking factors that influence and underlie the quality of them. The route of this
study had a qualitative approach, through observation of teachers in a qualification course and
content analysis of interviews and projects undertaken by the college. Made part of this
study, students from 5th and 6th grades, and six effective teachers of elementary school
science from 5th to 8th grades. The analysis and interpretation of the results showed that the
linkage between public policy and environmental education is a constant in all aspects
dimensioned in the educational process. It also appears that the projects developed by the
school are mostly the ones proposed by the state government and which are characterized as
globalizing projects, involving several themes that look to care for social needs, however, it’s
noted on these projects, a deficiency of the indicative factors and evaluative discretions
required to achieve a reflective educational practice and quality settings that support
adjustments and new referrals for those in development and future school projects. In
addition, interdisciplinary practices are not applied according to the principles of
environmental education, revealing the difficulty in changing teachers pedagogical
proposal. Thus, it is responsibility of the teachers and school to propose interdisciplinary
projects and to develop an ongoing evaluation process that goes beyond the simplistic
evaluation, and is also important that the school promotes conditions for teacher's

qualification and application of knowledge in school context.

Keywords: Environmental Education. Projects. Evaluation. Public Policy.
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INTRODUCAO

As atitudes em defesa da natureza cresceram substancialmente nas Ultimas décadas
devido a divulgacdo dos problemas ambientais, sendo estes associados, em geral, ao
crescimento econdmico e ao fortalecimento do capitalismo que transformou as visfes de

mundo e modificou as necessidades de sobrevivéncia.

Neste contexto, torna-se relevante discutir e trabalhar a Educacdo Ambiental (EA) na
escola. Porém, ndo numa perspectiva mistificadora ou como modismo (SAVIANI, 2000), mas
de forma que faga o aluno se envolver e reavaliar criticamente os problemas ambientais, o que

se torna possivel através de projetos educacionais.

Ultimamente, muitos projetos de Educacdo Ambiental estdo sendo desenvolvidos para
minimizar alguns desses problemas, destacando os temas, Poluicdo, Lixo, Desmatamento,
Escassez de Agua, entre outros. No entanto, questiona-se a eficacia desses trabalhos no

processo educativo e no desenvolvimento da sensibilizagdo do aluno.

Percebe-se, também, que existe uma tendéncia nos projetos em se considerar somente
0s bons resultados, apresentando-se uma trajetoria que parece ter sido tracada linearmente,
sem o0s obstaculos e as dificuldades, como se fosse um campo facil de ser estudado ou
viabilizado. Algumas industrias, por exemplo, fazem campanhas nas escolas, com jogos
competitivos, e nao solidarios, incentivando mais o consumo e/ou a competicdo ou a¢fes em
que estudantes plantam arvores no dia mundial do meio ambiente, como se o ambientalismo
se resumisse em datas comemorativas, por isso a Educacdo Ambiental necessita ser repensada
e analisada mais criticamente, para melhor compreender suas praticas e discursos (SATO,
2001).

A aprendizagem €, portanto, um dos caminhos que promovera novas relacdes e
entendimento quanto a necessidade de mudanca das préaticas educativas, necessidades estas,
que, segundo o construtivismo, na perspectiva Socio-Cultural, a apropriacdo do saber se
realiza pela mediacdo do conhecimento com o contexto social (VYGOTSKY, 1999), assim o

mundo comeca a ser visto de outras maneiras.

A Educacdo Ambiental trata de uma mudanca de paradigma que implica tanto uma
revolucdo cientifica quanto politica. Tais revolu¢bes ndo mudam apenas a ciéncia, mas
também o mundo, na medida em que incidem na concep¢do que temos dele, sendo uma forma

diferente de ver o mundo (KUHN, 2005). As revolugdes paradigmaticas sdo episodios de



desenvolvimento ndo cumulativo, nos quais um paradigma antigo é substituido por um novo,
incompativel com o anterior; somando a este aspecto, as revolucfes politicas decorrem do
desenvolvimento de um sentimento relacionado a necessidade de mudanca (SORRENTINO et
al., 2005).

A implantacdo nas escolas de projetos adequados a realidade escolar e a reflexdo sobre
a pratica docente podem promover uma revolucdo paradigmatica e levar a elaboracdo de
alternativas interessantes para que atitudes e valores se justifiguem. E se 0 objetivo é a
mudanca de valores, no momento da elaboracéo de projetos, é importante que se contemplem
atividades com caracteristicas especificas que propiciem mudancas comportamentais. Para
que as atividades em Educacdo Ambiental tenham significado o trabalho de atividades
pedagdgicas pertinentes a sensibilizagdo ambiental precisa ser considerado durante todo o
processo educativo (BALDANI, 2006), e, portanto, uma das formas de se acompanhar esse

processo, e realizando avaliagéo dele.

A avaliagdo é o acompanhamento continuo do processo de ensino e aprendizagem.
Para Tomazello e Ferreira (2005), sua realizacdo em um projeto de educacéo ambiental, torna-
se particularmente dificil, pois os resultados ndo tém uma relacdo direta com uma Unica

atividade ou com um estudo sobre um tema.

Segundo Depresbiteris (2001), avaliar significa dar valor a algo, exigindo uma tomada
de decisdo com relacdo ao objeto, fendmeno ou fato, seja ela favoravel ou ndo. Considerando
que em projetos de Educacdo Ambiental o foco € a mudanca de atitudes, é necessario

observar os processos e produtos gerados durante o trabalho.

Neste contexto, pode-se questionar: como, 0 qué e o porqué avaliar e quais 0S
instrumentos necessarios para realizar os projetos de Educacdo Ambiental (ALBA;
GAUDIANO, 1997). Muitos autores como Sanmarti, Guimardes, Alba e Gaudiano
reconhecem as dificuldades em avaliar e analisar as repercussdes de atividades de educacgédo
ambiental devido a abrangéncia dos temas e dos objetivos (TOMAZELLO; FERREIRA,
2005).

Apesar de toda complexidade relacionada a avaliacdo da Educacdo Ambiental, é
importante e necessario que ocorra esta avaliagdo, que, segundo Sato (2001, p.18), é “uma
tentativa de romper com o pensamento cartesiano” e uma estratégia de acompanhar os passos

do projeto, que, muitas vezes, desviam-se do destino ao longo de seu desenvolvimento.



A tematica ambiental engloba grande complexidade e exige planejamento e adogdo de
estratégias de agdo, que sao dificeis de serem desenvolvidas por uma Unica pessoa ou grupo,
pois se trata de um processo longo e continuo de aprendizagem e de uma filosofia de trabalho
educativo que envolve a comunidade (MARTINHO, 2004).

Meyer (1991) reconhece que a ciéncia apresenta uma imagem do meio ambiente em
que tudo é previsivel e controlado, afetando as reflexdes com relagdo ao meio em que vivem
e, a participacdo dos sujeitos na resolucdo de problemas ambientais, pois para eles sempre

havera uma solucéo.

Alba e Gaudino (1997) consideram que a Educacdo Ambiental esta associada a todo o
processo educativo, ndo a concebendo apenas como uma atividade final ou diagndstica.
Portanto, ela deve ser trabalhada de forma que assuma todo o processo educativo, buscando
dar conta de questdes relacionadas ao dominio da natureza e ao dominio da cultura, ndo sendo
entendida como mais uma corrente pedagogica em moda que trard solugdes magicas para 0s
problemas ambientais (CARVALHO, 1989).

Lima (2008) apresenta, em sua pesquisa, alguns documentos de Conferéncias
Internacionais de Meio Ambiente e da Legislacdo Educacional Brasileira, em que a Educacéo
Ambiental é o resultado de uma orientacao e articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias
educativas que facilitam a percepcéo integrada do meio ambiente, tornando possivel uma agéo
mais racional e capaz de responder as necessidades sociais, permitindo uma compreensao
adequada dos problemas ambientais. Entretanto, as abordagens sobre o meio ambiente nem
sempre sdo trabalhadas de forma integrada, mas sim, fragmentada, descritiva e

descontextualizada, tornando a aprendizagem desinteressante.

A fragmentacdo € verificada, ndo s6 no ambito da educacdo, mas também da realidade
moderna como um todo, e é decorréncia de uma interpretacdo dos fendbmenos pautada no
paradigma cartesiano, cujos pressupostos basicos sdo o entendimento da realidade pela analise
isolada dos fenbmenos, gerando uma concep¢do de raciocinio sujeito a erros e falhas ao
abordar a crise ecologica (SENICIATO, 2002), pois esta requer um estudo complexo e

multifacetado, como a Educagido Ambiental exige (GRUN, 1996).

Nesse sentido, é necessario praticar a Educacdo Ambiental de modo que ela possa
oferecer uma perspectiva global e local da realidade, levando em consideragédo, por exemplo:
0s aspectos politicos, sociais, historicos, geograficos, culturais, e ndo reduzir a uma

perspectiva cientifica e bioldgica apenas.



Alguns estudos, como os de Reigota (1995) e Sauvé et al (2001), demonstraram que a
representacdo dos professores em relacdo ao ambiente é restrita, acabando por influenciar toda
a prética pedagbgica, devido as formas educativas reducionistas e fragmentadas, que levam
em conta apenas o ambiente natural, sem inserir o homem nele, sendo esta a forma como
muitos docentes representam 0 meio ambiente. Portanto, a Educagcdo Ambiental deve
contribuir para desvendar a realidade as pessoas, a fim de que seja possivel pensar nas
relacOes e acOes de forma interativa entre pessoa-sociedade-natureza.

Sauvé (2003) propbe diversas representaces de meio ambiente, sendo estas
apresentadas como natureza, recurso, problema, sistema, lugar em que se vive, biosfera,
projeto comunitario e territério. Enquanto, Reigota (2004), classifica-as em trés tipos:

naturalista; antropocéntrica e globalizante.

A Educacdo Ambiental deve procurar influenciar na mudanca entre a relagcdo das
pessoas com o ambiente, que estd associado ao contexto de transformacdo da sociedade.
Assim, realizar atividades que envolvam as diferentes representacdes de ambiente enriquecera

0s projetos escolares, como aqueles que trabalham de forma globalizante.

No contexto do ensino de ciéncias e de ecologia para o ensino fundamental, a
fragmentacdo dos conteidos ndo tem favorecido a compreensdo dos conceitos fundamentais
sobre as relagdes entre 0s seres vivos e, entre estes e 0 ambiente, nem tampouco uma relacéo

mais harmoniosa entre 0 homem e a natureza (SENICIATO, 2002).

Nessa perspectiva, questiona-se: Como a escola estd desenvolvendo 0s projetos
ambientais?  Para responder a esta pergunta foi necessario conhecer 0s projetos
desenvolvidos. Assim, a pesquisa foi direcionada pelas seguintes questdes: Como 0s projetos
contribuem para minimizar os impactos no meio ambiente? O tema selecionado é relevante
em relacdo ao meio ambiente do aluno? Permite estabelecer relacdes entre os problemas
locais e os problemas globais do planeta, superando os limites da sala de aula? Existe a
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade ou a transdisciplinaridade? S&o realizadas
avaliacGes das acdes desenvolvidas? Estas sdo questdes pertinentes para se entender as formas

com que os projetos estdo abordando a Educacdo Ambiental.

Nesse montante, percebe-se que a educacdo é um dos aspectos fundamentais da
sociedade e que a Educacdo Ambiental é importante para a formacéo do cidaddo e o sistema
escolar oferece condicbes de promové-la. Deste modo, entender a natureza da educacao e da

Educacdo Ambiental auxiliard nas tentativas de superar a fragmentagdo da prépria condicéo



humana, na qual o homem passa a ignorar os condicionantes de sua existéncia (SAVIANI,
1997 apud ALMEIDA, 2005). Além disso, percebe-se também, que sem a valorizacdo ndo ha
envolvimento, o que implica do homem néo se vendo como parte integrante do meio ambiente
(DIAS, 1994). Para reverter esta situacdo, a educagédo deve superar as tendéncias que separa o
homem e a natureza, fazendo-se necessario compreender os tipos de representacdes de

ambiente, para entender de que forma esta sendo trabalhada a Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental, além de lidar com os aspectos axiolégicos, também lida com
0s aspectos afetivos, que sdo essenciais quando se busca padrbes de comportamentos
permanentes a preservacdo e melhoria da qualidade do ambiente (DIAS, 1994). Os
educadores devem, portanto, relacionar os valores e os aspectos afetivos a capacidade dos
alunos em adquirir conhecimentos que permitam sua integragdo com a comunidade e a
compreensdo do meio ambiente (MARTINS, GOULART e FROTA, 2009).

Nesse montante, ao se questionar a educacao ambiental quanto as nog¢des tradicionais
e predominantes de conhecimento e de avaliagdo, percebe-se a fragilidade da escola, que
“cristalizou a relagdo entre sujeito e objeto, ao distanciar o conhecimento da realidade,
deixando de realizar a troca de saberes entre a escola, o aluno e o meio” (SEGURA, 2001, p.
51). Portanto, a realizacdo de uma analise aos projetos desenvolvidos na area de Educacédo
Ambiental justifica-se pela importancia de se realizar um projeto que sensibilize a
comunidade escolar, para que estes tenham conhecimento do tema e 0s vinculem com suas

realidades.

Desse modo, considerando-se a importancia da Educacdo Ambiental e a existéncia de
muitas propostas e projetos na educacdo basica, pretende-se, nesse estudo, avaliar, por meio
da pesquisa qualitativa, os projetos de Educacdo Ambiental realizados no contexto escolar,

para encontrar 0s elementos necessarios na elaboracao dos futuros projetos ambientais.

O presente trabalho estd dividido em quatro partes: a primeira trata sobre a
institucionalizacdo da Educacdo Ambiental nas Politicas Pablicas, que se Inicia com um resgate
das questBes ambientais que ocupam espaco na politica e nas discussdes educacionais. Na
sequéncia, € apresentado a EA nas Politicas Publicas do estado do Parand; e também as
Questdes Ambientais no Universo Escolar, que apresentam aspectos para o favorecimento da
conservacdo da natureza, do meio ambiente e da melhoria da qualidade da vida, mediante o
uso sustentavel dos recursos naturais e, em seqiiéncia, alguns dos programas e projetos
realizados pelo Estado sdo citados (MMA, 2010).



O segundo capitulo promove uma reflexdo sobre a Educacdo Ambiental, relacionando
a pratica educativa associada a identidade profissional de um educador ambiental. Em
sequida, apresenta-se como foco principal desse trabalho, o Projeto como um instrumento
para a Educacdo Ambiental e o processo de avaliacdo dos projetos escolares O  terceiro
capitulo e quarto capitulo, refere-se aos Objetivos desta pesquisa e aos Procedimentos
Metodoldgicos da pesquisa: a) O objeto da pesquisa e sua relevancia; b) O ambiente da
pesquisa com as suas caracteristicas - 0s sujeitos e as suas especificidades; ¢) O procedimento,
com suas etapas, de acordo com e execugdo dos trabalhos; d) A abordagem qualitativa - a
observacao e analise de conteldo; €) Os instrumentos da investigacdo - analise documental,

entrevistas semi-estruturadas e observagéao.

No quinto capitulo sdo apresentadas as discussdes e a andlise dos resultados da
pesquisa, seus pontos relevantes e algumas sugestdes para reflexdo, visando o aprimoramento

dos futuros projetos.



1. POLITICAS PUBLICAS AMBIENTAIS

1.1 A HISTORIA DAS POLITICAS PUBLICAS AMBIENTAIS NO MUNDO E NO
BRASIL

As questdes ambientais ocupam espaco consideravel nas discussbes educacionais,
sejam elas formais ou informais, e a Educacdo Ambiental é defendida como um dos meios
capazes de gerar reflexbes e acOes que levam as novas posturas diante da realidade
socioambiental (COLLERE, 2005). Neste contexto, resgatar a politica ¢ fundamental para que

se estabeleca uma ética da sustentabilidade resultante das lutas ambientais.

A Educacdo Ambiental surge como um “processo educativo que conduz a um saber
ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social e de
mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos da apropriacdo e do
uso da natureza” (SORRENTINO et al., 2005, p. 2), fazendo parte ndo s6 do ideario politico,
como também passando a ocupar destaque no contexto pedagogico internacional e nacional,

com os debates sobre as relacdes entre a sociedade e a natureza.

Trata-se, nesse contexto, de construir uma cultura ecologica que compreenda a relacédo
da natureza e da sociedade e que ndo podem mais ser pensadas separada ou
independentemente, nas decisdes governamentais, e nas ac6es da sociedade civil. Essa cultura
deve ser direcionada para a cidadania ativa, em que se considera o pertencimento e a co-
responsabilidade, e que, por meio da acdo coletiva e organizada, busca a compreensao e a
superacdo das causas estruturais e conjunturais das questdes ambientais (CARVALHO e
CARVALHO, 2004).

Antes de abordar a proposta ambiental no ambito educacional pretende-se, neste

estudo, tentar entender a que veio a EA nas Politicas Publicas no Estado e na sociedade.

A Educacdo Ambiental (EA) insere-se nas politicas publicas brasileiras representando
a organizacdo da acdo do Estado para a solucdo de problemas ambientais ou atendimento das

necessidades da sociedade.

A consolidacdo de uma politica pablica é a formulagdo participativa de uma lei no

ambito do poder legislativo, e sua materializagdo ocorre quando é aplicada no tecido social



apos a regulamentacdo no poder executivo, e sua supervisao através do poder judiciario e do

controle social exercido, sobretudo pelos movimentos sociais (LAYRARGUES, 2002).

A elaboragdo das politicas publicas que promovam a EA surge como uma das
possiveis estratégias para o enfrentamento da crise civilizatdria cultural e social, de forma que
contribua com o processo dialético entre o Estado e a sociedade civil. Conforme Sorrentino et
al. (2005, p.1) a politica publica na EA:

[...] implica processos de intervencdo direta, regulamentagdo e
contratualismo que fortalecem a articulacdo de diferentes atores sociais, nos
ambitos formais e ndo formais da educacdo, e sua capacidade de
desempenhar gestdo territorial sustentavel e educadora, e outras estratégias
que promovam a educacdo ambiental critica e emancipatoria
(SORRENTINO et al., 2005, p.1).

A EA no Brasil cresceu nas ultimas trés décadas de maneira significativa,
especialmente ap0s a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, no Rio de Janeiro em 1992. As ac¢des direcionadas a promoc¢édo da EA se
multiplicaram e envolveram as mais diversas instituicdes, desde escolas até empresas; assim
como Organizagbes ndo governamentais (ONGs); Orgdos do setor publico, Municipal,

Estadual e Federal; além de movimentos sociais; comunidades; entre outros.

Para se entender educacdo ambiental como politica publica, interessante € iniciar com
os significados dessas palavras, porque mesmo entre especialistas e politicos ha divergéncias,
por ser uma nova referéncia proposta para a sociedade (CROCE, 2005). A palavra politica
origina-se do grego e significa limite, que é a “arte de definir os limites, ou seja, o que é o
bem comum” (GONCALVES, 2002, p. 64). Politicas publicas sdo definidas como as acGes
desencadeadas pelo Estado, com vistas ao bem coletivo, que podem ser desenvolvidas em
parcerias com organiza¢bes ndo governamentais e/ou com a iniciativa privada (RIBEIRO,
2008).

Para Guareschi et al (2004), as politicas publicas sdo entendidas como o conjunto de
acOes coletivas voltadas para a garantia dos direitos sociais, e expressa a transformacéo
daquilo que é do ambito privado em acdes coletivas no espaco publico. O mesmo define
Azevedo (1997) e Luck (2000), como tudo o que os governos determinam para os cidadaos,
ou seja, garantindo a participacdo, o controle e 0 compromisso por parte da sociedade. Além

disso, s&o medidas de cunho legal efetivadas, desde que haja interesses comuns entre as



partes. Em seu trabalho, FERREIRA (1998, p.154) considera politicas publicas, enquanto
expressdo do Estado em acdo, como “resultado da interagdo entre os atores coletivos e

individuais, que se relacionam a fim de fazerem valer e articular seus diferentes projetos”.

A importancia de acentuar as politicas publicas seria de estabelecer e fortalecer a ética
da sustentabilidade e da conservagdo ambiental, premissa das lutas ambientais. Uma vez que o
ambientalismo atua nos limites que as sociedades tém em sua relagdo com a natureza, e com a
sua organizacdo (SORRENTINO et al., 2005).

Durante séculos, o desenvolvimento econémico, decorrente da Revolucdo Industrial,
impediu que os problemas ambientais fossem considerados, pois 0 meio ambiente era visto
como acessério e ndo como parte intrinseca do desenvolvimento. A poluicdo e 0s impactos
ambientais do desenvolvimento desordenado eram visiveis, entretanto, os beneficios
proporcionados pelo progresso os justificavam como um “mal necessario” (GOLDEMBERG
e BARBOSA, 2004). Para um espanto internacional esta visdo natural da degradacéo
ambiental foi externada na conferéncia de 1972, em Estocolmo, propagando um Brasil aberto
a poluigdo, estimulando um estilo de “desenvolvimento econdmico predatdrio e incompativel
com a manutencao e elevacdo da qualidade de vida” abordadas neste evento (DIAS, 1994,

p.38).

A politica ambiental brasileira nasceu e se desenvolveu nos uUltimos quarenta anos,
como resultado da acdo de movimentos sociais locais e de pressdes vindas de fora do pais
(BREDARIOL, 2001). Do pos-guerra até 1972, ndo havia propriamente uma politica
ambiental, mas sim, politicas mdltiplas que a originaram. Neste momento, devido as
iniciativas das Nacfes Unidas em inserir o tema nas agendas dos governos, foi criada a
Secretaria Especial de Meio Ambiente — SEMA, ligada a Presidéncia da Republica. Ainda na
década de 1970, comecou-se a discutir um modelo de desenvolvimento que harmonizasse as
relacBes econdémicas com o bem-estar das sociedades e a gestdo racional e responsavel dos
recursos naturais que Ignacy Sachs (1986) denominou de Ecodesenvolvimento
(SORRENTINO et al., 2005).

Em 1976, a SEMA assinou um convénio com a Fundacdo Educacional do Distrito
Federal e a Universidade de Brasilia, com a finalidade de viabilizar recursos para a realizacdo
do primeiro curso de extensdo para professores do 1° Grau. O curso tinha como objetivos ndo
apenas treinar professores, mas reformular o curriculo das escolas do Distrito Federal,
introduzindo a tematica ambiental na area das ciéncias fisicas e biolégicas, com um enfoque

que priorizava o individuo e o0 meio ambiente (DIAS, 1994).
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Embora o Brasil ndo tenha participado da Conferéncia Internacional de Thilisi, em
1977, e antecipando a preocupacao tematica desse acontecimento, a SEMA e o Ministério do
Interior produziram um documento oficial intitulado Educagdo Ambiental, definindo o
objetivo especifico do processo de Educacdo Ambiental no contexto social (COLLERE,
2005).

Pedrini (2002) relata a inclusdo da EA na Constituigdo brasileira (1992) no inciso VI
do artigo 225 do capitulo VI sobre o Meio Ambiente. No entanto, sua primeira citacdo, no
conceito sensu strictu, foi observada como um dos principios da Lei Federal n® 6938/1981,
quando criou a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA). Esta foi afetada por outras
legislagdes, conforme os seguintes cddigos: de aguas (1934), florestal (1965) e de caca e
pesca (1967) (ROCCO, 2002).

A partir de entdo, foram institucionalizados varios 6rgdos que tinham por finalidade
tratar das causas ambientais. Pode-se citar a promulgacdo da Lei Federal n® 6.902/81, que
estabelece novas areas de preservacdo, a Lei Federal n° 6.938/81 da Politica Nacional do
Meio Ambiente, primeira lei a instituir a Educacdo Ambiental como instrumento na busca de
solugdes de problemas ambientais, devendo ser ofertada em todos os niveis de ensino. Em
1982, entrou em vigor a Lei n® 7.044/82, que delegou aos Conselhos de Educagdo compor a
parte diversificada dos curriculos das escolas para que se instituisse, orientasse e estimulasse a
Educacdo Ambiental, de forma sistematizada, ao longo de todo o processo formador dos
cidaddos (PHILIPPI; PELICIONI; COIMBRA, 2002 e LAYRARGUES, 2002).

Em 1983, sob a presidéncia da primeira ministra norueguesa Gro Brundtland, foi
criada a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento e, em 1987, a comisséo
publicou a obra “Nosso Futuro Comum”, que ficou conhecida também como Relatério
Brudtland. A partir desse relatorio, o termo “desenvolvimento sustentavel” passou a ser
utilizado em substituicdo a expressao “ecodesenvolvimento” e constituiu a base conceitual
para a reorientacdo das politicas de desenvolvimento e sua relacdo direta com as questdes
ambientais (SORRENTINO et al, 2005).

Em 1987, a aprovacdo do Parecer n® 226/87 enfatizou a implantacdo da Educacédo
Ambiental nas escolas, “com um carater interdisciplinar, de maneira a despertar a populacéo

para um posicionamento em relagdo as questdes ambientais” (CZAPSKI, 1998, p. 42).

Considerando especificamente o ambito educacional, a EA foi inserida na Politica

Publica nacional pela lei federal n® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
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(LDB). Esta reforca a necessidade de propiciar a todos a formagdo bésica comum, o que
pressupde a formulacdo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus
conteldos minimos, incumbéncia que, nos termos do art. 9°, inciso 1V, é remetida para a
Uni&o (BRASIL, 1997).

Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB consolida a organizagdo curricular de
modo a conferir uma maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando
desse modo o principio da base nacional comum (Pardmetros Curriculares Nacionais), a ser
complementada por uma parte diversificada em cada sistema de ensino e na pratica (BRASIL,
1997). Cadernos abordando temas que possam ser trabalhados de maneira transversal foram
propostos, sendo que, o0 correspondente ao volume nove, retrata sobre o tema Meio Ambiente
e Saude (BRASIL, 2000).

Em 1997, foi realizada a Primeira Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, a |
CNEA, em Brasilia. O objetivo desta Conferéncia era avaliar acerca das praticas da educacao
ambiental no pais, apontando as perspectivas e estratégias para o futuro (MININNI-MEDINA,
2001).

Neste mesmo ano, o Ministério do Meio Ambiente criou o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA) com o apoio dos Ministérios da Cultura; da Ciéncia e
Tecnologia; e da Educacéo e do Desporto. Seu maior feito foi a criagdo do Sistema Brasileiro
de Informacdo em Educacdo Ambiental (SIBEA) e a sensibilizacdo da Direcdo do Fundo
Nacional de Meio Ambiente (FNMA) para criarem uma linha a mais em EA na formacédo de

Redes de Informacao em varias partes do Brasil (BRASIL, 1997).

Tendo em vista a promogdo do necessario ajuste as novas realidades para a rapida e
completa disseminacao dos valores culturais, considerando o contexto de uma crise ambiental,
torna-se coerente o0 surgimento de uma proposta, em nivel de politica publica, a incorporacéo
da dimensdo ambiental na Educacdo, como uma alteracdo do sistema educativo
(LAYRARGUES, 2002).

Em 1999, foi aprovada a Lei n° 9.795/99, que dispde sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, que é entendida como processo em que o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente. Outros aspectos caracterizam a educacdo ambiental como

aquela que deve estar presente em todos 0s niveis e modalidades da educacdo, em carater
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formal e ndo-formal, possuindo um enfoque humanista, holistico, democratico e participativo,

concebendo 0 meio ambiente na sua totalidade (DIAS, 1994).

Logo ap6s a promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
foram criadas como instancias de sua gest&o, a Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental e
a Diretoria de Educacdo Ambiental, respectivamente sob a responsabilidade dos Ministérios
da Educagéo e do Meio Ambiente, (SORRENTINO et al, 2005).

Neste contexto, segue o0 quadro 1, representativo da fase histérica da
Institucionalizacdo da EA no Brasil:

Ano Legislacao Objeto/Sumula

1981 Lein® 6.938/81 Politica Nacional de Meio Ambiente - inclusédo
educacdo ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educacdo da comunidade, objetivando
capacita-la para participacdo ativa na defesa do

meio ambiente.

1985 Decreto n® 91.145 | Ministério do Desenvolvimento Urbano e do

Meio Ambiente

1988 Constituicédo Determina a promocdo da Educacdo Ambiental
Federal em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo

Art. 225, paragrafo publica para a preservacdo do meio ambiente.

1°, inciso VI
1989 Lein®7.797/89 Fundo Nacional de Meio Ambiente - apoia
projetos de EA
1992 Reconstituicdo do Ministério do Meio Ambiente
(MMA)

Criacdo dos Nucleos de EA do Ibama




4281/02

1994 Programa Nacional de EA (ProNEA) — MMA,
MEC, MIC (Ministério da Industria e Comércio),
MCT (Ministério da Ciéncia e Tecnologia);
1995 Camara Técnica Temporaria de EA do
CONAMA,;
1996 Lei n® 9394/96 Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
1999 Lei n® 9795/99 Institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental
Art. 1° - Decreto n° | Criacdo da Coordenacdo-Geral de EA no MEC —
4281 COEA; Diretoria de EA no MMA — Orgéo
Gestor.
2000 EA é contemplada no PPA (Plano Plurianual)
2000-2003(MMA)
2002 Art. 2° - Decreto n° | Define o responsavel pelo Orgdo Gestor da

PNEA  (Politica Nacional de Educacao

Ambiental) e revisdo do ProNEA.

Quadro 1. Institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil. (Fonte BRASIL, s/d).
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O quadro acima mostra os principais diplomas legais que regulamentam a Educacéo

Ambiental no Brasil, como: as Leis Federais n°.6.938/81 e n° 9.795/99 e o Decreto n°

4.281/2002. A Carta Maior - Constituicdo Federal de 1988, que foi a primeira a reservar um

capitulo exclusivo para 0 meio ambiente, estabelece em seu artigo 225 a sua defesa como

principio da atividade econdmica, incorporando o conceito de desenvolvimento sustentavel e

a conscientizacdo publica para preservacdo ambiental. O Decreto n° 4.281/2002 veio

regulamentar a Lei n° 9.795/99, nos termos do seu artigo 14, instituindo o Org&o Gestor, que é

responsavel pela coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, dirigido pelos
Ministros de Estado do Meio Ambiente e da Educacdo (CAULA, 2007).
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Sorrentino et al. (2005), relatam que o MEC e o MMA, em seus respectivos setores de
Educacdo Ambiental, implantaram programas e projetos junto as redes publicas de ensino
(Quadro 2), prefeituras municipais, empresas, sindicatos, dentre outros parceiros, que
permitem a conviccdo de que acbes educacionais participativas, pela responsabilidade
ambiental, resultam no envolvimento e na organizagdo de pessoas e grupos sociais pela
melhoria da qualidade de vida, fundamentada em valores p6s-materialistas®, questionando as

necessidades dos materiais simbdlicos de consumo.

Atribui-se a Educacdo Ambiental a tarefa de construir as bases cognitivas e afetivas de
uma sociedade ambientalmente saudavel (MAZOTTI, 1997). Nesses termos, o problema
ambiental, como centro de preocupacao de atores sociais, define os programas de educacgéo -
formal e informal, que objetivam desenvolver uma consciéncia ambientalista ou ecoldgica

necessaria a construgdo de uma "nova racionalidade™ (REIGOTA, 1995).

Nesse contexto, algumas iniciativas que visem a inclusdo da Educacdo Ambiental na

Educagdo séo consideradas validas e relevantes, como relata Dias (2000, p.109):

N&do se pode compreender uma questdo ambiental sem suas dimensGes
politicas, econdmicas e sociais. Analisar a questdo ambiental apenas do
ponto de vista ecoldgico seria praticar um reducionismo perigoso, no qual as
nossas mazelas sociais (corrupcao, incompeténcia gerencial, concentragdo de
renda, injustica social, desemprego, falta de moradia e de escola para todos,
menores abandonados, fome miséria, violéncia e outras) ndo apareciam
(DIAS, 2000, p.109).

O principio n°4 do Tratado das ONG's (ROVERE e VIEIRA, 1992) reconhece a
dimensdo politico-ideoldgica da Educacdo Ambiental, em que esta deve ser baseada em
valores para a transformacdo social. O que parece unir essas novas adjetivaches € a
perspectiva da inclusdo politica no terreno da Educacao, a partir da constatacdo de que sé sera
realmente possivel proteger a natureza se antes a sociedade for transformada. Portanto, é com
essa intencdo gque projetos e programas de Educacdo Ambiental sdo trabalhados na sociedade
(LAYRARGUES, 2002).

! Valores pos-materialistas - Os valores pés-materialistas sdo tipicos das sociedades mais
desenvolvidas, em que o bem-estar fisico é um dado adquirido para a generalidade dos individuos. Ser
materialista é valorizar a seguranca, um emprego com um bom salério, e, grosso modo, 0 acesso aos
bens materiais. Ser pés-materialista é ir além disto, ¢ valorizar coisas como um emprego em que “fago
o que gosto”, a expressividade pessoal, e querer atingir a auto-realizagéo (Pilipe, 2009).
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Nesse contexto a fase historica da incluséo politica e ideoldgica no terreno da Educacéo,

em funcdo da transformac&o social para o bem estar em geral é representada no quadro 2:

1991 Portaria n° 678 - EA deve permear os curriculos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino;
Portaria n° 2.421 - cria GT (Grupo de Trabalho) de EA para
participar da R10-92;
1993 GT-EA se transforma em Coordenacdo de EA (CEA) ligado ao
gabinete do Ministro;
1997 Lancado os Parametros Curriculares Nacionais;
199 Coordenacdo de EA promove 18 cursos de capacitacéo;
1998
Teleconferéncias regionais e video —reportagens;
1999 Criada a COEA na SEF (Secretaria de Ensino Fundamental),
Programa Parametros em Acao;
2001 Programa Pardmetros em Ac¢do-Meio Ambiente na Escola e
Congresso Brasileiro de Qualidade de Educacao;
2003 A COEA é transferida para a Secretaria Executiva do MEC,;
2004 A CGEA ¢ alocada na SECAD (Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade), implantacdo do Programa
VVamos Cuidar do Brasil com a s Escolas;
2005 Il Conferéncia Infanto-Juvenil para Meio Ambiente.

Quadro 2. Institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no MEC. Fonte BRASIL (s/d).

1.2 PROJETOS AMBIENTAIS E POLITICAS PUBLICAS DO ESTADO DO PARANA

No Parana, as politicas publicas para 0 meio ambiente vém atuando junto a sociedade,

0rgéos publicos, politicos, empresas e ONG’s, essas a¢des buscam favorecer a conservagao da

natureza, do meio ambiente e da sociedade para a melhoria da qualidade da vida, mediante o

uso sustentavel dos recursos naturais e do surgimento de novos valores sociais. Em seguida,

serdo citados alguns dos projetos ambientais realizados pelo Estado (MMA, 2010), estando

estes limitados com as explicacfes apresentadas pelo Ministério do Meio Ambiente.
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- Zoneamento Ecoldgico Econémico (ZEE): O programa prop6e o levantamento de todas as
caracteristicas do territorio paranaense com base nas 16 bacias hidrogréficas e que sera uma
ferramenta para definir as atividades e projetos permitidos ou proibidos em cada uma delas. O
ZEE é um instrumento de gestdo territorial, utilizado ha cerca de 20 anos. A execucdo do ZEE
contribui para melhorar a eficacia das politicas publicas nacionais de desenvolvimento e de
meio ambiente, racionalizar o uso do territério, reduzir acGes predatérias e apontar atividades

sustentaveis.

- Agenda Unificada: Contempla acdes integradas envolvendo a Companhia de Saneamento
do Parand (Sanepar) e outros 6rgdos ambientais — estaduais e municipais — para 0
desenvolvimento de aces conjuntas nas quatro datas comemorativas: Dia Mundial da Agua
(22 de marco); Dia Mundial do Meio Ambiente e da Ecologia (5 de junho); Dia da Arvore (21
de setembro) e Dia do Rio (24 de novembro).

- Aquario Marinho do Litoral: O Governo do Estado, por meio da Secretaria de Estado do
Meio Ambiente, esta construindo um aquario marinho na cidade de Paranagua. A estrutura ira
abrigar diversas espécies, principalmente peixes nativos do Litoral paranaense. A medida se
deve aos danos ambientais causados pela explosdo do navio chileno Vicufia, acidente ocorrido

em 2004, na baia de Paranagua. O projeto teve sua concluséo no ano de 2010.

- Balneabilidade: A qualidade da agua nas praias do Parana € monitorada pelo Instituto
Ambiental do Parana (1AP) e, desde 2003, durante a temporada de verdo, as praias passaram a

ser sinalizadas com pontos préprios ou improprios para banho.

- Clube de Servigos de Meio Ambiente: O Clube trabalha com pronto atendimento a

emergéncias ambientais e acdes preventivas, desde 2004.

- Desperdicio Zero: Criado em 2003, o programa teve como objetivo reduzir em 30% o
volume de residuos encaminhados aos aterros sanitarios e eliminar os lixdes a céu aberto do
Parana. Desenvolve aces que estimulam a reciclagem ou reaproveitamento de residuos e a

coleta seletiva.

- Ecomuseu do Saneamento: Unidades de resgate historico e de educacdo socioambiental

sobre as questdes relacionadas a dgua e esgotamento e tratamento sanitario.

- Forum Paranaense de Mudancas Climaticas Globais: O Governo do Parana instituiu, em
maio de 2005, o Frum para promover discussdes e a conscientizacdo da populacdo acerca do

problema das mudancas climaticas. O Forum é composto por Orgdos publicos, setor


javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);

17

produtivo, academia e sociedade civil e se organiza em camaras tematicas e grupos de

trabalho.

- Gestdo Ambiental Integrada em Microbacias: Trabalha os problemas ambientais
causados pelas diversas atividades econbmicas de caracteristicas urbanas e rurais de uma
forma sistémica, articulando um conjunto de acBes que estdo distribuidas em diversas
instituicdes publicas, privadas e do terceiro setor. O trabalho de articulagéo esta centrado em
acOes de educacdo ambiental e na utilizacdo das diversas tecnologias de planejamento das
microbacias. Estdo priorizadas as areas de mananciais e de geracao de energia.

- Indicadores Ambientais por Bacias Hidrograficas: Publicacdo que faz uma sele¢do de
dados que retratam 0s processos ambientais e socioecondmicos, tendo como base as 16 bacias
hidrograficas do Estado. O método utilizado na publicacdo € o mesmo proposto pelo
Conselho de Desenvolvimento Sustentado das Nac¢des Unidas (2001) e adotado pelo IBGE

(2002), que organiza os Indicadores de Desenvolvimento Sustentado por dimensdes e temas.

- Mata Ciliar: Programa iniciado em 2004 para a recomposicdo da vegetacao que protege as
margens dos principais rios, lagos, bacias hidrograficas e mananciais de abastecimento, para
garantir a recomposicao florestal e a qualidade da agua beneficiando ndo s6 0 meio ambiente,

mas tambem toda populacdo paranaense.

- Monitoramento da Qualidade da Agua: O IAP - Instituto Ambiental do Parana - monitora
0s rios e reservatorios do Estado do Parana para avaliar a variacdo na qualidade das aguas ao
longo do tempo, impactos de acBes de controle e implantacdo de empreendimentos
potencialmente poluidores, além do cumprimento de limites e padrbes estabelecidos em

licenciamento ambiental.

- Monitoramento da Qualidade do Ar: O IAP — Instituto Ambiental do Parana - monitora a
qualidade do ar da Regido Metropolitana de Curitiba, para avaliar se a concentracdo de
poluentes esta dentro dos niveis de seguranca para a manutencdo da saude da populacéo.
Além disso, desencadeia acGes de controle das fontes poluidoras sempre que sejam

verificadas tendéncias de violacdo dos padroes.

- Parana Biodiversidade: O programa construiu trés corredores de biodiversidade no Estado
— corredor Araucéria, Caiua-llha Grande e Iguacu - Parand, por meio da conexdo de
remanescentes florestais com Areas de Preservacdo Permanente e Unidades de Conservagcao.
Outra vertente do projeto é levar Educagdo Ambiental para as familias rurais, passando

informacdes de como transformar suas propriedades rurais em agroecolégicas.
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- Pargue Ambiental Anibal Khury: Inaugurado em 2008, o parque estd localizado em
Almirante Tamandaré e oferece a populacdo trilhas ecoldgicas, cascata, decks e mirante para
contemplacdo ao lago existente em meio aos seus 220 hectares, as margens do Rio Barigui. O
parque esta localizado sob uma das areas de maiores influéncias do Aquifero Karst.

- Pesque Vida: A Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos, capacitou
como Guias de Pesca Esportiva mais de 120 pescadores da regido Litoranea. O projeto aliou
uma nova possibilidade de renda a comunidade pesqueira com o despertar da vocacdo de
profissionais preservacionistas dos estoques pesqueiros naturais da regiao.

- Plano Estadual de Recursos Hidricos: O Plano Estadual de Recursos Hidricos é uma base
Unica de informagfes para a gestdo publica das aguas. O Plano estabelece diretrizes para o
aproveitamento futuro dos recursos hidricos em funcdo do desenvolvimento esperado para

cada uma das Bacias do Estado.

- Projeto Ehco: Acdo de Educacdo Ambiental langcada pelo Instituto Ambiental do Parana
(IAP) e pela Secretaria Estadual do Meio Ambiente e Recursos Hidricos para formar
defensores do meio ambiente e garantir a incorporacéo de atitudes ecologicamente corretas no
dia-a-dia da populacdo. O grande foco do programa sdo as criangas e jovens. O programa €
divido em sete subprojetos: Ehcoarte, Ehcoedu, Ehcolixozero, Ehco2neutro, Ehcoweb,

Ehcomoda e Ehcocomunicacao.

- Protecdo de Mananciais: Programa criado para promover a melhoria e conservacdo da
qualidade dos corpos de agua utilizados como manancial para abastecimento publico. As
acOes sdo realizadas em parceria entre a Sanepar com orgaos publicos, instituicdes de ensino,
entidades privadas e também com a sociedade organizada, obedecendo aos principios do

desenvolvimento sustentavel.

- Recolhimento de Embalagens de Agrotoxico: Programa realizado pelo Instituto das Aguas
do Parand que tem por objetivo promover acdes de saneamento ambiental no meio rural.
Atualmente, recolhe 98% das embalagens utilizadas na agricultura através de parcerias

coordenadas pelo Instituto das Aguas, com a indUstria, revendas, agricultores e UFPR.

- Repovoamento de Rios e Represas: As acdes de repovoamento de rios, baias e represas do
Parana com espécies nativas de peixes consiste na distribuicdo de alevinos de espécies nativas
nos ambientes aquaticos que tém apresentado potencial de producdo, mas que estavam
fortemente impactados pela exploracdo destas espécies. Este trabalho envolve, aléem do

Governo do Estado, entidades de representagéo dos piscicultores das regides envolvidas.
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- Restinga e Dunas: A Secretaria Estadual do Meio Ambiente e Recursos Hidricos e Instituto
Ambiental do Parand (IAP) estdo garantindo a protecdo das areas de dunas e restinga
existentes no Litoral do Parana. O trabalho de isolamento do ecossistema que protege a orla
contra 0 avan¢o do mar conta com 0 apoio dos atletas que integram as AssociacOes de Surfe
do Litoral e Federacdo Paranaense de Bodyboard. Com a criacdo destas reservas, o Parana
passa a contar com 193 Reservas Particulares do Patrimonio Natural — RPPNs - que
representam quase 39 mil hectares — garantindo a lideranca do Estado no ranking brasileiro de
RPPNSs. Das 700 existentes no pais, cerca de 27% estdo localizadas em territério paranaense.

- Residuos Solidos: A Sanepar especializou-se na gestdo de residuos solidos. A iniciativa
pioneira foi em Cianorte, onde a empresa gerencia 0 processo desde a coleta do lixo
doméstico até a comercializacdo de créditos de carbono, por meio de mecanismos de

desenvolvimento limpo.

- Unidades de Conservagéo: Atualmente, no Parana, existem 64 Unidades de Conservagéo
Estaduais, das quais 41 s@o unidades de conservacdo de Protecdo Integral e 23 unidades de
conservacdo de Uso Sustentavel. Este enquadramento garante a conservacdo e protecdo da
biodiversidade, desenvolvendo pesquisas cientificas, propiciando o uso publico com as
atividades de ecoturismo, educacdo ambiental, lazer e recreacdo, socializando 0 acesso as

areas protegidas.

Os projetos citados acima apresentam uma visdo social e admistrativa, com uma
intervencao educativa, por mais que alguns desses projetos possam ter agdes pontuais como o
“Pesque Vida” ou por darem énfase aos aspectos biologicos como “As Unidades de
Conservagao”, eles podem promover a percepcao ambiental que resultard na sensibilizacao da
sociedade. Portanto, os projetos estdo aliados em alguns destes aspectos, como na
conservacdo, na educacdo, na pesquisa, na economia sustentavel, no desenvolvimento ético e
moral, no lazer, no desenvolvimento de valores para a formacgéo de cidaddos mais conscientes

e na promocao do contato e informacdo da conservacao e preservacao do ambiente.

Alguns desses projetos apresentam visdes mais abrangentes, como o0s Projetos Ehco;
Parana Biodiversidade; e Desperdicio Zero. Estes trabalhos desenvolvem acBes com a
populacdo, que buscam além de educar, sensibiliza-los quanto a importancia da conservacao
do Meio Ambiente em que vivem, fazendo com que estes tenham conhecimento de suas

realidades e consciéncia de suas acdes.
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De acordo com o atual panorama de crise ambiental, é fundamental o surgimento de
uma nova percepcdo da realidade, que promova revitalizagdo das comunidades educativas,
comerciais e politicas, de modo que os principios ambientais se manifestem como principios
de educacdo, de administracdo e de politica (CAPRA, 1994). Assim, a politica publica passa a
ser indicadora de a¢fes no ambito social e escolar, fundamentada na ética da sustentabilidade
socioambiental, tornando-se urgente o desenvolvimento da dimensdo ambiental, por meio de

projetos, no processo educativo,

Para Neves (2006), os Projetos sdo promotores de uma educacdo que analisa e tem
como prerrogativas formar cidaddos na cidadania e ndo para a cidadania. O “na cidadania” € a
comprovacdo do dinamismo das préaticas, das acdes, do movimento, da dindmica e se é
dindmica a elaboracdo propria, torna-se presente e atuante nos sujeitos da acdo. Enquanto nas
pesquisas, a elaboragéo e realizacdo dos Projetos ddo a condigdo de extrair tudo o que nos
serve, como por exemplo, a analise da realidade, estabelecer pontes para as novas formas do
saber e entre suas areas, e até reformular novas formas de explicacdo das realidades que se

apresentam no mundo contemporaneo.

A Educacdo Ambiental comprometida com a formacéo da cidadania ndo tem a ver
apenas com uma nova maneira de encarar a relacdo Sociedade e Natureza, mas, sobretudo
rever a maneira de encarar a relacdo homem e homem, ou melhor, capital e trabalho, patréo e
empregado, classe alta e baixa, explorador e explorado, elite e povo, rico e pobre, cidadao
consumidor e marginal excluido, agressor e vitima da natureza (LAYRARGUES, 2002).
Assim cidadania passa a ser entendida ndo apenas como vivéncia consciente e critica dos
direitos e deveres, mas também a vivéncia consciente e critica de si mesmo diante do mundo e

das situacOes do cotidiano, da vida e a constru¢do da autonomia (NEVES, 2006).

O governo do Parand estabelece programas e projetos que possam auxiliar no
desenvolvimento de uma racionalidade ecoldgica e social fortalecidos no sistema educacional.
Nestes termos, o programa Dia a Dia Educacdo (2010) incorpora os demais projetos e

programas, listados a seguir:

- Anjos da Escola. A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana propds o programa
para possibilitar a participacdo de um numero crescente de cidaddos paranaenses na
implementacdo das politicas puablicas educacionais. Este programa promove uma
aproximacao da comunidade com o projeto politico-pedagogico da escola que viabiliza o
contato com a realidade social, econdmica e ambiental do escolar, além de dar suporte aos

Programas Culturais, Esportivos e de Pesquisas.
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- Programa Escola Aberta: Educacéo, Cultura, Esporte e Trabalho para a Juventude. O
Programa Escola Aberta foi criado pelo Governo Federal a partir da Resolugdo
CD/FNDE/NO 052, de 25 de outubro de 2004, para contribuir com a melhoria da qualidade
da educacio e para fortalecer os lagos entre a escola e a comunidade. E fruto de Acordo de
Cooperagdo Técnica entre o governo brasileiro e a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco, executado pelo Ministério da Educagdo, por meio
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/MEC), sob a coordenagédo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad/MEC), em parceria
com a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) e com os ministérios do Trabalho e
Emprego, do Esporte e da Cultura. Conta, para sua execugdo, com a parceria das secretarias
estaduais e municipais de ensino que participam do Programa. As a¢des do Programa séo
dirigidas a ampliagdo do acesso as atividades educativas, culturais, esportivas, de lazer e de
geracdo de renda. Dessa forma, o Programa tem como um dos objetivos contribuir para a
reducdo da violéncia escolar, especialmente dos jovens, sobretudo aqueles em situacdo de
vulnerabilidade social. As oficinas sdo ministradas por voluntarios, membros da comunidade
e por jovens universitarios provenientes de camadas populares, selecionados pelas
universidades federais, para desenvolver temas sobre direitos humanos, cidadania,

diversidade, leituracdo e meio ambiente.

- Fera com ciéncia. O Projeto Festival de Arte da Rede Estudantil (FERA) e o Projeto
Educacdo Com Ciéncia se configuraram, nos ultimos anos, como atividades integradoras de
grande expressdo educacional. O Projeto FERA, desde seu langamento em 2004, mobilizou
milhares de estudantes, professores, artistas e representantes da comunidade em suas
atividades artistico-culturais. Em todas as etapas, o Festival alcangou seus objetivos de
propiciar o enriquecimento na formacdo de alunos e professores e o aprimoramento da
expressdo de sua criatividade. Da mesma forma, o Projeto Educacdo Com Ciéncia ofereceu
aos estudantes paranaenses, em todas as suas edicdes, a oportunidade de divulgacdo de
trabalhos de natureza cientifica e tecnoldgica, incentivando a curiosidade e a pesquisa. Ambos
os Projetos, Fera e Educacdo Com Ciéncia, programas pioneiros na Educacdo do Parana,
estimularam o aprendizado de contetdos curriculares e a producdo cultural, além de
despertaram na comunidade educacional o interesse pela cultura, pela arte e pela ciéncia,

fortalecendo-a, no sentido de estender o conhecimento construido a sua vida cotidiana.

Em 2008, a Secretaria de Estado da Educacéo (SEED), integrou projetos educacionais
FERA e Educacio com Ciéncia, constituindo o projeto FERA COM CIENCIA. Este projeto



22

realiza uma intervencédo educativa, com o intuito de promover a percepgédo socioambiental que
resultara na sensibilizacdo da sociedade, por meio de trabalhos realizados durante o ano letivo
nas escolas. Estes trabalhos estdo relacionados, como por exemplo, com a conservacgao, a
educacdo, a pesquisa, o lazer e o desenvolvimento sustentavel, que buscam contribuir para o
desenvolvimento de reflexes sobre 0 homem, seu ambiente e sua cultura, problematizando

suas relagdes com a sociedade.

- Viva a Escola. O Programa Viva a Escola visa a expansdo de atividades pedagdgicas
realizadas na escola como complementacdo curricular, vinculadas ao Projeto Politico
Pedagogico, a fim de atender as especificidades da formacéo do aluno e de sua realidade. O
Programa compreende quatro nlcleos de conhecimento: Expressivo-Corporal: esportes,
jogos, brinquedos e brincadeiras, ginastica, lutas, teatros, dancas; Cientifico-Cultural: historia
e memoria, cultura regional, atividades literarias, artes visuais, mdusicas, investigacao
cientifica, divulgacdo cientifica e midias; Apoio a Aprendizagem: Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas, Sala de Apoio a Aprendizagem, Ciclo Basico de Alfabetizacdo, Sala
de Recursos, Sala de Apoio da Educacao Escolar Indigena; Integracdo Comunidade e Escola:

Forum de estudos e Discussdes; Preparatério para o Vestibular.

- Programa mais Educacdo. O programa Mais Educacdo (Portaria Interministerial n°
17/2007) é uma iniciativa do governo federal que tem como prioridade contribuir para a
formacdo integral de criancas, adolescentes e jovens, articulando, a partir do projeto escolar,
diferentes acdes, projetos e programas nos estados, Distrito Federal e municipios. Trata-se de
um programa interministerial, do qual fazem parte os Ministérios da Educacdo do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, Ciéncia e Tecnologia, Esporte, Meio Ambiente,
Cultura e a Secretaria Nacional da Juventude. Os temas do programa séo: Meio Ambiente (5°

série); Seguranca (6% série); Cidadania (7% série); Cultura (8% série); Transito (Ensino Médio).

As politicas publicas, portanto, tracam acles estrategicamente planejadas pelos
governantes. Porém, é a unido de esforcos entre governo e sociedade que pode promover a sua
efetivacdo, apara a ampliacdo e manutencdo de recursos materiais, humanos, econémicos e
financeiros (CROCE, 2005).

O planejamento de um Projeto Escolar define uma Politica de Escola, conforme Mello
(1985), o processo de planejamento é uma forma de fazer historia, portanto, de fazer politica.
Nele tomam-se decisdes, definem-se prioridades e acGes, disponibilizam-se recursos em
funcdo de interesses, estejam eles explicitados ou ndo. E como pratica educativa, conforme

Manzochi e Trajber (1996) séo importantes que essas agdes, assim como a reflexdo sobre elas
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e suas politicas publicas sejam, estimuladas e apoiadas, baseando no que se tem feito em

termos de Educacdo Ambiental no Pais.

Os projetos apresentados aqui, oriundos da Secretaria de Estado da Educacdo, sdo a
maioria projetos globalizantes, que envolvem diversos temas e que buscam atender as
necessidades sociais, bem como o desenvolvimento de um cidaddo mais participativo e
consciente. No entanto, quando se analisa o desenvolvimento da sensibilizacdo dos
envolvidos nos projetos, acredita-se que apenas 0s projetos realizados com um maior tempo
de duracéo possa provocar alguma sensibilizacdo, pois ac6es pontuais dificilmente promovem

alteragcdes nos comportamentos humanos.

Ao analisar a interdisciplinaridade, verifica-se que pode estar ocorrendo a
disciplinaridade no projeto “Mais Educacao”, que trabalha o tema meio ambiente apenas na
quinta série. Enquanto 0s outros projetos propostos pela SEED desenvolvem a
interdisciplinaridade, tendo, a maioria deles, a intengdo de buscar alcancar mudancas nas
atitudes e aumentar o envolvimento dos educandos com a sociedade, tornando-os cidadaos

mais participativos em prol da qualidade de vida.

Percebe-se, assim, que uma politica publica representa as acdes do Estado e da
comunidade escolar como forma de organizacdo e solucdo de problemas sociais. A
possibilidade de tornar disponiveis, os resultados de investigacdes, de forma simples e
compreensivel, pode servir de instrumento para melhor dimensionamento e eficacia de
politicas publicas; aléem disso, fornece respostas aos pesquisadores, que podem embasar suas

atuacOes futuras em realidades semelhantes.

A Educacdo Ambiental constitui-se em uma forma de educacao, que se propde atingir
a todas as pessoas pelo processo pedagdgico participativo permanente, para torna-los capazes
de compreender a origem e a evolugdo de problemas ambientais numa sociedade sustentavel
(AMBIENTE BRASIL, 2007). Taglieber (2004) aponta a dimensdo ambiental como uma
necessidade da educacdo geral, pois considerando as limitacGes dos ecossistemas do planeta,
tomar consciéncia das condicdes, valorizar, conservar, preservar, e proteger o meio ambiente

sdo premissas que a Educacdo Ambiental busca junto a coletividade.

A construcdo da pratica educativa associada a identidade profissional de um educador
ambiental faz parte da estruturacdo do campo ambiental e dos contextos politicos e culturais
(CARVALHO, 2002). Nesse contexto, a escola é o local ideal para se discutir a Educacéo

Ambiental.
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Penteado (2000) em seu trabalho “Meio Ambiente ¢ Formacdo de Professores” traz

para a discussdo as questdes ambientais e 0s aspectos sdcio-politicos relacionados:

A escola é, sem sombra de duvida, o local ideal para se promover este
processo. As disciplinas escolares sdo os recursos didaticos através dos quais
os conhecimentos cientificos de que a sociedade ja dispde sdo colocados ao
alcance dos alunos. As aulas sdo o espaco ideal de trabalho com os
conhecimentos e onde se desencadeiam experiéncias e vivéncias formadoras
de consciéncias mais vigorosas porque alimentadas no saber (PENTEADO,
2000, p. 16).

A insercdo da Educacdo Ambiental na escola ressalta a importancia de rever o curriculo
escolar, pois a sua base € a pratica interdisciplinar que considera as rela¢fes tanto quanto os
fatos, e, as atividades docentes sdo expressas de diferentes formas, valores e concepcbes do
professor. Nestes termos, 0 Ministério da Educacdo (MEC) e o Ministerio do Meio Ambiente
(MMA), em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, desenvolvem
propostas de formacdo de educadores ambientais, como ja apresentado no capitulo anterior,
para desvelar processos continuados, articulados e transformadores, a partir de uma visédo

sistémica e permanente do processo educacional (SORRENTINO, 2002).

Dias (2000) considera que na Educacdo Ambiental todos os aspectos socioculturais,
politicos, cientifico-tecnoldgicos, éticos, ecoldgicos, entre outros, compdem a questdo
ambiental. Considera, ainda, que a escola ndo pode ser um amontoado de gente trabalhando
com outro amontoado de papel; ela pode e deve ser 0 agente promotor de novos processos
educativos que conduzam as pessoas por caminhos de mudanca e de melhoria do seu

ambiente total e da qualidade da sua experiéncia.

Entender do que trata a Educacdo Ambiental é importante para se compreender as
interrelaces entre 0 homem e o ambiente e, suas expectativas, satisfacbes e insatisfacdes,

julgamentos e condutas. Nessa perspectiva, pergunta-se: O que é Educacdo Ambiental?

O conceito de Educacdo Ambiental varia de acordo com cada contexto, ou seja, de
acordo com a representacdo que o individuo tem de ambiente, que é influenciado pela
vivéncia de cada um, com o encontro da natureza e cultura, nossas relacdes com os outros e
nosso "ser-no-mundo” (SAUVE, 2005). Portanto, é possivel apresentar varias definicbes de
Educacdo Ambiental. Dentre elas vale a pena destacar as seguintes: segundo o Conselho
Nacional do Meio Ambiente - CONAMA (2007, apud DIAS, 1993, p.31), a Educacédo
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Ambiental ¢ definida como “um processo de formacdo e informagdo orientado para o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais, e de atividades que

levem a participagdo das comunidades na preservagdo do equilibrio ambiental”.

Para Sauvé (2005), a Educacdo Ambiental € uma dimensdo essencial da educacéao
fundamental, que diz respeito a uma esfera de interacdes que estd na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relagdo com o meio em que vivemos, com essa "casa de vida"
compartilhada. Assim, a base do desenvolvimento pessoal e social estdo em interacdo com
trés esferas, estreitamente ligadas entre si: a esfera das interagdes consigo mesmo (lugar de
construcdo da identidade); a esfera de interagdes com os outros (lugar da construcdo das
relagbes com outras pessoas); e, finalmente, a esfera de interagbes com o meio de vida
compartilhado, Oikos, lugar da educacdo ecoldgica e da educacdo econdmica, onde se
enriquece a significagdo do "ser-no-mundo” mediante as relagdes com o "mundo ndo-

humano"

A definicdo oficial de Educacdo Ambiental pelo Ministério do Meio Ambiente é:

Educacdo ambiental é um processo permanente, no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que 0s
tornam aptos a agir — individual e coletivamente — e resolver problemas
ambientais presentes e futuros(ADAMS, 2005, s/p).

Percebe-se neste sentido, que o processo da Educacdo Ambiental permite, ndo s6 a
compreensdo da natureza e da interdependéncia entre todos os elementos que constituem o
ambiente, mas também inclui a reflexdo sobre a necessidade da utilizacdo racional dos
recursos do meio (SORRENTINO et. al.,, 2002), e a ampliacdo das nocdes politicas e
existenciais da vida, destacando a evolucdo dos valores e direitos humanos (REIGOTA,
2004).

Desta forma, a construcdo de uma pratica educativa em Educacdo Ambiental e a
identidade profissional de um educador ambiental sdo desdobramentos que ganham sentido,
como parte da constru¢do do campo ambiental (APOEMA, 2007). Entretanto, essas préaticas
sdo influenciadas pelos diversos paradigmas educativos e as concepcBes socio-culturais.
Nesse sentido, Sauvé (1997), fornece subsidios para abordagem pedagdgica com estratégias

propostas de Educacdo Ambiental em relacdo & compreensdo conceitual de ambiente, em que



0 educador deve levar em conta as multiplas facetas dessa relacdo, que corresponde a modos

diversos e complementares de apreender o meio ambiente (Quadro 3):

Ambiente Relagéo Caracteristicas Metodologias
Como para ser apreciado e | natureza como catedral, ou | - exibicOes;
reserv m m  (ter r . «
natureza preservado como um utero, pura e | imersio  na
riginal
origina natureza
Como recurso | para ser gerenciado heranca biofisica coletiva, | - campanha dos
qualidade de vida 3 Rs;
- auditorias
Como para ser resolvido énfase na poluicdo, | - resolucdo de
problema deteriorizacdo e ameacas problemas
- estudos de
caso
Como lugar | EDUCACAO a natureza com 0S Seus | - projetos de
para viver AMBIENTAL para, | componentes sociais, jardinage
sobre e no ambiente | histéricos e tecnoldgicos m;
- lugares ou
lendas
sobre a
natureza
Como como local para ser | espagconave Terra, "Gaia", a| -  estudos de
biosfera dividido interdependéncia dos seres caso  em
Vivos com 0s inanimados problemas
globais;

- estérias com
diferentes
cosmologi

COS
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Como para ser envolvido a natureza com foco na pesquisa(¢ao)

Projeto andlise critica, na participacdo

participativa
comunitario politica da comunidade
- para a

transforma
cao
comunitari

a,

- forum  de

discussao

Quadro 3. Concepcdes sobre o meio ambiente na Educacio Ambiental. Fonte: SAUVE, 1997.

Conforme apresentado, percebe-se que a Educacdo Ambiental ¢é realizada a partir das
representagdes sociais que se tem de Meio Ambiente, ou seja, “das expressdes, dos
pensamentos dos individuos por meio de opinibes, atitudes, sentimentos e condutas,
produzidas no cotidiano e, tem como fungdo promover a interagdo social” (CINTRAO;
CORREIA, 2004, p.203). Assim, 0 passo inicial para a realizacdo da Educacdo Ambiental
deve ser a identificacdo das representacdes de Meio Ambiente das pessoas envolvidas no

processo educativo.

A compreensdo da Educacdo Ambiental é resultado de uma reorientacdo e de
experiéncias educativas que promovam a percepcao integrada do meio ambiente, que gerem
valores, atitudes e a participacdo efetiva na prevencédo e resolucdo de problemas ambientais.
Portanto, € mediante um conjunto de dimensdes entrelacadas e complementares que a relagédo
com o meio ambiente se desenvolve, e uma educacdo ambiental limitada a uma ou outra
dessas dimensodes fica incompleta, alimentando uma “visdo enviesada do que seja estar-no-
mundo" (SAUVE, 2005, s/p.). Assim, para a compreensdo da complexidade ambiental
associada a interacdo entre o ser humano e o ambiente, € fundamental o exercicio de uma
abordagem mais abrangente que englobe uma visdo contextualizada da realidade ambiental,
como 0s componentes biofisicos e as condigdes sociais. Isso mostrard que o conceito de
ambiente ndo esta restrito a dimensdo ecoldgica, em termos de conservacdo da natureza, da
biodiversidade ou da contaminacao e degradacdo dos ecossistemas apenas. SANTOS e SATO
(2001, p.36)
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A partir do exposto, entende-se que desenvolver a Educacdo Ambiental no contexto
escolar é considerar os aspectos ambientais em que a instituicdo e a coletividade estejam
inseridas, além de estarem engajadas nas questdes atuais, apresentando discussdes relativas ao
ambiente humano e buscando propostas de acdes concretas participativas para a solu¢do dos
problemas ambientais. Neste contexto, a Educagdo Ambiental ndo deve se desenvolver de
maneira superficial, pois necessita promover no educando a sensibilizacéo, a apropriacéo de

conhecimentos e a formacéo de uma identidade comprometida com uma vida sustentavel.

1.3 MEIO AMBIENTE E EDUCACAO FORMAL NA POLITICA NACIONAL DE
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) "constituem um referencial de
qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais” (BRASIL, 1997, p. 13),

em que a formacao de valores é sugerida a partir da apresentacdo dos temas transversais.

Analisar o significado das propostas educacionais contida no projeto politico-
pedagdgico da escola em estudo nos remete a um processo de reflexdo de uma comunidade
escolar sobre a préatica docente. A sua construcdo é uma responsabilidade da comunidade a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, o que retrata as
politicas educacionais em vigor no pais (GARCIA e QUEIROZ, s/d).

Ferreira (2001, p. 304) entende que “a gestdo democratica, a construgdo coletiva do
projeto politico pedagodgico e a autonomia da escola sdo 0s pressupostos fundamentais para o
desenvolvimento da cidadania”. Nao se pode, ainda, esquecer que as ag¢des curriculares
abordam o trabalho a ser desenvolvido com os professores, os funcionarios, a dire¢do, 0s
alunos e pais, com o intuito de oferecer um ensino de qualidade, pautado na formacdo da

consciéncia critica para o exercicio pleno da cidadania.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi criado pela LDB 9394/96 - disposto no Art.
12 - inciso I, e nos principios da SEED, mostrando sua relevancia para a gestdo escolar e
como ele se situa no contexto do planejamento educacional, pois apresenta a necessidade de
uma reflexdo sobre o tipo de sociedade, de homem e de escola que estdo sendo formados,
além da linha de acdo da instituicdo de ensino e da comunidade escolar, representada pelo
corpo discente, docente, técnico-administrativo, técnico-pedagdgico e servicos gerais
(BRASIL, 2010).
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E fundamental, portanto, que a escola assuma suas responsabilidades e que seja um
lugar de concepcéo, realizacdo e avaliacdo de seu projeto educativo, uma vez que necessita
organizar seu trabalho pedagdgico com base em seus alunos. Ela tem como suporte as esferas
administrativas superiores para garantir as condi¢cdes necessarias para realizar suas acdes, por
IS0, torna-se importante o fortalecimento das relagOes entre escola e sistema de ensino
(VEIGA, 2002).

Para Veiga (2002), o Projeto Politico Pedagdgico, é construido e vivenciado em todos
0S momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola, ou seja, ele vai

além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas.

A escola, portanto, deve decidir-se por seus rumos e questionar constantemente sua
funcdo, e uma escola que ndo possui um projeto educacional, caminha sem direcdo e tem
poucas chances de contribuir para a formacdo cidada, aos anseios contemporaneos e ao

desenvolvimento pleno das atuais e futuras geraces (PADILHA, 2007).

Nesse contexto, conhecer a escola significa colocar uma “lente de aumento na
dindmica das relacOes e interacBes que constituem seu dia-a-dia, aprendendo as forcas que a
impulsionam ou que a retém, identificando as estruturas de poder e 0s modos de organizacéo
do trabalho escolar” (ANDRE, 1995, apud VEIGA et al., 2008, p.10). Roméo (1997, p. 123-
124 apud MONFREDINI, 2002, s/p), complementa, focalizando o Projeto Politico
Pedagdgico como um processo de estruturagdo, sendo caracterizado como um “instrumento

instituinte por exceléncia”, pois para ele:

[...] projeto politico-pedagdgico da escola € um processo, um caminhar
no cotidiano escolar inserido na realidade mais ampla que o tem como
elemento constitutivo, a partir da socializacdo da discusséo critica de sua
histéria, de sua singularidade, de suas realizacdes e fracassos, de suas
potencialidades e dificuldades. Em resumo, o projeto politico-pedagoégico
da escola € o processo instituinte permanente de uma nova instituigdo
dentro do instituido [...]JRomdo (1997, p. 123-124 apud
MONFREDINI, 2002, s/p).

O planejamento escolar expressa, portanto, a capacidade de se transferir o planejado

para a acdo, sendo um sistema em movimento constante de reflexdo-acgédo-reflexao.



30

2 MEIO AMBIENTE NA EDUCACAO FORMAL

21 A INSERCAO DA TEMATICA AMBIENTAL NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

Tendo em vista o quadro atual da educacdo e 0Ss compromissos assumidos
internacionalmente, o Ministério da Educacéao e do Desporto coordenou a elaboracéo do Plano
de Educacéo para Todos — Decreto n® 6094, de 24 de abril de 2007. Foi concebido como um

conjunto de diretrizes politicas em continuo processo de negociacdo, voltado para a
recuperacdo da escola fundamental, a partir do compromisso com a igualdade e com a
qualidade, como também com a constante avaliagdo dos sistemas escolares, visando ao seu

continuo aprimoramento (CROCE, 2005).

No Brasil, a Educacdo Ambiental existe como préatica desde a década de 50 do século
XX. No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, ocorre 0 movimento hippie que se manifesta
em favor da natureza. A poluicdo e o alerta do esgotamento dos recursos naturais comeg¢am a
preocupar 0s governantes, e assim, a Educacdo Ambiental, foi objeto da resolucdo do
Conselho Federal de Educacdo em 1988, porem, sem institui-la como disciplina, mas sim
como prética oficial em todo o Sistema de Ensino (GUIMARAES, 1995).

Na década de 90, algumas medidas foram tomadas pela administragdo publica como,
por exemplo: o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), relativo a educacéo
béasica, no qual se valoriza a dimensdo ambiental; as diretrizes para implantacdo do Programa
Nacional de Educacdao Ambiental (PRONEA) em 1994; os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) em 1998, com a inclusdo do meio ambiente como um dos temas transversais nos
programas curriculares do ensino fundamental; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB/1996) que também reitera a necessidade de se desenvolver o entendimento do homem e
do meio ambiente em que vive e a realizacdo de programas de capacitacdo para todos 0S
professores, e a sancdo da Lei 9.795/99 que instituiu a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (RAMOS, 2006).

Considerando a Agenda 21, elaborada durante a Conferéncia das Nag¢6es Unidas sobre

0 Meio Ambiente e Desenvolvimento - Eco-92, estratégias ambientais foram estabelecidas,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.094-2007?OpenDocument
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atribuindo responsabilidades & Educacdo Ambiental, como a conscientizacdo e a reorientacdo
da educacdo no sentido ao desenvolvimento sustentavel para ampliar a “consciéncia publica”.
A partir desta, os professores buscariam promover atitudes e praticas ambientalistas com
vistas ao equilibrio ambiental. Reforcou, ainda, como foi consolidado em Thilisi (1977), a
interdisciplinaridade, como meio de promover a formacdo de novos valores e
comportamentos (UNESCO, 1992).

No artigo 1°, da lei n® 9795/99, a concepcdo de meio ambiente é ampliada, ao inserir o
ser humano como agente de transformacGes responsavel pela qualidade e sustentabilidade da
vida no planeta, rompendo com os antigos padrdes bioldgicos, ecoldgicos e preservacionistas
(BRASIL, 1999). Com isso, as Diretrizes Curriculares do Estado do Parand (DCE), documento
obrigatério para a base escolar, e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), instrumento
auxiliar, caracterizam as necessidades da educacdo basica orientando as escolas no
desenvolvimento das propostas pedagégicas, como ocorre com a Educacdo Ambiental, que

apresenta uma nova dimensao a ser incorporada ao processo educacional.

Meio Ambiente como tema transversal proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais envolve um movimento social e politico, devendo ser incorporado nas agdes da
pratica escolar, contradizendo a necessidade de ter um espaco préprio ao estudo do meio
ambiente e da natureza, em que 0s conhecimentos vinculados sdo intrinsecamente,
interdisciplinares e transversais (ZAKRZEVSKI, LISOVSKI e COAN, 2003).

Os temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais incluem: Etica, Meio
Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. Eles expressam conceitos e
valores que sdo fundamentais para a democracia e a cidadania. A educacao para a cidadania
requer que assuntos sociais sejam trabalhados no processo didatico, que contemplem sua
complexidade e sua dinamica nas diversas areas envolvidas, de maneira que estimulem a
reflexdo, a criticidade e a aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1997). No entanto, para as
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana as metodologias de trabalho na &rea de Educacdo
Ambiental sdo diferentes das descritas nos PCNs. As Diretrizes Curriculares do Estado propdem
uma metodologia com carater interdisciplinar, e os PCNs apresentam a metodologia dos temas
transversais, ou seja, a transversalidade, e propdem o trabalho interdisciplinar somente em

segundo plano.

O projeto pedagdgico escolar integra as mais diversas atividades que auxiliardo na
formacédo do cidad&o, por isso, a preocupacdo ambiental inserida nas vérias areas do saber €

decisiva e deve estar presente, quando se pensa em elaborar um projeto politico pedagdgico.
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Ele deve estar apresentando o ambiente como parte do contexto das diversas areas de ensino e
conteldos, seja no estudo das formas de organizacdo social e cultural; no trabalho com as
varias formas de comunicacdo expressdo e interacdo; no estudo dos fenbémenos e
caracteristicas da natureza ou, ainda, na discussdo das tecnologias que mediam as varias
dimensdes da vida atual (BRASIL, 1997).

Veiga (2001) apresenta que o projeto pedagdgico deve conter algumas caracteristicas
como: ser processo participativo de decisdes; preocupar-se em manter o trabalho pedagdgico
organizado e, que corrompa os conflitos e as contradigdes; prever as atividades da escola, do
administrativo ao pedagdgico; aponte principios baseando-se na autonomia da escola; ser um
documento comum e coletivo e que dé estimulo para a participacdo de toda a comunidade
escolar; deve explicitar o compromisso com a formacao do cidaddo e que visem a superacao

de problemas no decorrer do trabalho educativo voltado para uma realidade local.

Nesse contexto, 0s temas transversais ou 0s temas interdisciplinares estdo
apresentados no Projeto Politico Pedagogico Escolar, visando refletir e discutir os problemas
encontrados na escola e na sociedade, propiciando a vivéncia democratica necessaria a
participacdo de todos os membros da comunidade escolar, além de contrapor-se a
fragmentacdo do trabalho pedagdgico (VEIGA, 2008). Assim, o projeto pedagogico é
considerado um projeto politico por articular o compromisso sociopolitico com os interesses
reais e coletivos da grande parte da populacdo (MARQUES, 1990), e, pela responsabilidade
com a formacéo do cidadao para a sociedade. Como refere Saviani (1983, p. 93), "a dimenséo

politica se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto pratica pedagdgica™.

Para se construir um PPP é importante observar as diretrizes do Sistema Nacional de
Educacéo, pois estas diretrizes indicam alguns documentos que auxiliam o desenvolvimento do

Projeto Politico Pedagdgico, dentre eles estd os Parametros Curriculares Nacionais.

A Educacdo Ambiental inserida no PPP escolar pode estar relacionada com a
abordagem interdisciplinar, multidisciplinar e/ou transdisciplinar, de acordo com as
necessidades impostas pela realidade socioambiental e, também, com a organizacédo do ensino
aplicada pelo educador ao desenvolver as atividades, pois sabe-se que sua acdo corresponde
aos saberes que possui (PIMENTA, 2005).

Nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, a interdisciplinaridade é uma questao
epistemoldgica e esta na abordagem tedrica e conceitual do conte(ldo em estudo. Neste, ocorre

a articulacéo das disciplinas cujos conceitos, teorias e préaticas enriquecem a compreensdo do
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contetido. Portanto, as relagdes interdisciplinares se estabelecem quando os conceitos, teorias
ou préticas de uma disciplina sdo chamadas a discussdo e auxiliam a compreensdo de um
recorte de contetdo qualquer de outra disciplina, ou quando, ao tratar do objeto de estudo de
uma disciplina, buscam-se nos quadros conceituais de outras disciplinas referenciais, tedricos
que possibilitem uma abordagem mais abrangente desse objeto, ou seja, ela propde um eixo
integrador, entre um objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo ou um plano de
intervencdo. Assim, sua realizacdo deve partir da necessidade da escola, dos professores e dos
alunos em explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios (BRASIL, 2002, p. 88-89, grifo do
autor). Portanto, a interdisciplinaridade ndo deve ser considerada como uma meta a ser
realizada por forca da lei, mas pela organizacéo, articulacdo voluntéaria e coordenada das

acOes disciplinares orientadas e compartilhadas na escola.

A transdisciplinaridade representa um trabalho que envolve todas as disciplinas
escolares (BRASIL, 1997), sendo entendida em torno de quatro pontos: 1) Os temas devem
integrar diferentes areas; 2) A escola deve refletir e atuar conscientemente na educacao de
valores e atitudes em todas as areas; 3) Romper o confinamento da atuacéo dos professores as
atividades pedagogicamente formalizadas e, ampliar a responsabilidade com a formacéo dos
alunos; 4) Incluir temas que impliquem a necessidade de um trabalho sistematico e continuo
no decorrer de toda a escolaridade. Portanto, a transdisciplinaridade é uma interacdo onde
ocorre integracdo de varios sistemas interdisciplinares num contexto mais amplo e geral,
gerando uma interpretacdo mais holistica dos fatos e fenémenos, tornando assim, necessario o

envolvimento de todos da comunidade escolar para sua realizacao e eficacia.

A multidisciplinaridade € a visdo menos compartilhada de todas as 3 abordagens. Na
multidisciplinaridade, um elemento pode ser estudado por disciplinas diferentes ao mesmo
tempo, ndo existindo uma sobreposi¢cdo dos seus saberes no estudo do elemento analisado, ou
seja, cada professor cooperara com o estudo dentro da sua propria Otica; um estudo sob
diversos angulos, mas sem existir um rompimento entre as fronteiras das disciplinas
(ALMEIDA FILHO, 1997).

Nesta perspectiva, as definicGes dessas abordagens sdo prerrogativas para um efetivo
desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental. Santos (2008) simplifica essas
abordagens, apresentando uma breve explicacdo delas. Considera a Multidisciplinaridade
como o estudo do ponto de vista de multiplas disciplinas. Por vezes, sente-se a conveniéncia

de transferéncia de método de uma disciplina para a outra, surgindo uma interdisciplina. Em
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outras ocasifes, é necessario cruzar as fronteiras de uma disciplina e estabelecer uma ponte
que permita estudar fenémenos que se situam fora e além do &mbito das disciplinas existentes.

Este é o campo da Transdisciplinaridade.

Neste contexto, percebe-se que a transdisciplinaridade torna-se mais complexa e,
consequentemente, mais efetiva, por promover a interacédo entre as disciplinas e apresentar um
pensamento organizador que ultrapassa as préprias disciplinas. Sendo, portanto, diferente da
interdisciplinaridade, que ocorre quando duas ou trés disciplinas se interagem, sem envolver
todas as areas de ensino e a comunidade escolar, ou seja, ela respeita o territério de cada
campo do conhecimento. Por isso a transdisciplinaridade torna-se mais integradora no

processo de ensino.

Percebe-se, portanto, devido a sua complexidade, que a tematica ambiental ndo pode
ser compreendida sob a visdo de uma Gnica ciéncia, mas sim a partir das diversas areas do
conhecimento. A questdo ambiental implica em diferentes contextos de espaco e tempo, as
relagbes da sociedade com a natureza, ou seja, as relagdes dos seres humanos entre si e destes
com a natureza ndo humana e nesse sentido, nenhuma ciéncia tem condi¢cbes para tratar
sozinha a questdo ambiental (LOUREIRO, p. 2004). Assim, ao utilizar uma dessas abordagens
no ensino, possibilitara aos alunos compreender a complexidade do meio ambiente, resultante das
interdependéncias de varios fatores no meio, como os fatores econdmicos, politicos, culturais,
tecnoldgicos e ecoldgicos (DIAS, 1994), promovendo aos educandos o entendimento do ser
humano como parte integrante do meio ambiente, o “que implica refletir sobre as relagdes sociais

e rever valores e padrdes de conduta para com o meio” (CORDIOLLI, 1999, p. 23).

As praticas e concepgdes educativas estdo, portanto, atreladas a um contexto historico
e pedagdgico mais amplo, que condiciona a sua direcdo politica. Assim, o tema transversal
Meio Ambiente dos PCNs e as abordagens Interdisciplinares das Diretrizes Curriculares do
Parana tomam como referéncia e fundamento os pressupostos da Educacdo Ambiental
resultantes dos eventos internacionais e nacionais sobre meio ambiente e Educacdo Ambiental

como ja mencionados.

22 O PROCESSO DE AVALIACAO DE PROJETOS ESCOLARES COMO
INSTRUMENTO PARA A EDUCACAO AMBIENTAL
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As politicas ambientais e os programas educativos surgiram em busca de novos
enfoques integradores para fortalecer a Educagdo Ambiental de uma forma que articule a
pratica educativa para o enfrentamento da degradacdo ambiental e dos problemas sociais
(TRISTAO, 2004).

Apo6s a Conferéncia realizada em Thilisi, em 1977, inicia-se um amplo processo em
nivel global, orientado para criar as condi¢cBes que formem uma nova consciéncia sobre o
valor da natureza e, para reorientar a producdo de conhecimento baseada nos métodos da
interdisciplinaridade e nos principios da complexidade. Porém, conforme JACOBI (2003,
s/p): “Esse campo educativo tem sido fertilizado transversalmente, e isso tem possibilitado a
realizacdo de experiéncias concretas de educacdo ambiental de forma criativa e inovadora por
diversos segmentos da populagdo e em diversos niveis de formagao”, procurando aproximar a

escola da realidade, em busca da formacao de um aluno autbnomo para exercer sua cidadania.

A relacdo entre meio ambiente e educacgdo para a cidadania assume um papel cada vez
mais desafiador, que é o de formular uma educacdo ambiental que seja critica e inovadora nos
niveis formais e ndo formais. Assim, a Educacdo Ambiental deve ser, acima de tudo, um ato
politico voltado para a transformacdo social e seu enfoque deve buscar uma perspectiva
holistica de acao, que relaciona 0 homem, a natureza e o universo. Nestes termos, a educacéo
para a cidadania consolida-se, conforme Jacobi (2003), na possibilidade de cada pessoa se

converter em ator co-responsavel pela defesa da qualidade de vida.

As concepcGes basicas da Lei de Educacdo Ambiental apresentam a
interdisciplinaridade, como forma de incentivar uma abordagem integrada e continua em
todos os niveis e modalidades do ensino formal, contrapondo o aspecto disciplinar do

processo educativo.

Segundo OLIVEIRA (2000, p. 92-93), em suas discussdes, ressalta que a tematica

ambiental no dominio das diferentes disciplinas:

(...) ndo deve ocorrer como imposicdo de algo externo ao dominio de seus
conteidos. Pelo contrario, devem-se buscar abordagens da questdo em pauta,
da probleméatica ambiental, caracterizando-se o aporte substantivo, da analise
de cada disciplina, a luz dos conceitos usualmente empregados em seus
conteudos programaticos. Enfim, estimular a formulagdo de um discurso
proprio de cada uma das diferentes disciplinas a respeito da questdo
ambiental, permitindo o exercicio da interdisciplinaridade no confronto das
diferentes formulacgdes (Oliveira, 2000, p. 92-93).
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Nesse contexto, a transversalidade aparece com modelos que deverdo ser construidos e
testados, de forma a se tornarem adequados ao ensino, utilizando alguns instrumentos ja
conhecidos pela Educacdo Ambiental, como, por exemplo, o trabalho em equipe e a
realizacdo de projetos ambientais (MEDINA, 2001). Trabalhar a Educacdo Ambiental na
perspectiva da transversalidade, ou seja, “de forma continua, sistematica, abrangente e
integrada e ndo como areas ou disciplinas” (BRASIL, 1998, p.27), exigindo uma estratégia
metodoldgica, como a utilizacdo de projetos, € um desafio para as escolas (VALENTIN;
SANTANA, 2006). Assim, os Projetos vém atuar na constru¢do do conhecimento, em defesa
da interacdo do ser humano com o meio ambiente, sendo reconhecido como fonte das

multiplas relacBes estabelecidas nas comunidades escolares.

A Pedagogia de Projetos surgiu, portanto, pela necessidade de desenvolver uma
metodologia de trabalho que valorizasse a participacdo do educando e do educador no
processo de ensino-aprendizagem, e apresentasse situacOes didaticas que desenvolvesse as
atitudes, por meio da vivéncia concreta e de suas reflexdes sobre a mesma (SAHEB;
ASINELLLI, 2006).

Para Tomazello (2001) a discussdo sobre a metodologia dos Projetos contribui
ativamente para o crescimento dos alunos, para a formacgéo da cidadania, o desenvolvimento
de competéncias, a acdo e, para a reformulacdo de valores morais e éticos, que envolvam o

individuo e toda coletividade.

Segura (2001, p.58) descreve o projeto, como forma de organizacdo do trabalho na

escola e como uma alternativa enriquecedora, que:

[...] Além de ter como premissa a valorizagdo dos recursos humanos
envolvidos (a melhoria da auto-estima, inclusive), ele articula metas, propde
estratégias, cria possibilidades de insercdo da escola na comunidade e de
cruzamento do conhecimento da realidade numa dindmica criativa
(SEGURA, 2001, p.58).

Os Parametros Curriculares Nacionais recomendam que a escola trabalhe com o
desenvolvimento das atitudes; a formacdo de valores e de habilidades; procedimentos, que
superem a divulgacao de informacdes e conceitos; sugerindo o desenvolvimento de projetos
como forma de organizar o trabalho didatico (BRASIL, 1998).
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Valentin e Santana (2006) apontam o desenvolvimento de projetos de Educacdo
Ambiental como uma proposta pedagoOgica interessante, por se tratar de um tema
interdisciplinar, articulado e globalizado, que traz para a escola diversas significagdes,
envolvendo questdes presentes no cotidiano e nas relagdes entre a sociedade e a natureza.
Segundo Narcizo (2009), projetos de Educagdo Ambiental sdo considerados como uma das
formas de se trabalhar a interdisciplinaridade nas escolas, por fomentar a criatividade e o

raciocinio dos alunos, através de atividades dindmicas e participativas, unindo teoria a préatica.

Atividades relacionadas com o tema meio ambiente favorecem tanto as construcoes
conceituais quanto o aprendizado da participagao social (SAHEB; ASINELLI, 2006). Assim,
0 trabalho com Projetos nas escolas constituem espacos sociais de fomentacdes, elaboragdes,
experiéncias e pesquisas, e a forma mais adequada de aplica-los é por meio de uma relacéo

interdisciplinar ou transdisciplinar.

Os Projetos despertam a curiosidade dos alunos e, com isso, estes passam a descobrir e
desenvolver significagdes na aprendizagem pratica. Assim, na metodologia de ensino, para
que ocorra a evolucdo do conhecimento, os sujeitos envolvidos devem ter um papel unificador
e colaborativo (NEVES, 2006).

Compinani (2001) é adepto a trabalhos com projetos por serem desenvolvidos em
situacOes naturais, que focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada, buscando
como produtos uma riqueza de dados descritivos e a representacdo mais completa de uma
situacdo de ensino e da realidade, como acontece nos projetos de Educacdo Ambiental.
Assim, ao incluir estes projetos como temas transversais, na estrutura curricular das escolas,
ira resgatar a “dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participacdo ativa na
sociedade e a co-responsabilidade pela vida social” (GUERRA; ABILIO; ARRUDA, s/d.,
p.1957). Dessa forma, a difusdo da tematica no universo escolar potencializard mudangas,

tanto nas praticas educativas, como nas questdes cotidianas e sociais (SEGURA, 2002).

Inimeros projetos de pesquisa em educacdo ambiental vém sendo desenvolvidos, sem
que sejam realizadas avaliacdes dos resultados obtidos, com relacdo a adequacéo dos métodos
utilizados. Um ponto relevante é que os resultados da pesquisa devem estar disponiveis, ndo
s0 aos pesquisadores e instituicdes de pesquisa e financiamento envolvidos, como aos
participantes da comunidade pesquisada aos tomadores de decisdo sobre politicas publicas, e,
aos programas implementados ou a serem desenvolvidos na area estudada (RIBEIRO;
GUNTHER; ARAUJO, 2002).
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A caracteristica dindmica e social das interacbes que ocorrem em projetos de
Educacdo Ambiental busca superar os métodos tradicionais de ensino, que, em grande parte
deles, utilizam técnicas estaticas de definicGes, de reagrupamento e, de solicitacGes de
informacdes sobre simples elementos ou campos conceituais (COMPINANI, 2001).

Sem duvida, os projetos sdo requeridos e Uteis para 0s professores, mas eles possuem
uma dificuldade quanto a avaliagdo dos resultados. A avaliacdo da aprendizagem dos alunos,
realizadas em uma escala de tempo muito limitado, como no caso de projetos pontuais, € um
desafio tanto para os investigadores quanto para os educadores que realizam as atividades
(ALVES; SANMARTI, 2005).

Sato (2001) ressalta que a maioria dos projetos brasileiros falha pela auséncia de
sustentabilidade, com inicio, meio e fim. No entanto, & importante observar que, mesmo com
a reducao a metade, dos projetos em Educacdo Ambiental que se efetivam, essa porcao, ainda,

representa a continuidade de a¢6es como, por exemplo, as preventivas.

Calvache (1999) complementa com algumas perspectivas que auxiliam no processo
das acdes de Educacdo Ambiental, como o envolvimento que permite provocar a seducdo para
a formacdo, para a constru¢cdo do conhecimento, por meio da pesquisa e do crescimento
pessoal e coletivo. A Educacdo Ambiental é realizada com a analise de um problema ou
situacdo, a fim de encontrar uma acdo a partir da reflexdo, com intencionalidade final (préaxis),
e 0 reconhecimento da legitimidade do grupo pelos pares académicos (produtividade), ou, no

caso da formacao de professores, pelo grupo social favorecido.

Percebe-se, nesse contexto, que a EA necessita da formacdo em pesquisa para uma
intervencdo, com processos avaliativos de acompanhamento durante todo o percurso. Segura

(2002, p.24) complementa ainda que:

A analise da prética escolar de EA, é importante, pois procura desvendar a
natureza do trabalho educativo e como ele contribui no processo de
construcao de uma sociedade sensibilizada e capacitada a enfrentar o desafio
de romper a dominagdo e degradacdo que envolve a relagdo humana com a
natureza, portanto, busca-se saber se o trabalho educativo favorece em maior
ou menor grau a criticidade, a autonomia, a criatividade, participagdo e o
aprendizado significativo (SEGURA, 2002, p.24).

Nesta perspectiva, Ribeiro, Glnther e Araujo (2002) também ressaltam que a

avaliagdo é uma forma de obtencdo de informacGes necessérias para julgar determinadas
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situacOes, buscando, com isso, alternativas de decisdo sobre aquela situagéo. Segundo Moura e
Barbosa (2006, p. 45), as avaliagdes das experiéncias com a Metodologia de Projetos, ainda que
ndo muito aprofundadas, indicam que, em geral, ndo esta tirando todo proveito ou vantagens
inerentes a esta metodologia, que apesar da abrangéncia alcancada, tem sido, em geral,

conduzida de maneira pouco sistematizada e com pouco rigor.

Nesse sentido, a avaliacdo é um dos aspectos que devem ser examinados quando se faz
um estudo dos projetos e programas ambientais, pois 0s resultados destes norteardo novos
caminhos para o seu desenvolvimento. Em projetos ambientais, cumpre verificar se houve
uma sensibilizacdo; a interacdo entre os envolvidos, e a ocorréncia de mudancas de habitos da

comunidade. Estes sdo alguns pontos a serem investigados na avaliacéo.

Os programas de atividades de educacdo ambiental sdo, geralmente, realizados em um
dia de atividades fora da escola, consistindo em uma abordagem pratica entre o contato direto
dos participantes com o ambiente natural, tendo como objetivo criar um envolvimento pessoal
com a preservacdo dos valores culturais e questdes ambientais. Entretanto, esses programas
apresentam uma acao pontual, que ndo mudara a consciéncia dos envolvidos em um periodo
tdo curto de duracdo, e consequentemente causara mudancas significativas nas suas atitudes.
Além disso, raramente essas a¢0es sdo avaliadas em termos de apropriacdo de conhecimentos
(ALVES e SANMARTI, 2005), e sem os dados sobre os resultados dessas atividades, ndo é

possivel prever a aprendizagem dos envolvidos.

No contexto escolar, Farias e Carvalho (2007) apontam que as praticas pedagodgicas
dimensionadas nos projetos que articulem os contetdos da educacdo ambiental devem refletir
a identidade da escola, delineando os temas que se deseja desenvolver, visando as
expectativas e anseios do ambiente escolar, da comunidade, entre outros. Sendo assim, a

pesquisa alimenta a atividade de ensino frente a realidade do mundo (MINAYO, 2002).

Ter, portanto, a consciéncia de que o papel dos educadores é desenvolver o
conhecimento e a capacidade de julgamento dos individuos que partilham uma mesma
realidade, dara condigcdes para os educandos lidarem com a realidade, que é permeada de
situacOes conflitantes entre a natureza e a organizacao social e se posicionarem de uma forma
mais consciente diante delas (MANZOCHI et al., 1995 e CANIVEZ, 1991). Repensar, assim,
as praticas sociais € o0 papel do professor torna-se necessario, pois sdo suas agdes que
promoverdo nos alunos a compreensdo que cada um tem em construir uma sociedade
equitativa e sustentavel (TRISTAO, 2004). Desse modo, para a Educacdo Ambiental

acontecer de modo pleno, h& necessidade da recuperacdo de valores fundamentais da
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sociabilidade humana que se alimentam da teoria social, como a liberdade, tolerancia,
solidariedade, altruismo, generosidade, sabedoria que, interligados, resultardo na “ética como
conduta, na critica social como compromisso e na criatividade como acdo, sendo esta
representada pelas idéias relacionadas ao conhecimento transversal e ao pensamento” (NOAL,
2003, p. 72).

A avaliacdo dos projetos de EA pode, portanto, direcionar para novos caminhos,
conforme os resultados obtidos, promover maior conhecimento técnico e social, além de
possibilitar o desenvolvimento de valores entre os envolvidos e a constru¢cdo de uma

sociedade critica, participativa e sustentavel.
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3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GERAL

e Compreender o0 contexto tedrico-metodolégico dos projetos de Educacdo Ambiental
desenvolvidos no Colégio Estadual do Noroeste do Parana, verificando questBes que

fundamentam a qualidade dos mesmos.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar o tratamento da tematica ambiental pelos professores do ensino fundamental,

visando identificar suas concepgdes e praticas pedagdgicas relacionadas com este tema.

o Investigar a extensdo dos projetos de Educacdo Ambiental da escola, verificando se estes

se limitam aos projetos propostos pela Secretaria do Estado da Educacdo — SEED.

e Analisar os projetos realizados pela escola e como estes estdo articulados na sua rotina.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 O UNIVERSO INVESTIGADO

A pesquisa educacional tem como objetivo resgatar condi¢des ao desenvolvimento do
processo educativo, permitindo uma compreensdo e interpretacdo dos fendmenos
relacionados, além de fazé-lo mais democratico e de qualidade. Essas reflexdes indicam que a
pesquisa em educagdo caracteriza-se pela existéncia de metodologias, que procuram
abandonar a neutralidade nas interpretacdes da realidade (JANKE; TOZONI-REIS, 2005),

tornando-a transparente e holistica ao contexto.

A investigacdo empreendida para realizacdo deste trabalho foi em uma escola publica
estadual do Ensino Fundamental e Médio do Noroeste do Parand, envolvendo doze alunos de
5% e 62 séries e, seis professores efetivos da escola, da disciplina de Ciéncias. Neste texto, 0s
professores sdo representados como C1, C2, C3, C4, C5 e C6. O critério para a escolha
desses profissionais de ensino foi a participacdo destes em trabalhos sobre a area ambiental,

sendo a maioria representados pelos professores de ciéncias ou biologia da instituicao.

A pesquisa foi desenvolvida na escola em estudo pelo fato desta desenvolver
atividades com o projeto Universidade Sem Fronteiras da Universidade Estadual de Maringéa e
também por apresentar o indice de desenvolvimento humano abaixo da média. Assim, a
pesquisa neste ambiente possibilitara conhecer as acGes da escola e 0s projetos que estdo

sendo desenvolvidos para minimizar os impactos ambientais.

4.2 COLETA DE DADOS

A atividade na qual observou-se fatos, fenbmenos, ou qualquer acontecimento, e que o
investigador sempre leva em conta - o processo do fenbmeno que esta sendo investigado - é
entendido como pesquisa qualitativa, que segundo Flick (2004, p.27) “a investigagdo
qualitativa se orienta a analisar casos concretos em sua particularidade temporal, local e a

partir das expressdes e atividades dos individuos em seus contextos locais”.
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Nesta pesquisa foi realizado um estudo de caso e teve como percurso de estudo a
abordagem qualitativa, através da observacdo dos professores em um curso de qualificacao e,
analise de conteldo das entrevistas e dos projetos realizados pelo colégio, presentes no
Projeto Politico Pedagdgico. Neste sentido, conhecer a metodologia e a avaliacdo final de
cada projeto possibilitara julgar a qualidade dos mesmos. E, como ja referido, a avaliacdo €
uma forma de obtencdo de informacgdes necessérias para julgar determinadas situagdes,
buscando, com isso, alternativas de decisdo sobre aquela situacdo (RIBEIRO; GUNTHER;
ARAUJO, 2002).

Foram utilizados trés instrumentos basicos para a investigacdo: analise documental,
entrevistas semi-estruturadas e observacdo. Estes recursos possibilitam recorrer a varias
probabilidades de uma situacdo, e obter diferentes informacGes que permitam efetuar a
triangulagdo dos resultados obtidos. Desta forma, a triangulagdo evita as “ameacas a validade
interna inerente as formas como os dados de uma investigagdao sao recolhidos” (IGEA, et al,
1995, apud CALADO E FERREIRA, p.1, 2004/2005). A utilizacdo dessa conjuntura de
métodos esta na figura(1) abaixo:

Inicio Fim

Observacao

Processo de
obtengao da
informacao

.. Reconstrucido
7 da realidade
: social

Documentos

Entrevistas

Tempo

& t

Figura 1. Instrumentos de coleta de dados em conjunto.
Fonte: Calado e Ferreira, 2004/2005.

4.2.1Analise Documental na Pesquisa Qualitativa

A analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa de um
estudo de caso, seja complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986). Abreu (s/d)
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considera-a como uma técnica decisiva e importante para a pesquisa em ciéncias sociais e
humanas, pois, a maior parte das fontes escritas é, geralmente, a base do trabalho de
investigacdo. Portanto, o estudo de caso representa a estratégia preferida quando se colocam
questdes do tipo “como” e “por que”’; o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos; € o
foco se encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real.
Assim, a clara necessidade pelos estudos de caso surge do desejo de se compreender
fendmenos sociais complexos. Ou seja, 0 estudo de caso permite uma investigacdo para se
preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real (YIN, 2001).

A pesquisa pode ser interpretada como sendo constituida por duas etapas: a primeira
de recolhimento de documentos e uma segunda, de analise. Portanto, neste trabalho foram
analisados o Projeto Politico Pedagogico que, segundo Veiga (2002), a analise do Projeto
Politico Pedagogico deve ser feita em sete elementos basicos: Finalidade da escola, Estrutura
organizacional, Curriculo, Tempo escolar, Relacdes de trabalho, Processo de decisédo e a

Avaliacdo; e 0s projetos escritos pelos professores.

O Projeto Politico Pedagogico como prética social se constitui, historicamente, naquilo
que os educadores produzem nas escolas, como expressao de suas escolhas alternativas diante

das contradicOes, dos embates, que se apresentam (MONFREDINI, 2002).

4.2.2 A Observacado na Pesquisa Qualitativa

A opcédo pela metodologia de observacao foi motivada pela compreensdo de que esta
ndo sO permite a obtencdo de novos conhecimentos, como também, partilha a vida cotidiana
do grupo estudado, visando a verificacdo e validacdo da pesquisa, percebendo
progressivamente 0s elementos, estruturacdes e significados (DESPREBISTERIS, 2001).
Conta ainda, por ser uma técnica de coleta de dados, que ndo consiste em apenas ver ou ouvir,

mas também em examinar fatos ou fenémenos que se deseja estudar.

Uma das vantagens dessa técnica é a possibilidade do contato pessoal do pesquisador
com o0 objeto de investigacdo, permitindo acompanhar as experiéncias dos sujeitos e

apreender o significado que atribuem a realidade e as suas acdes (LUDKE E ANDRE, 1986).

Algumas situacdes de organizacdo do ensino e qualificacdo continuada, a respeito da

elaboracdo e desenvolvimento de projetos, foram observadas, tais como: as reuniGes para o
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planejamento das atividades anuais, correspondentes a &rea de Ciéncias e Biologia; a
participacdo dos professores em um curso de qualificagdo em Educacdo Ambiental, com
fundamentacg6es tedricas para a aplicacdo em futuros projetos educacionais e a verificacdo do

grau de envolvimento e comprometimento como educador ambiental.

A observacao foi limitada aos professores entrevistados da area de Ciéncias e Biologia
e participantes do projeto Universidade Sem Fronteiras desenvolvidos na instituicdo de

ensino.

Considerando o professor como um sujeito histérico de formacdo e transformacéo,
optou-se em observar algumas a¢bes comportamentais e comentarios do docente, que estdo

citadas abaixo:
- Exposi¢éo comportamental - Comentarios e expresséo de idéias e de auto-referéncia;

- Participacao - Interesse e desenvolvimento das atividades do curso e grau de interacédo entre

0s professores;

Neste contexto, a observacdo se torna um ponto de partida eficiente e fundamental
para a atividade, e € também um ponto de retorno, pois a observacdo de um processo pode

oferecer dados para uma posterior avaliacdo do mesmo (CARVALHO, 1987).

4.2.3 A Entrevista Semi-Estruturada na Pesquisa Qualitativa

Outro instrumento de pesquisa utilizado foi a entrevista semi-estruturada, pelo fato do
informante ter a possibilidade de discorrer sobre suas experiéncias, a partir do assunto
proposto pelo pesquisador; ao mesmo tempo em que permite respostas livres e espontaneas do

informante, e valoriza a atuacdo do entrevistador (TRIVINOS, 1987).

Esta forma de entrevista esta focalizada em um assunto, sobre o qual é elaborado um
roteiro com perguntas principais e por outras questdes momentaneas que podem surgir
durante a entrevista. Para o autor Manzini (1990/1991), esse tipo de entrevista pode fazer
emergir informacdes espontaneas, ao invés de respostas condicionadas a uma padronizacéo de
alternativas. Para Flick (2004), as entrevistas semi-estruturadas sdo muito utilizadas e tém o
interesse de associar a expectativa dos sujeitos entrevistados, por expressarem seus pontos de
vista em uma situacdo de entrevista relativamente aberta, contrapondo a entrevista

padronizada e ao questionario.
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A entrevista semi-estruturada foi realizada com professores de ciéncias da escola; com
alunos do ensino fundamental, participantes de um projeto ambiental desenvolvido na
instituicdo de ensino em estudo, neste realizou-se a entrevista em forma de roda de conversa.
Os alunos percebem a roda como um momento coletivo. A roda de conversa é uma pratica em
que todos se véem e sdo vistos por todos, integrando diferentes individuos e diferentes
opinibes em torno de uma situacdo coletiva. Assim, a roda de conversa é um espaco de
definicdo coletiva de formas de trabalho, de sua seqiiéncia, de estabelecimento de

compromissos, de trocas de experiéncias e de convivio coletivo organizado.

O Ensino Fundamental foi critério de escolha porque é nesta fase que o aluno constroi
repertérios de imagens, fatos e no¢des, e, a medida que ele cresce, vai sendo capaz de atribuir
significado aos objetos do meio e apegar-se a eles (BRASIL, 1997).

O roteiro da entrevista com os professores foi composto por duas partes: a primeira
contendo o objetivo de tracar o perfil do professor sobre sua formacédo e atuacéo profissional,
e a segunda parte, relacionando-se aos aspectos da Educacdo Ambiental e estratégias didaticas
desenvolvidas pelos docentes. As perguntas aplicadas aos professores foram planejadas de
acordo com o eixo norteador de investigacdo, conforme os condicionantes basicos para a
avaliacdo de trabalhos em Educacdo Ambiental, apresentados por Sanmarti (1994, apud
Tomazello e Ferreira, 2001), com algumas modificacdes que contemplam a contextualizacéo
do processo. Neste sentido, seguem os topicos apontados como condicionantes (negrito) e as

respectivas perguntas que compde a entrevista para o desenvolvimento dessa pesquisa:

Condicionante I - Perfil do profissional de ensino.
1. Voceé leciona em qual série? E professor efetivo dessa instituicio?
2. Qual ¢ a sua formacao académica? Em que periodo foi realizado e em que universidade?

3. Vocé participou de cursos para capacitacdo relacionados a area de Educacdo Ambiental?

Condicionante Il — Relevancia para o estabelecimento de relacbes entre os problemas

locais e os problemas globais do planeta.

4. Vocé tem desenvolvido atividades ou projetos relacionados as questdes ambientais com

seus alunos? Quais sédo eles?
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Condicionante Il - Importancia do projeto para a comunidade.
5. Caso afirmativo, como foi a participacdo da comunidade escolar e a do entorno?

6. Ocorreram mudancas no contexto escolar e/ou da comunidade do entorno, apos a realizagdo

dos projetos? Pode mensurar um periodo de agdo efetiva?

Condicionante 1V — Ampliacéo dos modelos explicativos.

7. Houve acompanhamento da evolucdo quanto a compreensdo, por parte dos alunos, sobre as
questdes ambientais abordadas nos projetos?

8. Nestes casos, como o0 pensamento critico dos participantes foi avaliado?

9. Pode-se observar uma iniciativa de autonomia por parte dos envolvidos? Que pontos foram

observados. Cite exemplos.

10. Quanto aos projetos, houve avaliacdo, analisando o alcance dos objetivos propostos,

recursos e metodologia?

Condicionante - Dificuldades na pratica docente.

11. O que falta para enriquecer os projetos de Educacdo Ambiental?

Os alunos foram selecionados aleatoriamente, atendendo uma porcentagem de
aproximadamente 10% do total de alunos, representados por 12 entrevistados. Essa entrevista
teve como objetivo verificar os significados elaborados pelos alunos ao término das

atividades.

Segue, abaixo, o roteiro das perguntas aplicadas aos alunos de 5° série e 6° série com

0s respectivos objetivos a serem alcancados:

Condicionante | — Definicdo de ambiente.
1. O que é meio ambiente para vocés?

2. O que podemos encontrar no ambiente?
3. Como ¢ o0 ambiente onde vocés vivem?

Condicionante Il — Participacéo na resolucdo dos problemas ambientais.
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4. Vocés sabem o que € problema ambiental?
5. Por que vocés acham que esses problemas acontecem?
6. O que podemos fazer para resolver ou para evitar tais problemas?

Estas perguntas, relevantes nesta pesquisa sobre a avaliacdo de projetos em EA,
permitird a compreensdo e a reflexao, além de ampliar o entendimento do processo educativo

em relacdo ao desenvolvimento de projetos em Educacdo Ambiental.

Conforme Alarcéo (2001), a escola deve interagir com as transformagdes ocorridas no
mundo e configurar-se como um espaco, um tempo e, um contexto de aprendizagem e
desenvolvimento, tornando-se uma instituicdo reflexiva que continuamente revé sua missao

social, sua organizacéo e suas praticas, por meio de um processo avaliativo e formativo.

4.3 ANALISES DOS DADOS

A trajetoria metodoldgica deste trabalho partiu para a pesquisa qualitativa, adotando
como método a Andlise de Conteudo, que faz emergir uma diversidade de dados para
possiveis contribuicbes na realizacdo de projetos ambientais. Os dados obtidos pela
investigacdo sdo ricos em detalhes que, posteriormente, sdo transcritos em textos e analisados,
com a finalidade de entender a complexidade do fenémeno em estudo. Assim, a Analise de
Contetdo (AC) trabalha tradicionalmente com materiais textuais escritos e destaca 0s textos
que sdo construidos no processo de pesquisa, tais como transcricdes de entrevista e textos que

ja foram produzidos para outra finalidade qualquer (BARDIN, 1977).

Para a autora, citada acima, a Analise de Conteudo pode ser quantitativa e qualitativa.
Existe uma diferenca entre essas duas abordagens: na quantitativa traca-se uma fregiiéncia das
caracteristicas que se repetem no contetdo do texto; e na abordagem qualitativa € considerada
a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de conteldo, ou conjunto de
caracteristicas, num determinado fragmento da mensagem. Este trabalho utilizard a

abordagem qualitativa para analise dos projetos e do PPP.

A maioria dos procedimentos de andlise qualitativa se organiza em torno de
categorias, que € uma forma geral de conceito e de pensamento, sendo o reflexo da realidade,
sinteses e do saber. (FERREIRA, 2003; BARDIN, 1977). Na analise de conteldo, as
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categorias sdo rubricas ou classes que renem um grupo de elementos em razdo de
caracteristicas comuns, além de permitir reunir maior nimero de informagdes e correlacionar

classes de acontecimentos para ordena-los.

As categorias sdo empregadas para se estabelecer classificagdes, ou seja, agrupam
elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito, capaz de integra-los em qualquer

tipo de analise em pesquisa qualitativa (GOMES, 2004).

A escolha das categorias desse trabalho serd estabelecida a partir da leitura flutuante

dos resultados das entrevistas e congruéncia dos significados encontrados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 HISTORICO DA INSTITUICAO DE ENSINO INVESTIGADA

A Escola é um espaco em que a crianga dard sequéncia ao seu processo de
socializacdo. O que nela se faz, se diz e se valoriza, representa um exemplo daquilo que a
sociedade quer e aprova. Portanto, é fundamental o papel da Educacdo Ambiental na
formacdo de uma cidadania responsavel, e os comportamentos ambientalmente corretos
devem ser aprendidos na préatica, no dia-a-dia da escola, desde as primeiras séries. Assim, a
escola € um dos agentes fundamentais para a divulgacdo dos principios da Educacédo
Ambiental (SILVA; LEMOS, 2010).

Esta pesquisa tem como ambiente de estudo um Colégio Estadual do Noroeste do
Parana, pertencente ao Municipio de Sarandi, que foi selecionado por apresentar um baixo
indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) - 2,9, uma vez que os valores de
IDEB variam de zero a dez, e por estar incluido em um Projeto Universidade Sem Fronteiras ,
com objetivo de melhorar a qualidade do processo educativo da instituicdo e, em especial, da
area de Ciéncias e Biologia. Apesar das medias dos exames padronizados do IDEB, referirem-
se ao desempenho de Lingua Portuguesa e Matematica, certamente os resultados refletem na
aprendizagem dos conteudos de Ciéncias e Biologia, pois para compreender os significados
de textos e aportes cientificos e tecnologicos, torna-se importante o dominio da leitura, da

escrita e nocOes basicas da matematica (BRASIL, 2010).

Ao fazer um levantamento historico da escola, verificou-se sua criagdo em 06 de junho
de 1964, pelo Decreto 15.269, publicado no Diario Oficial. Dessa forma, segue, abaixo, o

quadro histérico referente a evolucdo administrativa e organizacional do Colégio em estudo:

DATA LEGISLACAO
1964 Lei 4.024/61 — Criacéo do Grupo Escolar
1980 Lei 5.692/71 — Ensino de 12 a 42 séries
1981 Lei 5.692/71 — Ensino de primeiro grau
Resolucdo N° 3.251/81 - Ensino Regular e Supletivo de primeiro Grau




51

Resolucdo N° 2.726 - Ensino Regular de Segundo Grau e Ensino Regular e
Supletivo de Primeiro Grau
Colégio Estadual — Ensino Regular e Supletivo de Primeiro Grau e Regular

1982 de Segundo Grau
Parecer 148/82 - implantacdo do curso de 2° grau, Habilitacdo Béasica em
Comércio

1986 Resolucdo N° 2.481/86 - Colégio Estadual — Ensino Regular e Supletivo de
1° Grau e Regular de 2° Grau

1987 Resolucdo N° 478 - curso de 2° Grau — Habilitacdo Magistério de forma
gradativa

1989 Resolucdo N° 285/89 - Cessa gradativamente o curso de primeiro grau
Supletivo

1990 Resolucdo N° 3.082 - reconhece a Habilitagcdo Magistério de forma
gradativa
Resolucdo N° 3.105/91 - suspende 0 Ensino de primeira a quarta Series do

1991 Colégio Estadual
Resolucdo N° 753 - funcionamento do Curso de 2° Grau, Habilitagdo
Auxiliar de Contabilidade

1992 Oficio N° 85/92 - habilitacdo Magistério (04 anos), adotando o regime de
semestralidade.

1994 Resolucdo N° 4.689 curso de segundo grau — Educacao Geral — Preparagéo
Universal de forma gradativa no periodo matutino

1996 Adere ao Programa do Ensino Médio — PROEM

1996 Extinguem-se gradativamente os cursos profissionalizantes de Magistério e
Auxiliar/Técnico em Contabilidade

1999 Colégio Estadual — Ensino Fundamental e Médio

2000 Resolucdo N° 014/99- Reformulacdo do Ensino Fundamental e Médio

Quadro 5. Histdrico do Colégio Estadual do Noroeste do Parana. Fonte: Dia-a-dia Educagéo, 2010.

No Parecer 148/82, que aprovou a implantacdo do curso de 2° grau, Habilitacdo Bésica

em Comeércio, foi reconhecido o Colégio Estadual- Ensino Regular e Supletivo de 1° Grau e

Regular de 2° Grau. Em 1999, implantou-se o Ensino Médio, ofertando no periodo da manhg,

05 turmas com 231 alunos e 08 turmas no noturno com 374 alunos, passando-se entdo a
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denominar-se Colégio Estadual- Ensino Fundamental e Médio. Em 2000, através da
Resolucao 014/99, fez-se a reformula¢do do Ensino Fundamental e Médio e a escola passou a
ofertar de forma simultdnea o Ensino Fundamental - com carga horéria de 4.000 horas/aula; e
Ensino Médio - com carga horéria de 2.880 horas/aula. Observa-se, assim, uma evolugdo no
contexto e nas responsabilidades educacionais da instituigao.

5.2 PERFIL DO PROFESSOR

Para se ter conhecimento do perfil do profissional de ensino investigado, foram
consideradas as informacdes contidas nas respostas das entrevistas concedidas pelos
professores da escola pesquisada. Assim, para facilitar a visualizacdo dos dados, em relagédo
ao perfil desses profissionais foi elaborado um quadro descritivo e na sequiéncia realizada a

analise deste.

Docente Formacéo Conclu Formado em Quantas Ensino Curso
sao do Instituicéo escolas | fund./ ens. sde
curso | Pdblica/Particular | leciona Meédio qualifi

cacdo
em EA
C1 Ciéncias Bioldgicas 1991 Particular 1 Ens. Fund. Sim
Cc2 Habilitagdo em Né&o Sem informagao 1 Ens. Fund. Né&o
Matematica/Ciéncias | informa e Medio
do
C3 Ciéncias Bioldgicas/ N&o Puablica/Particular 1 Ens. Méd. Sim
Matematica/Quimica | informa
do
C4 Ciéncias Bioldgicas 1992 Particular 1 Ens. Fund. Sim
e Medio
C5 Ciéncias Bioldgicas 1995 Publica 1 Ens. Fund. Sim
e Med.
C6 Ciéncias Bioldgicas 1994 Particular 1 Ens. Fund. Sim
e Medio

QUADRO 4. Dados Pessoais dos Sujeitos da Pesquisa
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Conforme a analise do perfil dos profissionais de ensino, observa-se que a maioria dos
sujeitos da pesquisa possui curso superior, atendendo, portanto, a exigéncia do Artigo 62 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) de que para atuar na educagéo
basica é necessario ter nivel superior em curso de licenciatura, com graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo (BRASIL, 1996). Quanto a experiéncia
profissional, verifica-se que a maioria dos professores (C1-C4-C5-C6) teve uma formacao
superior entre os anos de 1991 & 1995, indicando uma atuacgdo profissional acima de 15 anos.
Os professores C2 e C3 optaram por ndo responder a esta pergunta, tornando a analise

incompleta.

Em relacdo a participacdo em cursos de qualificacdo em Educacdo Ambiental, apenas
um deles (C2) revela a caréncia desta formagdo continuada. Durante esta pesquisa dois dos
professores investigados (C5 e C6) foram observados em um curso de qualificacdo em
Educacdo Ambiental. Neste curso, pode-se observar que estes profissionais foram
participativos em todas as atividades realizadas, sendo possivel obter a representacdo de Meio

Ambiente destes professores em uma dessas atividades a qual serd comentada mais adiante.

Quanto ao interesse dos docentes envolvidos na pesquisa em participar de cursos
dessa natureza, observou-se que a atencdo a participacdo deu-se devido as horas que
ganhariam, sobressaindo em relacdo ao conhecimento e praticas docentes que 0 curso
promoveria, destacando como a resposta do professor C6: “Vou ser sincero, meu interesse

por esse curso é pelas horas da ascensdo na tabela do nosso plano de carreira”.

Os seis profissionais entrevistados sdo professores efetivos dessa instituicdo de ensino,
entretanto um deles (C6) leciona também em uma faculdade da regido. Esta condicdo de
serem professores efetivos, pressupdem que existe um maior contato com a comunidade
escolar o que possibilita aos professores um conhecimento maior dessa comunidade escolar, o

que ¢é fundamental no processo da Educacdo Ambiental (DIAS, 1994).

5.3 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA INVESTIGADA

A construcdo do projeto politico-pedagdgico passa por uma reflexdo dos seus
principios, cuja analise, dos elementos constitutivos de sua organizacao, trard contribuicdes
relevantes para esta elaboracdo. Assim, observa-se, a partir da analise do PPP, que alguns dos

elementos citados por Veiga (2002) auxiliardo a conhecer melhor o ambiente estudado, sendo
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possivel entender os condicionantes que fazem parte da estrutura escolar. Assim, a primeira
analise da pesquisa refere-se ao Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual, relatando

abaixo alguns dos estruturantes basicos da sua composi¢&o:

Estrutura organizacional - As escolas dispem de dois tipos basicos de estruturas: Estrutura
Administrativa e Organizacional. A primeira refere-se a locacdo, a gestdo de recursos
humanos, fisicos e financeiros, fazendo parte também, a arquitetura do edificio escolar, seus
equipamentos, materiais didaticos, mobiliario, a distribuicdo das dependéncias escolares e
espacos livres; enquanto que a segunda, desvela a realidade escolar, estabelecendo relacoes,
definindo finalidades e novas formas de organizar as estruturas administrativas e pedagogicas
(VEIGA, 2002).

Neste item sera abordado a estrutura organizacional do Colégio Estadual que conta
atualmente com 1.803 alunos, distribuidos em vinte salas de aulas, atendendo no periodo

diurno, vespertino e noturno. O estabelecimento de ensino oferece:
—Matutino: Ensino Fundamental ( 323 alunos), Ensino Médio (402 alunos);
—Vespertino: 5% a 8 Séries do Ensino Fundamental (679 alunos);
—Noturno: Ensino Médio (267 alunos)

— Noturno: Ensino Fundamental (79 alunos)

—Turmas no intermediario de Espanhol (28 alunos) e Francés (25 alunos)
—Total de alunos: 1.803 regularmente matriculados.

—Numero de turmas: 50

—Professores: 86

—Pedagogos 11

—Funcionarios: 30

—Diretor auxiliar: 01

—Diretor: 01

—NuUmero de sala de aulas: 20

Ambientes Pedagogicos:
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—Sala de Recursos: 01

— Sala de Apoio: 04

—Sala de Video: 01
—Laboratério de Informatica: 01

—Biblioteca: 01

A Instituicdo fica, portanto, dividida em oito blocos. O primeiro é do setor
administrativo, que se subdivide em uma sala de secretaria; uma sala de Direg&o; uma sala de
supervisdo; uma sala de orientacdo; uma sala para hora-atividade; dois banheiros; uma sala de

recepc¢do e uma adaptada para sala de video.

O segundo bloco € composto por cinco salas de aula; uma sala de professores; um

banheiro; e pela cozinha que esta anexada a sala de merenda.

O bloco trés € composto por dois banheiros; seis salas de aula; e uma sala onde os

funcionarios de Servigos Gerais guardam seus instrumentos de trabalho.

O quarto bloco comporta dez salas de aula; uma sala para guardar os materiais de
Educacdo Fisica; um laboratorio de Quimica; uma sala com jogos (brinquedoteca); dois

banheiros, sendo um feminino e outro masculino; e uma cantina.

O préximo bloco é constituido de um laboratorio de informatica, construido segundo
as determinacdes da Secretaria do Estado da Educacgéo, que se encontra fechado por falta de
manutencdo dos equipamentos e de professores preparados para utiliza-los; neste bloco esta,
ainda, localizada a biblioteca com banheiros, bem como uma sala improvisada para

atendimento a xerox.

O sexto e sétimo sdo formados por uma quadra de esportes sem cobertura e outra

quadra coberta. E o bloco oito é constituido por uma residéncia ocupada pelo caseiro.

O pétio deste estabelecimento de ensino é amplo, pavimentado, iluminado, possui
bancos de cimento com poucas areas cobertas. Todas as salas de aulas e sala dos professores

sdo equipadas com som ambiente e TVs multimidia.

Relacdes de trabalho - As relacBes de trabalho escolar deverdo estar calcadas nas atitudes de
solidariedade, de reciprocidade e de participacdo coletiva, em contraposi¢do a organizacdo

regida pelos principios da divisdo do trabalho, da fragmentacdo e do controle hierarquico
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(PADILHA, s/d). Assim, uma instituicdo escolar sé cumpre sua finalidade social quando se
propde a organizar uma gestdo coletiva, ou seja, quando todos os envolvidos no processo
educativo tém claro seu espago de participagéo e atuacao.

Neste contexto, serd apresentada, de forma sintética, a organizacdo da atuacdo dos
envolvidos na comunidade escolar, presentes no PPP escolar:

- Pais e alunos: realizar reunifes constantes para discutir os problemas e conquistas da

escola;

- Funcionarios: organizar os diferentes setores e acompanhar o planejamento das acdes;
- Biblioteca: acompanhar o atendimento e dar sugestdes para organizagéo;

- Secretaria: acompanhar e oferecer apoio aos funcionarios;

- Diretor: Ser um elo entre o Nucleo de Educacdo e os Professores, acompanhar o

desempenho quanto a presenca e qualidade nas aulas;
- Pedagogos: Dar subsidios para organizacao do trabalho pedagdgico;

- Professor: organizar e fazer cumprir a normatizacao do colégio e promover atividades que

possibilitem apropriacdo do conhecimento.

Percebe-se que a escola desenvolve atitudes solidarias, reciprocas e de participacéo
coletiva, considerando as condi¢cdes concretas presentes no estabelecimento de ensino,
fortalecendo a reflexdo coletiva, o dialogo, a comunicacdo entre os diferentes segmentos

envolvidos com o processo educativo e a descentralizacdo do poder.

Processo de decisdo - A escola ndo é uma instituicdo isolada, ela s6 funciona de forma
adequada quando conta com apoio de segmentos da comunidade escolar. Estes segmentos séo
representados pelas instancias colegiadas: Grémio Estudantil, Conselho de Classe,
AssociacOes de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) e Conselho Escolar (VEIGA, 2002).

A organizacdo da escola requer que as tarefas, acdes e as decisdes sejam orientadas
por procedimentos formalizados, de forma que exista a participacdo de todos os envolvidos
com o processo educativo da escola. Deste modo, ao se fazer esta investigacdo, constata-se
que o colégio propde a participacdo de todos no processo de decisdo, pois apresenta 0s
seguintes segmentos da comunidade escolar na sua estruturacdo organizacional: Conselho de

Classe; Conselho Escolar; Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios e Grémio Estudantil.



57

Verificou durante a observacdo que os alunos do Grémio Estudantil organizavam a
radio estudantil da escola, recolhendo informacgdes locais e do mundo, além de recados para a

comunidade escolar.

Avaliacéo - O sistema de avaliacdo deve ter como objetivo levar o educando a apropriagéo do
saber em niveis cada vez mais elevados, formando assim, cidaddos criticos e participativos.
Depresbiteris (2007) complementa, ainda, que a avaliagdo deve ser um instrumento que
mostre ao professor em que nivel o aluno esta no processo de apropriacdo dos conhecimentos,
e partindo da andlise dos resultados obtidos, verificar o que esta contribuindo ou dificultando
0 processo, delineando assim, acbes pedagodgicas que visem o avango do aluno nos
conhecimentos que lhe sdo ensinados. Dessa forma, esse instrumento deixa de ser

simplesmente classificatorio, e passa a ser também um momento de aprendizagem.

A avaliagdo no Ensino Fundamental e Médio é de carater bimestral, sendo a nota de
cada bimestre letivo resultante da média dos valores atribuidos em cada instrumento de
avaliacdo. Na escola analisada sdo consideradas no minimo, 2 (duas) afericbes no bimestre
com valores de 0,0(zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero) cada aferi¢cdo, sendo uma
avaliacdo individual e escrita com peso 6,0 e a complementacdo valendo 4,0, podendo ser
subdividida com outros instrumentos avaliativos. Entretanto, segue o carater semestral no
Ensino Fundamental, que neste caso € representado pelos 4 (quatro) bimestres do mesmo ano
letivo. Pode-se observar assim, que a escola coloca limites na pratica docente, impondo as

formas e valores em cada instrumento avaliativo.

A avaliacdo pode ser considerada como um instrumento de auxilio a aprendizagem e,
enquanto processo, possibilita a evolucdo dos conhecimentos apropriados. Para tanto, é
necessario clareza por parte do professor sobre os objetivos da escola, da avaliacdo e dos
instrumentos a serem utilizados, reforcando a importancia do planejamento e da postura

reflexiva do professor na acdo educativa.

Conclui-se, assim, que a escola apresenta os estruturantes basicos de organizacgdo e
administracdo no seu PPP, que ird auxiliar, caso sejam seguidos estes parametros, na
efetivacdo das suas atividades, além de realizar uma organizacao para obter melhor qualidade

do trabalho pedagdgico e da gestdo escolar.
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5.4 AUTO-AVALIACAO ESCOLAR E REELABORACAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

A escola que apresenta uma perspectiva de realizar um trabalho de qualidade utiliza
métodos e técnicas adequadas a realidade escolar, além de ter um professor consciente de
sua funcdo e de que a escola é um dos lugares onde se constroi o conhecimento. E uma

forma de se ter conhecimento da comunidade escolar, é realizar a avaliagdo institucional.

Luckesi (1998, p. 116) refere-se a este respeito que a avaliacdo pode ser compreendida
como uma “critica de percurso de acdo, seja ela curta, seja prolongada”, pois ela ¢ uma
ferramenta necessaria ao ser humano no processo de construgdo dos resultados que planejou

produzir, assim como o é no redimensionamento da direcéo da ag&o.

A avaliacdo institucional ou a auto-avaliagéo € entendida como aquela que a escola faz
de si mesma, considerando o seu todo pedagogico e administrativo e suas relagdes externas.
Assim, a avaliacdo, no projeto politico-pedagogico, reveste-se de uma importancia vital para a
sua elaboracdo (BETINI, 2005).

Nessa perspectiva, verifica-se que o colégio realiza, a cada dois anos, sua auto-
avaliacdo - revendo assim as metodologias e atividades do projeto pedagdgico da instituicao.
Entretanto, a revisdo e elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico estava prevista para o0 ano
de 2009, mas como o professor C6, considerado o coordenador destes trabalhos, estava de
licenca, a elaboracdo e conclusdo do Projeto Politico Pedagdgico, ficou para este ano de
2010.

Percebe-se, que os professores C5 e C6 tém grande participacdo na elaboracdo e na
realizacdo das atividades que ocorrem no colégio, por serem profissionais articulados e
atualizados com as necessidades e interesses dos alunos e do colégio. Nesse contexto,
ressalta-se a importancia da participacdo dos professores e da comunidade na elaboracao,
execucdo e avaliacdo do Projeto Politico Pedagodgico, pois a auséncia desses dificulta o
alcance de uma gestdo participativa, transparente e, portanto, democratica (CORREIA,
VIEIRA, 2009).

A avaliacdo do projeto politico pedagodgico, parte, portanto, da necessidade de se
conhecer a realidade escolar, explicar e compreender as causas da existéncia de problemas,
bem como suas relagdes e mudangas, além de possibilitar a proposi¢do coletiva de acgdes

alternativas para a melhoria do trabalho pedagogico.
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A construcdo de um projeto pedagdgico apresenta uma fase exploratéria que antecede
seu planejamento, sendo esta necessaria para melhor delinear questdes com a realidade local,
além de levar em consideracdo os aspectos sociais que envolvem a escola no planejamento

educacional, para evitar que ocorram possiveis falhas na execucao dos seus projetos.

Neste sentido, a dire¢do do colégio pesquisado aplicou um questionario em 2010, para
levantamento de dados das familias dos alunos dos periodos da manhd, tarde e noite. Este
instrumento de questbes objetivas, referentes a caracterizacdo do perfil dos educandos,
correspondente a sua vida intra e extra escolar, teve como objetivo visualizar e reconhecer a
comunidade escolar. Destaca-se que alguns dados referentes ao trabalho, salério e convivéncia
familiar, apresentam-se de maneira duvidosa, em comparacdo com a realidade de alguns

alunos.

Dentre as informagdes obtidas, o colégio vem atendendo, na sua maioria, numa
proporcao entre 60% e 70%,0s alunos que residem em Sarandi e que possuem casa propria.
Conforme a andlise eles sdo oriundos da classe trabalhadora e de baixa renda, sendo que 35%
tém renda entre R$300,00 e R$500,00; 25% entre R$500,00 e R$1.000,00 e 35% acima de
R$1.000,00. A pesquisa revelou também, que 10% dos alunos do periodo da manha séo

trabalhadores e, no periodo noturno, esse indice sobe para 61%.

Ao se construir o Projeto Politico Pedagdgico é fundamental que se conheca a
realidade escolar e os integrantes dela, pois é esta realidade que influencia o seu
funcionamento, possibilidades e limites. A auto-avaliagcdo promovera a qualidade do ensino e
da aprendizagem, buscando encontrar estratégias metodoldgicas que resultem na efetividade
do processo educativo. Assim, a avaliagdo potencializa os avancos e as necessidades que
devem ser superadas pela comunidade escolar (GODOY; PORTASIO, 2007). Neste sentido,
frente a comunidade carente revelada pela pesquisa, a escola podera contribuir com aspectos
que valorizem a identidade de sua comunidade, promovendo acGes que desenvolvam a

cidadania.

5.5 PROJETOS ESCOLARES DESENVOLVIDOS PELO COLEGIO EM ESTUDO

Apos realizar uma pesquisa na Secretaria de Educacdo de Maringd, em busca de

conhecer quais sdo as politicas publicas e os projetos propostos pelo governo do Parana,
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procurou-se investigar a extenséo dos projetos de Educacdo Ambiental realizados pela escola,

verificando se estes estdo limitados aos projetos sugeridos pelos 6rgédos publicos.

Como resultado deste levantamento, constatou-se que a maioria dos projetos
desenvolvidos pela instituicdo faz parte do programa Viva a Escola, aprovado pela Resolucéo
n® 3683/2008, que assume como politica puablica as atividades pedagdgicas de
complementacdo curricular, contempladas na proposta pedagdgica e desenvolvidas pelas
escolas da Rede Publica Estadual. Assim, os projetos apontados no PPP da escola e que estdo
disponiveis no Portal Dia a Dia Educacdo (2010), foram: O Jornal; Mdsica; Horta Organica e

Um Novo Olhar sobre a Matematica.

No entanto, para motivar e enriquecer o curriculo escolar e promover a cidadania no
ambito escolar, os professores desenvolvem alguns projetos de forma isolada dos projetos
propostos pela SEED, pois como cita Betini (2005), o educador pode seguir a politica de
quebrar as cadeias da reproducdo social, sendo a escola uma entidade com profissionais que
promovem movimentos e acdes. Nesta perspectiva, observam-se 0s seguintes projetos
presentes no PPP, sendo que o ultimo é desenvolvido em parceria com a Universidade

Estadual de Maringa:

- Brinquedoteca a reciclagem e o ludico: brinquedos e jogos com sucatas;
- Estufa: uma alternativa de producéo das diferentes culturas;

- Projeto de xadrez;

- Projeto “um olhar negro na escola”;

- Visita ao aluno;

- A escola como espaco, tempo e contexto de aprendizagem e desenvolvimento: a formacéo
inicial e continuada no ensino de Ciéncias e Biologia — realizado pelo Programa Universidade
Sem Fronteiras (Processo PEC/DEX-UEM, n° 5862/2009-PRO).

A proposta em trabalhar com projetos reside na intencéo de proporcionar um ambiente
favoravel ao saber e um espaco aberto de trocas de conhecimentos (MELO, 2009).
Considerando as questdes relacionadas ao Meio Ambiente, a escola promove a realizacdo de
projetos que possam desenvolver uma postura critica diante da realidade das informacdes
contribuindo com suas acfes, no sentido de minimizar os impactos negativos ao meio

ambiente. Enfim, ndo se pode desconhecer ou desconsiderar o fato de que a sociedade é
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responsavel pelo processo como um todo, e que a comunidade escolar exerce influéncia com a

transmissé@o de informacGes, valores e procedimentos.

Ao se fazer este questionamento, alguns projetos que retratam a tematica ambiental
foram selecionados e investigados. Entretanto, ressalta-se que 0s processos educativos, em
Educacdo Ambiental, apresentam a dimenséo das dificuldades em avaliar as repercussdes de
um projeto com esta referéncia, pois, segundo Sanmarti (1994), os resultados de um processo
educativo ndo sdo consequéncia de uma so atividade, mas de uma a¢do prolongada de varias
atividades, além disso, o tempo dedicado ao ensino ndo coincide necessariamente com o
tempo de aprendizagem. Apesar desse complexo processo, € necessario fazer a avaliacdo
continua do processo e uma avaliacdo final, para constatar qual foi o alcance das atividades

desenvolvidas.

A pesquisa de trabalho foi centralizada em trés projetos desenvolvidos pela escola e
seus docentes, 0s quais apresentam como tema principal a Educacdo Ambiental, que sdo

apresentados a seguir:

1. Horta Organica Atividades de Complementacdo Curricular; 2. Estufa: Uma alternativa de
producdo das diferentes culturas; 3. Brinquedoteca. Reciclagem e o Ludico: Brinquedos e

Jogos Com Sucatas.

5.6 A REPRESENTACAO DE MEIO AMBIENTE NOS PROJETOS E DE SEUS
ENVOLVIDOS

A avaliacdo dos projetos em Educacdo Ambiental tem como principio o resgate das
representacdes de meio ambiente presente nos trabalhos e a dos seus participantes, pois

revelam o encaminhamento e a condicdo que determina o0 processo.

As representacdes dos professores sobre 0 Meio Ambiente transitam na sua pratica
pedagdgica, possibilitando uma caracterizacdo, conforme a compreensdo desses conceitos que
sdo complexos e diversificados (REIGOTA, 1995), necessitando de um entendimento do
contexto para a sua definicdo, por isso torna-se importante o trabalho com as representacoes

sociais.

Nesta etapa, foram realizadas analises dos dados levantados com os instrumentos da

pesquisa, professores e alunos da disciplina de Ciéncias e dos projetos de Educagéo
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Ambiental. Primeiramente, buscou-se conhecer as representagdes dos sujeitos em relacdo ao
tema Meio Ambiente, a fim de compreender as suas praticas de Educacdo Ambiental,
posteriormente, desenvolveu a analise dos projetos de Educacdo Ambiental, citados

anteriormente.

Para sistematizar essa andlise, os dados foram agrupados nos seguintes itens: 1)
Aspecto conceitual (representacdo de meio ambiente sob a dtica dos alunos e dos
professores); 2) Caracterizacdo dos Projetos de Educacdo Ambiental; 3) Sugestdes de
melhorias aos projetos de Educacdo Ambiental.

5.6.1 Representacdo de Meio Ambiente em Alunos

A entrevista foi realizada com os alunos em forma de roda de conversa, com a
intencdo de possibilitar que os alunos ficassem mais a vontade para responder aos
questionamentos a respeito dos projetos ambientais. Esta técnica permite uma aproximacao
entre 0 entrevistado e o entrevistador, além de possibilitar uma troca de informacdes e um
ambiente amigavel e confiante entre os participantes. Além disso, a roda de conversa
proporciona um espaco de partilha e confronto de idéias, em que a liberdade da fala e de
expressdo concedem ao grupo e a cada individuo o crescimento “na compreensdo dos seus
proprios conflitos” (FREIRE, 2002). Nela, cada individuo é desafiado a participar do
processo, tendo o direito de usar a fala para expressar suas idéias, emitir suas opinides,

pronunciar a sua forma de ver o mundo.

A amostra correspondeu a 12 alunos das 5% e 62 séries do Ensino Fundamental, do
periodo vespertino, porém, no texto, estes ndo serdo identificados, em funcdo da técnica
aplicada como roda de conversa, garantindo, ainda, seu anonimato. O dialogo desenvolvido
foi gravado, e, apds a transcri¢do, foram analisados conforme as categorias apresentadas por
Reigota (1995) e Sauvé (2003). Percebe-se que esta técnica provocou a participacdo dos
alunos com falas reduzidas, muitas vezes restritas as poucas palavras, ndo permitindo, de

primeiro momento, uma explanacdo mais complexa de cada questionamento.

Este fato pode indicar um condicionante limitante a técnica utilizada, pois mesmo com
a provocacdo do entrevistador, notou-se que ndo ocorreu mudanca significativa para uma

participacdo mais efetiva.
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Observa-se, pela analise, que as representacbes dos alunos se dividiam nas trés

subcategorias — Naturalista; Globalizante; Antropocéntrica, destacando a naturalista, pois dentre

0s 12 alunos, 9 apresentaram esta concepcdo (Quadro 6). Reigota (1995) define a

representacdo naturalista como 0 meio ambiente que evidencia aspectos naturais, incluindo os

fisicoquimicos, a fauna e a flora, mas exclui o ser humano deste contexto.

Autores Representacgédo Social de Meio Ambiente entre os estudantes
Naturalista 09
Reigota Globalizante 03
Antropocéntrica _
Como a natureza 04

Sauveé

Lugar onde se vive 02
Biosfera 03

Quadro 6. Representacdo Social de Meio Ambiente dos entrevistados.

Constata-se, portanto, ao analisar essas respostas que as falas mais comuns foram

referentes ao Meio Ambiente como sindnimo de natureza, conforme seguem:

E tudo, gua, oxigénio, frutas, arvores...

E a 4gua e as plantas.

E a &gua, porque se ndo tivesse mais, n&o ia existi vida.

De acordo com a analise, percebe-se que os alunos apenas apontam os elementos da

natureza para definir o Meio Ambiente, figurando uma natureza intocada, sem a participacao

do homem, o que Diegues (2000) considera tal caracteristica como sendo um mito.

Apenas trés dos alunos apresentaram uma concepcdo de meio ambiente com uma

representacdo Globalizante ou como biosfera, incluindo aspectos sociais como apresenta a

fala:
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Tudo onde a gente vive, as pessoas, a natureza...
E onde a gente vive, tudo.

E tudo, casas, arvores, animais, comida.

Ao considerar o meio ambiente como sendo o lugar onde se vive, esta-se referindo ao
ambiente da vida cotidiana, como a escola e a casa. E este € um dos primeiros passos para o
desenvolvimento de uma responsabilidade ambiental, construindo um sentimento de
pertencimento e valorizagdo da cultura e historia (SAUVE, 2003). Portanto, conforme
analisado, a representacdo globalizante apresenta 0 homem como elemento constitutivo do
meio ambiente, enquanto ser social, vivendo em comunidades (REIGOTA,1995), favorecendo

uma conduta mais atuante as questdes ambientais.

N&o constatou a subcategoria Antropocéntrica dentre as respostas, permitindo avaliar
que os alunos ndo se posicionam como o centro dos fen6menos, nem justificam as questdes

ambientais como situacdes primarias para seu bem viver.

De acordo com Reigota (2004) e Sauvé (2003) foi possivel observar que a maioria das
respostas expressa a representacao de meio ambiente como a natureza que devemos preservar
e conservar, como a agua que foi a mais citada, porém a idéia de que o homem ¢é parte
integrante da natureza parece estar distante da maioria das respostas, dificultando o seu

envolvimento com o ambiente.

5.6.2 Representacdo de Meio Ambiente em Professores

Entender as representacbes dos professores sobre o Meio Ambiente possibilita
compreender a forma como eles praticam a Educacdo Ambiental e, a que recorrem para
realiza-la. Assim, nesta abordagem foram verificadas as representacGes dos professores de

Ciéncias, tendo como referéncia os projetos de Educacdo Ambiental e as entrevistas.

Autores Representacdo Social de Meio Ambiente dos Professores

Naturalista 03
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Reigota Globalizante 03

Antropocéntrica

Problema de Meio Ambiente a ser resolvido 03
Sauvé Biosfera 02
Projeto Comunitario 01

Quadro 7. Representacdo Social de Meio Ambiente dos Professores

Foi possivel verificar a preocupacdo de trés dos docentes quanto ao uso sustentavel
dos recursos, apresentando uma concepcdo Naturalista (REIGOTA, 1995) e como um
Problema de Meio Ambiente a ser resolvido (SAUVE, 2003), os quais realizam trabalhos

pontuais sobre a Camada de Oz6nio; Poluentes; Questdes do Lixo e da Agua (Quadro 8).

A representagdo de Meio Ambiente como Globalizante (REIGOTA, 1995) e como
Biosfera (SAUVE, 2003) é encontrada na fala do Professor C6: “Determinado espaco onde
ha uma interagdo de seres vivos e os aspectos ndo vivos.” Entretanto, verifica-se, ainda, na
acdo docente deste Professor uma representacdo como Projeto Comunitario (SAUVE, 2003)
para 0 uso sustentavel dos recursos (Quadro 8), por coordenar e executar diversos projetos

ambientais na escola.

A Representacdo Social de Meio Ambiente Globalizante, também ¢ relatada nos
Professores C4 e C5:

E o planeta, os seres vivos, 0 meio e o homem (Professor C4).

Para mim é todo o local onde estamos inseridos, onde vivemos e interagimos
com os outros. O espago onde vivemos e tudo o que dele faz parte (Professor
C5).

Compreender, portanto, as representacdes sociais de Meio Ambiente destes docentes
permitira entender como a Educacdo Ambiental é percebida pelos educadores entrevistados e
interpreta-los por meio da teoria das representacGes sociais. Neste sentido, a analise das
praticas pedagogicas desses docentes possibilita corroborar com os dados obtidos durante a
pesquisa anterior sobre as representacfes de meio ambiente que possuem. Assim, segue

abaixo a analise da praxis docente dos envolvidos.

5.6.2.1 O envolvimento dos professores com projetos de Educacdo Ambiental
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Apobs conhecer as representacdes dos docentes, foi verificado o envolvimento destes

professores com projetos relacionados as questdes ambientais dos Gltimos trés anos, conforme

o0 levantamento de suas préaticas apresentadas no quadro abaixo:

Docente Realiza atividades Realiza ou Tematica
relacionadas ao realizou projetos desenvolvida
MA de EA
C1 Sim Sim - Lixo
- Agua
C2 Sim N&o - Camada de Ozénio
- Poluicdo/lixo
- Dengue
C3 N&o Sim - Reciclagem
C4 Né&o Né&o -
C5 Sim Sim - Lixo
- Horta organica
- Preservacdo
C6 Sim Sim - Reciclagem/lixo

- Preservacao
- Agrotoxicos

Quadro 8. Andlise da Préaxis Docente relacionada aos Projetos Ambientais.

Conforme pode-se observar no Quadro 8 a maioria dos educadores trabalharam com

atividades relacionadas ao Meio Ambiente, ou ja realizaram algum projeto nesta area. Além

disso, verifica-se que todos os professores que desenvolveram projetos de Educacéo

Ambiental tinham, como um de seus temas, questdes relacionadas ao Lixo.

Importante ressaltar que a realizacdo de projetos e atividades de Educacdo Ambiental

relacionadas com o lixo, muitas vezes, é praticada de forma reducionista, estando mais

preocupada com a promocao de uma mudanga comportamental sobre a técnica da disposicao

domiciliar do lixo (coleta seletiva), do que com a reflexdo sobre a mudanca dos valores

culturais, que sustentam o estilo de producdo e consumo da sociedade (LAYRARGUES,
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2002), tornando esta pratica educativa uma atividade-fim, ao invés de considera-la, também,

como um tema-gerador para 0 questionamento das causas e conseqiiéncias da questéo do lixo.

Neste contexto, percebe-se que os trabalhos envolvendo a problemética do lixo séo
comuns nas atividades desenvolvidas pelos professores. Suas praticas sdo, muitas vezes,
limitadas ao espaco e tempo escolar e, geralmente, ndo envolvem outros setores ou fatores
sociais. 1sso ocorre pelo fato dos professores simplificarem suas propostas e ndo se darem
conta ao fato que, de um ou de outro modo, reforcam e fragmentam a Educacdo Ambiental,
por apresentarem, muitas vezes, a questdo do lixo como um problema individual e de
comportamento. Ampliar a responsabilidade do individuo frente ao problema promovera a
visdo equivocada de que a solucdo depende do comportamento individual, que promove o
individualismo e a competicdo estimulando, por meio de gincanas, a obter maior quantidade
de residuos (FRACALANZA, 2004).

Observa-se que apenas um dos professores ndo trabalha com o tema e nem realizou
qualquer projeto relacionado ao Meio Ambiente, no entanto, este expressa vontade de
desenvolver um projeto de Educacdo Ambiental, conforme a fala: “No momento ndo, mas

gostaria de desenvolver, pois Educacdo Ambiental é o foco, € a vida (Professor C4) ”.

Percebe-se, portanto, que os professores possuem interesse em trabalhar com projetos,
entretanto encontram algumas dificuldades como a falta de estimulos, envolvimento dos

docentes e, tempo para a realizacdo. A respeito disso, alguns professores relatam que:

Falta estimulos para desenvolver um trabalho desses, e tempo de

preparacao (Professor C4).

Para trabalhar essa questdo as maiores dificuldades sdo a falta de
informag&o da comunidade onde estamos inseridos e a falta de um trabalho
que tenha continuidade de um ano para o outro, além de tempo e incentivo
(Professor C5).

A maior dificuldade para ministrar este tema € a falta de colaboragéo
dos demais colegas de outras areas, para um trabalho interdisciplinar. Ja
gue é um tema, ndo sé para a Ciéncias e Biologia trabalharem, e sim todas

as outras areas do conhecimento (Professor C6).

O projeto educativo de Educacdo Ambiental é certamente de dificil realizacdo, devido

a sua magnitude, exigindo dedicacdo e com isso, tempo. Requer também, 0 envolvimento e
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estimulo da comunidade educativa. Assim, como diz Sauve (2005), esta intervencdo da
comunidade e sociedade educativa é complementar e integrante do conjunto do sistema dos
atores da educacdo ambiental, e também as demais dimensdes associadas da educacdo
fundamental, particularmente a educacao para a cidadania.

5.6.2.2 Avaliagdo e Acompanhamento dos Projetos Pelos Seus Professores

A pratica dos projetos de Educacdo Ambiental contribui no processo de construcao da
sociedade, formando cidaddos mais conscientes. Entretanto, para garantir esta eficiéncia é
necessario saber se o trabalho educativo favorece em maior ou menor grau a criticidade, a
autonomia, a participacdo e o aprendizado dos envolvidos (SEGURA, 2001). Assim, &
indispensavel acompanhar o processo educativo dos projetos, para obter as informagoes sobre

a evolucéo, da aprendizagem e da sensibilizacdo dos envolvidos.

Na sequéncia, apresenta-se a analise das formas de avaliacdo e acompanhamento
utilizado pelos professores, durante o desenvolvimento de seus projetos, conforme segue no

quadro abaixo.

Docentes Realiza Instrumento e Estratégia Observaram
Avaliacdo Metodolodgica para avaliagdo dos mudancas de
dos projetos habitos, atitudes
Projetos e
comportamentos
C1 Sim Seminarios/Questionamento/Debates Pouca
C2 Sim Relatorios Sim
C3 N&o N&o respondeu Sim
respondeu
C4 N&o N&o respondeu Nao respondeu
respondeu
C5 Sim Mesa redonda/Debates/Questionarios Sim
C6 Sim Ficha avaliativa Sim

Quadro 9. Andlise da Préaxis Docente relacionada a Avaliacéo dos Projetos Ambientais
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Durante a entrevista, alguns professores ndo deixaram explicita a forma de avaliagdo

utilizada nos projetos durante o processo. Como sera relatado a seguir:

Foi ativamente, por motivo de nota (Professor C3).

Pelo pensamento critico em relagdo a melhoria e conscientizacdo dos

participantes (Professor C4).

Foram realizados relatérios e a midia esteve presente registrando os

acontecimentos (Professor C2).

Percebe-se, assim, a dificuldade que os professores apresentam quanto ao
entendimento e a importancia de se realizar a avaliacdo, para conhecer e verificar a ocorréncia
e a ndo ocorréncia da aprendizagem, pois a avaliacdo € um dos componentes basicos no
planejamento de um projeto (MALZYMER; SILVEIRA; ARAI, 2005). Definir, portanto, as
praticas avaliativas, implica em julgamento, apreciacdo e valoracdo, e, se avaliar é sindGnimo
de melhoria na qualidade do ensino, esta melhoria ndo se refere apenas ao aluno, como

também ao curriculo, ao professor e a escola (PERRENOUD, 1999).

Sant’Anna (1995) complementa ainda que a avaliagdo ¢ um processo muito amplo que
oferece ao professor a oportunidade de verificar se as atividades, métodos, recursos e técnicas
estdo alcancando os objetivos propostos. Avaliar, portanto, € investigar a validade de um

empreendimento, de um trabalho.

As decisbes mais importantes para a avaliacdo em projetos de Educacdo Ambiental,
que visam analisar o desempenho das atividades, sdo resultantes da constante analise e
reflexdo acerca dos fatos e percepcdes por todos os envolvidos. E € com esse carater coletivo
que se torna possivel a realizacdo de projetos continuos (MALZYMER; SILVEIRA; ARAI,
2005). Nestes casos, pode-se observar um maior comprometimento com a questdo e
envolvimento dos participantes, contribuindo, assim, para uma avaliacdo positiva da

realizacdo de projetos em Educacdo Ambiental.

Quando os professores foram questionados sobre as mudancas de habitos, atitudes e
comportamentos de seus alunos, apés a realizacdo dos projetos, suas respostas ndo foram
claras, mas foi possivel perceber, que as mudancas ocorridas, foram apenas durante o
desenvolvimento dos trabalhos, como segue algumas falas. “Muito pouca para ser mensuradas

(Professor C1); No colégio sim, no periodo de agosto a outubro (Professor C3); Referente a
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escola, os alunos organizaram-se melhor, ndo jogando papéis no chdo por um tempo
(Professor C2)”.

Em sequiéncia, segue o quadro de analise referente aos Projetos que sdo desenvolvidos
de forma independente aos propostos pela SEED e que estdo presentes no PPP da escola,
verificando a realizacdo da avaliacdo dos mesmos pelos docentes.

Projetos Realiza Instrumento e Observaram
Avaliacdo do Estratégia de mudancas de habitos,
Projeto avaliagéo atitudes e
comportamentos
Reciclagem: Sim Ficha avaliativa durante Sim, quando trabalhado
Brinquedoteca todo o processo constantemente o projeto.
Estufa: Uma
alternativa de Néo - -
producdo das
diferentes
culturas
Horta Organica
Atividades de N&o
Complementaca S S
o Curricular

Quadro 10. Avaliacado dos Projetos pelos Professores.

De acordo com a analise, percebe-se que 0s projetos Estufa: Uma alternativa de producéo
das diferentes culturas e Horta Organica Atividades de Complementacdo Curricular, ndo séo
avaliados pelos professores, o que, consequentemente, dificultard a obtencdo dos resultados
em relacdo a sua eficacia e a qualidade das atividades desenvolvidas. Assim, observa-se que
a maioria desses projetos falhou pela auséncia de avaliacdo no seu desenvolvimento e
finalizacdo, ndo permitindo verificar se 0s condicionantes necessarios para o desenvolvimento

de projetos em Educacdo Ambiental pudessem ser atingidos.

Durante o decorrer das atividades do Projeto “Reciclagem: Brinquedoteca” foram
elaboradas fichas de avaliacdo, em que era anotada a postura dos alunos na constru¢do dos
objetos da colecdo e no ambiente escolar. Para finalizar a atividade era avaliado o
conhecimento que os alunos obtiveram quanto a funcdo da construcdo desses objetos para a

educacdo. Portanto, segundo o professor, a avaliagdo ocorre desde a coleta dos materiais, até a
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utilizacdo final deles. A analise e acompanhamento do desenvolvimento desse trabalho
ficaram limitados em fungdo do encerramento temporario das suas atividades, devido a falta
de espaco para sua realizagdo. Assim nao foi possivel acompanhar, na préatica, tais avaliagdes.
No entanto, o professor pode observar, durante a realizacdo do projeto, algumas mudancas de

atitudes e comportamentos dos envolvidos, conforme segue alguns relatos:

...eu vejo, 0s que estdo envolvidos tém mais consciéncia da preservagéo e
tentam transmitir para 0s outros... porque eu vejo se VOCé para com suas
acOes, ela se perde no tempo, porque essa consciéncia é a longo prazo
(Professor C6).

No momento da realizacdo, houve melhora, a gente percebeu uma maior
conscientizacdo dos alunos, eles cobram mais, s6 que depois eu nao sei,
acabou se perdendo no tempo (Professor C5).

Percebe-se, portanto, a importancia de realizar projetos permanentes e constantes com

a comunidade escolar, para que a sensibilizacdo ndo se perca com o tempo.

Os projetos “Horta Organica” e “Estufa” apresentam como instrumento de avaliagdo,
0s estabelecidos pela escola que utilizam a horta como uma ferramenta ao processo de ensino
e aprendizagem. Os professores abordam este tema para realizar atividades pedagdgicas
relacionadas no curriculo escolar, como por exemplo: os diferentes tipos de nutrientes e
vitaminas que cada hortalica oferece e trabalhos ligados a natureza, sendo que cada professor
realiza suas atividades de acordo com a sua disciplina e série. No entanto, percebe-se que nao

existe um critério avaliativo das atividades registradas nos projetos.

A avaliacdo é, portanto, um processo que qualifica e quantifica os impactos das acGes
sobre a realidade, os aspectos positivos e as insuficiéncias dos desempenhos dos participantes.
A partir dessa analise, surgem pistas dos problemas reais que necessitam ser resolvidos, as
propostas para a revisao das acdes e, a reelaboracdo do plano com a geracdo de novas acdes
(MALZYNER; SILVEIRA; ARAI, 2005). Assim, a avaliacdo busca melhorar os programas
pela analise obtida das informag6es dos participantes, a fim de emitir questionamentos para o
aperfeicoamento, tanto do programa como dos profissionais envolvidos (GUERRA, 1993
apud TOMAZELLO; FERREIRA, 2001).

Ressalta-se, portanto, que a avaliagdo do projeto de trabalho ambiental, realizada pelo

professor, deve acontecer com uma avaliacdo inicial para verificar o que os alunos sabem
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sobre o tema e, uma avaliagcdo formativa, que determina as referéncias de aprendizagem, ou
seja, como os alunos estdo acompanhando o sentido do projeto e o que estdo, de fato,
aprendendo (VALENTIN; SANTANA, 2006). No entanto, na auséncia de qualquer tipo de
avaliacdo, ndo sera possivel conhecer a eficacia das atividades e nem proceder com correcoes
ou ajustes do processo de construgédo e difusdo do conhecimento (PEDRINI, 1997). Enfim,
acredita-se que os resultados da avaliagdo dos projetos devem sinalizar, por meio da
compreensdo, da reflexdo e do dialogo, entre seus atores, 0s elementos que consistiriam na

melhoria do trabalho realizado.

Sugere-se, portanto, que a avaliacdo deve ser um processo continuo e ocorrer em todas
as fases do desenvolvimento das atividades, ndo sendo apenas uma atividade final. Assim,
com a avaliagéo, e possivel ter dados para analises, reflexdes e alteraces para a melhoria dos
projetos. Nesse sentido, as fichas de avaliagdo de comportamento do projeto “briquedoteca”

parece cumprir a funcdo de uma avaliagéo continua.

Para complementar esta abordagem Tomazello e Ferreira (2001) consideram em seu
trabalho, que € importante ndo sé avaliar, como também superar a visdao simplista de
avaliacdo. Sendo assim, nédo se realiza a avaliagdo com o Unico objetivo de propor mudangas,

pois nem sempre mudanca significa melhoria.

A avaliacdo, portanto, permitira a compreensao e a reflexdo, por meio das informacdes
selecionadas pelos condicionantes de Sanmarti (1994), que buscam ampliar a producdo de
conhecimentos sobre as atividades e posteriormente, auxiliar na adequagdo dos projetos de

educacdo ambiental.

5.7 CARACTERIZACAO E ANALISE DOS PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL

A andlise inicia-se com as concepcbes de meio ambiente, presente nos projetos de
Educacdo Ambiental, desenvolvidos em 2010 pelo Colégio Estadual do Noroeste do Parana
(Quadro 11).
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Projeto

Objetivos do
projeto

Ambito atitudinal

Preservacdo | Preservacao

Conservacgdo | Conservagao

do MA local do MA
Global

MA para
a
cidadania

Carater
Interdisciplinar

Horta Organica
Atividades de
Complementagéo
Curricular

- Sensibilizar e
conscientizar 0s
alunos;

- Oportunizar
técnicas de
manuseio e
conservagdo do
solo, dos
alimentos,  das
aguas, dos seres
Vivos e do
ambiente como
um todo.

Reciclagem -
Brinquedoteca

- Planejar e
confeccionar
brinquedos
educativos com
sucatas;

- Organizacdo de
um espaco ladico
que possibilitara
acoes
pedagdgicas nas
diferentes
disciplinas;

- Proporcionar
momentos de
reflexdo sobre as
possibilidades de
reaproveitamento
do lixo, sua
producdo diaria
e destino.
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Estufa: Uma
alternativa de
producéo das
diferentes
culturas

- Promover
interacédo de
diferentes
disciplinas;

- Verificar o
processo de
producéo
agricola do
municipio;

- Possibilitar

aplicabilidade de
procedimentos
técnicos e
metodoldgicos
diferenciados na

producdo de
plantas;

- Verificar a
influéncia

quimica e fisica
no
desenvolvimento
de determinadas
plantas em
estufa.

Quadro 11. Caracterizacéo dos projetos”.

Ao analisar as informacdes contidas nos projetos, foi possivel fazer a caracterizacéo de

Meio Ambiente em cada projeto, a partir da analise dos mesmos.

Inicia-se com 0 projeto “Horta Organica: atividades de complementagao curricular”,

que tem como tema principal a formagao de uma “Horta”, e apresenta como objetivos:

Sensibilizar e conscientizar os alunos de que a vida depende do ambiente e 0
ambiente depende de cada cidaddo; oportunizar técnicas de manuseio e
conservagdo do solo e dos alimentos; valorizar a agricultura organica que
procura estar em sintonia com o processo da natureza, conservando a saude

do solo, das aguas, dos seres vivos e do ambiente como um todo.

Percebe-se a existéncia, neste projeto, de uma visdo Globalizante do meio ambiente,

em que este € reconhecido pelo envolvimento de todos os elementos constitutivos do

ambiente na preocupacdo com a preservacdo dos mesmos, para a sobrevivéncia de todos 0s

seres vivos. Observa-se, ainda, que a visdo sustentavel do ambiente estd embutida nos

2 A Representacdo da Educacdo Ambiental nos Projetos de Educagdo Ambiental foram analisados de

acordo com Sauvé (2003) e Reigota (1995), porém modificados pela autora.
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objetivos, pois, a preocupagdo com a conservagdo dos recursos naturais permite legar um
ambiente saudavel para as proximas geracfes. Também, pode-se interpretar aqui, 0 meio
ambiente representado como “biosfera”, em que somos interdependentes em um nivel
mundial. Esse entendimento de ambiente demonstra que o ser humano passa a se

compreender como membro integrante do universo de interagdes.

O Projeto “Estufa: Uma alternativa de produc¢ao das diferentes culturas” é um trabalho
realizado em conjunto com o projeto anterior, Horta Organica: Atividades de
Complementagdo Curricular, que estimula o interesse vinculado pelos alunos a uma cultura
que é formada por meio de relacbes mediadas pelo saber e pelo trabalho, entre outros (Figura

2). Assim, verifica-se que o objetivo deste projeto foi:

Possibilitar interacdo de diferentes disciplinas como ferramenta de auxilio
na aprendizagem; verificar o processo de producdo agricola do
municipio; permitir a Inclusdo Social dos alunos do campo; possibilitar
aplicabilidade de procedimentos técnicos e metodolégicos diferenciados
na producdo de plantas; verificar a influéncia quimica e fisica no
desenvolvimento de determinadas plantas e observar a diversidade,
anatomia, e fisiologia das plantas em estufa.

Nestes objetivos, € possivel verificar uma representacdo Globalizante e como Sistema,
em que 0 meio ambiente é caracterizado como as relagdes entre a natureza e a sociedade,
trazendo uma idéia de pensamento sistémico que considere e analise 0S componentes e as
relagdes do meio ambiente como um “eco-SOCi0-sistema”, além de estar relacionado como um

projeto comunitario.

Ao trabalhar com a realidade do Meio Ambiente dos alunos aproximando-os dos
processos de aprendizagem, a Educacdo Ambiental se torna significativa e efetiva, com
maiores condicBes de gerar a conscientizacdo ambiental. Esta € construida, ndo apenas pela
transmissdo de informacGes e conhecimentos, mas, especialmente, a partir de reflexdes sobre

o cotidiano, ou seja, a realidade em que estéo situados os alunos (CARVALHO, 2002).

A condicdo de interacdo da tematica e o conteudo curricular focalizam a possibilidade
de compreensdo quanto a amplitude da complexidade cientifica e da analise e tomadas de

decisdes relacionadas ao assunto, por parte dos envolvidos.
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Figura 2. Projeto Horta Orgénica.

Outro projeto analisado foi: “Reciclagem: Brinquedoteca”, apresentando, como tema
principal, a Reciclagem. Neste trabalho foi possivel visualizar a preocupacdo do uso
sustentavel dos recursos (REIGOTA, 1995) e a representacdo de Meio Ambiente como

Projeto Comunitario (SAUVE, 2003). Este projeto tem como objetivo:

Planejar e confeccionar brinquedos educativos com sucatas, bem como a
organizacao de um espaco ludico que possibilitara acdes pedagdgicas nas
diferentes disciplinas. Proporcionar momentos de reflexdo sobre as
possibilidades de reaproveitamento do lixo e seu destino. Verificar a
producdo diaria de lixo na escola e em casa a fim de observar os tipos de
lixos produzidos. Analisar os diferentes sistemas de tratamento do lixo
urbano, observando suas vantagens e desvantagens.

Verifica-se a presenca de uma abordagem informativa da educacdo sobre o meio
ambiente para o desenvolvimento da cidadania, sendo realizados trabalhos com o lixo

reciclavel da comunidade escolar, envolvendo os alunos e até avds dos participantes.

No projeto os alunos tiveram a oportunidade de construir conhecimentos, como:
0s tipos de residuos e seus tratamentos, o tempo de decomposicdo destes materiais que sao
descartados no meio ambiente, aléem de provocar uma reflexdo sobre suas atitudes diante de
situacOes reais da sociedade. Entretanto, percebe-se que, ao trabalhar com a questdo do lixo,
os professores enfatizam os processos de coleta seletiva e reciclagem como a melhor solucéo
para amenizar o problema, deixando de discutir sobre questdes como 0 consumismo e o
desperdicio dos produtos. Acredita-se que esta postura do professor, revela uma educacdo

reducionista, restringindo o alcance de uma visdo complexa das questdes relacionadas.

Pode-se observar, durante o ano letivo, que os projetos presentes no Quadro 10 sdo
realizados de forma permanente na escola, entretanto, ndo sdo constantes durante o ano. O
carater permanente e constante quando se refere a questdo ambiental € necessario, por

possibilitar uma compreensdo critica da realidade e promover a construcdo de um mundo
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socioambientalmente melhor (UNESCO-UNEP46, apud MININNI-MEDINA, 1994). No
entanto, o carater ndo constante dos projetos limitando no desenvolvimento de a¢fes pontuais,
que apesar de provocar certo alerta a tematica, restringe a formacdo de pessoas que possam

assumir suas responsabilidades sociais.

Diante do exposto, a recomendacdo quanto as praticas educativas relacionadas ao
Meio Ambiente ndo consiste apenas em transmissao de verdades, demonstracfes ou modelos,
mas, sim, em processos de acdo-reflexdo que levem o aluno a aprender, a conquistar essas
verdades e assim, desenvolver novas estratégias de compreensédo da realidade, rompendo com

as visdes simplistas de meio ambiente.

6.7.1 Interagdo — Escola e Comunidade

A participacdo da comunidade escolar em projetos de educacdo ambiental é
fundamental no processo de sensibilizacdo® ambiental. Assim, foi investigado sobre as
possiveis atividades de Educacdo Ambiental em conexdo com a comunidade envolvida,

obtendo os seguintes resultados:

Categoria Projetos Comunidade

Participante

Com interacdo entre a | Reciclagem: Brinquedoteca Pais, avos, equipe
escola e a comunidade pedagodgica,  professores,
alunos.

Sem interacdo entre a | Estufa: Uma alternativa  de | Professores e alunos.
escola e a comunidade producdo das diferentes culturas

Com propostas de | Horta Organica Atividades de | Alunos, familias,
interacdo entre escola e Complementacéo Curricular circunvizinhos,

comunidade. mas sem funcionérios da educacéo e

® A Sensibilizacgdo Ambiental é uma ferramenta fundamental para a mudanga comportamental
relativamente ao meio ambiente.
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comprovagao na estagiarios.

prética.

Quadro 12. Interacao entre a escola e a comunidade nos projetos de Educacdo Ambiental.

Observa-se no projeto “Horta Organica Atividades de Complementa¢do Curricular”
que existiu um convite de participacdo a toda a comunidade escolar - alunos, familias,
circunvizinhos, funcionarios da educacdo e estagiarios da Universidade Estadual de Maringa-
PR. No entanto, verifica-se apenas a existéncia dessa proposta de interacdo entre escola e
comunidade, sem comprovacao na pratica, como relatado nas etapas de desenvolvimento do
projeto:

1 - A primeira atividade a ser desenvolvida sera a visitagcdo a horta,
onde sera feito o reconhecimento do espaco em que sera feito o plantio,
nesta etapa o professor aproveita para conversar com os alunos, abordando

questdes como exploracéo do espago da horta, mostrando suas partes e 0s

instrumentos que serdo utilizados para a semeadura.

2 - A segunda etapa serd o0 momento da semeadura. Durante o tempo
de germinacdo das sementes, até a época do transplante, os professores
aproveitam para realizar atividades relacionadas a horta, como por
exemplo, os diferentes tipos de nutrientes e vitaminas que cada hortalica
oferece. Como também podem ser desenvolvidos diferentes trabalhos
ligados a natureza; cada professor realiza suas atividades de acordo com a

sua disciplina.

Sabe-se que a pratica educativa de Educacdo Ambiental deve ocorrer no coletivo, para
que se torne efetiva, entretanto esta pratica coletiva configura-se, diante da anélise

apresentada acima, apenas como uma proposta.

A interagdo com a comunidade escolar ndo ¢ um propésito do projeto “Estufa: Uma
alternativa de producéo das diferentes culturas” Este discute sobre a realidade da vida no
campo e das técnicas de cultivo de plantas em estufas, fazendo uma articulacdo de
conhecimentos que viabilizem alternativas de producdo de diferentes culturas e que

garantam a melhoria da qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no campo,
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provocando o interesse desses alunos na tematica, por se tratar de sujeitos possiveis de
mudancas nas relagdes de trabalho e da vida. Verificou-se, neste projeto, apenas uma troca
de conhecimentos entre as disciplinas de Ciéncias e Historia, sem envolver outros
participantes da comunidade escolar ou outros profissionais, nem tampouco, caracterizando

uma agdo interdisciplinar.

O projeto “Reciclagem — Brinquedoteca” enfatizou na sua metodologia uma proposta
de oficinas de brinquedos pedagdgicos a partir de sucatas, com a participacdo da comunidade
escolar (pais, avos, equipe pedagogica, professores, alunos). Até o ano de 2009, o projeto
contava com a participacdo dos avés dos alunos participantes, com o objetivo de promover
uma interacdo e troca de conhecimentos na reutilizacdo dos materiais. Apos a confec¢do dos
brinquedos, estes participantes levavam até a APAE para distribui-los. No segundo semestre
desse ano, o recinto em que o0 projeto era desenvolvido foi utilizada como sala de aula,
devido a falta de infra-estrutura do colégio, e em conseqiiéncia, 0 projeto ficou sem

atividades neste periodo.

A importancia de se realizar projetos de Educacdo Ambiental que visem o
desenvolvimento da consciéncia ambiental dos alunos, de suas comunidades e da sociedade
em geral, vem ao encontro das recomendacdes de eventos sobre Educacdo Ambiental - como
os de Thilisi — 1977 e o Rio 92 - Agenda 21, Cap. 36, bem como das orientacdes dos PCNs
(com os temas transversais) de Meio Ambiente e das Diretrizes Curriculares do Estado do

Parana (com trabalhos interdisciplinares).

A sensibilizacdo e conscientizacdo ambiental sdo, portanto, construidas ndo apenas
pela disseminacdo do conhecimento, mas também pela reflexdo da prépria comunidade sobre
seu cotidiano, através de constatacfes proprias de como € a realidade em que se encontram.
Entretanto, para isso, € necessario que a escola dé oportunidade para a comunidade participar
das discuss@es relativas aos problemas ambientais, conscientizar a comunidade escolar e do
entorno das escolas, especialmente os familiares dos alunos (CARVALHO, 2002). Observa-
se, assim, que a participacdo comunitaria, presentes na maioria dos projetos, contempla
perspectivas da Educacdo Ambiental, vinculando uma consciéncia da realidade e provocando

acOes que fortalecam a sustentabilidade dos recursos naturais.

6.7.2 Contribuicdo dos Projetos para minimizar os impactos negativos no meio ambiente
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O trabalho com a temética ambiental no &mbito escolar atua na construcao de cidadaos
conscientes, desenvolvendo valores voltados para uma atuacdo responsavel na sociedade.
Assim, torna-se importante desenvolver projetos que despertem a sensibilizagdo dos sujeitos
envolvidos, articulando a teoria e a pratica, o dindmico e o coletivo, para minimizar 0s

impactos negativos no Meio Ambiente.

Neste contexto, foi verificado neste item a contribui¢do dos projetos “Horta Organica:
Atividades de Complementagdao Curricular”; “Estufa: Uma alternativa de produgdo das
diferentes culturas”; e Reciclagem e o Ludico: Brinquedos e Jogos Com Sucatas, para a

minimizacao dos impactos negativos no ambiente.

Os projetos “Horta Orgénica: Atividades de Complementag¢ao Curricular” e “Estufa:
Uma alternativa de producdo das diferentes culturas” sdo desenvolvidos por dois professores
do colégio e tém, como finalidade, de sensibilizar e conscientizar os alunos da relagéo vida -
ambiente- cidaddo e das técnicas de manuseio e conservacdo do solo; despertar o interesse
dos alunos para o cultivo de horta e conhecimento do processo de germinacdo, até a
conservacdo destes alimentos, como também estimular a consumir alimentos mais saudaveis e
nutritivos; estimular os alunos a construirem seu conhecimento no contexto interdisciplinar;
valorizar a agricultura organica por ser um sistema de producdo de alimentos que procura
estar em sintonia com o processo da natureza, conservando a salde do solo, das aguas, dos
seres vivos e do ambiente como um todo; Objetiva, ainda, promover momentos de
descontracdo, desenvolver o senso de responsabilidade e despertar valores como organizacao,
trabalho em equipe, tendo o compromisso com o desenvolvimento da criatividade individual e
coletiva. Assim, percebe-se que 0s projetos buscam contribuir para minimizar 0s impactos
negativos no meio ambiente em suas acles, pois segundo os docentes 0s objetivos dos
projetos estdo sendo alcancados, por perceberem mudancgas no cotidiano escolar, como relata
o professor C5, “Sim, pois os alunos no periodo do projeto apresentaram mudancas de

atitudes, sendo possivel ver no patio da escola, menos lixo no chdo.”

Outro Projeto “Reciclagem e o Ludico: Brinquedos e Jogos Com Sucatas™ apresenta
como tema principal o lixo urbano, que é um problema complexo e, abrange diferentes
aspectos em sua producdo diaria. Assim sendo, esse trabalho tem a finalidade de fazer com
que os participantes compreendam melhor os problemas relativos ao lixo, produzido
diariamente na escola e em casa, os diferentes sistemas de tratamento, bem como sua
reutilizagéo e transformacdo. Assim, tendo em vista que a populacdo da cidade necessita da

conscientizacdo do destino do lixo produzido diariamente, trabalhar este tema com os alunos,
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apresenta um carater fundamental para contribuir e minimizar os impactos negativos no meio

ambiente.

Percebe-se, ao analisar as finalidades presentes nos projetos, que a escola pode para
contribuir com a melhor organizacgéo social e formag&o dos seus alunos como participantes da
sociedade. Cabe, portanto, aos realizadores desses projetos terem conhecimento dos seus
trabalhos e consciéncia de que suas atividades auxiliam na promocdo de cidaddos
participativos e conscientes na sociedade, o que é possivel com a avaliacdo continua desse

processo.

6.7.3 Importéancia da relacéo dos temas dos projetos aos problemas locais e globais do

planeta: Superando os limites da sala de aula

Como eixo norteador da pesquisa, alguns condicionantes citados por Sanmarti (1994)
apud Tomazello e Ferreira (2001) foram destacados nesta investigagdo, como: O tema
selecionado é relevante em relacdo ao meio ambiente do aluno? Permite estabelecer relacoes
entre os problemas locais e os problemas globais do planeta? Superam os limites da sala de

aula?

Para iniciar este contexto, torna-se importante apresentar algumas das diferencas entre
os dois tipos de problemas ambientais - os globais e os regionais ou locais. Os primeiros
referem-se a perda de biodiversidade, o efeito estufa, a poluicéo, alteracGes climaticas, dentre
outros, que repercutem no mundo como um todo. Enquanto que os problemas regionais sao
exemplificados pela falta de saneamento basico, condicBGes inapropriadas de habitacéo,
desmatamento, esgotamento de alguns recursos naturais como agua, solo, fontes de
combustiveis, entre outros (HENRIQUE, s/d).

Nesta perspectiva, ao fazer a analise dos projetos, percebe-se que nestes a preocupacao
é apenas estabelecer relacdo com os problemas locais, apresentando situacdes que envolvem
questdes como: a grande quantidade de producédo de lixo na escola; a producdo de alimentos
organicos para uma alimentacdo mais saudavel. Portanto, percebe-se que 0s projetos avaliados
trabalham apenas com a percepcdo dos alunos quanto ao meio ambiente local. Enquanto, que
se comportam como generalistas, ao relacionar estes problemas com os globais do planeta,
comentando apenas em sensibilizar e conscientizar as pessoas envolvidas para a preservacéo e

qualidade da vida no ambiente, ndo realizando uma integracdo entre os problemas locais e



82

globais. Nesse sentido, os projetos realizam atividades, que envolvem questfes que
ultrapassam as barreiras escolares, promovendo assim, o conhecimento das questdes

ambientais do seu meio.

6.7.4 A interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e a multidisciplinaridade nos

projetos ambientais

A realizacdo de um projeto permite que se integre o contetdo de diversas disciplinas,
conferindo tanto uma perspectiva interdisciplinar, multidisciplinar quanto transdisciplinar,

que envolve a participacdo dos professores, alunos e também da comunidade.

Desenvolver projetos de Educacdo Ambiental constitui uma postura pedagogica
interessante, pois ela articula e globaliza um universo de significacdes, que envolvem
questdes presentes no cotidiano, na vida, nas relacfes entre a sociedade e a natureza
(VALENTIN; SANTANA, 2006). Portanto, quando se realiza um trabalho dessa natureza,
torna-se possivel inovar e aprimorar processos educativos, considerando o desenvolvimento
de projetos como uma perspectiva diferenciada a rotina de sala de aula. Assim, apresenta-se
abaixo a analise quanto as perspectivas interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar

encontradas nos projetos em estudo.

O projeto “Reciclagem e o Ludico: Brinquedos e Jogos com Sucatas” desenvolve um
trabalho permanente, o qual caracteriza também, por realizar um estudo complementar de
algumas disciplinas com atividades ludicas. A oficina de brinquedos pedagdgicos, a partir de
sucatas, envolve a participacdo da comunidade escolar, representada pelos pais, equipe
pedagdgica, professores, alunos, e possibilita um trabalho de auxilio pedagogico nas
diferentes disciplinas. Portanto, este trabalho tem carater multidisciplinar, pois o assunto
trabalhado pode ser estudado por diferentes disciplinas em que o professor cooperara com o
estudo dentro da sua propria Otica, sem existir um rompimento entre as fronteiras das

disciplinas.

Observa-se que os projetos Horta Organica e o Estufa, contemplam parte da
comunidade escolar e envolvem também outros profissionais, como 0s agentes de saude e
técnicos agricolas, para a busca de informac6es, como parte da pesquisa. Assim, percebe-se

sua atividade disciplinar de Ciéncias ou Biologia, que busca informacdo dos mais variados
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campos de conhecimento. Portanto, estes trabalhos ndo apresentam a abordagem

interdisciplinar como constam nos seus projetos.

Verifica-se ap0Os esta analise que os projetos, Horta Organica: Atividades de
Complementagdo Curricular; Estufa: Uma alternativa de produgdo das diferentes culturas; e
Reciclagem e o Ldadico: Brinquedos e Jogos Com Sucatas, ndo realizam a
interdisciplinaridade ou a transdiciplinaridade, o que reduz a troca de conhecimentos pela
pratica individualizada de cada docente, e a interacdo das diferentes disciplinas é importante,

pois possibilita uma reflexdo mais ampla sobre as questdes ambientais.

Ressalta-se que esta andlise limita-se aos registros do PPP, as entrevistas com 0s
professores e a um curto periodo de observacdo, pois apesar desses projetos serem
permanentes o desenvolvimento do mesmo ndo tem sido, ndo correspondendo assim, a
proposta. Portanto, ndo se pode confirmar com exatiddo a existéncia dessas caracteristicas,
disciplinar, interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar dos projetos. No entanto, a
multidisciplinaridade e a disciplinaridade sdo caracteristicas das praticas desenvolvidas no

estabelecimento de ensino em estudo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A articulagdo entre as politicas publicas e a Educacdo Ambiental é uma constante em
todos os aspectos dimensionados do processo educativo. Observa-se que 0s projetos oriundos
da Secretéria de Estado da Educacdo sdo apontados como a maioria daqueles desenvolvidos
pela escola e se caracterizam como projetos globalizantes, que envolvem diversos temas e que
buscam atender as necessidades sociais, bem como o desenvolvimento de um cidaddo mais

participativo e consciente.

Conhecer a representacdo social do meio ambiente é importante para o
desenvolvimento de atividades em Educacdo Ambiental, que respeitem e trabalhem de forma
efetiva 0s conhecimentos ja existentes e aqueles que ainda estdo por se consolidar,

promovendo a evolugdo e complexidade do conhecimento.

Nesta pesquisa foi possivel perceber que os trabalhos da area de Educacdo Ambiental
na escola em estudo, estdo relacionados, em grande parte, com as questfes do lixo e da horta
organica - visdo naturalista de Meio Ambiente, ndo desenvolvendo trabalhos mais
abrangentes que envolvam outras questdes sociais e politicas, relacionando-as com as
questdes locais e globais. Acredita-se que isso ocorra pelo fato da maioria dos professores
apresentarem uma visao reducionista em relacdo ao Meio Ambiente, 0 que acaba por

influenciar nas suas praticas educacionais de Educacdo Ambiental.

Quanto ao desenvolvimento das praticas educacionais em projetos de Educacédo
Ambiental foi possivel observar, em um deles, a multidisciplinaridade, e nos demais, o
desenvolvimento de uma visdo complexa dos fenbmenos em suas atividades. Entretanto,
constam na metodologia dos projetos avaliados a interdisciplinaridade, o que permite verificar
que o entendimento sobre a interdisciplinaridade, ainda, ndo esta claro para alguns docentes,
pois a confundem com integracdo didatica, sem interacdo das areas do conhecimento escolar
para o estudo de determinados contetdos. Assim, o saber fragmentado das disciplinas e as
dificuldades na prépria pratica pedagdgica apontam como desafios a abordagem da tematica
ambiental, de modo transversal e interdisciplinar (NOVICKI; MACCARIELLO, 2002).

Observa-se que os dados da analise possibilitam inferir que existe uma falta de
embasamento tedrico do professor que os capacitem a promover nos alunos a construcao e
reconstrucdo de conhecimentos e valores ambientais (MUCHULSKI; HARRES, 2010), que

supere a visdo naturalista de Meio Ambiente e ao uso sustentavel dos recursos, pois, verifica-
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se que nas concepcbes dos alunos e professores predominam idéias de preservacdo e
conservacdo da natureza. Alguns desses professores (C5; C6) participaram de um curso* de
qualificacdo profissional sobre Educacdo Ambiental e pode-se perceber que mesmo com a
participacdo em cursos de qualificacdo um desses professores apresentou entendimento de
Meio Ambiente com conceito definido e presente nos livros didaticos, como
“Determinado espaco onde ha uma interagdo de seres vivos e os aspectos ndo vivos”. Nesse
sentido, pode-se observar que ainda o entendimento sobre Meio Ambiente, sdo aqueles
oriundos dos livros didaticos, tendo, portanto, 0s mesmos conceitos participando ou ndo de
Cursos de Qualificacdo Ambiental. Assim, percebe-se que mesmo com cursos de qualificacdo
os docentes acabam ndo mudando suas praticas e conceitos, por mais que os professores
tenham consciéncia da importancia desta mudanca, pois durante o curso, 0s professores
obtiveram conhecimentos de novas préticas e assuntos da atualidade para serem trabalhados

com os alunos, e isto ndo foi verificado em suas préaticas durante o periodo da pesquisa.

A analise dos dados observados apontam, que as contribui¢des da formagédo em cursos
nas atividades pedagdgicas, pouco alteram a pratica docente, talvez por falta de tempo, de
uma iniciativa da prépria escola ou pela comodidade dos docentes em evoluir na qualificagdo
do ensino, como ocorre nas suas praticas que sdo disciplinares. Entretanto, percebe-se que os
docentes sabem a importancia da préatica interdisciplinar, como relata o professor C6: “Eu
acho que falta um trabalho interdisciplinar. A Educacdo Ambiental ndo é sé do professor de
ciéncias, de geografia e biologia, entende?” Para completar ainda, Pombo (2005, p.11)

ressalta:

SO ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso pequeno
dominio do saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o conforto
da nossa linguagem técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de
todos e de que ninguém é proprietario exclusivo (POMBO, 2005, p.11).

Neste contexto, é importante e necessario repensar a pratica pedagdgica dos
professores das diversas disciplinas, pois ndo sdo apenas Ciéncias e Biologia que devem
trabalhar com os temas de Educacdo Ambiental. Sendo assim, o educador deve procurar

evoluir no seu entendimento sobre as questdes ambientais, e para isso, é importante que este

* A participagéo dos professores (C5; C6) foram observadas durante o Curso de qualificacio
Profissional.
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educador se coloque como sujeito ativo no processo de aprender. E a caréncia e a falta de
interesse por uma formacdo ambiental, consequentemente, provoca uma mobilizacdo da

criticidade frente as questdes ambientais, no processo de ensino e aprendizagem.

Para verificar se o processo educativo esta sendo efetivo e esta de acordo com a
realidade social dos sujeitos da aprendizagem, € necessario que o docente tenha conhecimento
de suas praticas, o que se torna possivel com uma conduta avaliativa continua. No entanto,
percebe-se a dificuldade dos docentes quanto ao entendimento e o acompanhamento das
avaliacOes, pois muitos entendem como uma etapa final e classificatoria, em que resulta na
aplicacdo de nota aos participantes. Além disso, observa-se que a maioria dos projetos
realizados pelos professores do colégio em estudo ndo realizaram avalia¢Ges, principalmente
aquelas que traduzem o acompanhamento do processo, como as que possam diagnosticar a

realidade.

Ressalta-se neste estudo, a importancia da formagéo docente em relagcdo aos processos
avaliativos, para qualificar e quantificar os impactos das acdes desenvolvidas. Assim, torna-se
possivel conhecer os problemas e as necessidades a serem resolvidas e, a revisdo das a¢6es ou
a geracdo de novas acdes (MALZYNER; SILVEIRA; ARAI, 2005).

Quanto as praticas de Educacdo Ambiental na escola, percebe-se uma falha no
desenvolvimento dos projetos, corroborando, novamente, com a importancia de uma
formacdo continua do professor, pois na Educacdo Ambiental é necessario que os docentes
apresentem o entendimento em realizar praticas constantes, em envolver a comunidade no
processo, em reconhecer o auxilio da realizacdo de atividades extra-classe para maior
sensibilizacdo ambiental; em incluir alunos de outras turmas para efetivar os resultados no
ambito escolar, e em incorporar  problemas socioambientais do entorno escolar
contextualizando problemas locais, sem deixa-los de associd-los com o globais. Neste
sentido, as praticas educativas possibilitam o alcance da qualidade dos resultados e, assim, o

sucesso pelo desenvolvimento de projetos em Educacdo Ambiental.

Diante do exposto, os resultados deste estudo indicam que os objetivos da pesquisa
foram alcancados, no sentido de analisar como sdo desenvolvidos os projetos de Educacéo
Ambiental realizados no colégio Estadual do Noroeste do Parana no Ensino Fundamental. Em
relacdo a hipotese da pesquisa, a maioria dos projetos ndo abordaram os condicionantes (p.85)
e critérios avaliativos necessarios para se realizar uma préatica educativa com qualidade,
reflexdo e percepcdo para a realizacdo dos ajustes necessarios nos projetos em

desenvolvimento e para os futuros projetos a serem aplicados na escola. Além disso, 0s
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projetos ndo estdo fundamentados no principio da Educacdo Ambiental com praticas
interdisciplinares e/ou transdisciplinares.  Considerando  0s  resultados  obtidos e
apresentados, serdo apontadas a seguir algumas sugestdes para um melhor desenvolvimento

dos projetos de Educacdo Ambiental:
- Adog&o de uma metodologia com procedimentos de ensino e avaliacéo;

- Abordar nos projetos de Educagdo Ambiental a interdisciplinaridade, elaborados em
conexdo com os principais problemas socioambientais vivenciados pelos educandos nas suas

comunidades;

- Realizar trabalhos que reflitam sobre os problemas socioambientais locais, para promover a
formacdo de cidaddos conscientes, que atuem de maneira responsavel na realidade em que

vivem, objetivando assim, a sustentabilidade do Planeta;

- Intensificacdo de programas de qualificacdo em Educacdo Ambiental, para que o0s
profissionais tenham informacGes e acesso aos mais variados aspectos da Educacédo

Ambiental;

- Ampliar a integracdo entre Universidades, Escolas e Comunidades no desenvolvimento dos

projetos de EA;
- Realizar avaliagé@o continua durante todo o desenvolvimento dos projetos de EA;
- Desenvolver projetos permanentes e continuos nas escolas.

A escola deve, portanto, avancar em suas propostas na busca de desenvolver projetos
que envolvam toda a comunidade escolar de forma transdisciplinar. Além disso, buscar ndo so6
avaliar como também superar a visdo simplista de avaliagdo, pois, ndo se avalia com o
objetivo de classificar e propor mudancas, mesmo porgue, mudanca nem sempre significa
melhoria. Neste sentido, os resultados da avaliagdo de um projeto de Educacdo Ambiental
sinalizam, por meio da compreensao, da reflexdo e do dialogo, os elementos que consistiriam
na auténtica melhoria do programa (TOMAZELLO; FERREIRA, 2001).

Diante dessas premissas, 0 trabalho apresentou algumas orientacGes significantes para
0 desenvolvimento dos projetos ambientais, como o de se realizar a integracdo do
conhecimento das questbes ambientais locais e globais; de desenvolver atividades
interdisciplinares ou transdisciplinares; e a de realizar avalia¢cbes que acompanhem a evolucao
do conhecimento dos envolvidos nos projetos. Entretanto, para que isso ocorra, precisamos de

professores mais autbnomos, que pensem em realizar uma educacdo que leve o individuo a
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construir seu conhecimento, conhecimento este que ndo se efetiva pela transmisséo de
conceitos descontextualizados, mas sim de conhecimentos que se relacionam entre si e com a
realidade social de cada individuo para que a Educacdo Ambiental seja efetivamente tratada

com a relevancia que ela merece.

Enfim, é importante destacar a continuidade e permanéncia do desenvolvimento de
projetos de Educacdo Ambiental nas escolas, visando ndo s6 a formacdo da cidadania
ambiental escolar, como também das comunidades dos entornos escolares, fazendo com que
estes visualizem a escola como institui¢coes socioeducativas que atuam em prol da melhoria de

vida.
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APENDICE 1 - AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA -
DIRECAO ESCOLAR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE I\/~IARINGA A
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIAE A
MATEMATICA-MESTRADO

LINHA DE PESQUISA: L3 - Formacéo de Professores, Renovacéo Curricular e Avaliacao
Escolar na area de Ciéncias e Matematica.
ORIENTADORA: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira
ALUNA: Edilaine Dalzotto

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do Projeto: AVALIACAO DOS PROJETOS DE EDUCACAOQ AMBIENTAL:
SITUACAO DE ESTUDO DE UMA ESCOLA DO NOROESTE DO PARANA

As atitudes em defesa da natureza cresceram substancialmente nas Gltimas decadas, devido
a divulgacdo dos problemas ambientais gerados com o crescimento econdmico e com 0
fortalecimento do capitalismo. Neste contexto, torna-se relevante discutir e trabalhar nas
escolas tais problemas. Entretanto muitos projetos de Educacdo Ambiental estdo sendo
desenvolvidos para minimizar alguns desses problemas, no entanto, a eficacia desses é
questionada. Nestes termos, a pesquisa tem como objetivos investigar e analisar 0s projetos
que foram e estdo sendo desenvolvidos na escola. Solicitamos a anuéncia desta instituicao
para a participacao de professores do ensino fundamental nesta pesquisa. Informamos que
a privacidade da identidade desta instituicdo e dos participantes, além das informacGes
fornecidas por eles, sera garantida. Ressaltamos a importancia de sua contribuicdo para a
evolucdo e qualificacdo do trabalho escolar, no entanto compreenderemos a sua recusa.
Para maiores informacges solicitamos que entre em contato com a professora responsavel
Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira que estara disponivel no telefone 3261-4312.

Eu, , responsavel pela
instituicdo, apds ter lido, entendido as informacdes e esclarecido todas as minhas duvidas
referentes a este estudo com a orientanda Edilaine Dalzotto, e com a professora
responsavel Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, concordo que a escola participe do
mesmo.

Data: / /

Assinatura do responsavel pela instituicédo
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Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):

1- Nome: Edilaine Dalzotto Telefone: 8441-5413
2- Nome: ANA LUCIA OLIVO ROSAS MOREIRA Telefone: 3261-4312

Qualquer divida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe
do projeto ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(COPEP) da Universidade Estadual de Maringa.
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

TITULO: AVALIACAO DOS PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL: SITUACAO
DE ESTUDO DE UMA ESCOLA DO NOROESTE DO PARANA

Convidamos o professor(a) a participar da pesquisa que norteara a dissertacdo de
MESTRADO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA O ENSINO DE MATEMATICA, da Universidade
Estadual de Maringé - Centro de Ciéncias Exatas, na qual serd4 submetido(a) aos seguintes
procedimentos: observacgdo participante com gravacdes de audio, questionarios aplicados aos
alunos, entrevistas semi-estruturadas aos professores, observacdes e analise dos registros e
falas, com o objetivo de analisar os projetos de Educacdo Ambiental desenvolvido no Colégio
Estadual do Noroeste do Parand, verificando condicionantes que fundamentam a qualidade
dos mesmos, ou seja, metodologias utilizadas, tempo da aplicacdo, relacbes com a
interdisciplinaridade, entre outros.

Esclarecemos alguns pontos importantes: a) O senhor (a) pode retirar seu consentimento
a qualquer momento, sem sofrer penalizacdo; b) A sua identidade sera preservada, garantindo
assim sigilo e privacidade; ¢) Os dados coletados serdo estritamente utilizados para fins
didaticos e de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras.

Enfatizamos que o senhor(a) pode, a qualquer momento, entrar em contato com
a pesquisador responsavel: pos-graduanda Edilaine Dalzotto, pelo telefone: (44)
84415413 ou com sua orientadora: profa. Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira,
telefone - (44) 3261-4720) - caso haja algum efeito inesperado que possa prejudicar
seu estado de saude fisico e/ou mental.

Assim sendo, eu, , professor(a)
do Colégio Estadual Olavo Bilac, apds ter lido e entendido as informacdes e esclarecido
todas as minhas davidas referentes a este estudo com a pesquisadora responsavel Ana Lucia
Olivo Rosas Moreira e sua orientanda Edilaine Dalzotto, CONCORDO
VOLUNTARIAMENTE e dou meu total consentimento, sem ter sido submetido a qualquer
tipo de pressdo ou coacdo em participar da pesquisa.

Data:

/ /
Assinatura (do pesquisador ou responsavel)

Eu, Edilaine Dalzotto, declaro que forneci todas as informaces referentes ao estudo
ao pesquisado.

Data: / /

Assinatura (do pesquisador responsavel)

Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):
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1- Nome: Edilaine Dalzotto Telefone: (44) 84415413
Endereco Completo: Rua Paranagua,350 - Maringa-PR

2- Nome: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira
Telefone: (44) 3261-4312
Endereco Completo: Rua Vereador Nelson Abrado, 505.
Zonab
CEP: 87012-230 Maringé-PR

Qualquer davida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto
ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringd — Biblioteca Central — Campus Central — Telefone: (44)
3011-4444.
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APENDICE 3 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS
PROFESSORES

- Qual € o perfil do profissional de ensino.

1. Voce leciona em qual série? E professor efetivo dessa institui¢io?
C1= Leciono nas oitavas séries e ensino fundamental. Sim.

C2= Oitava série. Sim, professora efetiva.

C3= Quinta série. Sim.

C4= Leciono nas quintas, sextas, sétimas e oitavas séries. Sim, efetiva.

C5= Leciono no Primeiro ano do Ensino Médio, e nas sextas e sétimas séries do fundamental.

Sim, sou efetiva.

C6= Sim. Quinta, sexta, sétima e oitava série.

2. Qual ¢ a sua formacéo académica? Em que periodo foi realizado e em que universidade?
C1= Habilitacdo em Matematica/Ciéncias. P0s-Graduacdo em Biologia.

C2= Ciéncias Biologicas - UEM; Quimica - Presidente Prudente; Matematica — Mandaguari.
C3=Biologia, 1991. Na FAFIJAN.

C4= Ciéncias e Biologia, 1989 a 1992. Faculdade de Ciéncias e Letras — Jandaia do Sul.
C5= Ciéncias Biologicas — UEM. Me formei em 1995.

C6= Ciéncias Biologicas, 1994. FAFIJAN -Jandaia do Sul.

3. Vocé participou de cursos para capacitacao relacionados a area de Educacdo Ambiental?
C1=Sim
C2= Néo
C3=Sim
C4=Sim

C5=Sim
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C6= Sim. Eu participei de dois eventos. A agenda 21, via secretaria da educagdo em 1998,
quando comecou a agenda e alguns encontros em Curitiba, via SEED falando sobre questdes

ambientais, de matas ciliares.

- O tema selecionado é relevante em relacdo ao meio ambiente do aluno?

- Permite estabelecer relagdes entre os problemas locais e 0s problemas globais do
planeta?

4. Vocé tem desenvolvido atividades ou projetos relacionados as questdes ambientais com

seus alunos? Quais sao eles?

Cl1= Sim, trabalhos contextualizados com a camada de Oz6nio, poluentes dos diversos

ambientes.
C2= Sim, reciclagem, pesquisas, coletas diversas.
C3= Sim, pesquisas e seminarios sobre a questao do lixo e da agua.

C4= Somente atividades em sala de aula ou palestras oferecidas pela secretaria do Estado da

Educacdo de Maringa.

C5= Sim, desde questbes da preservacdo, conscientizacdo, quanto a questdo do lixo, da

vegetacao.

C6= ... esse contelido ja é pertinente nos conteudos de quinta série a oitava série entende? ...
entdo de certa forma estes conteudos, né ja tem que estar elencados de forma generalizada da
quinta série até oitava série. Agora como vai ser enfocado é de acordo com... de repente na
quinta série a questdo € direcionada ao lixo, por exemplo, a porcéo de lixo de um determinado
ambiente. J& em outras séries vocé ja vai trabalhar a questdo ambiental da preservacdo de
determinados ambientes, a questdo de mata ciliar, por exemplo, conteldo ja da sexta série
com a quinta. Na quinta série, também vocé vai encontrar bem esta questdo ambiental na
formacdo de um ecossistema e da preservacdo. Na oitava série, vocé ja trabalha mais essa
questdo de lixo em determinados ambientes, mas assim, focando esta questdo de produtos,

agrotoxicos que possam contaminar determinados ambientes.
5. Vocé desenvolve, ou desenvolveu algum projeto em Educacdo Ambiental. Quais?
C1= N&o no momento.

C2= Nao, s6 com outros professores.
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C3= Sim. Realizo todos 0s anos com minha turma.

C4= No momento ndo, mas gostaria de desenvolver, pois educacdo ambiental € o foco, é a

vida. Porque o Meio Ambiente é o planeta, os seres vivos, 0 meio e 0 homem.

C5= Eu vou contemplando esses assuntos mais dentro do conteddo, sempre eles trazem
alguma coisa do lugar onde estdo inseridos, e também no6s desenvolvemos um projeto sobre o

lixo, o reaproveitamento do lixo orgénico na horta.

C6= Agente trabalha dentro dos conteldos que sdo elencados ai e também nds temos ai
alguns projetos que a gente desenvolve atividade extra e em aula. Como projetos que nés
temos ai que é 14 da reciclagem da escola, que é desenvolvido com o trabalho da quinta série

até o terceiro ano.
* E como é este projeto?

Este projeto comecou com a quinta série com uma percepcdo assim: de qual seria a
quantidade de lixo produzido dentro da instituicdo. Entendeu? ... entdo eles comegaram essa
observacdo. A principio era um conteudo pertinente a sala de aula e tornou-se em um projeto

efetivo.
* E é s6 0 senhor que realiza?

Alguns outros professores envolvidos da area, j& ndo estd mais no colégio porque eles nao
eram efetivos aqui e acabaram se desligando do projeto. Agora estou eu e to agrupando alguns

outros professo res.

- Supera os limites da sala de aula, isto €, tem consequéncias no ambito familiar e em

relacdo a comunidade?
6. Caso afirmativo, como foi a participacdo da comunidade escolar e a do entorno?

C1= Houve o envolvimento da escola — alunos, professores, pedagogos, e de alguns pais

contra a dengue.
C2= Sem resposta.
C3= Efetiva, apenas dos alunos, as vezes envolvia a comunidade.

C4= Né&o ha.
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C5= Foi bom, a gente teve parcerias, 0s pais ajudaram, a gente conseguiu aqueles lixo para

jogar, papel, vidro, sabe?!

C6= Até o ano retrasado os avés dos alunos que estavam envolvidos nesse projeto, eles
participaram, porque a gente tava trabalhando a questdo, 14 em biologia e ciéncia, eu trabalhei
na questdo do lixo urbano, entdo esta producdo do lixo urbano envolveu eles estarem
buscando alguns materiais que eles podiam ser reutilizados para desenvolver um brinquedo. E
dai eu pedi para os avos, porque a gente queria fazer essa interacdo dos avos com os alunos, ai
eles comegaram, 0s avos vieram e conseguiram fazer esta interacdo, e também nesse momento
os alunos comegaram a interagir e a trabalhar algumas questfes da reutilizacéo, s6 que assim,
os alunos perceberam que os avds tinham mais conhecimentos que eles da reutilizacdo do
material, que a questdo era de trabalhar a questdo de quais sdo 0s agentes decompositores
desse materiais, dai quanto tempo eles demoravam na decomposi¢do natural sem a acéo do

homem, mas também ao mesmo tempo a reutilizacdo desse material.

- Observam-se mudancas de habitos/comportamentos?

7. Ocorreram mudancas no contexto escolar e/ou da comunidade do entorno, apés a

realizacao dos projetos? Pode mensurar um periodo de acéo efetiva?

C1= Sim, foram trabalhados a conscientizacdo dos alunos, com o envolvimento dos pais,

através de enquetes e pesquisas.
C2= No colégio sim, no periodo de agosto a outubro.
C3= Muito pouca para ser mensurada.

C4= Se acaso participassem alunos e professores haveria mudancas, pois a Educacdo

Ambiental ao meu modo de interpretar ocorreria mudancgas sim.

C5= No periodo, na época, houve melhora, a gente percebeu uma maior conscientizacdo dos

alunos, eles cobravam mais, so que depois eu ndo sei, acabou se perdendo com o tempo.

C6= Olha, como esse projeto ja vem desde 2002, os que estdo envolvidos tem esta
consciéncia da preservacdo, e até mesmo a questdo de que eles fazem do que eles aprendem,
eles tentam transmitir, mas a gente tem sempre o problema do pedagdgico... Ano passado eu
fiquei com licenca médica e tirei licenca especial, entdo o que aconteceu, a gente percebeu
que houve uma é diminuicdo da consciéncia deles nesse periodo, porque essa consciéncia a

gente tem que ta constantemente reforcando. Porque eu vejo que se vocé para com suas acoes,
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ela se perde no tempo, e a gente vé até mesmo a questdo da preservacdo no colégio, no
ambiente onde eles estdo inseridos. Essa consciéncia ela € a longo prazo. O pessoal que
trabalha integrado nesse projeto ele ja tem essa consciéncia e tenta transmitir para 0s outros.

- Aumentou o seu grau de complexidade?
- Observam-se mudancas dos modelos explicativos sobre os problemas ambientais?
- Melhorou a capacidade de andlise e de tomada de decisbes por parte dos alunos?

8. Houve acompanhamento da evolucéo quanto a compreensdo, por parte dos alunos, sobre
as questdes ambientais abordadas nos projetos?

C1= Sim, foram participativos.
C2=Sim.
C3= A avaliacdo é realizada na apresentacdo dos seminarios.

C4= Ao meu modo de expor conteudos referentes ao meio e Educacdo Ambiental, creio que

sim.

C5= Teve avaliacdo dentro do planejamento do curriculo normal, teve debate, mesa redonda

que nds fizemos, e até mesmo, por depoimentos que eles faziam na sua comunidade.

C6= Nos tinha uma ficha de avaliacdo, que era anotado tudo... essa ficha de avaliagcdo eles
anotavam a postura deles no ambiente escolar e até mesmo a postura deles na construcao

desses objetos.

9. Nestes casos, como 0 pensamento critico dos participantes foi avaliado?

C1= Desenvolver a autonomia, socializacdo e participacdo de todos nas questdes ambientais,

e também de saude publica.

C2= Foi ativamente, por meio de nota.

C3= Através de questionamentos e debates.

C4= Pensamento critico em relacdo a melhoria e conscientizacdo dos participantes.

C5= Fizemos questionarios. Eles iam para suas comunidades também levantar dados.



113

C6= A avaliacdo que nds fizemos nesse sentido € pra ver o que fariam depois... Vamos
construir este material pra que? né! E para fins pedagdgicos ou pra que que é? Entéo ai surgiu
uma brinquedoteca no colégio. Com esses materiais a gente construiu materiais pedagdgicos.
Entdo eu avaliava, desde a coletagem destes materiais até a construcéo final dele. E também
avaliava a questdo de utilizacdo desse material. Até pra gente avaliar muitas vezes, a gente
promovia alguns encontros la na APAE na semana do excepcional, também com esses
brinquedos a gente fazia atividades extras que ia desde a quinta série até o terceiro ano né! e
I& n6s montava oficina de recreacdo. Ta! Entdo ai a gente poderia avaliar todo 0 processo 0
qual seria a questdo do cuidado, sentido e qual seria 0 objetivo da atividade que estavam

fazendo.

10. Pode-se observar uma iniciativa de autonomia por parte dos envolvidos? Que pontos

foram observados. Cite exemplos.

C1= Referente a escola, os alunos organizaram-se melhor, ndo jogando papéis na sala de aula.
C2= Alguns alunos esforcados, curiosos e compromissados.

C3= Nao.

C4= Sempre.

C5= Foi por um tempo, a gente percebeu uma melhora, na verdade acho que até mesmo por
falta de incentivo da escola, acabou se perdendo o projeto, eu acho que deveria ter

continuado, porque é um processo acho que longo.

C6= ...cada grupo envolvido no projeto, tinha grupo quinta série, sexta série e setima série
eles tinham que transmitir a informacdo para os demais, a outros alunos que ndo estavam
envolvidos, que ndo seriam meus alunos ...eu acompanhava a posicao desse grupo, como que
eles estavam transmitindo esses recado para os demais alunos que ndo estavam envolvidos,
né! Eles tinham que fazer algum apontamento nestas fichas, dai eu também observava as

acoes deles.

11. Quanto aos projetos, houve avaliacdo, analisando o alcance dos objetivos propostos,

recursos e metodologia?
C1= Sim, foram realizados relatdrios, a midia esteve presente, registrando os acontecimentos.

C2= 0 colégio atendeu a todas as necessidades.
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C3=Sim.
C4= Sim.
C5=Sim.

C6= Em 2006 n6s atingimos o objetivo dele; este projeto é permanente, né! Nesse momento
ele ndo esté sendo efetivado até mesmo porque o espaco que nds tinhamos ele foi ocupado por
uma sala para uma turma que foi aberta por necessidade... Qual que é o objetivo?! trabalhar
toda essa questdo de conservacdo do ambiente escolar e a0 mesmo tempo fazendo o
aproveitamento do lixo que a gente produz aqui dentro da escola.

- Que dificuldades o docente relata?

12. O que falta para enriquecer os projetos de Educacdo Ambiental?

C1= Envolvimento e conscientizacdo das pessoas.

C2= Dar continuidade, e os alunos ter compromisso e responsabilidades.

C3= Participacdo, incentivo, envolvimento da comunidade.

C4= Falta estimulo por parte de quem inicia um trabalho, tempo de preparacéo e divulgacao.

C5= Tempo, parceria, incentivo, e essa histéria do Estado, que fizeram uma leitura errada

sobre projetos, e tiraram né! Acho que falta essas coisas.

C6= Eu acho que falta um trabalho interdisciplinar. A Educacdo Ambiental ndo é s6 do
professor de ciéncia de geografia e biologia entende? Entéo estas especificidades ndo estdo
para estes trés professores... Quando se fala em Educacdo Ambiental € um area de todos, com
as divisdes dos blocos fica mais dificil ainda, porque o que acontece os conteddos ficam
fragmentados, até mesmo a quimica que trabalha muito a questdo ambiental, ela ficou em
bloco separado. Entdo os professores que mais se interagiram para trabalhar as questdes
ambiental, até mesmo porque a gente depende de determinados contedos ... entdo interfere
no nosso planejamento para fazer realmente um trabalho interdisciplinar. E também a falta do
tempo para organizar, € muito atropelado quando nds vamos montar um planejamento muitas

vezes ndo sdo todos os professores que estdo la.



