UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

ERICK RODRIGO BUCIOLI

CURRICULO DE CIENCIAS E ESCOLA INTEGRAL: BUSCANDO A
REALIDADE EM UM CONTEXTO ESCOLAR

MARINGA
2014



B547c BUCIOLLI, Erick Rodrigo

Curriculo de Ciéncias e Escola Integral: buscando a realidade em um
contexto escolar. Erick Rodrigo Bucioli. Maringa: UEM. 2014.

Mestrado em Educacéo para a Ciéncia e a Matematica.

Contém Quadros
Orientadora: Profa. Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira

1. Curriculo de Ciéncias. 2. Projeto Politico Pedagdgico. 3. Formagéo de
Docentes. 4. Ensino Aprendizagem. Universidade Estadual de Maringa-UEM.
I. Titulo.
CDD 222 Ed. 372.3
NBR 12899 - AACR/2

Ficha Catalogréafica elaborada pelo Bibliotecéario Jodo Vivaldo de Souza — CRB-9 - 6828



ERICK RODRIGO BUCIOLI

CURRICULO DE CIENCIAS E ESCOLA INTEGRAL: BUSCANDO A
REALIDADE EM UM CONTEXTO ESCOLAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a
Matematica do Centro de Ciéncias Exatas da
Universidade Estadual de Maringd, como requisito
para obtencdo do titulo de Mestre em Educacao para
a Ciéncia e a Matematica. Area de concentragio:
Ensino de Ciéncias e Matematica.

Orientadora:
Prof®, Dr®: Ana LuUcia Olivo Rosas Moreira

MARINGA
2014



ERICK RODRIGO BUCIOLI

Curriculo de Ciéncias e escola integral: buscando a realidade

em um contexto escolar

Dissertagdo apresentada ao Programa de Poés-
Graduagdo em Educagéo para a Ciéncia e a Matematica
do Centro de Ciéncias Exatas da Universidade Estadual
de Maringd, como requisito parcial para a obtengdo do
titulo de Mestre em Educagdo para a Ciéncia e a

Matematica.
J
BANCA EXAMINADORA
Joborl o/
2 o Lowc AR
" . g

Prefé: Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira

Universidade Estadual de Maringa — UEM

"\. /\ .
CHAy s, WM (’GWM_____
Profa. Dra. Marcia Serra Ferreira
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ

WV\;?\%

Profa. Dra. Maria Aparecida Rodrigues
Universidade Estadual de Maringa — UEM

Maringa, 30 de Maio de 2014.



Dedico este trabalho a minha familia em especial a
Janaina e a Maria Eliza.



AGRADECIMENTOS

Aos meus colegas do curso de mestrado do PCM. Obrigado por caminharmos juntos. Muitos
trabalhos, muita discussdo e muito aprendizado que resultaram na construcdo de uma bela
amizade!

Aos professores do mestrado, pela paciéncia, dedicacdo, e pela forma de conduzir minha
formacéo. Obrigado principalmente pelo ambiente de harmonia e pela amizade!

A Sandra e Isabela. Obrigado por ajudarem a construir esse sonho!

As professoras Polonia e Marcia. Obrigado pelas contribuicbes na construcdo desta
dissertagéo!

A minha orientadora, Ana LUcia, no inicio uma desconhecida que aos poucos foi se tornando
especial. Obrigado pelas palavras de incentivo, sugestdes de leitura, criticas e corregdes.
Obrigado acima de tudo pela compreensao e dedicagao!

Aos profissionais da escola. Obrigado por contribuirem com minha pesquisal

Aos incontéveis colegas e amigos - ndo irei nomear para ndo magoar alguém que por ventura
venha esquecer. Obrigado pelos sorrisos em momentos que precisei!

A Debora, ao Cesar, ao Felipe e ao Eduardo. Amigo é a familia que a gente escolhe. Obrigado
por sermos familia. Obrigado, Debora, por me incentivar a cursar 0 mestrado e alcar novos
voos!

A familia que me acolheu. Devanir, Cleuza, Jaliza, William, Juliana, Jéssica, Lucas e Laura.
Obrigado pelas palavras encorajadoras!

Ao meu pai, Luiz Carlos, minha mée, Maria Célia, minha irma, Meri Ellen, meu cunhado,
Junior e aos meus sobrinhos, Mateus e Hetori. Obrigado pelo apoio incondicional e pela
compreensdo de minha auséncia!

A minha esposa, Janaina. Eu tenho tanto pra Ihe falar... “Vida”, acredito que Deus designa um
propdsito para nossas vidas. Obrigado por me fazer enxergar as coisas como elas sdo (que
nem sempre consigo por ndo querer — sou cabeca dura), por me fazer querer ser melhor a cada
dia. Obrigado por me incentivar a ir em frente cada vez mais e nunca desistir perante um
obstaculo, fazendo-me acreditar em um futuro melhor. Obrigado por ser quem vocé é. Juntos
somos mais. Mesmo, mesmo!

A minha filha, Maria Eliza. Apds seu nascimento passei a compreender o real sentido do
verbo amar. Como é bom ouvir vocé me chamar de papai. Ser acordado todos os finais
semana ouvindo “papai os passarinhos ja estdo cantando”, como se fosse uma retribuigao |
Ihe acordar todos os dias para ir a escola. Ser questionado uma, duas, trés, quatro, infinitas
vezes e nem sempre lhe dar a resposta pelo simples fato de querer que vocé descubra, pois
existe um mundo inteiro para vocé descobrir e espero estar sempre ao seu lado. Obrigado por
ser essa menina sapeca e serelepe. Te amo mais que “limonada e pirulito™!



Ao Mestre dos Mestres. Obrigado Deus, por ter me proporcionado a oportunidade de realizar
este estudo e ser uma luz a seguir, pois Tu és o caminho, a verdade e a vida.

Se hoje sou 0 que sou, se 0 meu curriculo é constituido por toda essa historia, € porque cada
um de vocés foli, € e sera uma peca fundamental nessa interminavel construcdo chamada vida.



Que o curriculo seja vivido, antes de tudo, como
encontro dos curriculos de alunos e professores.
(Celso Vasconcellos)



BUCIOLI, Erick Rodrigo. CURRICULO DE CIENCIAS E ESCOLA INTEGRAL:
BUSCANDO A REALIDADE EM UM CONTEXTO ESCOLAR. 140 f. Dissertacdo
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RESUMO

A Educacdo Basica passa por um processo de reestruturacdo do Ensino Fundamental para 9
(nove) anos e a ampliagdo do jornada de 4 (quatro) para 8 (oito) horas diérias. Nesse sentido,
debater o curriculo da disciplina de ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental no
cenario atual se faz necessario. A definicdo de um curriculo € tema constante nos debates
entre a equipe pedagogica, professores e demais membros da comunidade escolar no ato de
elaborarem e consolidarem o Projeto Politico Pedag6gico, documento que contempla os
conteldos pré-estabelecidos pelas politicas educacionais e ministrados nas diversas
disciplinas, o que valoriza as particularidades de cada unidade. Com o intuito de verificar a
efetivacdo de um curriculo escolar, realizou-se um estudo qualitativo, a partir da analise de
documentos oriundos do MEC, SEED-PR, SEDUC - Maring4, e do Projeto Politico
Pedagogico de uma escola de periodo integral da rede municipal de Maringa-PR. Utilizou-se,
ainda, como instrumento de pesquisa a entrevista semi-estruturada, aplicada a sete
profissionais de ensino que aceitaram participar do trabalho. Os dados obtidos na pesquisa
foram analisados de acordo com a analise de conteldo proposto por Bardin (2011). A
pesquisa demonstra que a definicdo de curriculo se apresenta atrelada a matriz curricular,
sendo necessario um maior aprofundamento nessa teméatica com o designio de compreendé-lo
como algo construido dia ap6s dia, a fim de consolidar a qualidade pautada nos principios da
educacdo integral.

Palavras-chave: Curriculo de Ciéncias. Projeto Politico Pedagdgico. Formacdo de Docentes;
e Ensino e Aprendizagem.
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BUCIOLI, Erick Rodrigo. FULL-TIME SCHOOL AND SCIENCECURRICULUM:
SEEKING REALITY IN A SCHOOL CONTEXT. 140 f. Thesis (master's degree in
education for science and mathematics) — State University of Maringa, Maringé, 2014.

ABSTRACT

Basic education is going through by a restructuring process of elementary school for 9 (nine)
years and the expansion of the journey of 4 (four) to 8 (eight) hours daily. In this way, to
discuss the subject of science curriculum for the early years of elementary school in the
current scenario is really necessary. The definition of a curriculum is a constant theme in the
discussions among the pedagogical team, educators and other members from the school
community in the act to develop and consolidate the Political Pedagogical Project. This
document covers the items pre-set by the educational policies and taught in various subjects,
and which values the particularities of each unit. In order to verify the effectiveness of a
school curriculum, a qualitative study was carried out from the analysis of documents arising
from MEC, SEED-PR, SEDUC-Maringa, and Political Pedagogical Project of a full-time
town school of Maringa-PR. It was also used as a tool research the semi-structured interview,
that was applied with seven teaching professionals who accept to participate in the work. The
obtained items in the survey were analyzed according to content analysis proposed by Bardin
(2011). The research demonstrates that the definition of curriculum is linked to curricular
pattern, so it’s necessary a greater deepening in this topic with the purpose to understand it as
something that is built day after day, in order to consolidate the quality based on the principles
of full-time education.

Key-words: Science Curriculum. Political Pedagogical Project. Training of Teachers.
Teaching and Learning.
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1. INTRODUCAO

A presente dissertacdo € oriunda de um curriculo que se constroi dia apos dia na
caminhada deste pesquisador, que almeja a construgdo de uma educagdo de qualidade. O
ingresso na pos-graduacdo stricto sensu permite um aprofundamento intenso em questdes
pouco exploradas, mas que, em virtude da pesquisa se apresenta como um campo rico é

proficuo para descobertas.

As indagacOes acerca desta pesquisa tiveram inicio enquanto este pesquisador era
coordenador pedagogico, e principalmente durante a coordenacédo da elaboracdo do Curriculo
para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de
Maringa-PR.

Durante a elaboracdo do Curriculo para a Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de Maringa, ocorreram muitos encontros, leituras, discussdes,
escritas e reescritas no intuito de organizar um documento que apresentasse a todos 0s
profissionais da rede e direcionasse o trabalho. Contudo, no decorrer dessa empreitada, muitas
duvidas, criticas, sugestfes e angustias foram se tornando a mola propulsora, o catalisador,
para que se buscasse mais leituras e mais pesquisas. Nesse percurso, por entender como o
curriculo se constroi diariamente, observava-se a efetivacdo da educacdo integral como

politica publica pelo Ministério da Educacao e por alguns municipios, dentre eles Maringa

Assim, o propdsito desta dissertacdo € buscar as relacGes estabelecidas entre o
curriculo de ciéncias proposto para uma rede e sua efetivacdo em uma escola integral. Nesse

ir e vir, nessa construcdo e reconstrucdo é que se apresenta este estudo.

Na historia da educacdo brasileira, a busca pela qualidade do ensino é reverenciada no
artigo 3°, inciso 1X, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) numero
9.394/96, como um dos principios do ensino sempre esteve no cerne das discussdes e na
proposicdo de politicas publicas para alcancar tal objetivo. Essa qualidade ndo pode ser
representada simplesmente por indices quantitativos, extraidos de avalia¢gbes nacionais em
larga escala, mas acreditando em um padrdo de qualidade que possa refletir por meio do
processo de ensino e aprendizagem na vida de toda comunidade escolar e, principalmente, na

vida dos educandos.
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Diante do que vem sendo publicado na area da Educacgdo, observa-se que VArios
pontos sdo debatidos na busca por elementos que revertam na melhoria de sua qualidade.
Dentre eles destaca-se a ampliacdo da jornada escolar, que a partir da Portaria Interministerial
n° 17/2007, passou a ser implantada em algumas escolas da rede pablica pelo Programa Mais
Educacdo, visando fomentar a educacéo integral de criangas, adolescentes e jovens, por meio
do apoio a atividades socioeducativas no contraturno escolar (BRASIL, 2007). Esse
programa, de acordo com o artigo 1° do Decreto n® 7.083, tem por finalidade contribuir para a

melhoria da aprendizagem dos educandos matriculados na escola publica (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, permite-se levantar os seguintes questionamentos: a ampliacdo da
jornada escolar possibilitara a melhoria da qualidade da educacdo? Os curriculos adotados
pelas escolas que estdo aderindo ao Programa Mais Educacéo estdo subsidiando essa mudanca
de paradigma na educacdo brasileira? Os profissionais das unidades, que ofertam essa

ampliacdo da jornada escolar, percebem e refletem sobre as possiveis mudancas?
Reportando a LDB 9.394/96, o artigo 26 afirma que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, ao implantar uma proposta de educacdo em tempo integral, se faz
necessario estruturar um curriculo que além de prever um processo de ensino e aprendizagem
com caracteristicas culturais regionais e locais, esteja voltado a formacdo de educandos,

possibilitando a ampliacdo dos tempos, espacos e oportunidades educativas.

O Programa Mais Educacdo, orienta que o curriculo para Educacédo Integral contemple
0s macrocampos: Acompanhamento Pedagogico, Educacdo Ambiental, Esporte e Lazer,
Direitos Humanos em Educacdo, Cultura e Artes, Cultura Digital, Promogdo da Saude,
Comunicacdo e Uso de Midias, Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza e Educacéo
Econdmica (BRASIL, 2011).

Esses macrocampos abordam questfes amplas a serem inclusas no curriculo da escola,
por meio do Projeto Politico Pedagogico, que norteara o trabalho a ser realizado na instituicdo
de ensino, os processos reflexivos, a organizacdo, o funcionamento e a proposta pedagdgica
em si. Alem disso, organiza e coordena o trabalho docente, levando em consideracdo todas as

experiéncias vividas no espaco educacional e fora dele.
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De acordo com Sacristan (2000, p. 15):

Quando definimos o curriculo, estamos descrevendo a concretizagdo das
funcgdes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento
histérico e social determinado, para um nivel ou modalidade de educacéo,
numa trama institucional, etc.

Assim sendo, ao se discutir a elaboracdo de um curriculo para uma escola integral,
além da base nacional comum, os professores devem levar em consideragdo todo o contexto
no qual esta inserida, ou seja, as pessoas que o constituem com suas particularidades — lugar,
classe, raca, género, etnia — bem como os mecanismos disponiveis para sistematizacdo da

proposta que sera organizada.

Por isso, esta pesquisa foi realizada em uma escola que oferece educacdo integral,
pertencente a rede municipal de Maringa, para que se verifique se essas consideracfes estdo

sendo respeitadas e efetivadas.

Por meio da analise de seu Projeto Politico Pedagdgico e das concepgdes sobre
curriculo, educacdo integral e disciplina de ciéncias, apresentadas por membros do quadro de
profissionais da referida escola, pretende-se discutir e realizar apontamentos para a efetivacéo

de uma educacao de qualidade.

Esta pesquisa, de cunho qualitativo e realizada a partir de documentos nacionais,
estaduais e municipais, assim como referenciais de Sacristan (1998, 2000), Goodson (2012),
Silva (2003, 2004, 2010), Lopes (2007, 2010, 2011), buscou aprofundar a discussdo sobre o
curriculo de ciéncias, uma vez que a disciplina faz parte do ndcleo comum da Educacdo
Basica e por estabelecer uma afinidade com o macrocampo de Educacdo Ambiental, proposto
pelo MEC.

Esta dissertacdo tem por objetivo verificar a relacdo entre as orientagcdes estabelecidas
pelos documentos oficiais — MEC, SEED-PR, Prefeitura do Municipio de Maringé, e a acéo

docente desenvolvida por professores de uma escola integral de Maringa — PR.



2. CURRICULO

Discutir curriculo neste momento, em que se almeja a melhoria da qualidade da
educacédo por meio da ampliagdo da jornada e dos espacos escolares, possibilita um repensar

sobre qual é a funcdo da escola e como a instituicdo constréi e reconstréi seu curriculo.

O curriculo, antes de qualquer definicdo, deve ser entendido como algo inacabado, que

estd em uma continua construcéo, se reinventando, agregando novas ideias e concepgoes.

De acordo com Sacristan (1998, p. 125), o “termo curriculo provém da palavra latina
currere, que se refere a carreira, um percurso que deve ser realizado e, por derivacao, a sua
representacdo ou apresentacdo”. No campo educacional, o curriculo se apresenta pelos
conteddos e pela relacdo destes com os envolvidos no processo educacional - professores e
educandos - como algo historicamente elaborado e constituido por questes culturais,
politicas, sociais e escolares (SACRISTAN, 2000).

Nerling (2006), afirma que para conceituar curriculo, é preciso contextualizar as

concepcdes pedagdgicas, a educacdo e o conhecimento.

Assim, pode-se pensar em curriculo como mera prescricdo ou descri¢do de
conteldos ou, numa perspectiva histérica e critica, como um processo
coletivo que leva em conta o contexto, a histéria, os diferentes
conhecimentos, culturas e os seus significados para determinados grupos e
classes sociais (NERLING, 2006, p. 17).

O curriculo pode ser entendido enquanto um percurso tragado para orientar as agdes
pedagdgicas do cotidiano escolar, isso €, associa-se a diferentes concepcdes vinculadas a
forma como a educacdo é concebida e influenciada pelos diversos fatores, dentre eles

socioeconémicos, politicos, culturais e ambientais.

Silva (2010) define o curriculo utilizando trés linhas teoricas: tradicional, critica e pos-
criticas. A teoria tradicional aponta que o0s conhecimentos e saberes selecionados se
preocupam com questfes de organizacdo e buscam responder duas perguntas: O qué? Como?
Enquanto as teorias critica e pos-critica de curriculo buscam responder o porqué, para

justificar a presenca de determinados conhecimentos e ndo outros.

Destaca-se que ocorre uma mudanca significativa da teoria tradicional para as teorias
critica e pos-critica, no sentido de almejar um maior engajamento do sistema educacional em

prol da reducéo das desigualdades existentes na constitui¢do dos curriculos.
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Moreira (2001) apresenta a ideia de que curriculo € um territério em que ocorrem
diversas disputas, entre diferentes significados do individuo, do mundo e da sociedade, que
caminham paralelamente na formacéo de identidades, fazendo refletir sobre quais identidades

estdo sendo produzidas e quais deveriam ser produzidas.

Dessa forma, pode-se compreender curriculo como o acumulo dos debates ocorridos
em torno de todo o processo educativo, sendo os pilares que sustentam as relacGes entre 0s
individuos que compdem esse cenario, 0 contexto historico e cultural, a organizacéo didatica e

os fundamentos teéricos metodoldgicos.

Segundo Silva (2004, p. 12), a ideia de curriculo apresentada por Bobbitt (1918) de
que “[...] o curriculo ¢ supostamente isso: a especificagdo precisa de objetivos, procedimentos
e métodos para obtengdo de resultados que possam ser precisamente mensurados”, continua
sendo referenciada constantemente para defini-lo. Por isso, ao se refletir sobre curriculo,
espera-se que as discussdes perpassem a preocupacdo em sua forma e estrutura, pois ele é
muito mais do que um conjunto de especificacdes didaticas. O curriculo representa o que 0s

educandos tornar-se-80 como consequéncia das acdes propostas na escola e fora dela.

Nesse sentido, a escola, assentada sobre curriculos e enquanto espago de apropriacdo
dos contetidos epistemoldgicos acumulados historicamente pela humanidade, tem um papel
unico e salutar na construcgao/reconstrucao de conhecimentos, bem como na formacao humana

dos educandos.

Silva (2004) contribui nessa perspectiva ao propor algumas reflexdes em torno do
debate de curriculo: O que os educandos precisam saber? O que é essencial apresentar em um
curriculo? Que educandos serdo formados? E acima de tudo, qual é o perfil de cidaddo que se

quer formar? Esses questionamentos se fazem necessarios uma vez que o curriculo:

[...] ndo é, pois, constituido de fatos, nem mesmo de conceitos tedricos e
abstratos: o curriculo € um local no qual docentes e aprendizes tém a
oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida
cotidiana que se acostumaram a ver como dados e naturais. O curriculo é
visto como experiéncia e como local de interrogacdo e questionamento da
experiéncia (SILVA, 2004, p. 40 - 41).

Diante do exposto, quais sdo essas experiéncias/conhecimentos/contetdos, e de que
forma eles podem se apresentar, uma vez que a sociedade € constituida por varios segmentos
e todos esses interferem direta ou indiretamente na producdo/reproducdo do curriculo no

espaco escolar? Essa indagacdo propde uma reflexdo sobre o que se ensina nas escolas, pois
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conforme o art. 26 da LDB n° 9394/96 o curriculo necessita ser constituido por uma base

nacional comum e ser complementado por uma parte diversificada.

Para Arroyo (2011, p. 77, grifo nosso), “esse carater abstrato, geral, Unico do
conhecimento curricular de alguma forma estd consagrado na classica dicotomia que
estrutura o ordenamento curricular de educagdo bésica: nudcleo comum e parte
diversificada”. Dessa forma, o nicleo comum é constituido por todo o conhecimento que o
educando precisa aprender, possui essa caracteristica comum num sentido contrario ao
diversificado, enquanto a parte diversificada é destinada a criar um espaco em que as
caracteristicas regionais e locais, a cultura, os costumes, as artes, a corporeidade e a

sexualidade séo tratadas de acordo com as especificidades locais.

O conhecimento comum ndo apresenta particularidades da heterogeneidade regional
ou da diversidade de contextos, lugar, classe, raca, género e etnia, ou seja, € o grupo de
contetidos organizados e priorizados de acordo com o que foi produzido ao longo da histéria
da humanidade. Portanto, o delineamento das questdes que cercam essa dicotomia — ndcleo
comum e parte diversificada — necessita ser tratado pelas instituicdes de ensino formais a fim
de sistematizar um curriculo que subsidie pontos relacionados tanto com o que é considerada

parte comum, quanto com quem € considerada parte diversificada.

Além de atender ao que é comum e diversificado, para organizar o curriculo, ainda é
necessario que as escolas rompam com os paradigmas impostos pela classe dominante ao
longo da histdria da educacdo brasileira e mundial, permitindo que os sujeitos envolvidos em
todo o processo educacional tenham voz e vez na construcdo de uma educacdo justa e
igualitéria, respeitando as multiplas caracteristicas individuais e coletivas que se encontram e

se socializam no espago escolar.

E preciso, ainda, ao se defrontar com o paradigma existente em torno das concepgoes
de curriculo, debater, refletir e propor encaminhamentos que subsidiem os professores para
atuarem frente as contradi¢des “[...] entre a pessoa e a sociedade, a unidade e a diversidade, a
dependéncia e a autonomia, a invariancia e a mudanca, a abertura e o fechamento, a harmonia
e o conflito, a igualdade ¢ a diferenca” (PERRENOUD, 2001, p. 31).

Esse posicionamento conflituoso é recomendado, uma vez que a situacdo cultural da
sociedade precisa extrapolar o que esta posto, com o intuito de se conectar com 0 que esta
fora do ambiente escolar, isso &, com a cultura exterior, cada vez mais ampla, mais complexa,

mais diversificada e mais atrativa.
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Perrenoud (2001) amplia essa discussao ao afirmar que:

A educacéo sofre constantemente com essa tenséo e ndo pode livrar-se dela
“de uma vez por todas”. Esse ¢ um dos elementos da complexidade na base.
A tensdo manifesta-se no debate social sobre as finalidades do sistema
educativo. E reencontrada no interior dos estabelecimentos de ensino, néo s6
entre jovens e adultos, mas também entre os proprios adultos, que ndo
compartilham a mesma ideologia e ndo estdo no mesmo campo. Por fim, na
sala de aula, todos os dias nasce um compromisso fragil entre o respeito
pelas pessoas — por suas necessidades, seus ritmos, seu pensamento — e as
exigéncias do programa, do trabalho, da avaliacdo, do horério, da
coexisténcia (PERRENOUD, 2001, p. 32).

Como se pode observar, as caracteristicas conflituosas sdo as mais variadas, mas isso
ndo significa dizer que a mudanga do curriculo ignora todos os conhecimentos sistematizados
e acumulados ao longo da histéria da humanidade, pelo contréario, significa dizer que a
mudanca deve ocorrer de forma coerente, trazendo para a escola elementos e possibilidades
até entdo, ndo utilizados que existem fora dela (SACRISTAN, 2000).

O préprio Sacristan (2000, p. 75) aponta ainda que a escola deva priorizar as
aprendizagens basicas e elementares, com metodologias atraentes propiciando uma educacéo

concisa, porém nao renunciando o fato de ser “um instrumento cultural”.

Nesse sentido, a discussdo acerca do curriculo permite refletir de forma critica e
coletiva o recorte da cultura, o conhecimento a ser ensinado e as atividades a serem
desenvolvidas. A ampliacdo dessa concepcdo e a reflexdo sobre quem se pretende formar com

esse curriculo direcionam o foco para questdes realmente salutares aos educandos.

Giroux (1997) alerta para esse fato ao afirmar a importancia dos curriculos
apresentarem um carater pessoal, mas no sentido de reconhecer a singularidade e as
necessidades de cada individuo como parte de determinada realidade social. Nesse sentido, as
experiéncias pessoais concretas de grupos e populacdes culturais especificas, fomentam as

discusses acerca de defini¢cbes impostas por grupos dominantes sobre as minorias.

Ap0s a promulgacéo da Lei n° 9.394 (LDB), em 20 de dezembro de 1996, o Ministério
da Educagdo (MEC) langou em 1997 os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs),
documento este organizado como um instrumento norteador e referencial na elaboracdo da
pratica pedagdgica. Procurou-se de um lado, respeitar as diversidades regionais, culturais,
politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Os PCNs visavam

criar condi¢Ges nas escolas, que permitissem aos educandos 0 acesso ao conjunto de
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conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como indispensaveis ao exercicio da
cidadania (BRASIL, 1997a).

Destaca-se que o MEC, ao conceber os PCNs, ndo o definiu como um curriculo
nacional, mas sim como um documento referencial com a funcdo de orientar estados e

municipios na organizacdo de seus curriculos.
Gentilli e Silva (1996) discordam desse posicionamento do MEC, ao afirmarem que

embora o documento afirme que ndo se trata do estabelecimento de um
Curriculo Nacional, mas de parametros curriculares supostamente flexiveis e
ndo-obrigatdrios, parece evidente que a explicitacdo detalhada feita nos
documentos parciais que o compdem, assim como as condi¢des sob as quais
esta sendo feita sua implantacdo, apontam na verdade para o contrario disso.
O detalhamento e desdobramento efetuado nos documentos que descrevem
as diversas areas de estudo ndo caracterizam simples pardmetros, entendidos
como principios muito gerais a serem seguidos por curriculos elaborados em
nivel local. Os PCNs, na verdade, especificam minuciosamente 0s
contetdos, objetivos, formas de avaliagcdo e até mesmo metodologias. Na
verdade, seria possivel caracterizar os presentes parametros ndo apenas
como Curriculo Nacional, mas até mesmo como um grande e nacional Plano
de Ensino (GENTILLI; SILVA, apud SILVA; QUELUZ, 2003, p. 12 e 13).

Independente de ser referéncia ou curriculo formalizado é fato que os PCNs
apresentam os conteudos historicamente acumulados pela humanidade, sugerindo que sejam
agregados a estes as singularidades de cada regido, uma vez que o Brasil apresenta uma

grande extensdo territorial com regionalismos bem distintos.

No Parana, o Curriculo Baésico para a Escola Publica do Estado do Parana, publicado
em 1990, foi o documento adotado por varias redes de ensino municipais como norteador do
ensino. O documento, dentre outras questdes, definia 0s pressupostos tedricos, o
encaminhamento metodoldgico, os conteidos e a avaliagdo, respeitando as especificidades de
cada disciplina para todo o Ensino Fundamental, sendo que este perdurou até a publicacdo das

Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica em 2008.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica é um documento oficial organizado a
partir de um percurso que agregou professores, pedagogos, equipes pedagdgicas dos Nucleos
Regionais de Educacéo e de técnicos da Secretaria de Estado da Educacgéo do Parana (SEED),

mas, como nos PCNs, ndo é definido como curriculo e sim como uma diretriz.

Além de servir como base para todo o estado do Parana, o documento € referéncia aos
municipios que nao se constituem sistema préprio de ensino, ou seja, aqueles que se

encontram ligados a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, como é o caso especifico de
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Maringd, onde as Diretrizes Curriculares juntamente com o documento “Ensino Fundamental
de nove anos: orientacGes pedagogicas para os anos iniciais”, publicado pela SEED no ano de

2010, séo utilizados como documentos norteadores para a educacao basica.

Observa-se que tanto em nivel estadual, quanto em nivel nacional, ndo existe um
documento que expressa claramente 0s conteudos, porém as concepg¢des inerentes aos
mesmos se encontram em sua maioria implicitas, o que torna os agentes envolvidos

diretamente com as escolas, os protagonistas na defini¢do de seus curriculos.

Moreira (2007, p. 18) discorre sobre essa complexidade de abrangéncia ao afirmar que

curriculo pode ser concebido como:

(a) os conteidos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;
(c) os planos pedag6gicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliacdo que terminam por influir nos contetidos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagao.

Ressalta-se que conceber um curriculo pelos topicos pontuados, parece um ato
simples, porém ao se reportar com o que vem sendo delineado nestes escritos, admite-se a
complexidade do processo, tendo em vista que os educandos terdo seu cotidiano escolar
sistematizado a partir do curriculo No entanto, se o curriculo for resultado de debates entre a
comunidade escolar e secretarias de educacdo, como orientam as Diretrizes Curriculares do
Estado do Parana, esse processo pode ter sua complexidade diluida entre os diferentes atores

sociais, tornando-se legitimo e, consequentemente, cercado de maltiplas visGes concretas.

Nesses termos, a preocupacdo com a complexidade curricular se faz necessaria, uma
vez que a organizacdo politica educacional — Ministério de Educacédo, Secretarias de Estado
da Educacdo e Secretarias Municipais de Educacéo — ao elaborar os documentos, elencam os
conhecimentos acumulados e os organizam em um sistema de seriagdo com o intuito de

favorecer sua transposicao para o interior dos espagos educativos.

Destaca-se, contudo, que ndo sé as diretrizes e concepc¢des dos 6rgados ja citados, mas
também as relacdes de poder que estdo intrinsecamente incutidas na definicdo dos conteddos
contidos nos curriculos podem comprometer o processo de ensino e aprendizagem das

instituicOes escolares.

Conforme Lopes (2007), a selecdo de contetidos do curriculo revela relagdes de poder

dos docentes, especialistas em educacdo e areas especificas, dirigentes, profissionais de



23

editoras de livros didaticos, associagdes cientificas, conselhos editoriais de revistas
especializadas, Ministério da Educacéo, Secretarias de Educacéo e comissdes de ensino. Estes
selecionam conhecimentos cientificos e os demais saberes considerados validos e legitimos
conforme o momento historico vivenciado e as intencdes do grupo de pessoas que o articula,
0 que torna a influéncia direta e indireta de diversas instancias relacionadas a educagdo, um

aspecto a ser considerado ao se analisar um curriculo.

Silva (2003, p. 48) alega que “as relagdes de poder sdo dependentes da defini¢do de
certas identidades como ‘normais’, como hegemonicas”. Nesse processo, a escola sera o
espaco de aplicagdo/efetivacdo do curriculo, portanto, assume um papel de suma importancia
na viabilizacdo dos momentos de socializacdo, debate, producdo, construcdo e reconstrucao
do conhecimento. Isso significa dizer que a escola luta contra essa hegemonia imposta pelas

instancias supracitadas.



3. EDUCACAO INTEGRAL

A educacéo brasileira, reconhecendo a necessidade de ampliar e qualificar o tempo dos
educandos nas escolas no Brasil, institui por meio da Portaria Interministerial 17/2007, o
Programa Mais Educacdo, que representa uma forma de estimular a ampliacdo da jornada
escolar e, principalmente, a organizacdo curricular dentro de uma perspectiva de educacao

integral.

O documento Educacdo Integral: texto referéncia para o debate nacional (BRASIL,
2009), publicado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) do Ministério da Educacdo (MEC), expressa que

[..] as concepcbes de Educagdo Integral, circulantes at¢é o momento,
fundamentam-se em principios politico-ideoldgicos diversos, porém,
mantém naturezas semelhantes, em termos de atividades educativas [...] Para
que a escola funcione como uma comunidade de aprendizagem, constituida
pela reunido de diferentes atores e saberes sociais, que constréi um projeto
educativo e cultural préprio e como ponto de encontro e de legitimacdo de
saberes oriundos de diferentes contextos, é necessario o estabelecimento de
politicas socioculturais (BRASIL, 2009, p. 31).

As mudancas educacionais estdo diretamente atreladas ao tipo de educacdo que se
almeja as novas geracOes, sendo preciso situa-las historicamente perante os desafios e
problemas apresentados por essa educagdo, com intuito de fomentar e definir novas
possibilidades para sanar tais desafios (BRANCO, 2009).

Quando se fala em Educacdo Integral, pode-se abordar duas concepcdes, uma pautada
na educacdo em sua totalidade, que contribua integralmente com os educandos, e outra
voltada para a educacdo em tempo integral. Observa-se que assim como o curriculo expressa
concepcdes socio-politicas, a proposta da Educacdo Integral também se apresenta imersa
nesse contexto, se apresentando ao mesmo tempo como algo novo e velho. Novo no sentido
de ampliar a jornada escolar e velho no sentido de tratar a educagcdo com vistas & formacao
integral do educando, uma vez que Platdo (filésofo grego, que viveu na cidade de Atenas,

entre 427 a 347 a.C), ja concebia essa ideia.

A concepcéo pautada na educacdo em sua totalidade se organiza sob a perspectiva de
uma educagdo que realmente contribua para o desenvolvimento integral do educando, ou seja,
uma educacao organizada para a formacdo em torno de todos 0s aspectos que constituem o

educando — fisico, motor, cognitivo, social, afetivo e politico. Concepcéo esta, expressa desde
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a Antiguidade, na Paidéia grega (Coelho, 2009), que ja destacava uma formacdo humana
completa, ponto mais tarde denominado de educacdo integral ou formacgdo do corpo e do

espirito.

Acreditamos que esse modo de ver e perceber a formacdo do homem
corresponde a natureza do que denominamos educagdo integral: uma
perspectiva que ndo hierarquiza experiéncias, saberes, conhecimentos. Ao
contrério, coloca-os como complementares e fundados radicalmente no
social: o espirito ndo é considerado através do ponto de vista puramente
intelectual, formal ou de contetido, mas sim em relagdo as suas condi¢Bes
sociais... (COELHO, 2009, p. 85-86).

No Brasil, essa concepgdo tem sua presenca relatada a partir de 1920, quando
movimentos e tendéncias defendiam a concepcdo de educacdo integral. Nos colégios
religiosos como dos “catdlicos que, por meio de suas instituigdes escolares, efetivavam uma
concepcdo de educacdo integral calcada em atividades intelectuais, fisicas, artisticas e ético-
religiosas [...]” (COELHO, 2009, p. 88). Anisio Teixeira, também defendeu e implantou entre
as décadas de 1930 e 1950, uma concepc¢do de formacdo completa, a qual pretendia que a
escola educasse, desenvolvesse habitos, formasse atitudes e desenvolvesse os anseios dos
educandos (TEIXEIRA apud COELHO, 2009).

A segunda concepcdo esta relacionada a educacdo em tempo integral, com jornada
minima de sete horas diarias. Esta representa a concepc¢do do atual programa de governo que
estd sendo implantado, gradativamente, nas escolas publicas do Brasil e que, de acordo com a
meta seis do Plano Nacional de Educacdo (2011-2020), devera ser oferecida em 50% das
escolas publicas de Educacdo Basica.

A implantacdo e implementacdo de uma politica de Educacdo em tempo
Integral na Educacdo Bésica, considerando a ampliacdo da jornada escolar
aliada a constituicdo de territorios educativos e a perspectiva de expansdo de
oportunidades formativas, com contribuicdes Intersetoriais e de
organizagdes da sociedade civil estdo inseridas na melhoria das condi¢des
necessarias para garantir a qualidade da educacédo publica para as pessoas
em situacdo de pobreza (BRASIL, 2011, p. 30-31, grifo nosso).

Podemos observar que a concepcao aqui expressa abarca as duas concepg¢des debatidas
anteriormente, porém destaca-se a co-responsabilizagdo e o direcionamento da proposta para
apenas um grupo, pois fica claro que o Estado divide a responsabilidade com organizac6es da
sociedade civil e a direciona para pessoas em situacdo de pobreza, pontos estes que ja
demonstram fragilidades da proposta, que deveria ser de exclusiva responsabilidade do Estado

e voltada para todos que a ela tem direito.
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Moll (2012) e Cavaliere (2012) distinguem e aproximam 0s conceitos de Educacéo
Integral e de Escola de Tempo Integral. Para Cavaliere, educacdo integral esté relacionada a
um ato educacional que abarca diferentes e abrangentes dimensées no desenvolvimento dos
educandos, podendo ser associada a educacdo ndo proposital e a educacdo que ocorre no
ambiente escolar. Para Moll (2012), a escola de tempo integral trata da organizacdo escolar,
na qual o periodo de permanéncia dos educandos ¢ ampliado para além do periodo em que se
encontra na escola, revestindo de significados em relacdo a sua ampliacdo e reinvencdo no
cotidiano escolar (MOLL apud LECLERC e MOLL, 2012).

Além das primeiras tentativas de Anisio Teixeira pela implantacdo de um sistema
publico de escolas que oferecessem jornada em tempo integral, com objetivo principal do
desenvolvimento da “formagdo completa”, destaca-se nas décadas de 1980 e 1990, o
surgimento no Rio de Janeiro dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS), um
projeto educacional de autoria de Darcy Ribeiro que os consideravam uma revolugdo na
educacdo publica brasileira. Em nivel nacional os CIACs (Centros Integrados de Atendimento
a Crianca), implantados inicialmente pelo governo Collor em 1991, e transformados a partir
de 1992 em Centros de Atencdo Integral a Crianca (CAICs), foi um projeto que se espalhou

por todo Brasil, mas que néo se fortaleceu (COELHO, 2009).

Gomes (2009) explicita um dos possiveis motivos pelos quais esse projeto foi
abandonado:

A Escola de Tempo Integral organizou-se ao longo do tempo com
concepcoes, filosofias e politicas publicas baseadas em argumentos que vao
desde as praticas democréticas, visando uma educacdo reformadora, até
ideais com predominio da preocupagéo assistencial sobre a pedagogica
(GOMES, p. 14-15, grifo nosso).

Observa-se que a condicdo de predomindncia quanto a preocupacao assistencial sobre
a pedagogica, interfere realmente na qualidade do ensino, uma vez que a escola se torna um

mero deposito de alunos.

O documento que orienta como elaborar uma proposta de Educagdo Integral em
Jornada Ampliada apresenta como pressupostos de uma Educagédo Integral: uma educacdo de
qualidade; articulacbes e convivéncias entre programas; a participacdo da escola em uma
rede; a condicdo de que diferentes atores sociais podem agir como agentes educativos; a
escola ndo é o Unico espaco educador da cidade; mais tempo em aprendizagens significativas
e construcao de um Projeto Politico Pedagogico - PPP (BRASIL, 2011).
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O PPP, por ser elaborado pelos membros da unidade escolar, apresenta a concepgao de
homem, de sociedade e de educandos que se pretende formar, uma vez que o conceito de
projeto esta intrinseco no processo educacional, pois traz consigo o sentido de algo inacabado

e de flexivel.

Conforme Oliveira, Souza e Bahia (2012, p. 40), “uma escola como modelo ideal e
ndo flexivel ndo existe”, pois por meio das contradicdes em seu cotidiano, problemas,
impasses, afirmacfes e questionamentos vivenciados diuturnamente, permitem a formacéo

dos individuos e dos espacos educacionais.

Pode-se afirmar que a Educacgéo Integral, em uma concepgdo mais abrangente, prima
por uma educacao focada na qualidade do ensino e ndo somente na ampliacdo da quantidade
de horas que os educandos passam na escola. Portanto, o trabalho desenvolvido sera pautado

em aprendizagens significativas, possibilitando a formacéo integral dos educandos.

A série Cadernos Pedagodgicos — Territdrios Educativos para Educacdo Integral,

corrobora nesse sentido ao afirmar que,

Pensar na elaboracdo de uma proposta de Educacdo Integral como politica
publica das escolas brasileiras € refletir sobre a transformacdo do
curriculo escolar ainda tdo impregnado das préaticas disciplinares da
modernidade. O processo educativo, que se dinamiza na vida social
contemporanea, ndo pode continuar sustentando a certeza de que a educacéo
¢ uma tarefa restrita ao espaco fisico, ao tempo escolar e aos saberes
sistematizados do conhecimento universal. Também ndo é mais possivel
acreditar que o sucesso da educacdo esta em uma proposta curricular
homogénea e descontextualizada da vida do estudante (BRASIL, 2011, p. 05
— grifos nosso).

A intencdo da proposta de Educacdo Integral é possibilitar aos estudantes uma
formagéo centrada na apropriacdo do conhecimento e da dinamizac¢do da educagdo por meio
de espagos e tempos diferentes, com o intuito de extrapolar o espaco educacional, refletindo
sobre a composicdo da sociedade — constituida por diferentes individuos, de forma que se
percebam presentes e atuantes enquanto cidaddos. Sacristdn (2000) alega que a assimilacao
dessas mudangas em um curriculo ampliado, acontece lentamente pela instituicdo escolar,
produzindo contradi¢cdes em relacdo a seu proprio funcionamento. Para ele, ao se pensar um
novo curriculo, ndo basta organizar uma série de atividades que se intercalam entre si —
atividades extraescolares, visitas, passeios, com aulas pontuais (em que o professor € o

detentor do conhecimento), pois € imprescindivel saber mediar novas formas, conceitos com o
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que ja vivenciado nas escolas, isso €, ndo basta simplesmente adaptar o novo ao velho

mecanismo de se ensinar.



4. DISCIPLINA DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Voltando o olhar especificamente para a disciplina de Ciéncias, objeto de analise deste
estudo, a indicacdo dada aos professores nas Diretrizes Curriculares de Ciéncias para a
Educacao Baésica do estado do Parana é de que esse documento, por meio dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos, define o caminho que a disciplina ird tracar, isso €, conteldos,
procedimentos metodoldgicos e método avaliativo (PARANA, 2008).

O ensino de Ciéncias Naturais tem por premissa fazer que os educandos possam se
perceber como organismos presentes e atuantes no meio em que vivem, capazes de analisar e
intervir de maneira coerente sobre todos os fendmenos oriundos das relacbes naturais e das

interferéncias humanas nos ecossistemas.

A histdria das disciplinas escolares, ndo esta baseada unicamente na histdria da ciéncia
de referéncia — nesse caso as ciéncias, ou seja, sdo ainda, agregados valores sociais ao

processo da constituicdo dessa disciplina escolar.

Goodson (2012) cita Layton (1973) para relatar como se deu a origem do curriculo
escolar de ciéncias — ciéncias das coisas comuns. Sua origem ocorreu por meio das
experiéncias dos educandos sobre a natureza, a familia, a vida e as ocupac6es diarias. Porém,
esse curriculo era destinado as escolas elementares, destinadas aos filhos da classe operéria.
Outras defini¢cbes em relacdo ao curriculo de ciéncias eram pertinentes a interesses da classe
que detinha o poder. Dessa forma, a visdo de ciéncia pura, de laboratorio, como correta,
prevaleceu, tornando-a semelhante as demais disciplinas — “pura, abstrata, um conjunto de
conhecimentos inseridos como reliquias em compéndios e livros de textos” (GOODSON,

2012, p. 26).

Rocha, Bertoni e Santos (2010), ampliam a esse aporte histérico destacando que o
objetivo da disciplina de ciéncias no curriculo brasileiro passou por alguns periodos que
merecem ser destacados. O primeiro periodo faz referéncia as décadas de 1950 a 1970,
momento este em que o objetivo era formar “futuros cientistas a fim de compor uma elite
intelectual”, fundamentado na “reproducdo de métodos cientificos” e na “experimentacdo”. O
segundo periodo, delimitado pelas décadas de 1970 a 1990, foi marcado pela valorizagdo da
formagdo do cidaddo trabalhador, havendo um avango na metodologia, pois parte do

tecnicismo para almejar o pensamento critico. No terceiro periodo, representado pelas décadas
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de 1990 ao ano 2000, buscou-se a formacdo do cidaddo-trabalhador-estudante (ROCHA,
BERTONI; SANTOS, 2010, p. 46).

Segundo Carvalho (2009, p. 73), ao se analisar o ensino e a aprendizagem de ciéncias
no momento atual verifica-se que este deve ser entendido como um processo de “enculturagdo
cientifica” de forma que possibilite os educandos entenderem e participarem da cultura
cientifica, isso €, os alunos devem colocar em pratica seus valores, regras e utilizar a

linguagem cientifica.

Dessa forma, a ciéncia se torna parte do dia-a-dia de todos os cidad&os, ndo sendo algo
exclusivamente dos laboratorios e dos centros de pesquisa, mas uma area em que as pessoas
saibam como e para que se estuda ciéncias, possibilitando ainda a utilizagdo dos

conhecimentos no cotidiano.

De acordo com os PCNs, o objetivo do ensino de Ciéncias Naturais é fazer que os
educandos desenvolvam competéncias de forma a compreender a realidade na qual estéo
inseridos, utilizando os conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica para atuarem como
cidadaos conscientes (BRASIL, 1997a).

O documento do estado do Parana — Ensino Fundamental de nove anos: orientacfes

pedagogicas para 0s anos iniciais propde o seguinte entendimento

promover o entendimento aos estudantes a respeito dos principais fenémenos
naturais; a respeito de como tais fendmenos se relacionam com a sociedade;
de como a ciéncia produz os modelos de explicacdo desses fendbmenos e, de
como a sociedade reage e muda comportamentos na presenca de tais
explicagBes (ROCHA; BERTONI; SANTOS, 2010, p. 47).

Observa-se uma sutil aproximacao na definicdo dos objetivos da disciplina de ciéncias
nesses dois documentos em relagdo ao perfil de cidaddo que se busca formar — cidaddos

conscientes e de como a sociedade reage e muda comportamentos, respectivamente.

Os PCNs — Ciéncias Naturais tem como fundamento e meta mostrar a ciéncia como
um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e de suas transformacdes, para
reconhecer o homem como parte do universo e como individuo. A apropriagdo de seus
conceitos e procedimentos pode contribuir para o questionamento do que se vé e do que se
ouve, para a ampliacdo das explicacbes acerca dos fendmenos da natureza, para a
compreensdo e valoragdo dos modos de intervencao e de utilizacdo dos recursos naturais, para

o0 entendimento dos recursos tecnoldgicos que realizam essas mediac@es, para a reflexdo sobre
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questBes éticas implicitas nas relagdes entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia (BRASIL,
1997a).

Os conteudos nos PCNs — Ciéncias Naturais sdo apresentados em quatro blocos
tematicos: Ambiente, Ser Humano e Salde, Recursos Tecnoldgicos e Terra e Universo.
Contudo, esse mesmo documento alega que o bloco Terra e Universo serd apresentado
somente para dois dltimos ciclos do ensino fundamental (5% a 82 Série/6°. ao 9°. ano).
Destaca que para a eleicdo desses temas, foram analisados os Curriculos Basicos de Educacéo
de varios Estados, inclusive do Parana (BRASIL, 1997b).

O Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana, utilizado pela
Secretaria de Educacdo do Parana e pelos municipios paranaenses até a publicacdo das novas
diretrizes curriculares em 2008, em sua secdo sobre a disciplina de ciéncias define que os
conteudos oportunizem a apropriacdo dos mesmos em uma perspectiva de totalidade, ou seja,
desenvolver o trabalho com os conceitos fundamentais e suas inter-relagdes. Para isso,
apresenta os seguintes eixos: Nogdes de astronomia, Transformacéo e interacdo de matéria e
energia e Salide — melhoria da qualidade de vida. (PARANA, 1990). Destaca, ainda, que esses
conteddos devem propiciar a descoberta de relacGes dentro de um mesmo eixo e amplia-las

com os demais eixos permitindo estabelecer conexdes entre os conteudos.

O Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parana, além de propor os
eixos, também estabelece os contetidos a serem trabalhados na pré-escola e em todas as séries
do ensino fundamental, de forma sistematizada, fato esse observado novamente nas Diretrizes
Curriculares de Ciéncias para a Educacdo Basica, porém, nesse documento, eles ndo foram

organizados por série/ano de escolaridade.

As Diretrizes Curriculares de Ciéncias para o Ensino Fundamental, documento
organizado pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, para as séries finais do Ensino
Fundamental, apresenta algumas criticas em relacéo a elaboragdo dos PCNSs, pois afirma que o
documento que servia como norte ao trabalho dos professores do estado do Parana —

Curriculo Basico, fora desvalorizado.

A critica apontada pelas Diretrizes Curriculares de Ciéncias para 0 Ensino
Fundamental com relacdo aos PCNs indica sua contribuicdo para a perda de identidade da
disciplina de Ciéncias, pois, parte de seus conteudos mais tradicionais foram englobados pelos
Temas Transversais. O quadro conceitual de referéncia da disciplina e sua constituicao

histérica como campo do conhecimento ficaram em segundo plano. Este documento afirma
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ainda, que houve a supervalorizagdo do trabalho com temas, como a questdo do lixo e da
reciclagem, das drogas, dos valores, da sexualidade, do meio ambiente, entre outros
(PARANA, 2008).

De acordo com este documento, 0s conceitos cientificos escolares que fundamentam o
trabalho docente com esses temas ndo foram enfatizados, ficavam em segundo plano. A
énfase no desenvolvimento de atitudes e valores, bem como no trabalho pedagdgico com os
temas transversais enfraqueceram o ensino dos conteudos cientificos na disciplina de Ciéncias
(PARANA, 2008).

As Diretrizes Curriculares de Ciéncias para o Ensino Fundamental propde quatro
contetdos estruturantes para o ensino de ciéncias: Corpo Humano e Salde, Ambiente,
Matéria e Energia e Tecnologia. O trabalho pedago6gico precisa abordar 0s quatro conteidos
estruturantes em todas as séries, oportunizando que o professor trabalhe os contetdos

especificos adequando-os ao nivel do desenvolvimento dos educandos (PARANA, 2008).

Em 2010, ao lancar o documento Ensino Fundamental de nove anos: orientagOes
pedagdgicas para 0s anos iniciais, o estado do Parana reafirma as Diretrizes Curriculares de
Ciéncias para a Educacdo Basica, se posicionando contrariamente aos PCNs e aponta para 0s
seguintes contetdos: Sistema Solar, Planeta Terra, Fontes de Energia, Corpo Humano e Seres

Vivos e Ambiente.

Observa-se que cabe ao professor elencar os conteudos cientificos, suas relacGes
conceituais e os contextualizar, além de trabalhar em todas as séries 0s blocos teméticos ou 0s

conteudos estruturantes. Tal fato é considerado salutar diante de dados que afirmam que

muitas vezes, as atividades desenvolvidas sdo desconhecidas dos
professores, ocasionando praticas que ndo se relacionam com as praticas
educativas que ocorrem no cotidiano escolar, uma vez que ndo constam do
planejamento docente (COELHO, 2009, p. 94).

Destaca-se nas diretrizes a necessidade de fazer que os contetdos especificos de
Ciéncias sejam entendidos em sua complexidade de relagGes conceituais, ndo dissociados em
areas de conhecimento fisico, quimico e bioldgico, estabelecendo relacdes interdisciplinares e
abordados a partir dos contextos tecnologico, social, cultural, ético e politico que os envolvem
(PARANA, 2008).

Além disso, é importante possibilitar o entendimento da ciéncia em seu contexto

historico, pois conforme Rocha, Bertoni e Santos,
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[...] aproximar a historia da ciéncia e a aprendizagem de conhecimentos
cientificos escolares, pela compreensdo dos conceitos cientificos e a
necessidade de superacdo das concepgdes prévias, contribui para o
fortalecimento da cultura cientifica como parte integrante da cultura geral,
bem como, instrumento importante para a formacdo socio cientifica no
processo de humanizacdo (ROCHA; BERTONI; SANTOS, 2010, p.52).

O curriculo de ciéncias da rede municipal de ensino de Maringd-PR foi elaborado
seguindo os preceitos do documento Ensino Fundamental de nove anos: orientagoes
pedagogicas para os anos iniciais (PARANA, 2010), uma vez que a rede ndo constitui um

sistema préprio de ensino, mas se encontra vinculada ao sistema de ensino estadual.

Diante da inexisténcia de objetivos claros das concepgdes existentes de educagédo
integral — a primeira relacionada ao desenvolvimento integral do aluno e a segunda
relacionada a educacdo em tempo integral —, é necessario que ndo se transforme as
instituicGes em espacos limitados do ponto de vista da real contribuicdo do processo
educacional e de desenvolvimento humano. Nesses termos, pode-se alegar que a ampliacdo do
tempo escolar necessariamente pode ndo estar atrelada aos preceitos de uma formacdo de
qualidade e integral do educando. Essa reflexdo é relevante uma vez que, perante tantas
orientacdes e documentos referéncias — PCNs, Curriculo Béasico do Estado do Parana,
Diretrizes Curriculares de Ciéncias para o Ensino Fundamental, Ensino Fundamental de nove
anos: orientacdes pedagogicas para 0s anos iniciais e o Curriculo da Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental (CEIEF) de Maringa-PR, torna-se essencial analisar como
esse processo vem se configurando efetivamente no cotidiano escolar, por meio da analise do
curriculo adotado pelas escolas de Maringa, do PPP da escola em que a pesquisa foi realizada

e da vivéncia dos profissionais entrevistados.



5. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, os dados obtidos foram analisados e discutidos em
uma perspectiva qualitativa, uma vez que existe relacdo entre o sujeito e 0 mundo no qual este
esta inserido.

Para Oliveira (2002), as pesquisas qualitativas,

[...] possuem a facilidade de poder descrever a complexidade de uma
determinada hipdtese ou problema, analisar a interagdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindmicos experimentados por grupos
sociais, apresentar contribuigdes no processo de mudanga, criacdo ou
formacdo de opinides de determinado grupo e permitir, em maior grau de
profundidade, a interpretacdo das particularidades dos comportamentos ou
atitudes dos individuos (OLIVEIRA, 2002, p. 117).

Ao propor uma pesquisa qualitativa, busca-se verificar a presenca ou auséncia de
fatores caracteristicos de determinado contetido, permitindo entender as mensagens explicitas

e implicitas apresentadas na pesquisa.

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho, adotou-se a pesquisa bibliografica

e documental, bem como a analise de entrevista semiestruturada.

Segundo Lakatos e Marconi (1985), a pesquisa bibliografica, compreende publicacdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico
e até meios de comunicacao orais. Assim sendo, nao se pretende repetir o que ja foi escrito ou
dito sobre determinado assunto, mas analisar 0 tema sob uma nova perspectiva, retratando a
realidade escolar pesquisada. Cellard (2008, p. 298) apresenta o termo pesquisa documental,
afirmando que “uma pessoa que deseja empreender uma pesquisa documental deve, com 0
objetivo de constituir um corpus satisfatério, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer

informacodes interessantes”.

Dessa forma, esta pesquisa caracterizou-se por ser do tipo analise documental, pois
foram utilizados como instrumentos de pesquisa as orientacfes e documentos provenientes de
6rgdos como MEC — PCNs, Coletanea Indagagdes sobre Curriculo, Leis, Portarias e textos de
referéncia sobre a Educacgéo Integral, da SEED-PR — Curriculo Bésico do Estado do Parand,
Diretrizes Curriculares de Ciéncias para o Ensino Fundamental e Ensino Fundamental de
nove anos: orientagdes pedagoOgicas para 0S anos iniciais, da Secretaria Municipal de

Educacgdo de Maring4 - CEIEF e da escola onde foi realizada a pesquisa (PPP).
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Pelo fato do pesquisador ser funcionario da secretaria municipal de educacdo de
Maringa-Pr, e desempenhando a fungdo de coordenador pedagdgico, optou-se por realizar a
pesquisa em uma escola do municipio de Maringa, que possui a caracteristica de ser a unica
que oferta a educacdo integral de forma obrigatoria, isso €, ao serem matriculados, 0s
educandos permanecem o dia todo na escola ndo havendo a possibilidade de quererem ou ndo
frequentar o periodo integral, diferente das demais escolas, em que existe essa possibilidade.

Considerando a realizacdo de uma entrevista semiestruturada, aplicada com

profissionais da escola, que aceitassem participar da pesquisa.

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas,
crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradi¢cBes néo
estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informagfes consistentes que lhe
permitam descrever e compreender a l6gica que preside as relagdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 215).

A autora afirma que realizar uma pesquisa por meio de entrevista, requer preparo, pois
ela possui caracteristicas especificas, isso €, objetivos definidos, conhecimento sobre o

contexto que se busca investigar, internalizar a pesquisa, seguranca e informalidade.

Conforme se verifica no apéndice 1 (um), na entrevista semiestruturada foram
abordados os seguintes temas: concep¢do de curriculo, educacdo integral, concepcdo e

conhecimento sobre o PPP e acBes docentes desenvolvidas na disciplina de ciéncias.

Ao se apresentar na escola, o pesquisador realizou a explanacdo sobre a tematica da
pesquisa, bem como seria realizada a entrevista. Todos os profissionais da area pedagdgica —
equipe pedagdgica e professoras, da unidade foram convidados a participarem da entrevista.
Houve a participagdo de 7 (sete) profissionais na pesquisa. As entrevistas semiestruturadas
foram gravadas com o software CyberLinkYouCam®, que apés a realizagcdo das mesmas,

foram transcritas pelo pesquisador com o intuito de realizar a analise dos dados.

A analise qualitativa e comparativa dos dados foi realizada segundo a analise de
contetdo proposto por Bardin (2011). A autora considera a analise de conteddo como um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter os dados necessarios a
pesquisa, por métodos sistémicos e praticos de descricdo do contedo das mensagens que

admitam a inferéncia de conhecimentos relacionados as categorias de producédo/recepgéo
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(variaveis inferidas) nessas mensagens. Estas sdo extraidas apds uma leitura flutuante do

texto.



6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

6.1 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MARINGA

O MEC permite que os estados estabelecam critérios para organizacdo da educacao
basica. No estado do Parana, a responsabilidade pela educacédo basica é subdivida da seguinte

forma:

e Municipios: Educacéo Infantil (Creche e Pré-Escola), Ensino Fundamental
I (1°. a0 5°. ano) e as modalidades de Educacdo Especial e Educacdo de

Jovens e Adultos (Fase I).

e Estado: Ensino Fundamental Il (6°. ao 9°. ano), Ensino Médio e Pds Médio
(Cursos Técnicos) e as modalidades de Educacdo Especial e Educacdo de

Jovens e Adultos (Parané/Brasil Alfabetizado, Fase Il e Ensino Médio).

Nesse contexto, a rede municipal de Maringd constitui uma rede de ensino, que
oferece Educacdo Bésica a comunidade, sendo composta por cingquenta e sete Centros
Municipais de Educacdo Infantil e quarenta e nove Escolas Municipais atendendo

aproximadamente vinte e sete mil educandos (MARINGA, 2013).

A rede possui em seu quadro docente cerca de 1700 professores — representados na sua
maioria por pedagogos, professores de Educacdo Fisica, de Arte, Educacdo Especial, além de
graduados em outras areas de licenciatura. Ainda possui em seu quadro, 525 educadores
infantis que tém ao menos a habilitagdo em magistério/normal, atuando nos centros de

educacdo infantil e nas escolas que ofertam a educacéo integral.

Cada unidade escolar possui em seu quadro uma equipe pedagdgica/administrativa,
composta por diretoria, supervisdo escolar, orientacdo educacional, coordenagdo pedagdgica
(escolas que ofertam educacdo integral), auxiliares/assistentes administrativos e auxiliares de

Servigos gerais.

A secretaria municipal de educacdo em sua sede possui aproximadamente 100

servidores, sendo gue a equipe de ensino € constituida da seguinte forma:
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e Assessores pedagOgicos nas areas comuns de curriculo — Lingua

Portuguesa, Matematica, Arte e Educacéo Fisica;

e Assessores pedagogicos de acompanhamento escolar/planejamento
educacional da Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental, da Educacéo
Integral e da Educacéo de Jovens e Adultos;

e Assessores pedagogicos de informatica educacional,
e Assessores pedagogicos de educacéo especial;

e Assessores pedagdgicos de orientacdo educacional;
e Psicdlogas;

e Fonoaudiologas.

Todos esses profissionais sdo responsaveis em promover assessoria pedagdgica para
todas as unidades escolares e cursos de formagdo continuada para todos os servidores da
secretaria de educacao.

6.1.1 O CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MARINGA

No decorrer de sua historia, a rede municipal percorreu uma longa trajetoria até a
publicacdo do CEIEF. Durante muitos anos, seguiu-se uma proposta curricular, pautada no
Curriculo Basico do Estado do Parand, que orientava todos os profissionais de educacao que
constituem a rede municipal. Em varios momentos se discutiu sua reorganizacdo e sua
reestruturacdo. Contudo, a ampliacéo da oferta do ensino fundamental de oito para nove anos,
provocou uma discussdo de maior intensidade com toda a comunidade da rede municipal, em
um trabalho coletivo, para a elabora¢do de um curriculo destinado a educacédo infantil e anos

iniciais do ensino fundamental, pelos quais 0 municipio é responsavel.

O quadro 01 apresenta uma ordem cronologica das acbes que culminaram no
documento final CEIEF.
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Quadro 01: Cronograma de acdes realizadas pela Secretaria de Educacao que resultaram no
documento final “Curriculo da Educacao Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

Ano Acéo Documentos
2006 Estudo Versdo Preliminar das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana;
Curriculo Basico do Estado do Paranag;
Proposta Curricular existente na rede;
OrientagOes para a (re) elaboragéo, implementagédo e avaliacdo da
2007 Estudo Pr_opo_sta Pedag_c’)gica na Educacéo Infantil;
Diretrizes Curriculares do Estado do Parang;
Proposta Curricular para a Educagdo Infantii e o Ensino
Fundamental de Nove Anos do Municipio de Maringa;
Atualizacdo Propostas Pedagdgicas das Escolas;
Utilizacao Proposta Curricular para a Edgcagéo Infar_ltil e o Ensino
Fundamental de Nove Anos do Municipio de Maring4;
Colecdo Indagacdes sobre Curriculo: Curriculo e Desenvolvimento
2008 Estudo Humgno; Educand(_) e Educadores — seus dir(_eitos e 0 curr!'culo;
Curriculo, conhecimento e cultura; Diversidade e curriculo;
Curriculo e Avaliagao;
Atualizach Projeto Politicos Pedagogicos dos Centros Municipais de Educagdo
tualizacéo o
Infantil;
A crianga de 6 (seis) anos, linguagem escrita e o Ensino
Fundamental de nove anos: orientacBes para o trabalho com a
2009 Estudo linguagem escrita em turmas de criancas de 6 (seis) anos de idade;
PDE: Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Prova Brasil —
Ensino Fundamental. Matrizes de referéncia, topicos e descritores;
Ensino Fundamental de Nove Anos — OrientacGes Pedagdgicas para
Estudo 0S anos iniciais;
2010 Proposta Tedrico-Metodoldgica da Rede Municipal;
N Regimentos Escolares das Escolas e Centros Municipais de
Atualizacdo Ed x -
ucacgdo Infantil;
Estudo Proposta Tedrico-Metodoldgica da Rede Municipal de Ensino;
N Sintese da Proposta Tedrico-Metodoldgica da Rede Municipal de
Publicacéo o
Ensino;
Curriculo: processo historico e concepcoes;
Colecéo Indagaces sobre Curriculo;
Curriculo Basico para Escola Publica;
Orientagdes para a (re)elaboracdo, implementacdo e avaliacdo da
proposta Pedagdgica na Educacdo Infantil;
Parametros Nacionais de Qualidade para Educacédo Infantil. Vol. | e
I;
Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil. Vol. I, Il e
2011 Estudo e envio I

de Sinteses para
Unidades
Escolares

Ensino Fundamental de Nove Anos: orientacGes pedagogias para 0s
anos iniciais;

Parametros Curriculares Nacionais;

Provinha Brasil: matriz de referéncia para avaliacdo de
Alfabetizacdo e do letramento inicial,

Provinha Brasil: matriz de referéncia para avaliagdo de
Alfabetizagdo Matematica inicial,

A crianca de 6 (seis) anos, a linguagem escrita e o Ensino
Fundamental de nove anos: orientacbes para o trabalho com a
linguagem escrita em turmas de criangas de 6 (seis) anos de idade;
PDE: Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Prova Brasil —
Ensino Fundamental: Matrizes de Referéncia, topicos e descritores;
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Reunides preparatorias com equipe pedagégica da SEDUC,
Agosto de Reuniio representantes das Unidades Escolares, das InstituicGes de Ensino

2011 Superior, do Nucleo Regional de Educacédo e do Conselho Municipal
de Educacdo;

Debate sobre as novas demandas, exigéncias e descricdo dos

Agosto, objetivos de aprendizagem na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais
Setembro e Estudo e . 3
do Ensino Fundamental;
Outubro de | apontamentos ~ « .
2011 Elaboragdo de propostas em relagdo a pontos para suprimir,

acrescentar e/ou reescrever na proposta vigente;

Outubro de Indicacdo de delegados representando os funcionarios de todas as

2011 Indicagao unidades escolares;
04 e 05 — Forum da Rede Municipal de Maringa: Proposta
Curricular da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Novembro Fundamental. Etapa: Educagdo Infantil;

de 2011 Forum 18 e 19 — Fo6rum da Rede Municipal de Maringad: Proposta

Curricular da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Etapa: Ensino Fundamental;

Estudo e Utilizagdo da Versdo Preliminar do Curriculo pelas unidades

2012 « . . N
readequaco escolares sugerindo eventuais alteragoes.

Impressdo da Versdo Definitiva do Curriculo da Educacéo Infantil e

2013 Impressdo anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: Maring4, 2013.

Os delegados indicados pelas unidades escolares apresentaram no Forum da Rede
Municipal de Maringa: Proposta Curricular da Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental, propostas que foram discutidas em suas bases. Aquelas que obtiveram
aprovacao de cinquenta por cento mais um, entre os delegados, foram contempladas na versédo
final do CEIEF.

As propostas foram reorganizadas e reestruturadas em contetidos, objetivos especificos
que descrevem o que fazer (instrumentalizacdo) e porque fazer (préatica social). Essa medida
atende aos referenciais da Didatica para a Pedagogia Historico-Critica (GASPARIN, 2009)
adotada como proposta tedrico-metodoldgica pela Rede Municipal de Ensino, garantindo
informacdes necessarias ao entendimento por parte dos profissionais de modo a auxilia-los em

seu trabalho com mais propriedade.

No ano de 2012, uma verséo preliminar foi encaminhada a todas as unidades escolares,
com o objetivo de aprimorar o documento a partir de sua utilizacdo durante os planejamentos

e discussdes nas instituicdes municipais de educacao.

Somente no final de 2012, o documento foi editado e distribuido para todos os
profissionais da Rede Municipal de Maringa, a ser considerado um recurso didatico utilizado

nos planejamentos, nas formagdes e no decorrer das aulas.
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6.1.2 A EDUCACAO INTEGRAL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
MARINGA

Com a efervescente discussdo em nivel nacional sobre o aumento da carga horaria dos
educandos nas escolas, 0 municipio de Maringa, por meio da Secretaria de Educacéo iniciou a
ampliacdo, em um primeiro momento de forma experimental, do horario de atendimento a
partir de 2009 em duas escolas: Pioneira Mariana Viana Dias e Professora Nadyr Maria
Alegretti. Essas unidades precisaram passar por uma reestruturacdo do ensino e da utilizagédo

dos espagos da escola para a implementacéo da educacdo em tempo integral.

O municipio, a principio adotou 0 nome Mais Educacao, 0 mesmo nome utilizado pelo
Programa que institui a educacdo integral no Ministério da Educacdo. Contudo, no ano de

2013, o municipio passou a adotar a nomenclatura Educagao Integral.

O Programa Mais Educagdo do Ministério da Educagdo contempla escolas com baixo
IDEB, encaminhando subsidios por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PDDE do FNDE) para ressarcimento de
monitores, materiais de consumo e de apoio segundo as atividades realizadas nas oficinas.
Somente 3 (trés) escolas municipais recebem recursos oriundos do MEC para manutengéo da

educacdo integral, enquanto as demais sdo mantidas com recursos municipais.

O municipio, com o objetivo de ampliar o nimero de escolas que ofertassem educacao

em periodo integral, foi expandindo gradativamente o atendimento conforme o quadro 02.
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Quadro 02: Unidades Escolares que ofertam Educacao Integral no municipio de Maringa.

Ano Unidade Escolar

Escola Municipal Pioneira Mariana Viana Dias
Escola Municipal Professora Nadyr Maria Alegretti

2009

Escola Municipal Ariovaldo Moreno

Escola Municipal Dr. Jodo Batista Sanches

Escola Municipal Octavio Periotto

Escola Municipal Odete Ribarolli Gomes de Castro
Escola Municipal Olga Aiub Ferreira

Escola Municipal Pioneiro Silvino Fernandes Dias
Escola Municipal Professora Benedita Natalia Lima
Escola Municipal Professora Odete Alcantara Rosa

2010

Escola Municipal Deputado Federal Dr. Ulysses Guimaraes
Escola Municipal Ferndo Dias

Escola Municipal Paulo Freire

Escola Municipal Pioneiro Geraldo Meneguetti

Escola Municipal Professor José Darcy de Carvalho

Escola Municipal Professora Miriam Leila Palandri

Escola Municipal Ruy Alvino Alegretti

Escola Municipal Victor Beloti

2011

Escola Municipal Joaquim Maria Machado de Assis
Escola Municipal Odilon Tulio Vargas

2012 | Escola Municipal Pastor Jodo Batista Macedo
Escola Municipal Pioneira Jesuina de Jesus Freitas
Escola Municipal Professora Agmar dos Santos

Fonte: Maringa, 2013.

Observa-se que a cada ano o numero de escolas vem sendo ampliado de forma a
atender até o ano de 2012, 23 (vinte e trés) escolas municipais que ofertam 0s primeiros anos

do ensino fundamental, como escola integral.

O atendimento das unidades que ofertam a Educacdo Integral no municipio de
Maringa é organizado da seguinte forma: 4 (quatro) horas destinadas aos contetdos da base
comum, 2 (duas) horas destinadas ao periodo intermediario (almogo, higiene e sono) e 3 (trés)

horas destinadas as oficinas pedagogicas.

A proposta de Educacdo Integral instituida pelo Programa Mais Educac¢do do MEC e
pelo municipio de Maringa, ndo prevé a obrigatoriedade da participacdo dos educandos no
programa, sendo facultativa a escolha por parte da familia, podendo optar quanto a frequéncia

OU n&o ao programa.

Contudo, uma escola difere das demais, por ser “a Ginica que funciona como Escola em
Tempo Integral no municipio, onde todos os educandos permanecem o dia todo na Escola”
(MARINGA, 2013, p. 32). Essa obrigatoriedade, fez que essa escola fosse escolhida como

campo de estudo para esta pesquisa.
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A concepgcdo tedrico-metodoldgica de Educacgdo Integral adotada pela Rede Municipal
de Maringa sera apresentada e discutida no decorrer da analise dos dados obtidos por meio da

entrevista semiestruturada aplicada aos profissionais da Escola.

6.2 A ESCOLA MUNICIPAL - CAMPODE PESQUISA

De acordo com o PPP da escola campo de pesquisa (Maringa, 2010), esta foi
inaugurada no ano de 2009, ofertando a educacéo bésica — ensino fundamental e a modalidade

de educacéo especial.

A escola foi criada e denominada por meio do Decreto Municipal N°. 1310/2009 de 20
de outubro de 2009, estando situada na Rua Brasilia, n°® 51, no bairro Parque Residencial
Cidade Nova, Municipio de Maringa, no Estado do Parana. O nome da escola é uma
homenagem a um pioneiro maringaense, pelo fato de considerar a educacdo importante para

todos, bem como por ter doado o terreno para a construgdo da escola (MARINGA, 2010).

Por ser tratar de uma escola integral, suas atividades tém inicio as 7 horas da manha,
com recepc¢do dos educandos e café da manha. As atividades pedagdgicas sdo divididas em
dois momentos: das 7h30min as 11h30min e das 13 horas as 17 horas. O horério das
11h30min as 13 horas é reservado aos educandos para descanso e orientacdes a higiene e
saude.

De acordo com o PPP da escola (Maringa, 2010), as atividades referentes as
disciplinas da base nacional comum sdo ministradas de forma intercalada com as oficinas
curriculares, que complementam o trabalho dos contetdos curriculares das disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Arte e Educacdo Fisica. Contudo, perante a analise do
CEIEF de Maringa-PR e das entrevistas realizadas em 2013, as disciplinas da base nacional

comum estdo condensadas no periodo matutino e as oficinas no periodo vespertino.

No inicio do ano letivo de 2010, comecou o funcionamento com o objetivo de atender
educandos de 1° ano (5 turmas), 2° ano (2 turmas) e 3° ano (2 turmas) do Ensino Fundamental
de Nove Anos, totalizando nove turmas e perfazendo um total de 253 educandos
matriculados, com atendimento em periodo integral. Em 2013, a escola atende 271 educandos

distribuidos conforme o quadro 03.
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Quadro 03: Quantidade de turmas e de educandos da

escola.
Turmas Quantidade de | Quantidade de
turmas educandos
1°ano 2 50
2% ano 1 30
3%ano 2 50
4° ano 3 86
5% ano 2 55

Fonte: Secretaria da escola (2013).

Observa-se que o atendimento aos educandos apresentou um aumento relativo, porém
com a diminui¢do no numero de turmas uma vez que passou a ofertar os 5 (cinco) primeiros

anos do ensino fundamental.

Sua equipe de funcionarios € composta por professores, educadores infantis,

estagiarios, profissionais técnicos administrativos e servigos gerais conforme quadro 04.

Quadro 04: Quadro de funcionarios da escola.

Funcao Quantidade
Professores 20
Educadores Infantis 03
Estagiarios 08
Equipe Pedagogica 04
Equipe Administrativa 02
Servicos Gerais 10

Fonte: Secretaria da escola (2013).

Para esta dissertacdo, foi realizada uma entrevista semiestruturada aplicada aos
funcionarios da area pedagogica — professores, educadores infantis e equipe pedagdgica, que
aceitassem o convite em participar desta pesquisa. No entanto, houve o aceite de 7 (sete)

profissionais de ensino, conforme apresentado no quadro 05.



Quadro 05: Perfil das participantes da pesquisa.
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Entrevistado Funcao ’Formagéq For'ma_u;ao~ Tern_pq o[e Tempo de trabalho
(Nivel Superior) (Especializacio) magistério na Escola
P1 Orientadora Educacional Pedagogia e Educacéo Especial. 27 anos 4 anos
P2 Coord. Ed. Integral Pedagogia » Neuropedagogia. 22 anos 4 anos
P3 Diretora Pedagogia e ¢ Neuropedagogia; 21 anos 4 anos
Administracdo o Dificuldade de Aprendizagem na
Hospitalar Pratica Pedagdgica.
P4 Professora Pedagogia ¢ Docéncia no Ensino Superior; 4 anos 4 anos
e Supervisdo e Orientagdo Escolar.
P5 Professora Pedagogia ¢ Educacéo Infantil. 23 anos — 5 anos na 4 anos
Rede Municipal
P6 Professora Pedagogia e Orientagdo, Superviséo, Diregéo e 24 anos 4 anos
Administracéo Escolar;
¢ Educacdo Especial;
e Didatica.
P7 Professora Pedagogia e Informatica Educacional; 20 anos 4 anos

o Orientacdo e Supervisao Escolar.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais
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Analisando o perfil das participantes da pesquisa todas sdo graduadas em pedagogia,
com especializacdo em vérias areas da educacdo. Observa-se que a especializacdo em
Orientacédo e Supervisdo Escolar, destaca-se entre 3 (trés) das docentes, que sdo qualificacOes
especificas da funcdo do pedagogo. Porém, verifica-se que além dessa especializacdo, as
professoras possuem outra qualificacdo, que amplia seu referencial em areas especificas a
acdo docente — Docéncia no Ensino Superior, Educacdo Infantil, Educacdo Especial, Didatica

e Informatica Educacional.

As participantes, Orientadora Educacional, Coordenadora da Educacdo Integral e
Diretora, possuem especializacdo em Educacdo Especial, Neuropedagogia e Dificuldades de
Aprendizagem na Prética Pedagdgica. Ressalta-se que nessas areas, o foco da pesquisa é
voltado para as dificuldades apresentadas no processo ensino-aprendizagem de alunos,

considerando a diversidade dos mesmos.

Observa-se também, que o tempo de atuacdo dos profissionais € significativo, na
maioria acima de 20 (vinte) anos, com excecdo de P4 que possui apenas 4 (quatro) anos de
trabalho docente, o que respalda uma praxis individual e coletiva, que orienta uma pratica
cotidiana em todas as suas dimensdes, resultando em saber-fazer e saber-ser professor
(TARDIF, 2006). Nesses termos, o curriculo, enquanto vivéncia, desses profissionais
contribui para a consolidacdo da proposta de uma escola integral.

Além disso, o fato de todas as participantes integrarem o corpo docente da escola

desde o inicio de suas atividades reforca o comprometimento dos profissionais.
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6.3 O CURRICULO DE CIENCIAS

O curriculo de Ciéncias da rede municipal de Maringé foi construido seguindo os
passos descritos para a construcdo do CEIEF — estudos, atualizacdes, forum, readequacdes e

finalmente impresséo.

Além disso, contou com uma equipe de profissionais com formacao especifica na area
de Ciéncias Bioldgicas e da Nutricdo, sendo que todos eram funcionérios da secretaria
municipal de educagdo. Faziam parte da equipe, este pesquisador, as professoras Graziela
Cristina Perez Garcia Batiston, Maria Aparecida Cavalher Ferreira e Suely Ruy Men e as

nutricionistas Anne Elise Saara Santos Carvajal e Mariana Borgognoni Petrocelli.

No momento da reestruturacdo do CEIEF, a secretaria de Educacdo buscou
conglomerar todos os servidores da area de ensino, isso €, todos os professores, pedagogos,
inclusive nutricionistas, psicélogos e fonoaudiologos, para que cada setor contribuisse para a

producdo do documento.

Conforme j& mencionado, o curriculo de ciéncias contido no CEIEF, foi organizado de
acordo com as orientacbes do documento Ensino Fundamental de nove anos: orientacOes

pedagdgicas para 0s anos iniciais, publicado pelo estado do Parana.

Nesse documento, Rocha, Bertoni e Santos (2010) afirmam que o ensino de ciéncias
deve preparar os estudantes para que estes possam estar inseridos em uma sociedade que faz
uso cada vez mais dos produtos da ciéncia e da tecnologia e que, possibilite a insercdo dos
estudantes nas discussdes pertinentes a realidade social e das implicacdes da ciéncia e da

tecnologia.

O ensino de ciéncias, proposto pelo documento Ensino Fundamental de nove anos:
orientagcdes pedagdgicas para 0s anos iniciais e consequentemente o CEIEF, almeja que os
alunos possam partir de seus conhecimentos prévios, isto é, ha que se considerar o que eles ja

sabem sobre 0 que sera ensinado.

Neste sentido a proposta apresentada no CEIEF visa a interacdo entre oS seres
humanos com o meio ambiente, partindo dos conhecimentos elaborados e indicando novas
necessidades. Neste sentido, esta em consonancia com as defini¢Bes acerca do curriculo, por
se tratar de algo em continuo movimento. Os eixos norteadores e 0s conteldos estruturantes
foram elencados, pautados no documento Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagdes

pedagogicas para os anos iniciais — Ciéncias (PARANA, 2010).
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Dessa forma, se apresentam como eixos norteadores: NogOes de Astronomia;, A
Matéria e suas TransformacGes; A Energia e suas Converses; O Corpo Humano e seus
Sistemas; ¢ A Organizagdo dos Seres Vivos no Ambiente. Conforme o CEIEF, “os eixos
norteadores propostos devem oportunizar a apropriacdo do conteddo numa perspectiva de
totalidade de historia, ou seja, desenvolver o trabalho com nogdes conceituais (CEEIF, 2012,
p. 207).

Além disso, ao se elencar os contetdos estruturantes — Sistema Solar, Planeta Terra,
Fontes de Energia, Corpo Humano e Seres Vivos e Ambiente, busca se compreender os
saberes fundamentais, dentro de um contexto que permita a organizacao tedrica-pratica, e 0s
campos de estudo da disciplina (CEEIF, 2012).
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6.4 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Para realizar esta pesquisa foi utilizada como instrumento de coleta de dados a
entrevista semiestruturada. De acordo com Lidke e André (1986), esse instrumento é o0 mais
adequado para estudos em ambientes escolares, pois permite uma maior flexibilidade no
momento de entrevistar 0s sujeitos da pesquisa. Essa técnica apresenta como vantagem em
relacdo as outras “a captagdo imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
34). Ao adotar essa técnica, busca-se estabelecer, ainda, dados comparaveis entre 0s varios
sujeitos da pesquisa. Para obter-se uma boa entrevista € necessario que 0s sujeitos estejam a
vontade, para falarem livremente sobre o objeto da pesquisa e assim produzirem uma rigueza
de dados que revelam o entendimento dos entrevistados (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A entrevista (apéndice 3) € composta por questdes acerca dos conhecimentos e da
vivéncia dos profissionais sobre educacdo integral, curriculo, projeto politico pedagdgico e

acOes docentes desenvolvidas na disciplina de ciéncias.

Perante as respostas obtidas na entrevista, se categorizou os dados de acordo com a

analise de contetdo de Bardin (2011).

6.4.1 Curriculo

O entendimento de curriculo por parte dos participantes sera apresentado em relacdo a
concepgdo de curriculo, organizacdo enquanto documento e sobre seu processo de elaboracao.
O quadro 06 apresenta a concepcdo de curriculo expressa pelas entrevistadas. Ao
analisar as respostas, se observam duas concepcdes, uma relacionada a ideia de documento e a

outra & acdo pessoal e/ou coletiva.

Quadro 06: Concepcao de Curriculo.

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Concepcéao de Documento P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7.
Curriculo Acdo pessoal e coletiva P1; P3; P4; P6; P7.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.
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A concepcdo de curriculo como documento foi expressa por todas as participantes,
sendo essa concepcdo explicitada por P1 e P3 literalmente: “E um documento...”. Contudo,
percebe-se uma aproximacéo a essa concepcao ao realizar uma analise das respostas emitidas
pelas demais participantes.

Para algumas das entrevistadas, o curriculo é percebido como algo que indicard um

caminho, um norte a ser seguido pela escola, expresso no quadro 07.

Quadro 07: Relatos sobre o contexto de curriculo enquanto caminho.

Participante Contexto
P1 E um documento que ir& nortear tudo aquilo que sera feito dentro da escola.
P2 [...] projeto, [...] ensino e as partes do programa de ensino serdo direcionadas...
P3 [...] os encaminhamentos
P6 [...] o caminho

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Essa concepcdo pode ser associada as ideias apresentadas por Sacristan (1998) ao
abordar o curriculo como trajetdria a ser realizada, e por Silva (2010) ao estabelecer uma
analogia entre curriculo e pista de corrida, no sentido de tracar um caminho.

Vale destacar a nocdo de totalidade apresentada pelas participantes P1, P2, P3 e P4,

conforme expresso no quadro 08.

Quadro 08: Relatos sobre o curriculo enquanto totalidade.

Participante Contexto
P1 [...] um plano geral.
P2 [...] projeto maior.
P3 [...] toda uma proposta.
P4 [...] € o todo.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Tais atribuigcdes foram apresentadas por Matos e Paiva (2009), pensando em algo com
uma dimensao maior, alcangando toda a sociedade.

O curriculo como documento também pode ser explicitado em funcéo de compreender
0s conteudos, as atividades, a metodologia, 0s objetivos e os critérios de avaliagdo, conforme

mencionados por P1, P2, P3, P4, P5 e P7 e apresentado no quadro 09.
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Quadro 09: Relatos sobre a organizacdo do curriculo enquanto documento.

Participante Contexto

P1 [...] entdo l4 estardo os conteldos, as estratégias...

P2 [...] as partes do programa de ensino [...] por meio dos objetivos e metas [...]

P3 [...] abrange as atividades que serdo desenvolvidas pelos alunos [...], essas
atividades envolvendo as metodologias, os encaminhamentos, a historia.

P4 [...] o contelido que a gente ministra.

P5 [...] os contetidos, os objetivos, a questdo de como iremos avaliar, toda a estrutura
da escola, [...]. O que serd ensinado primeiro, 0 que vocé vai ensinar depois [...].

P7 [...] rege todo o conteldo [...]

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

A afirmacao apresentada no quadro 09 remete a uma concepcao tradicionalista acerca
do curriculo, como sendo um documento que contempla a selecdo, sequenciacdo e dosagem
de contetdos que serdo desenvolvidas nas situacdes de ensino e aprendizagem (SAVIANI,
2002; SILVA 2003; 2010).

Silva (2010, p. 16) aponta nesse sentido, ao afirmar que as teorias tradicionais de
curriculo “se preocupam com questdes de organizacdo”, sempre buscando responder as
seguintes questdes: O qué? Como? Essas indaga¢cdes demonstram o tipo de educando que se
almeja, pois reforca o poder de dominagéo exercido pela sociedade e refletido no contexto

escolar.

Goodson (2012) apresenta o curriculo no sentido de ser constituido por varios
documentos que listam diversas tematicas em niveis diferentes, definindo principios, metas,

objetivos, normas e regimentos, com o intuito de se definir o que sera ensinado.

As definicGes apresentadas pelas participantes da pesquisa se aproximam de um
curriculo escrito, pois se refere a um curriculo estabelecido pelas redes de ensino (neste caso a
Rede Municipal de Maringa), sendo expresso por diretrizes curriculares, contetdos e
objetivos das disciplinas. Goodson, (2012) sintetiza o curriculo escrito como,

Um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificacdes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a
estrutura institucionalizada da escolariza¢gdo (GOODSON, 2012, p. 21)

Tal categorizagcdo pode ser atribuida ao analisar o CEIEF elaborado pela rede
municipal de Maringa (Maringd, 2013). Esse documento é constituido por vérias se¢0es —
Proposta Tedrico Metodoldgica, Educacéo Integral, Atendimento Educacional Especializado,
Ambientes Educacionais Informatizados, Educacéo Infantil (Infantil I, Infantil 11, Infantil 111,
Infantil IV e Infantil V) e Ensino Fundamental (estruturado pelas disciplinas — Arte, Ciéncias,
Educacgdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matemaética).
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No entanto, P4 afirma que, “Curriculo sdo as disciplinas... Por exemplo, o nosso curriculo é
formado de lingua portuguesa, historia, geografia, matematica, ciéncias e nds temos

informatica também e as oficinas...”.

Lopes e Macedo (2011) afirmam que as disciplinas escolares sdo instituidas em trés
dimensGes: da experiéncia de vida dos professores; da ampliagdo gradual da complexidade
dos conhecimentos e da vinculagdo a aspectos da vida social. Além disso, as disciplinas
escolares necessitam oferecer atividades que cumpram a finalidade do curriculo de encorajar a

utilizacdo da criatividade e o desenvolvimento de habilidades bésicas.

Beane (2003, p. 92) alega que “com algumas excec¢des, o curriculo das escolas em
todo 0 mundo organiza-se de acordo com areas disciplinares distintas”, reafirmando a

concepcao de curriculo enquanto agrupamento de disciplinas.

Silva e Queluz (2003) argumentam sobre essa caracteristica de curriculo constituido
por disciplinas distintas em uma perspectiva de mudanca, isso €, na prerrogativa de que

pensar de forma integrada, proporciona um melhor resultado na aprendizagem, como segue:

Imaginar a organizacao da escola sem um curriculo disciplinar ainda € irreal,
pois ele esta enraizado em nossas concepgdes de educagdo. Observamos que
existem propostas criticas, mas os contetidos ainda estdo colocados de forma
disciplinar. A proposta de mudanca em relagdo aos curriculos deve vir da
propria escola, de seus professores, dos alunos e da comunidade, e serem
trabalhados em contexto historico, cultural, real, que mostre suas
fragmentacdes. (SILVA; QUELUZ, 2003, p. 15).

Destaca-se que o CEIEF, é uma producdo organizada pelo coletivo da rede —
professores, supervisores, orientadores, diretores e técnicos da secretaria de educacdo,
pautado em diversos documentos oriundos do MEC e da SEED-PR. Dessa forma, o

documento supracitado é adotado por todas as unidades escolares do municipio de Maringa.

P2 afirma que curriculo “é conceito de sociedade, de ensino, de homem”, porém nao
fornece subsidios para afirmar se faz referéncia a uma reformulagdo desses conceitos por
intermédio das acdes de professores, da escola e dos educandos ou atribuida aos conceitos de
curriculo hoje existentes em que se busca uma nova identidade — respeitando as diferencas e
resgatando o que nao esta apresentado (SILVA, 2010; GOMES, 2007).

Além disso, pode-se perceber que se trata de um documento que € utilizado para
legitimar o ensino dos conteddos historicamente acumulados pela humanidade de forma

sistematizada conforme explicita o préprio documento.
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Outra concep¢do de curriculo foi categorizada como agdo pessoal e/ou coletiva, e
apresentada no quadro 10.

Quadro 10: Relatos sobre o curriculo enquanto agdo pessoal e/ou coletiva.

Participante Contexto
P1 [...] tudo aquilo que serd feito dentro da escola [...] Seriam as ac¢Ges das escolas.
P3 [...] atividades que serdo desenvolvidas pelos alunos [...] Como serdo aplicadas
dentro da escola para que a gente consiga fazer um bom trabalho.
P4 [...] passar aos alunos.
P6 [...] vocé traz o curriculo para sua sala de aula.
P7 [...] n6s aplicamos para os alunos.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

P1 expressa a ideia de acdo no sentido de realizacdo, execucdo, o que a escola realiza
para atingir os objetivos. P3 apresenta a ideia de como os educandos apropriam dos conteidos
escolares, trabalhados pelos professores, na perspectiva de executar um trabalho a contento.
P4e P7 associam o curriculo aos contetudos elencados em sua estrutura. Porém, observa-se um
posicionamento arbitrario na fala desta, pois remete a a¢do do professor dissociado da acéao
dos educandos. A participante P6 remete a concepg¢do de curriculo ao fato de ser constituido
por acgdes realizadas no dia-a-dia em sala de aula apresentando a ideia de vir de fora para

dentro da sala.

Moreira afirma que o curriculo pode ser compreendido como uma “construcdo e
selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos e em dinamicas
sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas” (MOREIRA, 2007, p. 9). Cabe aos
professores trazerem para sua realidade, o contexto da sociedade e encontrar respostas para as

indagacg0es apresentadas no dia-a-dia.

O fazer e se constituir um curriculo, nesta perspectiva enquanto acao possibilita ser
organizado, construido pelas diferengas contextuais de todos os envolvidos no processo de

ensino-aprendizagem.

Ao serem questionados se conhecem o curriculo da rede municipal de ensino, todas
as participantes da pesquisa afirmaram conhecé-lo. Pode-se considerar que a resposta
unanime é resultante do fato de que a secretaria de educa¢do do municipio disponibilizou um
exemplar do mesmo para cada um de seus servidores, como forma de divulgacéo e servir

como orientagdo para o trabalho pedagogico nas unidades escolares.
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O quadro 11 apresenta as categorias em relacdo ao processo de elaboracdo do curriculo
da rede municipal de Maringa.

Quadro 11: Processo de elaboragdo do Curriculo.

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Todos os funcionarios P1; P3; P4; P5; P6; P7;
« Representantes de segmentos P1; P3; P5; P7;
Elaboracdo do —
curri Pedagogos P1; P3; P4
urriculo - - —
Equipe de sistematizacdo P1;
Grupo especifico P2;

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Ressalta-seque a elaboracdo do curriculo se deu de forma coletiva, conforme relatam
as participantes, no quadro 12.

Quadro 12: Relatos sobre a elaboragdo do curriculo.

Participante Contexto

P1 [...] ele foi discutido com os professores de cada escola.

P3 [...] ele foi elaborado dando oportunidade para todos participarem.

P4 [...] houve uma participacdo coletiva. Foram todos juntos.

P5 [...] foi dado oportunidade para que todos participassem.

P6 [...] foi uma producéo coletiva.

P7 [...] n6s fizemos, os professores se reuniram, debatemos algumas disciplinas, alguns
conteudos. Depois teve o forum, foi pra fora, e nesse forum foi feito o curriculo.
Houve a participacdo dos professores de todas as areas.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Esses relatos reafirmam a construcdo do curriculo por todos os profissionais da rede
municipal, participando por meio da discussdo nas unidades escolares, da representatividade

na participacao do forum, e nas possiveis adaptacfes necessérias para a sua consolidacéo.

Observa-se que P1 e P3, relacionam todas as fases realizadas para a concretizagdo do
CEIEF, conforme ja explicitado pelo quadro 01. As demais participantes relataram algumas
etapas do processo de elaboragdo. Contrapondo a construgdo do CEIEF, P2 aponta que

somente um grupo especifico foi responsavel pela producédo do mesmo.

Ribeiro (1993) considera o carater da coletividade expressa no curriculo, uma vez que
essa concepcdo deve ser assumida em sua construcdo por todos 0s agentes do contexto

educacional, os quais sdo definidos como sujeitos individuais e coletivos.
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As concepcgOes apresentadas pelas participantes no que tange o curriculo como uma
acdo pode ser associada a ideia de Silva e Queluz (2003). As autoras, afirmam que o curriculo
reforca um processo democratico, ao reconhecer e valorizar a diversidade social e cultural,
nas salas de aula, nas escolas. Além disso, € necessario que os curriculos reconhecam as
diferengas intrinsecas as relacbes de poder, que reforcam o posicionamento da classe

dominante.
Tais apontamentos sdo reafirmados no CEIEF,

Destacamos que este documento foi organizado apés a realizagdo do Forum
da Rede Municipal de Ensino de Maringa: “Proposta Curricular da Educagéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental”, o qual suscitou muitos
debates, convergéncias e divergéncias, agdes essas, inerentes, necessarias e
salutares a qualquer processo em que se permite a participacdo democratica
de todos os envolvidos, ainda mais quando estamos tratando de uma
educacgdo para todos, mas conscientes de que educacdo se faz de crengas e
verdades internas, sentidas e vividas por cada um (MARINGA, 2013, p. 17).

As discussdes propostas para a construgdo do CEIEF, conforme apresentadas no
quadro 01, proporcionaram aos professores da rede um aprofundamento na teorizagéo
curricular, ao se debater diversos textos que apontam para um curriculo ndo como conteddos
prontos para serem passados aos educandos, mas como uma forma de ressignificar o mundo
no qual estdo inseridos por meio da aprendizagem. Porém, ndo se observa por parte das
participantes da pesquisa uma compreensdao ampliada acerca da temaética, conforme ja

discutido quando se tratou da concepc¢éo de curriculo.

6.4.2 Educacao Integral

Na analise das informacdes fornecidas pelas participantes da pesquisa em relacdo ao
questionamento se a escola integral apresenta vantagens em comparagdo com 0 ensino
regular, foi possivel averiguar que todas as participantes confirmaram vantagens desse tipo de

escola, conforme mostra o quadro 13.
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Quadro 13: Vantagens da Escola Integral.

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Ampliagdo do tempo P1; P2; P4; P7;
Protecdo dos educandos P5; P6;
Vantagens - -
g Ampliacdo do conhecimento P3;
Desenvolvimento dos educandos P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7,;

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

A analise do documento CEIEF (Maring4, 2013) e do PPP da escola onde a pesquisa

foi realizada (Maringa, 2010) reafirmam o posicionamento das participantes.

O CEIEF indica que a educacdo integral s6 terd sentido quando ampliar as
oportunidades e situacGes de aprendizagens significativas e emancipatérias. De acordo com o
documento, € necessaria uma reorganizacdo curricular quantitativa e qualitativa. Nesse
sentido, Goncalves (2006) diferencia o quantitativo, quanto a ampliacdo do tempo, e
qualitativo, como oportunidade de ressignificar conteldos caracterizados de forma

exploratoria e vivenciada por educandos e professores.

Considerando o PPP da escola, este ressalta a educacéo integral no sentido complexo

de seu significado, ou seja:

N&o se deve reduzir a Educagéo Integral a simplesmente ampliar a carga
horéria ou o tempo de permanéncia do aluno na escola, deve-se incorporar
um conceito mais abrangente de integralidade ao elaborar seu projeto
pedagogico, procurando acrescentar conteidos, experiéncias, informacoes e
ampliacdo de conhecimentos para 0s estudantes. A Educagdo Integral,
certamente, € um espacgo privilegiado para a incorporacdo de avancos na
forma de ensinar e, dessa maneira, assumir um papel relevante na elevacao
do rendimento escolar (MARINGA, 2010, p.18).

Além da ampliacdo da jornada escolar, foi abordada pelos participantes P5 e P6 a
questdo da protecdo a infancia que, estando no ambiente escolar, ndo estdo nas ruas em
situacdo de risco. Nesse sentido, Arroyo (1988, p. 4) confirma que aléem do aumento jornada
escolar, “outro trago marcante nas propostas de educagdo em tempo integral é seu carater
preventivo”. A esse aspecto, pode ser agregada a diminui¢do do insucesso da aprendizagem,

bem como o risco de reprovacéo e evaséo escolar (MARINGA, 2010).

Percebe-se que Arroyo e o PPP da escola citam a prevencdao como forma de dar aos
educandos uma melhor qualidade de vida, tirando-os de situagdes de risco e vulnerabilidade,
reduzindo taxas de evasdo e repeténcia, inserindo-os em contextos educacionais, tornando-0s

cidadaos de direito.
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As participantes foram undnimes em considerar como vantagem o desenvolvimento
dos educandos, e em especial por P3, como forma de “ampliar os conhecimentos, de ter mais
habilidades para futuras brincadeiras, para habilidades e atitudes, para desenvolver melhor
varias outras tarefas que sdo colocadas para eles no dia-a-dia”, o que pode ser confirmado por

Cavaliere (2002) que defende a educacéo integral

[...] como aquela que tem principio basilar, a predisposicdo de, ao acolher os
educandos em sua multidimensionalidade, comprometer-se em propor agdes
qgue contribuem para o desenvolvimento equitativo de todas as suas
dimensdes (CAVALIERE, 2002, p.247).

Nessa perspectiva de educacdo integral, o curriculo serd assumido como um processo
de construcao capaz de interligar as diferentes areas do nucleo comum, a fim de responder a

especificidade do individuo no contexto em que ele vive.

Observa-se nas respostas apresentadas, que a escola integral € caracterizada por dois
momentos: No primeiro, o educando tem aula do nucleo comum e, no outro momento,
participam de oficinas que contribuem significativamente para o desenvolvimento de

habilidades, oportunizando aprendizagem, externadas no quadro 14.

Quadro 14: Relatos sobre a oferta de oficinas no periodo contrario.

Participante Contexto
P1 [...] & tarde quando as criangas véo para as oficinas.
P4 [...] de manha ele faz todo o ensino regular, ele aprende tanto, todos os tipos de

questbes na hora do almogo por exemplo, ele estd sendo educado na hora do
almocgo, ele esta sendo educado na hora que ele vai ao banheiro, na hora que escova
os dentes, entdo na hora do descanso, ele tem um descanso. Nas oficinas a tarde sdo
direcionadas também com o curriculo da manha, e sdo coisas que acontecem no
mundo, no nosso dia-a-dia.

P7 [...] tanto no periodo da manha que ela tem o nicleo comum, quanto no periodo da
tarde que tem as outras oficinas.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

A educacdo integral apresentada no CEIEF prevé uma integracdo entre o nucleo
comum e as oficinas pedagdgicas, de forma flexivel, originando uma nova dinamica,
beneficiando um equilibrio entre os momentos de carater mais cientifico — aulas no periodo

regular, e o lidico — nas oficinas.

Nesse sentido, Felicio (2012), afirma que:



58

A escola de tempo integral caracteriza-se, sobretudo pela ampliacdo de
permanéncia do aluno no contexto escolar para a realizacdo de atividades
consideradas para além do curriculo obrigatério, que contribuem para o
desenvolvimento integral dos alunos (FELICIO, 2012, p. 3).

A caracteristica de integralizar areas distintas, apresentando um curriculo diferenciado

foi apontada pelas participantes no quadro 15.

Quadro 15: Relatos sobre a elaboracao de um curriculo diferenciado.

Participante Contexto
A gente consegue desenvolver nelas habilidades que de repente na escola em
P1 apenas com 4 horas a gente ndo consiga porque nas oficinas a gente oferece para

eles uma infinidade de projetos.

De uma forma assim ludica, prazerosa, através das oficinas, através de recreacéo,
P2 atividades assim, que chamam a atencdo das criangas, que vai possibilitar uma
apreensdo maior do conhecimento cientifico.

Ampliar os conhecimentos, de ter mais habilidades pra futuras brincadeiras, para

P3 habilidades e atitudes, pra desenvolver melhor vérias outras tarefas que sdo
colocadas para eles no dia-a-dia.

P4 Ele aprende tanto, todos o0s tipos de questdes.

P5 Vivéncia mesmo, daquilo que é correto, de uma formacéo.

Tem que estar estruturado com atividades afins que levem ao conhecimento, que
levem a melhorar aquilo que elas trazem de casa.

P7 E através das brincadeiras que tem a tarde, ele aprende muito mais.
Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

P6

Souza (2010) corrobora nesse sentido ao afirmar a importancia da oferta de diferentes
atividades que agregam valor ao educando possibilitando a inser¢cdo de novas aprendizagens,
com o designio de promover o dialogo entre os interesses individuais, os conhecimentos e 0s

valores.

Foi possivel observar por meio de todas participantes que, mediante a permanéncia do
aluno na escola, é necessario organizar um curriculo diferenciado levando em consideracéo a
especificidade das instituicbes que ofertam a educagéo integral que permita uma flexibilidade
das acgdes e das oficinas sem perder o foco, que € o desenvolvimento global do educando

levando-o a apropriacdo do conhecimento.

Pensando em abordagens diferenciadas para o curriculo no contexto de educacéo
integral, Hora e Coelho (2004) afirmam que:

Entendemos Educagdo Integral dentro de uma concepgdo critico-
emancipadora em educacdo. Na pratica, ela eclode como um amplo conjunto
de atividades diversificadas que, integrando-o e integradas ao curriculo
escolar, possibilitam uma formacdo mais completa ao ser humano. Nesse
sentido, essas atividades constituem-se por praticas que incluem os
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conhecimentos gerais; a cultura; as artes; a salde; os esportes e o trabalho.
Contudo, para que se complete essa formacdo de modo critico-emancipador,
€ necessario que essas praticas sejam trabalhadas em uma perspectiva
politico-filosofica igualmente critica e emancipadora (HORA e COELHO,
2004, p. 9).
Nesse sentido, cabe a escola integral romper com paradigmas de formacao
fragmentados, ou seja, é preciso repensar 0 uso dos espagos e dos tempos visando oportunizar
a formacéo e o desenvolvimento do educando de forma ampliada, bem como a qualificacdo de

Sseu corpo docente, para que Se possa atuar com competéncia e autonomia.

Contudo, ao realizar esta pesquisa, verifica-se que a rede municipal definiu as oficinas
que seriam ofertadas pelas escolas, fato que demanda atencdo. Em uma de suas falas, a
participante P3, ao ser questionada se a escola oferecia outra atividade direcionada a ciéncias,
externa o seguinte comentario: “Entdo, quando a gente iniciou foi assim quando as criangas
falaram pra nos, ‘a gente ndo quer que acaba a GR — ginastica ritmica’ (fala das criangas).
Dai a gente foi explicar que hoje o municipio esté trabalhando de uma forma uniforme. Antes
guando iniciou a questdo da escola integral e a questdo do programa mais educacao, a gente
mesmo assim, criava nossas proprias oficinas. Nos tinhamos liberdade. Hoje ndo. Ja veio isso
nas diretrizes. E 0 que vocé acha disso? Da liberdade que vocés tinham e hoje de estar
mais limitado? (pesquisador) Eu acho que tem os dois pontos, 0 positivo e 0 negativo. O
positivo é porque assim, unificou, a gente faz os planejamentos também de forma como o da
manha. [...] Cada um fazia o que queria e muitas vezes dificultava realmente, até assim a troca
de experiéncia, porque uma tinha a outra ndo tinha. Isso melhorou, eu acredito que veio pra
melhorar, e como teve essa unificacdo, [...]. Vocés tinham liberdade? (pesquisador) Nos

tinhamos liberdade. Hoje n&o. J& veio isso nas diretrizes.”

Ao analisar 0s pontos positivos e negativos apontados pela participante percebe-se que
a rede municipal, ao implantar um curriculo — CEIEF, buscou padronizar as oficinas com o
intuito de construirem juntos os planejamentos e subsidiar formacdo continuada aos
professores. Porém, ao adotar esse posicionamento, tira a liberdade da escola em propor e

organizar suas oficinas de acordo com suas singularidades, com os anseios de seus alunos.

Outra abordagem que necessita uma revisdo em relagdo a educacdo integral foi a
apontada por P5: “Eu s6 acho que teriam que atender criangas que necessitam realmente desse
periodo integral, porque aqui a gente tem um clientela boa, e a gente vé que na periferia séo

poucas as integrais”.
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Para Sacristan (1998, p.170), “a educagdo nao pode ser privilégio de um grupo numa
sociedade que pretende ser livre e pratica”. Isso significa dizer que todos tém direito ao

aparato cultural, a preparacao para o trabalho e para agir na sociedade na qual estdo inseridos.

Cavaliere (2007) afirma ser necessario avancar as discussdes para além de uma visao
assistencialistas — concepcdo essa predominante, pois as escolas necessitam construir
propostas pedagdgicas, repensando sua funcéo enquanto instituicdo, que resulte em melhores
condicdes para educandos e professores, fazendo algo novo e que promova a qualidade do

trabalho educativo.

6.4.3 Ciéncias

A disciplina de ciéncias, conforme ja abordada nesta pesquisa passa por constantes
adequagBes no que tange seus conteudos, metodologia e concepcdes por parte das

participantes.

O ensino de ciéncias deve possibilitar que os educandos compreendam o
conhecimento cientifico no sentido de ampliar os conhecimentos prévios (GOLDSCHMIDT,
2012). Dessa forma, os professores devem agir como mediadores do ensino de ciéncias para

que a apropriagéo seja significativa.

As concepgbes dos professores em relagdo ao ensino de ciéncias vém sendo
pesquisada conforme relata Brabo e Sousa (2006, p. 432), que destacam que “do ponto de
vista da epistemologia contemporanea, grande parte dos professores, de todos os niveis de
ensino, possui uma visdo equivocada sobre Ciéncias”. Nesse sentido, apresentada como

verdadeira, intocdvel e absoluta, ndo avangando para o que esta além dos livros didaticos.

Observa-se na atualidade, a articulagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade
estabelecendo uma associagéo entre o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, crescimento
econémico e aumento do consumismo. No tocante a essa perspectiva, surge a indagacao de
qual seria o papel da ciéncia? Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010) afirmam que a
ciéncia e a tecnologia ndo podem continuar sendo vistas como atividades autbnomas, mas que

devem ser percebidas como processos e produtos.
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Veiga (1995) ressalta que o conhecimento cientifico necessita extrapolar o seu
contexto, de forma a ser impregnado por diversos fatores — culturais, sociais, econdmicos,

politicos, com intuito de se fazer util para todos.

Nesse aspecto, a educacdo no ambito de educacdo cientifica precisa ser incorporada
aos curriculos escolares, proporcionando aos educandos uma visdo real e significativa da
ciéncia e da tecnologia, mostrando que ciéncia ndo é algo da escola ou de laboratorios, mas
que esta presente em seu dia-a-dia. Além disso, a visao que restringe a realidade e abdica as
contradi¢Ges deve ser compreendida e ultrapassada. As discussdes no campo das teorias e
proposicdes curriculares ampliam o olhar sobre a realidade, ao acrescentar diferentes campos

de conhecimentos.

A teoria sobre curriculo, neste contexto, se apresenta como temporaria, pois seu
progresso ou retrocesso esta atrelado ao nivel de arranjo das forgas que a embasam, isso €,

esta relacionada a leitura de mundo e as concepg¢des vinculadas ao objeto de estudo.

O PPP da escola aponta para essa diregcdo ao afirmar que o ensino de ciéncias tem por
objetivo a socializacdo do conhecimento cientifico historicamente produzido, registrado e

acumulado pela humanidade, transmitido de geracdo em geracdo (MARINGA, 2010).

Nesses termos, € imprescindivel ofertar uma formacdo cientifico e pedagdgica aos
professores para o desenvolvimento de sistemas educativos, propondo mudangas tedrico-
metodoldgicas nos cursos de formacdo de professores de ciéncias e de professores
generalistas (pedagogos que atendem as primeiras etapas da educacdo basica — educacdo

infantil e ensino fundamental 1), de forma a romper

a concepgdo positivista de ciéncia e com uma concep¢do conservadora e
autoritaria de ensino-aprendizagem como acumulagdo de informagdes e de
produtos da ciéncia, que seguem influenciando e orientando suas praticas
educativas; as suas caréncias de formacédo geral, cientifica e pedagdgica; as
inadequadas condicOes objetivas de trabalho que encontram no exercicio da
profissio e a determinadas politicas educacionais fundamentadas em
principios contraditérios a formacéo critica dos cidaddos (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 233).

Sacristan (2000) afirma que os cursos de formacao que abordam o aperfeicoamento, o
real significado social e educativo da cultura e do saber, refletem uma pratica de ensino com
qualidade. Isso significa dizer, que ndo basta que os professores adaptem o curriculo, estes,
por meio de suas a¢Oes, sdo mediadores entre a cultura externa a escola e desenvolvida dentro

da instituicéo.
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Esse perfil esperado dos professores possibilita uma maior reflexdo no processo
ensino-aprendizagem, pois faz que estes reflitam sobre o que estdo ensinando e discutindo na
escola, levando os educandos a utilizarem os conceitos cientificos e tecnolégicos — antigos e

novos, em contextos diferentes, de forma reflexiva e critica.

Quando indagadas, se apresentavam dificuldades em trabalhar os contetdos de
ciéncias expressos no curriculo da rede municipal de Maringd, a maioria das participantes,

afirmou que néo, conforme indica o quadro 16.

Quadro 16: Dificuldades em trabalhar os contetidos de ciéncias.

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
e Sim P2: P6;
Dificuldades Nao PL: P3: P4 PT:

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

As participantes P2 e P6 afirmam ter dificuldade em trabalhar os contetdos de
ciéncias. Zimmermann e Evangelista (2014) alegam que a inseguranca dos professores do
Ensino Fundamental (maioria tém formacdo de Ensino Médio ou formacdo polivalente,
pedagogia), se d& ao fato de utilizarem modelos pedagdgicos reproduzidos facilmente e ao
esvaziamento de conteddo cientifico. Nesse contexto, pode-se afirmar que esses profissionais

possuem uma formacdo deficitaria nas areas especificas de ensino.

P2 relata que sua dificuldade se d4 em decorréncia da “falta de laboratorio, por
exemplo, que seria o ideal para estar levando as criangas, estar mostrando através de materiais
— telescopio, microscopio”. Dessa forma, observa-se que a falta de recursos dificulta o

trabalho dos contetdos abordados.

A participante P6 menciona ter dificuldade para iniciar o planejamento e o excesso de
conteudos presentes no curriculo, “Eu sinto dificuldade em planejar os conteudos de ciéncias.
Depois que planeja, la na sala de aula até que eu consigo trabalhar, mas planejar, sentar com a
supervisora, tem muita coisa, as vezes muita coisa repetitiva, viu isso no primeiro, no segundo
e no terceiro tem que ver de novo. Entdo eu acho que deveria dar uma enxugada, é essa minha

maior dificuldade, a questao do contetido™.

A dificuldade apresentada em relagdo & quantidade pode ser questionada, pois ao
analisar o curriculo de ciéncias, proposto pela rede municipal (Anexo 2), verifica-se que 0s

conteddos estruturantes — Sistema Solar, Planeta Terra, Fontes de Energia, Corpo Humano e
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Seres Vivos, sdo apresentados para todos os anos do ensino fundamental | (MARINGA,
2013). Dessa forma, observa-se uma continuidade nos contetdos, em que 0s conceitos sao

discutidos e ampliados sequencialmente.

Essa visdo de continuidade e ampliacdo € questionada por NOvoa, ao discutir as

l6gicas curriculares,

(subjacente estd) um principio de complexidade, que rompe com grande
parte das conviccBes do ensino tradicional; por exemplo, o principio de que
se aprende do mais simples para o mais complexo ou do mais concreto para
0 mais abstrato. A aprendizagem ndo € um processo linear e deve ser
equacionada numa perspectiva multifacetada, bem distante dos simplismos
gue caracterizam tanto a escola tradicional como a pedagogia moderna
(NOVOA, 2009, p. 37, apud ROLDAO, 2012, p. 77).

O entendimento da aprendizagem como nao linear corrobora a ideia de um curriculo
gue ndo nega o papel das disciplinas escolares, mas que vincula o conhecimento escolar ao

conhecimento cientifico a complexidade que este vem adquirindo constantemente.

Em relagdo ao estabelecimento de curriculos minimos, a LDB, em seu art. 9, afirma
que a unido devera estabelecer em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, competéncias e diretrizes que orientardo os curriculos e seus contedos

minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum (Brasil, 1996).

Goodson (2012) utiliza a terminologia curriculo escrito como um roteiro que legitima
0 processo de escolarizacéo. Para ele

o0 curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental,
um mapa do terreno sujeito a modificacfes; constitui também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizagdo
(GOODSON, 2012, p.21).

As participantes P1, P3, P4, P5 e P7 informaram que ndo apresentam dificuldades em
trabalhar com os conteddos de ciéncias, conforme se observa nas respostas apresentadas no

quadro 17.
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Quadro 17: Relatos sobre as dificuldades em trabalhar os contetidos de ciéncias.

Participante Contexto
P1 N&o.
P3 N&o sinto dificuldade, assim eu estou um pouco afastada dessa questdo dos

conteudos. Nessa escola a gente procura inclusive valorizar bastante essa disciplina,
porque a gente tem até uma oficina de Educacdo Ambiental.

P4 N&o. Entdo, inclusive agora a gente esta trabalhando as camadas da terra, sobre
efeito estufa, camada de ozbnio, a equipe pedagdgica nos passou alguns filmes,
apresentamos esses filmes, fizemos atividades na sala pra melhorar isso também.
Temos os livros. N&o tive grandes dificuldades.

P5 Olha, nos dias de hoje a gente acaba recorrendo muito a internet, ao Google, a
pesquisa na internet e quando a gente tem duvida a gente acaba recorrendo a
supervisora e ao pessoal. Eu acho que, se nds ndo temos pessoas especificas da area
dentro da escola, houve um ano aqui na escola uma professora que era formada em
ciéncias e gue ela atuava como meio ambiente com os alunos, entdo se a gente tinha
duvida, corria e recorria a ela, porque ela é especifica da area, entdo ela tem muito
mais conhecimento, a formacao dela é maior, entdo ela dava um subsidio maior.
Agora esse ano e nos outros anos, ela saiu da escola, entdo a gente acaba recorrendo
mesmo, faz pesquisa, conversa com os colegas, busca livros, busca informacdo na
internet.

P7 N&o. Nao sei se € porque faz muito tempo que estou no primeiro ano, entdo eu ndo
tenho dificuldade.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Algumas consideracdes se fazem necessarias ao se analisar o quadro 12. A primeira
delas é que, conforme apresentado no quadro 05, P1, P2e P3 fazem parte da equipe
pedag6gica da escola, assim, ndo estdo diretamente envolvidas com o processo de ensino

aprendizagem dos contetdos de ciéncias.

Outro aspecto relevante foi apresentado por P5. Ela ressaltou que utiliza como
subsidios para auxilid-la no planejamento das aulas, as tecnologias da informacgdo e
comunicagdo (TICs), conforme demonstra relato: “Olha, nos dias de hoje a gente acaba

recorrendo muito & internet, ao Google... busca informagao na internet”.
Quanto a utilizagdo das TICs no trabalho pedagdgico, os PCNs consideram,

[...] as potencialidades do computador como ferramenta pedagdgica estdo na
possibilidade de criar ambientes de aprendizagem, permitindo comparar e
analisar informacdes, fendbmenos naturais, fazer antecipacdes e simulagdes,
confirmar ideias prévias, experimentos, criar solugBes e construir novas
formas de representacdo mental (BRASIL 1997, p. 141).

Nesse sentido, percebemos que a presenca das TICs no ambiente escolar auxiliam o0s
professores em suas praticas pedagogicas. Com relacdo ao ensino de ciéncias, 0s
computadores apresentam grande potencial enquanto ferramenta tanto para uso do professor,

guanto para articular as estratégias com os conteldos. Nesse sentido, as Diretrizes
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Curriculares de Ciéncias para o Ensino Fundamental sugerem que, além das TICs, o0s
professores possam utilizar diferentes recursos didaticos, como: livro didatico, textos
jornalisticos, textos cientificos, quadrinhos, mdsicas, mapas, modelos didaticos, telescopio,
microscopio entre outros (PARANA, 2008).

O CEIEF faz referéncia a utilizagdo de computadores afirmando que,

A utilizagdo de computadores nas aulas de ciéncias, por exemplo, permite
aos alunos explorarem inimeras possibilidades inatingiveis anteriormente.
Hoje, € mais comum encontrarmos laboratérios de informética do que
laboratorios de ciéncias, visto que laboratérios de informéatica podem ser
utilizados por todas as disciplinas (MARINGA, 2013, p. 72).

A utilizacdo das TICs auxilia o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
ciéncias, pois se apresenta como uma alternativa para a escassez de materiais — microscopios,
telescopios conforme relatada por P2, ao apontar a falta de laboratorios como dificuldade para

ensinar ciéncias.

Sacristan (2000), alerta para o fato de que a utilizacdo das TICs ndo venha desvalorizar
a escola. Para isso, é preciso que se pense em um curriculo mais amplo, que possa transformar
a escola, as fontes de informacdo, os conteudos, os métodos de ensino e 0S recursos que

resultem na melhoria da qualidade do ensino.

Muitos professores constroem um conjunto de conhecimentos e de experiéncias que se
traduzem como um repertdrio de recursos que orientam e consubstanciam sua pratica docente.
Tal situacdo pode ser averiguada na fala da participante P7: “Nao sei se é porque faz muito
tempo que estou no primeiro ano, entdo eu ndo tenho dificuldade”, a qual demonstra que sua
experiéncia e vivéncia enquanto docente reafirma seu posicionamento. Para Tardif (2002), os
saberes herdados de experiéncias anteriores — universidade, tempo de docéncia, sdo
extremamente persistentes, a ponto de se apropriarem de tal forma que ndo necessita de

revisdes sobre determinado conceito e metodologias utilizadas.

Uma vez que a escola onde a pesquisa foi realizada tem a caracteristica de ser integral,
as participantes foram questionadas se a escola oferece outra atividade direcionada as

ciéncias, conforme apresentada no quadro 18.
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Quadro 18: A escola realiza outras atividades direcionadas as ciéncias.

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Sim P1; P2; P3; P4; P5; P7;
Néo P6;

Outras atividades

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Realizando a analise das respostas apresentadas pelas participantes, verifica-se,
conforme o quadro 19, que a escola desenvolve outras atividades relacionadas a disciplina de

ciéncias.

Quadro 19: Relatos sobre atividades que podem ser relacionadas as ciéncias.

Participante Contexto

P1 A gente tem a oficina ambiental que agente aborda algumas questdes
principalmente do meio ambiente relacionado a ciéncias, [...] Recicla 6leo, todas as
escolas participam, aquele outro da caixinha da Purity das embalagens de leite.

P2 Temos a oficina de Educagdo Ambiental... temos o recicla 6leo.

P3 A oficina de EA é uma das obrigat6rias dentro de uma escola integral como a nossa
P4 EA, entdo essa EA também trabalha com a parte de ciéncias.

P5 Tem a oficina de meio ambiente, que eu saiba € essa.

P7 Antes tinha, que era a horta l1a em baixo que esta relacionada ao ambiente, tanto em

ciéncias, que precisa do sol, de dgua, de tudo, mas depois parou.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Observa-se que a oficina de EA foi citada por quase todas as participantes, contudo,
essa oficina é ofertada em todas as escolas que possuem periodo integral, como se pode
verificar no anexo 1, sendo ofertada para os educandos do 1° (primeiro) e 4° (quarto) ano,

como oficina obrigatdria.

Além disso, ap6s a leitura e analise do CEIEF, verifica-se que a rede municipal de
Maringa, oferece projetos pedagdgicos extracurriculares: Fazendo Arte com Purity
(Cocamar), Programa Recicla Oleo (Instituto S3o Francisco de Responsabilidade
Socioambiental e desenvolvimento humano), Programa Agrinho (SENAR-FAEP) e
Empreendedorismo (SEBRAE). De acordo com o CEIEF, esses projetos/programas discutem
conceitos de sustentabilidade, estando diretamente relacionados ao EA (MARINGA, 2013).

Contudo, perante a analise do PPP, ndo foi encontrada nenhuma referéncia a esses
projetos/programas, sendo citada somente a “Educacdo Ambiental, [...], como conteudos

trabalhados ao longo do ano letivo, em todas as disciplinas” (Maringa, 2010).

Com excecdo de P1 que citou os programas Recicla Oleo e Fazendo Arte com Purity,

e P2 o Recicla Oleo, as demais participantes, ndo citaram os projetos/programas citados no
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CEIEF. Nesse sentido, percebe-se que 0os mesmos acontecem na escola, apesar de ndo serem
referenciados no PPP, revelando que os professores desenvolvem projetos por indicagéo de
orgdos publicos, ao invés de projetos criados a partir da contextualizacdo da escola onde

trabalham.

A participante P6 ao relatar que: “Nao, que eu saiba ndo, além dos conteudos?”,
ressalta que ndo reconhece os projetos/programas ja citados. Diante de tal afirmagdo Coelho
(2009) afirma que:

Muitas vezes, as atividades desenvolvidas sdo desconhecidas dos
professores, ocasionando praticas que ndo se relacionam com as praticas
educativas que ocorrem no cotidiano escolar, uma vez que ndo constam do
planejamento docente (COELHO, 2009, p.94).

O fato dos outros projetos/programas, ndo serem citados pelas participantes, mas
acontecerem conforme alega o CEIEF, apontam para que as acdes realizadas na escola
necessitam ser contempladas no PPP em uma possivel reelaboracdo do mesmo. Além disso,
pode-se afirmar que as participantes ndo estabelecem relacdo entre 0 que acontece nesses
projetos/programas e o0 ensino de ciéncias, pelo fato de ndo os citarem. Observa-se ainda, que
ndo ocorre uma integracdo entre os professores, resultando em praticas que ndo sao
interdisciplinares, orientadas pela EA, conforme o Art. 10° da Secdo Il da Lei n® 9.795
(BRASIL, 1999) que institui a Politica Nacional de EA que destaca que, “a EA devera ser
desenvolvida como uma préatica integrada, continua e permanente em todos os niveis de

modalidades do ensino formal”.

Nessa perspectiva, a EA surge como estratégia para despertar o interesse dos
educandos em uma tentativa de proporcionar reflexdes e criticas, bem como se posicionar em
relagdo aos complexos problemas ambientais, possibilitando uma mudanga de comportamento
e de atitudes com o compromisso a conservagdo do ambiente natural e cultural. Diante disso,
percebe-se que a EA é uma das ferramentas essenciais para o trabalho em sala de aula, a qual

pode ser integrada as demais areas do ensino, ndo se restringindo somente a area das ciéncias.

Outro fato que foi questionado com as participantes, diz respeito a elaboracdo dos

planejamentos da disciplina de ciéncias, conforme apresentado no quadro 20.
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Quadro 20: Elaboracao do planejamento da disciplina de ciéncias.

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Equipe de Pedagogos P1;
: Pedagogos + professores P3; P4; P5; P6; P7
PI t -
anejamentos Secretaria de Educacéo P5;
N&o especifica. P2.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

De acordo com as respostas emitidas pelas participantes, referentes a elaboracdo e a
forma como é desenvolvido o planejamento de Ciéncias averiguou-se uma participacdo
efetiva da supervisora educacional juntamente com as professoras, conforme apresenta o

quadro 21.

Quadro 21: Relatos sobre o planejamento.

Participante Contexto
P3 E desenvolvida como as outras também, através da supervisora. Participo.
P4 O planejamento. N6s desenvolvemos com a supervisora.
P5 [...] mas é feito assim as professoras da série/ano junto com a supervisora € no caso
a tarde a coordenadora da educacdo integral.
P6 Sim, participo, eu e minha supervisora e a outra professora que trabalha na série/ano

gue eu trabalho. No caso é a professora (L) que tem o 3° ano B, ai no caso eu e ela
elaboramos as atividades de acordo com o planejamento que é feito junto com a
supervisora. A supervisora junto com a gente organiza o planejamento bimestral, o
planejamento de ciéncias, ai ndés vamos tipo, semana a semana selecionando 0s
conteudos que vamos trabalhar, eu e essa professora coletivamente.

P7 NOs sentamos, nds pegamos a grade curricular, e em cima dela nés montamos 0
nosso planejamento. Participo. Sim, porque se eu ndo fizer a elaboracdo néo
adianta, porque se eu ndo tiver ciéncia da teoria, ndo tem como fazer na prética.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Esse trabalho conjunto com a supervisdo, observado no relato das participantes,
mostra uma preocupacdo da escola, para que a organizagdo do ensino seja eficiente, bem
como a qualificacdo da acdo docente. As participantes P1, P3, P4, P5, P6 afirmaram que a
Supervisora Educacional participa de todos os planejamentos. De acordo com o CEIEF €

funcéo do Supervisor Educacional,

o Articular os contetdos trabalhados no ensino regular e nas oficinas;

o Contribuir junto ao Coordenador da Educacdo Integral com acgdes
relacionadas ao planejamento das oficinas, visando a qualidade e integracdo
do processo de ensino e aprendizagem;

o Socializar o planejamento das oficinas pedagdgicas com 0s
professores do ensino regular (MARINGA, 2013, p. 46).
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O mesmo documento ao abordar sobre o planejamento das oficinas pedagdgicas
acrescenta que é funcdo do Coordenador da Educagdo Integral, juntamente com professores,
orientador, supervisor educacional, participarem desse momento. Além disso, afirma que o
acompanhamento, a avaliacdo e a construcdo de um planejamento articulado €
responsabilidade de toda a equipe (MARINGA, 2013).

O PPP da escola afirma que o processo ensino aprendizagem é promovido por meio
dos planejamentos elaborados durante a hora atividade, pois permite a interacdo entre
professores das mesmas séries, possibilitando a troca de informagdes e conhecimentos. Esses

momentos podem ocorrer na escola ou na Secretaria de Educacdo (MARINGA, 2010, p. 43).

A participante P5 afirma que: “O planejamento nesse ano estd sendo assim. As
supervisoras se encontram l& na secretaria, junto com o grupo da secretaria, elas ja trazem
mais ou menos esquematizado, dai elas apresentam para as professoras aqui na escola e dai a
escola em cima da matriz curricular e do que foi discutido 14, faz, adapta ao seu contexto
aquilo que vai ser trabalhado”. Salienta-se que o CEIEF foi organizado pelo coletivo da rede,
dessa forma, ao se discutirem o planejamento, conforme P5 abordou mantem-se o papel

fundamental do professor nesse momento como a propria destacou.

P2 mencionou sua participacdo na elaboragdo do planejamento, indicando apenas 0s
objetivos a serem alcancados por meio da efetivacdo deste. Nesse caso, ndo se pode afirmar
quem participa da elaboracdo do planejamento, além dela.

As Diretrizes Curriculares de Ciéncias para a Educacdo Basica do estado do Parana
indicam como imprescindivel a participacdo dos professores na elaboracdo do planejamento
visto que, cada professor conhece as especificidades da turma em que leciona (PARANA,
2008).

Fusari (2014) afirma que o preparo das aulas é um dos momentos mais significativos

da docéncia e uma tarefa insubstituivel, pois cada aula permite a construcdo de um curriculo.

Nesses termos, a escola campo de pesquisa, segue as orientagdes, desenvolvendo os
planejamentos das aulas do nicleo comum, bem como das oficinas, respeitando a diversidade

apresentada.

A formac&o exigida dos professores que atuam na educacao bésica — educacao infantil
e ensino fundamental | € a licenciatura em Pedagogia (BRASIL, 2006). Nesse sentido, faz-se
necessaria a promocao de uma formacao continuada nas diversas areas do conhecimento, no

intuito de qualificar os profissionais em sua agdo docente e em especial, nos contetdos
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especificos. Nesse contexto, questionaram-se as participantes sobre a oferta pelo municipio,

de formac&o continuada na rea de ciéncias, conforme retrata o quadro 22,

Quadro 22: O municipio oferece formacdo continuada na area de ciéncias.

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Formacao Nao r_nencionou P1;
Continuada Muito pouco P5; P6; P7;
Nao P2; P3; P4.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

O fato de P1 ndo mencionar e as participantes P2, P3 e P4, relatarem que ndo se

lembram do municipio ter ofertado cursos de formacdo continuada na area de ciéncias

representa uma caréncia na preocupacao da secretaria da educagdo enquanto gestora. Por sua

vez, P5, P6 e P7, consideraram que ocorreram numeros reduzidos de cursos de formacao

nessa area, ressaltando a importancia para sua propria formacdo, conforme apresenta o quadro

23.

Quadro 23: Relatos quanto a oferta de cursos de formacao continuada.

Participante

Contexto

P2 N&o. Néo tenho conhecimento. Como eu atuei muitos anos em sala de aula. Néo.

P3 Especificamente eu acredito que ndo. E assim, ciéncias é vista como outra disciplina
que 0 municipio ja trabalha, mas s6 para ciéncias ndo.

P4 Olha. Que eu me lembre, néo.

P5 De ciéncias mesmo, no ano passado as meninas tiveram sim, no ano passado eu
estava na supervisdo, elas tiveram formagdo em ciéncias para alguns anos. Eu acho
que ndo tem tanta formagao.

P6 Muito pouco. Na area de ciéncias muito pouco. Pra falar a verdade, acho que foi s6
uma vez, duas, foi muito pouco. Eu acho muito necessario.

P7 Que eu me lembre, nds s6 tivemos um curso especifico de ciéncias que foi no ano

passado. Foi sobre o Sol.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

A caréncia de cursos de formacao continuada na area de ciéncias reforca a necessidade

de se estabelecerem cronogramas de formacdo. Mendes Sobrinho (1998) ressalta a

importancia da formagdo continuada.

[...] o principal desafio para a utilizagdo de uma proposta emancipadora é a
formacdo dos professores. Parto do pressuposto de que uma formacéo
continua pautada pela acdo reflexdo acdo contribuira muito para um
desempenho profissional consequente, tendo em vista os principios de uma
educacéo progressista. (MENDES SOBRINHO, 1998, p. 187).
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Observa-se por parte do governo federal e dos municipios, a preocupacdo em ofertar
formagdo continuada na area de Alfabetizacdo e Letramento e na &rea de Matemaética, uma
vez que estdo presentes nas avaliacGes nacionais — Provinha Brasil, ANA e Prova Brasil, ndo
se preocupando com as demais areas do conhecimento. Esse fato é expresso por P5: “A
formagdo do municipio esta mais voltada, na verdade em portugués e matematica, em ciéncias
eu acho que tem pouca formagdo, nas &reas, tem pouca formagdo, poderia ter mais” e por P6:

“a gente trabalha muito lingua portuguesa e matematica”.

Sacristan (1998) afirma que essas avaliacbes externas, destacam a caracteristica
seletiva e social da mesma, a0 mesmo tempo em que descaracteriza e inibe as inimeras

possibilidades do curriculo, uma vez, que nega as singularidades locais e culturais.
Contudo, Kramer (1989) afirma que:

[...] h& que se ter em vista que a formacgé&o do professor que estd em servico e
feita na escola e a ela devem estar voltadas as demais areas, a fim de que se
fortalecam os professores em termos tedrico-préticos, possibilitando-lhes
uma reflexdo constante sobre sua atuacdo e sobre os problemas enfrentados e
uma instrumentalizacdo naqueles conhecimentos imprescindiveis ao
redimensionamento da sua pratica. (KRAMER, 1989, p.197)

Freire (2007) ressalta que a formacdo para professores na area de Ciéncias deve,
persistir na construcdo de conhecimentos imprescindiveis, dentre eles ecoldgicos, sociais e
econbmicos nos quais estamos inseridos, e agregar a pratica ao conhecimento tedrico, fazendo

gue estes sejam utilizados em contextos que os professores labutam.

Carvalho e Gil-Pérez (2006) afirmam que a formacao de professores para o ensino de
ciéncias na primeira fase da educacao basica devem ser repensadas no sentido da oferta, uma

vez que hd uma escassez na realizacao de tais formacoes.

Goldschmidt (2012) amplia a discussdo de Carvalho e Gil-Pérez, ao alegar sobre a
formagéo inicial dos professores que atuam nessa etapa de ensino, uma vez que esses
professores, por serem polivalentes, assumem a responsabilidade de ministrar todas as
disciplinas. Afirma ainda, que uma formacéo especifica para dominar os conteudos cientificos
seria primordial. A participante P5, em sua fala relata a caréncia didatica pedagdgica em
ciéncias, durante a formacdo recebida em sua graduacdo, “o que vocé faz de didatica

especifica de cada disciplina, eu acho que é muito pouco”.
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As formacBes continuadas na area de ciéncias devem partir do conhecimento
cotidiano, pois ao se partir do que se vivéncia, os professores se sentem motivados a aprender

0 conteudo cientifico escolar.

Gil Pérez (1996) afirma que a formacgdo continuada de professores, possibilita a
constituicdo de comunidade investigativas, em prol da discussdo de problemas oriundos no
processo de ensino e aprendizagem, bem como dinamizar as pesquisa e inovagdes na didatica

das ciéncias.

Outra forma de possibilitar a formacéo continuada aos professores se d& por meio da
participacdo destes em grupos de estudos. As participantes P1, P2 e P3 afirmaram néo
participar de grupos de estudos no momento da pesquisa, mas que ja realizaram. P4, P6 e P7
participam do PNAIC (Plano Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa), reforcando o
posicionamento de formacdes nas areas de alfabetizacdo e letramento, bem como em
matematica. P5, alega que esta aguardando o inicio de um curso oferecido pelo municipio na
area das TICs (PROINFO). Ressalta-se que as participantes entendem os cursos de formacéo
ofertados pela secretaria de educacdo e MEC (PNAIC e PROINFO), como grupos de estudos,

embora 0s mesmos ndo se caracterizem como tal.

Bolzan (2002), afirma que os grupos de estudos auxiliam na construgdo mutua de
conhecimentos e possibilita a autonomia de seus participantes, permitindo que estes avancem

além do que conseguiriam se estivessem trabalhando e refletindo sozinhos.

Carvalho e Gil-Pérez (2006) afirmam que os professores precisam olhar para o objeto
de ensino, para o contetdo e principalmente para os educandos — sujeitos da aprendizagem, de
modo diferente, possibilitando o rompimento com os modelos pedagdgicos antigos. Assim
sendo, é fundamental que a formacdo continuada seja ministrada em todas as areas do
conhecimento, uma vez que os professores sdo pecas fundamentais no processo
ensino/aprendizagem, pois ndo se pode almejar uma melhora na qualidade da educacdo, que

ndo passe pela qualificacdo dos docentes. Nesse sentido, o PPP da escola afirma que,

Os cursos de aperfeicoamento para a equipe pedagdgica e professores, dédo a
estes, suporte para melhorar em sua pratica educativa e valorizar também o
profissional que tem a grande responsabilidade de atingir o objetivo primeiro
da escola: ENSINAR E ENSINAR BEM (MARINGA, 2010, p. 43).

Observa-se que o grupo de professores e de profissionais da escola campo de pesquisa
reforcam o que esta explicito no PPP, a importancia e a necessidade de ofertar cursos de

formacé&o continuada a todos, no intuito de se ofertar um ensino de qualidade.
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Dessa forma, a formacdo continuada, necessita superar os limites do mero repasse de
informacdes, desvinculada do contexto, garantindo a unificagdo do cognitivo, do afetivo e do
motivacional, promovendo a construcdo de uma cultura docente diferenciada. E inconcebivel,
pensar em formacdo como forma de acumular cursos, palestras, dentre outras. Ela deve ser
vista como forma de refletir criticamente sobre praticas docentes e como uma permanente

construcdo de uma identidade profissional e, acima de tudo, pessoal.

6.4.3 Projeto Politico Pedagdgico

Por entender o PPP como o documento que ird encaminhar o trabalho a ser
desenvolvido por toda a comunidade escolar, substanciado pelas proposi¢cdes de que escola,
sociedade e cidaddo se buscam formar, optou-se por realizar sua discussao apds as demais

analises.
Conforme indica 0 MEC, o PPP se caracteriza por ser

o planejamento geral que envolve o processo de reflexdo, de decisfes sobre a
organizagdo, o funcionamento e a proposta pedagogica da instituicdo. E um
processo de organizacdo e coordenacdo da acdo dos professores. Ele articula
a atividade escolar e o contexto social da escola. E o planejamento que
define os fins do trabalho pedagégico (BRASIL, 2006, p.42).

Mesmo que o curriculo esteja expresso em documentos oficiais, € possivel que a
escola articule por meio de seu PPP, acdes diferenciadas em relacdo ao trabalho que se
propGem desenvolver. O PPP € o planejamento de todo trabalho educativo, determinando o
papel dos atores no contexto educacional, bem como as diretrizes acerca dos conteidos e

encaminhamentos metodologicos.

Veiga (1995) e Azevedo e Andrade (2007) consideram fundamental compreender os
marcos curriculares presentes nos PPPs das escolas, pois estes se relacionam com a finalidade
educativa, com a filosofia da escola, e principalmente, pela interlocucdo entre o trabalho

docente com os objetivos, contetidos e metodologias do fazer pedagodgico.

Buscando compreender o entendimento dos entrevistados acerca do PPP, apresenta-se

0 quadro 24, referente as categorias identificadas:
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Quadro 24: Concepcéo Projeto Politico Pedagdgico.

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
PPP Documento P1; P2; P3; P4, P5; P6; P7,
Trabalho coletivo P1; P2; P5; P6.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.

Realizando a andlise das respostas apresentadas pelas participantes, averiguou-se que o

PPP é um documento fundamental para todos. Neves (2002, p. 110) conceitua o PPP como

“um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira, por

quem e para chegar a que resultados”.

Observa-se que todas as participantes reconhecem o PPP como um documento que

reflete a realidade da instituicdo, sendo necessdria a abordagem de identidades e

caracteristicas singulares de cada unidade escolar, considerando-os como elementos

diferenciadores da qualidade do PPP.

Os relatos apresentados pelas participantes sobre o entendimento do PPP, engquanto

documento, estdo expressos no quadro 25.

Quadro 25: Relatos sobre o PPP, enquanto documento.

Participante

Contexto

P1

O projeto politico pedagdgico é o que vai nortear as a¢bes dentro da escola [...]
todas as nossas agdes pedagogicas estdo contempladas ali, as metas, os objetivos,
aquilo que agente quer atingir com 0s nossos alunos. Entdo eu acho que ele € o que
norteia, eu acho que ele é o coracdo da escola, da instituicao.

P2

Cada escola elabora o seu, com metas, a serem alcancadas em pequeno, médio e
longo prazo, vai ser de acordo com a realidade da escola, as disciplinas vao todas
ser direcionadas as metas a serem alcangadas.

P3

O PPP eu acho que é um documento que norteia todo o nosso trabalho, todo o
trabalho que vai ser desenvolvido na escola.

P4

O projeto ¢é acdo pedagdgica da escola, entdo é toda aquela parte de como a gente
deve ministrar, de como a gente... 0s comportamentos da escola, as metas, 0s
objetivos da escola.

P5

Na verdade o PPP é o todo, é o curriculo, é o plano de acéo, vocé trabalha todo o
ano, vocé esta revendo dentro da escola, vocé tem a visdo da comunidade que vocé
esta atendendo, porque quando vocé esta atendendo comunidades diferentes, sdo
pessoas diferentes, que precisam ser atendidas de um modo diferente e o que
contempla isso tem que ser o PPP. Entdo o PPP tem que ser feito em cima daquilo,
das pessoas, do grupo que vocé vai atender.

P6

E o projeto da escola no caso, é onde se busca a sociedade que se anseia, 0 pai, a
escola que vocé anseia, 0 aluno que eu quero, a sociedade que eu quero. Entdo o que
eu entendo é o projeto politico pedagdgico da rede e da escola, dentro da rede a
gente faz o da escola.

P7

E o que rege todo o funcionamento da escola, porque dentro dele esta tudo, esta a
matriz, esta o regimento, estd o conselho, esta tudo dentro dele.

Fonte: Pesquisa realizada com os profissionais.
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Tais afirmagdes condizem com o expresso no PPP da escola onde a pesquisa foi
realizada. Observa-se que todas as participantes evidenciaram o entendimento que possuem
sobre o que é PPP, afirmando sua importancia como documento norteador do trabalho da

instituicdo escolar, na busca da formacgdo de uma nova escola, sociedade e educandos.
Além disso, o PPP

€ um rumo para a organizacgdo do trabalho pedagdgico na escola. Rumo este
norteado pelo principio da democratizagdo da educagdo, assegurado no
principio da democratizacdo da gestdo escolar, democratizacdo do acesso e
permanéncia de todos os alunos na escola e da qualidade do processo ensino-
aprendizagem (MARINGA, 2010, p. 6).

Evidencia-se a participacdo de todas as participantes na construcdo do PPP desta
escola, com excecdo de P1 que mencionou sua participacdo apenas em sua avaliacdo. Nesse
sentido, observa-se o processo de reflexdo coletiva como mencionada por P5, “nds tivemos
reunides, participamos de tudo”, e P6, “foi tenso, intenso também, um projeto que foi, voltou,

teve andlise, a gente voltou discutir”.

De acordo com o PPP, a sua construcdo permitiu uma reflexdo coletiva, ao
proporcionar situacdes que retratam conflitos, mas que também possibilitam a busca de novos

caminhos, por meio de avaliagdes constantes e de continuos ajustes (MARINGA, 2010).

Araujo (2010) ressalta que o PPP é um documento fruto de um trabalho coletivo, que
permite a equipe pedagodgica (diretores, pedagogos e professores), demais servidores,
educandos, pais, enfim, toda a comunidade escolar, construir um caminho permeado por

pesquisas, reflexdes, discussdes, consensos, contradi¢cdes oriundas de construcdes coletivas.

A construcdo do PPP foi externada pelas participantes P2, “Participa toda a
comunidade escolar”; P5, “o PPP tem que ser feito em cima daquilo, das pessoas, do grupo

que vocé vai atender”.
Veiga (1995) discorre sobre o PPP:

[...] € um produto especifico que reflete a realidade da escola situada em um
contexto mais amplo que a influencia e que pode ser por ela influenciada. E
um instrumento classificador de agdes educativas da escola em sua
totalidade (VEIGA, 1995, p. 106).

Assim, € necessario discutir a elaboragdo do PPP, fomentado sob a dialética da
vivéncia democréatica, reunindo diversos sujeitos, adicionando importantes fatores

socioculturais para a plena formacdo do aluno. Dessa forma, pode-se estabelecer um paralelo
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entre as atividades de aprendizagem na escola e fora dela, edificando um curriculo

significativo.

As caracteristicas de escola integral foram citadas pela participante P3, “Entdo ¢ muito
importante, principalmente na escola que quer, em tempo integral, que é uma proposta
diferenciada, é importante que a gente tenha essa proposta bem clara, para que haja realmente
a diferenga no trabalho a ser realizado”. Esse fato reflete o posicionamento do MEC, sobre a

educacdo integral,

E somente a partir do projeto politico pedagdgico, construido coletivamente,
que a escola pode orientar e articular as agdes e atividades propostas na
perspectiva da Educacdo Integral. A Educagdo Integral ndo é apenas algo
baseado em principios legais e valores sociais, visa responder aos desafios
concretos da comunidade onde est inserida a escola (BRASIL, 2011, p.15).

Nesse sentido, o PPP da escola, define que o mesmo deve ser construido de forma
clara, levando em consideracdo que as a¢des da Educacdo Integral possibilitardo a reducédo do
fracasso escolar (evasdo e reprovacdo), refletindo diretamente na regularizagdo do fluxo
escolar. Somando-se a esse fator, contribui para ascensdo da autoestima e da motivacdo de
toda a comunidade escolar, em especial, dos professores e educandos. Outra vertente
estimulada pela educacéo integral estéa relacionada ao aprendizado dos educandos, gerando a
possibilidade de desenvolverem novos talentos, habilidades e competéncias (MARINGA,
2010).

A participante P6 mencionou o fato de o PPP definir em linhas gerais a sociedade, a
educacdo e os educandos, que se pretende formar. De acordo com ela “é¢ onde se busca a
sociedade que se anseia, 0 pai, a escola que vocé anseia o aluno que eu quero, a sociedade que
eu quero”. Essa afirmagéo reforca os pressupostos contidos no PPP da escola de que a
educacdo € a Unica saida para enfrentar a crise, pois é por meio de uma educacao de qualidade
que os individuos conhecem a realidade na qual estdo inseridos e lutam para a construcéo de
uma sociedade mais justa e igualitiria. Para isso, € essencial que a educagdo seja
compreendida como direito de todos, produzida coletivamente e de forma permanente
(MARINGA, 2010).

Em sintese, ao se construir o PPP de uma unidade escolar, seus integrantes se
preocupam em propor formas de organizar o trabalho pedagdgico visando a oferta de uma
educacdo de qualidade e, acima de tudo, a superacdo dos conflitos oriundos nesse espaco

propicio para a socializa¢ao dos individuos.



7. CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre a temética do curriculo e da educacéo integral estdo presentes nos
orgdos que regulamentam a educacdo basica brasileira — MEC, Secretarias Estaduais,
Secretarias Municipais e principalmente, nas unidades escolares que ressignificam a praxis

docente continuamente.

Nesse intuito de continuidade, a rede municipal de Maringd-PR, apds anos de
utilizacdo de uma proposta curricular, concretizou em 2013 um documento intitulado como
Curriculo para Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva de

unificar o trabalho da educagdo municipal maringaense.

Esse documento, ao abordar a concepc¢do tedrico-metodoldgica e os conteudos
adotados na educacdo infantil nos anos iniciais do ensino fundamental, na educacéo especial e

na educacao integral, subsidia os profissionais em seu trabalho enquanto professores.

Ao realizar este trabalho, pode-se perceber que a construcdo de um curriculo
embasado nos conhecimentos produzidos pela humanidade e pela vivéncia dos individuos que
frequentam o espaco chamado escola, necessita estar melhor estruturado e articulado com a

realidade atual.

Perante o observado sobre o entendimento de curriculo, as participantes possuem um
conceito atrelado a teoria tradicional de curriculo que busca fornecer respostas para 0 qué e
como ensinar, entendendo-o como uma mera relacdo de conteddos, atividades, objetivos e
metodologias. Conforme retratada, a concepcao tradicional de curriculo ndo traz consigo
discussdes pertinentes as relacGes atuais, entre o conhecimento e os individuos e
principalmente entre os proprios individuos, pertinentes nos dias de hoje, em que a sociedade
busca sua ressignificagdo, incorporando valores e ideias antes negados, caracteristicas essas

marcantes na teoria de curriculo critico.

Porém, percebe-se uma aproximacéo entre essa ideia de curriculo critico, com a de
PPP apresentada pelas participantes, no sentido de compreenderem o ultimo como algo
elaborado coletivamente por todos os membros da escola, onde se define qual sujeito, escola e
sociedade espera-se formar, uma vez que, com a ampliagdo de tempos e espagos, propostos
pela implantacdo da educacdo integral, se faz necessario que ocorram mudancas nessas

concepgoes.
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Segundo Veiga,

A principal possibilidade de construcéo do projeto politico pedagdgico passa
pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria
identidade. Isso significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de
debate, do didlogo, fundado na reflex@o coletiva (Veiga, 1995, p. 14).

Nesse sentido, a Portaria Interministerial n°® 17/2007, regulamentada pelo Decreto
7.083/10, que institui a educacdo integral em nosso pais, ao definir os macrocampos para
constituirem seu curriculo, possibilita que as unidades escolares vivenciem a experiéncia de

ser diferente, fazer algo diferente, de ter autonomia.

Contudo, essa autonomia, essa liberdade, expressa pela Portaria Interministerial e pela
prépria LDB, no sentido de possibilitar que as unidades escolares respeitem suas

singularidades e sua cultura, foi negado ao se unificar um curriculo para a escola integral.

Isso significa dizer que a escola teria por funcdo estruturar um curriculo condizente
com sua realidade, com suas particularidades e ndo meramente como forma de reproducdo do

que esta posto pela classe hegemonica.

Esse posicionamento sistematizado pelo CEIEF € contrario ao desenvolvimento dele
préprio, pois embora a rede municipal tenha possibilitado uma ampla discussdo acerca da
definigdo e constituicdo de curriculo por meio da leitura de documentos, enquanto territorio a
ser constituido pelas singularidades, pela cultura, pela quebra de paradigmas do que esta posto
como verdade absoluta no decorrer da histéria, ndo foi verificada, uma nova conceituacdo do

mesmo.

Destaca-se como ponto relevante nesta pesquisa a disciplina de ciéncias, em que as
participantes relataram nédo terem dificuldade em trabalhar com os contedos. Porém, o fato
de mencionarem que os professores recorrem a internet quando surgem davidas sobre algum
conteudo deve ser considerado. A rede mundial de computadores € suscetivel a qualquer tipo
de informagéo, seja ela veridica ou néo, por isso, o professor deve verificar em outras fontes

sua veracidade e agir com discernimento.

Outra forma de sanar questes conceituais e metodologicas em relagcdo a esta, e as
demais disciplinas, seria a consolidacdo da formacdo continuada, pois, como foi mencionada
pelas participantes, esta é falha, e tem como foco as disciplinas de matematica e lingua

portuguesa. Tais formacdes reforcam a politica das avaliacdes em larga escala, que acabam
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por ranquear escolas, estipulando a destinacdo de recursos, prestigio e ideologia de classes

dominantes.

Sugere-se que a rede municipal firme parcerias junto as instituices de ensino superior,
no intuito de que estas subsidiem formacdo continuada, consistente e eficaz para seus
profissionais, no sentido de se ampliarem as discussdes sobre as teorias curriculares, educacao
integral, contetdos, a relacdo destes com os individuos, de forma a compreender como ocorre

a concretude e a efetivacao de um curriculo.



8. REFERENCIAS

ARAUJO, F. V. B. Projeto Politico Pedagdgico: uma construcéo coletiva para a consolidagio
da gestdo democrética. Dissertacdo de Mestrado. Brasilia, 2010.

ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

ARROYO, M. G.. O direito ao tempo de escola. Cadernos de Pesquisa, s.l., n. 65, p. 3-10,
1988.

AZEVEDO, M. A. R. de; ANDRADE, M. de F. R. de. O conhecimento em sala de aula: a
organizacdo do ensino numa perspectiva interdisciplinar. Educ. Rev. Curitiba, n. 30, 2007.
Disponivel em <http://www.scielo.br /scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602007000200015&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 10 de junho de 2012.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa, Portugal: Edi¢des 70, 2011.

BEANE, J. A. Integracdo curricular: a esséncia de uma escola democréatica. Curriculo sem
Fronteiras, v.3, n.2, pp. 91-110, Jul/Dez 2003. Disponivel em:
<http://www.curriculosemfronteiras.org/vol3iss2articles/beane.pdf>. Acesso em: 21 de margo
de 2014.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacéo. Porto, Portugal:
Porto Editora, 1994.

BOLZAN, D. Formagéo de professores: compartilhando e reconstruindo conhecimentos.
Porto Alegre: Mediacéo, 2002.

BRABO, J. de N.; SOUSA, C. M. S. G. Pedagogia e pedagogos no imaginario dos
professores de ciéncias brasileiros: um estudo preliminar. Revista Eletronica de Ensefianza
de las Ciencias. Vol. 5, n° 3, 2006.

BRANCO, V. Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores na Educacéo
Integral. Tese. Curitiba: UFPR, 2009.

BRASIL. Camara dos Deputados. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia: Camara dos Deputados, Coordenacao Edicoes
Camara, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Caminhos para elaborar uma proposta de Educacéo
Integral em Jornada Ampliada. Secretaria de Educacdo Basica. Série Mais Educacéo.
Brasilia: SEB/MEC, 2011.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacéo. Resolugdo n° 7, de 14 de
dezembro de 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacdo Integral: texto referéncia para o debate
nacional. Brasilia: MEC, SECAD, 2009.



81

BRASIL. Ministério da  Educac&o. Mais  Educacdo.  Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=86&id=12372&0ption=com_content&view=artic
le>. Acesso em: 7 maio 2012.

BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
introducdo aos parametros curriculares nacionais. MEC/SEE, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais:
Ensino de quinta a oitava série. Brasilia: MEC/SEF, 1997a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais:
Ensino de primeira a quarta série. Brasilia: MEC/SEF, 1997b.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educacédo 2011-2020. Brasilia: MEC,
2011.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Portaria Normativa Interministerial n® 17, de 24 de
abril de 2007. Disponivel em: <https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=
&esrc=s&source=web&cd=1&sqi=2&ved=0CCoQFjAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.g
ov.br%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%?26task%3Ddoc_download%26gid%3D24
46%261Itemid%3D&ei=U-F7UdDUOPC699gTS60GYBw&uUsg=AFQjCNF WVvIRi-Ucbo-
BTuln0 UbmZ004FbQ&sig2=VLIP5ptXIFP_iLTnkPJLcQ>. Acesso em: 20 de abril de 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Territorios Educativos para Educacao Integral. PDE —
Mais Educacdo. Brasilia: MEC, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Trabalhando com a educacdo de jovens e
adultos — avaliacdo e planejamento. Caderno 4. Brasilia: SECAD, Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2006.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de
2006b.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n°® 7.083, de 27 de Janeiro DE 2010. Disponivel
em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2010/decreto/ d7083.htm> Acesso
em: 20 de abril de 2013.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm> Acesso em: 10 jun. 2012.

BURGO, O. G. Metodologia do Ensino de Ciéncias. 2. ed. Maringa: CESUMAR, 2012.

CARVALHO, A. M. P. de e GIL-PEREZ, D. Formacdo de professores de ciéncias:
tendéncias e inovacodes. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

CARVALHO, A. M. P. Introduzindo os alunos no universo das ciéncias. In: WERTHEIN, J.
e CUNHA, C. Ensino de Ciéncias e Desenvolvimento: o que pensam 0s cientistas. 22 ed.
Brasilia: UNESCO, Instituto Sangari, 2009.



82

CAVALIERE, A. M. V. Tempo de escola e qualidade na educacdo publica. Educ. Soc.,
Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p. 1015-1035, out. 2007. Disponivel em:
<<http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 15 de abril de 2014.

CAVALIERE, A. M. V. Educacéo Integral. In: LECLERC, G. F. E.e MOLL, J. Programa
Mais Educacdo: avancos e desafios para uma estratégia indutora da Educacdo Integral e em
tempo integral. Educar em Revista. Curitiba: Editora UFPR, n° 45, p.91-100, jul./set. 2012.

CAVALIERE, A. M. V.. Educacdo integral: uma nova identidade para a escola brasileira?
Educacédo & Sociedade. Campinas, v. 23, n. 81, p. 247-270, 2002.

CELLARD, A. A andlise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodologicos. Petropolis, Vozes, 2008.

COELHO, L. M. C. da Costa. Historia(s) da educacdo integral. Em Aberto. Brasilia, v. 22, n.
80, p. 83-96, abr. 20009.

DUARTE, R. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar. Curitiba: Editora UFPR, n. 24,
p. 213-225, 2004.

FELICIO, H. M. dos S. Analise Curricular da Escola de Tempo Integral. Revista e-
curriculum, S&o Paulo, v.8, n. 1, abril, 2012.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a prética educativa. S&o Paulo:
Paz e Terra, 2007.

FUSARI, J. C. O Planejamento do Trabalho: algumas indagacbes e tentativas de
respostas.  Disponivel em:  <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias 08 p044-
053_c.pdf>. Acesso em 30 de margo de 2014.

GASPARIN, J. L. Uma didéatica para pedagogia historico-critica. 5. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 20009.

GIL PEREZ, D. Orientacdes didaticas para a formac&o continuada de professores de ciéncias.
In: MENEZES, L. C. (Org.) Formagéo continuada de professores de ciéncias no contexto
ibero-americano. Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados: NUPES, 1996 (Colecédo
formagéo de professores) 170 p.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GOLDSCHMIDT, A. I. O ensino de ciéncias nos anos iniciais: sinalizando possibilidades de
mudancas. Tese de Doutorado. Orientador: Elgion Lucio da Silva Loreto. Universidade
Federal de Santa Maria, Centro de Ciéncias Naturais e Exatas, Programa de Pds-Graduagdo
em Educacgdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, RS, 2012.

GOMES, N. L. Indagacdes sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educagdo Bésica, 2007.



83

GOMES, M. do C. R. L. Escola de tempo integral: redimensionar o tempo ou a
educacgdo? - Campinas: PUC, 20009.

GONCALVES, A. S. Reflexdes sobre educacdo integral e escola de tempo integral. 2006.
Cadernos CENPEC / Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acéo
Comunitaria. Educacéo Integral. n° 2 (2006). Séo Paulo: CENPEC, 2006.

GOODSON, I. F. Curriculo: Teoria e Histdria. 10. ed. Petropolis-RJ: Vozes, 2012.

HORA, D. M. e COELHO, L. M. Diversificagdo curricular e Educacao Integral. 2004, p.
1-18. Disponivel em: <http://www.unirio.br/cch/neephi/arquivos/divercurriceducint.doc>.
Acesso em: 15 jan. 2014,

KRAMER, S.. Melhoria da qualidade do ensino: o desafio da formacao de professores
em servico, REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, n°70/165, MEC-
INEP, Brasilia, 1989.

LAKATOQOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 1985.
LOPES, A. C. Curriculo e epistemologia. ljui: Unijui, 2007.
LOPES, A. C.; MACEDO, E. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educa¢&o: abordagens qualitativas. S3o
Paulo: EPU, 1986.

MARINGA, Secretaria Municipal de Educagdo. Escola Municipal Pioneiro Silvino
Fernandes Dias — Proposta Pedagodgica. Maringa: SEDUC, 2010.

MARINGA, Secretaria Municipal de Educacdo. Curriculo para a Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Maringa: SEDUC, 2013.

MATOS, M. C. de; PAIVA, E. V. Curriculo integrado e formacdo docente: Entre diferentes
concepcdes e praticas. Vertente. N° 33. Sdo Jodo Del Rey: Universidade Federal de Sdo Jodo
Del Rey, 2009. Disponivel em: <http://www.ufsj.edu.br/portal2-
repositorio/File/Vertentes/Maria%20d0%20Carmo%20e%20Edil.pdf>. Acesso em 20 de
marco de 2014.

MENDES SOBRINHO, J. A. de C. Ensino de ciéncias e formacao de professores: na escola
normal e no curso de magistério. Tese de doutorado. Florianépolis: UFSC / CED, 1998.

MOLL, J. Escola de tempo integral. In: LECLERC, G. F. E. e MOLL, J. Programa Mais
Educacdo: avancos e desafios para uma estratégia indutora da Educacédo Integral e em tempo
integral. Educar em Revista. Curitiba: Editora UFPR, n° 45, p.91-100, jul./set. 2012.

MOREIRA, A. F. B. IndagacGes sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica, 2007.

MOREIRA, A. F. B. Curriculo, Cultura e formacgéo de professores. Educar. Curitiba, n® 17,
p. 39-52. 2001. Editora UFPR.



84

NASCIMENTO, F.; FERNANDES, H. L.; MENDONCA, V. M. O Ensino de ciéncias no
Brasil: historia, formacdo de professores e desafios atuais. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n. 39, p. 225-249, set. 2010.

NERLING, M. A. M. Curriculo, cultura e intercultura. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade de Passo Fundo, 2006. Orientacdo: Dr. Telmo Marcon.

NEVES, C. M de C. Autonomia da escola pablica: um enfoque operacional. In: VEIGA, I. P.
A. (Org.). O projeto politico pedagogico e a organiza¢do do trabalho da escola. Campinas:
Papirus, 2002.

ROLDAO, M. do C. Curriculo, formacdo e trabalho docente. In: SANTOS, L. L. de C;
FAVACHO, A. M. P. (Org.). Politicas e praticas curriculares: desafios contemporaneos.
Curitiba, PR: CRV, 2012,

OLIVEIRA, S. L. de. Tratado de metodologia cientifica: projetos de pesquisas, TGI, TCC
monografias, dissertacdes e teses. S&o Paulo: Pioneira Thompson Learning, 2002.

OLIVEIRA, M. A. M., SOUZA, M. I. S. e BAHIA, M. G. M. Projeto politico-pedagdgico: a
construcdo a implementacdo. In: OLIVEIRA, M. A. M. (org.) Gestdo Educacional: novos
olhares, novas abordagens. 82 ed., Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012.

PARANA, Secretaria de Estado da Educagdo. Curriculo Basico para a Escola Publica do
Estado do Parana. Curitiba: Departamento de Educacdo Béasica, 1990.

PARANA, Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes Curriculares de Ciéncias para o
Ensino Fundamental. Curitiba: Departamento de Educacédo Basica, 2008.

PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo. Ensino Fundamental de nove anos:
orientacBes pedagdgicas para os anos iniciais. Curitiba: Departamento de Educagdo Basica,
2010.

PERRENOUD, P. Ensinar: Agir na urgéncia, decidir na incerteza — saberes e
competéncias em uma profissdo complexa. Porto Alegre: Artmed, 2001.

RIBEIRO, V. M. B. A construcdo do conhecimento, o curriculo e a escola basica. Em
Aberto, Brasilia, ano 12, n.58, abr./jun. 1993. Disponivel em
<http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/858/770>. Acesso em: 10
de marco de 2014,

ROCHA, M.; BERTONI, D. ; SANTOS, E. Ciéncias. Ensino Fundamental de nove anos:
orientacOes pedagogicas para 0s anos iniciais. Curitiba: Departamento de Educacdo Basica,
2010.

SACRISTAN, J. G.; PEREZ GOMEZ, A. |. Compreender e transformar o ensino. 4. ed.
Porto Alegre: ArtMed, 1998.

SACRISTAN, J G. O curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. 3.ed. Porto Alegre: Artmed,
2000.



85

SAVIANI, N. Curriculo: um grande desafio para o professor. Revista de Educacéo. N° 16.
Séo Paulo, 2003 - pp. 35-38. Disponivel em
<http://ead.opet.net.br/conteudo/ead/Moodle_2.0/graduacao/pedagogia_2013/org_tra_peda/P
DF/LEITURA 2 aula_7.pdf>. Acesso em: 15 de marco de 2014.

SILVA, M. C. da; QUELUZ, G. NocGes das Relacdes entre o Ensino de Ciéncias e 0s
acontecimentos historicos que envolvem a Ciéncia, a Tecnologia e 0 Ambiente. Coleténea
“Educacio & Tecnologia”. Curitiba: Editora do CEFET-PR, p. 46-69, 2003. Disponivel em:
<http://www.pessoal.utfpr.edu.br/macloviasilva/arquivos/nocoes_ensino_ciencia.pdf>.
Acesso em: 10 de novembro de 2013.

SILVA, T. T. da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 2. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

SILVA, T. T. da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 3. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

SILVA, T. T. da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

SOUZA, D. de M. Educacdo Integral em Palmas no Tocantins; Implantacdo e
Sustentabilidade. In: DALBEN, Angela I. L de Freitas (et. al.). Convergéncias e tensdes no
campo de formacdo e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. (Didatica e
Prética de Ensino).

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacao Profissional. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

VASCONCELLOS, C. dos S. Curriculo: a atividade humana como principio educativo. 3.
ed. Sdo Paulo: Libertad, 2011.

VEIGA, |. P. Projeto Politico da Escola: uma construcdo coletiva. Projeto Politico
Pedagogico da Escola: uma construcdo possivel. llma P. A. Veiga (org.). Campinas, SP:
Papirus, 1995.

Zimmermann, E; Evangelista, P. C. Q. Motivando Pedagogos a Ensinar Fisica nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. IX ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM
ENSINO DE FiSICA. Disponivel em <file:///C:/Users/ENSINO_2/Downloads/tap-si-
06.pdf>. Acesso em 15 de abril de 2014.



APENDICES



87

DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO DO LOCAL

Maringa-PR, 20 de margo de 2013.

llmo Sr.

Prof. Ms. Ricardo César Gardiolo .

Presidente do Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos — COPEP

UEM - Universidade Estadual de Maringa.

Prezado Presidente,

Eu, Prof* Solange Munhoz Arroyo Lopes, declaro, a fim de viabilizar a excucao do
projeto de pesquisa intitulado O CURRICULO DE CIENCIAS PARA OS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA INTEGRAL DA REDE MUNICIPAL DE
MARINGA-PR, sob a responsabilidade da pesquisadora Prof?. Dr?. Ana Lucia Olivo Rosas
Moreira, conforme Resolugdo CNS/MS 196/96, assume a responsabilidade de fazer
cumprir os Termos da Resolugéo n° 196/96, de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Salde, do Ministério da Satide e demais resolugdes complementares a
mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 340/2004, 346/2005 e 347/2005), viabilizando
a produgédo de dados da pesquisa citada, para que se cumpram os objetivos do projeto
apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser informados a
esta instituicdo por meio de Relatério Anual enviado ao COPEP ou por outros meios de
praxe. i

De acordo e ciente,

et 1)
(S
Prof? Solange-Munhoz Arroyo Lopes
Secretaria Municipal de Educagao

qum&m
Secretiria de Educacio
DBC. 0017/2013 - GAPRE




88

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “O Curriculo de Ciéncias para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma Escola Integral da Rede Municipal de
Maringa-PR”, que faz parte do curso de Pds-Graduacdo em Educacdo para Ciéncia e a
Matemética e é orientada pela Professora Doutora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira da
Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da pesquisa € verificar como ocorre a
aplicacdo do curriculo de Ciéncias em uma escola integral dos anos iniciais do ensino
fundamental da rede municipal de Maringa-PR. Para isso, a sua participacdo é muito
importante, e ela se daria por meio de uma entrevista semiestruturada que serd gravada com
recurso audio-visual, que abordard assuntos como: Curriculo, Projeto Politico Pedagdgico,
Disciplina de Ciéncias e Formag&o Continuada.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntéria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Os beneficios esperados sdo que a partir dessa pesquisa
possamos fomentar a discussdo entorno da tematica de Curriculo e fornecer subsidios para
elaboragdo de propostas de Formagdo Continuada em torno da Disciplina de Ciéncias,
especificamente na Educacéo Integral.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta
deste documento.

Eu, (nome por
extenso do sujeito de pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em
participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo Prof®. Dr®. Ana Lucia Olivo
Rosas Moreira.

Data:

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Erick Rodrigo Bucioli, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao projeto de
pesquisa supra-nominado.

Data:

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacéo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme
0 enderego abaixo:

Erick Rodrigo Bucioli Ana Lucia Olivo Rosas Moreira

Rua Martim Afonso, 1335, BI. A, Ap. 106. Maringa-Pr. Rua Nelson Abrado, 505, Maringa-Pr.
Telefone: (44) 9927-5913 e (44) 3031-8568 Telefone: (44) 3011-4707 e (44) 9112-9171
e-mail: erickbucioli@gmail.com e-mail: alormoreira@gmail.com

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité Permanente
de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.



Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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Entrevista Semiestruturada

1.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.

Sexo () Masculino ( ) Feminino

Idade:

Qual é sua formagéo?

a) Nivel médio:

b) Graduacéo:

c) Especializacéo:

d) Mestrado:

e) Doutorado:

Hé& quanto anos atua como professor (a)?

E em particular nessa escola, qual é o seu tempo de docéncia?

A ampliacdo da carga horaria, como escola integral, favorece a aprendizagem?
Justifique.

O municipio promove a formacédo continuada do docente? Como?

Existe alguma formacéo especifica a disciplina de ciéncias? Como ela é realizada?

O que vocé entende por curriculo?

Vocé conhece o curriculo da rede municipal de Maringa?

Vocé pode informar como foi a elaboracgdo desse curriculo?

O que vocé entende por Projeto Politico Pedag6gico?

Vocé participou da elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico de sua escola?

Como vocé faz uso do PPP da escola?

Que dificuldades vocé encontra para trabalhar os contetdos de ciéncias?

Vocé desenvolve alguma atividade que ndo se encontra no PPP da escola? Pode citar
algum exemplo?

Além das aulas de ciéncias, a escola desenvolve outra atividade relacionada as
ciéncias naturais?

Como ¢é desenvolvido o planejamento da disciplina? Vocé participa da elaboracgéo?
Como?

Vocé participa de algum grupo de estudo?
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Entrevista — P1.

Sua idade?

45 anos.

Formacéo?

Minha formac&o é pedagogia com pds-graduacdo em educacao especial.
Héa quanto anos atua como professora?

Atuo como professora desde 1986. Assim que me formei no magistério comecei a dar aula no

ano seguinte. N&o atuei como professora apenas, atuei como orientadora educacional.
E em particular nesta escola, qual é o seu tempo de docéncia?

Aqui estou como orientadora. Faz quatro anos que fui convidada para a orienta¢do s6 que eu

trabalhei na [...] por dois anos. E o segundo ano que eu estou aqui na Silvino.
Vocé é concursada? Ou contratagdo temporaria?

A contratacdo ndo € temporaria é um convite. Sou concursada como professora, tenho dois

concursos um de 1997, com 20 horas e o outro concurso de 2000, também de 20 horas.

A ampliacdo da carga horaria, como escola integral, favorece a aprendizagem?

Justifique.

Olha, eu ja atuei em ambas as escolas na orientacdo, em outra escola que era ensino regular e
nessa. O que eu acho é o seguinte, que a tarde, quando as criancas vao para a oficina, agente
consegue desenvolver nelas habilidades que de repente na escola apenas com 4 horas agente
ndo consiga, porque nas oficinas agente oferece para eles uma infinidade de projetos de outras
atividades que no ensino regular ndo da tempo do professor fazer. Entéo, eu acho assim que

agente desenvolve o aluno mais na totalidade.
O municipio promove a formagéo continuada do docente? Como?

O Municipio contribui com as atividades, os professores fazem cursos de capacitagdo, ha
palestras, agora também como o pessoal do pacto que eles estdo fazendo, tem o pessoal que
faz outros cursos que a prefeitura oferece tambem. Viabiliza para a gente fazer pés, para quem
ndo tem pedagogia, 0 municipio d&d uma forga pra fazer, tem vérias instituicGes que tem ali
uma ligacdo com a prefeitura. Eu acho que sim, vai da vontade do profissional de querer se

formar. Porque ha alguns que mesmo quando agente mostra 0s cursos, oferece, eles ndo se
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dispdem a fazer, outros j& querem fazer e se dispGem a fazer, a prefeitura oferece, vai da forca

de vontade de cada professor.
Em relacdo a disciplina de ciéncias, a prefeitura oferece algum tipo de formacao?

SO os cursos de formacdo. Pra gente que esta na area de coordenacgdo, agente tem seminarios

tem outros eventos, mas para o professor os cursos de formacéo.
O que voceé entende por curriculo?

O curriculo pra mim é um documento que vai nortear tudo aquilo que vai ser feito dentro da
escola e do municipio. Ele € um plano geral, seriam as a¢6es das escolas do municipio, entdo
I4 vai estar os contelidos, as estratégias, as a¢des, tudo aquilo que vai viabilizar a educacéo em

cada escola.

Vocé conhece o curriculo da rede municipal de Maringa? Pode informar como foi a sua

elaboracéo?

Entdo, ano retrasado fui a algumas reunides quando agente comegou a montagem dele, entéo
eu participei de uma parte sim, depois eu na verdade, as reunides eram aos sabados entao
ficou dificil para mim, mas eu tenho assim um conhecimento bem assim, ndo totalmente

minucioso, mas bem assim o conhecimento dele.
Pode informar como foi a sua elaboragéo?

Olha no primeiro momento ele foi discutido com os professores, e de cada escola foi tirado
um grupo para ir 14 e formalizar ele, mas cada grupo representava a sua escola e o que tinha se
discutido na escola. Entdo eu posso dizer da escola que eu estava como foi feito, foram
reunidos os professores, nds apresentamos, discutimos e nos dias da reunido, porque quem ia
para a reunido era a supervisora e a orientadora, entdo agente levava as questfes da escola,

mas havia um grupo mais formalizado para depois organizar as informacdes colhidas.
O que vocé entende por Projeto Politico Pedagdgico?

O projeto politico pedagdgico é o que vai nortear as a¢bes dentro da escola, o curriculo ele é
mais abrangente. O projeto politico pedagdgico € cada escola, a sua. Por exemplo, o projeto
politico pedagdgico desta escola pode nédo ser igual ao de outra escola do municipio, porque
aqui agente direcionou. Eu ndo estava em 2010 quando o projeto da nossa escola foi feito,
mas eu estava quando ele foi avaliado, entdo todas as nossas acOes pedagogicas estdo
contempladas ali, as metas, os objetivos, aquilo que agente quer atingir com 0s nossos alunos.

Entdo eu acho que ele é o que norteia, eu acho que ele é o coracdo da escola, da instituicao.
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Como vocé faz uso do PPP da escola?

O uso do projeto politico pedagodgico estd em tudo. Inclusive como orientadora até as minhas
acOes estdo previstas la dentro, o meu trabalho desenvolvido com os alunos, o
acompanhamento pedagogico, aquela conversa com a familia a intervencdo com a crianca.
Entdo eu tenho de estar sempre olhando o projeto politico pedagdgico para eu nao fugir dele,
porque toda, até as minhas acGes la dentro estdo contempladas.

Vocé desenvolve alguma atividade que néo esteja no projeto politico pedagogico?

Olha, no momento ndo, tudo o que esta dentro do plano. Inclusive o nosso plano, ele também
tem que constar a educacdo integral. Entdo tudo que estd previsto em relagdo as oficinas
pedagogicas e ao ensino regular esta contemplado no projeto. Neste momento ndo ha
nenhuma acgédo que agente tenha feito que néo esteja la. Inclusive assim, datas comemorativas,

as acOes que agente costuma fazer no final do ano, alguns eventos, tudo esta contemplado 1.

Além das aulas de ciéncias essa escola desenvolve alguma outra atividade relacionada a

ciéncias naturais?

Agente tem a oficina ambiental que aborda algumas questdes principalmente do meio
ambiente relacionado a ciéncias. Agora, fora essa ndo. Entdo agente tem alguns projetos que

agente desenvolve em parceria com 0 municipio que abordam as questdes ambientais.

E das atividades que vocé citou tem alguma que é exclusiva por se tratar de uma escola

de ensino integral?

Eu acho que ndo. Sabe, porque, todos os projetos que nos desenvolvemos sdo colocados para
a rede toda. Por exemplo, o “Recicla 6leo” todas as escolas participam, aquele outro da
caixinha da Purity, das embalagens de leite, ele também é para as outras escolas, entdo

exclusivo para nossa escola ndo tem.
Nem essa oficina de educagdo ambiental que vocé citou?

N&o, porque tem outras escolas, que também tem as escolas que atendem ndo em periodo
integral, mas que tem mais educacdo, elas também atendem a essas oficinas, porque houve
uma época que a Silvino por ser uma escola integral ela tinha oficinas diferenciadas, até o ano
passado, entdo agente tinha varias oficinas que outras escolas ndo tinham, mas depois que
veio 0 programa, as regras para as escolas de periodo integral, ai agente passou obedecer a

esse plano de acdo da escola integral e agente tem que contemplar as mesmas oficinas,
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inclusive agente tinha outras oficinas que foram canceladas para colocar as oficinas

obrigatorias da escola integral.
Que atividades especificas vocé realiza nesta escola que tenha carater integral?

Olha, eu vou dizer pra vocé que praticamente todas, porque na nossa escola as criangas
chegam as sete e vao embora as quatro e meia, outras vao as cinco, ficam o periodo todo na

escola, entdo praticamente tudo que agente realiza é de uma forma integral.

Em relacdo ao planejamento da disciplina de ciéncias, vocé participa dessa elaboracao?

Como ele é desenvolvido?

Olha, em algumas situagcdes eu estou junto com a supervisora na elaboragdo sim, mas, na

maioria das vezes, quem conduz essa parte do planejamento é a supervisdo.
Inclusive dessa oficina de educacdo ambiental?

Ai é a coordenadora do Mais Educacao, ela que coordena essa parte, 0 ano passado eu acabei
indo para algumas formacdes junto com ela, pois agente desenvolve o trabalho junto entéo eu
acabo indo para a formagdo com ela, mas quem conduz o planejamento com o professor é a

coordenadora.
Vocé participa de algum grupo de estudo fora da secretaria de educacéo?

N&o, este ano ndo estou participando de nada. Este ano estou querendo ficar mais sossegada, o

ano passado sim, estava terminando pds, mas esse ano nao.
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Entrevista — P2.

Sua idade?

43 anos.

Hé& quantos anos atua como professora?

22 anos de magistério.

E em particular nessa escola, qual é o seu tempo de docéncia?
4 anos na escola, comecei em 2010, quando inaugurou a escola.
Qual & sua formacao?

Minha graduacéo é em pedagogia, poés-graduada em neuropedagogia.
\océ é concursada pelo municipio?

Sim, tenho 2 padrdes.

Que funcéo vocé exercer na escola?

Coordenadora da Educacéo Integral.

Vocé acredita que a escola integral possa apresentar vantagens, em relacdo a escola

regular?

Sim, algumas vantagens, ndo s6 do aluno permanecer mais tempo, mas como a gente esta
aprofundando mais os contetdos do ensino regular, de uma forma assim ludica, prazerosa,
através das oficinas, através de recreacdo, atividades assim, que chamam a atencdo das

criancgas, que vai possibilitar uma apreensdo maior do conhecimento cientifico.
O municipio contribui com a formacé&o continuada dos docentes?

Sim.

De que forma?

Através das formacdes, eles ttm um cronograma. De dois anos pra ca, aumentou a carga

horéria, tem sido muito proveitoso.
Em relacéo a disciplina de ciéncias, houve formacéo especifica na area de ciéncias?

Nao. Nao tenho conhecimento. Como eu atuei muitos anos em sala de aula, nao.
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O que voceé entende por curriculo?

Curriculo € assim, um projeto maior, elaborado por um grupo de pessoas, fundamentado
numa teoria, onde o0 ensino, as partes do programa de ensino, vao ser direcionados atraves dos

objetivos e metas. E conceito de sociedade, de ensino, de homem.

Vocé conhece o curriculo da rede municipal de Maringa?

Em partes.

Vocé sabe informar como foi a elaboracéo desse curriculo?

Olha, foi assim um grupo especifico que participou. Soube de algumas reunides que teve.
Vocé sabe me dizer se houve participagao coletiva?

N&o. Um grupo especifico.

O que vocé entende por projeto politico pedagdgico?

Ja o PPP, cada escola elabora o seu, com metas, a serem alcancadas por pequeno, médio e
longo prazo, vai ser de acordo com a realidade da escola, onde as disciplinas véo todas ser
direcionadas em direcdo as metas a serem alcancadas. Participa toda a comunidade escolar.

Foi feito em 2010, esse ano (2013), a gente reformulou.
Vocé participou da elaboracdo do PPP, desde o inicio?
Sim.

Como vocé faz o uso do PPP da escola?

A gente tem as metas, entdo de acordo com o planejamento, vai ser de acordo com as metas,

pra gente alcancar, pra avaliar o nosso trabalho, se foi alcancado ou néo.
Vocé desenvolve alguma atividade que néo se encontra no PPP da escola?
Através das oficinas, como coordenadora, cuidando dos planejamentos.

Mas essas atividades ndo estdo contempladas no PPP, essas outras atividades, ou elas

estdo contempladas no projeto?
Elas estdo contempladas, mas ouve algumas mudancas.
Vocé pode citar algum exemplo?

N&o. Algumas oficinas, por exemplo, assim, elas, agora estdo mais direcionadas, foi criada a

matriz curricular de educac&o integral, de 2012 pra ca.
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Quem participou dessa elaboragéo, dessa matriz curricular que vocé citou?

Foi. Na época, os coordenadores, 0s supervisores.

Os coordenadores do programa?

Isso.

Mas da Secretaria da Educacéo ou das escolas?

Das escolas, que coordenavam as escolas.

Vocé encontra alguma dificuldade em trabalhar os contetdos da disciplina de ciéncias?

Sim. A falta de laboratdrio, por exemplo, que seria o ideal para estar levando as criancas, estar

mostrando através de materiais — telescopio, microscopio.

Em relagéo as ciéncias, a escola desenvolve alguma outra atividade?
Nas oficinas, sim.

Vocé pode citar alguma?

Temos a oficina de Educacio Ambiental. A escola em si, temos 0 RECICLA OLEO, que é
recolher, as criancas trazem o 6leo, a gente explica o que ele pode prejudicar a natureza, 0s
pais colaboram bastante.

Algo mais?

E na oficina de Educacdo Ambiental, eles desenvolvem projeto, por exemplo, os cuidados, a
gente fez um trabalho sobre a dengue, estéo fazendo sobre a reciclagem do lixo, a preservacgéo
do meio ambiente através da escola, 0s bons habitos.

Dessas atividades que vocé citou, tem alguma que é exclusiva dessa escola, por se tratar

de uma escola integral?

Exclusiva? Nao, que a gente trabalha mesmo, séo os bons habitos de higiene, de preservacéo
do espaco, do ambiente que eles vivem. Eles elaboram cartazes, cuidado do espaco escolar,

cuidado com a higiene.
E que atividades especificas vocé realiza nessa escola de carater integral?
N&o. A gente procura trabalhar dentro da matriz curricular.

Como ¢ desenvolvido o planejamento da disciplina de ciéncias, ou entdo, como vocé disse

dessa oficina de Educacédo Ambiental? VVocé participa dessa elaboracgédo?
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Sim.
Como é esse planejamento?

Ele é voltado mais para conscientizar a crianca da preservacdo da natureza, como cidaddo. A

gente desenvolve em direitos humanos algumas atividades.

Além dessas formagdes que vocé mesmo ja& citou, que a prefeitura, que a SEDUC
organiza, vocé participa de algum outro grupo de estudo?

N&o. A proposta da educacdo integral é reservar um tempo, das 4h30min até as 5 horas, mas
ndo foi possivel ainda, por falta de funcionario. Agora, grupo de estudo eu iniciei um sobre a

matriz curricular com os professores.
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Entrevista — P3.

Idade?

53 anos

Formacéao?

Sou formada em pedagogia, mas também sou formada em administragdo hospitalar.
P6s-graduacéo?

Pds-graduacdo, tenho duas, uma em neuropedagogia e em dificuldade de aprendizagem na
pratica pedagdgica.

Sua funcéo na escola?

Atualmente. Eu sou orientadora, meu concurso € de orientacdo. Mas atualmente estou na

direcdo da escola Silvino Dias, desde quando inaugurou em 2010.

Vou ter que mudar a pergunta, pois iria perguntar a quanto tempo vocé atua como
professora, uma vez que vocé disse que é orientadora, entdo ha quanto tempo vocé atua

na educacgao?

Na educacdo, ha 21 anos.

Nesta escola?

3 anos e meio. Desde sua inauguracdo. Que foi em 2010.

Que vantagens vocé acredita que a escola integral possa apresentar em relacdo a escola

regular?

Eu acredito que as criancas, tendo a possibilidade de ficar o dia todo, como é o caso da nossa
escola, desta escola integral, eles tém muito mais possibilidade de ampliar os conhecimentos,
de ter mais habilidades pra futuras brincadeiras, pra habilidades e atitudes, pra desenvolver

melhor varias outras tarefas que sdo colocadas pra eles no dia-a-dia.

Em relacdo a formacdo continuada do docente, o municipio contribui para essa

formacéo? De que forma?

Sim. O municipio contribui através das formacgdes que acontecem, elas realmente tem
acontecido, principalmente nos anos anteriores, esse ano, um pouco Menos, mas sempre com

muitas jornadas, palestras, formagGes com cursos que tem contribuido bastante.
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E em relacéo a disciplina de ciéncias, a secretaria promove alguma qualificagdo para o

docente nessa area especificamente?

Especificamente eu acredito que ndo. E assim, ciéncias é vista como outra disciplina que o

municipio ja trabalha, mas s6 para ciéncias néo.
O que vocé entende por curriculo?

Curriculo. Curriculo, assim, no meu entender ¢ um documento, um documento maior que
abrange as atividades que serdo desenvolvidas pelos alunos, mas assim, essas atividades
envolvendo as metodologias, 0s encaminhamentos, a histdria, e assim que serdo aplicadas

dentro da escola para que a gente consiga fazer um bom trabalho.
Vocé conhece o curriculo da rede municipal de Maringa?
Conhego.

Conhece?

Sim.

Vocé pode informar como foi a elaboracao desse curriculo?

Olha, esse curriculo €, ele foi elaborado, dando oportunidade para todos participarem, da
proposta curricular! Da proposta curricular. Foi dado oportunidade para todos os funcionarios
participarem, especialmente nos dias de sabado pela manhd, e também as supervisoras, as
orientadoras tiveram essa oportunidade de aprofundar junto as coordenacoes.

Houve uma participacao coletiva? Pelos demais professores, ou foi um grupo especifico?
N&o. Ndo foi um grupo especifico.
Nao foi um grupo especifico?

Assim como as orientadoras e supervisoras iam pra secretaria, recebiam as orientacGes, essas

orientagdes eram trazidas e nds debatiamos os temas que eram colocados la.
O que vocé entende por PPP?

O PPP eu acho que é um documento que norteia todo o nosso trabalho, todo o trabalho que
vai ser desenvolvido na escola. Eu acho também que o curriculo deve estar dentro do PPP.
Entdo € muito importante, principalmente na escola que quer, em tempo integral, que € uma
proposta diferenciada, é importante que a gente tenha essa proposta bem clara, para que haja
realmente a diferenca no trabalho a ser realizado.
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Vocé participou da elaboracéo do PPP desta escola?
Participamos totalmente, integralmente.
E como vocé faz uso do PPP na escola?

Entdo, na escola a gente faz o uso, ndo é um documento que ndo da pra ficar engavetado,
todas as vezes que recebemos funcionarios novos mostramos, olha a proposta da escola é
essa, porque as vezes o funcionario que chega vem ja, vem de uma outra escola que é
totalmente diferente, entdo a gente mostra o projeto, a gente sempre relembra ele também

através do plano de acdo da escola, entdo os principais momentos Sao esses.
Vocé desenvolve alguma atividade que néo se encontra no PPP da escola?

Olha, nessa escola a gente tinha, até 0 comeco desse ano, que eu acho que era a Unica escola
gue a gente tinha era a GR — Ginastica Ritmica, ndo sei se ja foi falado isso, abordado, e o que
aconteceu com a GR? A gente sabe que ela é um esporte que € voltado praticamente para o
publico feminino, apesar de a gente ter dado oportunidade pros meninos fazerem também,
tivemos somente a participagdo de dois meninos. Diferentemente do futebol masculino, que a
gente deu oportunidade para as meninas e nos tivemos 120 meninas, que deixaram a GR no
momento porgue ndo tinha como os dois, porque teriam que fazer a opcdo, deixaram a GR, ai
no comeco desse ano, pelas diretrizes da escola integral, nds tivemos que deixar a GR, porque

ndo era um esporte, é um esporte, uma danca que realmente contemplava 0s dois sexos.
Vocé falou dessas diretrizes, a partir desse ano, vocé pode especificar melhor?

Essas diretrizes, elas foram estudadas durante o ano passado e elas ainda estdo assim, sendo
acabadas, ndo acabou totalmente a definicdo, porque, porque 0 municipio esta entrando com
essa proposta em todas as escolas nesse momento, com mais efetividade. Entdo assim, nos,
uma das diretrizes, € que assim, a crianga ndo podem passar mais de 9 horas na escola, € um
tempo ja maximo, é um tempo de 3 horas e meia no periodo da tarde e no periodo da manhd 4
horas. Dai, assim 9 horas incluindo o recreio, incluindo o horario do descanso, as demais

atividades.

Em relacéo aos contetdos de ciéncias, vocé sente alguma dificuldade em trabalhar, em

discutir?

N&o sinto dificuldade, na verdade na direcdo, assim eu estou um pouco afastada dessa questéo

dos contetdos, assim, 1dgico eu participo de todos os conselhos, ndo sinto dificuldade. Nessa
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escola, a gente procura inclusive valorizar bastante essa disciplina, porque a gente tem até

uma oficina de Educacdo Ambiental.

Além das aulas de ciéncias, a escola desenvolve alguma outra atividade relacionada as

ciéncias naturais?

Entdo, a gente, inclusive essa questdo que vocé perguntou da outra pergunta das diretrizes, eu
esqueci de falar, e vou complementar agora. Entdo, quando a gente iniciou foi assim quando
as criangas falaram pra noés, “a gente ndo quer que acaba Leila a GR”, dai a gente foi explicar
que hoje o municipio esta trabalhando de uma forma uniforme. Antes, quando iniciou a
questdo da escola integral e a questdo do programa mais educagdo, a gente mesmo assim,

criava nossas proprias oficinas.

Vocés tinham liberdade?

Nos tinhamos liberdade. Hoje ndo. Ja veio isso nas diretrizes. E a educacéo.

E o que vocé acha disso? Da liberdade que vocés tinham e hoje de estar mais limitado?

Eu acho que tem os dois pontos, o positivo e 0 negativo. O positivo é porque assim, unificou a
gente faz os planejamentos também de forma como o da manhd, as disciplinas do ndcleo
comum, que antes ficava, cada um fazia o que queria e, muitas vezes, dificultava realmente,
até assim a troca de experiéncia, porque uma tinha a outra ndo tinha. Isso melhorou, eu
acredito que veio pra melhorar, e como teve essa unificacdo, a oficina de EA é uma das

obrigatorias dentro de uma escola integral como a nossa.

Das atividades que vocé citou, alguma delas é exclusiva dessa escola por ela ter esse

carater integral?
Né&o. Agora néo.
Mas existia?

Existia. A gente tinha também a questdo da horta que vai também na EA. Hoje, infelizmente a
gente ndo tem mais a horta, a gente teve um problema na estrutura da horta, mas especifica,

nos ndo temos.
Como ¢ desenvolvido o planejamento da disciplina de ciéncias?
E desenvolvida como as outras também, através da supervisora.

Vocé participa desse momento?
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Participo. No planejamento, nos conselhos de classe. Eu participo quando tenho possibilidade.
Participo mais do conselho de classe do que no planejamento.

Que atividades especificas vocé realiza nessa escola de carater integral?
Integral? O acompanhamento pedagdgico. Nao entendi. Fala de novo.

Das atividades?

Que a gente tem.

Que vocé realiza, algumas atividades sé@o especificas dessa escola por ela ter esse carater
integral?
Entdo, eu acredito que antes até era, mas agora com a questdo da proposta, hoje ficou tudo

unificado.

E, além de todas essas outras discussfes que vocé mesma ja pontuou de formacao, vocé

participa de algum grupo de estudo?

N&o. Hoje néo participo. Sou sincera em te falar. A direcdo me pega bastante tempo. Eu fico
aqui praticamente todos os dias. Pouco. N&o participo.
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Entrevista — P4.

Sua idade?
54 anos.
Sua formagéo?

Sou pedagoga, tenho pds-graduacdo em docéncia no ensino superior € em supervisao e

orientacdo escolar.

Hé& quantos anos vocé atua como professora?

Como professora hé quatro anos.

Nessa escola? H& quanto tempo?

Quatros anos também, comecei aqui.

Vocé é concursada?

Sou concursada, 20 horas.

Vocé tem dobra?

Sim, tenho dobra. Meu padrdo é de manha e a tarde eu dobro, com as oficinas.
E temporério esse contrato?

E temporario, a gente pode desfazer esse contrato a qualquer momento, tanto por nossa conta,

como por parte da prefeitura.
Vocé acredita que a escola integral traz vantagens em relacéo a escola regular?

Eu acredito que sim, porque o aluno fica um periodo maior aqui, ele tem mais condi¢Ges, mais
tempo de aprendizagem. Que nem nessa escola aqui, de manhé ele faz todo o ensino regular,
ele aprende tanto, todos os tipos de questdes na hora do almoco, por exemplo, ele esta sendo
educado na hora do almoco, ele esta sendo educado na hora que ele vai ao banheiro, na hora
gue escova 0s dentes, entdo na hora do descanso, ele tem um descanso. Nas oficinas a tarde
sdo direcionadas também com o curriculo da manha, e sdo coisas que acontecem no mundo,
no nosso dia-a-dia. Entéo, eu creio que a escola integral, eu sé conheco essa, mas eu creio que

a escola integral traz muitos beneficios.
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Em relacdo a formacdo continuada, o municipio ele contribui para a formacao

continuada dos professores?

Ele contribui. NG6s temos cursos, temos palestras, que nem, por exemplo, agora nés temos esse
pacto, que é um curso de alfabetizacao, a gente aprende bastante, tem o pré-letramento e tem

0S 0outros cursos que sao mensais.

Em relacdo a disciplina de ciéncias, a secretaria, 0 municipio forneceu alguma formacgao

nessa area especifica?
Olha que eu me lembre, néo.
O que vocé entende por curriculo?

Curriculo sdo as disciplinas e o contedo que a gente ministra. Por exemplo, 0 nosso curriculo
¢ formado de lingua portuguesa, histéria, geografia, matematica, ciéncias e nos temos
informatica também e as oficinas. Entdo, sdo todas as disciplinas que compdem aquilo que a

gente passa para os alunos.

Vocé conhece o curriculo da rede municipal de Maringa?
Sim. Nos foi passado, é passado nas reunides.

Vocé sabe informar como foi a elaboracéo desse curriculo?

Olha a elaboracdo, ele foi numa reunido pedagdgica aqui, a diretora, tanto a direcdo quanto a
supervisao vao passando as orientacBes e a gente vai discutindo e nds tinhamos uma prévia e

nas reunides foi discutindo e foi mudado, foi adequando a necessidade da escola.
Entdo houve uma participacao coletiva?

Isso. Houve uma participacdo coletiva.

Na&o foi um grupo especifico?

N&o, participacdo coletiva. Foram todos juntos.

O que vocé entende por PPP?

O projeto é acdo pedagogica da escola, entdo é toda aquela parte de como a gente deve

ministrar, de como a gente 0os comportamentos da escola, as metas, 0s objetivos da escola.
Vocé participou da elaboracao do PPP da escola?

Também foi coletivo.
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Foi coletivo?
Foi coletivo também.
Como vocé faz o uso do PPP?

Olha, o projeto na verdade a gente, foi lido esse projeto, no comeco do ano ele é lido na
reunido pedagdgica e passado pra gente e nds recebemos também encadernado, esse projeto

politico, pra gente poder consultar a todo momento que a gente quiser.
Vocé desenvolve alguma atividade que néo esteja contemplada no PPP?
N&o.

Vocé tem dificuldades em trabalhar os contetddos de ciéncias?

Néo.

Vocé é professora de?

Sou professora do 4° ano. Entdo, inclusive agora a gente esta trabalhando as camadas da terra,
sobre efeito estufa, camada de oz6nio, entdo a gente, a equipe pedagdgica, passou alguns
filmes pra gente, a gente ministrou esses filmes, apresentou, a gente faz alguma atividade na
sala pra melhorar isso também, a questdo dos livros também entdo assim ndo teve grandes
dificuldades.

Além das aulas de ciéncias, a escola desenvolve alguma outra atividade relacionada a

area de ciéncias naturais?

Olha, tem uma oficina a tarde, “como que ¢ meu Deus?”, EA, entdo essa EA também trabalha
com a parte de ciéncias. Que nem, por exemplo, 0 4° ano a tarde esta trabalhando sobre o solo,
entdo eles vao no patio, pega o solo, analise, vé como é constituido, que Maringa é terra roxa,

entdo isso também vai ajudando nas aulas de ciéncias.

Dessas atividades, vocé pode citar se alguma delas é exclusiva dessa escola por ela se

tratar de uma escola integral?
Dessas disciplinas vocé diz?

Dessas que vocé comentou que acontecem no periodo contrario? Vocé pode me dizer se
elas sdo exclusivas dessa escola, ou elas acontecem em outra? Por essa escola ter esse

carater de escola integral?
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Olha, eu ndo tenho certeza dessa informacgdo, mas eu acredito que € exclusiva dessa escola,
que as outras escolas tém as oficinas também, mas como sdo mais educacdo, Sao
diferenciadas, porque elas, se eu ndo me engano elas sdo um projeto com o Governo Federal,

a nossa ndo, e totalmente municipal.

Como é desenvolvido o planejamento da disciplina de ciéncias?

O planejamento, nds desenvolvemos com a supervisora.

Vocé participa dessa elaboracéo?

Participo. Todo o planejamento, nos fazemos bimestral e a supervisora faz junto com a gente.

Vocé poderia dizer se vocé desenvolve alguma atividade especifica nessa escola, por ela

ter esse carater integral?

Olha, na verdade a gente, o aluno fica aqui o dia todo, entdo, por exemplo, 11h30min, que é o
horério que termina o periodo normal, eles descem pra almocgar, eles escovam os dentes aqui,
eles dormem aqui, eles descansam aqui, eles ficam 10 horas aqui dentro. Entdo isso
caracteriza uma escola integral e a continuidade dos estudos a tarde, que sdo as oficinas, que
nem, por exemplo, que € de EA, que vem reforcar ciéncias, nds temos lingua portuguesa que é

uma oficina, vem ajudar a lingua portuguesa.

De manha vocé falou que é professora do 4°, e como oficineira vocé trabalha?
Como oficineira eu estou trabalhando com EA, nos 4° anos e Lingua Portuguesa no 1°.
Vocé participa de algum grupo de estudo, sem ser oferecido pelo municipio?

N&o. Sem ser pelo municipio ndo. Eu faco pacto, pro-letramento, faco um curso de teologia,

gue ndo tem nada a ver que nao é pelo municipio.

Vocé teria interesse, qualquer coisa, caso a universidade organizasse um grupo de

estudo?

Eu tenho, porque eu gosto muito de estudar.
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Entrevista — P5.

Sua idade?

50 anos.

Ha quanto anos atua como professora?
Sou professora ha 23 anos.

Sua formacao?

Sou formada em pedagogia. 2° grau, ndo fiz magistério, eu fiz assistente administrativo,
porque na época eu tinha que trabalhar e ndo tinha como estudar durante o dia. Depois,
quando eu terminei, comecei fazer matematica, ndo me formei porque ai eu me mudei pra
Brasilia, ai, 4 anos depois, eu voltei pra Maringa, ai eu resolvi fazer pedagogia, em vez de ir

fazer magistério, fui fazer pedagogia que dava habilitacdo para 1° ao 4° ano.
Especializacao?

Em Educagéo Infantil

Héa quanto tempo leciona nessa escola?

Aqui, quando a escola iniciou eu vim para c4, é o quarto ano esse ano o da escola, é o quinto

ano meu na rede, antes eu trabalhava em escola particular.
Vocé é concursada 1 padréo, 2 padrdes?

1 padrédo, ai eu faco dobra, de quando eu entrei na rede eu sempre acabo conseguindo dobra,

no outro periodo.

Vocé acredita que a escola integral possa apresentar vantagens em relacdo a escola de

tempo regular?

Eu acredito que sim, pelo que eu ja vivi em outras escolas. Eu acho que o fato da crian¢a ndo
estar na rua, estar dentro de um ambiente que esta proporcionando pra ela uma aprendizagem
de contetdo, ndo s6 de contetdo, mas de vivencia mesmo, daquilo que € correto, de uma
formagéo, é melhor para crianca até em termos de tempo que ele tem para poder estar
assimilando melhor o contetdo, entdo ele tem uma estrutura aqui dentro que muitas criangas

que estdo ai na rua, ndo teriam. Eu s6 acho que teriam que atender criangas que necessitam
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realmente desse periodo integral, porque aqui a gente tem uma clientela boa, e a gente vé que

na periferia sdo poucas as integrais.
O municipio contribui com a formacéo continuada dos docentes?

Eu acho que sim, os professores tém bastante formacdo. Esse ano que estou como oficineira,
no meu padrdo, no outro estou como auxiliar, ndo estou tendo tanta formagéo, e vejo que as
meninas também ndo estdo saindo tanto para formagdes, mas nos anos anteriores, a gente saia
bastante para fazer formacdo. Eu acho importante porque tudo que é conhecimento, é
bagagem, eles oferecem também fora de horario, eu ja fiz varias, entdo eu acho que contribui

sim.
Em relacdo a disciplina de ciéncias, a secretaria também promove essa qualificacio?

Olha, de ciéncias mesmo, no ano passado as meninas tiveram sim, no ano passado eu estava
na supervisdo, elas tiveram formacao em ciéncias para alguns anos, eu acho gue ndo tem tanta
formacdo. A formacdo do municipio esta mais voltada, na verdade em portugués e
matematica, em ciéncias eu acho que tem pouca formacdo nas areas, tem pouca formacéo,
poderia ter mais. Até foi oferecido pra gente, uma formacao on-line na area de ciéncias, que é
de uma editora que agora ndo recordo o nome, até me inscrevi para poder fazer, porque eu
acho que falta sim um pouco de formacao especifica, porque, enquanto pedagogo, o que vocé

faz de didética especifica de cada disciplina, eu acho que é muito pouco.
O que vocé entende por curriculo?

Seria toda uma proposta que vocé tem para estar trabalhando dentro da escola, tem o0s
conteddos, os objetivos, a questdo de como vocé vai avaliar, toda a estrutura da escola, de
como a escola esta organizada, ou seja, tudo aquilo que vocé vai levar para o aluno, para que
ele aprenda, que ele receba a forma sistematizada do conhecimento. O que vocé vai ensinar

primeiro, 0 que vocé vai ensinar depois, entdo isso tudo esta dentro do curriculo.
Vocé conhece o curriculo da rede?

Sim, conheco.

Vocé pode me informar como foi a elaboracao desse curriculo?

Quando eu iniciei na rede, o pessoal ja estava elaborando, porque eu tenho s cinco anos de
rede, o pessoal ja fazia estudos, nas escolas, eu me lembro que quando eu entrei o pessoal ja
fazia estudos dentro da escola, depois tinha um representante de cada escola que levou esse

trabalho dos grupos para dentro da secretaria, e ao final quando ja tinha um esquema do que
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seria aquilo foi feito novamente, grupos na escola para leitura, foi tirado representantes para

quando teve o forum, ha dois anos, vai para dois anos agora.
Entdo houve uma participacgao coletiva?

Houve uma participacéo, quer dizer, foi.

Nao foi um grupo especifico?

N&o. Foi dado oportunidade para que todos participassem. Agora, 0 querer ou nao participar é

de cada um.
O que voceé entende por PPP?

Na verdade o PPP € o todo, € o curriculo, é o plano de acdo, vocé trabalha, todo o ano vocé
estd revendo dentro da escola, vocé tem a parte de, a visdo da comunidade que vocé esta
atendendo, porque quando vocé estd atendendo comunidades diferentes, sdo pessoas
diferentes, que entdo precisam ser atendidas de um modo diferente e o que contempla isso tem
que ser o PPP. Entdo o PPP tem que ser feito em cima daquilo, das pessoas, do grupo que

VOCE vai atender.
Vocé participou da elaboracéo do PPP desta escola?

Desta escola sim. Porque foi bem no inicio, quando a gente comecou, entdo foi elaborado, é
claro que a parte mais burocrética, a sistematizacdo foi feita pela equipe técnica da escola,

mas nés tivemos reunides, participamos de tudo.
Como vocé faz uso do PPP?

O curriculo nosso, gque a gente usa no dia-a-dia esta dentro do PPP, todas as nossas ac0es, se
vocé for fazer ou ndo um festa, como voceé vai estar atendendo um pai, estd tudo dentro do

PPP, é a vida da escola na verdade.

Vocé desenvolve alguma atividade que néo se encontra no PPP?

Eu acho que ndo porque nds temos que seguir as diretrizes, o que esta estipulado.
Em relacéo aos contetidos de ciéncias, vocé tem dificuldades em trabalhar?

Olha, nos dias de hoje a gente acaba recorrendo muito a internet, o Google, a pesquisa na
internet e quando a gente tem duvida, a gente acaba recorrendo a supervisora e ao pessoal. Eu
acho que, se nds ndo temos pessoas especificas da area dentro da escola, houve um ano aqui
na escola uma professora que era formada em ciéncias e que ela atuava como meio ambiente

com os alunos, entdo se a gente tinha davida, corria e recorria a ela, porque ela é especifica da
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area, entdo ela tem muito mais conhecimento, a formacgdo dela é maior, entdo ela dava um
subsidio maior. Agora esse ano e nos outros anos, ela saiu da escola, entdo a gente acaba
recorrendo mesmo, faz pesquisa, conversa com os colegas, busca livros, busca informacéo na

internet.

Além das aulas de ciéncias, a escola desenvolve alguma outra atividade relacionada a

area de ciéncias naturais?

Tem a oficina de meio ambiente, que eu saiba é essa.

Vocé sabe dizer como ela acontece?

Eu ndo sei como ela acontece, porque eu trabalho com a oficina de matematica.

Das atividades que sdo desenvolvidas aqui na escola, tem alguma que é exclusiva

somente nessa escola por ter carater de escola integral?

Tem, séo as oficinas, no periodo da tarde na verdade ele é todo dedicado as oficinas. No
inicio, ndo era assim, era meio que misturado o horério, as oficinas, agora tem também a
matriz curricular para as escolas integrais que ja esta sendo posta em pratica esse ano, entdo

tem as oficinas de matematica, de lingua portuguesa, de meio ambiente, educacdo e cidadania.
Essa matriz curricular da escola integral, vocé sabe me dizer como foi sua elaboracéo?

Olha, o que eu conheco, que eu fiquei sabendo, porque na verdade ela foi elaborada no ano
passado, foi um ano que eu ndo estava na educacao integral, pelo que eu fui informada foi
assim, do trabalho que foi realizado nas escolas, na nossa que era integral, e nas que séo do
mais educacdo, houve um grupo que eram de coordenadores, supervisores e eles montaram
essa nova matriz, inclusive aqui na nossa escola houve uma diferenciacdo, existia por
exemplo, oficinas que nos trabalhdvamos que nds tivemos que deixar de trabalhar daquela
forma para trabalhar dentro da matriz, para trabalhar de forma unificada, deixou de ser assim,
cada escola oferece aquilo que consegue, ou aquilo que o professor, porque no comecgo foi
muito assim, vocé tem habilidades em artesanato, vamos ensinar artesanato, tinha professora
que dominava o inglés, entdo nds tinhamos oficina de inglés. Entdo, no comeco, foi muito,

vamos fazer aquilo que a gente consegue, aquilo que a gente domina.
E o que vocé acha dessa mudanca?

Eu acho que é certo, porque nao pode, se é uma escola da mesma forma, que dentro da parte
do curriculo comum, vocé tem uma coisa a ser seguida, dentro da integral também, porque

fica uma coisa assim se eu estudar em uma escola eu vou ter capoeira, se eu estudar em outra
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escola eu vou ter GR, nesta escola tem inglés, na outra tem oficina de artesanato, ndo era uma

coisa unificada, ndo parecia uma coisa feita para uma rede, e Sim uma coisa muito caseira.
Planejamento da disciplina de ciéncias?

O planejamento nesse ano esta sendo assim, as supervisoras se encontram la na secretaria,
junto com o grupo da secretaria, elas ja trazem mais ou menos esquematizado, dai elas
apresentam para as professoras aqui na escola e dai a escola em cima da matriz curricular e do
que foi discutido 14, faz, adapta ao seu contexto aquilo que vai ser trabalhado, mas é feito
assim, as professoras da série/ano junto com a supervisora e no caso a tarde, a coordenadora

da educagéo integral.
Que atividades especificas essa escola desenvolve por ser de carater integral?

A oficina de matematica, eu sou oficineira de matematica, para 1°, 3° e 4° ano. Ai, as
atividades que acontecem na oficina sdo mais especificas, sdo voltadas para jogos, atividades,

vamos dizer mais interativas onde a crianga constroi, participa para chegar ao conhecimento.
Vocé participa de algum grupo de estudo?

Agora no momento ndo, porque estou esperando o curso do Proinfo, mas até agora s6 veio
correspondéncia avisando que foi aceita a matricula, mas ainda ndo comecou o estudo, era

para comeco de margo, mas até agora ndo comecou, estou esperando.
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Entrevista — P6.

Sua idade?

45 anos.

Sua formagéo?

Sou pedagoga.

Tem especializacao?

Tenho especializacdo em Orientacdo, Supervisdo, Direcdo e Administracdo Escolar, Educacao

Especial e Didatica.

Nesta escola, vocé atua como?

Professora do 3° ano no periodo da manhg, e a tarde na oficina de jogos e brincadeiras.
Hé& quantos anos vocé atua como professora?

Na rede municipal ja vai para 17 anos, e no estado, onde eu trabalhei antes de vir pra rede, 7

anos.
Entéo sédo 24 anos?

24 anos de magistério.

Nesta escola, qual o seu tempo de atuacéo?

Trabalho nessa escola, desde que ela foi fundada, desde 2009, 4 anos.
Vocé é concursada?

Sou concursada, 2 padroes.

Vocé acredita que a escola de periodo integral apresenta vantagens em relacdo a escola

de periodo regular?
Eu acredito que sim.
Vocé pode argumentar?

Eu acredito que sim, porque a partir do momento que a crianga esta na escola, eu acredito que
desde que seja bem estruturado mesmo, que ndo é sO para guardar a crianga, COMo um

depdsito de crianca, ela tem que estar estruturada com atividades afins que a levem ao
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conhecimento, que a levem a melhora aquilo que elas trazem de casa. Se ela fica em casa ela
vai brincar na rua, na escola ela pode brincar também, mas com fundo pedagdgico, as mesmas

brincadeiras.

Em relacdo a formacdo continuada dos professores, 0 municipio fornece, como € essa

formacéo?

Fornece, mas depende das administragcdes. Tem administracdo que vocé percebe que tem mais
formacdo, tem administracdo que é menos, mas fornece. Mas mesmo assim, eu acho que é
pouco, depende do professor, do tempo que eu tenho de prefeitura, de municipio, eu percebo
que eu precisei muito ir buscar fora, para buscar conhecimento, porque as coisas acontecem
muito rapido, e o préprio municipio exige isso de vocé, porque por mais que vVocé va na
formacédo, vocé busque 14, € tipo assim, eles te ddo um caminho, olha, nés precisamos disso,
vocés buscam conhecimento, vao ler para aperfeicoar aquilo vocés viram, porque a formacéo
€ como se comecgasse, mas nao termina, ai na préxima vocé tem que dar o resultado, ndo da
tempo suficiente, ndo tem como vocé sair da sala o tempo todo, pra fazer uma formacéo
continuada como deveria ser. O municipio da um, vocé vai la pega, depois volta pra sala e

aplica, mas para vocé aplicar, vocé tem que ter aquilo fundamentado na teoria.

Em relacdo a disciplina de ciéncias, vocé ja participou de alguma formacgédo? Alguma
qualificacio docente?

Muito pouco. Na area de ciéncias, muito pouco. Pra falar a verdade, acho que foi s6 uma vez,

duas, foi muito pouco.
\Vocé acha necessario?

Eu acho muito necessario, porque a gente trabalha muito lingua portuguesa e matematica.
Histdria também teve uma formacdo, mas bem pouca. Ciéncias, histdria e geografia € bem

pouca a formacao.
O que vocé entende por curriculo?

Entendo por curriculo, aquilo que a gente. Curriculo é o todo, que abrange, que mostra o
caminho. E o todo de uma rede, que dali vocé segue seu planejamento, vocé traz o curriculo

para sua sala de aula.
Vocé conhece o curriculo da rede municipal de Maringa?

Conhego.
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Vocé sabe como foi a elaboracao desse curriculo?

Eu participei, houve mudancas. Ele sempre estd tendo mudangas. N&o é uma coisa pronta e

acabada. Conforme as mudancas vao ocorrendo ele vai mudando.
Vocé sabe se a elaboracéao do curriculo foi de forma coletiva?

Coletiva. Por mais coletiva, o tempo que tem pra se estudar na escola é pouco, porque nas
reunibes pedagogicas, hoje nos vamos estudar o curriculo, mas é um dia, sdo 4 reunibes

pedagdgicas no ano. Ai em uma manha fazer o curriculo é pouco, é muita coisa pra fazer.
O que voceé entende por PPP?

E o projeto da escola no caso, é onde se busca a sociedade que se anseia, 0 pai, a escola que
vocé anseia, 0 aluno que eu quero, a sociedade que eu quero. Entdo, o que eu entendo é o

projeto politico pedagogico da rede e da escola, dentro da rede a gente faz o da escola.
Vocé participou da elaboracéo do PPP desta escola?

Sim, desta escola eu participei. Foi bem assim, foi tenso, intenso também, um projeto que foi,

voltou, teve anélise, a gente voltou discutir novamente, entdo nos participamos.
E como vocé faz uso do PPP?

No meu dia-a-dia, com minha supervisora sentando com ela, no planejamento, no meu plano
de aula, quando estou preparando as aulas. Sempre pensando nos objetivos da nossa escola

enquanto um todo.
Vocé desenvolve alguma atividade que néo se encontra no PPP?

Eu creio que ndo, porque a gente segue o planejamento, as vezes o aluno traz alguma coisa de
casa, uma novidade, que voceé tenta adaptar, entdo vocé nao perde, como eu falo, no projeto é
0 aluno que a gente quer, € aquilo que vocé vé ndo sociedade la fora e procura adaptar aqui

dentro, e tem que conciliar. Entéo, eu acredito que de certa forma néo.
Vocé sente dificuldade em trabalhar os conteldidos de ciéncias?

Eu sinto dificuldade em planejar os conteidos de ciéncias. Depois que planeja, la na sala de
aula até que eu consigo trabalhar, mas planejar, sentar com a supervisora tem muita coisa, as
vezes muita coisa repetitiva, viu isso no primeiro, no segundo e no terceiro tem que ver de
novo. Entdo eu acho que deveria dar uma enxugada, é essa minha maior dificuldade, a

questdo do conteudo.
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Além das aulas de ciéncias, a escola desenvolve alguma outra atividade relacionada a

area de ciéncias naturais?
Né&o, que eu saiba ndo, além dos conteldos?
Na&o, além das aulas de ciéncias, no ensino regular?

Ah, tem a oficina de ciéncias, no ano passado nés tinhamos a horta, depende do projeto, eu ja
tive, tivemos uma horta que envolvia, a Elaine trabalhava, bem em ciéncias, chegou trabalhar,
mas depende do ano, esse ano nos nao estamos com nenhum projeto em especial envolvendo
ciéncias.

Vocé realiza alguma atividade especifica de escola de carater integral?

Eu realizo jogos e brincadeiras, na minha oficina a tarde.

Como ¢ desenvolvido o planejamento tanto das aulas como das oficinas? Das aulas de
ciéncias?

As aulas de ciéncias, a gente realiza o planejamento no regular, € 1 aula por semana, 2 aulas,
mas a gente faz uma vez por semana, a gente trabalha o contetdo e s retorna na préxima

aula. E é bimestral, se vocé for olhar, sdo 8 semanas, por bimestre, 8 semanas. VVocé prepara

toda a semana o seu conteldo, ai desenvolve com as criangas.
Vocé participa desse planejamento?

Sim, participo, eu e minha supervisora e a outra professora que trabalha na série/ano que eu
trabalho. No caso é a professora Lilian, que tem o 3° ano B, ai, no caso, eu e ela elaboramos
as atividades de acordo com o planejamento que € feito junto com a supervisora. A
supervisora junto com a gente organizamos o planejamento bimestral, o planejamento de
ciéncias, ai nds vamos tipo, semana a semana selecionando os conteidos que vamos trabalhar,

eu e essa professora, coletivamente.
E em relagdo a grupo de estudo, vocé participa de algum grupo de estudo?

Né&o, infelizmente ndo. Ndo da tempo, a gente, € uma carga horaria muito puxada, para 0s
professores, nds estamos assim, agora eu estou participando de um grupo, quer dizer é um
programa que € o pacto e o pro-letramento que sdo formagdes continuadas, mas € um
interesse meu. Mas eu falar, pegar um grupo de professores vamos sentar, estudar isso, um

determinado conteldo para estar trabalhando em sala de aula, nao.
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Entrevista — P7.

Sua idade?

45,

Formacéo?

Pedagoga.

Tem pos-graduacéo?

Sim.

Em que area?

Informatica e Orientagdo e Supervisao.
Atualmente, nesta escola, qual sua fungao?
Professora.

Professora?

1° ano.

Héa quanto tempo vocé atua como professora?
Na rede municipal, ha 20 anos.

1 ou 2 padrdes?

Tenho 2 padrdes.

Nessa escola ha quanto tempo?

Desde a inauguracao, em 2010.

Vocé acredita que a escola integral possa apresentar algumas vantagens, em relacdo a

escola regular?
Sim.
Vocé pode justificar?

Eu creio que, por exemplo, a crianca que esta na escola integral, tanto no periodo da manhg,

que ela tem o nucleo comum, quanto no periodo da tarde, que tem as outras oficinas, ele esta
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0 tempo todo no letramento, entdo ele ndo esti na rua, ele ndo esta baguncando, fazendo
coisas erradas. E na escola ndo, ele esté ali estudando, esta aprendendo, esta se socializando, e

através das brincadeiras que tem a tarde, ele aprende muito mais.

O municipio, ele contribui para a formacao continuada do professor?
Sim.

De que forma? Como que é essa formacao?

A prefeitura, ela oferece curso, que nem, pro 1° ano, no comeco, estava sendo a cada quinze

dias, estdvamos tendo esses cursos, depois deu uma parada e agora vai voltar.

E em relagdo a disciplina de ciéncias, sdo promovidos eventos para qualificacdo docente

nessa area especifica?

Olha, que eu me lembre, nés sé tivemos um curso especifico de ciéncias que foi no ano

passado.

Vocé se lembra de que assunto foi tratado?

Foi sobre o sol.

O que vocé entende por curriculo?

O curriculo € o que rege todo o contetdo nosso, que nos aplicamos para os alunos.
Vocé conhece o curriculo da rede municipal?

Sim.

Vocé pode informar como foi a elaboracao desse curriculo?

Num primeiro momento, nos fizemos, os professores se reuniram, nés debatemos algumas
disciplinas, alguns contetdos, depois teve o Forum, foi pra fora, o Forum Municipal, e nesse

Forum foi feito o curriculo.

Entdo houve uma participacgéo coletiva?
Houve, dos professores.

Nao foi um grupo especifico entdo?

Né&o, creio eu que foram todas as areas, quando nos fizemos, inclusive foi na informatica, ndo
sei se vocé se lembra, nos tivemos os cursos em cima dos contetdos pra poder fazer, e depois

disso é légico, teve novamente pra poder, como que eu falo, melhorar.
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O que vocé entende por PPP?

E o que rege todo o funcionamento da escola, porque dentro dele esta todos, esta a matriz,

estd o regimento, esta o conselho, esta tudo dentro dele.
Vocé participou da elaboracéo do PPP desta escola?
Sim, desta escola, foi no comecinho, sim.

Como vocé faz o uso do PPP?

Como eu falei pra vocé, o PPP é o que rege todo o funcionamento da escola, dentro dele tem a

matriz curricular, entdo pra gente poder trabalhar, a gente utiliza ele.

Vocé desenvolve alguma outra atividade, que néo esteja contemplada no PPP?
De cursos?

Na&o, aqui dentro da escola, alguma outra atividade que néo esta no PPP?

N&o.

Vocé encontra dificuldade para trabalhar os contetdos da disciplina de ciéncias?

N&o. Nao sei se é porque faz muito tempo que estou no primeiro ano, entdo eu ndo tenho
dificuldade.

Além das aulas de ciéncias, a escola desenvolve alguma outra atividade relacionada a

ciéncias naturais?

Antes tinha, que era a horta |4 em baixo que esta relacionada ao ambiente, tanto em ciéncias,

que precisa do sol, de 4gua, de tudo, mas depois parou.

Dessa atividade, a Horta, vocé poderia me dizer se era exclusivo dessa escola, por se

tratar de uma escola integral ou ocorre em uma outra escola também?
Que eu sei era desta escola. N&o posso te informar das outras.

Que atividades especificas vocé realiza nesta escola de carater integral? Existe alguma

atividade exclusiva desta escola?

De manha, nds trabalhamos com o ndcleo comum, e a tarde sdo as oficinas. No meu caso, eu
tinha antes a oficina de contacdo de historias, ndo era somente desta escola, mas a gente
trabalhava. E agora, na informatica que eu trabalho com a mesa alfabeto, que creio eu nem

todas as escolas tém essa mesa alfabeto.
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Como é desenvolvido o planejamento da disciplina de ciéncias?

Nos sentamos, nds pegamos a grade curricular, e em cima dela, n6s montamos 0 nosso

planejamento.
Vocé participa da elaboracao desse planejamento?

Participo. Sim, porque se eu néo fizer a elaboragdo ndo adianta, porque se eu néo tiver ciéncia

da teoria, ndo tem como fazer na pratica.
Vocé participa de algum grupo de estudo?

Participo do grupo de estudo do Pacto, que esta relacionado ao fazer pedagdgico da escola,

embora ndo seja obrigatdrio.
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Anexo 1 — Quadro de Oficinas ofertado na Educacdo Integral da Rede Municipal de Maringa.

PREFEMURA DOMUNICIPIY DE MARMNGA — SECRET ARIA DE EDUCACAD
CURRICULO Da EDUCACAD INFANTIL E ANCS INICTATS DO ENSTNGO FUNDAMENTAL

EIXOS OFICINAS 12 ANO | FREQ. | 22 ANO | FREQ). | 32 ANO | FREQ. | 42 ANO | FREQ. | 52 ANO | FREQ.
SEM. SEM. SENL SEML SEML
Matematica Obrig. 1 Ohbrig. 1 Obrig. 2 Obrig. 1 Obrig. 1
Atividades de Lingua Portuguesa Obrig. 1 Ohbrig. 2 Obrig. 2 Obrig 1 Obrig. 2
Linguagens e Educomunicagio Opdio. = Opcio. = Opdio. = Opdio. = Opdio. =
Matematica Informatica Opcio. - Opcio. - Opcio. - Opcio. - Opcio. -
Acompanhamento Pedagogico | Obrig. Obrig. Obrig. Obrig. Obrig.
Jogos e Brincadeiras” Obrig. 2 Obrig. 2 Obrig. 2 Obrig. 2 Obrig. 2
Danga”® - - - - -
Jogos Pre - desportivos™ = = =
Arte Obrig. 2 Obrig. 2 Obrig. 2 Obrig. 2 Obrig. 2
Atividades Teatro - - = - -
Esportivas Musica = = = = =
Xadrez - - - - -
Capoeira - - - - -
Atletismo > > = = =
Lutas - - - - -
Atividades E]nl_':reende dorismo - - - 1 1
Formagdo Educagio Ambiental Obrig. 1 - - 1 -
Pﬁshﬂ:cc;z_ll £ Direitos Humanos e Cidadania | ZPH8- 1 Obrig. 1 Obrig. 1 Obrig, 1 Obrig. 1
Acontecera diariamente no indcio da 12 ou 27 oficina realizada pela turma, com duragio de no
Tarefa maxime vinte minuteos, sendo facultativo para as escolas que todos os alunes permanecem em
Atividades Tempo Integral
Diarias As atividades de formacdo de habitos sdo obrigatdrias e devem acontecer no periodo, do
Formagdo de Habitos almogo, do lanche, do sono, com orientagdes de professores e/ou monitores.

* Ver diretriz n® 16 das oficinas pedagogicas
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Anexo 2 — Curriculo de Ciéncias adotado pela Rede Municipal de Maringa.

FREFEITURA DO RMUMNICIFIO DE BIARINGA — SECRETARIA DE EDUCACAD
CURR OULO— EDUCACAD INFANTIL E ANCS INICTAIS DO ENSNG FUNDAMENT AL

CIENCIAS
Anne Elise Saara Santos Carvajal
Erick Rodrigo Bucioli
Graziela Cristina Perez Garcia Batiston
Maria Aparecida Cavalher Ferreira
Mariana Borgognoni Petrocelli
Suely Ruy Men
Excertos do livro Ensine Fundamental de Move Anos Crientagdes Pedagogicas para os Anos Indciais -
Cincias e Proposta Curricular da Fede Municipal de I\-Ia.ringh - 2008

Partinde do pressuposte de que o ser humano vem modificando o meio
ambiente no decorrer dos tempos, interagindo com a natureza de acordo com suas
necessidades sociais, podemos afirmar que o ensinoe de Ciéndas objetiva a
socializacdo do conhecimento dentifico historicamente acumulado, oiado e
registrado pelos homens para transmitir de geragio em geragio. Devemos explicitar
as necessidades que levaram os homens a compreender e apropriar-se das leis que
movimentam, produzem e reagem aos fendmenos naturais e justificar os motivos que
impulsionaram esses conhedmentos.

No contexto da escolarizagio cabe-nos reafirmar que o processo de
apropriagio do conhecimento, se efetiva pela interagdo do homem com a natureza,
incorporando-o 4 pratica social, partinde sempre do conhecimento ja elaborado e
criando novas necessidades.

Portanto, o conhedmento dentifico se expressa pela necessidade de entends-
lo em movimento e nio de forma estatica, pronto e acabado. E evidente a existéncias
da relagdo entre as leis da natureza e as necessidades dos homens de se aproxdmarem
delas, em fungdoe da qualificagio dos instrumentos, fungdo atribuida pela atividade
social.

Os eixos norteadores propostos devem oportunizar a apropriagdco do
contetdo numa perspechiva de totalidade de histéria, ou seja, desenvelver o trabalho
com nogies conceituais. Os Contendos Estruturantes propostos nestas Diretrizes sdo
entendidos comeo saberes fundamentais, capazes de organizagdo teorico- pratica, os
campos de estudo da disciplina, essenciais para compreender seu objetive de estudo
e suas dreas afins.

Os Contenidos Estruturantes propostos na reelaboragio da Proposta
Curricular sdo:

= Sistema Solar

+ Planeta Terra
Fontes de Energia
Corpo humano
Seres Vivos e Ambiente

A abordagem do conteddo Sistema Solar, ao considerar tais concepedes
previas, pode contribuir para o entendimento das ocorréncias astrondmicas como

207
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CURRIOULO— EDUCACAD INFANTIL E ANCS INICTAIS DO ENSINO FUNDAMENT AL

fendmenos da natureza; dos movimentos celestes. dinamica do sistema solar, rotacdo
e translagdo dos planetas e satélites; dos astros que constituem o sistema solar e suas
caracteristicas; do tamanho proporcdonal dos planetas e sua distinca relativa; dos
satélites naturais, movimentos relatives da Lua; do Sol como fonte de energia para a
manutengio da vidana Terra.

A abordagem do contetido Planeta Terra, aoc considerar as concepgdes
previas come, o entendimento de que “o planeta Terra possui mais agua do que a
Terra”, pode contribuir para o entendimento do conceito de matéria, da constituigdo
e suas propriedades; da transformagio dos materiais, dos delos dos materiais na
natureza; da origem e evolugio do planeta Terra; do ambiente da Terra primitiva; da
estrutura interna do planeta Terra e a compreensio da superfide terrestre,
conhecendo sobre os minerais, as rochas, o solo | formagdo e composigdo, uso para
culfivo, agdo humana: degradagio, poluigio e manejo sustentawel), a agua (
propriedades, estados fisicos e cido da agua, agdo humana: poluigdo e tratamento
para consumo) € o ar [ composigio, efeito estufa e agio humana: poluigio e
reflorestamento) que a compdem; da relagio com os seres vivos para a manutengio
dos ecossistemas.

A abordagem Fontes de Energia, ao considerar as concepgdes prévias, como
o entendimento de calor e temperatura quando geralmente se diz “Hoje esta muito
quente” ao inves de se dizer “A temperatura esta muito alta”, ou “Vames nos aquecer
com ¢ cobertor” ao inves de “Vamos nos proteger de um ambiente com temperatura
mais baixa”, pode contribuir para o entendimente do conceito de energia nas
manifestagdes de calor, luz, som, magnetismo, eletricidade e gravidade. O professor
pode priorizar o trabalho com esses conceitos a partir da abordagem do Sol, como
fonte primaria de energia térmica, luminosa e gravitacional

A abordagem do Corpo Humanoe, ao considerar algumas concepgdes prévias,
o entendimento de que o corpe humano pode ser dividido em cabega, tronco e
membraos, ou mesmo que o ser humano pode ser encontrade em mindatura nos
espermatozdides (os homuinculos) e se desenvolvemn quande depositades, ou
“plantados” na mulher, considerados entdo como “sementes”, pode contribuir para o
entendimento do ser humano como uma das espécies no conjunto de seres vivos que
compoem a biosfera; comeo organismo complexo, ndo como algo totalmente
diferenciado dos demais seres vivos. Possibilita ainda compreender o corpo humano
COme um organismo que apresenta um conjunte de sistemas organicos que
funcionam de forma integrada, e necessitando para essa compreensdo conhecer as
estruturas anatdmicas, merfologicas e fisiologicas; da constituigdo dos sistemas
organicos e fisiologicos como um todo integrado; da estrutura e de mecanismos de
constituigio da célula e das diferengas entre os tipos celulares; dos compostos
organicos e as relagbes destes com a constituigdo dos organismos vives; dos
mecanismos celulares ¢ como se relaconam no trato das fungdes celulares; da
estrutura ¢ deo funcionamento dos tecides; dos coneeitos que fundamentam os
gisternas digestorio, cardiovascular, respiratorio, excretor, urinario, nervoso,
sensorial, reprodutor e endoaine; dos mecanismos da heranga genetica.
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A abordagem dos conteiidos Seres Vivos e Ambiente, ao considerar as
concepgoes prévias, o surgimento do bicho da goiaba dentro da fruta por meio de
geragdo espontanea, sem que tivesse originado de um ovo a partir da postura de um
inseto, pode contribuir ne entendimento de que ndo ha swgimento da vida
espontaneaments, mas sim um processo evolutive complexe envolvendo diversos
fatores fisicos, quimdcos e biolégicos convergentes e limitantes para compreender a
origem e a evolugio da vida na Terra. Tambeém, no entendimento sobre as diferengas
e semelhangas entre os seres vivos e a organizagio em diferentes grupes (sistema de
classificagio em cinco reinos mais os virus); aborda-se a fisiologia dos vegetais e dos
animais, considerando os aspectos da anatomia e da morfologia; a distingdo entre
invertebrados e vertebrados; a origem e a evolugdo das espédies; o ser humano como
espécie bioldgica; as formas de interagdo entre os seres vivos e os ecossistemas; as
atividades humanas e as relagdes com o ambiente.
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CIENCIAS 12 ANO

EIXOS:
NOCOES DE ASTRONOMIA
A MATERIA E SUAS TRANSFORMACOES
A ENERGIA E SUAS CONVERSOES
0 CORPO HUMANO E SEUS SISTEMAS
A ORGANIZACAO DOS SERES VIVOS NO AMBIENTE

Egﬁ;ﬁ?ﬂ‘lﬂ; Contendos Especificos Objetivos Especificos
Sistema Solar | Sol como fonte de luz ¢ | Compreender o sol como fonte primaria
Planeta Terra | energia térmica de luz e energia térmica, a fim de
Eontes de Movimento de rotagdo | entender como acontecem os dias e as
Energia - Dia e noite | noites (cdaro/escure), a emissdo de calor
Corpo Himano | (movimento aparente) | (quente/frio), por meio da percepcio do
Seres Vivos e movimento de rotagio (nogdes de
Ambiente movimento/sombra).
Seres vivos e ndo vivos | Diferenciar seres vivos e ndo vivos para
Objetivos gerais: | - componentes/ | identifica-los no meio ambiente.
Compreender @ | caracteristicas
Ciéncia como wn | Seres vivos aquaticos e | Distinguir  seres  wvivos  aguaticos e

processo de
produgio de
conthecomerto e
wma aitoidade
Fogmnara,
hustarica,
associada a
aspectos de ordem
secial, econdmion,
politica e cultural
& fon de entender
E£55€ PrOCESSO.

Lltilizar comcerfos
clemtificos bisicos,
assocliados d
EMETELT, MTiETia,
fransformagio,
ESPACD. Tenpo,
sistena. equilibrio
€ vida para

terresires - animais e
vegetais

terrestres para perceber que existem
seres vivos presentes nos diferentes
ecossistemas;

Identificar os seres vivos aquaticos, de
acordo com suas caracteristicas para
compreender suas relagdes com o meio e
com o homem;

Identificar os seres vivos terrestres, de
acordo com suas caracteristicas para
compreender suas relagdes com o meio e
com o homem.

Importanda do ar

Identificar a presenga do ar na natureza,
a fim de conmhecer como o homem o
utiliza para satisfazer suas necessidades.

Poluigao do ar

Identificar como o ar pode se tomar
poluido a fim de evitar a contaminagio
do mesmo e a melhoria da qualidade de

vida dos seres vivos.

Identificar a presenga da agua na
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utilizd-los de
forma conscienie
no dut a dia.

Compreender a
Matureza como
umn fodo dmdmicoe
£ 0 367 oo,
em socedade,
como agenie de
fransfornugies do
maoulo em que
vIvE, et Telagio
easercial com os
demuIis seTes PIDes
€ oudros
componentes do
anbiente.

encontrada

composicde dos seres vivos € nos
diferentes ambientes, a fim de
compreender sua importancia para a
mamutengio da vida

Importanda da agua

Identificar comeo o homem utiliza a agua
para satisfazer suas necessidades, a fim
de utiliza-la de forma adequada;

Relacionar a importancia da
conservagio da  Agua com A
sobrevivéncia dos seres vivos aquaticos,
com a finalidade de contribuir para a
mamutengio do equilibrio ecologico.

Poluigio da agua

Comparar agua impa com agua poluida
para compreender a importincia de se
preservar os ambientes aquaticos;

Fungio do solo no
ecossistema

Entender a relagdo existente entre o solo,
0 ar e a agua, para identificar as agdes
do homem para preservagio do mesmo.

Importinda de solo
para os vegetais

Conhecer a utilizagdo do sole pelo
homem para produgde de alimentos
(frescos e acessiveis), a fim de se ter uma
alimentagdo sandavel;

Compreender a relagdo existente entre o
solo e os vegetais, a fim de demonstrar a
importanca dos nutdentes para a
formagdo dos mesmaos.

0 so0l & a saude do
homem - banhos de
sol

Distinguir os horarios adequados para
o5 banhos de sol e reconhecer sua
importincia para o fortalecimento dos
05505 e para prevengdo de doengas de
pele.

O ar e a zaude do
homem - respiragio

Comparar ambientes arejados de
ambientes fechados, de forma a destacar
a importincia de == manter os
ambientes arcjados para a saude do
homem.

A agua e sande do
homem:

- hidratacdo;

Explicitar a importancia da ingestdo
frequente de agua a fim de evitar a
desidratagio e destacar a importanda de
52 consumir agua potavel para saude do
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- Agua potavel

homem.

do homem
alimentagdo

Os vegetais & a satde

Entender a importanda dos vegetais na
alimentagdo de  homem para
manutengio da sua sande, procurando
consumir regularmente aqueles que sdo
o3 mais  recomendados pelos
especialistas.
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CIENCIAS 22 AND

EIXOS:
NOCOES DE ASTRONOMIA
A MATERIA E SUAS TRANSFORMACOES
A ENERGIA E SUAS CONVERSOES
O CORPO HUMANO E SEUS SISTEMAS
A ORGANIZACAO DOS SERES VIVOS NO AMBIENTE

E:t::lt';l;zis Contendos Especificos Objetivos Especificos
Sistema Solar | Movimento aparente | Perceber as diferentes posigdes do sol
Plansta Terra | do sol - nascente e | durante o dia por meio das sombras, a
Fontes de poente fim de diferendar as sitnagbes de
Energia parado, em movimento, lateralidade,
Corpo Humano | Projegdo da sombra sentido horario e anti-horario.
Seres Vivos e | Tempo: nublado, | Compreender o sol como fonte primaria
Ambiente ensolarado e chuvoso; [ de  emissdo de enmergia  térmica
(quente/frio), por meio da percepgdo das
Objetivos gerats: | Arco-iris mudangas do tempe  (nublado,
Compreender a ensolarade e dwwvoso), a fm de se
Ciéncun como 101 proteger das mudangas climaticas;
processo de
produgdo de Compreender como ecorre o fendmeno
comthectmento e de formagao do arco-iris.
wma ahividede | Seres vivos: ciclo da | Reconhecer e diferenciar seres vivos e
R, vida elementos nao vivos, observando o dclo
hstoricn, vital, para compreender a relagdo deles
associada i com o3 demais componentes do
aspectos de ordem eoossistema.

SOCTAL econBTIOT,
politica e culfural

a fon de entender
£55¢ PIOCESSD.

Litilizar concettos
cientifioos bisicos,
associndos d
EMETZUL, MUTHETIA,
travsformmagio,
espagy, fenpo,
sistermr, equilibrio
€ Ulda para

Caracteristicas gerais
dos animais  plantas.

Identificar os animais como seres vivos.
Eeconhecer as plantas como seres vivos.

Ciclo da agua

Identificar as mudangas de estado fisico
da agua, por meio de exemplos de cada
um na natureza e relaconalas a
formagdo do ciclo da Agua e com o5 usos
que o homem faz no seu dia a dia, com
o3 estados fisicos da agua.

Tipos de agua

Identificar dgua doce, salgada e potawvel
para compreender a proporgdo de agua
disponivel na natureza para o consumo.

Escassez de agua

Compreender a presenga da agua como
componente  dos  seres  wvivos  para
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utiliza-los de
forma conscienie
ne e i di.

Compreender a
HAiureza commo
1 fodo didrmaco
€ 0 se7 nomnano,
e sogedade,
core agerte de
frasformugtes do
Hmdo e que
vive, et relagido
essercial com os
demais seTes DIDos
€ outros
componentes do
arnbiente.

perceber os efeitos da escassez da agua
no ambiente e a importanca do uso
raconal da agua.

Propriedades do ar Conhecer algumas propriedades do ar a

fim de perceber sua existéncia.
Variagdes cdlimaticas e | Compreender a influénda do clima na
a saude satde humana

Importanda do ar para
035 5eTEs Vivos

Entender a importinda do ar no
processo da respiragdo e fotossintese
(nogdes), a fim de reconhecer o ar como
recurso indispensavel 4 vida

Composigdo do solo -

Identificar os comporentes do solo,

rochas e minerais enfatizando rochas e minerais de modo
a entender que o solo € elemento
essencial para a manutengdo da vida no
planeta.

Cultivo do solo Relacionar o cultive do solo para a

produgio de alimentos (agricultura e
pecudria) com as necessidades humanas
(alimentagdo).
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CIENCIAS 32 ANO

ELXOS:
NOCOES DE ASTRONOMIA
A MATERIA E SUAS TRANSFORMACOES
A ENERGIA E SUAS CONVERSOES
0O CORPO HUMANO E SEUS SISTEMAS
A ORGANIZACAO DOS SERES VIVOS NO AMBIENTE

Conteind i . .
Est;':hi;la;is Contendos Especificos Objetivos Especificos
Sistema Solar | Fotagio terrestre | Observar as sombras ao longo do dia
Planeta Terra | (duragdo aproximada) | para perceber o movimento de rotagdo —
Fontes de mlégio do Sol e reladonar com a
Energia Observagdo das | conwvengdo das horas.
Corpo Humano sombras ao longo do
Seres Vivos e | diae do ano
Ambiente Efeitos da radiagdo | Perceber os efeitos da radiagio solar
VWrieti .| solar - gqueimaduras, | para entender as consequéndas da
c s f:ms' CAnCer de pele, | exposigdio  ao  sol  em  horarios
C.f‘m'?mﬂ e insolagdo e intermacgio | inadequados.
1EMCLT COTHD 1M
ocesso de Alteragies ambientais | Entender que o ambiente influencia os
Pro Fucio de - desmatamento, | seres vivos, ao mesmo tempo em que €
F he N o £ represas,  ocupagdes | modificado por eles, sende o homem o
o atividad irregulares principal agente transformador de
..‘z forma para satisfazer suas necessidades.
his z'm::ﬂ, Agua -  oceanos, | Observar a existéncia da agua em
wssociad @ mares, lagos, mos | diferentes locais para perceber que ela é
aspecios de ordem lengois d'agua, geleiras | elemento essendal no planeta Terra e
soctal, economo, . ) paraavida.
. Estados fsicos da agua
politica e culfural - .
a fim de entender Eeconhecer os estados fisicos da agua:
ES_F-"E.'pmmfﬂ Ciclo da agua liquida, solide e gasoso, para entender

Litilizar concettos
cientificos Ivisicos,
asFOclLdos d
EMETZUL, MLTiéTia,
framsformagio,
espago, tenpo,
sistema, equilibrio
€ vida para
utilizd-los de
forma comsciente
no dia a dia.

as diferentes formas em que ela se
apresenta na natureza compreendendo
que a agua existente no planeta se
renova por meio de mudangas.
Reconhecer a importinda do cido da
agua para a manutengio da
potabilidade da agua.

Regime de chuva -
normal,  enchente ¢
seca

Observar durante o ano a precpitagdo
de cwva ocasionando em maior ou
menor wvolume de agua a fim de
perceber a importincia da agua e os

A
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prejuizos causades ac homem e a
natureza

Consumeo da agua

Deestacar que, mesmo com a grande
quantidade de agua existente no
planeta, somente uma minima parte esta
disponivel para o consumo dos seres
vivos, o que exige de cada um, e de
todos, uma mudanga de atitude;

Promover habitos de preservagio da
dgua como recwrse natural a fim de
evitar sua escassez.

Tratamento da agua Eessaltar a importinda de se consumir
agua tratada conhecendo o processo de
coleta, tratamento e distribuigio para
dar ciéncia ne custo operacional.

Poluigdo da agua Compreender que a poluigdo da agua é

resultado da acio desordenada dos
s2res vivos — homem a fim de mindimizar
o5 impactos causados por tais atos.

Agua como solvente
universal:
propriedades da agua

Comparar diferentes misturas, a fim de
verificar que a agua se comporta como
solvents de imimeros materiais em
nosso cotidiano.

Composigio do solo

Entender os componentes do  solo
(rochas, minerais, matéria organica), a
fim de destacar a importincia dos seres
vivos decompositores na formagio do
humus.

Empobrecimente  do
solo

Poluigdo do solo -
insetiddas e herbicidas

Observar a importanca do solo na
regulagio da infillragio da agua da
chuva de modo a ewvitar enchentes,
desmoronamento;

Caracterizar téonicas e formas de
utilizagdo do solo nos ambientes urbano
e rural, para identificar os produtes
desses usos e as consequéncias das
formas inadequadas de utilizagio.

Saneamento basico

Eeconhecer o saneaments basico como
témica que contribui para a qualidade
de vida e a preservagio do melo
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Composigio do ar

(Caracteristicas do ar

Importanca do ar

Formagio dos ventos

Recurso energetico -
ETETgia solar,
hidrelétrica e edlica

ambiente.
Compreender que o ar € composto por
varios gases, destacando os  gases
oxigénic e carbnico, procurando
verificar suas agdes no  processo
respiratdrio.

Identificar as princpais caracteristicas
do ar.

Saber de onde vem e qual a importinda
do gas oxigénio para os seres vivos.

Classificar os diferentes tipos de ventos
em relagdo a velocidade.

Compreender a construgdo de barragens
para a construgdo de hidrelétricas a fim
de satisfazer as necessidades humanas —
eletricidade;

Eeconhecer que os ventos oferecem uma
alternativa para a produgdo de energia,
buscando compreender como funciona
uma usina eclica;

Eeconhecer o sol como fonte altemativa
para a produgdo de energia, para
satisfazer as necessidades humanas.

Identificar os processos naturais de
emissdo de gases e os resultantes das
atividades humanas de forma a
compreender que esses afetam os seres
VIvios.

Poluigio do
disseminagio
MiToOTE aNismos

R H

Identificar os processos naturais de
emissdo de gases e os resultantes das
atividades humanas de forma a
compreender que esses afetam os seres
Vivios.
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CIENCIAS 42 ANO

ELXOS:
NOCOES DE ASTRONOMIA
A MATERIA E SUAS TRANSFORMACOES
A ENERGIA E SUAS CONVERSOES
O CORPO HUMANO E SEUS SISTEMAS
A ORGANIZACAO DOS SERES VIVOS NO AMBIENTE

Eft;.z;illallzis Contendos Especificos Objetivos Especificos
Sistema Solar | Sol: Fonte primaria de | Compreender a importanda do Sol para
Planeta Terra | energia térmica, | 2 manutengio da vida sendo ele a
Fontes de luminosa e | principal fonte de ensrgia.
Energia gravitacional
Corpo Humano | Sistema Solar Identificar o sol como astro principal do
Seres Vivos e sisterna solar ao redor do qual giram os
Ambiente Cutros corpos celestes: | planetas de modo a werificar a sua
iluminados - satélites | influéncia nos mesmos;
Oljetivos gerais: | naturais (lua) e
Compreender a | artificiais,  planetas, | Conhecer as prindpais caracteristicas
Cifnca como 1o | asteroides e cometas - | dos  planetas, para reconhecer a
processo de e luminosos (estrelas) | composigdo do sistema solar.
produgdo de
conhecomento e Observar a existéncia de oufros corpos
urna attvidade celestes, a fim de compreender a
Foomnarna, organizagio do cosmos.
histdrica Movimento de rotacio | Compreender a  influéncia  des
associada a g translagio - dias e | movimentos de rotagdo e translagio de
aspectos de ordemt | noites, anos e estagdes | modo a perceber alteragdes no dclo de

sectal, econdric,

politfica ¢ culiural

& fimt de entender
552 PTOCESSO.

Litilizar concetios
clentificos bisicos,
assocludos d
EMETZUT, MatéTia,
travsformagio,
espago, fempo,
sistena. equilibrio
€ vida para
utilizd-los de

do ano

vida de animais e plantas;

Perceber as  caracteristicas  tropicais
basicas a cada estagdo, a fim de entender
a interferéncia na vida dos seres vivos e
principalmente sobre o comportamento

humaneo.
Camadas da Terra | Conhecer as principais camadas da
(Litosfera, Hidrosfera, | Terra e suas principais caracteristicas a
Atmosfera e Biosfera) | fim de diferenda-las e saber como o
homem as utiliza.
Camada de Ozonio Eeconhecer a presenga da camada de
CFC — | ozénio & sua fungdo na protecdo contra
03 raios ultravioletas, bem como a sua

mMe
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forma comscienie
no dig a dia.

Caracterizar as
transformagbes
tartlo naturais
core Drdisidns
pelas mitvidades
Foionaras
ass0cidas aos
cicle dos materials
e ao e de
energla na Tama
de forma a
conscientizar de
e @ Haflreza
o estd a servigo
do ser fngmano, a
fon de perceber
guie ele é aperus
um dos
componentes do
ECOSSISIENLT

Clorofluorcarbonetos | destruigdo pela emissdo de CFC, a fim
de minimizar sua emissio e
consequents manutengdo da camada.

Efeito Estufa (natural e | Compreender o efeito estufa como

artificial): emissio de | processo natural e artifidal, de forma a

gases poluentes perceber sua interferéncia na vida ne
plansta.

Organizagio dos Seres
Vivos: célula 2 teddos
—» oOrgdos —> sistemas
— organismos

Compreender a organizagde (célula,
tecddos, orgdos, sistemas) dos seres
vives de modo a reconhecer o
organismo como wm todo.

Classificagdo geral dos
seres vivos (Reinos):

Classificar os seres vivos de acordo com
o3 Reinos de modo a valorizar a vida em

Monera, Protista, | sua diversidade.

Virus,  Vegetal e

Amnimal

Algas - grande | Reconhecer as algas como grandes

responsavel pela | responsaveis pela produgdoe de oxigénio

fotossintese do planeta por meio do processo da
fotossintese, para desmistificar  as
florestas como pulmdo do munde.

Grandes grupos de|Compreender a importancia dos

vegetais e | vegetais, de modo a perceber sua funcio

caracteristicas gerais
drgdos vegetativos -
raiz, caule, folha e
orgaos de reprodugio -
flor, fruto e sementes

como  seres  produtores na  cadeia
alimentar destacande o processo de
fotossintese e respiragdo vegetal;

Caracterizar os vegetais de acordo com
o5 érgdos vegetativos e de reprodugio
de modo a cassifica-los em diferentes
grupos;

Valorizar as florestas a fim de perceber o
controle da umidade exercida por elas
sobre os seres vivos;

Feconhecer os parques, bosques como
forma de valorizar a biodiversidade em
ambientes urbanos.

Amnimais: -
caracteristicas basicas

Caracterizar os animais - vertebrados e
invertebrados de modo a classifica-los
em diferentes grupos.

219




PREFEITURA DO MUNIIFIO DE MARINGA — SECRET ARIA DE EDUCACAD

CURRIOULO—EDUCACAD INFANTIL E ANCS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENT AL

Vegetais e animais -

Eeconhecer a fauma e flora local, de

relagdes com o meio e (modo a valodzar os seres  vivos
com o homem presentes em seu ambiente.

Cadeia alimentar e |Compreender o papel dos seres
Teia Alimentar | formadores e principios das cadeias
(produtores, alimentares, a fim de reconhecer a inter-
consumidores, relagio entre os seres vivos por meio

herbivoros, camivoros,
omivoros, larvofagos e

destes e suas interdependéncias;

insetivoros) Diferenciar a fonte de energia dos seres
vivos consumideres, para classifica-los
de acorde com seun habito alimentar
Habitat e nicho | Conceituar nicho ecologico a fim de
ecologico compreender o  mecanismo  de
manutengio dos ecossistemnas.
Sustentabilidade Desenvolver atitudes em relagio aos

demais seres vivos, a fim de desenvolver
a sustentabilidade.
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CIENCIAS 52 AND

EIXOS:
NOCOES DE ASTRONOMIA
A MATERIA E SUAS TRANSFORMACOES
A ENERGIA E SUAS CONVERSOES
O CORPO HUMANO E SEUS SISTEMAS
A ORGANIZACAOD DOS SERES VIVOS NO AMBIENTE

E:;?L?;ﬂ; Contendos Especificos Objetivos Especificos
Sistema Solar | Teoria de formagdo do | Compreender como se deu a formagio
Planeta Terra | mmiverso do universo em diferentes teorias, a fim
Fontes de Teoria do big-bang de reconhecer a teoria do big bang como
Energia Origem da Terra a clentifica, bem como demonstrar a
Corpo Humano Composigio atual da atual composigio do Plansta
Seres Vivos e | Terra (Continentes) de modo a localizar os
Ambiente continentes no planisfério.
Gravidade Compreender o que € forga da
Oljetivos gerais: gravidade para assoda-la ao corpo, a
Compreender o massa do planeta Terra e sua influénca
sistema solar para sobre os seres vivos.
verficar sua Fases dalua Identificar as fases da Lua para
rfluéncia na vida reconhecer sua influencia na natureza,
no planeta Terra na vida humana e nas mares.
Eclipses Compreender como ocorrem os eclipses
Compreender a - solar e lumar, para assodilos a
Ciéncia como 1o alteragies no comportamento dos seres
processo de vivos;
produgio de
comthecmmento e Valorizar os conhecimentos de powvos
umna atividade antigos para verificar como explicavam
ngmansa, fendmenos celestes.
histdrica RadiagSes Eeconhecer os raios emitidos pelo Sol a
assoctada a infravermelho e | fim de identificar sua fungdo na vida
aspectos de ordem | ultravioleta dos seres vivos, dentre elas a produgio

social, econfmion,

polifica e culiural

& fon de entender
£55¢ PTOCESSO.

Ltilizar concetios
clentificos bilsicos,
associados d

Produgdo de vitamina
D

de vitamina D.

Fungdes de
CONSeIvVagao do
OIgarismo:

Sistema Digestorio

Compreender o corpo humano como
um todo integrado & a satde como bem
estar fisico, sodal e psiquiceo;

Feconhecer o corpo humano como wm
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EMETZUL. MATETIA,
fravsformmagio,
espago, tempo,

sistenud. equilibrio
€ Dlda para
utiliza-los de
forma comscienie
ne dia a dia.

Compreender o
corpo Rigtane €
s saiide como
wrn fodo trfegrado
por dimensdes
fiologicas,
afetions ¢ sociats,
relaciorrido a
prevengio de
doengas e n
promogio de
saiide das
comunddades por
mete de politices
pidblicas
adeqindas.

- Estrutura e
funcionamento;

- MNecessidades
Nutricionais
{carboidratos,
proteinas,  gorduras,
vitaminas e i
minerais);

- Habitos =
alimentares;
- Higiene
alimentos;

- Higiene Bucal

sais
tabus

dos

Sisterna Respiratério

- Estrutura e
funciomamento;

- Sande

Sistema circulatorio

- Estrutura e
funcionamento;

- Sande

Sistema excretor

- Estrutura e
funciomamento;

- Sande

Sistema locomotor
05505 e musculos

- Estrutura e
funcionamento;

- Sande

Sisterna imunelogico
- Sande - vadnacdo

Sistema nervoso

- Estrutura e
funciomamento;

- Sande

todo integrade e complexo, em que
diferentes sistemas realizam fungdes
especificas, interaginde entre si para a
manutencio desse todo;

Compreender a exdstdncia de defesas
naturais e estimuladas — vacinas para o
bem estar e saniide das pessoas;

Comparar os prindpais orgios e
fungdes do  sistema  reprodutor
masculino e feminino, reladonando seu

amadurecimento as mudangas no corpo
e comportamento de mendinos e meninas
durante a puberdade para respeitar as
diferencas individuais;

Valorizar atifudes e comportamentos
favoraveis a saude, higiene ambiental,
asseio corporal, modo de transmissdo e
prevengao de doengas contagiosas, para
desenvolver a responsabilidade no
cuidade de si proprio;

Compreender que condigdes extermas
influenciam no desenvolvimento e na
preservagdo da saide a fim de que
tomem atitudes para uma melhor
qualidade de vida;

Identificar a gravidez na adolescénda
como problema fisico, psiquico e sodal,
para que desenvolvam atitudes de
conscientizacdo  em relagdo aos
problemas ocasionados pela gravidez
precoce.
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Sistema endocring

- Estrutura e
fundonamento;

- Sanude

Sistema reprodutor

- Estrutura g
funcdonamento;

- Higiene;

- Sande - D5T e AIDS;
- Gravidez na
adolescéncia
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