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RESUMO

Para compreendermos o enfoque da educagdo ambiental com a tecnologia
dos recursos pedagdgicos nesta pesquisa, contextualizamos a relacdo da
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) e a Educacdo Ambiental. Elucidamos
aspectos que desencadearam as discussdes para o surgimento dessas
perspectivas e como a educagdo ambiental adentrou neste movimento.
Enfatizamos a educacdo ambiental na educacdo basica e na formacao de
professores. No ambito escolar, tais atividades podem ser desenvolvidas com
o auxilio do recurso audiovisual e tecnoldgico, presente nas escolas publicas
do Estado do Parang, a TV Multimidia. Sendo assim, evidenciou-se o0 apoio
nos referenciais teéricos sobre a tecnologia e a tecnologia educacional, em
especifico a TV Multimidia. Este estudo buscou analisar a efetividade da
educacdo ambiental por meio do recurso pedagogico da TV Multimidia em um
colégio da rede publica do estado do Parana. A metodologia escolhida para
este trabalho é de natureza qualitativa e utilizou-se os procedimentos técnico-
metodoldgicos que consistiram em entrevista semiestruturada e pesquisa
documental. Utilizou-se para desvelar os dados da pesquisa a analise de
contetdo conforme os referenciais de Bardin (2010) e Veiga (1995,1998) em
especifico para a analise documental das Diretrizes Curriculares da Educacao
Béasica do Estado do Parana, do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio e dos
Planos de Trabalhos dos Docentes. Concluimos que as questdes ambientais
nao estdo contempladas em todas as diretrizes curriculares da educacao
basica do estado do Parana (DCE), h4 énfase nas disciplinas de arte,
biologia, educacéo fisica, filosofia, geografia, quimica e sociologia. No Projeto
Politico Pedagdgico do colégio ha destaque para a educacdo ambiental nas
mesmas disciplinas das DCE e h& a inclusdo de diversos projetos
relacionados as questbes ambientais, inclusive com o objetivo de valorizacéo
da comunidade local. Quanto aos planos de trabalhos docentes analisados, a
tematica ambiental € mencionada nas disciplinas de arte, biologia, filosofia,
geografia, historia, inglés, lingua portuguesa, quimica e sociologia, inclusive
em algumas que nao constam nas DCE. Comparando com as entrevistas
acreditamos que estes docentes tem conhecimento da importancia do
desenvolvimento das atividades de educagdo ambiental na educacédo basica e
tem a TV Multimidia como recurso didatico. Os docentes entrevistados
desenvolvem atividades relacionadas a educacdo ambiental em sua prética
pedagogica de acordo com suas potencialidades e conhecimento da tematica
em suas areas de atuacao.

Palavras chaves: tecnologia, recurso didatico, formacéo continuada.
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ABSTRAT

To understand the focus of environmental education with the technology of
teaching resources in this research, contextualize the relationship between
science, technology and society  (STS) and Environmental
Education. Elucidate aspects of the discussions that led to the emergence of
these perspectives and how environmental education entered in this
movement. We emphasize environmental education in basic education and
teacher training. Within the school, such activities can be developed with the
help of audiovisual and technological feature, present in the public schools of
the State of Parana, TV Multimedia. Thus, there was support in the theoretical
references on technology and educational technology, specifically the TV
Multimedia. This study sought to examine the effectiveness of environmental
education through TV Multimedia educational resource in a public college in
the state of Parana. The methodology chosen for this study is qualitative and
makes use of technical and methodological procedures that consisted of semi-
structured interviews and documentary research. We used to unveil the survey
data to content analysis according to Bardin's referential (2010) and Veiga
(1995,1998) specifically for the documentary analysis of the Basic Education
Curriculum Guidelines of the State of Parand, the Pedagogical Political
Project College Plans and Work of Teachers. We conclude that environmental
issues are not included in all basic education curriculum guidelines of the state
of Parana (DCE), there is emphasis on the disciplines of art, biology, physical
education, philosophy, geography, chemistry and sociology. In the
Pedagogical Political Project of the college's emphasis on environmental
education in the same disciplines and the DCE is the inclusion of several
projects related to environmental issues, including for the purpose of
enhancement of the local community. For plans of work teachers analyzed the
environmental issue is mentioned in the disciplines of art, biology, philosophy,
geography, history, English, Portuguese, chemistry and sociology, including
some that are not on DCE. Compared with the interviews we believe that
these teachers are aware of the obligation of developing environmental
education in basic education and have the TV Multimedia as a teaching
resource. The interviewed teachers develop activities related to environmental
education in their practice in accordance with their capabilities and knowledge
of the subject in their areas.

Keywords: technology, teaching resource, continuing education.
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APRESENTACAO

Aprender é elaborar, revisar, modificar, transformar uma
maneira de estar no mundo, um complexo de relacdes com os
outros e com si mesmo, [...] formar um novo olhar pelo seu
passado e sobre suas origens, projetar ou sonhar um outro
futuro, se biografar novamente.

Christine Delory-Momberg (2003, p. 126).

Desde o ano de 1997 atuo na area educacional com experiéncias
nos niveis de Ensino Fundamental Anos Finais, 6° ao 9° ano; no Ensino
Médio, em Cursos Pré-Vestibulares e em Cursos de Capacitacdo para
Docentes das Redes Municipais e Estaduais. Estas experiéncias
proporcionaram-me reflexdes constantes acerca de minha praxis docente,
assim como a percepcao da necessidade do aprimoramento profissional.

Com isso, faco minhas as palavras de Sabbi (1999)

Pouco sabemos e muito h& para aprender. Estamos
aprendendo um pouco mais a cada dia e assim continuamos
a crescer. (...) o sentido da vida esta muito intimamente
relacionado a aprender e evoluir constantemente e, na
medida do possivel, auxiliando outros a fazé-lo,
especialmente quando se trata de aprender sobre o ser
humano, o amor e a vida (SABBI, 1999, p. 19).

Apreendo a atividade docente como um aprendizado continuo
necessario para a formacdo dos individuos a fim de atuarem em uma
sociedade menos desigual, na qual haja respeito as diversidades raciais,
religiosas, intelectuais, fisicas, educacionais e sociais.

Em um determinado ponto da minha trajetéria como educadora,
deparei-me com a obrigacdo de inteirar-me da problemética ambiental,
percebendo de forma mais acentuada o descompasso entre homem -
ambiente — tecnologia, principalmente apos o fendémeno ocorrido na Inglaterra
em fins do século XVII, denominado Revolu¢do Industrial, aliado ao

vertiginoso crescimento populacional ao longo dos dois séculos consecutivos.
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Em 2005, a medida que o tema “Tecnologias Educacionais” foi
inserido nas propostas pedagogicas da Rede Estadual de Educacédo do
Estado do Parand, fui selecionada para participar de um Curso de Extensao
na Universidade Federal do Parana (UFPR) sobre “Midias na Educacéao”.
Este, me proporcionou aprendizado com um vasto referencial tedrico e muitas
atividades praticas para a utilizagdo das midias “material impresso, radio, TV
e internet” em minha praxis docente, tornando minhas aulas mais dinamicas e
ampliando a possibilidade de (re)construcdo do conhecimento dos discentes.

Além disso, patrticipei de alguns cursos de formacdo continuada
sobre 0s novos meios e procedimentos que a tecnologia proporciona ao
exercicio do Magistério como “A articulacdo das ferramentas tecnoldgicas as
praticas educativas”; “O uso das midias na educagao”, entre outros.

Concomitante a esta tematica, participei de diversos cursos sobre a
tematica educacdo ambiental e, partindo dos pressupostos teoricos
internalizados, desenvolvi varios trabalhos referentes a tematica em minha
praxis docente.

Como a insercdo da Educacdo Ambiental nas escolas foi
incentivada a ser desenvolvida em forma de projetos interdisciplinares,
participei de projetos e voltei para a tematica educacdo ambiental e as
tecnologias educacionais.

Como professora da rede publica, ministrei oficinas para os
professores de biologia envolvendo as questbes ambientais e as tecnologias
disponiveis na escola, enfocando a TV multimidia; oficinas aos alunos sobre a
‘Educacado Ambiental” no “Projeto Fera ComCiéncia” e participei de diversos
projetos, na escola, desenvolvendo atividades de Educacdo Ambiental,
Drogas, Sexualidade, Alimentacdo Saudavel, Cultura Afro-brasileira e
Africana, entre outras tematicas.

Em 2009, tive a felicidade de coordenar um projeto, “Viva a Escola”
financiado pela Secretaria Estadual de Educacdo e desenvolvida em um
colégio estadual de uma regido do Parand, intitulado “O uso das midias na
construcdo de novos conhecimentos e na inclusdo social”, no qual alunos
regularmente matriculados neste estabelecimento, participaram, no periodo

contraturno, com o objetivo de socializar o conhecimento cientifico, artistico e
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filoséfico por meio do uso correto das midias, dos programas basicos de
informatica com auxilio da internet, do material impresso e da TV multimidia.
Ao final deste, cada aluno integrante, escreveu um artigo com uma das
tematicas debatidas ao longo do projeto e os publicamos em um livro,
financiado por uma editora local.

Nesse interim, fui Tutora de Cursos a Distancia, envolvendo as
tematicas de “Educagdo Ambiental” e “Tecnologias Educacionais” pelo Centro
Educacional Espaco da Sophia e realizei algumas publicagdes sobre o tema.

No momento, me encontro cursando a pOs-graduacdo strictu
sensu, na linha de pesquisa, Ciéncia, Tecnologia, Meio Ambiente e
Sociedade: Inclusédo e Exclusdo em Processos de Ensino-Aprendizagem na
Educacdo Cientifica Contemporanea, a qual esta pesquisa é pré-requisito
para a concluséo do curso.

Optei por esta linha de pesquisa porque vem ao encontro de minha
formacdo académica e atuacdo profissional, pois acredito que a questao
ambiental esta cada vez mais presente no cotidiano da sociedade
contemporanea que objetiva o entender da evolugcdo da ciéncia e da
tecnologia conduzindo ao desenvolvimento socioambiental.

A educagdo ambiental pode contribuir efetivamente para o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ela oferece instrumentos e
objetivos para elaborar e reelaborar valores, condutas e atitudes que
contribuem para que toda pessoa perceba sua relagdo com o meio ambiente
e sua responsabilidade para com ele.

Em meu locus de trabalho, vivenciei a introducédo da TV Multimidia
nas escolas publicas de ensino fundamental anos finais e ensino médio do
Estado do Parana, com o objetivo de auxiliar e motivar o professor em seus
trabalhos diarios e o aluno a interagir com os demais alunos e com o
professor, proporcionando momentos de dialogos relevantes e (re)construcao
de saberes. Contudo, um dos meus questionamentos sobre o0 uso desta
tecnologia na sala de aula, foi 0 que motivou o objeto desta pesquisa.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e as conferéncias

regionais, nacionais e mundiais, a educacdo ambiental deve ser trabalhada na
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educacédo basica, mas serd que o professor desenvolve este tema em suas
atividades escolares? E utiliza a TV Multimidia para este fim?

Acredito ser de suma importancia a unido entre a educacgao
ambiental e a TV Multimidia, visto que o uso das tecnologias enriquecem o
processo de ensino e aprendizagem desde que utilizados de forma adequada
e contextualizada, para que tenha incidéncia sobre os processos de tomada

de decisdo na vida social dos alunos.
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INTRODUCAO

"O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de
maneira segura em nossas teorias e ideias, e estas ndo tem
estrutura para acolher o novo. Entretanto, 0 novo brota sem
parar. Ndo podemos jamais prever como apresentara, mas
deve-se esperar sua chegada, ou seja, esperar o inesperado.
E quando o inesperado se manifesta, € preciso ser capaz de
rever nossas teorias e ideias, em vez de deixar o fato novo
entrar a for¢a na teoria incapaz de recebé-lo"

(MORIN, 2003, p. 30).

No contexto contemporaneo, a humanidade vem sofrendo os
intensos impactos da Revolucdo Industrial sobre as condi¢bes de vida de
todos os seres vivos. A evolucdo da tecnologia contribuiu sobre o meio natural
trazendo consequéncias negativas e positivas para a qualidade da vida
humana em seu ambiente. O homem, afinal, também é parte da natureza,
dependendo dela para continuar sua existéncia no planeta, contudo, acaba

sendo prejudicado por muitas dessas transformacoes.

Mas a tecnologia ndo € apenas maléfica ao ser humano, também
pode ser considerada como um aporte positivo na existéncia de melhores
condicdes de vida ao homem. As inovacdes tecnoldgicas trouxeram oS
aparatos que contribuiram para a melhoria da saude, dos meios de

transporte, do lazer, da comunicac¢éo, do trabalho e da educacéo.

Atualmente, € preciso se ater a evolucao tecnoldgica e as questbes
ambientais, pois ambas séo indispensaveis para o desenvolvimento do ser
humano. Estas preocupacfes se iniciaram com a conferéncia de Estocolmo,
se tem-se ela como a primeira grande reunido, onde se passou as buscas por
solugdes das relagbes que se tornavam cada vez mais conflituosas entre o
homem e os recursos naturais.

Neste encontro foram lancadas as bases de uma concepc¢ao
progressista, ou seja, 0 que deve ser visto ndo € a busca desenfreada do

homem para saciar sua ganancia, e sim as causas da degradacdo ambiental
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€ que devem ser discutidas pela educacdo ambiental e as perspectivas do
movimento da ciéncia, tecnologia, sociedade (CTS).

A Educacdo Ambiental tem sido colocada, em nivel mundial, como
estratégia basica para identificar os problemas ambientais, politicos,
econdmicos e sociais, principalmente a partir da década de 1970. No Brasil, a
Educacdo Ambiental € firmada na Constituicdo de 1988 e incorporada as
constituicdes estaduais, mas a sua efetivagdo ndo vem acontecendo em sua
totalidade.

Posteriormente, teve-se o relatério da Comissdo Mundial sobre o
meio ambiente e desenvolvimento (Nosso Futuro Comum), conhecido
também como Relatério Brundtland na Noruega, que trouxe a discussao o
tema que envolve o desenvolvimento sustentavel.

Vinte anos mais tarde da conferéncia realizada em Estocolmo,
ocorreu na cidade do Rio de Janeiro a Conferéncia das Nacfes Unidas sobre
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como ECO-92 ou RIO-92.
Estabeleceu-se neste encontro um tratado internacional, um ponto de partida
para novas definicbes que envolvem, entre outras, a questdo do
Desenvolvimento Sustentavel levantado cinco anos antes na Noruega.

Debates ocorridos neste evento trouxeram algumas mudancas de
concepcoes relativas ao meio ambiente, produzindo, assim, novos elementos
gue resultariam em novas formas de se identificar as questdes ambientais.

O principal item resultado da RIO-92 refere-se a Agenda 21, que
possui um roteiro de planejamento propondo um crescimento econdémico sem
abrir mdo do chamado desenvolvimento sustentavel. Esta agenda é um plano
de acdo que envolve diversos segmentos da sociedade e foi repassada para
0S municipios e as escolas publicas, que construiram suas agendas, criando
a oportunidade de desenvolver a¢des reflexivas sobre as questbes ambientais
locais, regionais e globais.

E sabido que as tecnologias estdio presentes na sociedade e
consequentemente, na educacdo basica. Sendo assim, buscamos nesta
pesquisa constatar se as questbes ambientais estdo sendo trabalhadas na

educacdo béasica, em especial no ensino médio de uma escola da rede
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publica do estado do Parana com o auxilio do recurso tecnolégico da TV
Multimidia.

Mediante os objetivos propostos, focalizando a contribuicdo da
tecnologia da TV Multimidia como recurso pedagdgico nas atividades de
educacdo ambiental na educacdo basica, foram realizadas entrevistas com
dez docentes de um colégio da rede publica do Estado do Parana,
enfatizando sobre suas praticas docentes.

Assim, 0s cinco capitulos que compdem a presente pesquisa estdo
pautados e articulados, construidos de forma dialdégica, o que permitiu a
reflexdo entre o referencial tedrico e a pesquisa de campo.

O primeiro capitulo retrata a discussdo sobre a tecnologia e alguns
artificios da sua evolucdo desde o homem primitivo até os dias atuais com os
avancos tecnoldgicos na esfera da ciéncia e da comunicacdo. Abordo a
tecnologia educacional como um recurso para a pratica pedagogica do
professor e discorro sobre algumas tecnologias de acesso ao processo de
ensino e aprendizagem que, atualmente, nem sdo compreendidas como tal.
Apresento a TV Multimidia como uma das tecnologias educacionais presente
nas escolas publicas do estado do Parand e seus propdsitos enquanto
recurso pedagoégico. Os autores mais envolvidos neste capitulo foram: Belloni,
Briggs, Burke, Fonseca, Kenski, Leite, Moraes, Moran e Sampaio, entre
outros.

Para compreender o enfoque da tecnologia na educacao
ambiental, acredita-se ser necessario contextualizar a relacdo da tecnologia,
da ciéncia e da sociedade, baseando-nos na perspectiva CTS e CTSA.
Assim, 0 segundo capitulo expde o inicio do movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade nas instancias sociais e educacionais. Os movimentos de CTS
fortaleceram as acOes da educacdo ambiental, principalmente apds as
conferéncias internacionais voltadas para a tematica e suas perspectivas das
acbes do ser humano em seu ambiente social, politico, econémico e
ambiental, incentivando a conscientizagdo dos cidaddos nas tomadas de
decisbes em prol de uma sociedade mais justa. Buscamos ainda, elucidar
aspectos que desencadearam as discussdes para 0 surgimento dessas

perspectivas e como a educacao ambiental adentrou neste movimento. Essa
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retomada objetivou introduzir a educacdo ambiental no ambito de suas
conferéncias. Destaca-se a formacao de professores em educacdo ambiental
mencionando 0 ensino superior, a especializacao latu sensu e 0s cursos de
capacitacdo. Permeando por meio de uma revisao da literatura, seguimos
como interlocutores da tematica: Barcelos, Carvalho, Dias, Guerra,
Guimaraes, Leff, Loureiro, Medina, Moraes, Reigota, Santos, Sato e Sauveé,
entre outros.

O terceiro capitulo versa sobre as metodologias desenvolvidas
nesta pesquisa. Apresenta as justificativas para a metodologia da pesquisa
gualitativa e no referencial teérico da anéalise de conteudo, pois, trata-se do
desvendamento de significacOes de diferentes tipos de discursos, baseando-
se na inferéncia que possibilita a leitura profunda dos discursos, para além da
leitura aparente. Descreve-se a natureza dos dados e os procedimentos
utilizados para selecdo do grupo pesquisado, bem como o percurso
metodologico da oficina “Educagdo Ambiental e a TV Multimidia®. Seguimos
os referenciais de Bardin, Veiga, Bogdan & Biklen, Alvez-Mazzotti &
Gewandsznajder e Bauer & Gaskell.

O quarto capitulo expde os resultados da pesquisa documental na
Constituicdo Federal, sobre a obrigatoriedade da educacdo ambiental na
educacéao béasica. Aborda a relacao do Curriculo Basico para a Escola Publica
do Estado do Parana que foi substituido pelos Parametros Curriculares
Nacionais e, posteriormente, pelas Diretrizes Curriculares da Rede Publica de
Educacdo Basica do Estado do Parana, buscando quais disciplinas
contemplavam as questdes ambientais e que recursos eram sugeridos para a
educacéo. Analisa o projeto politico pedagogico do colégio selecionado para a
pesquisa e os planos de trabalho docente dos professores, para saber se os
professores incluiam as questdes ambientais e o recurso pedagdgico e
tecnoldgico da TV Multimidia nestes documentos.

O quinto capitulo apresenta os dados obtidos por meio da
aplicacdo dos instrumentos da pesquisa, a analise do perfil dos docentes do
colégio, a andlise dos discursos das entrevistas sobre as questdes
ambientais, a educagdo ambiental com o uso da TV Multimidia na pratica

docente e 0 questionario aplicado aos professores apos a oficina. Os
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resultados sdo confrontados com os referenciais teoéricos revisitados, tendo
em vista as concepcoes assinaladas pelos informantes em cada uma das
categorias elencadas.

O trabalho com as consideragfes finais, enfatizando os resultados
relevantes da pesquisa, destacando a importancia do recurso pedagogico e
tecnoldgico, em especial a TV Multimidia, ao se relacionar com a prética de
ensino e aprendizagem. A tecnologia na educacdo vista atualmente como
uma forma de associar o conhecimento ao contexto, atendendo as exigéncias
da sociedade. E de suma importancia que os docentes assumam o0
compromisso do trabalho com a Educacdo Ambiental, utilizando as
ferramentas da tecnologia em sua pratica. Utilizando embasamento tedrico a
partir de autores contemporaneos conclui-se sobre a necessidade do
professor pensar a Educacdo Ambiental como espaco de socializacdo e a
escola como um instrumento capaz de colocar o educando em contato com o
conhecimento sistematizado ao longo da histéria da humanidade e em
condicbes de enfrentar a era da globalizacdo e da informagdo como atores

participativos.
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CAPITULO |

Evolucéo tecnoldgica: ritmos aciclicos e néo lineares

Quem estd e atua na histéria faz constantemente a

experiéncia de que nada retorna. Reconhecer o que é néo
qguer dizer aqui conhecer o que ha num momento, mas
perceber os limites dentro dos quais ainda h& possibilidade de
futuro para as expectativas e 0s planos: ou mais
fundamentalmente, que toda expectativa e toda planificacdo
dos seres finitos €, por sua vez, finita e limitada. A verdadeira
experiéncia é assim, a experiéncia da prépria historicidade.

(Gadamer, 1998, p. 527-528)

O presente capitulo apresenta como finalidade a discusséo sobre o
gue sao tecnologias e sua evolucdo ao longo dos periodos historicos, bem
como a tecnologia educacional como um recurso para a pratica pedagoégica
do professor e discorro sobre algumas tecnologias de acesso ao processo de
ensino e aprendizagem que, atualmente, nem sdo compreendidas como tal.
Apresento a TV Multimidia como uma das tecnologias educacionais presente
nas escolas publicas do estado do Parand e seus propdsitos enquanto

recurso pedagogico.

1.1 Tecnologia: resultado da acdo humana

No mundo globalizado, estd sendo fundamental gerar espacos para
varias formas de linguagem, admitindo que todos os seres humanos possam
se manifestar de diferentes maneiras. Uma dessas linguagens €é a
comunicacdo associada a tecnologia e a educacéo.

Habitualmente, considera-se que os seres humanos estejam ou
fazem parte da sociedade tecnoldgica. Estes pensamentos estdo associados
ao substantivo “maquina”, sendo este um icone de equipamentos futuristas.

Segundo Abbagnano (2007, p. 1109), tecnologia provém do grego

tekhno: de tékhné que significa arte e, logia de logos que significa linguagem,
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proposicdo. A tecnologia é o “estudo dos processos técnicos de determinado
ramo industrial ou de varios ramos; € o emprego de conhecimentos cientificos
na esfera de producéo, dos transportes, das comunicagdes, dos servi¢os, da
educagao” (ABBAGNANO, 2007, p. 1109). Assim, a tecnologia €
compreendida como 0 manuseio de uma ferramenta que objetiva diminuir os
esforcos fisicos do ser humano em prol de uma evolucdo na capacidade de
realizar suas atividades.

A tecnologia é o resultado das mais diversas pesquisas do homem
em seu papel de continuar perpetuando a espécie e buscando melhores
condi¢cBes de vida para seus descendentes.

A atuacgédo da tecnologia para auxiliar o desenvolvimento dos seres
vivos no planeta é influenciada pelas investigacbes em todos os campos das
ciéncias, seja nas exatas, nas biolégicas e nas humanas. O homem investe
fundamentalmente nos aparatos que possam alterar a vida social de seu
grupo e modificar consensos, modelos, gerando novos conhecimentos para
determinado fim.

As tecnologias, que nos circundam atualmente, sdo profundas
transformacdes sociais ao longo dos tempos, responsaveis pelas alteracdes
no cotidiano dos seres vivos, que por diversas vezes, foi, e continua sendo,
causa de excluséo e desigualdade social pelo ndo enquadramento num certo
nivel de conhecimento e de meios de obté-la.

A tecnologia é um produto social. Sua evolucdo oferece a
possibilidade de refletir sobre a necessidade da sociedade contemporénea
buscar um futuro mais promissor.

Para Pereira (1997)

“Mais ainda, porque ao formar agentes sociais de inovacao
tecnolégica, torna esses inovadores aptos a equacionar
problemas da vivéncia do seu grupo de interesse. Formar
pessoas enquanto agentes de inovacao tecnoldgica, € torna-
las capaz de reconhecer contextos e desenvolver nichos
tecnolégicos de desenvolvimento social” (PEREIRA, 1997,
p.33).

Apesar de uma parcela da populacdo néo ter acesso direto aos

beneficios do progresso tecnologico, € relevante considerar as amplas
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possibilidades de transformacdo nas relacbes sociais, culturais e
educacionais.

A tecnologia representa uma das novas formas para os individuos
ampliarem suas possibilidades de expresséo para construir novas interfaces
para interagir com o mundo onde se desenvolve e interagir com a sociedade
ao seu redor pelas inteligéncias multiplas, sendo elas por meios visuais,

sonoros, textuais, entre outros (ALMEIDA, 2003).

1.2 Da Pré-histéria ao periodo contemporaneo: a tecnologia pelo homem,

para o homem.

Analisando a evolucdo da tecnologia, o ser humano esta presente
desde a sua origem, como, pela elaboracdo de utensilios e de ferramentas
para a caca, a pesca e a protecdo das tribos, considerados objetos que os
auxiliaram para executar atividades que favoreceram sua sobrevivéncia.

Contudo, Moraes (1988) argumenta que se conhece muito pouco
da trajetéria humana referente suas ac¢des na pré-histéria. A descoberta do
fogo € um dos momentos mais relevantes do periodo paleolitico (conhecido
por ldade da Pedra Lascada). Os registros deste periodo estdo relacionados
as figuras rupestres e aos instrumentos construidos pelo homem que foram
pesquisados até o presente momento.

Inicialmente, o homem apresentava medo do fogo, observava-o
guando surgia espontaneamente, mas com o passar dos tempos, comegou a
utiliza-lo como fonte de iluminacdo, aquecimento e protecdo, até que
descobriu como manté-lo acesso e posteriormente, como acendé-lo quando
necessario (MORAES, 1988).

No periodo Neolitico, conhecido também como Idade da Pedra
Polida, o ser humano assume uma postura sedentaria, organizando-se em
aldeias e aperfeicoando seus aparatos tecnoldgicos, criados anteriormente
com pedra, 0ssos e lascas, a fim de facilitar as atividades na agricultura e na
construgdo de ceramicas. A invencdo da roda, como aparato das primeiras

magquinas simples, € um marco do periodo neaolitico.
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O periodo denominado Antiguidade € demarcado pela criacdo do
alfabeto para a escrita, e a numeracdo para o registro de acontecimentos
culturais, sociais, econémicos, politicos, religiosos e educacionais (MORAES,
1988).

A ldade Média ficou conhecida como Idade das Trevas, em virtude
da Peste Negra que acometeu a humanidade, todavia neste contexto a
tecnologia também obteve evolucdo, principalmente, atuando no
desenvolvimento econdmico da sociedade da época. O principal palco para a
evolucdo tecnolégica dessa época foi o continente europeu. Os homens
criaram a ferradura para os animais e a carreta com rodas, possibilitando o
deslocamento de pessoas, animais e de produtos providos da agricultura e
aldeias distantes. O aprimoramento de cabrestos para os bovinos tornou 0s
animais aptos aos trabalhos rurais.

De acordo com as necessidades de sobrevivéncia do periodo, a
humanidade desenvolveu diversas taticas de guerra que até entdo eram
rudimentares. Desta maneira, surgem as catapultas, que tinham por funcéo
derrubar as muralhas das cidades-estado e também o aprimoramento dos
arcos e flechas e armaduras para protecéo do térax do guerreiro.

Foi neste periodo que as igrejas ganharam Vvitrais coloridos
tornando-se mais iluminadas. Diversas tecnologias surgiram acompanhando
este processo evolutivo como os aquedutos, esgotos, guindastes, liga de
ferro, engrenagens, fabricacdo e pinturas nos vidros e os navios de médio
porte para transporte de mercadorias e passageiros entre 0s continentes
(MORAES, 1988).

Analisando estes eventos ndo se pode considerar a ldade Média
como um periodo em gque a ciéncia e a tecnologia ficaram estagnadas. A
evolugcdo tecnologica obteve éxito em diversos segmentos, sejam estes
sociais, politicos e econémicos com continuidade no periodo renascentista.

Os inventos de Leonardo da Vinci foram considerados significantes
para a evolugdo de uma populacdo que era regida pelo regime feudal. As
grandes navegacdes sO foram possiveis devido aos inumeros aparelhos

tecnoldgicos desenvolvidos para a conquista de novas terras.
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As proprias caravelas, o astroldbio, a bussola, os mapas, os
isqueiros sdo aparelhos tecnolégicos que oportunizaram a expansao dos
dominios humanos e a conquista de outros territérios (BRIGGS; BURKE,
2006).

A Idade Moderna é marcada pela Revolucéo Industrial, época que
foram criadas inUmeras maquinas para as fabricas, o motor a vapor, o
telégrafo, o motor elétrico, o telefone, o automdvel, o microscopio de elétrons,
0s primeiros modelos de avides entre outras invengodes.

A palavra “moderno” tem origem no latim, Modernus, com
significados de atual ou agora. O conceito de moderna mostra, na historia do
pensamento ocidental, uma divisdo que foi estabelecida pelos pensadores de
hoje, considerados modernos (ABBAGNANO, 2007).

A Ciéncia moderna emerge apos um periodo de decadéncia do
predominio da teologia cristd, que entendia a natureza como criacdo divina
para servir o homem, sem perder seu dominio sobre ele. Ocorre a ascensao
da burguesia, as revolugfes liberais, a revolu¢do industrial e um possivel
afastamento entre o homem e a natureza, onde o0 relevante € retirar do
ambiente a matéria-prima para o progresso tecnoldgico, tido como a Unica
forma de assegurar 0 bem estar social e a qualidade de vida sendo
considerada vasta e infinita (CAPRA, 2006).

Neste periodo a tecnologia esta presente no cotidiano dos seres
humanos, muitos ainda ndo estavam atentos para as mudancas que
aconteciam ao seu redor. Observa-se a dualidade e gera uma confusdo no

significado dos termos tecnologia e técnica.

“S6 a partir do século XVII, com o surgimento da ciéncia
moderna, € que aparece a tecnologia como é entendida hoje
em dia, isto é, um saber fazer baseado em teoria e
experimentagdo cientifica, ndo sendo possivel separar
nitidamente as duas” (KRUGER, p. 66, s/d).

As experimentacdes passam a ser incluidas em todas as invengdes
onde o ser humano continuava buscando a dominac¢ao da natureza em prol

de seu sustento ou até mesmo de sua reserva de valores, fortalecendo o



31

“‘prazer de ter’” e visando o acumulo de bens materiais e a evolugdo da
industria.

A invengdo do motor a vapor foi 0 marco do processo industrial
mundial; desenvolvido inicialmente pelo fisico francés Denis Papin em 1690 e
aperfeicoado pelos engenheiros Marques de Worcester e Thomas Savey. O
inglés Thomaz New e o engenheiro escocés James Watt, no século XVIII,
aprimoraram a construgdo do motor a vapor, realizaram diversas
modificacdes nas pecgas e acoplaram outras que vieram a ser fundamentais
para a aplicabilidade desta maquina na industria e no transporte. James Watt
€ considerado o “Pai do motor a vapor” (FONSECA, 2008).

No século XIX, o engenheiro britAnico Richard Trevithick e o
americano Oliver Evans construiram o primeiro motor a vapor de alta pressao
e foi introduzido nas locomotivas de diversas partes do mundo.

Provavelmente, foi em 1450 na Europa que Johann Gutenberg de
Marinz criou a prensa gréfica, contudo, no século VIII, na China e no Japéo
havia um método chamado de “impressao em bloco”, um bloco de madeira
entalhada para imprimir uma Unica pagina (BRIGGS; BURKE, 2006). Esta
prensa foi o principio da criacdo dos livros atuais.

No século XV, a prética da impresséao grafica havia se instalado em
mais de duzentos e cinquenta cidades na Europa e computavam cerca de
vinte e sete mil edicBes impressas. Isto significava que estava em circulacao
uma média de treze milhdes de livros entre a populacdo europeia (BRIGGS;
BURKE, 2006).

Samuel F. B. Morse (1791-1872) inventou o telégrafo no século XIX
e permitiu que mensagens fossem enviadas e recebidas instantaneamente
utilizando caracteristicas de tragos e pontos. Em pouco tempo o aparelho se

espalhou e oportunizou a comunicacgao a longa distancia (TERUYA, 2006).

“A primeira vez que foi utilizada significativamente, em escala
operacional, foi durante a Guerra da Criméia, quando um
cabo de cerca de 550 quildmetros foi estendido pelo mar
Negro. Seu valor se revelou de forma ainda mais contundente
durante a Guerra Civil dos Estados Unidos, quando mais de
24 mil quilémetros de linhas de telégrafo estavam em uso e
mais de mil operadores trabalhavam no sistema” (BRIGGS;
BURGE, 2006, p. 141).
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Tao importante na comunicacdo no periodo das guerras também
foi relevante o desenvolvimento do telégrafo na associacdo da expansao e
melhorias das ferrovias, visto que foram métodos instantaneos de sinalizacao
em malhas ferroviarias com fins de seguranca.

Em 1861, o fisico e professor alem&o Johan Phillip Reis falou a
primeira frase “O cavalo ndo come salada de pepino” no primeiro aparelho
telefénico criado na época. O aparelho era capaz de converter 0 som em
corrente elétrica e reproduzi-lo a uma distancia significativa.

Mais tarde, Alexandre Graham Bell, construiu um aparelho
eletromagnético por meio do qual poderia haver comunicacdo a distancias
mais longas. Thomas Edison contribuiu para o aperfeicoamento do telefone
guando criou uma caixa de som e um microfone separado. Seu uso favoreceu
a comunicacdo e a propagacdo das informacbes entre as cidades
(FONSECA, 2008).

Deste periodo até o final do século XIX o aperfeicoamento do
aparelho telefénico foi consideravel. A primeira linha telefénica foi instalada
em 1884 entre Nova York e Boston e no inicio do século XX havia telefones
em diversos paises, contrariando o pensamento de muitas pessoas que nao
acreditavam na possibilidade da transmissdo da voz humana por meio de um
emaranhado de fios (BRIGGS; BURKE, 2006).

Enquanto isso, o Brasil se encontrava num processo de
desenvolvimento industrial direcionado para transportes como a construgcao
dos primeiros estaleiros da Companhia Ponta de Areia, em Niterdi, iniciando a
indUstria naval brasileira, em 1845 pelo Bardo de Maua e a primeira ferrovia
unindo o Porto de Estrela, situado ao fundo da Baia de Guanabara e a cidade
de Petrépolis, no Estado do Rio de Janeiro.

Os estudos para capturar uma imagem e reproduzir por meio de
uma camara escura elaborados pelos franceses Joseph-Nicéphore e Louis-
Jacques Daguerre, em 1831, resultou na primeira maquina fotografica,
conhecida como daguerreotipo. Muitos eventos em funcdo do
aperfeicoamento deste equipamento foram realizados em diversos paises,

contudo o desenvolvimento da fotografia ganhou novos rumos na década de
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1870, quando foi introduzido placas de gelatina seca que poderiam ser
fabricadas industrialmente (BRIGGS; BURKE, 2006).

Com a reducdo dos custos na producdo do equipamento da
indastria fotogréfica, houve um investimento na &rea tecnoldgica para
producdo de imagens, e a contribuicdo do norte americano George Eastman
no mercado se concretizou com a producdo da camara Kodak, que atingiu a
popularidade, possibilitando que as pessoas pudessem utiliza-la em qualquer
lugar. Era composta por um rolo de papel negativo suficiente para produzir
cem imagens e quando se esgotava, a camara deveria ser enviada para a
fabrica Eastman, onde era descarregada, recarregada com novo filme e
devolvida ao consumidor pelas agéncias dos correios (BRIGGS; BURKE,
2006).

A partir deste principio, aconteceram inimeras progressdes em
relacdo a investigacado de equipamentos com intuito de produzir imagens em
movimentos. No final do século XIX, a tela do cinema ganhou o mundo, com a
imagem em movimento revelada por Auguste Lumiéere, em 1895. Ele filmou a
estacdo de trem em La Ciotat, na Franca, em que um trem em movimento se
direciona ao publico, deixando-os apavorados diante da cena provocando a
retirada de muitos do local. O cinema, inicialmente, mudo e sem cor, recebeu
0 colorido dos ambientes em 1927 e foi introduzido a voz a partir de 1935
(FONSECA, 2008).

O século XX inicia com diversas evolucfes tecnoldgicas em todos
0s segmentos industriais, econémicos, sociais e no campo da medicina.

O aperfeicoamento do microscoépio, os principios da fotografia para
a criacdo da maquina de radiografia, as pesquisas em funcdo de
medicamentos para tratamento e preven¢ao de doengas como a penicilina e
as vacinas, o éter sendo usado como anestesia, o fortalecimento das bases
da genética iniciadas por Mendel e outras inumeras contribuicbes da
tecnociéncia para prolongar a vida saudavel das pessoas e de muitos
animais.

De acordo com 0s avangos da pesquisa tecnoldgica em relacdo ao
telegrafo e o telefone, surge um novo meio de comunicacdo, o radio. O

cientista alemao Heinrich Hertz (1857-1894) foi quem realizou a comprovacao
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dos experimentos de James Clerk Maxwell (1831-1871), contudo foi preciso a
atuacdo de Oliver Lodge para demonstrar a possivel transmissdo de
mensagens por meio de um receptor de ondas, chamadas hertzianas,
contendo um fio de ferro no interior de um tubo (FONSECA, 2008).

Houve outros importantes acontecimentos em funcdo da
construcdo do radio. Cientistas da RuUssia, Franca, Itdlia e a entdo, Gra-
Bretanha realizaram seus experimentos em prol do aperfeicoamento do novo
aparelho de comunicacdo. O radio ganhou respeito da populacdo quando
chegou aos domicilios nos Estados Unidos, na Gra-Bretanha e na Holanda.
As pesquisas sobre esta tecnologia se intensificaram por interesses politicos,
principalmente durante a Primeira Guerra Mundial, na qual o radio foi muito
utilizado com fins militares.

No Brasil, a primeira transmissdo aconteceu em 7 de setembro de
1922 por um discurso do entdo presidente da republica Epitacio Pessoa para
oitenta receptores, previamente instalados ao redor do morro do Corcovado
no Rio de Janeiro. Em 1923, Roquete Pinto e Henry Morise fundam a R&dio
Sociedade do Rio de Janeiro e modificam a atuacdo do radio no Brasil,
passando a apresentar programacdes de carater culturais, contudo era
voltado para a elite, oferecendo declamacao de poesias, Operas, concertos e
palestras culturais (ZUCULOTO, 2008).

N&do havia muitos aparelhos, os custos eram elevados e havia,
ainda, a obrigatoriedade de uma mensalidade para usufruir da programacéao e
até entdo as propagandas eram proibidas.

A década de 1930 é marcada pela entrada do radio no ambito do
comeércio. O decreto n° 21.111 de 01/03/1932 autorizava a radio a oferecer
10% de sua programacgdo como veiculo de propagandas e com isso o erudito
torna-se popular, no momento foram contratados artistas e produtores. Em
1936, Roquette Pinto doou sua radio ao governo federal, sob a condicao de
gue mantivesse seus ideais de programacao baseados na transmisséo de
educacéo e cultura (ZUCULOTO, 2008).

Os anos de ouro do radio foram na década de 1940 quando ha
uma programacao mais popular e o custo do aparelho fica mais acessivel a

populagdo brasileira. Em 1942 é transmitida a primeira radio novela “Em
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busca da felicidade” e o programa “Repoérter Esso” ganha repercussao
nacional expandindo e tendo fases caracteristicas de acordo com a
sociedade, a politica, a economia e a educacgéo de cada periodo.

Outra evolugcdo tecnoldgica foi a construgdo do aparelho de
televisdo, esta adentrou os lares e comércios, independentes da classe social.
O aparelho de TV foi colocado a venda no inicio da década de 1930, antes
desse fato, ndo foram objetos de discussdo na sociedade. Seu sucesso foi
por meio de um escocés John Logie Baird que inventou o primeiro scanner
mecanico feito com uma caixa de chapéu. Com intuito de patrocinio,
promoveu muita propaganda do invento em ambos os lados do oceano
Atlantico (FONSECA, 2008).

A televisdo atingiu os domicilios apds a permissdo de um servico
experimental obtido em setembro de 1929, por Baird (BRIGGS,; BURKE,
2006), e sua inauguracdo ocorreu na Inglaterra com a peca de Pirandello em
julho de 1930. Na Francga, a Torre Eiffel foi a primeira imagem transmitida pela
TV em 1935 e nos Estados Unidos, em 1939. Nesse mesmo ano, inicia-se a
Segunda Grande Guerra Mundial e o mundo veria algumas imagens da
guerra. Na década de 1940, havia grandes empresas que ja concorriam no
mercado pela venda de TVs como a Philips Company e a Fernseh. Em alguns
paises as TVs foram suspensas durante o auge da guerra, contudo, havia
guem nao respeitasse as leis e trabalhasse clandestinamente no
aperfeicoamento do aparelho de TV. Este s6 reviveu em 1946, no periodo
pds-guerra e, sobretudo para uma plateia limitada. O mundo recomecava em
todos os campos, econdmicos, sociais, politicos, culturais e educacionais
(BRIGGS; BURKE, 2006).

No Brasil, a TV inicia em 3 de abril de 1950 com a apresentacéo do
Frei José Mojica. Em setembro a TV Tupi estreia como uma emissora oficial.
O mundo da televisdo era preto e branco e apenas com imagens em
movimento, ou seja, sem sons. Mas isso foi por pouco tempo e a televisdo
ganhou cores, sons e um namero maior de canais.

As emissoras de TV no Brasil ndo tinham, ainda, independéncia em
seus programas, principalmente por questdes econdmicas. Sendo assim, de
acordo com MATTOS (2002), nas décadas de 1950 e 1960 os programas de
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TV levavam o nome dos patrocinadores como “Telenoticias Panair’, “Reporter
Esso”, “Telejornal Pirelli”, “Gincana Kibon”, “Sabatina Maisena”, entre outros.

A TV, assim como o radio, possui ao longo do processo politico e
econbmico do pais, fases caracteristicas e divididas em seis etapas. Cada
uma representa os acontecimentos diretos ou indiretos relacionados ao
contexto social, econémico e cultural. Conforme o pesquisador, professor e
poeta Mattos (2002), a primeira fase: elitista (1950-1964); segunda fase:
populista (1964-1975); terceira fase: desenvolvimento tecnologico (1975-
1985); quarta fase: transicdo e da expansao internacional (1985-1990); quinta
fase (1990-2000): globalizacdo e da TV paga e sexta fase (2000-...):
convergéncia e da qualidade digital.

Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010a), de acordo com o Censo Demografico 2010, a populacéo
brasileira era formada por 190.732.694 habitantes e conforme a pesquisa do
IBGE (2008-2009), a TV possuia mais de 180 milhdes de espectadores, ou
seja, cerca de 95% da populagéo tinham acesso a pelo menos dois canais
abertos na televisdo. Assim, podemos afirmar que a TV € um dos maiores
veiculo de comunicacao e informacao no territério nacional.

As evolucdes tecnolégicas em relagcdo aos aparatos elétricos e
eletrdnicos caracterizaram um montante de novidades no periodo pds-guerra,
pois diversos produtos que estavam sendo criados para a sobrevivéncia na
guerra, passaram a serem adaptados ao uso nos campos industriais,
domésticos, trabalhos, saude e lazer. A busca pela concretizacdo do sonho
de conquistar o espagco moveu a ciéncia a pesquisas e a incrementos de
armas bélicas, visto que estavam no periodo da guerra fria em que os paises
se dividiam em dois grandes blocos: os capitalistas e 0s comunistas
(BRIGGS; BURKE, 2006).

Em 1957 a extinta Unido Soviética langcou um foguete que colocou
em Orbita o primeiro satélite artificial, o Sputnik |. Este possuia um termdémetro
e um transmissor de radio. No mesmo ano foi langcado o Sputnik II, levando a
bordo o primeiro ser vivo terrestre, a cadela Laika, que permaneceu no
espaco por dez dias. Em relacdo ao homem visitar o satélite natural do

planeta, a Lua, ainda gera inUmeras especulacdes de afirmacgdes, negacodes e
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duvidas. Contudo, nos registros histéricos, o primeiro homem a pisar na Lua
foi o americano Neil Armstrong, com a missdo Apollo 11 em 20 de julho de
1969 (BRIGGS; BURKE, 2006).

Neste periodo a populacdo também foi beneficiada com os novos
inventos. Muitos dos utensilios e eletrodomésticos atuais provém do resultado
das pesquisas pela corrida ao espaco. O forno micro-ondas utilizado para
aquecer alimentos e liquidos foi adaptado de um aparelho para ser usado em
radares. A tecnologia para agitar moléculas e aumentar a temperatura dos
alimentos foi percebida por Spener apds o derretimento de uma barra de
chocolate, que se encontrava em seu bolso. A aplicacdo desta tecnologia
contribuiu para a confeccdo das roupas de pilotos de formula | que possuem
protecdo contra incéndios.

O teflon, que hoje faz o revestimento de panelas antiaderentes e
resistentes a altas temperaturas, foi empregado em naves espaciais, satélites
e sondas para isolar fios, cabos elétricos e engrenagens. Os aparelhos de
ultrassonografia foram criados inicialmente para analisar a composi¢cdo dos
corpos celestes. As cadeiras de rodas dirigiveis foram desenvolvidas para
exploracdo da lua. Os rob6s criados para realizarem as atividades no espaco
foram base para equipamentos elétricos e eletrénicos (MORAES, 2008).

As armacfes de Oculos provém de um tipo de isolante térmico
criado para acoplar na ponta dos 6nibus espaciais, formada de liga leve de
carbono resistente e flexivel, também adaptada pela indUstria para producao
de raguetes de ténis.

A internet foi criada num periodo conturbado de pdés-segunda
guerra mundial, com funcdo de desenvolver uma rede de comando e de
controle militar por receio de um ataque nuclear. Foi o Departamento de
Defesa e sua Agéncia de Projetos Avancados de Pesquisa dos Estados
Unidos que desenvolveram a ARPANET em 1968. No entanto, desde a
década de 1950 haviam pesquisas sobre os tubos a vacuo que dependiam de
milhares de véalvulas e nem sempre poderiam ser confidveis, mas havia
indicios de uma maquina gigante que pudesse auxiliar na comunicacao entre
pontos distantes, o computador (BRIGGS; BURKE, 2006).
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Os primeiros computadores foram desenvolvidos ainda na primeira
metade do século XX, mas a segunda metade do século é o verdadeiro
momento explosivo da tecnologia aplicada as maquinas eletrbnicas. Os
empecilhos estavam muito atrelados aos tipos de pecas que constituiam a
maguina, quando em 1960 surgem o0s primeiros transistores (peca com trés
pontas que amplificam e também s&o interruptores de sinais elétricos). Na
década de 1970 surgem os microcomputadores, o KENBACK 1, com 256
bytes de memoria.

Nesta década ha a estruturacédo de grandes empresas do mercado
de eletrénicos como a Intel, a Hewlett Packard e a Apple. Na década de 1980
as pesquisas sobre os computadores e o desenvolvimento de programas
aumentam consideravelmente e Bill Gates cria o sistema operacional da
Microsoft, possibilitando a comunicacdo entre pessoas e empresas,
transformando-se na maior fornecedora de soft do mundo. Seu sistema
operacional Windows, expandiu-se rapidamente, contudo havia outros
competidores no mercado (BRIGGS; BURKE, 2006).

A Ultima década do século XX é uma verdadeira revolucdo no
ambito de computadores e da internet. Em pouco tempo, milhares de
maquinas sdo produzidas. As empresas japonesas, que ja estavam no
mercado, sobressaem-se com as novas tecnologias aplicadas as praticas de
processamento de dados. Os microchips, com memoaria capaz de armazenar
arquivos de textos e imagens, também revolucionam quando conquistam 0s
consumidores pelo armazenamento de musicas. Logo surgem os DVDs, os
CDs Roms, os lap tops e os pendrives adentrando e revolucionando o
trabalho, o lazer e a educacao de milhares de seres humanos entusiasmados
com as novas tecnologias. (BRIGGS, BURKE, 2006; FONSECA, 2008).

O referencial tedrico apresentado sobre a evolucdo da tecnologia
permite uma compreensdo da contemporaneidade dos acontecimentos e
aparatos tecnolégicos construidos pelo homem, ndo de forma linear de
causas e efeitos, mas sim nos movimentos da sua totalidade.

A Tecnologia atual ndo se restringe apenas ao produto final da

inteligéncia humana da sociedade moderna. Ela é semelhante a um eco ao
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longo dos tempos, explode hoje o resultado do que vem sendo pesquisado

desde sempre.

1.3 Tecnologias na educacao

No mundo globalizado, € fundamental gerar espacos a varias
formas de linguagem, admitindo que os seres humanos possam se manifestar
de diferentes maneiras, sejam pelos recursos audiovisuais, digitais e virtuais,
todos, produtos da evolucdo da tecnologia.

A presenca da tecnologia e a discussdo mais sistematizada sobre o
assunto nas instituicbes educacionais foi iniciada no Brasil a partir do
momento em que os profissionais da educacéo se depararam com um mundo
cada vez mais distante entre a realidade social e 0 meio educacional. Como a
escola possui o intuito de preparar o cidaddo para que o modelo democratico
atinja o maximo de sua capacidade, a escola precisa oferecer informacgdes de
diagnéstico como base de esclarecimento e reflexdes mais soélidas sobre a
sociedade real, assim, o aluno/cidad&o podera cumprir com seu papel.

A atencao dos alunos, nos lares, ndo era mais os livros e cadernos
e sim, os resultados da evolucdo tecnolégica em suas acdes diarias, as
midias. Surge, assim, na educac¢do, a necessidade destes dois “mundos”,
tecnologia e educacdo, aparentemente distantes, aproximarem-se e
imbricarem-se em uma proposta educativa pautada pela comunicacédo e pelo
trabalho efetivo com o0s meios de comunicacdo dentro dos ambientes
escolares.

Kenski (2003), considera a tecnologia presente em todo o planeta
incutida nas atividades mais simples que o ser humano realiza, seja no ato de
trabalhar, ler, vestir-se, cozer alimentos, escrever com canetas esferograficas
ou com um giz escolar branco. Para construir qualquer equipamento para
realizar suas atividades, os homens precisam pesquisar, planejar e
desenvolver tecnologias.

Para a autora, a introducdo da tecnologia na educacgao “s6 faz

sentido se realizada em dupla dimensédo: como ferramentas pedagodgicas e
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como objetos de estudo” (KENSKI, 2010, p. 11). Assim, precisa-se ir além das
praticas instrumentais, e néo reflexivas como a “técnica pela técnica” e sim,
um instrumento fundamental para a democratizagdo do conhecimento
inferindo nas formas de perceber o mundo, de se expressar sobre ele e de
transforma-lo.

Corroborando com Kenski (2010), Sampaio e Leite (2010)

determinam a tecnologia educacional como:

Na medida em que a TE constitui o estudo teérico-pratico da
utilizagdo das tecnologias, objetivando o conhecimento, a
analise e a utilizacdo critica destas tecnologias, ela serve de
instrumento aos profissionais e pesquisadores para realizar
um trabalho pedagdgico de construgdo do conhecimento e de
interpretacdo e aplicacdo das tecnologias presentes na
sociedade (SAMPAIO; LEITE, 2010, p. 25).

A presenca da tecnologia na educacdo ndo é uma tarefa complexa
de ser identificada; basta realizar uma observagédo ao redor e, 0os aparatos
elétricos, eletrdnicos ou simples ferramentas sé@o resultados de tecnologias
acessiveis a maioria da populacéo brasileira. Contudo, ha diferentes tipos de
tecnologias que ndo estdo associadas exclusivamente ao conjunto complexo
de maquinas.

De acordo com Lévy (1993), ha outros tipos de tecnologias que néo
se resumem em um complexo de materiais para um determinado fim. As
tecnologias sdo suportes que foram desenvolvidas pelos seres humanos com
intuito de avangcar um conhecimento ou de auxiliar na execugdo de uma
determinada atividade.

Thiagarajan e Pasigna (1988) desenvolveram um trabalho sobre

Tecnologia Educacional e agruparam-nas em duas categorias:

Tecnologias independentes sdo as que ndo dependem de
recursos elétricos ou eletrbnicos para sua produgdo e/ou
utilizacdo. Tecnologias dependentes sédo as que dependem
de um ou varios recursos elétricos ou eletrénicos para serem
produzidas e/ou utilizadas (THIAGARAJAN; PASIGNA, 1988,

s/p).
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A diferenca entre os dois tipos de tecnologias estéao vinculados aos
componentes internos e externos de um objeto, 0 modo como usa-lo e os
mecanismos necessarios para sua aplicabilidade.

De acordo com Leite et al (2009), o quadro 1 explicita algumas

tecnologias que podem ser encontradas na escola.

Quadro 1: Exemplos de tecnologias independentes e dependentes.

Tecnologias independentes

Tecnologias dependentes

Album seriado.
Blocéo.
Cartédo-relampago.
Cartaz.

Ensino com fichas.
Estudo dirigido.
Flanelografo.
Gréfico.
Histdria em quadrinhos.
Texto.
llustrac&o/gravura.
Instrucdo programada.
Jogo.

Jornal.

Jornal escolar.
Livro didético.
Mapa e globo.
Mural.

Peca teatral.
Quadro de giz, de pregas.

Retroprojetor.
Lousa interativa
Computador.
Impressora.
Fita de video.

Fita sonora, CD e DVD.
Internet e suas ferramentas (www,
chat, férum, web-quest, wiki, e-
mail)

Lista de discussao.
Videoconferéncia.
Teleconferéncia
EAD.

Softwares.

Péaginas (home page).
Radio.

Slide.

Televisao comercial.
Televisao educativa.

FONTE: adaptada de Leite et al (2009)

Quaisquer umas destas tecnologias exemplificadas podem ser
utilizadas na sala de aula, desde que seja planejada e que possa construir
conhecimento pelo aluno.

A tecnologia utilizada no interior da escola pode ser considerada
como Tecnologia Educacional (TE).

Segundo Sampaio e Leite (2010)

A TE constitui o estudo tedrico-pratico da utilizagdo das
tecnologias, objetivando o conhecimento, a analise e a
utilizagdo critica destas tecnologias, ela serve de instrumento
aos profissionais e pesquisadores para realizar um trabalho
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pedagogico de construcdo do conhecimento e de
interpretacdo e aplicagdo das tecnologias presentes na
sociedade (SAMPAIO; LEITE, 2010, p. 25).

Para que os educandos possam interagir com as tecnologias de

modo critico e criativo, torna-se necessario que os educadores conhegam e

saibam utilizar educacionalmente as tecnologias disponiveis.

A educacado contribui para a formacdo e manifestacdo dos
individuos na sociedade. Com o crescimento de um
pensamento educacional mais critico a partir dos anos 80, a
tecnologia educacional passou a ser compreendida como
uma opcdo de se fazer educacdo contextualizada com as
guestbes sociais e suas contradicbes, visando o0
desenvolvimento integral do homem e sua insergéo critica no
mundo em que vive (LEITE, et al, 2009, p.14).

Contudo, os recursos mais utilizados pelos educadores estdo
relacionados a sua disposicdo no ambiente escolar. Uma sala de aula, na
educacao brasileira, contém como principais recursos o quadro negro, 0 giz e
os livros didaticos.

A invencao do quadro negro ou lousa, como também é conhecido,
remonta ao professor de geografia, James Pillans, de nacionalidade alema3,
em 1854. Inicialmente, buscava um suporte para esbocar seus mapas com o
objetivo de armazenamento de informacdo visual em curto prazo,
principalmente com o apoio da palavra falada através de representacdes
gréficas do ensino. Contudo, ha registros de fatos relacionados ao uso de um
quadro no ambito escolar, conforme Hébrard (2007):

No quadro-negro, os freis das escolas cristds ensinam duas
coisas a seus alunos: de um lado, a economizar; de outro, a
substituir gradualmente a aprendizagem por principios que
exige do aluno que ele memorize 0s atos sucessivos de seus
gestos ou de suas operagfes, a aprendizagem pelo exercicio
dos modos de agir eficazes (...). A invencdo do quadro-negro,
€, entdo, uma revolucdo pedagdgica maior. Ele permite as
classes numerosas, aprender a escrever e a contar. Permite
também que seja substituida a oralidade por ler-escrever-
contar (HEBRARD, 2007, p. 12).
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Tendo seu momento de auge, o0 quadro negro oportunizou o
acesso e o conhecimento a um niumero maior de pessoas e contribuiu para a

invengao do professor.

Nas academias gregas, o ensino era feito de maneira direta,
quase individualizada, entre o mestre e o aluno. O primeiro
era um tutor, o outro um discipulo. Foi o quadro-negro,
séculos depois, que inventou o professor, no lugar do tutor e
do mestre. O quadro-negro ampliou o numero de receptores
do conhecimento, os alunos, e aumentou a distancia fisica
entre eles e os professores (BUARQUE, 2008, p. 73).

Contudo, atualmente, a educacdo escolar dotada desta Unica
tecnologia educacional esta sendo alvo de criticas, pois os estudantes estao
acostumados com momentos mais dindmicos e copiar matéria do quadro é
mondtono e motivo para gerar desinteresse pela escola.

Quanto aos educadores, a comodidade da reproducdo dos
contetdos € marco da resisténcia para uso de recursos didaticos inovadores,
0 que também esta relacionado a formacao profissional do docente e das
técnicas acomodadas em seu processo de ensino.

Por se tratar de meios econbmicos, muitos gestores escolares
contribuem para o uso do quadro e do giz, pois este amplia a possibilidade de
manter a ordem e a disciplina; educandos tem por dever copiar a matéria e
manter-se em siléncio durante o periodo de estudo na sala de aula.

O material impresso mais utilizado comum nas escolas publicas € o
livro didatico. No ensino médio, a disponibilidade do livro didatico, distribuido
gratuitamente pelo Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento da Educagédo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), iniciou em
janeiro de 2007. Anterior a este, a aquisicdo do livro didatico era facultativa,
sendo uma opc¢ao discutida entre os gestores escolares, docentes, pais e
alunos, visto que na escola publica, ndo poderia haver a obrigatoriedade da
compra de livro didatico em funcdo do poder aquisitivo dos educandos.

Por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o
livro didatico precisa estar incluido nas politicas educacionais
com que o poder publico cumpre sua parte na garantia de
educacdo de qualidade para todos. Pela mesma razdo, a
escolha e a utilizacdo dele precisam ser fundamentadas na
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competéncia dos professores que, junto com os alunos, vao
fazer dele (livro) instrumento de aprendizagem (LAJOLO,
1996, p. 4).

Mas o professor utilizava o livro didatico que era disponibilizado
pelas editoras e distribuido nas escolas em funcéo de divulgacdo do material
ou adquirido pelo docente nas livrarias. Atualmente, todos os alunos
matriculados regularmente do ensino médio da rede publica do estado do
Parana possuem livros didaticos, distribuidos pelo governo federal, das
disciplinas de lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, biologia,
guimica, fisica, filosofia e sociologia, ndo ocorrendo para as disciplinas de arte
e educacéo fisica.

A escolha do livro adotado na escola é de responsabilidade do
professor, da equipe pedagdgica e dos pais, baseando-se em diversos

exemplares de varios autores e editoras.

No processo de selecdo do livro didatico e ao longo de sua
presenca na sala de aula, é preciso planejar seu uso em
relacdo aos conteudos e comportamentos com que ele
trabalha. E s6 a partir disso que se pode descobrir a melhor
forma de estabelecer o necessario dialogo entre o que diz o
livro e 0 que pensam os alunos. Pois € s6 na interagdo entre 0
saber que se traz do mundo e o saber trazido pelos livros que
o conhecimento avanga (LAJOLO, 1996, p.6).

Quanto ao seu uso em sala de aula, depende da intencdo e
disponibilidade do docente para gerar momentos de aprendizagem
significativa e aproximar do cotidiano do aluno para que este se aproxime do
“reconhecimento dos deveres e direitos da cidadania, reconhecimento,
respeito e acolhimento da identidade do outro e pela incorporacdo da
solidariedade” (BRASIL, 2011, p. 11).

Enquanto a combinacdo giz, quadro negro e livro didatico esta
muito enraizada na educacgdo brasileira, 0os novos recursos educacionais
estdo adentrando as escolas, muitas vezes, pelos préprios educandos que
impulsionam seus educadores a inovar, a repensar suas metodologias e

buscar inovac¢des no campo tecnoldgico, como nos alerta D’Ambrésio (1986)
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Estamos entrando na era do que se costuma chamar a
“sociedade do conhecimento”. A escola n&o se justifica pela
apresentacdo do conhecimento obsoleto e ultrapassado e
muitas vezes morto. Sobretudo ao se falar em ciéncias e
tecnologia. Serd essencial para a escola estimular a
aguisicdo, a organizacdo, a geracdo e a difusdo do
conhecimento vivo, integrado nos valores e expectativas da
sociedade. Isso sera impossivel de se atingir sem ampla
utilizacdo da tecnologia na educacéo (D’AMBROSIO, 1996, p.
80)

Muitas destas tecnologias que sdo usadas no processo de ensino e
aprendizagem nao foram criadas especificas para ocuparem 0s
estabelecimentos de ensino, mas como muitos equipamentos elétricos e
eletrbnicos, suas funcdes foram modificadas por meio de pesquisas e
adaptacdes, sendo, algumas, relevantes ao processo de ensino e
aprendizagem.

A educacao basica e superior contribui para a formacéo e atuacéo
dos individuos na sociedade. Entretanto, a educacéo para as midias passou a
representar novas maneiras para 0s seres humanos ampliarem suas
possibilidades de expressdo e construir novas interfaces a fim de interagir
com o mundo ao seu redor pelas inteligéncias multiplas, sendo elas por meios
visuais, sonoros, textuais, entre outros (ALMEIDA, 2003).

O vocabulo “midia”, em “latim: “media”, significa “aquele que esta a
meio”. Assim, quem esta atuando com funcdo mediadora entre o ser humano
e a informacédo sdo todos e quaisquer meios de comunicacgédo, seja o radio, a
televisdo, o jornal, o livro, a revista, a camara fotografica, a filmadora e o
computador (CASTELLS, 2003).

Para Melo e Tosta (2008) a midia apresenta

ponto de vista etimoldgico, trata-se de uma expressao latina.
Media é o plural de medium. No singular significa meio,
veiculo, canal. O vocabulo foi incluido na Lingua Portuguesa
por intermédio do Tio Sam, importado diretamente dos
Estados Unidos. Chegando ao Brasil, fizemos seu imediato
“aportuguesamento”. Na verdade, ndés o abrasileiramos. Os
norte-americanos escrevem a palavra tal qual foi assimilada
do latim — media - mas alteraram a pronuncia - “midia (o “e”
tem o som de “”). Aqui nos efetivamente a nacionalizamos,

substituindo o “e” por “i”, tanto ao falar quanto ao escrever. A
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palavra midia é hoje popularissima, com direito a verbete no
dicionério (MELO; TOSTA, 2008, p.30).

Ainda segundo estes autores, a midia tem a ver com a inddstria
dos bens simbdlicos e corresponde a um sistema complexo de producao,
circulacao e consumo de bens culturais. Seu foco é produzir artefatos que se
materializam em palavras, sons, imagens, seja no plano real, seja no plano
imaginario.

Partindo do conceito de midia, Barreto (2004) define a multimidia
como a tecnologia que permite a combinacdo de midias diversas, em um
mesmo programa e sob a forma digital, citando como exemplo: os textos
impressos, as imagens, 0S sons e as imagens em movimento, o filme e a
televisao.

Com a percepcdo clara das relacbes com as tecnologias, é
relevante destacar as evolu¢des das midias que passou das impressoras a
vapor e do papel de jornal barato, no século XIX, para as transmissfées por
ondas eletromagnéticas do radio em 1920 e da televisdo em 1939, chegando
no final do século XX a producdo, armazenamento e distribuicdo de
informacdes pelos computadores (MARCONDES, MENEZES &
THOSHIMITSU, 2000).

O radio é uma tecnologia que adentrou na sociedade com fins de
gerar entretenimento e divulgacao de produtos. Contudo, a educacéo também
recebeu espaco neste aparato tecnologico e contribuiu com instrucao formal e
nao formal de muitos brasileiros distantes dos bancos escolares.

Segue-se, com algumas modificacdes, a evolucao da era da radio

educativa no quadro 2, conforme Zuculoto (2008):

Quadro 2: A evolucéo das radios educativas no Brasil.

Fase/ Nome Caracteristica
periodo

Repertério cultural destinado a elite e

12 (1920 a Pioneira :
1940) programas patrocinados por empresas
Ja fase Desenvolvimento do Producdo e transmissdo de programas
(1940 a Educativo educativos de ensino formal com aulas pelo

radio da UFRGS.

1970)
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Periodo de consolidacdo do radio voltado

32 fase Epoca de ouro do C : N o~

(1970 a radio educativo para o ensino instrucional e a educacdo nao

1980) formal. Principais radios: MEC — Rio e a
Cultura AM de Sé&o Paulo.

4 fase Explos3o das EMs O sistema educativo universitario busca a

(1990 a Eniversitérias organizacdo de redes formais e ndo formais

2000) com _flpg de expansdo das radios
universitarias.

Discussfes para implantar a radio publica no

a ~
(Z%O]:)azi s i S?;g?“g;?cg% o Brasil. Acontece o | Férum Nacional de Radios
dias atuais) réF()jio Plblicas e a instituicdo da Superintendéncia

de Radio, sendo comandada por Orlando
Guilhon.

Fonte: adaptado de ZUCULOTO, 2008, p. 1-15.

O grande impacto das radios educativas na sociedade brasileira foi
oferecer a oportunidade as pessoas que, isolados ou muito afastadas dos
centros educacionais, hdo podiam ter acesso a educacéao classica e ao ensino
presencial. Ainda hoje, as radios universitarias sédo veiculos de informacéo e

de cultura no meio social.

O radio pode ser considerado um instrumento de
disseminacdao de informacbdes basicas, de persuasdo para
mudancgas de valores, de expressdo e aproximagao entre as
pessoas, de participacdo na tomada de decisbes, de
mudanca politica e social, mediante a dinamizacdo de
processos de acdo coletiva, de difusdo cultural e de ensino
(LEITE, et al, 2009, p. 98).

O radio também é uma tecnologia acessivel nas escolas de
educacdo basica e, em especial, contribuem para o estreitamento da relacéo
escola e comunidade. De acordo com Leite, et al (2009) o uso do radio como
objetivo educacional é oferecer aos ouvintes condicdes de aquisicdo de
conhecimento e/ou mudanca de comportamento, isto é, facilitar a
aprendizagem. Todavia, ha limitagbes, como a unilateralidade e a auséncia de
imagens, que precisam ser minimizadas pela mediagdo do professor,
instigando a reflexao individual e coletiva, a problematizagcéo e a estimulacao
do pensamento critico.

Como todas as transformacdes que acontecem na sociedade

refletem na escola, apos o radio ter sua participacéo introduzida na escola, foi
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a vez dos aparelhos de televisdo contribuir para o processo de inovagcao na
educacéo.

A televisdo iniciou sua trajetoria na educacdo basica no final da
década de 1980, juntamente com o aparelho de video cassete, com o objetivo
de auxiliar o professor na sua formacédo e no enriqguecimento curricular dos

alunos. Para Belloni (2009)

A opinido majoritaria positiva sobre a televisdo como meio de
informacéo e de aprendizagem e a assiduidade com que os
jovens assistem a TV séo indicadores mais seguros da
importancia do papel da televisdo no processo de
socializa¢do das novas geragdes (BELLONI, 2009, p.32).

E uma tecnologia que transmite imagens em movimentos e sons,
sob a forma de programas e comerciais, oferecendo informacfes capazes de
induzir profundas mudancas no comportamento social do ser humanao.

De acordo com Brito e Purificacdo (2006) os alunos estdo mais
expostos aos conhecimentos que a televisdo proporciona, que aqueles

oriundos da escolaridade ou das relacdes familiares. Para elas:

Assistindo televisdo, os alunos entram em contato com novos
e diferentes conteldos e encontram estimulos para criar
novas relagbes entre temas ja conhecidos. Sucumbem a
luminosidade animada da tela e aprendem sobre o mundo em
gue vivem; informam sobre as Ultimas conquistas das
ciéncias, as guerras, 0s gestos politicos do mundo todo, entre
tantas outras coisas; aprendem com a ficcdo dos filmes e das
novelas, com os telejornais e com os documentarios (BRITO
E PURIFICACAO, 2006, p. 33).

Para estes autores, o processo de ensino e aprendizagem néo
pode ignorar a cultura que os alunos adquirem com midias e sim, reconhecé-
las e integra-las em suas atividades escolares diarias, questionando-os sobre
a qualidade dos conteudos midiaticos, com quais programacdes eles se
instrui e qual o espaco social em que estao integrados.

Ao se tomar estes contextos como referéncia, um dos grandes
desafios para o professor é “(...) ajudar a tornar a informacéo significativa, a

escolher as informacbes verdadeiramente importantes entre tantas
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possibilidades, a compreendé-las de forma cada vez mais abrangente e
profunda” (MORAN, 2001, p. 23).

Assim, as informacdes disseminadas pela televisao e a sofisticacao
das imagens fascinam de certo modo o ser humano que esta chegou na
escola como um recurso didatico e conforme Leite et al. (2009, p. 104), a
televisdo pode desempenhar algumas funcdes educativas, como:

e fornecer informacbes de especialistas das mais variadas éareas do
conhecimento;

e mostrar detalhes que o olho humano ndo é capaz de enxergar sem
equipamentos de aumento;

e mostrar a evolugcdo de um fendémeno;

e possibilitar a repeticdo de um acontecimento;

e complementar informacdes relativas aos contetdos curriculares;

e gerar momentos de debates e reflexdes individuais e/ou coletivas.

Em grande parte das escolas, os programas ou documentérios
eram, até o final do século XX, gravados em fitas cassetes e reproduzidos nas
salas de aula. Atualmente, os aparelhos de videos-cassetes ndo estdo em
uso, em virtude, novamente, da evolucdo da tecnologia que oportunizou a
criacdo dos aparelhos de DVD e este adentrou nas escolas. Nestes termos, a
unido televisdo-video passou a ser televisdo-DVD, apresentando objetivos
semelhantes, contudo de forma mais diversificada, principalmente, ao
considerar a iniciativa do professor ao buscar novos materiais didaticos em
outras fontes além de programas veiculados pela televisao.

A gravacdo de programas em DVD, a aquisicdo de material em
DVD ou mesmo quando se realiza o download das péaginas da internet, sao
bons motivos para serem trabalhados na sala de aula, pois possibilitam a
motivagdo para uma aprendizagem significativa com suporte em novos
contetdos ou mesmo para (re)construir conhecimentos.

A incorporacdo da televisdao e do aparelho de DVD possibilita o
trabalho com videos de filmes, documentérios, reportagens, ou seja, é usado

como recursos audiovisuais em sala de aula. Contudo, precisa ter-se um
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objetivo a ser cumprido e a escolha de metodologia adequada para que a

atividade ndo seja em vao.

Ferrés (1996, p. 21) descreve as modalidades para o uso didatico
de videos como seguem: “videolicdo, videoapoio, videoprocesso, programa
motivador, programa monoconceitual e video interativo”.

e videolicdo é a exposicdo sistemética do conteudo de forma tradicional,
passiva e sem necessitar de reflexdo para a atividade. Aproxima-se de uma
aula tradicional, baseada no oral e posteriormente na repeticéo.

e videoapoio € o uso de imagens em movimento para ilustrar o conteddo ou
o discurso verbal do professor.

e videoprocesso quem é responsavel pela criagdo do video é o aluno, ou um
grupo de alunos, sendo estes 0s sujeitos ativos, pois investem na criacao
do conteldo, na gravacao e na edicdo do material.

e programa motivador pode ser definido como um programa audiovisual feito
em video, destinado fundamentalmente a despertar o interesse do aluno
para determinado contetdo ou para encerrar um trabalho.

e programas monoconceituais sdo programas de videos mudos, de curta
duracdo e que desenvolvem de maneira intuitiva um conceito, um aspecto
parcial e concreto de um tema, um fenbmeno, uma nocdo ou um fato
facilitando a compreensédo de uma maneira intuitiva.

e video interativo é um programa ndo linear resultante da unido das
tecnologias do video com a informética, € um tipo de hipermidia, em que a
sequéncia de imagens € determinada pelas respostas do usuéario que
interage com o material (FERRES, 2006).

O video é considerado um meio de comunicagdo empregado na
sala de aula em diferentes modalidades, desempenhando fungbes
pedagdgicas relevantes para proporcionar condicdbes de emancipacdo e
transformacao de cidadaos ativos na sociedade.

Segundo Moran (1991), a escola pode e deve estabelecer uma
relacdo saudavel com os meios de comunicacdo. Para ele, os meios

midiaticos correspondem a sensibilidade dos jovens, pois sdo rapidos,
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dindmicos, atingem primeiro o sentimento, a afetividade e, depois a razéo.
Isso justifica a importancia da relacdo comunicacéo, tecnologia e educacao.

Assim, essa introducao efetiva das tecnologias, parte, do acesso
gue a escolar tem da Tecnologia da informagao e comunicacao (TIC), devido
a disposicao dos responsaveis pelas instituicdes de ensino, privadas, publicas
ou filantropicas e pela aceitacdo dos sujeitos escolares (gestores, professores
e alunos), buscando aprender por meio delas, com elas e em interacdo com
diversos contextos, que extrapolam o ambiente tradicional de ensino.

O advento das TICs revolucionou tanto a sociedade, como
especialmente, a educacdo. As caracteristicas didaticas e pedagogicas
tradicionais que enfatizavam o ensino centrado nos conteudos, exposi¢cdes
orais do professor, a memorizagdo e a atitude passiva dos alunos, além de
uma avaliacdo normativa (CACHAPUZ, 2000) se contrapdem a medida que
0S recursos tecnolégicos séo aplicados na proposta didatica.

Nestes termos, Coelho Neto; Altoé (2008) confirmam que

(...) no processo ensino e de aprendizado, os conteldos séo
abordados de uma forma que torne o estudo mais atraente e
acessivel, desse modo podemos ajudar na resolucdo de
problemas e no diagnéstico dos obstaculos do ensino, seu
uso como um meio auxiliador no ensino € bastante
estimulante, tendo que ser planejado e direcionado para o seu
bom uso, além de que, conhecendo-as, pode-se explora-las
em todas as suas potencialidades (COELHO NETO; ALTOE,
2008, p.8).

Nesse sentido, é importante considerar a pratica pedagdgica do
professor e relacionar estratégias didaticas com a tecnologia em fung¢édo dos
objetivos propostos. Moran (1991) aponta que ndo basta o professor ter
acesso as novas tecnologias educacionais, necessita, ainda, de uma
educacgdo técnica de qualidade para desenvolver uma acdo docente que
atribua significados as informacoes.

Moran (1991) e Kenski (2003, 2010) ressaltam que o uso das TICs
tem que ocorrer de forma consciente e com conhecimento das possibilidades
de trabalho. A incorporacao das TICs na escola, simplesmente agregadas ao

ja estabelecido, transformando-a em um local “modernizado”, sem
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proporcionar discussdes sobre os conteudos, processos de ensino e de
aprendizagem e, paralelamente, sobre a forma da comunidade escolar se
relacionar, acaba ocasionando esfor¢cos inuteis, visto que apenas levar as
TICs para o contexto escolar ndo pressupde maior qualidade no ensino.

As novas tecnologias enriguecem 0 processo de ensino e
aprendizagem, desde que utilizadas de modo contextualizado, para que
favoregcam aprendizagem dos alunos. A utilizagdo de recursos digitais no
espaco escolar é recente e gera desafios aos professores. Porém, muitos
docentes ndo sabem como integrar a midia em sua praxis, atuando apenas
como um transmissor do conteudo e ndo, como um mediador na busca da
promocdo do conhecimento cientifico.

Percebendo isso, um grupo de pesquisa em tecnologia educacional
da UFRJ, em 1993, realizou um trabalho nas escolas publicas do Rio de
Janeiro e, concluiu que para as tecnologias terem uma aplicacao significativa
na educacdo, o professor necessitava de alguns conhecimentos bésicos
sobre como utilizar este recurso para fins educacionais € ndo como um
momento de lazer na escola (SAMPAIO; LEITE, 2010).

Confrontando demais dados de pesquisas realizados por
instituicbes de ensino e pelas mantenedoras da educacgéo, ganhou impulso a
criacdo de cursos de capacitacdo e especializacdo na tematica, com foco na
formacdo de professores para fazer uso das tecnologias na educacado, ou
seja, alfabetizar tecnologicamente os profissionais da educacéo.

Para Sampaio e Leite (2010, p. 52) a alfabetizacéo tecnoldgica do
professor é uma realidade mutante que “visa expressar as necessidades
atuais” e como as tecnologias estdo em constante aperfeicoamento e
diversificacdo, devem ser observadas de forma critica e criativa para cada
momento.

A alfabetizacao tecnoldgica do professor se constitui em adaptacao

para o trabalho docente e, ainda uma forma de

(..) superacdo de uma percepcao ingénua e aprioristica do
mundo e do preconceito em relacdo as diferentes culturas e
modos de expressao; aumento do limite de possibilidades na
vida; formacao de uma concepcao prépria do mundo através
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da interacdo com a informacado e o conhecimento; construcao
do homem-suijeito, ativo e criador de cultura; enfim um meio
de expressao e libertagdo (SAMPAIO; LEITE, 2010, p. 61).

O professor necessita ter o conhecimento e o dominio da
linguagem técnica. Porém, ainda ha educadores que estdo a margem dessa
realidade, ficando explicito que € inevitavel alfabetizar tecnologicamente os
educadores, pois ao aplicar as novas tecnologias no seu trabalho, estas o
auxiliardo a, juntamente com seus alunos, compreender, interagir e até
mesmo modificar a sociedade em que estao inseridos.

A exigéncia de uma alfabetizacdo tecnolégica e a redefinicdo da
formacdo de professores devem propiciar-lhes o desenvolvimento de uma
visdo critica sobre a insercdo dos meios tecnolégicos na educacdo como
recurso pedagdégico (BELLONI, 2009).

A alfabetizacéo tecnoldgica propicia o trabalho com as tecnologias
como recurso pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo e influenciando para o desenvolvimento de todos 0s segmentos
da sociedade, fortalecendo a importancia da tecnologia no trabalho escolar,
auxiliando na proposta da escola publica paranaense em ensinar,
democratizar o conhecimento para todos, contribuindo para um “futuro que
vislumbre trabalho, cidadania e uma vida digna” (PARANA, 2008, p.07)

A tecnologia educacional auxilia o professor a desempenhar seu
papel na sua formacdo profissional e na pratica docente, oferecendo a
oportunidade de se apropriar de um saber, redescobrindo e reconstruindo
conhecimentos. A0 mesmo tempo, este recurso, especialmente a televiséo,
determina a sua importdncia no “processo de socializagcdo das novas
geragdes” (BELLONI, 2009, p.32) nos aspectos da comunicagao, da cultura e
da educacéo.

De acordo com NEVADO (2006), o papel do professor no contexto
educacional é proporcionar, mediar e intermediar o crescimento cognitivo e
afetivo de seus educandos, explorando, através de experiéncias em sala de

aula, situacdes de interacdo, troca de informacdes, indagacbes e debates
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sobre os conteudos disciplinares. Dessa forma, o conhecimento € gerado
numa relacao dialogica entre educandos e educadores.

Com intuito de se repensar a educacdo publica no estado do
Parana e as necessidades de mudancgas associadas a aulas interativas foram
disponibilizados instrumentos de mediacao e diferentes tipos de midias como:
livros didaticos, livros especificos para a biblioteca do professor, televisdo
para as salas de aulas, computadores em rede.

Esta acdo educativa tem por objetivo promover a incluséo social,
contrapondo aos mapas de desigualdades refletidos pela exclusdo digital,
pela pobreza e violéncia, buscando assim, dar oportunidades de acesso e
permanéncia aos espacos de ensino por meio de novas formas de linguagem.
Libaneo (2006, p. 22) acentua que a pratica pedagogica pode ser efetiva ao
“...agregar os meios educativos, os instrumentos de mediacdo que Sao 0sS

dispositivos e métodos de educacgao e ensino”.

1.3.1 TV Multimidia: desafios modernos na préatica pedagdgica

A chamada “era da informacao” exige certamente mudancga da vida
social em todos os ambitos e a area educacional ndo poderia se omitir desta
exigéncia. A adocao das tecnologias da informacdo e da comunicagéo deve
permitir melhorar a qualidade da educacéo.

O préprio papel dos professores sofre uma profunda influéncia
neste contexto, ora pela capacidade que o aluno tem de encontrar, tratar e de
fornecer rapidamente informacdo (dominio da informacédo), ora pela
capacidade de resolver problemas (LEPELTALK; VERLINDEN, 2005). Isto
possibilita a coletividade da trajetoria educacional, visto que o professor, de
posse dos recursos tecnoldgicos adequados, potencializa seus processos de
ensino e aprendizagem, desenvolvendo novas competéncias para a
sociedade.

Diante dessas necessidades, concretizou-se em 2008, com acesso
a internet, a implantacdo dos laboratorios de informéatica em todas as escolas
Puablicas do Estado de Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio,

inclusive nas zonas rurais. Estes laboratorios sédo de uso preferencialmente
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dos professores, que preparam suas aulas com o auxilio desta tecnologia,
podendo realizar downloads de videos, reportagens, musicas e imagens da
rede e posteriormente, trabalhar na sala de aula com o recurso audiovisual da
TV Multimidia.

A TV Multimidia, em cores, conhecida também como TV pendrive,
modelo TV-29UCSEED, televisores de 29 polegadas - com entradas para
VHS, DVD, cartdo de memoéria e pendrive e saidas para caixas de som e
projetor multimidia - para todas as 22 mil salas de aula da rede estadual de
educacédo, bem como um dispositivo pendrive para cada professor.

Esta TV € um equipamento que possui algumas especificacdes
diferentes da TV convencional. Na cor laranja, que a diferencia dos modelos
convencionais, e uma tela inicial com identificacdo do aparelho como
Patrimbnio da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana é exibida quando
o aparelho é ligado pelo controle remoto, torna-a exclusiva do sistema
educacional.

Com atributos de possuir entrada para DVD, VHS e saidas para
caixas de som, a TV possui entradas USB para cartdo de memoéria e para
pendrive, com possibilidade de ler arquivos de &udios nos formatos de MP3* e
WMA,; arquivos de video: MPEG (MPEG1 e MPEG2) e DIVX; arquivos de
imagens no formato de JPG (JPEG). A entrada para cartdo de memoria €
uma conexao para dispositivos como os usados em maquinas fotograficas e
filmadoras, principalmente para armazenar imagens (PARANA, 2008).

O pendrive é um dispositivo portétil e o escolhido pela Secretaria
de Educacdo possui memoria apropriada para o uso na TV e capacidade
suficiente para armazenar videos, audios, imagens e animacdes. Este se
ajusta ao computador ou ao televisor - desenvolvido exclusivamente para o
Estado do Parana - a partir de uma porta de entrada USB — conexao
universal. Por meio desse dispositivo se transfere dados e informacgdes que
podem ser visualizados na tela da TV e de microcomputadores (PARANA,
2008), sendo esta tecnologia classificada como multimidia.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Parana distribuiu ao
professor ativo da rede publica, um pendrive para armazenar seus arquivos e

posteriormente, utilizar em seu trabalho na TV Multimidia.
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O pen drive é um dispositivo capaz de armazenar arquivos
digitais, entre eles imagens, videos, audios. Possui uma
conexao USB, isto é, uma conexao universal que permite que
0 pen drive receba dados para armazenamento, ou transfira
dados ja armazenados para um outro equipamento. Entre as
vantagens do pen drive a que se destaca é a reusabilidade,
gue permite a utlizacdo e a reutilizacdo dos dados
armazenados em varias bases tecnoldgicas e plataformas
(PARANA, 2009, p. 01).

A integracdo da TV e o pendrive possibilitam a acessibilidade aos
objetos de aprendizagem produzidos em multimidias. A multimidia implica
tanto numa leitura dos textos escritos, quanto dos textos sonoros ou visuais
transmitidos pela midia, bem como dos subtextos ideolégicos e comerciais
que constituem um produto midiatico. Por isso, h4 a necessidade de uma
ampliacdo da nocdo de ‘alfabetizacdo’ para que sejam incluidos outros
suportes de transmissdo de mensagens. Esse equipamento recebe, ainda, o
sinal dos canais abertos de televisdo e, em especial, através de um receptor
de sinal, a programacéao da TV Paulo Freire, considerando um canal exclusivo
da Educacdo do Parana que divulga a historia, a cultura, as producbes
artisticas, literarias e cientificas desse Estado para colaborar na formacéo dos
profissionais da educac¢éo e na qualidade da sua pratica docente.

A TV Multimidia integra o processo de incluséo digital na educacéo
e tem por objetivo, segundo dados fornecidos pela SEED (Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana), estimular a producdo de conteudos
educacionais e proporcionar a alunos e professores diferentes linguagens e
culturas. Na SEED, a coordenacédo das atividades, bem como de eventuais
problemas que o aparelho possa apresentar, € de responsabilidade da area
de “Multimeios” da Diretoria de Tecnologia Educacional (DITEC), pois é
composta por profissionais pedagogos e especialistas na area de tecnologia
educacional (PARANA, 2008).

A fim de atender todas as escolas do estado, a SEED implantou
uma Coordenacao Regional de Tecnologia na Educacéo (CRTE) em cada um
dos 32 Nucleos Regionais de Educagdo. H4 um técnico responsavel pela

manutencdo destes recursos e assessores pedagodgicos que foram
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capacitados para realizar oficinas com os profissionais da educacéo, a fim de
socializar a TV Multimidia como recurso pedagdgico no ambito escolar e o

uso dos computadores nos laboratérios de informatica.

Na pratica, trata-se de um técnico que auxilia os professores
no manuseio da TV e ensina como lidar com as funcdes de
captura de arquivos digitais da internet, caso o professor se
interesse por algum material que ndo esteja disponivel no
banco de dados da SEED (JACKIW, 2011, p. 17).

Este banco de dados da SEED é atualizado pela propria equipe
técnica e pedagdgica dos NREs em colaboracdo com a participacdo dos
professores, que tem a oportunidade de criar programas de aulas, com
sugestdes de imagens, videos, sons, sites e material impresso. Estes dados,
separados por areas de interesses disciplinares e eixos tematicos, ja
convertidos para 0s programas que a TV Multimidia permite seu acesso.
Destaca-se que todas as escolas receberam diversos exemplares de um
manual, preparado pela SEED, com as informacfes técnicas para o uso da
TV Multimidia.

A obra apresenta os procedimentos para gravar e converter 0s
videos, sons, imagens de arquivos do computador e da internet e, para
montar uma exibicao de slides no computador, bem como, utiliza-la na sala de
aula. As imagens e os sons armazenados no pendrive podem ser trabalhados
em sala de aula como um recurso mididtico com intuito de favorecer a
reflexdo dos educandos em relacdo ao objeto de estudo. Apresenta, ainda,
uma imagem do controle remoto do aparelho explicando a funcdo de cada
tecla (PARANA, 2008).

Os professores possuem autonomia para elaborar suas praticas
pedagdgicas com o uso do recurso pedagogico da TV Multimidia de acordo
com o conteldo, a faixa etaria e 0s objetivos que se deseja atingir. A partir de
um arquivo o professor pode elaborar inUmeras formas de trabalho com os
estudantes, ou mesmo, ser 0 ponto de partida para novas pesquisas.

Um pequeno exemplo é o ensino de lingua estrangeira moderna,
com o uso da TV Multimidia. O professor néo precisa ficar exclusivamente

apoiado em livro didatico e na sua prondncia, com aulas expositivas e
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tradicionais. O trabalho pode ser bem diferente e mais estimulante ao
apresentar dialogos entre nativos da lingua, imagens de territérios e conhecer
outra cultura. Em relagdo as atividades relacionadas as questdes
socioambientais, podem ser discutidas por meio de imagens, videos,
documentarios, entre outros, favorecendo uma outra visédo da realidade, além
de possibilitar a utilizacdo destes instrumentos didaticos pelos professores de
todas as disciplinas.

Esta tecnologia favorece o emprego das imagens, facilita o
encaminhamento do dialogo, desconstréi (ou abala) verdades individuais e
coletivas, amplia o leque das possibilidades, desde que o educador
desenvolva seu conteado com uma boa metodologia.

De acordo com Carvalho (2006), o objetivo dos recursos € propor
uma mudanca conceitual, atitudinal e metodolégica nas aulas para que o0s
professores consigam promover a construcdo do conhecimento cientifico
pelos seus alunos, ndo sendo somente uma série de conceitos prontos, mas
gue possibilite, pelo menos, problematizar a influéncia no ensino. Neste
sentido, favorecer a vivéncia de propostas inovadoras e a reflexao critica das
atividades de sala de aula, além de induzir os educadores a investigar os
problemas de ensino e aprendizagem, tendo em vista superar 0
distanciamento entre contribuicbes da pesquisa educacional e sua adogao
sdo perspectivas para a melhoria da educacao.

Como todo recurso pedagdgico, o uso da TV Multimidia necessita
de um planejamento adequado e de técnicas variadas, para que seja sempre
interessante ao estudante e torne o ensino interativo e significante, em que o
aluno expresse o seu pensamento e estabeleca relacbes com a sua pratica
social.

As atividades propostas com o apoio da TV Multimidia vem ao
encontro com as ideias de Paulo Freire (1987) para a educacdo, ou seja,
relacionar-se com o “conhecimento critico da realidade e uma nova leitura do
mundo” e, com a abordagem da perspectiva da ciéncia, tecnologia, sociedade
e ambiente (CTSA), constituindo-se no ponto central dessa aproximacao
praticas que possam oportunizar a problematizacdo, a desmistificacdo dos

mitos construidos pela sociedade e prioritariamente, possibilitar uma
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formacéo para maior insercéo das pessoas no sentido de se tornarem aptas a

participarem dos processos de tomadas de decisdes conscientes.
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CAPITULO I

MOVIMENTO CTS: PERSPECTIVA CIDADA E EDUCACAO AMBIENTAL

Mudancas catastroficas na natureza ocorreram nas diversas
fases de evolucdo geoldgica e ecoldgica do planeta. A crise
ecoldgica atual pela primeira vez ndo é uma mudanca nhatural;
€ uma transformacédo da natureza induzida pelas concepcodes
metafisicas, filosoficas, ética, cientifica e tecnolégica do
mundo.

(LEFF, 2003, p. 19).

Para compreendermos o enfoque da tecnologia na educacao
ambiental, acreditamos ser necessario contextualizar a relacdo da tecnologia,
da ciéncia e da sociedade, baseando-nos na perspectiva CTS e CTSA. Neste
capitulo, buscamos elucidar aspectos que desencadearam as discussdes
para o0 surgimento dessas perspectivas e como a educacdo ambiental
adentrou neste movimento, na educacdo bdasica, no ensino superior, nos

cursos de especializacao e de capacitacdo para a formacao docente.

2.1 O surgimento dos movimentos CTS e CTSA

E sabido que a sociedade se encontra em uma crescente
necessidade pelos resultados dos conhecimentos da ciéncia e da tecnologia
e, cada vez mais, € dependente destes avancos, pois, acredita-se que 0s
saberes da ciéncia e da tecnologia evidenciam um futuro melhor para a
humanidade. Entretanto, torna-se consensual nos tempos atuais que apenas
ampliar e dominar a evolucéo tecnologica ndo € o suficiente para um futuro
social promissor, pois 0 que importa realmente € definir conjuntamente o
desejo e a necessidade de toda a sociedade, produzindo em interagdo entre
0S seres Vvivos em seus ambientes.

Devido a preocupacdo com o destino da humanidade e, com

inimeras incognitas para com o0s problemas basicos dos seres vivos,
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envolvendo a evolucdo da ciéncia e da tecnologia, surge em meados da
década de 1960, intensificando na década de 1970, um movimento
denominado de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Como nos confirma Fourez (1995), € um movimento no sentido
sociologico, pois refere-se a juncao de ideias com algumas caracteristicas em
comum enfatizando as mudancas que ocorrem na sociedade. S&o apontados
como méritos de questionamentos entre os envolvidos nas pesquisas de
ciéncia e tecnologia, considerando as consequéncias que promovem a
sociedade.

Conforme a pesquisa de Pérez (2010), o movimento CTS surgiu no
meio social.

O surgimento desta perspectiva CTS esteve relacionado com
as reinvindicagbes de movimentos sociais mais amplos, tais
como: 0 movimento contracultura; o movimento pugwash e o
movimento  ambientalista, que em grandes linhas
representavam uma resposta critica e certo modo de
enfrentamento diante da ordem vigente da época,
caracterizada por conflitos bélicos e processos de dominacao
e controle cultural (PEREZ, 2010, p.17).

Corroborando com Pérez (2010), Santos (2008) afirma que o
movimento CTS teve seu inicio devido ao agravamento de problemas
ambientais e de discussoes e reflexdes acerca da natureza do conhecimento
cientifico e tecnoldgico em funcdo da sociedade. Esse conjunto de fatores
possibilitou uma tomada de consciéncia, por uma parcela cada vez mais
ampla da populagdo, em relagdo aos problemas ambientais, éticos e de
gualidade de vida.

Santos e Mortimer (2001) alertam que a populagdo precisa
despertar para a real necessidade de uma discussdo acerca da ciéncia e da
tecnologia.

A ciéncia era vista como uma atividade neutra, de dominio
exclusivo de um grupo de especialistas, que trabalhava
desinteressadamente e com autonomia na busca de um
conhecimento universal, cujas consequéncias oOu US0S
inadequados ndo eram de sua responsabilidade. A critica a
tais concepgdes levou a uma nova filosofia e sociologia da
ciéncia que passou a reconhecer as limitagdes,
responsabilidades e cumplicidades dos cientistas, enfocando



62

a ciéncia e a tecnologia (C&T) como processos sociais
(SANTOS, MORTIMER, 2001, p. 96).

Reforcando esses comentarios, Bazzo (1998) destaca que, apesar
das inumeras contribui¢cdes que a ciéncia e a tecnologia oportunizaram a vida
dos seres humanos, alerta para ndo confiar apenas nos beneficios que estas
demonstram, pois, “o deslumbramento que a modernidade tecnoldgica nos
oferece, podemos esquecer que a ciéncia e a tecnologia incorporam questées
sociais, éticas e politicas” (BAZZO, 1998, p. 142).

A sociedade se ateve a estas limitacdes quando a degradacao
ambiental e os avancos do desenvolvimento cientifico e tecnolégico a guerra
(as bombas atbmicas, a guerra do Vietna, entre outras) fizeram com que a
ciéncia e a tecnologia se tornassem alvo de um olhar mais critico. Além disso,
a publicacéo das obras “A estrutura das revolug@es cientificas”, pelo fisico e
historiador da ciéncia, Thomas Kuhn, e “Primavera Silenciosa”, pela bidloga
naturalista, Rachel Carsons, ambas em 1962, potencializaram as discussées
sobre as interacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (AULER; BAZZO,
2001).

Com a necessidade de um enfoque especial nos problemas
ambientais, alguns autores e integrantes do movimento CTS passaram a
incorporar o ambiente, utilizando a sigla CTSA para ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente. Contudo, embora a dimensdo ambiental fosse um dos
objetos do movimento CTS a explicitagdo do “A” na sigla denota, por um lado,
a importancia crescente que a dimensao socioambiental vem conquistando no
sistema de ensino por meio da Educacdo Ambiental e, por outro, o desafio de
integrar essa Ultima com o enfoque CTS (AMORIM, 1996).

Estes movimentos ganharam adeptos em diversos paises com o
principal objetivo de um redirecionamento cientifico e tecnolégico. Pinheiro
(2005) faz tal alerta quando determina um modelo de desenvolvimento linear,
representado pela expresséo: + ciéncia = + tecnologia = + rigueza = + bem
estar social. Este modelo de desenvolvimento foi criticado, pois ndo estaria
linear e automaticamente ndo conduziria ao bem estar social a longo prazo.
Este € um modelo que a perspectiva CTSA busca refletir, principalmente,

seguindo os exemplos do cotidiano mundial, a ciéncia e a tecnologia evoluem,
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contudo a saude humana e dos demais seres do planeta apresentam-se em
desequilibrio.

A investigacdo em compreender as novas maneiras de
desenvolvimento cientifico e tecnoldégico por meio das relagcbes CTS
desencadeou discussbes em ambito global e ganhou forca nos chamados
paises capitalistas centrais (Estados Unidos, Canada, Inglaterra, Australia,
Holanda e diversos paises da Europa), nos quais os estudos das relagcdes
CTS apresentavam maiores intencdes (AULER; BAZZO, 2001).

A CTS possui objetivos sociais como nos descreve Bazzo; Pereira;
Linsingen (2000):

Promover a alfabetizacdo cientifica e tecnolégica mostrando a
ciéncia e a tecnologia como atividades humanas de grande
importancia social; (...) estimular ou consolidar nos jovens o
interesse pelos estudos da ciéncia e da tecnologia, mostrando
com énfase a necessidade de um juizo critico e de uma
analise reflexiva das suas interferéncias na sociedade. (...);
contribuir para uma eliminagdo do crescente abismo que se
consolidou entre a cultura humanista e a cultura cientifico-
tecnolégica, que tanto fragmenta nossa sociedade (BAZZO;
PEREIRA, LINSINGEN, 2000, p.147)

Estes objetivos favorecem o desenvolvimento e consolidacdo de
atitudes, praticas democraticas e reflexdo em relacdo aos compromissos que
envolvem as questdes sociais, proporcionando a integracdo de classes
sociais menos favorecidas e o estimulo ao respeito com o ambiente em que
se vive.

A tomada de decisdo na perspectiva CTS pode ser compreendida
como a maneira racional de escolha entre meios alternativos de acéo,
relativas as questdes pessoais ou publicas, os quais requerem um julgamento
em termos de seus valores.

Na perspectiva de formacéo de cidadaos nao alienados, Santos e
Mortimer (2001) compreendem que a formacgdo critica e socialmente
comprometida por parte de cidaddos pode acontecer somente a partir da

necessaria discusséo de valores, pois:

(...) as pessoas lidam diariamente com dezenas de produtos
quimicos e tém que decidir qual devem consumir € como
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fazé-lo. Essa decisdo poderia ser tomada levando-se em
conta ndo sO a eficiéncia dos produtos para os fins que se
desejam, mas também os seus efeitos sobre a saude, 0s seus
efeitos ambientais, o seu valor econémico, as questdes éticas
relacionadas a sua producdo e comercializacdo, (...)
(SANTOS; MORTIMER, 2001, p. 139).

Para isso o cidadao precisa desenvolver a capacidade de julgar a
fim de poder participar do debate publico. A tomada de decisdo em uma
sociedade democrética pressupde o debate publico e a busca de uma solugéo
gue atenda ao interesse da maior parte da coletividade (SANTOS;
MORTIMER, 2001).

2.1.1 O movimento CTS na educacdo basica

Nas décadas de 1950 e 1960, em virtude das transformacdes
politicas e econbmicas que o pais vivenciava, foi elaborada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, a Lei n°4024, de 1961. Esta Lei ampliou a
participacdo das ciéncias no ambito escolar, nas fases do ginasio e no
colegial, com aumento da carga horaria das disciplinas das ciéncias naturais
(PARANA, 2008).

Com o advento da ditadura militar, houve uma mudanga no objetivo
da escola, baseando-se em outra LDB n° 5692, de 1971. Esta primava e
tornava obrigatoria, para o chamado segundo grau ou colegial, uma
habilitagdo profissional especifica buscando a formagéo do trabalhador, do
técnico, cujo foco estava no seu treinamento. Este preparo técnico gerou
perdas significativas no tocante as abordagens das disciplinas cientificas, que
passaram a ter um enfoque mais profissionalizante, com o objetivo de atender
as demandas econfmicas, politicas e sociais deste periodo historico
(PARANA, 2008).

Justamente neste periodo, foi introduzida no Brasil a perspectiva
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Era um movimento de renovacao

curricular, especialmente relacionado ao Ensino de Ciéncias, abordando



65

discussbes sobre os objetivos da formacdo cientifica e tecnologica nas
escolas (AIKENHEAD, 2005). Contudo apenas na década de 1990 que a
perspectiva CTS foi introduzida na escola, mediante a reformulagdo dos
documentos oficiais que regem a educagéo no pais.

No ano de 1996, foi aprovada a ultima LDB n°® 9.394/96, cujo
enfoque ndo mais se voltava a qualificacdo para o trabalho, mas sim a
formagdo para a cidadania, com base em alguns principios e fins
estabelecidos no segundo e terceiro artigos desta lei. Segundo Krasilchik
(2000), neste periodo, passou-se a ter como objetivo basico do ensino, a
preparacao do cidaddo-trabalhador-estudante.

Neste sentido, os curriculos, em especial os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), lancados em 1999, e
as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica do Estado do Parana (DCE),
elaborados no inicio da década de 2000, passaram a aglutinar, dentre outras
questbes, uma série de demandas sociais resultantes de contradi¢cdes
crescentes dos agravamentos dos problemas sociais e ambientais
emergentes desde as décadas de 1970, 1980 e 1990 (BRASIL, 1998;
PARANA, 2008).

Muitos autores (AMORIM, 1995; AULER; BAZZO, 2001) apostam
na incorporacdo de uma abordagem CTS no ensino formal, visto que a
educacdo propde, num enfoque CTS, um dos objetivos de alfabetizar
cientifica e tecnoldgica os cidaddos para contribuir em suas decisdes.

Assim, os referidos documentos passaram a agregar questdes
vinculadas a alfabetizacao cientifica e ao movimento “Ciéncia para todos”,
incorporando os elementos da abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), da Histéria e Filosofia da ciéncia, das questdes éticas, ambientais,
morais, dos direitos humanos, da autonomia, dos temas transversais, dentre
outras.

O processo de ensino e aprendizagem como sinbnimo de
(re)construcdo dos conhecimentos relacionados a ciéncia e a tecnologia,
perdem o sentido se ficar apenas em nivel informativo. Certamente, 0s
saberes cientificos e tecnoldgicos sdo necessarios, mas € importante ter claro

gue a informacao s6 tem sentido se possibilitar a tomada de decisao a partir
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da reflexdo critica nas distintas situagdes cotidianas, essencial num mundo
cada vez mais globalizado e tecnificado. Discutir isso € educar em ciéncia,
tecnologia e sociedade.

Apesar das contribuigbes feitas por Krasilchik (2000) ao indicar a
existéncia de elementos politicos, sociais e econdmicos envolvidos na
producédo dos curriculos, ndo foi desenvolvida uma analise critica do contexto
social e politico da década de 1990, na qual, foram engendradas as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica do Estado do Parani. Nestes termos,
algumas consideracdes sao significativas ao reivindicar a necessidade de
situar a questdo do conhecimento e, portanto, do curriculo em um ambito
mais abrangente dos conflitos econémicos, politicos e sociais.

Segundo Santos (2007, p.2), pode-se considerar que um curriculo
contempla as perspectiva CTS quando “trata das inter-relacbes entre
explicacdo cientifica, planejamento tecnolégico e solucdo de problemas e
tomada de decisao sobre temas praticos de importancia social”.

Assim, ha um numero consideravel de autores que apresentam a
preocupacao pela formacao critica de cidaddos com o objetivo de contribuir
em seu encorajamento na discussédo publica das implicacGes sociais, politicas
e ambientais da ciéncia e da tecnologia (AMORIN, 1996; AULER e BAZZO,
2001). E o professor € o principal iniciador desse trabalho em sala de aula.

Amorim (1996) esclarece que professor trabalha tematicas dentro
do contexto das relacdes CTS e Santos e Mortimer (2002) evidenciam que a
principal proposi¢do dos curriculos com énfase em CTS € de permitir ao
cidadédo agir, tomar decisdes e compreender o que discutem os especialistas.

Contudo, os objetivos da perspectiva CTSA precisavam ser
incorporados na educacgdo basica e teve como iniciativa a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Desenvolvimento e o Meio Ambiente Humano
(Estocolmo, 1972), onde a comunidade internacional reconheceu a
necessidade de uma Educacdo Ambiental, com ado¢do de medidas
necessarias para um programa de educacdo sobre o meio ambiente com
énfase na interdisciplinaridade de cunho escolar e extraescolar abrangendo

todos os niveis de Ensino e a populagéo em geral (BRASIL, 1998).



67

Dessa forma, a importancia de discutir com o0s alunos os avancos
da ciéncia e tecnologia, suas causas, consequéncias, 0S interesses
econbmicos e politicos, de forma contextualizada, esta no fato de que
devemos conceber a ciéncia como fruto da criagdo humana. Por isso, ela esta
intimamente ligada a evolucdo do ser humano, desenvolvendo—se permeada
pela acdo reflexiva de quem sofre/age as diversas crises inerentes a esse
processo de desenvolvimento.

Assim, entende-se que é possivel estabelecer uma ligacdo entre
educacdo em CTS e Educacdo Ambiental, uma vez que consideramos esta
como uma educacdao politica que, segundo Reigota (1998), deve preparar 0s
cidadaos para agir, apos refletir “por que” fazer, antes de “como” fazer, e
contribuir com a formacédo de cidaddos criticos e aptos a agirem com

responsabilidade.

2.2 Educacdo Ambiental: entre a intencéo e a acéo

Desde o0s primordios da humanidade o ser humano vem se
deparando com a necessidade de retirar da natureza seu sustento. A
principio, este feito ocorria através do extrativismo e isso fez com que o
individuo iniciasse o ciclo da exploracéo irracional.

Para Thomas (1998), desde o surgimento da espécie humana, ha
um aspecto intrinseco do desenvolvimento do homem e sua capacidade de
modificar suas relaces com o ambiente, ou seja, o ser humano procura
facilitar suas condi¢cdes de vida na sociedade. Este obteve sua subsisténcia
por meio de uma combinacdo de fatores, tais como acumulo de géneros
alimenticios e a caca de animais. Todavia, estes processos dependiam de um
conhecimento profundo de suas regides e, em particular, de um conhecimento
dos tipos de alimentos que estavam disponiveis em diferentes lugares e
épocas do ano.

De acordo com Dias (1993), h4 cinco milh6es de anos atras, os
primeiros seres humanos que habitaram o globo terrestre enfrentaram

inimeros desafios, pois para 0 homem, a natureza era mais poderosa que ele
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e o afetava muito mais do que ele a desrespeitava. Os homens precisavam
saber quais frutos poderiam comer, onde encontrar agua durante os periodos
de estiagem, como se proteger de animais selvagens, que plantas serviam
para fazer um bom remédio ou como materiais de construgéo.

Naquele momento o conhecimento ambiental era importante para a
protecdo contra ataques da natureza e para o melhor aproveitamento de suas
riquezas.

Esse conhecimento foi sendo acrescentado por novas descobertas
e a interacdo entre os homens e o ambiente ultrapassou a questdo da simples
sobrevivéncia sendo transmitido de geracdo em geracdo e retratado por
muitos historiadores.

A histéria humana passou por grandes crises relacionadas entre
meio ambiente e meio social, de um lado a necessidade da evolucao
tecnoldgica e do outro a necessidade da preservacao ambiental.

Segundo Ponting (1995)

Toda sociedade humana depende de complexos processos
fisicos, quimicos e biolégicos, interligados. Isso inclui que
cada vez mais a manutengdo da vida na Terra depende de
atitudes do homem para com seu planeta, bem como seu
comportamento para com o ambiente (PONTING, 1995, p.
28).

Contrariando as ideias de Ponting (1995), o ser humano foi-se
moldando a uma equacao desbalanceada: retirar, consumir e descartar. E,
com a urbanizacdo e crescimento da populacdo, a percepcdo do ambiente
mudou significativamente e a natureza passou a ser entendida como algo
separado e inferior a sociedade humana, ocupando uma posicdo de
subserviéncia.

O ser humano desencadeou um processo de destruicdo ambiental
interligando a natureza a producao industrial, sem reflexdo das atitudes para
com seu planeta. Por meio do processo de industrializacdo e
consequentemente da evolucdo da tecnologia, desenvolveu uma visao
consumista, pois apresentava por meta a alta produtividade, mao-de-obra
barata e exploracdo desenfreada da matéria prima encontrada no ambiente.

Para Reigota (2002), o ambiente é:
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‘O lugar determinado ou percebido, onde o0s elementos
naturais e sociais estdo em relagbes dindmicas e em
interacdo. Essas relagbes implicam processos de criagédo
cultural e tecnolégica e processos histéricos e sociais de
transformacdo de meio natural e construido” (REIGOTA,
2002, p.14).

As concepcdes de ambiente sdo diversas e dependem das
concepcOes que seus praticantes tém de Educacdo, de Ambiente e de
Sociedade. O ambiente é o local onde 0s seres vivos e nao Vvivos interagem
harménica e desarmonicamente e, hoje, com 0s avancgos tecnoldgicos e a
evolucdo dos conhecimentos cientificos, tem-se a oportunidade de receber
informacgdes veiculadas pelos diferentes meios de comunicagdo (jornais,
revistas, TV, internet) sobre como estao estas sociedades.

A televisdo e a rede de computadores noticiam diariamente
desastres ambientais, que poderiam ser evitados com uma educacao
ambiental bem trabalhada nas escolas, com desenvolvimento de programas
de recuperacdo e implantacdo de reservas, parques; precedidos por
Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs) ou pelo Poder Publico, porém,
estas acdes se deparam com a falta de conhecimento por parte da populacéo,
gue muitas vezes, ndo tem claro o conceito de meio ambiente.

O conceito de meio ambiente é apresentado sob diversas formas,
conforme as representacgdes e interpretacdes pessoais, COmo segue:

De acordo com a Lei Federal n® 6.938, de 31/08/1981, que dispde
sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, artigo 3°, inciso | “entende-se por
meio ambiente, o conjunto de condic¢des, leis, influéncias e interacbes de
ordem fisica, quimica e biolégica que permite, abriga e rege a vida em todas
as suas formas” (BRASIL apud CUNHA; GUERRA, 2005, p.111).

Andrade (2001, p.149), conceitua meio ambiente como “o conjunto
de todas as condicdes e influéncias externas que afetam a vida e o
desenvolvimento de um organismo”.

Ampliando a no¢ao de meio ambiente, para DASHEFSKY (2003)

meio ambiente s&o todos 0s componentes vivos ou nhé&o,
assim como a todos os fatores, tais como clima, que existem
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no local em que um organismo vive. As plantas e os animais,
as montanhas e 0s oceanos, a temperatura e a precipitacao,
tudo faz parte do meio ambiente do organismo (DASHEFSKY
(2003, p. 183-184).

E interessante observarmos que todas essas definicbes acima
citadas possuem um cunho essencialmente biologico, de forma que podemos
selecionar alguns elementos constantes, como 0s seres vivos que compdem
a ideia global de meio ambiente, a ocupacdo de um espaco fisico, a
existéncia de seres vivos e ndo Vivos, a coexisténcia e interdependéncia entre
0s seres e a busca de equilibrio.

Outra dificuldade para atingir a proposta de mudanca de hébitos,
além da compreensdo quanto ao conceito de meio ambiente é a deficiéncia
humana em agir perante ele, ndo apenas com atitudes “corretas” como, nao

jogando lixo nos rios, mas com ac¢des que possam:

(...) vivenciar as contradigdes existentes na realidade, realizar
a potencialidade do ser através das relagdes politicas, sociais
e com o meio ambiente, é que se faz necessario em um
processo de Educagdo Ambiental associar atitudes reflexivas
com acdao, a teoria com a pratica, o pensar com o fazer, para
realizar um verdadeiro “dialogo” como bem define Paulo
Freire em sua proposta educacional, ou seja, ter a praxis em
Educacdo Ambiental (GUIMARAES, 1995, p. 32).

Esta praxis esta relacionada com as novas exigéncias sobre 0 novo
modelo de homem. Hoje, o ser humano passa a ser fruto das suas
necessidades e essas sdo impostas pelas contingéncias do novo, do que
provoca a concorréncia e a competicdo, um viés totalmente atrelado ao
consumo, as influéncias e as degrada¢des do ambiente (LEFF, 2002).

A Educacdo Ambiental tem o intuito de formar cidaddos com
reflexdo critica, direcionados para uma acgdo social transformadora do

ambiente, tornando viavel o desenvolvimento sustentavel no planeta.

2.2.1 Os didlogos nas conferéncias

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, houve um intenso

crescimento econdmico em todo o planeta, sem muito destaque para com o
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ambiente. No entanto, a década de 1960 foi focalizada como o periodo em
gue diversos alertas sobre a relacdo homem — desenvolvimento econémico —
meio ambiente foi iniciado.

A obra de Rachel Carson intitulada “Primavera Silenciosa”
publicada em 1962, tornou-se uma referéncia do emergente movimento
ambientalista nos EUA e foi também um dos principais alicerces do
pensamento ambientalista no pais e, posteriormente no mundo.

A autora alerta para a crescente perda da qualidade de vida
produzida pelo uso indiscriminado e excessivo dos produtos quimicos na
agricultura e os efeitos dessa utilizacdo sobre os recursos ambientais.
Questionava, também, o modelo agricola convencional e sua crescente
dependéncia do petréleo como matriz energética. A obra desperta o
guestionamento para a contaminacao de alimentos, os riscos de cancer, de
alteracdo genética e a extincao de espécies.

Primavera Silenciosa tornou-se um referencial no debate em torno
dos desequilibrios ecolégicos provocados pela acdo humana no planeta, pois,
até aguele momento, poucas pessoas davam énfase a vulnerabilidade da
espécie humana e demais seres vivos.

Nestes termos, a década de 1960 é marcada por outras acdes
relacionadas ao ambiente. Em 1965, a expressdo “educacdo ambiental” é
ouvida pela primeira vez na Conferéncia de Educacdo da Universidade de
Keele, na Inglaterra, que na ocasido € distinguida da ecologia aplicada ou da
conservacao, cujo veiculo seria a biologia, para ser caracterizada como parte
essencial da educacao de todos os cidadéaos (DIAS, 2000).

A deciséo de realizar uma conferéncia mundial sobre a protecédo do
meio ambiente foi baseada em analises de alguns fatores como: 0 aumento
da cooperacdo cientifica nos anos 60, da qual decorreram inumeras
preocupacdes; o aumento da publicidade dos problemas ambientais, causado
especialmente pela ocorréncia de catastrofes como o desaparecimento de
territérios selvagens, a modificacdo das paisagens e acidentes como as
marés negras; o crescimento econdmico acelerado, gerador de uma profunda

transformacao das sociedades e de seus modos de vida.
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Inimeros outros problemas considerados de grandes motivos para
discusséao foram identificados pelos cientistas no fim dos anos de 1960, afinal,
nao podiam ser resolvidos de outra forma que ndo fossem com a cooperagao
internacional (LE PRESTRE, 2005).

Neste cenario, os governantes do Brasil criam o Cdodigo Florestal
Brasileiro (Lei 4771/65) (ROCCO, 2009). Em 1966 a Assembleia Geral da
ONU estabelece o Pacto Internacional sobre os Direitos Humanos (DIAS,
2000). Em 1967 é criada a Lei de Protecdo a Fauna (Lei 5197/67), o Cddigo
de Pesca (Dec-Lei 221/67) e o Novo Cddigo de Mineragao (Dec. Lei 227/67)
no Brasil (ROCCO, 2009).

Reigota (2009) relembra que em 1968 foi realizado em Roma uma
reunido de cientistas dos paises industrializados para se discutir o consumo e
as reservas de recursos naturais nao-renovaveis e 0 crescimento da
populacdo mundial até o século XXI, ficando conhecida como Clube de Roma.
Nesta, concluiram que era de extrema urgéncia pesquisar 0s meios para a
conservagao dos recursos naturais, influenciar no controle do crescimento da
populacdo e buscar formas de modificar a mentalidade da populacao sobre o
consumo.

A preocupagdo em preservar o0 meio ambiente foi gerada pela
necessidade de oferecer a populacéo futura as mesmas condi¢des e recursos
naturais de que dispomos. Para justificar a intensidade da crise ambiental, os
cientistas utilizaram-se de modelos matematicos baseados na teoria
econOmica de Thomas R. Malthus, publicada em 1798 e que ganhou maior
credibilidade quando publicada no relatério intitulado The Limits to Growth,
(Limites ao crescimento) em 1972, sob a organizacdo de Dornella H.
Meadows (OLIVEIRA, 2002).

Os autores do relatério apresentaram cinco grandes temas de
preocupacao global: 1) aceleracdo da industrializacdo; 2) aumento dos
indicadores de desnutricdo; 3) rapido crescimento populacional; 4) deploragéo
dos recursos naturais ndo renovaveis e 5) deterioragcdo do meio ambiente.
Objetivando a garantia da sobrevivéncia das geracdes futuras, procuraram
direcionar os debates para o carater sustentavel do desenvolvimento. Assim,

chamaram a atencéo para problemas, principalmente poluicdo e degradacao
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ambiental, que afetam a qualidade de vida de todo o planeta e reacenderam a
chama do debate sobre o sentido do desenvolvimento (MEADOWS et al.,
1972 apud OLIVEIRA, 2002).

Segundo Reigota (2009) o documento do Clube de Roma foi muito
importante para despertar a consciéncia ecolégica mundial, pois colaborou
para que, em julho de 1972, fosse realizada a Conferéncia das Nacfes
Unidas sobre o Ambiente Humano, em Estocolmo, na Suécia.

Nesta Conferéncia, a comunidade internacional reconheceu a
necessidade de uma Educacdo Ambiental, com adocdo de medidas
necessarias para um programa de educacdo sobre o meio ambiente com
énfase na interdisciplinaridade de cunho escolar e extraescolar abrangendo
todos os niveis de Ensino e a populagdo em geral (BRASIL, 1998b).

Dias (2002) enfatiza que a delegacédo da Suécia na ONU chamou a
atencdo da comunidade internacional para a crescente crise do ambiente e a
necessidade de uma abordagem global para a busca de solugbes contra o
agravamento dos problemas ambientais.

Para Leao e Silva (1998)

As décadas de 60, 70 e 80 foram marcadas por fortes
impactos nas relagbes do homem com a natureza. (...)
Milhares de hectares de florestas sédo derrubadas, (...) erosédo
do solo crescentes em todos os paises, poluicdo do ar
provocando doengcas, mortes e comprometendo a
temperatura e o clima do planeta; nos paises pobres o indice
de mortalidade cresce a cada dia, (...) 0s mananciais hidricos
em estado de degradacdo, a fauna ameacada e industrias
pesadas e poluidoras continuam se consolidando em escala
crescente (LEAO; SILVA, 1998, p.15).

E neste contexto de encontros e discussdes que surge a Educacio
Ambiental, ligada a emergéncia das questdes ambientais; de um lado, as
evidéncias da degradacao das reservas naturais e da qualidade de vida e de
outro, 0 aparecimento de iniciativas sociais, intensificando as reunides para
buscar solucdes sobre a tematica ambiental.

Nestes termos, acontece a Conferéncia das Na¢bes Unidas sobre

o Desenvolvimento e o Meio Ambiente Humano que foi um marco das
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preocupacdes com o0 meio ambiente, pois iniciou o desenvolvimento de uma
politica internacional. Este encontro despertou para a necessidade de se
discutir os problemas ambientais. Surge aqui uma concepgao progressista,
onde a degradacdo da natureza ndo €& mais colocada como uma
consequéncia total da acdo desenfreada do homem em busca de riqueza.

Assim, a preservacao dos recursos naturais foi formalmente aceita
pelos representantes de paises participantes e a Conferéncia, na Suécia,
culminou com a Declaracdo de Estocolmo sobre o Meio Ambiente. Como
resultado desse evento, a questdo ambiental assumiu o carater global,
presente em todas as negocia¢des internacionais, surgindo o Programa das
Nacbes Unidas para o Meio ambiente (PNUMA), com sede em Nairébi,
Kenya, com o objetivo de viabilizar-se como mecanismo institucional para
tratar de questdes ambientais no ambito das Na¢des Unidas (DIAS,1999).

Em 1975, acontece o | Seminério Internacional de Educacéo
Ambiental em Belgrado, na lugoslavia. Representantes de 65 paises se
reunem para formular os principios orientadores do Programa Internacional de
Educacdo Ambiental — PIEA, para enfrentar a ameaca de crise ambiental no
planeta.

No encontro, foram formulados principios e orientacdes para
um Programa Internacional de Educagcdo Ambiental, segundo
0s quais esta deveria ser continua, multidisciplinar, integrada
as diferencas regionais e voltada para o0s interesses
nacionais. A discussao sobre as terriveis disparidades entre
os paises do Norte e do Sul gerou, nesse encontro, a Carta
de Belgrado, na qual se expressava a necessidade do
exercicio de uma nova ética global, que proporcionasse a
erradicagdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da
poluicdo e da dominacédo e exploracdo humana (EFFTING,
2007).

Este seminario gerou o documento “Carta de Belgrado”, elaborado
por cerca de vinte especialistas em educacdo ambiental de diversos paises
que participaram do evento. O documento discorria sobre a necessidade de
uma nova ética planetaria a fim de promover a erradicacdo da pobreza, do
analfabetismo, da fome, da poluicéo, da exploracdo e da dominagdo humana.

De acordo com Medina (1997), a Carta de Belgrado enfatiza, ainda,

gque se deve ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
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ambientais e estimular o senso critico, assim como as habilidades
necessarias para resolver problemas, utilizar variados ambientes educativos e
diversas metodologias para se adquirir conhecimentos, ressaltando a
necessidade da realizacdo de atividades praticas e de experiéncias
individuais, valorizando o conhecimento prévio dos estudantes.

Apés o seminario em Belgrado (1975), a educacdo ambiental no
Brasil era comentada em alguns 6rgéos estaduais ligados ao meio ambiente e
nos setores educacionais, porém seu entendimento era confundido com
ecologia. A primeira tentativa de incorporar a educacdo ambiental nos
curriculos escolares no Brasil foi realizado em Brasilia, em 1987, em por meio
de um convénio entre a SEMA, CNPq, CAPES, Fundacdo Educacional do
Distrito Federal e a Universidade de Brasilia, que realizaram um Curso de
especializacdo para Professores de Ensino do 1° Grau, baseado na
reformulacdo da proposta curricular das ciéncias fisicas e biologicas e de
programas de salde e ambiente nos curriculos escolares da rede de ensino.

Mesmo assim, somente apdés Rio-92, onde foram reforcados os
ideais da Conferéncia de Thbilisi, € que o pais adotou como estratégia o
investimento em formacdo de profissionais e treinamentos na area de
Educacdo Ambiental (Dias, 1994)

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) realizaram em Thbilisi, na Georgia, 1977, a | Conferéncia
Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental, considerado o ponto
culminante em relacao as discussdes sobre o ambiente. Mereceu destaque as
orientacdes internacionais que apontaram a funcdo da Educacdo Ambiental
como ‘o importante papel de fomentar a percepcdo da necessidade de
integracdo do ser humano com o meio ambiente” (GUIMARAES, 1995, p. 15),
além da necessidade em despertar entre os seres humanos a consciéncia e
compreensao dos problemas que afetam o meio ambiente.

Pela gravidade da situagdo ambiental em todo o mundo,
assim como no Brasil, ja se tornou categoérica a necessidade
de implementar a Educacdo Ambiental para as novas
geracdes em idade de formacédo de valores e atitudes, como
também para a populacdo em geral, pela emergéncia da
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situacdo em que nos encontramos (GUIMARAES, 1995, p.
15).

Nessa conferéncia, a tonica da educacdo ambiental foi direcionada
para uma consciéncia mais abrangente sobre as formas de perceber o que é
ambiente e o que significa educacao para preservacao.

Nestes termos, a década de 1970 foi marcada pelas experiéncias e
implementagbes pioneiras da educagdo ambiental, direcionando-a para a
natureza. A década de 1980 incentivou as modificacdes sobre o papel do
professor na educacdo ambiental (SATO, 1997). Contudo, segundo Loureiro
(2004), s6 em 1997, durante a Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade:
Educacédo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade em Thessaloniki, foi
que a formacdo dos professores, a producdo de materiais didaticos e a
promocédo de encontros entre professores para a troca de experiéncias foram
consideradas como acdes prioritarias para o desenvolvimento da EA.

Em 1987, realizou-se o "Congresso Internacional de Educacéo e
Formacao Ambiental”’, promovido pela UNESCO e PNUMA, em Moscou, que
teve por objetivo avaliar os avancos obtidos em relacdo a educacao ambiental
desde Thilisi e estabelecer estratégias internacionais de acdo para a
educacéo e a formacdo de educadores ambientais para a década de 1990.
Moraes (2009) afirmando a relevancia deste evento, retrata que:

Congresso Internacional de Educacéo e Formagdo Ambiental,
ocorrido em Moscou, em 1987, tornou-se importante por
discutir a educagcdo ambiental na formag&o dos profissionais,
instigando e defendendo a formacédo de profissionais de nivel
técnico e universitario (MORAES, 2009, p.42).

A década de 1980 se encerrou com uma globalizacdo das
preocupacdes com a conservagdo do meio ambiente. Dois exemplos dessa
preocupacao global sdo o “Protocolo de Montreal”’, firmado em 1987, que
elimina todos os produtos quimicos conhecidos como clorofluorcarbonos
(CFCs) e estabelece prazos para sua substituicdo, e o “Relatério da
Comissédo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento”, instituido pela
Assembleia Geral das Nacbes Unidas. Este ultimo, também chamado de

Relatorio Brundtland, em razdo do nome de sua coordenadora, foi publicado
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em 1987, sob o titulo de “Nosso Futuro Comum”, que permitiu disseminar

mundialmente o conceito de Desenvolvimento Sustentavel.

O Relatério Brundtland é considerado um marco no processo
de debate sobre a interligagéo entre as questdes ambientais e
o desenvolvimento, pois ele faz um alerta para a necessidade
de as nacbes unirem-se na busca de alternativas para os
rumos vigentes do desenvolvimento, a fim de evitar a
degradacdo em nivel planetario. Afirma, também, que o
crescimento econémico que ndo melhora a qualidade de vida
das pessoas e das sociedades e néo poderia ser considerado
desenvolvimento (NASCIMENTO, 2008).

No Relatério Brundtland é enfatizado sobre a possivel chance de

se obter um maior desenvolvimento sem destruir 0S recursos naturais,

conciliando crescimento econdmico com conservacdo ambiental. InUmeras

discussdes aconteceram acerca do conceito de desenvolvimento sustentavel

como sendo “aquele que atende as necessidades do presente sem

comprometer a possibilidade das geragcbes futuras atenderem as suas
préprias necessidades” (NASCIMENTO, 2008, p. 21).

Nas conferéncias e reunides, intensificavam-se as discussoes

sobre os acidentes ambientais que estavam acontecendo no mundo (quadro

3). Os cientistas, ONG’s, instituicdes governamentais e privadas, enfatizaram

os efeitos danosos da poluicdo ambiental.

Quadro 3:Principais acidentes ambientais.

ACIDENTE IMPACTO

Minamata Lancamento de mercdrio, Japdo, anos 50, 700 mortos, 9.000
doentes crbnicos.

Seveso Desastre industrial na Italia, 1976, fbrica de pesticidas, Dioxina.

Bhopal Desastre com gas metil isocianeto, 1984, india, Union Carbide,
3.300 mortos e 20.000 doentes cronicos.

Chernobyl Acidente nuclear, Ucrania, abril de 1986, 50 a 100 milhdes de
curies no ar, 29 mortos, 200 condenados, 135.000 casos de
canceres 35.000 mortes subsequentes.

Basiléia Incéndio e derramamento na  Suica, 1986, 30 toneladas de
pesticida no rio Reno, 193 Km do rio morto, 500.000 peixes e 130
enguias.

Valdez Desastre com 6leo no Alasca, 1989, 37 milhées de litros de 6leo,
23.000 aves migratorias, 730 lontras e 50 aves de rapina.

Goiania Acidente com césio 137, Brasil.

Fonte: Leripio e Pinto (1998, p. 8)
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O Brasil, como integrante destas discussdes sobre as causas dos
acidentes ambientais, em 1989, promulga a Lei n°® 7735/1989, que criou 0
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA) para formular, coordenar e executar a politica nacional do meio
ambiente e, também para a preservacao, conservacao, fomento e controle
dos recursos naturais renovaveis em todo territorio federal, proteger bancos
genéticos da flora, fauna brasileira e principalmente, estimular a educacgéo
ambiental.

A Il Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, ocorrida no Rio de Janeiro, em 1992 e, conhecida também
por ECO-92 ou RIO-92, teve como principais objetivos: examinar a situacao
ambiental do mundo e as reais mudancas decorrentes de Conferéncia de
Estocolmo, e recomendar novas medidas a serem inseridas no ambito
nacional e internacional referente a protecdo ambiental por meio da politica de
desenvolvimento sustentavel e aperfeicoamento da legislagdo ambiental
internacional (DIAS, 1994).

Neste evento, foi criada a Agenda 21 que relne propostas de acao
para os paises e a populacdo em geral com estratégias para que as acles
fossem cumpridas. Seus 40 capitulos foram aprovados pelos 179
representantes de paises participantes do evento.

Para nortear as praticas da Educacdo Ambiental e as demais
acles relacionadas a Agenda 21, durante a RIO-92 foram propostos 0s
principios da educacdo para sociedades sustentaveis e responsabilidade
global, atingindo as organizacdes de movimentos sociais, ONGs, profissionais
da educacao, dirigentes de meios de comunicacdo, instituices cientificas e
religiosas, governantes, empresarios e comunidade em geral:

e A Educacdo Ambiental, em seus modos formais, informais e né&o
formais, deve ter como base o pensamento critico visando a
transformacao e a construgéo da sociedade.

e A Educacdo Ambiental é individual e coletiva. Tem o proposito de
formar cidaddos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a

autodeterminacéo dos povos e a soberania das nagoes.
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A Educagdo Ambiental deve abordar os aspectos primordiais
relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente (como
populacao, saude, direitos humanos, democracia, fome, degradacéo da
flora e fauna) em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e
historico.

e A Educacdo Ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e
utilizar a historia das culturas locais, bem como promover o respeito a
diversidade cultural, linguistica e ecoldgica.

e A Educacdo Ambiental deve valorizar as diferentes formas do
conhecimento, compreendendo-o como diversificado e produzido
socialmente.

e A Educacdo Ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores,
atitudes e acdes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias
educativas de sociedades sustentaveis.

e A Educagdo Ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia

ética sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este

planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploracdo dessas

formas de vida pelos seres humanos (BRASIL, 1992).

Este documento teve seu inicio na Conferéncia Mundial das
NagOes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento. Definitivamente,
o tratado e demais documentos e convencdes criados na RIO-92 foi um
grande passo para a consolidacdo da Educacdo Ambiental. Muitos dos
principios e propostas do tratado ainda sdo discutidos por especialistas e
instituicdes governamentais e representantes de ONGs, colocados em pratica
ou modificados para ser aplicado, afinal € um processo continuo de
construcéo, acao e reflexao.

Paralelo a RIO-92, aconteceu o Férum Global 92 e durante o qual
foi redigido um documento denominado de Carta da Terra. Contudo, nao
houve consenso entre os Governos, pois 0 texto ndo estava suficientemente
maduro e, em seu lugar, adotou-se a Declaracdo do Rio de Janeiro sobre

Meio Ambiente e Desenvolvimento.
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Em 1995, em Haia, na Holanda, foi criada a Comissao da Carta da
Terra para organizar uma consulta mundial durante dois anos e, apenas em
marco de 2000, foi promulgada a ultima versdo da Carta da Terra que,
segundo Gadotti (1998)

Ela inclui os principios béasicos que deverdo reger o
comportamento da economia e do meio ambiente, por parte
dos povos e nagdes, para assegurar “nosso futuro comum?”.
Ela pretendia ter a mesma importancia que teve a
“Declaracdo dos Direitos Humanos”, assinada pelas Nacbes
Unidas em 1948. Contém 27 principios com o objetivo de
estabelecer uma nova e justa parceria global através da
criagcdo de novos niveis de cooperacdo entre os Estados,
setores importantes da sociedade e do povo. Para conseguir
o desenvolvimento sustentavel e melhor qualidade de vida
para todos os povos, a Carta da Terra propde que os Estados
reduzam e eliminem padrdes insustentaveis de producéo e
consumo e promovam politicas demograficas adequadas
(GADOTTI, 1998, p.7).

A Carta da Terra apresenta uma visdo integradora e holistica.
Considera a pobreza, a degradagédo ambiental, a injustica social, os conflitos
étnicos, a paz, a democracia, a ética e a crise espiritual como problemas
interdependentes, considerada como “Principios de Conservagdo Ambiental e
Desenvolvimento Sustentado: Resumo e Reconhecimento”.

A RIO+5, um novo Férum de organizacbes governamentais e nao
governamentais, reuniu-se em marco 1997 no Rio de Janeiro para avaliar 0os
resultados praticos obtidos com os tratados assinados em 1992. Muitas das
organizacoes e redes da sociedade participaram deste evento com 0 objetivo
de revisar o0s progressos especificos em direcdo ao desenvolvimento
sustentavel e de identificar praticas, valores, metodologias e novas
oportunidades para implementa-la. Os participantes concluiram que o0s
resultados obtidos com a Agenda 21, cinco anos depois (1992), eram ainda
muito pequenos e que seria necessario passar para agcdes mais praticas, para
além das grandes proclamacdes de principios (GADOTTI, 1998).

De acordo com Sauvé (1999), a década de 1990 pode ser
considerada o periodo em que a educacado ambiental entrou no periodo da
pos-modernidade. Uma delas é a de que a representacdo de ambiente vem
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sendo alterada e, concomitante com o0s processos de (re)construcdo da
educacdo ambiental, pode ser relacionado apenas a natureza, neste caso,
flora, fauna e recursos naturais, como com a a¢ao dos seres humanos no
proprio ambiente e em beneficio de demais seres humanos.

Nestes termos, Sauvé (1997) expressa estas mudancas com as
tipologias das concepcfes sobre o ambiente na educacdo ambiental (quadro
4).

Quadro 4: Tipologias das concepgdes sobre o ambiente na educagdo
ambiental (SAUVE, 1997).

Ambiente Relacéo Caracteristicas Metodologias
Como para ser natureza como catedral, exibi¢cdes; imerséo na
natureza apreciado ou como um utero, pura e natureza
e preservado original
Como para ser herancga biofisica coletiva, campanha dos 3 Rs;
recurso gerenciado qualidade de vida auditorias
Como para ser resolvido énfase na poluicéo, resolucédo de
problema deteriorizacdo e ameacgas problemas;

estudos de caso

Como EA para, sobre e a natureza com 0s seus projetos de
lugar para no componentes sociais, jardinagem;
viver para cuidar do histéricos e tecnologicos lugares ou lendas
ambiente sobre a natureza
Como como local espagonave Terra, "Gaia", a estudo de caso em
biosfera para ser dividido interdependéncia problemas globais;
dos seres vivos historias com
com os inanimados diferentes
cosmologias
Como para ser a natureza com foco pesquisa, pesquisa
Projeto envolvido na andlise critica, participativa
comunitario na participacao politica para a transformag&o
da comunidade comunitaria;

férum de discussao
Fonte: SAUVE (1997)

Observa-se que Sauvé passeia pelos diferentes tipos de conceitos
de ambiente que a sociedade discursa, apontando o tipo de relacdo de
convivio com este e algumas praticas que possam ser desenvolvidas para
resgatar os objetivos da Educacdo Ambiental. A autora associa estas
tipologias com a evolugéo da historia social.

E sabido que o ambiente foi classificado como matéria a ser

observada e preservada. Esta é uma tipologia podendo ser considerada
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conservadora ou tradicional e, ainda muito incorporada entre 0s seres
humanos e em suas praticas, inclusive relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem.

Na tipologia em que o ambiente é identificado como recurso, este é
visto como material que pode ser gerenciado, conforme os principios do
desenvolvimento sustentavel defendido no Relatério Brundtland, ou seja,
retirar do ambiente 0 necessario e pensar nas geracoes futuras. Para Sauvé
(1997), a educacao ambiental nesta tipologia enfatiza as visitas em parques,
museus, patriménios histéricos e campanhas de reciclagem, consumo de
energia e gerenciamento do lixo.

A partir da observagcédo das ameacas que o planeta estaria sujeito,
0 ambiente passa a ser identificado como problema. Assim, na educacdo
ambiental, é enfatizado que se concentre na identificacdo de um problema
local, na andlise e pesquisa das suas causas e consequéncias e na proposta
de realizar a¢Oes locais.

Quando relaciona o ambiente como um lugar para se viver, as
concepgdes de educagao ambiental sdo voltadas “para conhecer e aprender
sobre, para planejar para, para cuidar de (SAUVE, 2005, p. 318)”". O ambiente
é identificado como todo e qualquer lugar, seja a casa, a escola, o local de
trabalho e de lazer. Aqui, os seres humanos passam a incluir-se no ambiente
e caracterizam-se com 0s aspectos socioculturais e tecnoldgicos favorecendo
o desenvolvimento da convivéncia harmoénica nos mais diversos ambientes.

O ambiente classificado como biosfera nos leva a considerar a
interdependéncia das realidades socioambientais em nivel planetario. Entre
as estratégias metodoldgicas para a educacdo ambiental, destacam o estudo
de caso, aplicados em problemas locais e globais ou a “auditoria para regular
o0 consumo em diferentes partes do mundo”, como ressalta Sauvé (1997, p.
319).

A representacdo do ambiente associando a projetos comunitarios
estd vinculado ao ambiente coletivo, também identificado como lugar dividido
e politizado. Para Sauvé (1997, p. 319) este ambiente solicita pela
“solidariedade, pela democracia e pelo envolvimento individual e coletivo” em

busca da participacdo e da evolucdo da comunidade local. Em relacdo a
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metodologia, a pesquisa-acdo € a comumente utilizada, pois determina o
conhecimento da realidade a partir da acdo daqueles que vivem no ambiente
e, com eles implementar um processo de reflexdo-agao-reflexdo. A pesquisa-
acao estimula a participagéo de pessoas envolvidas na pesquisa e amplia seu
universo de respostas.

Essas concepc¢des sobre o ambiente ndo sdo estanques, percebe-
se que ha um constante dialogo entre elas. O objeto pode ser complementado
por uma ou mais concepcdes, seja pela combinacdo de seus elementos
caracteristicos, pelas suas estratégicas metodoldgicas como também podem
se agrupar em correntes pedagdgicas na educacdo ambiental.

A Comissdo sobre o Desenvolvimento Sustentavel das Nacgbes
Unidas (CDS) organizou, em 2002, dez anos depois da Conferéncia da RIO-
92, a Conferéncia Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel em
Johannesburgo, Africa do Sul que foi conhecida como Rio+10.

A importancia deste encontro esté relacionada a necessidade da
humanidade chegar a um acordo sobre o grau de interferéncia antrGpica
sobre o ambiente, a fim de evitar acidentes ambientais que poderiam levar,
em casos extremos, a impossibilidade da vida humana em determinados
lugares ou mesmo em todo o planeta.

Neste evento continuaram os debates acerca do desenvolvimento
sustentavel que, conforme a WORLD COMMISSION ON ENVIRONMENT
AND DEVELOPMENT (1978, p. 43) “é o desenvolvimento que supre as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade de geracdes
futuras de suprir suas préprias necessidades” e suas aplicacbes na
sociedade.

Outro objetivo da conferéncia RIO+10, foi de avaliar as aplicagbes
e progressos das diretrizes estipuladas na RIO-92. Segundo Reigota (2009)
ha relatos de muitos analistas, considerando este evento como nao ter
oportunizado o avanco efetivo das diretrizes e promessas apresentadas na
RIO-92. Contrapondo, outros acreditam ter apresentado uma evolucédo, pois
houve a participacdo de pessoas do continente africano expondo seus

problemas reais como as guerras civis, as incontaveis contaminacdes de
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seres humanos de diferentes idades com o HIV, a poluicdo da agua e do ar, o
analfabetismo e a pobreza.

Seguindo 0s encontros internacionais, a reunidao RIO+20 esta
programado para acontecer em junho deste ano corrente de 2012, com o

objetivo de:

assegurar um comprometimento politico renovado com o
desenvolvimento sustentavel, avaliar o progresso feito até o
momento e as lacunas que ainda existem na implementacéo
dos resultados  dos principais  encontros  sobre
desenvolvimento sustentavel, além de abordar os novos
desafios emergentes (http://www.rio20.info/2012/objetivos-e-
temas, 2012).

O termo desenvolvimento sustentavel' tornou-se parte do dialeto
local e global. E enfatizado como a solugdo dos problemas ambientais e a
busca de alternativas nos discursos, projetos e nas praticas de educacao
ambiental, buscando desenvolver a¢des nos setores econémicos, politicos,
sociais e educacionais. Contudo, é dificil atribuir ao pilar ambiental o0 mesmo
reconhecimento dos outros setores, mesmo mediante os alertas dos cientistas
e da sociedade civil sobre a vulnerabilidade do planeta desde a segunda

metade do século XX.

E diante desse formar e se reformar que a sociedade, inserida
em contextos historicos e culturais de sua época, cria
sentidos que refletem sua maneira de conceber o mundo. Por
sua vez, a narrativa da educacdo ambiental, comportando
uma historicidade, também é formada e reformada dentro de
um processo histérico de dialogos e disputas diante da
manifestacdo da humanidade e, por consequéncia, de
producdo de pensamentos significativos sobre a relagéo
sociedade e da natureza, relatando varios e possiveis
caminhos epistemolégicos (MORALES, 2009, p. 31).

Assim, ao longo de todo este periodo, desde 0s primeiros
movimentos relacionados aos alertas ambientais na década de 1960 até os
dias atuais, a educagdo ambiental possibilitou uma abordagem progressiva

em seus objetivos, publicos e atuagbes, organizando grupos sociais para

1 . s s .. ,
De acordo com ... desenvolvimento sustentavel é ... Sustentabilidade é...
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discutir as questdes ambientais, incorporando os seres humanos como parte
do todo e essencial para desenvolver o vinculo coletivo e promover

estratégias revitalizadoras entre a educacéo e a educacdo ambiental.

2.2.2 Educacao ambiental na educacao

A preocupacdo em integrar a educacao/educacdo ambiental/vida
cotidiana do educando foi demarcada na década de 1970 com o crescimento
dos movimentos ambientalistas e firmados na “Constituicdo Federal de 1988,
guando a Educacdo Ambiental torna-se exigéncia a ser garantida pelos
governos federais, estaduais e municipais (artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI)”
(BRASIL, 1998a, p. 181).

Embora Loureiro (2004) afirme que:

(...) muito mais por for¢ca de pressdes internacionais do que
por movimentos sociais de cunho ambiental consolidados. Até
a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a politica
ambiental brasileira foi gerida de forma centralizada,
tecnocratica, sem a participagéo popular na definicdo de suas
diretrizes e estratégias,(...) (LOUREIRO, 2004, p. 89)

Considerando a contribuicdo que a esfera educacional pode dar
para a alteracdo dessa situacao, ou seja, a participacdo dos seres humanos
nas decisbes sobre as diretrizes e estratégias em relacdo a educacao
ambiental, nas Ultimas décadas espalharam-se pelo pais e pelo mundo
discussbes e propostas para incluir a Educacdo Ambiental na educacao
formal e ndo-formal. Nesse contexto, esta inseriu-se nos setores
governamentais e cientificos ligados a conservacado do ambiente, com vinculo
ao setor comportamentalista e tecnicista.

Medina (1999) afirma que a educacao ndo pode permanecer alheia
a realidade social, que exige respostas inovadoras e criativas, permitindo
formar efetivamente cidadaos criticos, reflexivos e participativos, aptos a
tomada de decisdes, condizentes com a consolidacdo de democracias

verdadeiras e sem exclusdo da maioria dos seus membros.
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A Educacéao e, em especial, a Educacdo Ambiental, na atualidade,
nao possui a finalidade de dar respostas prontas e acabadas, com receitas de
como agir na sociedade, mas sim de instigar questionamentos sobre as
relacbes com o meio ambiente em diferentes situagbes, como defende
Reigota (1999):

A contribuicdo da educacdo ambiental, na plenitude e vigor
dos seus vinte anos, indica a busca de respostas a esses
desafios, oferecendo alternativas sintonizadas com a
sociedade contemporanea em que vivemos, cujos conflitos,
diferencas, riscos colocam em duvida a possibilidade de
continuidade de vida no planeta (REIGOTA, 1999, p. 139).

Um novo modelo de ensino recomenda uma coeréncia interna, em
gue todas as atividades apresentem uma conexao entre o conhecimento e a
pratica, incluindo os ideais de uma aprendizagem significativa dos
conhecimentos cientificos, requerendo a participacdo dos educandos na
(re)construcdo do conhecimento e, superando o0s reducionismos e visdes
deformadas na natureza das ciéncias (CARVALHO, 2006).

E, para confirmar, LEFF (2001)

A educagdo ambiental formal implica em diferentes
abordagens e estratégias em seus diferentes niveis e ambito,
assim como no contexto de cada pais e cada regido do
planeta. (...) exige novas orientacbes e contetudos, novas
praticas pedagodgicas, nas quais se plasmem as relacdes de
producdo de conhecimento e 0s processos de circulacdo,
transmisséo e disseminacdo do saber ambiental (LEFF, 2001,
p.127).

Alguns autores tém discutido a necessidade da expressao
Educacdo Ambiental, uma vez que toda educacado, inicialmente, seria
ambiental. N&o obstante, o termo identifica uma area historicamente
constituida e que vem acumulando producbes tedricas e préaticas. Neste
sentido, concordamos com Carvalho (2002) que o atributo “ambiental”
constitui um traco identitario da Educacdo Ambiental, marcado pelo sua
origem num contexto histoérico relacionado pelos movimentos socioambientais

e com acgOes em diferentes concepgdes que a aproximou da praxis docente.
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Essas concepcdes estdo relacionadas as diversas praticas de
Educacdo Ambiental e tem sido propostas por varios autores. De uma forma
bastante ampla, as concep¢fes podem ser categorizadas, seguindo um
referencial tedrico que, geralmente estd ligado aos aspectos naturais, a
resolucao de problemas e a uma visdo mais integrada do ambiente, incluindo
as questdes culturais, sociais, econdmicas, histoéricas, politicas, entre outras.

Nesta investigagéo utilizou-se a demarcagdo em trés categorias:
Educagdo Ambiental Conservadora/Tradicional; Educagdo Ambiental
Pragmatica/Resolucéo de problemas e Educacao Ambiental
Critica/Integradora.

A categoria da Educacdo Ambiental Conservadora/Tradicional,
remonta da origem das praticas ambientalistas no contexto internacional que,
de acordo com Pelicioni (2005), partem de um ideéario romantico, inspirador do
movimento preservacionista/conservacionista do final do século XIX. Esta
perspectiva esta presente em muitos cursos, recursos, metodologias e
objetivos da educacdo ambiental. Sua principal caracteristica refere-se a
protecdo do mundo natural, focalizando apenas 0s seres vivos e ndo Vivos,

sem incluir o ser humano, que é visto como o “vilao” de toda a degradacao
ambiental e ndo sendo abordadas as questdes sociais e politicas nesta
categoria (LOUREIRO, 2005).

A categoria da Educacdo Ambiental Pragmatica também pode ser
denominada de Resolucdo de Problemas, pois apresenta o foco na acao, na
busca de solugbes para os problemas ambientais e na proposicdo de normas
a serem seguidas, remetendo aos procedimentos da educacdo tecnicista
(CRESPO,1998). Traz mecanismos que compatibilizam desenvolvimento
econOmico e o sustentavel, contudo, ainda focando os recursos naturais. O
destaque esta na mudanca de comportamento individual, por meio da
guantidade de informacfes e de normas e leis governamentais. Embora haja
o discurso da cidadania e sejam apresentadas questbes sociais como parte
desta concepgao ambiental, os conflitos oriundos dessa relagdo ainda nao
aparecem nitidamente ou aparecem de forma consensual (LOUREIRO, 2005).

A Educagdo Ambiental Critica ou com abordagens similares

(emancipatodria, ecopedagogica, entre outras) encontra suporte na perspectiva



88

da educacao critica e no ambientalismo ideolégico. Descrita por Crespo
(1998); Guimarédes (2005); Loureiro (2005), entre outros pesquisadores, é
apresentada enfatizando a complexidade da relacdo ser humano—natureza
(ambiente). Privilegia a dimenséo politica da questdo ambiental e questiona o
modelo econdmico vigente. Apresenta a necessidade do fortalecimento da
sociedade civil na busca coletiva de transformacfes sociais. Ao contrario da
concepgao pragmética, que propde uma intervencao apenas solucionadora de
determinado problema ambiental, e principalmente local, a perspectiva da
educacdo ambiental critica se apoia na praxis, onde a reflexdo subsidia a
acao e esta envolve novos elementos para a reflexdo. Portanto, Educacao
Ambiental Critica esta pautada no tripé reflexdo-acao-reflexdo (LOUREIRO,
2005).

A concepcao de uma educacdo ambiental critica da énfase as
guestdes sociais, politicas, econdmicas e éticas. H4 uma preocupacdo quanto
a mudancga de comportamentos individuais, sendo substituido pela construcao
de uma cultura cidada, coletiva e na formacgéo de atitudes desenvolvendo o
sentido de responsabilidade ética e social (CARVALHO, 2004).

Diante deste contexto, Loureiro (2006) ressalta que:

as proposicfes criticas admitem que o conhecimento € uma
construcdo social, historicamente datada, ndo neutra, que
atende a diferentes fins em cada sociedade, reproduzindo e
produzindo relagbes sociais (...) que poderiam e deveriam
dialogar mais na construcdo de uma educagdo que se
consolidasse como distinta das pedagogias tradicionais.
(LOUREIRO, 2006, p. 52)".

Uma educagdo ambiental que nao esteja atrelada a essa
perspectiva de conhecimento ndo pode atingir plenamente seu objetivo
transformador. Para isso, a tematica ambiental aportou-se na educagédo, com
fins de transformar processo de ensino e aprendizagem, em todos 0s niveis

educacionais, seguindo os principios de Gadotti (1998) na ecopedagogia:

Educar para a cidadania planetaria implica muito mais do que
uma filosofia educacional, do que o enunciado de seus
principios. A educacao planetaria implica em uma revisdo de



89

nossos curriculos, uma reorientacdo de nossa visdo de
mundo da educacdo como espac¢o de inser¢cdo do individuo
ndo numa comunidade local, mas numa comunidade que é
local e global ao mesmo tempo (GADOTTI, 1998, p. 45).

A propria Lei n° 9795/99 da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e o Decreto n° 4281/02, titulam que a tematica ambiental deve
permear todo o0 processo de escolarizacdo, desde a educacdo basica,
incluindo também a superior e a pés-graduacao.

Sendo assim, € da universidade a responsabilidade social de
participar desse processo, preparando profissionais para conduzir o estudo
adequado da tematica ambiental, com o objetivo de suprir a comunidade
interna e externa de conhecimentos que despertem o0 desejo e 0 incentivo
para participar das acdes em defesa do ambiente e da promocdo de uma

adequada Educacdo Ambiental.

2.2.3 Formacdo de educadores ambientais: Ensino Superior, Poés

graduacéao e Cursos de Capacitacéao

Na educacdo superior o didlogo com a escola e a sociedade,
possibilita a criagdo de novos valores, conhecimentos e novas realidades
socioambientais. A ciéncia deve ser propulsora da qualidade ambiental e
consequentemente, da qualidade de vida (SANTOS; SATO, 2003):

o papel da Universidade, considerada como produtora de
conhecimento mais elaborado, deve também assumir um
compromisso mais social, corroborando para que a liberdade
do sujeito aprendiz encontre novas formas de ultrapassagens
as violéncias vivenciadas por nossa era. O procedimento
legitimo ndo €& escolher um caminho entre “conservacéo
(desejos)” e “dilemas sociais (necessidades)’, sen&o buscar a
alianga entre estas duas dimensdes (SANTOS; SATO, 2003,
p. 34)

A universidade possibilita a socializacdo, oferecendo o local
adequado para adquirir comportamentos e atitudes de percepcdo ambiental

internalizadas, desenvolvendo atividades que sejam eficazes na geracao de
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uma sociedade mais consciente de seu papel, enquanto seres que interferem
no ambiente, para que esta interferéncia passe a ser com responsabilidade e
sustentabilidade em sua vida profissional.

Segundo Guerra e Taglieber (2000), se faz necessério refletir sobre
o papel da universidade, pois trata-se de uma instituicdo onde devera produzir
a insercao da dimensao ambiental, o que envolve as atividades de diferentes
sujeitos sociais, como docentes, alunos, comunidade e, também,
organizagbes governamentais e nao-governamentais que organizam e
fiscalizam a aplicacdo das politicas publicas relacionadas a educacao
ambiental.

Nestes termos, Aradjo (2004) ressalta que as universidades, como
formadora de educadores ambientais, apresentam duas principais fungdes:
formar professores para os distintos niveis de escolaridade, propondo
iniciativas de continuidade dessa formacao; e investir em pesquisa de praticas
educativas e metodologias fundadas na interdisciplinaridade e na
investigagdo. Todavia, muitas instituicbes educacionais contém politicas
econdbmicas que estabelecem diretrizes para a educacdo, a producdo de
conhecimentos e a formacéo profissional, em funcdo das necessidades e das
razbes do mercado.

Para Leff (2002) as politicas econbmicas vigentes tem se
constituido em obstaculos para que as instituicbes educacionais incorporem
0s saberes e as praticas relacionadas a educacdo ambiental e a formacgéo de
profissionais de forma que se tornem capazes de compreender e resolver 0s
problemas socioambientais do nosso tempo.

A universidade tem um papel importante na formacdo ambiental
dos profissionais que estdo sendo incluidos no mercado, necessitando
incorporar a dimensdo ambiental nos seus objetivos, conteudos e
metodologias, o que raramente & feito. E de responsabilidade da universidade
que os profissionais sejam capazes de trabalhar em grupos multidisciplinares
e em acoes interdisciplinares por meio de leituras abrangentes da realidade,
de forma a provocarem as mudangas necessarias a um desenvolvimento que
seja sustentavel (LEONARDI, 1997).
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Determinados debates no Brasil e em outros paises impulsionaram
a educacado ambiental no ensino superior. Na Conferéncia de Thilisi, foi
recomendada a formacdo de educadores ambientais; em Bogota, 1985,
analisou-se o papel da universidade na educacdo ambiental e algumas
recomendacdes para incorporar a educacdo ambiental na universidade; em
Guadalajara, 1997, destacou-se a interdisciplinaridade e que as estratégias
académicas ndo seriam as Unicas formas de capacitar os educadores
ambientais.

No Brasil, foi a vez do | Seminario Universidade e Meio Ambiente,
em 1986, que debateu sobre o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
algumas acdes baseadas na politica nacional de meio ambiente. No |l
Seminario Universidade e Meio Ambiente, em 1987, deu-se énfase nas bases
tedricas, contudo houve uma discussdo acerca dos pressupostos da
educacdo ambiental estar relacionada aos pressupostos tedrico-praticos. O Il
Seminario Universidade e Meio Ambiente, em 1988, debateu sobre a
constituicdo de departamento da universidade que inviabiliza o
desenvolvimento da perspectiva interdisciplinar.

Para Reigota (2001), as discussdes ocorridas nos seminarios da
universidade e meio ambiente, na RIO-92 e as diversas publicacdes de livros,
revistas especializadas e artigos, propuseram a criagdo de alguns cursos de
especializacdo em educacdo ambiental e a efetivacdo de inimeros cursos de
capacitacdo, oportunizando iniumeros debates entre mestres e doutores
especialistas na tematica ambiental.

Apesar de todo esse “avango”, poucos cursos estdo preocupados
com a formacdo ambiental dos académicos, ficando mais centrado nas
disciplinas de ciéncias, biologia, quimica e geografia sendo valido ressaltar
gue nenhuma &area consegue, isoladamente, tratar todas as questbes
ambientais. Nesse momento, torna-se indispensavel, na universidade, neste
caso, a (re)formulagdo de uma proposta educativa que atenda as novas
necessidades de promover uma educagdo que ensine 0 “pensar’ e nao
apenas o “fazer” e o “obedecer”.

A problematica da formacao nos remete a participacao ativa
das universidades nesse processo, por ser um potencial lugar
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de formacao por onde passam esses educadores. No entanto,
argumentou-se que as Universidades foram um dos ultimos
espacos instituidos da sociedade em que a Educacdo
Ambiental se inseriu (GUERRA; GUIMARAES, 2007, p. 158).

Esta situacdo € especialmente nutrida pelas universidades
brasileiras que “apaticas, vaidosas, obsoletas e dessintonizadas com a
realidade, continuam imersas em sua pratica académica utopica” (DIAS,
2001, p. 73).

Os autores Lipal; Layrargues; Pedro (2007) confirmam sua
necessidade:

Na formacdo de professores é preciso reforcar o contetdo
pedagdgico e principalmente politico da educagdo ambiental
incluindo conhecimentos especificos sobre a praxis
pedagdgica, no¢cBes sobre a legislacdo e gestdo ambiental.
Para tanto, se mostra interessante a inclusdo de disciplina
curricular obrigatoria com os referidos contetdos na formacao
inicial de professores (magistério, pedagogia e todas as
licenciaturas) (LIPAL; LAYRARGUES, PEDRO, 2007, p. 31).

A maioria dos cursos de licenciatura ainda n&o incorporou
devidamente a dimensdo ambiental em seus curriculos, e continuam,
segundo os autores, produzindo profissionais que refletem o seu despreparo.
Corroborando com isso, Sato (2003) relata que o pensar e refletir sobre a
dimensdo ambiental na educacdo pressupde entender que ela faz parte de
um sistema educativo muito complexo em que a formacédo dos educadores
nao recebe a atencado devida.

Nos cursos de licenciatura é importante esclarecer que a Educacao
Ambiental possui especificidades conceituais que devem ser compreendidas
com clareza para um correto desempenho de suas atividades como seguem:

e 0s conceitos fundamentais vinculados com a Educacdo Ambiental e
necessarios para desenvolver o trabalho na sala de aula.

e 0 que € e o0 por qué do trabalho interdisciplinar da Educacao
Ambiental.

e como atingir essa interdisciplinaridade, como estabelecer vinculos

entre as diferentes disciplinas.
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e como desenvolver o trabalho formal e n&do formal de Educacao
Ambiental.

e discutir acerca de possiveis atividades a serem desenvolvidas pelos
estudantes com diferentes idades e niveis e 0s métodos e meios que
devem ser empregados pelos docentes para que essas atividades
sejam desenvolvidas;

e 0stipos de avaliacdo que se deve aplicar em cada caso.

O ensino superior demonstra lacunas existentes na formacéo do
docente e ha a necessidade dos cursos contribuirem com abordagens que
favorecam ao futuro professor na apropriacdo de conhecimentos sobre
ambiente, desenvolvimento de valores, atitudes e habilidades que tornem a
educacéo formal um instrumento de aperfeicoamento da acdo humana no seu
habitat, desenvolvendo mecanismos de reflexao-agao-reflexdo, comprometido
com a promoc¢ao de uma vida mais justa e solidaria, respeitando os contextos
politicos, econémicos, ambientais e sociais.

Um dos campos mais promissores da educacdo ambiental é o
campo das especializacdes latu sensu e stricto sensu, visto que a temética
ambiental requer novos conhecimentos tedéricos e praticos para sua
compreensao e aplicacao.

Os cursos de pés-graduacdo tem sua origem na estrutura da
universidade norte-americana. Como requisito para adentrar a um curso de
pos-graduacdo, geralmente, o estudante precisa ter concluido a graduacao
em nivel de bacharel ou licenciatura. De acordo com o Parecer n® 977/65, os
cursos sdo destinados ao treinamento em determinadas &reas teméticas e
sua finalidade est4 no dominio cientifico e técnico para ampliar e aperfeicoar
seus conhecimentos a um ciclo mais elevado de estudo onde pudessem ser
aproveitadas suas capacidades ao exercicio de uma profissdo (BRASIL,
1965).

Por sua vez, a Lei © 9795/99, no artigo 10, paragrafo 2°, declara
que a educacdo ambiental, nos cursos de poOs-graduacdo, extensdo e em
areas metodoldgicas da educacdo ambiental, é facultativa a criacdo de uma

disciplina especifica para a tematica ambiental.
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Entretanto, a educacdo ambiental induz a um desenvolvimento de
conhecimentos interdisciplinares como um processo de intercambio entre as
instancias educativas e ndo como uma disciplina estanque no processo de
ensino e aprendizagem.

As especializacdes latu sensu, que trabalham com a temética
ambiental, oferecem a possibilidade de uma formacdo continuada que
oportunize o repensar da pratica pedagogica, enfatizando novos objetivos,
guestionamentos, conceitos, fundamentos tedrico-metodolégicos e avaliagéo.

Para Morales (2009, p. 95) “a pos-graduacdo parece ser o espaco
mais conveniente de um programa ambiental especifico, por ter maior
abertura na incorporacgao interdisciplinar da dimensdo ambiental”.

A autora realizou um mapeamento dos cursos de especializacao
latu sensu em educac¢ao ambiental no Brasil na modalidade presencial, desde
a década de 1990 até o ano 2007 e, diagnosticou que havia 22 cursos de
especializacdo na tematica ambiental.

Nesse contexto, nota-se que ha diversos cursos de especializacdo
na tematica ambiental com oportunidade de aprofundar e consolidar sua
préatica profissional, bem como a problematizacdo da discussdo mais ampla
entre sociedade e natureza.

Moraes (2009) ressalta que

(...) os cursos de especializacdo criam espagos de
aprendizagem, de experiéncia cientifica, de investigagcéo e de
problematizacéo sobre as questfes socioambientais, politicas
e culturais, contribuindo para a formagdo de recursos
humanos para os diversos setores da sociedade (...)
(MORAES, 2009, p.110).

Em algumas regides do territério nacional, principalmente no sul e
sudeste, 0s cursos de especializacdo latu sensu sdo de facil acesso aos
profissionais da educacéo, suas aulas sdo ministradas aos finais de semana,
facilitando a participagcdo no curso e a continuidade ao trabalho, favorecendo
a (re)construcdo do conhecimento socioambiental e a formagéo do educador

ambiental.
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Para Carvalho (2008) é notavel a formacdo de um educador

€, sobretudo, um mediador da compreensao das rela¢des que
0S grupos com os quais ele trabalha estabelecem com o meio
ambiente. Atua, assim, como um intérprete dessas relacoes,
um coordenador das agbes grupais e/ou individuais, que visa
proporcionar novas experiéncias de aprendizagem e novas
posturas em face do ambiente natural e social (CARVALHO,
2008, p. 18)

Neste contexto, a formacéo de professores em educagédo ambiental

evidencia algumas conjecturas correlacionadas. Uma delas € alcancar os

objetivos programéaticos dos cursos relacionando a formacdo de uma

identidade pessoal e profissional dos professores/alunos. Desta forma,

guaisquer que sejam os programas e as metodologias, estes deverao pautar-

se na motivacdo e racionalidade, dialogando com a pratica pedagdgica do

professor, suas experiéncias, seus projetos de vida, suas condicbes de

existéncia, suas expectativas sociais, sob pena de serem recebidos como

mais uma tarefa entre tantas que tornam o cotidiano do professor um sem fim
de compromissos (CARVALHO, 2005).

Bittar (2007) apresenta a formacéo do educador ambiental como:

uma formagdo que envolve necessariamente teoria e pratica,
saber académico e insercdo social e que o tornara capaz de
desenvolver uma relagdo harménica com seu ambiente,
consciente e critico frente a degradacdo socioambiental, a
perda da qualidade de vida, ao aumento da miséria, da fome,
da pobreza, da desigualdade no mundo (BITTAR, 2007, p.
67).

Convém ressaltar que para Sorrentino (1998), os grandes desafios

aos educadores ambientais s&o o resgate e o desenvolvimento de valores e 0

estimulo a uma nova abordagem global e critica das questées ambientais.

Corroborando, Sato (2008) menciona os objetivos da formacao de

um profissional da educacéo ambiental:

EA deve visar ao preparo de um@ docente voltad@ as
exigéncias formativas para tod@ e qualquer professor@,
além daquelas relativas & complexidade diferencial da area do
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conhecimento. Isso quer dizer que @ profissional do
magistério deve ter uma qualificacdo que @ capacite a
interagir empaticamente com @s estudantes, estabelecendo
o exercicio do dialogo, jamais um professor aligeirado ou
motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista, mas sim um docente que se nutra do geral e
também das especificidades que a habilitagdo como formacéao
sistemética requer (SATO, 2008, p.10).

A atuacao do professor na pratica pedagdgica faz com que este,
busque instrumentos didaticos que possibilitem uma préatica eficaz e
inovadora, sendo o0 processo de ensino uma atividade conjunta de
professores e alunos, organizado sob a direcao do professor, com a finalidade
de promover as condicdes e meios pelos quais o0s alunos assimilam
ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes e conviccbes (LIBANEO,
1994).

Entretanto, a formacdo profissional do professor é um processo
pedagdgico, intencional e organizado, de preparacdo tedrica, cientifica e
pratica. De qualquer forma, a participacdo dos professores depende de sua
formagéo profissional e interesse pela temética ambiental, sendo um
constante desafio sua atualizacdo pedagoégica nos cursos de formacgéo
continuada®.

O Artigo 9, Paragrafo Unico da Lei n° 9.795/99, relata que os
professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas
areas de atuacdo, com o proposito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.

Como esta formacao ainda ndo esta bem alicercada nos cursos de
licenciatura, os profissionais da educacao interessados na tematica ambiental,
visando ao mesmo tempo, um acompanhamento das mudancas das leis
educacionais, uma melhoria em sua préatica pedagogica e na qualidade de
ensino, buscam cursos de capacitagdo na tematica ambiental, seja em
educacdo ambiental, metodologias de educacdo ambiental ou gestao
ambiental para acrescentar-lhes novos contetudos, metodologias, habilidades,

avaliacado e modelos de gestdo da classe.

2 . . ~ . s . .
Nesta pesquisa, denominamos de formacgao continuada os cursos com carga hordria inferior a 360h.
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Medina (2001) assegura que capacitar 0s professores em

Educacdo Ambiental

implica principalmente fazer com que eles vivam, no proprio
curso de capacitacdo, uma experiéncia de Educacéo
Ambiental. Ou seja, dar-lhes os instrumentos necessarios
para serem 0s agentes de sua prépria formacéo futura. Para
isto é necessério programar o curso de tal forma que, além
dos conhecimentos teéricos a serem ministrados, das
discussdes dos conceitos complexos que compdem o arsenal
tedrico da Educacdo Ambiental e dos debates éticos, o
préprio curso permita a discussao e a assimilacdo prética de
metodologias participativas que, posteriormente, poderédo
utilizar na escola (MEDINA, 2001, p. 19).

A formacédo continuada é condicdo importante para a releitura das
experiéncias e das aprendizagens. E, também, uma integracdo ao cotidiano
dos professores e das escolas, considerando a escola como local da acéo, o
curriculo como espaco de intervencao e o ensino como tarefa essencial.

A fundamentacédo tedrica sobre formacdo de professores parece
apontar uma tendéncia de enfoque ora na teoria ora na pratica, bem como no
aproveitamento de experiéncias profissionais na é&rea como quesitos
essenciais para a docéncia. Alguns autores apontam que a formacao de
professores deve privilegiar uma abordagem voltada a funcéo social da escola
e de seus agentes educativos (PERRENOUD, 2001)

A escola deve, antes, pautar-se pela intensificacdo das
oportunidades de aprendizagem e autonomia dos alunos em
relacdo a busca de conhecimentos, da definicdo de seus
caminhos, da liberdade para que possam criar oportunidades
e serem 0s sujeitos da prépria existéncia (KENSKI, 2010, p.
66).

A instituicdo escolar pode auxiliar os estudantes a analisar e refletir
sobre suas interacbes com o ambiente e criar condi¢cdes para a participacao
em decisGes que dizem respeito a este contexto. E isso deve estar claro nas
mediacdes escolares, visto que a educacdo socioambiental ndo se reduz aos
meios e a seus aspectos instrumentais, pois elas situam-se num espaco de

producéo de significados.
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Concordando com Penteado (1994), a escola deve dar um novo e
decisivo passo em direcdo a orientar trabalhos escolares por uma logica
ambiental, a fim de que a escola informativa evolua para a escola formativa.
Sao posicionamentos claros e bem fundamentados, no sentido de que é
possivel contribuir para a formacdo de seres humanos capazes de criar e
ampliar os espacos de participagcdo nas tomadas de decisGes de nossos
problemas socioambientais.

A educagdo ambiental nas escolas precisa sensibilizar,
primeiramente o docente para que este incentive o aluno a uma construcao
coletiva sobre o conhecimento por meio de estratégias pedagodgicas de
mudanca de atitudes. Assim, praticas de Educacdo Ambiental podem servir
de estimulo as competéncias dos alunos, bem como proporcionar ao
professor uma preparacdo e uma aplicacdo dos conhecimentos as tematicas

ambientais relacionadas com o cotidiano. Para Carvalho (2008)

(...) € no contexto de uma politica afirmativa das novas
teméticas culturais que mais e mais educadores tém, ao longo
dos ultimos anos, incorporado um ideéario ecolégico em sua
pratica educativa, passando a se identificarem como
educadores ambientais. O qualificador ambiental surge como
uma énfase para a educacao, sinalizando uma resposta em
face do desafio contemporaneo de repensar as relacdes entre
sociedade e natureza, visando a um possivel novo pacto
societario sustentavel (CARVALHO, 2008, p.18)

Preconiza que a educacao ambiental deve se configurar mediante
processo voltado para a construcdo de valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias, faz-se necessario estar presente
constantemente na rotina dos individuos e da sociedade, agindo
prioritariamente na resolucéo de problemas locais, cuja construcéo através da
contextualizacdo dos problemas, suscita a participagao de todos.

Alguns trabalhos publicados por Sato (1997) e Guerra (2001) sobre
formacdo de professores em educacdo ambiental confirmam que acdes
pontuais, com abordagem e representacdes sociais naturalistas ou
antropocéntricas (REIGOTA, 1995), ndo tem sido suficientes para a

incorporacdo da dimensdo ambiental no curriculo e a institucionalizacdo da



99

educacdo ambiental. Estes trabalhos tém demonstrado que esta, algumas
vezes, continua sendo tratada de forma tradicional e conservadora.

Sato (2001) reforga ainda, a relevancia da capacitacao:

Para a formacéo continuada, um leque de oportunidades se
abre para subsidiar o trabalho docente, mas,
fundamentalmente, conceitos do ambiente, do
desenvolvimento e da educacdo, propriamente dita, devem
embasar qualquer curso de formagéo de profissional na area
de EA, seja em formacéo inicial ou continuada. Movimentos
como a Agenda 21 e a Carta da Terra sdo informacdes que
ndo podem deixar de existir na estrutura curricular da
Educacdo Ambiental (SATO, 2001, p. 10).

Para a autora, a formacdo continuada oferece inUmeras
oportunidades que um curso de formacéo continuada em educacdo ambiental
pode oferecer aos professores para ampliar a visao histérica, social, politica e
econdmica e ambiental, com vistas a préatica pedagogica.

A participacdo ativa dos docentes da educacdo basica em cursos
de educacédo ambiental de qualidade, que buscam a conquista da cidadania e
o melhor agir na sociedade, a favor do desenvolvimento justo e sustentavel,
pode ser considerado o inicio de uma mudanca nos paradigmas da educacao
ambiental na escola.

Assim, o0s contetudos disciplinares s6 fardo sentido para a
comunidade escolar e para a sociedade, se estiverem integrados em um
projeto politico pedagoégico integrador, capaz de provocar transformacéo, a
iniciar pelo préprio ambiente escolar, envolvendo a comunidade e o0s
funcionarios, repensando o espaco fisico e a administracdo escolar, as
praticas docentes e a participacdo discente, isto €, discutindo toda a dindmica
de relacdes que se estabelecem no ambiente que nos cerca.

A dinamica da escola, as caracteristicas da formacao profissional e
continuada, as condi¢des de trabalho do professor, a escolha dos caminhos
metodologicos, dos recursos pedagogicos e dos métodos de avaliagdo para
abordar a tematica ambiental, sdo fatores que podem concretizar a Educacéao
Ambiental no ambito educacional.
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Cabe a Universidade e aos educadores ambientais que nela
militam buscar construir referenciais tedricos que possibilitem
uma outra perspectiva, a qual nos remeta as finalidades e
principios da EA. Essa parte da reflexdo critica dos
educadores que estdo no cotidiano das escolas (professores
e pesquisadores), para que juntos, num movimento coletivo-
conjunto de praxis, de teoria e pratica, acao e reflexdo, criem
possibilidades de praticas diferenciadas de uma Educacéo
Ambiental critica, que acreditamos capaz de contribuir na
transformacgédo da realidade socioambiental e que repercuta
em todos os ambientes educativos, entre eles a Universidade
e a Escola, em uma relagéo vital de reciprocidade (GUERRA,
GUIMARAES, 2007, p. 165)

Nesse momento, a universidade e a escola basica exercem papel
fundamental no processo educativo, na forma de ampliar, organizar 0s
saberes do aluno, sua visdo do mundo e dindmica dos sistemas que
compdem o contexto. Torna-se necessario internalizar nos espacgos
institucionais do campo educativo a formagcdo de uma sensibilidade e de uma
leitura critica dos problemas socioambientais, onde toda a comunidade
escolar seja capaz de realizar interconexfes entre o progresso, o bem estar
sustentavel e a tomada de decisédo em beneficio de um bem comum, a vida.

Merece destaque também, ao deportar-nos a formacdo de
educadores ambientais um viés em relacdo a formacdo naturalista da
educacdo ambiental que, por ter grandes adeptos das ciéncias naturais, ficou
muito arraigada nos conteudos de ciéncias biolégicas e geografia; isso nao
significa que o educador ambiental ndo precise conhecer alguns conceitos e
principios destas ciéncias, contudo, a formacdo é mais do que uma
capacitacdo busca agregar novas habilidades pedagdgicas, capazes de
coordenar esforcos coletivos e otimizar recursos para que se alcancem novos
objetivos com ac¢bes que ultrapassem os discursos nos diferentes setores
ambientais, sociais, politicos, econdmicos e educacionais em beneficios de

todos os seres do planeta.
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CAPITULO Il

ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA: TRILHANDO CAMINHOS

Uma aranha executa operacdes que se assemelham as
manipulacdes do tecelédo, e a construgcéo das colmeias
pelas abelhas poderia envergonhar, por sua perfeigcéo,
mais de um mestre-de-obras. Mas ha algo em que o pior
mestre-de-obras é superior a melhor abelha, e € o fato
de que, antes de executar a construcao, ele a projeta em
seu cerebro.

Karl Marx.

Este capitulo € composto de duas partes. A primeira delas,
apresenta as justificativas para a metodologia da pesquisa qualitativa
baseada em Bogdan e Biklen (1994), Alvez-Mazzotti; Gewandsznajder (1999);
Bauer e Gaskell (2005) e no referencial tedrico da analise de conteudo
segundo as proposi¢cdes de Bardin (2010) e analise documental de Veiga
(1995; 1998); referéncias importante nesse trabalho, pois, trata-se do
desvendamento de significacGes de diferentes tipos de discursos, baseando-
se na inferéncia que possibilita a leitura profunda dos discursos, para além da
leitura aparente.

A segunda parte descreve a natureza dos dados e os
procedimentos utilizados para selecdo do grupo pesquisado, bem como o
percurso metodologico da oficina “Educagdo Ambiental e a TV Multimidia”,
realizada para um grupo de professores. A fim de firmar a contribuicdo com a
pratica educativa dos docentes envolvidos na pesquisa, sugerimos um curso

de capacitacdo em forma de oficina.
3.1 Metodologia de pesquisa qualitativa
A trajetéria metodoldgica do presente trabalho se caracteriza como

uma pesquisa qualitativa, pois, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), esta

privilegia a compreensdo dos comportamentos, a partir da perspectiva dos
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sujeitos participantes da investigacao, além de favorecer os relatos sobre as
experiéncias dos docentes na execucao de seus trabalhos.

A abordagem metodologica qualitativa esta focada na pesquisa
social visando a compreensdo de significados de uma conduta, pontuando
uma situacdo e captando as logicas de funcionamento de uma organizacao
educacional refletindo sobre os dados coletados e analisando suas
implicagbes na acao dos sujeitos.

Os dados formais reconstroem as maneiras pelas quais a realidade
social é representada por um grupo. Essa investigacdo tem a caracteristica de
uma pesquisa qualitativa que “trabalha com valores, crengas, habitos,
atitudes, representacdes, opinides e adequa-se a aprofundar a complexidade
de fatos e processos particulares e especificos a individuos e grupos”
(PAULITO, 1999, p.135), ou seja, a abordagem qualitativa € empregada para
compreender fendbmenos caracterizados por um alto grau de complexidades
internas.

Entre as caracteristicas da abordagem qualitativa estdo: a imerséo
do pesquisador nas circunstancias e contextos da pesquisa; o
reconhecimento dos atores sociais como sujeitos que produzem
conhecimentos e praticas; a producdo de resultados, a partir de um trabalho
coletivo obtido pela dinamica entre seus envolvidos e a aceitagcao de todos os
fenbmenos como igualmente importantes e preciosos (ALVEZ-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1999).

Da mesma forma, Bauer e Gaskell (2005) considera que a
investigacdo social ou pesquisa qualitativa destaca a importancia para se
compreender os fenbmenos humanos e realiza uma releitura das transicoes
culturais propondo novas metodologias para subsidiar a dinamica da vivéncia
dos seres humanos.

Assim, tenta-se compreender o processo mediante o qual as
pessoas constroem significados e descrevem em que consistem esses
mesmos significados.

Para Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa se caracteriza
por apresentar como fonte direta de dados o ambiente natural, constituindo,

portanto, o investigador no instrumento principal da pesquisa sendo uma
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investigacdo descritiva, pois, 0s investigados descrevem acdes concretizadas,

em processo de execucdo e/ou em projetos futuros.

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo
seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo
tem potencial para construir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso
objeto de estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Na obtencdo dos dados da pesquisa qualitativa hd a necessidade
do contato direto do pesquisador com o objeto a ser investigado. Este aspecto
se confirma com o recurso escolhido, a entrevista semiestruturada, por
oferecer subsidios que relatam a perspectiva dos participantes (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

A principal caracteristica da entrevista € o fato dos entrevistados
estarem a vontade e contarem livremente sobre seus pontos de vista,
produzindo uma riqueza de dados que revelam suas perspectivas. E um
processo que exige atencdo, pressupde que cada palavra deve ser vista
como se ela potencialmente fosse desvendar o modo como o0 entrevistado
observa suas acfes no ambiente.

Bogdan e Biklen (1994) consideram a entrevista como instrumento
de pesquisa utilizada na coleta de dados da pesquisa. Para nds, enquanto
entrevistadores, permite-nos desenvolver ideias sobre como o0s sujeitos
interpretam, em especifico, alguns aspectos do objetivo da pesquisa.

O aceite para participar da pesquisa também é uma valoriza¢édo do

profissional entrevistado e confirma-se nas palavras de Arato (2006):

A concordancia do entrevistado em colaborar na pesquisa
denota intencionalidade, pelo menos a de ser ouvido e
considerado verdadeiro no que diz o que caracteriza o carater
ativo de sua participagéo, levando em conta que, também, ele
desenvolve atitudes de modo a influenciar o entrevistador.
Essas situacbes de entrevista ocorrem em um encontro
provocado pelo pesquisador. E ele quem elege a questédo de
estudo, na maior parte das vezes, escolhe quem entrevistar e
dirige a situacéo de entrevista (ARATO, 2006, p. 51).
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O primeiro contato € o momento em que o0 entrevistador se
apresenta ao entrevistado, fornecendo-lhe dados sobre sua propria pessoa,
sua instituicdo de origem, o tema e intencionalidade de sua pesquisa,
adotando uma linguagem apropriada para a compreensao.

A entrevista realizada a partir de um roteiro semiestruturado aporta

por Trivifios (1995) como:

aquela que parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa,
e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, 0
informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo investigador, comega a participar na
elaboracdo do contetido da pesquisa (TRIVINOS, 1995, p.
17).

A entrevista possui algumas vantagens como, flexibilidade quanto
ao tempo de duracdo, adaptacdo a novas situacfes e a diversos tipos de
entrevistados, possibilidade do sujeito se exprimir oralmente, oportunidade
para questionar, oportunidade de aprofundar, permite recolher um elevado
namero de dados diversificados (TUCKMAN, 2002).

Haguete (1992) considera a entrevista como um processo de
interacdo entre duas pessoas, com o0 objetivo do entrevistador obter
informacgdes do entrevistado e, por meio da entrevista, conhecer o que 0s
individuos pensam a respeito de fatos, identificar os motivos e as influéncias
de opinides e sentimentos.

A solicitacdo da permissdo para a gravacdo da entrevista também
deve ser um momento importante. Enfatizar e assegurar o direito ao
anonimato, ao acesso as gravacoes, as analises das entrevistas e colocar-se
a disposicdo para responder eventuais duvidas sobre a pesquisa séo
condutas para assegurar a colaboragdo e ética em pesquisas que envolvem

0s seres humanos.
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3.1.1 Andlise de contelido e analise documental

No universo académico ha varios tipos de metodologias que podem
ser usadas nas pesquisas. Sendo assim, é importante compreender a
diferenca entre metodologias e métodos. A metodologia é o caminho a ser
seguido, sempre baseada em um referencial tedrico. O método séo as etapas
de um trabalho.

Antes de iniciar um trabalho € preciso pesquisar quanto a
metodologia ideal a ser empregada que possa atender os objetivos propostos
destacando a necessidade de realizar a jungdo de duas ou mais metodologias
de pesquisa para desenvolver um trabalho académico.

Bardin (2010) afirma que tudo que € dito ou escrito € susceptivel de
ser submetido a uma Analise de Conteudo e esta € aplicada desde o calculo
de frequéncia das palavras, que fornece dados cifrados, até a extracao de
estruturas traduziveis em modelos, baseada na inferéncia.

Bardin (2010) afirma:

A andlise de conteudo oscila entre a objetividade e a
subjetividade, que atrai o pesquisador pelo escondido, o
latente, o ndo aparente, o potencial, 0 ndo dito. E uma tarefa
paciente de desocultacdo (BARDIN, 2010, p. 56).

Conceitua-se analise de conteudo como o conjunto de técnicas de
analise de comunicag¢des visando obter por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condigbes de produgdo e ou recepgao (variaveis inferidas) destas
mensagens, que objetiva a atitude interpretativa e processos técnicos de
validacao da analise (BARDIN, 2010).

A analise de conteudo foi desenvolvida pela analise de
comunicagbes entre as diligéncias nos Estados Unidos da América,
justificando-se que por detrds do discurso, geralmente simbdlico, poderia
apresentar um sentido dubio. Contudo, ha registros do inicio da aplicabilidade

deste método, segundo Rocha e Deusdara (2005), em 1640 na Suécia, que
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foi realizada uma pesquisa com Hinos Religiosos e seus efeitos nefastos. Em
1888, Bourbon trabalhou com o livro Exodo da Biblia buscando expressdes
que indicassem emocgdes. A analise de conteudo se concretizou no século XX,
apontando os Estados Unidos como aqueles que aprofundaram seus
conhecimentos em virtude das Duas Grandes Guerras Mundiais estudando
documentos como cartas, romances, propagandas, diarios e documentos
oficiais dos governos.

No Brasil, a analise de conteudo recebeu muitas criticas quando
passou a ser base para vetar musicas, programas de TV, de radio, de pecgas
de teatro, obra e até mesmo dos conteudos trabalhados nas escolas em
virtude do Periodo Militar, instalado entre os meados da década de 1960 a
1980.

Bardin (2010) é uma referéncia em relacdo a esta metodologia,
justificando a escolha pela autora para analise dos dados dessa pesquisa. A
autora sistematizou a analise em dois tipos de comunica¢des seguindo como
critérios o numero de pessoas implicadas na comunicagdo e a natureza do
coédigo e do suporte da mensagem. Orienta-se, assim, a organizagao dos
estudos em categorias para posterior analise.

A categorizagdo, de acordo com a autora, € um processo de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, que consiste em
isolar os elementos (o inventario) e reparti-los, impondo certa organizagao (a
classificagao).

Boas categorias devem ser: homogéneas, exaustivas, exclusivas,
objetivas, adequadas e pertinentes. Um sistema de categorias € valido
quando aplicado ao conjunto da informagcdo e produtivo no plano das
inferéncias. As categorias podem emergir do proprio texto ou serem
construidas pela leitura do pesquisador.

Conforme Bardin (2010) as fases da analise de conteudo se
organizam em torno de trés momentos cronologicos:

1) Pré-andlise: fase de organizagao, envolve a leitura flutuante,

escolha dos documentos, formulacado de hipoteses, elaboragao

de indicadores e preparagao do material.
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2) Exploragdo do material: operagbes de codificagbes em
funcdo de regras previamente formuladas; transformag¢des dos
dados brutos do texto, por recorte, agregacdo e enumeragao;
permitindo atingir uma representacéo do conteudo.

3) Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao: O
tratamento pode ser informatico quando utiliza um ordenador
para uma analise quantitativa, ou seja, para contar o numero
de vezes que o elemento aparece, ou quando se tem muitas
categorias e unidades a registrar, ou ainda, quando necessita
de operagodes estatisticas e numéricas complexas.

A inferéncia, que pode ser realizada pelo continente (cddigo) e pelo
conteudo (significagdo), € o processo intermediario que permite passagem da
descricao analitica a interpretacdo. A interpretagao € ultima fase, na qual sera
concedida significagao as caracteristicas extraidas do texto.

A andlise de conteldo € uma das metodologias possiveis para o
tratamento dos dados coletados em uma pesquisa, seja por meio de
entrevistas estruturadas ou semiestruturadas, questionarios ou da andlise
documental.

O pesquisador que trabalha seus dados a partir da perspectiva da
analise de conteldo esta sempre procurando um texto ou um significado atras
de outro texto, um texto que ndo esta aparente ja na primeira leitura e que
precisa de uma metodologia especifica para ser desvendado (BARDIN, 2010).

A andlise documental, também €& especificada por Bardin (2010, p.
47), como contempladora dos mesmos fins da analise de conteudo,
“esclarecer a especificidade e o campo de acg¢ao” da pesquisa e a define
como “‘uma operagdo ou um conjunto de operagbes visando representar o
conteudo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar num estado ulterior a sua consulta e referenciagao”.

Nos tratamentos de informacdo, inseridos nos documentos, O
objetivo da analise documental é “dar forma conveniente e representar a
informacgao, por intermédio de procedimentos de transformacédo” (BARDIN,
2010, p 47). Para tanto, a analise documental apresenta a finalidade de
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armazenar informacdes de modo a facilitar o seu acesso em aspecto
gualitativo e quantitativo (BARDIN, 2010).

Os métodos da analise documental permitem a passagem de um
documento priméario para um documento secundario (representacdo do
primeiro).

A andlise dos documentos, bem como a articulagcdo entre eles,
constitui o principal eixo dessa pesquisa, pois fundamenta um enfoque de
conteldos e/ou temas de Educacdo Ambiental e o auxilio do recurso
audiovisual da TV Multimidia, presentes nos documentos de um colégio da
rede publica da regido nordeste do Estado do Parana.

Ambas as metodologias, andlise de conteltdo e analise
documental, possibiltam que ocorram uma leitura profunda das
comunicacbes, para além da leitura aparente. O papel do analista é
semelhante ao do arquedlogo, do detetive ou do psicoterapeuta. Freud ja nos

falava da “linguagem oculta”, e Vygotsky (2000) nos confirma:

Para compreender a fala de outrem ndo basta entender as
suas palavras — temos que compreender 0 seu pensamento.
Mas nem mesmo isso é suficiente — também é preciso que
conhecamos a sua motivacdo. Nenhuma analise psicolégica
de um enunciado estara completa antes de se ter atingido
esse plano (VYGOTSKY, 2000, p. 64).

Seguindo os referenciais citados de analise documental de acordo
com Veiga (1995,1998) e Bardin (2010), analisaremos os documentos oficiais
do colégio, Projeto Politico Pedagdégico e os Planos de Trabalhos Docentes,
as entrevistas com os professores e 0s questionarios da oficina seguiram os

referencias da analise de conteudo de Bardin (2010).

3.2 A Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada em um colégio estadual da regido
nordeste do Estado do Parana, vinculado ao Nucleo Regional de Educacao
(NRE) de Ibaiti.
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A deciséo pela escolha de uma escola publica de ensino meédio foi,
em virtude de haver poucas pesquisas em relacao a este nivel, pois grande
parte das acbOes e pesquisas em Educacdo Ambiental e tecnologias se
relacionam com escolas, professores e alunos do Ensino Fundamental, ainda,
por este ser o Unico colégio situado na zona urbana do municipio. De fato, o
Relatorio de Levantamento Nacional de Projetos de Educacdo Ambiental,
apresentado na | Conferéncia Nacional de Educacédo Ambiental, em Brasilia
no ano de 1997, identificou que 70% dos projetos, desenvolvidos por ONG'’s,
tinham como publico alvo os estudantes de Ensino Fundamental e 64%
desses projetos eram direcionados aos professores desse nivel de ensino
(BRASIL/MMA, 1997).

Percebendo que ha uma defasagem no publico de ensino médio,
visitamos um colégio deste nivel e que aceitou a participacdo na pesquisa,

pois, concordamos com Brasil (2011) que afirma:

O ensino médio é um importante momento na educacao dos
jovens adolescentes. Essa etapa da educagdo basica
apresenta um nivel de grande complexidade por se constituir
como etapa intermediaria entre o ensino fundamental e a
educacao superior e por ter a particularidade de atender a
adolescentes, jovens e adultos com histérias de vida
significativas e expectativas préprias no que diz respeito a
escolarizacdo, a melhoria das condicbes de vida, a
empregabilidade, entre outras (BRASIL, 2011, p. 7).

E nesta etapa que o ser humano apresenta conceitos pré-formados
e com capacidades para tomar atitudes mais conscientes em favor da
sociedade e de si mesmo.

Para selecionar o grupo de docentes que fariam parte desta
pesquisa, primeiramente, realizou-se uma visita ao colégio para expor o
objetivo do trabalho, especificando a necessidade de acesso a alguns
documentos do colégio, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e os
Planos de Trabalho Docente (PTD) dos periodos diurno e noturno. Solicitou-
se, ainda, a autorizacdo para a realizacdo de entrevistas semiestruturadas
com os docentes que seriam selecionados apés a analise dos documentos do

colégio.
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Em virtude da boa receptividade e pronto atendimento da direcéao
do colégio, deu-se continuidade ao trabalho. Assim, realizou-se a anélise do
Projeto Politico Pedagégico do colégio para que possa ter uma visao
panoramica do seu marco situacional, filoséfico e operacional. Em particular,
buscou-se identificar o grupo de disciplinas que contemplam conteudos
relacionados as questdes ambientais e 0 uso das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem.

O PPP é considerado um documento oficial da escola e para
Bardin (2010), a metodologia de analise documental e analise de contetdo
apresentam semelhancas, pois o objetivo de ambas € saber, esclarecer a
especificidade e seu campo de acdo. Desta maneira, buscamos identificar
qual o grupo de disciplinas que contemplam os contetdos relacionados as
guestdes ambientais e 0 uso das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem.

Esta pesquisa possuiu cunho qualitativo, por meio do método de
analise documental nos aspectos relacionados a temética, fundamentando-se
na analise documental apresentada por Veiga (1998a, 1995b).

Apoés a analise do PPP, seguiu a analise dos Planos de Trabalho
Docente (PTD) do colégio. Buscou-se, nestes a confirmacdo do PPP em
relacdo ao trabalho com as questdes ambientais e 0 uso dos recursos
tecnoldgicos, em especial a TV Multimidia.

A analise permitiu identificar o grupo de docentes que poderiam ser
entrevistados, ou selecionados, ou seja, foram escolhidos aqueles que
mencionaram no Plano de Trabalho Docente, objetivo e/ou conteludos
relacionados as questbes ambientais e ao uso da TV Multimidia como recurso

tecnoldgico. O roteiro da entrevista se encontra no Apéndice I.

3.2.1 Os entrevistados e o ambiente das entrevistas

Os entrevistados sdo os docentes do colégio selecionado para a

pesquisa, sendo o unico estabelecimento de que oferece o Ensino Médio na
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rede publica na zona urbana do municipio. Estes docentes foram
selecionados a partir da andlise de seus planos de trabalhos docente. Os dez
professores que mencionaram o trabalho com as questdes ambientais e
incluiram o recurso tecnoldgico da TV Multimidia em seus planos de trabalhos
docentes, foram convidados a participar da entrevista.

As entrevistas foram realizadas em horario previamente
combinado, nas horas-atividades dos docentes entrevistados e em espagos
cedidos pela prépria diretora ou pela equipe pedagogica, como a sala de aula
sem alunos ou em “Sala dos Professores”, oferecendo uma maior
oportunidade para dialogar com tranquilidade.

Para iniciar, os entrevistados foram informados quanto ao convite
para participarem voluntariamente de uma pesquisa promovida por um curso
de pos-graduacdo em nivel de Mestrado, que os dados coletados seriam
sigilosos e os homes dos entrevistados preservados. Os depoimentos seriam
registrados em fitas cassete, e, posteriormente, transcritos na integra, pelo
processo denominado de transcricdo absoluta e, analisados pelo método de
analise do conteudo de Bardin (2010). Cada participante assinou o termo de
consentimento, conforme a exigéncia do Comité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — COPEP (Anexo 1V).

As entrevistas foram gravadas, porém, em funcdo do
funcionamento da escola, sofreram algumas interrupcdes durante sua
realizacdo, sem causar qualgquer constrangimento nos entrevistados. Pode-se
dizer que as entrevistas transcorreram sem maiores problemas e em clima de
relativa descontracdo, provavelmente, tal fato se justifica devido o
entrevistador pertencer ao quadro de docentes do colégio e por haver um
bom relacionamento pessoal e profissional entre os pares. Todavia, no inicio
das gravacoes, observou-se certa tensdo por parte dos entrevistados, a qual

foi suprimida durante o transcorrer da entrevista.
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3.3 Intervencéo pedagdgica: uma oportunidade para discusséao

Para firmar nossa contribuicio com a pratica educativa dos
docentes envolvidos na pesquisa, sugerimos um curso de qualificacédo
docente em forma de oficina.

Para a realizacdo desta, firmamos uma parceria com o Centro
Educacional Espago da Sophia, em virtude deste ser o organizador de um
evento educacional no municipio o Il Congresso Nacional de Educacgéo
Espaco da Sophia e, inclusive, em funcéo da certificacdo de participacéo para
os docentes. O convite para participar da oficina foi aplicado a todos os
professores do colégio pesquisado, esta ocorreu em 13 de abril de 2011,
contudo, apenas cinco dos docentes entrevistados participaram do evento. A
oficina teve a duracdo de quatro horas e contou com um numero de vinte
docentes, sendo quinze deles atuantes de outras instituicdes de ensino do
entorno.

O objetivo geral da oficina foi de subsidiar conceitual e
metodologicamente o trabalho pedagdgico dos professores, qualificando-os a
tematica da educacdo ambiental por meio dos recursos midiaticos, em
especial, a TV multimidia.

Como objetivos especificos da oficina destacamos:

e Discutir os fundamentos teéricos e os propésitos da Educacéo
Ambiental a partir de documentos de referéncia como a lei n° 9.795 de 27 de
abril de 1999 e as DCE do Estado do Parana em relacdo a Educacédo
Ambiental.

e Propiciar uma oportunidade de contato com trabalhos
direcionados a Educacdo Ambiental, com leitura e discussdo dos artigos
“Tornar-se educador ambiental: mitos de origem, vias de acesso e ritos de
entrada” de CARVALHO (2002). “Cantando o mundo vivo: aprendendo
biologia no pop-rock brasileiro” de RIBAS; GUIMARAES (2004) e “A Ciéncia
cantada: Um meio de popularizacdo da ciéncia e um recurso de
aprendizagem no processo educacional” de OLIVEIRA; ROCHA;
FRANCISCO (2008).
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e Reconhecer recursos didaticos que possam auxiliar na acao
docente quanto a questdo da educacdo ambiental, como sites, imagens,
videos e musicas, tendo a TV Multimidia como ferramenta de trabalho.

Iniciamos a oficina apresentando o objetivo de nosso encontro e
assistimos ao video “A Histéria das Coisas”. Posteriormente, fizemos uma
discussdo oral sobre as questdes ambientais enfocadas no video,
identificando as consequéncias das relacdes homem/industria/ambiente.

Em seguida, dividimos a turma em grupos e realizamos a leitura
dos artigos: “Tornar-se educador ambiental: mitos de origem, vias de acesso
e ritos de entrada” de Carvalho (2002), “Cantando o mundo vivo: aprendendo
biologia no pop-rock brasileiro” de Ribas & Guimaraes (2004) e “A ciéncia
cantada: um meio de popularizacdo da ciéncia e um recurso de aprendizagem
no processo educacional” de Oliveira, Rocha & Francisco (2008).

Apbs a leitura e discussdo nos grupos, estes apresentaram suas
conclusdes para os demais docentes presentes. Enfatizamos a relevancia da
TV Multimidia nas salas de aula e assistimos ao video “Campanha Publicitaria
WWEF-Brasil 2007” com objetivo de demonstrar alguns conceitos que podem
ser trabalhados em sala de aula. Debatemos, ainda, sobre a importancia de
sensibilizar nossos educandos, quanto ao fato de que ag¢des isoladas podem
provocar consequéncias globais.

Em seguida, e para contextualizar o objetivo e o referencial tedrico
do curso, ouvimos algumas musicas que destacam as questdes ambientais e
as agdes humanas. As musicas foram: “Sobradinho” interpretada por Sa e
Guarabyra; “O Progresso” interpretada por Roberto Carlos; “Herdeiros do
Futuro” interpretada por Toquinho e “Perfeicdo” interpretada pelo grupo
Legido Urbana.

Cada grupo analisou uma das letras das mdusicas, apontaram
diversas opinides de quais assuntos poderiam trabalhar em suas salas de
aula por meio desta metodologia e com o recurso da TV Multimidia. Os
grupos apresentaram suas conclusdes para os docentes e houve uma troca

de experiéncias em relacdo ao assunto.
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Ao final da oficina realizamos uma conclusédo coletiva oral,
destacando as novas metodologias e o auxilio dos recursos midiaticos para
trabalhar as questdes ambientais em sala de aula (Apéndice ).

Nossa proposta de oficina corrobora com Marcondes (2008), que
retrata a oficina tematica trata os conhecimentos de forma contextualizada
envolvendo os alunos. Considerando a oficina, os docentes participam de um
processo ativo de construcdo de seu préprio conhecimento e de reflexdo que
possa contribuir para tomadas de decisbes, proporcionando um resultado

efetivo no processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO IV

PRIMEIROS RESULTADOS: A ANALISE DOCUMENTAL NOS
REFERENCIAIS OFICIAIS DA EDUCACAO NO PARANA

A terra (do ponto de vista econémico, compreende a agua)
gue, ao surgir o homem, o prové com meios de subsisténcia
prontos para utilizacdo imediata, existe independentemente
da accdao dele, sendo o objecto universal do trabalho humano.
Todas as coisas que o trabalho apenas separa de sua
conexao imediata com seu meio natural constituem objectos
de trabalho, fornecidos pela natureza.

Karl Marx

Este capitulo versa os resultados da pesquisa documental na
Constituicdo Federal, sobre a obrigatoriedade da educacdo ambiental na
educacdo béasica. Aborda a relacdo do Curriculo Basico para a Escola Publica
do Estado do Parana que foi substituido pelos Parametros Curriculares
Nacionais e, posteriormente, pelas Diretrizes Curriculares da Rede Publica de
Educacdo Béasica do Estado do Parana. Buscou as disciplinas que
contemplavam as questdes ambientais e que recursos eram sugeridos para a
educacédo. Analisa o projeto politico pedagogico do colégio selecionado para a
pesquisa e os planos de trabalho docente dos professores, para saber se 0s
professores incluiam as questdes ambientais e o0 recurso pedagoégico e
tecnoldgico da TV Multimidia em seus planos de trabalhos.

4.1 As leis e documentos educacionais no Brasil

A educacado € um dos pilares da nossa sociedade. O processo de
democratizacdo atual da educacéo brasileira teve um marco fundamental, o
fim da Ditadura Militar em 1985. Porém, antes desse periodo, na década de

1970, a Lei que regia a Educacao Brasileira era a lei n°® 5.292/71, que possuia
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como caracteristica marcante a formacao profissional, ou seja, a sociedade

era formada para o mercado de trabalho.

A posse de um governo civil em 15 de marco de 1985 néo so
encerra a ditadura militar, como permite, 2 anos depois, a
convocacdo de um Congresso Nacional Constituinte, que
escreve uma nova Constituicdo Brasileira, promulgada em 5
de outubro de 1988. A existéncia de uma nova Constituicdo
permitiu o prosseguimento das discussdes sobre os temas
educacionais, com vistas a elaboracdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (BRANDAO, 2005,
p. 14).

Esta lei foi acolhida com entusiasmo pelos professores, a qual
determinou a juncdo do ensino de nivel primdrio com o antigo ginasio,
passando a constituir o ensino de 1° grau, enquanto que o ensino medio

recebeu a denominacéo de ensino de 2° grau, ambos com o objetivo de:

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto regulacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania (ROMANELLI, 2002, p.
234).

O sentido basico da reforma resistiu na atribuicdo de capacidade
habilitadora ao ensino médio no campo profissional. Considerando a realidade
brasileira, a reforma de 1971 visava a formacdo de quadros profissionais
dentro do processo de ensino geral, sem incompatibilizacdo com a
possibilidade de continuacao dos estudos em niveis superiores.

O ano de 1985 foi de suma importancia para a populacéo
brasileira. Com o fim da ditadura militar, o colegiado elegeu Tancredo Neves
como Presidente do Brasil, mas foi José Sarney, seu vice, quem assumiu o
cargo. Seu mandato ficou marcado pela democratizagdo do pais, que lutou
para que ocorresse uma Assembleia Nacional Constituinte de forma n&o

autoritaria.
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O Estado Republicano promoveu a criacdo e aprovacdo da
Constituicdo Federal do Brasil em 1988 e a educacéo foi contemplada no

Titulo VIII, Capitulo 1ll, Secéo I, Artigos 205 a 214, determinando que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho (BRASIL, 1988, p. 238).

Os defensores da democratizacdo do ensino tentaram garantir a
protecdo constitucional para uma educacao laica, universal e gratuita, com
forte énfase no ensino publico, admitindo o privado sem direito a verbas
publicas e sujeito a controle do poder publico.

O Brasil ganhou uma das mais avancadas e democraticas
constituicbes respeitando os direitos sociais, a saude, a infancia e a
adolescéncia. A partir da constituicdo, a educagdo passou a ser um dos
elementos constituintes da sociedade, apontando como principios basicos a
gestdo democratica, alicercada na autonomia, na participacdo e ha
descentralizagao.

A propria constituicdo determinou que se elaborasse uma nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, gerando no Congresso Nacional
divergéncia de interesses no sentido da educacdo gratuita, tendo a ala
conservadora, que defendia a educacéo gratuita e a ala liberal progressista
gue defendia e educacao gratuita e privada. As contribuicdes deste governo
se findam no ano de 1990, quando o Presidente da Republica Fernando
Collor de Melo é empossado pelo voto direto, permanecendo no cargo por
dois anos.

Neste ano de 1990 a legislacdo educacional especifica do Estado
do Parana realiza um salto qualitativo na sua reflexdo politica e pedagdgica,
criando o Curriculo Béasico para a Escola Publica do Estado do Parana. Foi
elaborado um curriculo cientifico, baseado na teoria do conhecimento de
Vigotsky que baseava-se na interacdo humana para solucionar problemas de

conhecimento.
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Conforme Navarro (2007):

O documento trata da educacdo como um ato politico de
transformacédo social. Da mesma forma, a acéo pedagdgica €
entendida como um instrumento que possibilita a apropriacéo
do saber cientifico sistematizado em saber escolar,
fornecendo instrumentos a que possibilitem concretizar um
projeto de transformacéo social, isto é, democratizando o
ensino (NAVARRO, 2007, p. 61).

O periodo foi marcado pelo governador Alvaro Dias e pela
Secretaria de Estado da Educacéao, Gilda Poli Rocha Loures. Nesse governo
foram publicados noventa mil exemplares do curriculo e distribuidos
gratuitamente a todos os professores e as bibliotecas da rede publica de
ensino.

De acordo com PARANA (1990):

Os primeiros passos no processo de elaboracdo do CB
tiveram como principio envolver o maximo de escolas,
professores e professoras, mediados pelos Nucleos
Regionais de Educacdo que tinham autonomia para formular
cursos, palestras e organizarem 0s grupos de sistematizagao
por regido do Estado. Nestes espacos discutia-se desde o0s
aspectos filosoficos e tedricos gerais até a definicdo dos
contetidos e metodologias de cada area (PARANA, 1990, p.
03).

O objetivo para a construcdo deste documento era de reestruturar
0s conteudos da educacdo béasica das diferentes areas do conhecimento
presentes na escola.

Conforme consta no Curriculo Basico (PARANA, 1990):

A proposta curricular aqui sistematizada traduz o trabalho
coletivo dos profissionais compromissados com a educacgao
publica do Parana. Ela apresenta, neste momento, o projeto
politico-pedagdgico possivel e expressa a preocupacdo e o
compromisso dos educadores com a melhoria do ensino no
sentido de responder as necessidades sociais e historicas,
que caracterizam a sociedade brasileira de hoje (PARANA,
1990, p.13).
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No ano de 1992, iniciou-se o governo de Roberto Requido, tendo
como Secretario de Educacao Elias Abrahdo. Nesta administracdo houve a
inclusdo da disciplina de “Ensino Religioso” como facultativo e foram
impressos mais trinta mil exemplares do Curriculo Basico.

Este projeto teve repercussao nacional pelo dinamismo da sua
elaboracdo. A participacdo dos professores da Rede Estadual de Ensino do
Parana dialogaram com membros da SEED, professores universitarios e com
0s representantes da comunidade escolar, oportunizando um processo
democratico e dinamico.

A reestruturacédo curricular do pré-escolar a 82 série era o resultado
de um trabalho iniciado a partir de 1987, o qual englobou educadores das
escolas municipais e estaduais, funcionarios dos Nucleos Regionais de
Educacao, representantes das Inspetorias Estaduais de Educacdo, membros
da Associacdo dos Professores do Parand membros das Instituicdes de
Ensino Superior e das Equipes de Ensino do Departamento de Ensino de 1°
grau da Secretaria de Estado da Educacao do Parana.

A necessidade de repensar os contetdos basicos das disciplinas
esteve no Estado do Parana, vinculada em constantes reflexdes e discussdes
entre os envolvidos no processo educacional de vinculo estadual e municipal.
Baseadas nos principios da pedagogia histérico-critica, as discussdes
destacam o0s aspectos tedricos e metodolégicos de cada éarea do
conhecimento.

O trabalho de elaboracao do Curriculo de 1° grau da Rede Estadual
de Ensino, ano 1990, teve como ponto de partida a implantagdo do Ciclo
Basico de Alfabetizacdo (CBA). Este processo contou com a implantacao de
novas condi¢des tanto em nivel de programacao curricular quanto da propria
organizagdo da escola, possibilitando a permanéncia do maior numero de
alunos sem que houvesse a defasagem no processo de aprendizagem.

No CBA ficou evidente o discurso que defende a democratizagao
da escola publica e ainda a formacédo de individuos criticos, por meio da
aquisicdo do saber cientifico sistematizado em saber escolar. Este foi
construido a partir de um unico referencial tedrico, embasados nas teorias de

Demerval Saviani, idealizador da “Pedagogia Historico-Critica”, o que
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demonstra a presenca marcante deste pesquisador no Curriculo Basico
(PARANA, 1990, p. 09).

A meta do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, implantado em 1988, era
em permitir o progresso sistematico do aluno da primeira para a segunda
série, visto que, durante o ano letivo respectivo este aluno obteve inUmeros
conhecimentos, apontando uma inviabilidade desse estudante em continuar
na mesma série, desrespeitando sua progressao intelectual adquirida.

Segundo Parana (1990):

No Ciclo Bésico, a alfabetizagéo é o processo de apropriacdo
da lingua escrita, 0 qual deve ser compreendido além do
simples dominio do sistema grafico. Essa concepcdo de
alfabetizagdo assume na escolarizagdo um  papel
fundamental, pois ao instrumentalizar o aluno para sua
insercdo na cultura letrada, cria as condicbes de operacao
mental capaz de apreensdo de conceitos mais elaborados e
complexos que vém resultando do desenvolvimento das
formas sociais de producdo (PARANA, 1990, p.13).

Enquanto no 1° grau a organizacdo dos conteddos seguia a
orientacdo do Curriculo Basico para a Educacdo do Estado do Parana. No
ensino de 2° grau, atual Ensino Médio, era sugerido que os professores
recebessem os livros didaticos como cortesia das editoras ou que eram
adquiridos por eles. Alguns afirmaram que usavam os materiais dos cursos de
graduacao.

Durante esta pesquisa, em conversa com diversos professores
aposentados que atuaram no periodo de 1990 a 1996, alguns apontaram a
existéncia de um documento que norteava os contetdos a serem trabalhados
em sala de aula, mas, ndo recordam do titulo ou autores de referéncias. Nao
foi encontrado, na biblioteca da escola, qualquer registro que possa
esclarecer ou indicar esse documento. Sendo assim, conforme os docentes
afirmaram, foi um periodo de transicdo e ao mesmo tempo de novas
incorporacdes no Ensino Médio, e o professor passou a ter liberdade para
desenvolver temas relevantes a partir da pesquisa, do debate e da

valorizagé@o de opinides diversas sobre um mesmo assunto.
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O Curriculo Béasico para a Escola Publica do Estado do Parana
(PARANA, 1990) foi substituido pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e, posteriormente, pelas Diretrizes Curriculares da Rede Publica de
Educacéo Basica do Estado do Parana (PARANA, 2008a).

Assegurando o repensar das leis educacionais brasileiras, o
sociélogo Fernando Henrique Cardoso, presidente do pais entre os anos de
1994 a 2003, sancionou a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo n°
9394/96 em 20 de dezembro de 1996.

Neste periodo, a educacao no Estado do Parana seguia os marcos
filoséfico, procedimental, situacional e organizacional dos PCNs. Contudo, os
representantes politicos e educacionais do estado investiram na elaboracao
de uma diretriz propria para a educacao paranaense, elaborando as Diretrizes

Curriculares da Rede Publica de Educacéo Béasica do Estado do Parana.

4.2 Diretrizes curriculares da educacao basica do Parana

As Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) do Estado do Parana
foram desenvolvidas entre 2004 e 2008. A Secretaria de Estado da Educacao
promoveu diversos encontros para estudos pedagdgicos para a elaboracao
das DCE em todos os niveis da Educacdo Basica, inclusive para todas as
disciplinas.

Nesta proposta “os professores puderam, mais uma vez, discutir
tanto os fundamentos teéricos das DCE quanto os aspectos metodolégicos de
sua implementacéo em sala de aula” (PARANA, 2008a, p. 10).

As Diretrizes Curriculares Estaduais receberam a contribuicdo de
especialistas das diversas disciplinas e da historia da educacao. Tais leitores,
vinculados as universidades brasileiras, participaram de debates com as
equipes disciplinares das Diretrizes da Educacdo Basica para os ajustes finais
dos textos.

As DCEs foram constituidas pelos fundamentos tedricos-
metodoldgicos e os contelddos estruturantes que devem organizar o trabalho

docente. Como orientagéo, encontra-se em Anexo das DCEs, uma relagao de
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contetdos considerados basicos para as séries do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio. Tais conteudos foram sistematizados a partir das
discussdes realizadas nos encontros descentralizados (DEB-ltinerante) e
pontuados para a organizacdo das Propostas Pedagodgicas Curriculares das
escolas da Rede Estadual de Ensino (PARANA, 2008a).

O objetivo da analise documental, em especifico, das diretrizes
curriculares da educacédo basica, foi de verificar se as questdes ambientais e
0S recursos tecnolégicos constam nestes documentos. Considerando que
existe uma DCE para cada disciplina escolar do Ensino Fundamental — Anos
Finais e do Ensino Médio, optou-se como objeto de pesquisa 0 Ensino Médio
da Educacéo Bésica.

Nesta investigacdo, observa-se que as questdes ambientais estao
presentes na maioria das disciplinas, citadas de forma direta ou
indiretamente. As disciplinas de fisica e matematica ndo contemplam
objetivos, conteddos estruturantes ou contetdos basicos, relacionados as
guestdes ambientais. Contudo, as demais disciplinas, biologia, geografia,
histéria, arte, educacédo fisica, lingua portuguesa, abordam a tematica em
diversos momentos, oferecendo a oportunidade de o professor orientar seus
alunos a pesquisa, ao didlogo, ao agir criticamente na sociedade.

Algumas disciplinas possuem uma maior flexibilidade para incluir
as questdbes ambientais em seu conteudo, trabalhando de forma
interdisciplinar, como a geografia, a sociologia, a quimica e a biologia e a
educacao fisica.

De acordo com as diretrizes, as disciplinas de geografia e quimica
possuem contetdos estruturantes sobre as questdes ambientais e, a partir
destes, ha a possibilidade de desenvolver trabalhos envolvendo a temética.

Em relacdo a DCE de quimica, as questdes ambientais estao
presentes em grande parte dos conteudos estruturantes e basicos, visto que
diversos problemas ambientais correspondem ao conhecimento deste campo
de conhecimento. Ha a possibilidade de trabalhar conteddos como
reciclagem, lixo, energia renovavel, poluicdo do ar, da 4gua, do solo, efeito
estufa, chuva acida, drogas, quimica ambiental, efeito de agrotdéxicos nos

seres vivos e em seres nao vivos, entre outros (PARANA, 2008b). Também
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destaca a Lei n°® 9795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, relacionando-os aos conteudos estruturantes de modo
contextualizado (PARANA, 2008b).

Na DCE de geografia “a tematica de Educagcdo Ambiental devera
ser contextualizada e relacionada aos conteudos de ensino da Geografia”
(PARANA, 2008a, p. 288). Oferece a oportunidade de “discussées ligadas aos
assuntos de degradacdo ambiental gerada pela intensa exploracdo dos
recursos naturais e suas consequéncias para o equilibrio no planeta”
(PARANA, 2008a, p. 251). A dimensdo socioambiental é citada como
contetdo estruturante na disciplina de geografia e devera ser trabalhada em
todas as séries do Ensino Médio.

As DCEs de geografia e de biologia enfatizam sobre educagéo
ambiental de forma interdisciplinar e deve-se “tratar a teméatica ambiental
estabelecendo relacdes entre as questdes politicas e econdmicas” (PARANA,
2008a, p. 288).

Na DCE de biologia, ha diversas possibilidades de se trabalhar as
guestdes ambientais no Ensino Médio, envolvendo todas as séries, como por
exemplo, realizando atividades extraclasses, com visitas “in locus” como
parques, pracas, terrenos baldios, bosques, rios, hortas, aterro sanitarios,
entre outros.

De acordo com a DCE de biologia, as questdes ambientais sdo

citadas na proposta de avaliacéo da disciplina que:

espera-se que o aluno compreenda a evolugéo histérica da
construcdo dos conhecimentos biotecnol6gicos aplicados a
melhoria da qualidade de vida da populagédo e a solucdo de
problemas socio-ambientais (PARANA, 2008b, p.80).

Os conteudos relacionados as questdes ambientais que podem ser
trabalhados na sala de aula sdo variados, podendo o professor adequar a
realidade de sua clientela, contextualizando-os de acordo com os conteudos
estruturantes e basicos. A disciplina de biologia contempla as questfes

ambientais em contetudos especificos atrelados ao conteddo estruturante
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denominado biodiversidade com sugestdo para trabalhar em todas as séries
do Ensino Médio.

Na DCE de biologia ha um destaque para a pratica da Educacéo
Ambiental ndo estar atribuida somente a disciplina de Biologia, pois afirma ser
uma pratica integrada, continua e permanente em todas as disciplinas da
Educacado Basica, concordando com a Lei n° 9795/99 que institui a Politica
Nacional de Educacéo Ambiental no Brasil (PARANA, 2008b).

A DCE de educacado fisica apresenta uma abordagem tedrico-
metodolégica enfatizando a relacdo entre o esporte de rendimento e a
gualidade de vida, nutricdo, saude, sedentarismo e pratica esportiva.

A disciplina de educacao fisica trabalha conjuntamente com a
biologia, pois visam a melhoria da qualidade de vida para o homem, tornando-
0 um ser ativo e criativo na sociedade a qual estd inserido. As questdes
ambientais também abordam contetdos relacionados ao bem estar fisico,
social, ndo sendo somente considerado o meio ambiente como natureza, e
sim as diversas relacdes existentes entre 0s seres vivos e nao Vivos.

A DCE de sociologia trabalha com a acdo do homem no ambiente,
seus processos de evolucdo na sociedade, suas lutas e conquistas. Todos
estes assuntos podem ser trabalhados integrando com as questbes
ambientais, ou seja, podem estar vinculados as questfes ambientais, sejam
nos contetdos que retratam o0s processos de socializacdo, instituices
governamentais ou ndo governamentais, o trabalho, a producéo e as classes
sociais, bem como os conflitos, o desenvolvimento social do homem e sua
atuacdo no ambiente (PARANA, 2008a).

As demais disciplinas oportunizam a inclusdo das questbes
ambientais na forma de interpretacdo de textos ou mesmo contextualizada em
seus conteudos especificos. As disciplinas de lingua portuguesa e inglés
contribuem para este trabalho quando desenvolvem atividades de
interpretacdo de textos, documentarios ou imagens, pois podem trabalhar
conceitos e gerar debates sobre as acdes do homem em seu ambiente social.

Na DCE de inglés, ha a possibilidade de escolha das teméaticas dos
textos, visto que nos conteudos estruturantes de leitura, escrita e oralidade,

pode-se abordar os conteudos especificos de leitura, interpretacdo e
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gramatica, na lingua estrangeira moderna, que sao trabalhados com o apoio
de textos narrativos, descritivos e argumentativos. As tematicas dos textos
podem ser sugeridas pelo professor ou pelo proprio grupo de alunos,
oferecendo a possibilidade de acesso a informacbes de diversas esferas
sociais (PARANA, 2008b).

Como na disciplina de inglés, na lingua portuguesa nao esta
explicito o trabalho com as questfes ambientais, porém, ha a possibilidade de
desenvolver atividades com a temética ambiental, em textos que trabalham a
leitura, a escrita e a oralidade, oportunizando dialogos entre assuntos
diversos e atuais. (PARANA, 2008b).

A DCE da disciplina de histéria acompanha as evolu¢des do
homem ao longo dos tempos, em relacdo a atuacao dele na sociedade e seu
desenvolvimento enquanto ser critico e criativo. O homem buscou por novas
maneiras de viver e se relacionar com o mundo atrelado ao trabalho, ao poder
e a cultura reconhecendo o importante trabalho que os homens realizaram no
passado, mas enfatizando os problemas ambientais que se agravaram em
funcado do progresso.

Os conteudos citados nesta DCE que oferecem a possibilidade do
professor constituir uma problematica ambiental estdo relacionados a fome, a
desigualdade, as ac¢0es e relacdes do homem nos acontecimentos histéricos,
sociolégicos, politicos, econdémicos e ambientais (PARANA, 2008a).

Na DCE de filosofia as questdes ambientais podem ser trabalhadas
dialogando com os problemas do cotidiano do ser humano e as relacdes
homem/homem e homem/mundo (PARANA, 2008a). A DCE oportuniza o
trabalho; isso ndo significa que o professor ira incluir em suas atividades a
tematica enfatizada nesta pesquisa.

A DCE da disciplina de arte contempla as questées ambientais
guando sugere o trabalho com os problemas sociais contemporaneos, pois
estes englobam “as questdes ambientais, a necessidade do enfrentamento a
violéncia, os problemas relacionados a sexualidade e a drogadicao”
(PARANA, 2008a, p.26). Contudo, estd mais relacionado a disposi¢do do
professor desenvolver a Educacdo Ambiental em sua prética, pois estas ndo

sdo consideradas conteddos estruturantes nem conteddos basicos, ha
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apenas uma lacuna oferecendo a oportunidade de debates as questdes

ambientais.

Em relacdo aos recursos citados nas DCEs para serem utilizados

na praxis docente, é evidente o papel do professor na selecdo dos recursos,

na adequacao série e conteudo, bem como a disponibilidade destes recursos

no ambito escolar. Estes recursos estdo expressos no quadro 5:

Quadro 5:

Relacdo Estratégias didaticas e Recursos pedagogicos:

Disciplina presente nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica do

Parana

Disciplina

Estratégias/Recursos

Arte

No conteido mdusica, sugere-se o encaminhamento metodoldgico
para trabalhar com um videoclipe: “apreciacéo e analise da musica e
das imagens das representacdes sociais” (PARANA, 2008a, p. 82).
A percepcgdo dos modos de fazer masica, podem ser desenvolvidos
por meio de diferentes midias como o cinema, o video, a TV e o
computador. O contetdo de danca necessita de equipamentos e
recursos tecnoldgicos adequados para a execug¢do das atividades
(PARANA, 2008a).

Biologia

Nesta DCE, cita-se como recurso a “leitura de livros, jornais, revistas
e artigos na internet, o retroprojetor, a TV, o aparelho de DVD, o
computador, o pendrive e a TV Multimidia” (PARANA, 2008b, p. 71).
Sugere o uso de todas as tecnologias que as escolas dispdem,
adequando-as, conforme a faixa etaria dos alunos e os conteudos a
serem trabalhados.

Educacéo
Fisica

Enfatiza a exposi¢éo de videos na TV Multimidia para que os alunos
tenham contato com alguns movimentos corporais.

Filosofia

“A mobilizagdo pode ocorrer por meio da exibicdo de filmes, de
imagens, de musicas e de textos” (PARANA, 2008a, p. 232).

Fisica

Nesta DCE, ha um item referente ao uso das tecnologias como
recursos didaticos, cita a leitura de livros, jornais, revistas e artigos
na internet, também citam “o retroprojetor, a TV, o aparelho de DVD
e de video cassete, 0 computador, o pendrive e a TV Multimidia”
(PARANA, 2008b, p. 181). Sugere o uso de todas as tecnologias que
as escolas dispdem, onde o professor faca uma reflexao critica em
funcao do recurso tecnoldgico utilizado, do contetdo a ser trabalhado
e a realidade dos alunos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Geografia

Os recursos citados nesta DCE sé&o diversificados, como “filmes,
trechos de filmes, programas de reportagem e imagens em geral
(fotografia, slides, charges), consultas bibliograficas em livros e
periddicos. Para uso destes recursos pode-se utilizar a TV
Multimidia, presente na sala de aula” (PARANA, 2008a, p. 290).

Historia

Os recursos ‘livros e revistas especializadas, imagens, jornais,
histérias em quadrinhos, fotografias, pinturas, filmes, musicas e livro
didatico podem ser utilizados na constituicdo do conhecimento
historico” (PARANA, 2008a, p. 352).
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Inglés “Oferece a flexibilidade de escolha dos recursos tecnoldgicos, como:
videos, DVD, CD-ROM, TV Multimidia, livros didaticos e
paradidaticos” (PARANA, 2008b, p. 239).

Lingua Os recursos citados em lingua portuguesa sdo charges, livros,
portuguesa | jornais, revistas, propagandas, histérias em quadrinhos, blogs,
computador, filmes.

Matematica | O uso das midias como recursos possibilita a formagdo de novos
conceitos. “Os computadores, a internet, a televisao, as calculadoras,
0 giz, o0 quadro, o lapis, o papel e video permitem o confronto entre a
teoria e préatica de forma dindmica” (PARANA, 2008b, p. 360).

Quimica Uso de laboratérios, jornais, revistas de circulagdo nacional, rétulos
de vidros de remédios, de detergentes, cosméticos em geral, livro
publico didatico, trabalhos publicados online, filmes, charges e
imagens.

Sociologia | O uso do “livro didatico e materiais de apoio para leituras
complementares e criticas podem ser utilizados como recursos para
os diversos conteudos especificos” (PARANA, 2008a, p. 409).

Outros recursos como “filmes, documentarios, musicas, propagandas
de TV, imagens, fotografias, charges e tiras, podem oferecer
subsidios para analises criticas” (PARANA, 2008a, p. 431).

Fonte: a autora

Héa diversos tipos de recursos citados, inclusive as tecnologias
dependentes e independentes, desde as mais simples, como o giz e quadro
até o uso da internet, de revistas cientificas e da TV Multimidia, um dos
objetos desta pesquisa.

Analisando o enfoque do recurso tecnolégico da TV Multimidia,
esta é citada nas DCEs de inglés, geografia, biologia, fisica e educacao fisica.
No entanto, em todas as demais disciplinas do Ensino Médio, como a lingua
portuguesa, matematica, histéria, arte, sociologia e filosofia, had a
possibilidade do uso deste equipamento, visto que enfatizam o trabalho com
filmes, videos, documentarios, imagens, charge, fotos, mdusicas e
apresentacoes.

A TV Multimidia oferece a possibilidade de trabalhar com estas
metodologias, pois foi desenvolvida para fazer uso de diferentes midias na
sala de aula. Destaca-se que, no Estado do Parana, no ano de 2007, todas as
salas de aula de escolas em funcionamento receberam estes equipamentos
para auxiliarem nos trabalhos docentes e contribuir para melhorar o ensino e

a aprendizagem.
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4.3 Projeto Politico Pedagodgico do Colégio

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é considerado um instrumento
gue organiza o trabalho pedagdgico da escola e apresenta-se como uma
forma de melhorar a qualidade de ensino nas instituicées publicas e privadas.

O termo projeto apresenta origem etimoldgica do latim projectu,
participio passado do verbo projicere, e significa “langar para diante.” citado
por Veiga (1995, p. 12).

Segundo Veiga (1995) a construcdo de um PPP € o ato de planejar
0 que se deseja executar; lancar-se para diante, baseando no que a escola
apresenta e buscando o possivel para romper com o presente. “E sair de um
estado estatico e confortavel para passar por um periodo de instabilidade em
busca de definir caminhos, formas operacionais e acdes a serem
empreendidas por todos os segmentos do colegiado da instituicdo de ensino”
(GADOTTI, 1994 apud VEIGA, 1995, p.18).

O Projeto Politico Pedagogico foi introduzido nas instituicdes de
ensino na década de 1990 com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (9396/96). De acordo com o artigo 12, inciso |, “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica” (BRASIL, 1996).

Baseando-se nesta lei, a escola deve assumir esta tarefa de
construir seu préprio Projeto Politico Pedagdgico refletindo e investigando
sobre as finalidades da sua instituicdo de ensino, sua clientela, aglutinadas de
suas “crengas, convicgdes, conhecimentos da comunidade escolar, do
contexto social e cientifico, constituindo-se em compromisso politico e
pedagogico coletivo” (VEIGA, 1998, p. 9).

O Projeto Politico Pedagogico € um compromisso da escola com a
educacdo e 0 ensino, todavia € construido e executado por todos o0s
envolvidos com o processo educativo conscientes da necessidade para a
gualificacdo da escola e de sua praxis educacional. Ampliando seu

significado, Veiga (2006) complementa como:
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O projeto politico pedagogico € um documento que nado se
reduz a dimensao pedagdgica, nem muito menos ao conjunto
de projetos e planos isolados de cada professor em sua sala
de aula. O PPP é, portanto, um produto especifico que reflete
a realidade da escola, situado em um contexto mais amplo
que a influencia e que pode ser por ela influenciado. E um
instrumento clarificador da acdo educativa da escola em sua
totalidade (VEIGA, 2006, p.11).

A elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico € de responsabilidade
das instituicbes de ensino e precisam estar cientes da relevancia deste
documento. Este ndo pode ser elaborado apenas para cumprir tarefas do
sistema educacional, ele precisa ser posto em pratica e ser renovado
constantemente, visto que “delineia de forma coletiva a competéncia principal
do educador e de sua atuacao na escola” (BUSSMANN, 1995).

Este documento, como o proprio nome refere, apresenta
dimensbes tanto pedagdgicas como politicas. Com relacdo ao aspecto
pedagdgico, aponta a acao intencional de organizacdo do trabalho escolar,
com objetivo de superar conflitos; eliminar as relacbes competitivas,
corporativas, autoritarias e desenvolver agdes democraticas. Nesta dimensao
visa, ainda, o compromisso de formar cidadaos participativos, responsaveis,
criticos e criativos (VEIGA, 1998). Quanto a dimensado politica, este
documento se articula ao compromisso sociopolitico com interesses reais e
coletivos de toda comunidade na qual a escola se encontra.

O presente trabalho visa analisar criticamente o Projeto Politico
Pedagodgico de um colégio estadual de um municipio do estado do Parana,
com objetivo de identificar as disciplinas que contemplam os conteudos
relacionados as questdes ambientais e 0 uso das tecnologias no processo de

ensino e aprendizagem.

4.4 Analisando o projeto politico pedagogico

A analise critica do Projeto Politico Pedagogico (PPP) consiste em

avaliar os resultados da propria organizacdo do trabalho pedagogico
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envolvendo sete elementos basicos: Finalidade da escola, Estrutura
organizacional, Curriculo, Tempo escolar, Relacdes de trabalho, Processo de
deciséo e a Avaliacao (VEIGA, 2002).

Finalidade do Colégio: o colégio estadual apresenta como
objetivo norteador de seu trabalho educacional “ensinar o educando a
aprender a aprender desenvolvendo a capacidade iniciativa, autonomia de
raciocinio, responsabilidade moral e exercicio da cidadania sendo consciente
de seus direitos e deveres perante a sociedade a qual esta inserido”.

A finalidade do colégio esta de acordo com os objetivos da LDB Lei
n. 9.394/96 que garante a todos os cidaddos a oportunidade de consolidar e
aprofundar “os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental”, aprimorar o
educando como pessoa humana, possibilitar o prosseguimento de estudos,
garantir a preparacao basica para o trabalho e a cidadania, dotar o educando
de instrumentos que permitam “"continuar aprendendo”, tendo em vista
desenvolver a compreensdo dos "fundamentos cientificos e tecnologicos dos
processos produtivos” (Art.35, incisos | a IV, da Lei n® 9394/96).

Estrutura organizacional: De acordo com Veiga (2006), estas se
dispbem em duas faces. A primeira refere-se a localizacdo, a gestdo de
recursos humanos e financeiros, estrutura arquitetbnica do prédio, os
aparatos técnicos e tecnolégicos disponiveis no ambiente escolar, 0s recursos
didaticos, os méveis escolares, bem como, os ambientes para recreacao e
atividades diversas. A segunda revela a realidade social dos educandos
estabelecendo relagbes entre docentes, equipe pedagdgica e agentes
profissionais, a fim de ampliar a qualidade do trabalho de toda a escola, ou
seja, agindo no coletivo, de acordo com os objetivos do PPP e propiciando a
construgcéo de uma nova forma de organizacgao.

No PPP consta o histérico do colégio desde a sua fundagcéo em 15
de marco de 1956, seus idealizadores, diretores, professores e funcionarios.
Ha relatos dos decretos de alteragcdo dos nomes da instituicdo e de cursos
oferecidos até o ano de 2006 (data deste documento da escola).

A estrutura organizacional do colégio estadual, por se tratar de uma

escola publica, € mantida pelo Governo do estado do Parana.
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O colégio oferece o Ensino Médio em dois periodos de

funcionamento, matutino e noturno sendo formado por:

e Diretor: 01

e Pedagogos: 02

e Professores: 35

e Agentes Educacionais: 12

e Alunos matriculados: 282 (138 no periodo diurno e 134 no periodo
noturno)

e Numero de turmas: 10 no Ensino Médio e 02 para as atividades
complementares de Espanhol Basico e Intermediario.

O Colégio se situa na zona urbana, contudo, possui uma clientela
de 32% da zona urbana e 68% da zona rural. Dentre os alunos da zona
urbana muitos trabalham na comunidade local e em comunidades adjacentes,
principalmente no comércio, nas fabricas de costuras, como empregados
domésticos ou como autdbnomos. Os alunos da zona rural trabalham no
campo, nos ramos da agricultura e da pecuaria e ainda, no comércio local e
em fabricas de outros municipios. Em relacdo aos alunos da zona rural,
consta um campo especifico para esta clientela, “o estabelecimento fara um
planejamento adequado, as peculiaridades da vida rural, com contetdos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
destes alunos, respeitando a diversidade e acolhendo as diferencas sem
transforméa-las em desigualdades”.

O prédio do colégio esta situado numa éarea de 6.213 m2 e com
area construida de 4.480 m2. Sua estrutura arquitetbnica é composta por nove
salas de aulas, todas com TVs Multimidias; um laboratério que contempla as
atividades das disciplinas de biologia, quimica e fisica; um laboratério de
informatica, contendo dezesseis computadores e uma impressora; uma sala
de biblioteca; uma sala de direcdo; uma secretaria; uma sala de professores;
uma sala para a equipe pedagoégica; uma cozinha com trés ambientes, sendo
um para preparo dos alimentos, outro para armazenamento da merenda

escolar e o ultimo para servir as refeicdes; dois sanitarios para alunos, um
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masculino e outro feminino, cada um deles com quatro instalacdes; por fim,
dois sanitarios para professores e funcionarios.

No colégio h4 uma quadra poliesportiva e uma sala de arte,
contudo ndo consta no projeto politico pedagogico. No PPP estdo citados
alguns tipos de materiais didaticos e acessorios para auxiliar no trabalho dos
docentes e dos funcionarios.

Observa-se que a escola apresenta uma infraestrutura significativa
para o seu funcionamento. Oportuniza a realizagdo de um bom trabalho,
disponibilizando recursos para a pesquisa, as demonstracfes e os trabalhos
em equipe.

Curriculo: No colégio, o ensino médio estd organizado em séries
(28, 22 e 3%) e em disciplinas da base nacional comum e diversificada,
discriminadas como arte, biologia, educacéo fisica, filosofia, fisica, geografia,
histéria, lingua estrangeira moderna (inglés), lingua portuguesa, matematica,
guimica e sociologia. Algumas turmas ndo contemplam certas disciplinas,
como: filosofia na 12 série, sociologia na 22 série e arte na 32 série. No PPP
constam 0s objetivos gerais de cada disciplina e os contetudos estruturantes
das mesmas, ou seja, “‘os conhecimentos de grande amplitude, conceitos,
teorias ou praticas, que identificam e organizam campos de estudos de uma
disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensédo de seu
objeto de estudo/ensino” (PARANA, 2008a, p. 27).

A escolha dos contetdos estruturantes é baseada na analise da
histéria da disciplina escolar para ser socializada e apropriada pelos
educandos, utilizando metodologias diversas.

O PPP analisado apresenta o tempo escolar no Ensino Médio e
determinado por séries (12, 22 e 32), porém nado consta a carga horaria e nem
um calendario escolar provisorio.

De acordo com Veiga (2006), a organizacdo do tempo escolar é
fundamental para o desenvolvimento do trabalho escolar, sua ordem esta
inserida no calendario anual escolar, visto que este determina o inicio e o fim
do ano letivo, os periodos de recessos, férias, feriados nacionais e

municipais, as reunides pedagogicas e os conselhos de classe.
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Observa-se que nao consta no PPP a grade curricular do colégio e
a quantidade de aula semanal por disciplina em cada série.

No PPP é enfatizado o trabalho coletivo envolvendo direcéo,
equipe pedagdgica, professores, técnicos, representantes da sociedade e
alunos em prol do aprimoramento do educando como cidadao critico, do
saber comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimentos e de trabalhar
em equipe.

A participacdo da familia e comunidade nas decisdes escolares
estd baseada na cooperacdo, no respeito e na confiangca promovendo o
acompanhamento do aluno e atendimento adequado as familias. No PPP esta
explicita a realizacao de reunifes bimestrais com a presenca de pais, alunos,
direcdo e equipe pedagodgica, conforme o calendario escolar e reunibes
extraordinarias quando se fizer necessario; grupos de estudos; formacao
continuada de professores e palestras envolvendo direcdo, equipe
pedagdgica, docentes, alunos e comunidade escolar, a fim de tracarem
metas, divulgacdo de resultados, trocas de experiéncias positivas para
enriquecimento das habilidades e reflexao.

Os integrantes do processo educacional desempenham funcdes
especificas no ambito escolar e estas constam no Regimento Escolar do
colégio. E relevante que cada profissional tenha conhecimento de seu
verdadeiro papel na educacéo para garantir o éxito do processo de ensino e
aprendizagem e sendo capaz de intervir na sociedade, visando o bem estar
do homem no plano pessoal e coletivo.

e Equipe pedagédgica: inclui a direcdo e o0s pedagogos que sao
responsaveis pela coordenacdo, implantacdo e implementacdo no
estabelecimento de ensino das Diretrizes Curriculares definidas no Projeto
Politico-Pedagogico e no Regimento Escolar, em consonancia com a
politica educacional e orientacdes emanadas da Secretaria de Estado da
Educacao.

e Docentes: A responsabilidade do professor é imprescindivel para o bom
desempenho do aluno. Além de participar da elaboracdo, implementacéo
e avaliacdo do PPP, participa do processo de escolha dos livros e

materiais didaticos, elabora seu Plano de Trabalho Docente; desenvolve
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as atividades de sala de aula; repde os conteudos, carga horaria e/ou dias
letivos aos alunos, quando se fizer necessario; realiza a avaliacao
continua, cumulativa e processual dos alunos, utilizando-se de
instrumentos e formas diversificadas de avaliacdo; promove 0 processo
de recuperacdo paralela para os alunos; participa do processo de
avaliacdo educacional no contexto escolar dos alunos com dificuldades
acentuadas de aprendizagem; participa de processos coletivos de
avaliacdo do proprio trabalho e da escola; participa de reuniées, sempre
gue convocado pela direcdo; assegura que, no ambito escolar, ndo ocorra
tratamento discriminatorio em decorréncia de diferencas fisicas, étnicas,
de género e orientacdo sexual, de credo, ideologia, condicao
sociocultural, entre outras; participa dos Conselhos de Classe; propicia ao
aluno a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; zela pela frequéncia do aluno na escola; cumpre o
calendério escolar, quanto aos dias letivos, horas-aula e horas-atividade
estabelecidos e, participa integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;, cumpre
suas horas-atividade no ambito escolar, mantém atualizados os Registros
de Classe entre outras atividades que sejam importantes para a melhoria
de sua praxis docente.

Agente educacional I: esta funcéo é exercida por profissionais que atuam
nas é&reas da secretaria, biblioteca e laboratério de Informatica do
estabelecimento de ensino. Este profissional precisa conhecer o Projeto
Politico-Pedagdgico do estabelecimento de ensino; cumprir a legislacéo
em vigor e as instrucfes normativas emanadas da SEED, que regem o
registro escolar do aluno e a vida legal do estabelecimento de ensino;
receber, redigir e expedir a correspondéncia que lhe for confiada;
organizar e manter atualizados a coletanea de legislacédo, resolucoes,
instrucbes normativas, ordens de servico, oficios e demais documentos;
efetivar e coordenar as atividades administrativas referentes a matricula,
transferéncia e conclusdo de curso; elaborar relatorios e processos de
ordem administrativa a serem encaminhados as autoridades competentes;

encaminhar a direcdo, em tempo hébil, todos os documentos que devem



135

ser assinados; organizar e manter atualizado o arquivo escolar ativo e
conservar o inativo; responsabilizar-se pela guarda e expedicdo da
documentagéo escolar do aluno, respondendo por qualquer irregularidade;
manter atualizados o0s registros escolares dos alunos no sistema
informatizado; orientar os professores quanto ao prazo de entrega do Livro
Registro de Classe; organizar o livro ponto de professores e funcionarios;
redigir Atas de reunides; manter atualizado o Sistema de Controle e
Remanejamento dos Livros Didaticos entre outras fungBes que forem
pertinentes ao cargo ocupado. O Agente educacional | que ocupa a funcéo
de bibliotecario na escola discriminada como cumprir e fazer cumprir o
Regulamento de uso da biblioteca, assegurando a organizacdo e a
preservacao do seu acervo atendendo a comunidade escolar e auxiliar na
distribuicdo e recolhimento do livro didatico. Esta funcdo, nas escolas
publicas € desempenhada por um agente educacional indicado pelo
diretor do estabelecimento de ensino.

Auxiliar operacional ou agente educacional Il: possui como encargo 0s
servicos de conservacdo, manutencao, preservacao, limpeza, seguranca
das instalacbes escolares e a responsabilidade dos cuidados com o
armazenamento, limpeza e preparo da alimentacdo escolar, sendo
coordenado e supervisionado pela direcdo do estabelecimento de ensino.
Alunos: elencam como responsabilidade, ter respeito com colegas,
docentes, agentes educacionais e equipe pedagobgica, seguir as
orientacbes dos docentes relativas ao seu processo de
ensino/aprendizagem, respeitar o exercicio do direito a educagao/ensino
dos outros alunos, ser assiduo, pontual e responsavel no cumprimento dos
horarios e das tarefas que |lhe forem atribuidas; participar das atividades
desenvolvidas pela escola; permanecer na escola durante o horario, salvo
autorizagdo escrita dos pais ou responsaveis; zelar pela preservagéo,
conservagcao e asseio da escola, nomeadamente no que diz respeito as
instalacdes, material didatico, mobiliario e espacos de lazer, fazendo o uso
adequado deles; respeitar a propriedade dos bens de todos os elementos

da comunidade educativa; conhecer as normas e horéarios de
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funcionamento de todos os servigos da escola e ser comprometido com as
atividades escolares.

e Pais e/ou comunidade escolar: estes deveres estdo de acordo com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, pois, 0s pais ou
responsaveis devem acompanhar o percurso escolar do seu filho,
estimulando-o sempre que necessario; participar em a¢fes motivadoras
de aprendizagem e na assiduidade dos alunos; conhecer o regulamento
da escola; influenciando o seu educando para que o cumpra; comparecer
nas reunides para qual foi convocado; conversar regularmente com o
professor no horario previamente estabelecido por este, colhendo
informacgdes sobre o aproveitamento/comportamento do seu filho; fornecer
ao professor todos os dados que sejam importantes para mais completo
conhecimento do aluno; incentivar o zelo pelo material escolar e participar
da Associagédo de Pais Mestres para promover agdes que visem o melhor
relacionamento dos pais com os filhos ou dos filhos com demais

integrantes do processo educacional e social.

4.4.1. Marco filoséfico do colégio

Refere-se a linha filosoéfica que vai subsidiar o fazer pedagdégico e o
ideal de homem que a escola pretende alcancar.

No presente PPP do colégio constam as disciplinas da base
nacional comum: arte, biologia, educacao fisica, fisica, geografia, histéria,
lingua portuguesa/literatura, matematica e quimica. As disciplinas da parte
diversificada do ensino médio sdo filosofia, lingua estrangeira moderna
(inglés) e sociologia.

Os conteudos de historia e geografia do Parana constam para
serem trabalhados na disciplina de histéria nas 12 e na 22 séries, enquanto
gue a geografia nas 22 e 32 séries.

Observam-se no PPP estudos sobre a inclusdo apontando uma
preocupacao na mudanca de atitude dos professores e de toda a comunidade
escolar. “Entende-se por educacgao especial, de acordo com a Lei n® 9394/96,

a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
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regular de ensino, para educandos de portadores de necessidades especiais”
(PPP, 2006, p.52).

Os estudos sobre a cultura afro-brasileira e africana sao
enfatizados no PPP do colégio, constam como conteddos a serem
trabalhados de forma contextualizada em todas as disciplinas e em forma de
projetos envolvendo a comunidade escolar, no sentido de corroborar com as
politicas de ag¢fes valorizando a histéria, a cultura e a identidade dos povos
africanos.

Esta proposta sugere a divulgacdo e producdo de conhecimentos,
a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduguem O0S jovens
descendentes de africanos a interagir na construcdo de uma nacdo
democratica, em que todos tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada.

A demanda da comunidade  afro-brasileira  por
reconhecimento, valorizagdo e afirmacdo de direitos, no que
diz respeito a educacdo, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacgéo da Lei 10.639/2003, que alterou
a Lei 9394/96, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileiras e africanas (PPP, 2006, p.
54).

No PPP h& um foco para algumas disciplinas da base nacional
comum que apresentam o0s objetivos a serem atingidos quanto a cultura afro-
brasileira e africana como em lingua portuguesa, historia, arte, geografia e
educacéo fisica.

A avaliacdo da aprendizagem é baseada nos pressupostos de
Luckesi que defende a avaliacdo como integrante do projeto politico
pedagdgico. A avaliacdo busca um julgamento a respeito do significado de
resultados. O PPP do colégio aponta que essa deve levar a um diagndstico
sobre os problemas apontados pelo resultado e também a uma acgao
corretiva.

Comumente a avaliacdo € entendida como resultado de
testes, provas e trabalhos ou pesquisas dadas aos alunos e
aos quais se atribui uma nota ou conceito, que aprova ou
reprova. Mas, a avaliacdo acompanha todo o processo de
aprendizagem e ndo s6 o momento privilegiado das provas
(PPP, 2006, p. 58).
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Os momentos de avaliacdo descritos no PPP visa esta como
mediadora, formativa e somativa, pautada na acao e reflexdo dos envolvidos
no processo educacional, abrangendo o desempenho do aluno, do professor
e a adequacao do programa.

A avaliacdo descrita demonstra ser dinamica, coletiva e
compartilhada utilizando diversos instrumentos e com a participacdo dos
alunos, pais, professores e demais profissionais da escola, todos refletindo
sobre o0s resultados detectados e as possiveis formas de intervencéo
pedagdgica. A avaliacdo precisa obedecer critérios definidos e explicativos,
de acordo com os objetivos do plano de trabalho docente de cada professor.

De acordo com o projeto politico pedagdgico do colégio (PPP,
2006, p. 60), a “avaliagdo é um instrumento didatico-pedagogico necessario”,
é fator elementar no processo de ensino e aprendizagem, por meio dela se
sustenta a qualidade do ensino, promovendo as condi¢cdes para o real
exercicio da cidadania.

A proposta de recuperacao de estudos esta relacionada ao baixo
rendimento escolar do aluno, sendo proporcionado obrigatoriamente pelo
estabelecimento de ensino, ao longo da série em forma de recuperacdo de
estudos paralelos. H& orientacdo para considerar a aprendizagem do aluno no
decorrer do bimestre e como medida para a atribuicdo de uma nota, indica
aguela maior (entre a nota das avaliacGes e das recuperacdes).

De acordo com a Deliberacdo n° 09/2001 — CEE, no colégio consta
a progressao parcial, ou seja, a dependéncia, que é um mecanismo oferecido
pelo colégio para atender aos alunos que permanecem reprovados em até
trés disciplinas e obtém aproveitamento no minimo em nove disciplinas.

O aluno pode cursar concomitantemente as disciplinas reprovadas
em horario contrario ao que o aluno estd matriculado. De acordo com a
realidade dos alunos do colégio, se for comprovado por meio de declaragcao
de vinculo empregaticio, seja por escrito como um contrato ou a carteira de
trabalho, ou mesmo em caso de arrendatario de terra ou auxiliar de familiares
que trabalham no campo, os alunos poderdo procurar o professor da
disciplina em dependéncia no mesmo horéario de aula para desenvolver um

projeto de pesquisa com conteudos do bimestre. E devem ser registrados no
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livro de chamada, proprio para este fim, e os trabalhos precisam ser anexados
na pasta individual do aluno, que precisa obter média anual igual a sessenta.

No PPP analisado, constam algumas propostas de trabalho da
escola para articulagdo com a familia e a comunidade com a intencédo de
cooperacao, respeito e confianca, visto que os objetivos desta parceria é
garantir o éxito do processo de ensino e aprendizagem. Ha registros de
reunides pedagdgicas, conforme o calendario e a necessidade de reunifes
extraordinarias.

Dentre as atividades escolares, enfatizam-se os grupos de estudos
para que os professores se mantenham bem informados sobre os novos fatos
educacionais e também, auxilie, com apoio pedagégico adequado, no
desenvolvimento de determinadas atividades em sala de aula e para trocas
de experiéncias positivas, a fim de que reflitam e enriquecam suas praticas
docentes.

As reunides pedagogicas estdo previstas no calendario escolar
para se realizarem uma por bimestre, com intuito de gerar discussoes e
debates sobre a organizacédo do ensino, metodologias pedagdgicas, processo
avaliativo, apropriacdo de contetudos por parte dos alunos, dentre outros

assuntos de interesse da comunidade escolar.

4.5 Andlise no plano de trabalho docente dos professores do colégio
pesquisado

Estima-se em encontrar no colégio 72 Planos de Trabalho Docente
(PTD) do periodo diurno e 72 do periodo noturno. Contudo, estavam faltando
8 planos de trabalho do periodo noturno. A justificativa foi de que alguns
professores ainda ndo haviam cumprido com esta atividade, mesmo com a
cobranca da equipe. Sendo assim, foram analisados os 72 planos do diurno e
64 do noturno, totalizando 136 planos de trabalho docente.

A pesquisa nestes planos buscou verificar se o0s professores

incluiram a Educacdo Ambiental nos itens constitutivos do plano de trabalho



140

docente, ou seja, nos objetivos, conteidos® e nas avaliaces e, se a TV
Multimidia foi citada como recurso didatico, visto que o plano de trabalho
docente é o curriculo em acao.

Uma visdo global da investigacao esta representada nos quadros
n° 06 e 07, por turno (diurno e noturno), que identifica as disciplinas e as
séries que contemplam a Educacdo Ambiental e a TV Multimidia nos seus
planos de trabalho docente.

Quadro 06: Relagcédo da presenca da Educacdo Ambiental e da TV Multimidia nos
planos de trabalho docente — turno diurno:

DISCIPLINA 12A 12B | 2@8A 22B 32A 32B
ARTE Educacdo Ambiental 0 0 X X - -
TV Multimidia X X X X - -
BIOLOGIA Educacdao Ambiental X X X X X X
TV Multimidia X X X X X X
ED. FiSICA Educacido Ambiental 0 0 0 0 0 0
TV Multimidia X X X X X X
FISICA Educacido Ambiental X X X X X X
TV Multimidia X X X X X X
FILOSOFIA Educacdo Ambiental - - 0 0 0 0
TV Multimidia - - X X X X
GEOGRAFIA Educacdo Ambiental X X X X X X
TV Multimidia X X X X X X
HISTORIA Educacido Ambiental X X X X X X
TV Multimidia X X X X X X
INGLES Educacido Ambiental 0 0 0 0 0 0
TV Multimidia X X X X X X
LINGUA Educacido Ambiental 0 0 X X X X
PORTUGUESA TV Multimidia X X X X X X
MATEMATICA | Educagio Ambiental 0 0 0 0 X X
TV Multimidia X X X X X X
QUIMICA Educacido Ambiental X X X X X X
TV Multimidia X X X X X X
SOCIOLOGIA Educagdo Ambiental X X - - X X
TV Multimidia X X - - X X

* Nos planos de trabalho docente as questdes ambientais sdo contempladas em contetidos
especificos das disciplinas, como: aquecimento global, desmatamento, biodiversidade,
densidade demografica, vegetacao, valorizacdo dos recursos hidricos, poluicdo atmosférica,
enchentes na regido, distribuicdo de renda, migracdo, emigracdo e imigracdo, climas do
Brasil, recursos naturais, atividades extrativistas, questdes de posse do petréleo e da agua,
alternativas para combate a miséria e a vida do homem moderno, biodiversidade, o
conhecimento do corpo para melhoria da qualidade de vida, a alimentagdo saudavel,
preservagdo do ambiente, os topicos de ecologia, poluicdo das aguas, poluigdo industrial,
poluicdo sonora, contaminacdo do solo, aumento de populacdo, degradacdo ambiental,
enchentes, doengas provocadas pela falta de higiene, relacionadas a a4gua e ao solo;
enchentes; mata ciliar; ritmos da natureza; prevencdo das drogas e avangos tecnoldgicos X
natureza e demais assuntos que oportunize a reflexdo das ac¢des sociais e ambientais.
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Quadro 7: Relagdo da presenca da Educagdo Ambiental e da TV Multimidia nos
planos de trabalho docente - noturno:

PERIODO NOTURNO
DISCIPLINA
ARTE Educacdo Ambiental
TV Multimidia
BIOLOGIA Educacdo Ambiental
TV Multimidia
ED. FISICA Educacdo Ambiental
TV Multimidia
FisicA Educacdo Ambiental
TV Multimidia
FILOSOFIA Educacdo Ambiental
TV Multimidia
GEOGRAFIA Educacdo Ambiental
TV Multimidia
HISTORIA Educacdo Ambiental
TV Multimidia
INGLES Educagdo Ambiental
TV Multimidia
LINGUA Educagdo Ambiental
PORTUGUESA | TV Multimidia
MATEMATICA | Educagdo Ambiental
TV Multimidia
QUIMICA Educacdo Ambiental
TV Multimidia
SOCIOLOGIA Educacdao Ambiental
TV Multimidia
LEGENDA:

: consta no plano de trabalho docente a possibilidade de trabalhar Educagdo Ambiental e/ou
com recurso tecnoldgico da TV Multimidia.

D : a disciplina ndo é oferecida nesta série.

. : auséncia do plano de trabalho docente desta série.

: ndo consta no plano de trabalho docente do professor a possibilidade de trabalhar
Educagdo Ambiental

Analisando os planos de trabalhos docentes podemos observar
gue dos sessenta e seis planos de trabalho do periodo diurno 77% destes néo
contemplam a Educacao Ambiental ou até mesmo assuntos relacionados as
guestbes ambientais, descumprindo a Lei n°® 9.795/99 que institui a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental enfocando que esta
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(...) deverd ser uma pratica educativa integrada, continua e
permanente no desenvolvimento dos conteudos especificos.
Portanto é necessario que o professor contextualize esta
abordagem em relagdo aos conteldos estruturantes, de tal
forma que os conteldos especificos sobre as questdes
ambientais ndo sejam trabalhados isoladamente na disciplina
de Biologia (PARANA, 2008, p. 67).

Nos planos de trabalhos docentes analisados, as questdes
ambientais estdo em maior frequéncia em todas as séries do Ensino Médio,
nas disciplinas de biologia, fisica, geografia, histéria, sociologia e quimica.

O plano de trabalho docente do professor de biologia contempla as
guestdes ambientais em diferentes momentos e em todas as séries do ensino
médio do periodo diurno. Refere-se a valorizacdo da biodiversidade, o
conhecimento do corpo para melhoria da qualidade de vida, a alimentacao
saudavel, preservacdo do ambiente, os topicos de ecologia, poluicdo das
aguas, poluicdo industrial, poluicdo sonora, contaminacdo do solo, aumento
de populacéo, degradacdo ambiental, enchentes, doencas provocadas pela
falta de higiene e outros topicos relacionados as questdes ambientais.

Também consta nestes planos o uso da TV Multimidia como
recurso didatico para despertar a atencédo, gerar discusséo, mobilizar a turma,
ilustrar o conteudo, mostrar outra realidade distante da qual a escola esta
inserida ou até mesmo rever acontecimentos e fatos da prépria cidade ou
regiao.

No plano de trabalho docente do professor da disciplina de fisica
constam as questdes ambientais para serem desenvolvidas em forma de
projeto, de acordo com o apresentado no projeto politico pedagdgico, como
Agenda 21, Escola Limpa, Mural informativo e Salde + vida+ combate as
drogas. O trabalho interdisciplinar esta mencionado como forma de
apresentar os conteudos e sempre que surgir a oportunidade em sala de aula
e em visitas a campo, como préprio municipio ou outras cidades da regido.
Também consta o uso da TV Multimidia nas aulas de fisica para explicacdo
de modelos e exemplos e ainda, para videos que possam subsidiar as

discussao dos assuntos abordados.
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Na disciplina de geografia as questbes ambientais sdo bem
evidentes no plano de trabalho docente. Os assuntos citados s&o: o
aquecimento global, desmatamento, biodiversidade, densidade demogréfica,
vegetacdo, valorizagdo dos recursos hidricos, poluicdo atmosférica,
enchentes na regido, distribuicdo de renda, migracdo, emigracao e imigracao,
climas do Brasil, recursos naturais, atividades extrativistas, questdes de posse
do petréleo e da agua, alternativas para combate a miséria e a vida do
homem moderno. Este plano de trabalho destaca a importancia da TV
Multimidia como uma tecnologia que favorece sua pratica docente, enfatiza o
uso de documentérios e filmes para debates em sala de aula, bem como de
imagens marcantes para iniciar um assunto na sala de aula. Relata, ainda,
sobre as atividades da Agenda 21 na escola.

Na disciplina de histéria a Educacdo Ambiental esta inserida em
contetdos ora isolada, sob a forma interdisciplinar ou curricular. Destaca sua
acdo ao trabalhar a atuacdo do homem na pré-histéria como integrante do
ambiente; sua atuacdo para dominar a natureza e consequentemente,
dominar outras tribos; a busca do homem para fabricar novas tecnologias em
prol de sua sobrevivéncia; avancos das areas de medicina; crescimento
industrial e o impacto ambiental; a valorizacdo da biodiversidade para a vida
no planeta Terra; a interdependéncia dos seres humanos das questdes
relacionadas a agua e ao solo; enchentes; mata ciliar; ritmos da natureza,
prevencdo das drogas e avancgos tecnoldgicos X natureza. Também constam
no plano de trabalho os projetos desenvolvidos ao longo do ano letivo como a
Agenda 21, o Mural Informativo e Escola Limpa.

A TV Multimidia estd inserida como recurso didatico para
motivacdo dos alunos, discusséo de ideias e fatos, reflexdo de documentérios
e de imagens, analise critica de charges e apresentacdo de trabalhos dos
alunos em sala de aula.

Na disciplina de quimica as questbes ambientais estdo bem
enfatizadas nos conteddos como o saneamento bdsico, recursos hidricos,
ciclo da agua, poluicdo das aguas, comportamento ambiental e destino de
agrotoxicos, ciclos biogeoquimicos, combustdo de materiais e a poluicao

atmosférica, formacdo de poluentes, importancia ambiental da amonia
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atmosférica, balanco térmico do planeta, aumento dos gases estufas,
protocolo de Kyoto, reducdo do mercurio nas extracées de minério, enchentes
no municipio, sequestro de carbono e poluicdo ocasionado pelo vazamento
de petréleo.

A TV Multimidia esta citada como recurso didatico e tecnoldgico
para instigar o debate por meio de imagens, filmes, documentarios, analises
de musicas e apresentacao de trabalhos em grupo e/ou individual.

Na disciplina de sociologia h& alguns conteddos que podem ser
trabalhados como educacdo ambiental na sala de aula. Esta citado no plano
de trabalho docente as consequéncias que o ambiente sofreu em prol da
industrializacdo e da instituicAo da sociedade de consumo, as questdes
ambientais e os movimentos ambientalistas, a funcdo das organizacdes nao
governamentais na sociedade contemporanea, direito ambiental, poluicdo dos
rios por indastrias, esgotos domeésticos e poluicdo atmosférica em funcéo das
acbes dos homens, saneamento basico para prevencdo de doencas na
sociedade e qualidade de vida.

O recurso da TV Multimidia é citado como necessario para o
enriguecimento da teoria em sua pratica docente, sendo usada para filmes,
documentarios, imagens, musicas e charges.

Em sintese, todos os planos de trabalho docente do periodo diurno
analisado, incluem a TV Multimidia como recurso didatico e/ou recurso
tecnoldgico.

A andlise dos planos de trabalho docente do periodo noturno revela
uma similaridade com os planos de trabalho docente do turno diurno,
principalmente quando as aulas sdo de responsabilidade pelo mesmo
professor, como os docentes da disciplina de histéria, inglés, matematica e
arte. Observa-se que no turno de aula do diurno, quando os docentes sdo
diferentes de uma mesma disciplina, alguns planos também diferem nos
contetdos, metodologias e nos recursos didaticos e tecnoldgicos. Isso pode
nos levar a novos questionamentos que poderdo nortear novas pesquisas,
como: os professores constroem os planos de trabalho docente em grupos
disciplinares? Ou cada professor elabora e seu plano a partir da realidade da

turma e da comunidade escolar?
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Quanto aos projetos, observa-se a inclusdo de alguns projetos da
escola, enquanto outros, ndo constam os projetos do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). Observa-se que os conteudos estruturantes e basicos sao
0S mesmos apresentados nos dois turnos, enquanto que, os contetdos
especificos sédo variados, ou se repetem ou se divergem, estando sempre
relacionado ao docente da disciplina e da série.

Na disciplina de arte a referéncia sobre a educagdo ambiental, esta
citada como objetivo especifico, ou seja, conscientizar sobre a importancia do
reaproveitamento de embalagens em beneficio do meio ambiente. O
contetudo especifico para este objetivo estad relacionado a reciclagem de
embalagens para utilidades variadas. Neste plano de trabalho, o professor
cita o trabalho de reflexdo ambiental analisando letras de musicas, de poesias
pecas de teatro que tratam do assunto das questdes ambientais.

Neste sentido, os planos de trabalho docente do periodo noturno
nas disciplinas de geografia, sociologia e quimica séo idénticos aos planos de
trabalho do diurno, pois sdo os mesmos professores que ministram as
disciplinas em ambos os turnos.

No plano de trabalho docente da disciplina de histéria as questdes
ambientais estdo inseridas nos objetivos, nos conteddos especificos e nos
projetos desenvolvidos pelo colégio. Os objetivos visam conscientizar o
consumo moderado de produtos em embalagens descartaveis para diminuir o
lixo no municipio e a preservacdo do meio ambiente destacando a
manuteng¢do das nascentes, dos mananciais e da mata ciliar. Neste plano de
trabalho docente ha uma valorizacdo da TV Multimidia como recurso
tecnoldgico para instigar a discussao em sala de aula sobre os conteudos das
guestdes ambientais e para complementar o conteldo por meio de imagens,
filmes, documentos e musicas.

Na disciplina de inglés, conforme o plano de trabalho docente, as
guestdes ambientais estao inseridas nas atividades de interpretacéo de textos
e letras de musicas, citando o recurso da TV Multimidia como recurso
tecnolégico para iniciar o contetdo, motivar os alunos e levantar hipoteses

sobre as questbes ambientais e sobre os vocabulos em inglés. Também
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enfatiza a escrita de pequenos textos em inglés mediante as imagens e
recortes de filmes.

De acordo com o quadro 7, diversos planos de trabalho docente
ndo constavam nas pastas de arquivo no momento da analise e, assim, esta
condicao foi expressa pelo simbolo de asterisco (*) na tabela. A justificativa
por parte da equipe pedagdgica foi de que os planos docentes estavam com
os professores para a acao do replanejamento. Esta atividade esta incluida no
calendério escolar e no projeto politico pedagogico do colégio.

Outro simbolo destacado no quadro 6 e 7 é o hifen (-)
representando que as disciplinas de arte, filosofia e sociologia como ausentes
na matriz curricular no ano letivo de 2010, durante a realizacdo desta etapa
da pesquisa.

Sintetizando a analise dos planos de trabalho docente, merece ser
destacado que as questbes ambientais estdo inseridas em diversas
disciplinas como a filosofia, letras, inglés, biologia, fisica, sociologia, quimica,
geografia, matematica, arte e histéria. Apenas a disciplina de educacao fisica
nao cita as questdes ambientais em seu plano de trabalho docente, todavia,
em todos os planos de trabalho docente esta inserido o uso da TV Multimidia
como recurso didéatico e/ou tecnoldgico.

Concluimos que de acordo com os planos de trabalho, alguns
professores desenvolvem assuntos relacionados as questbes ambientais e
utilizam o recurso da TV Multimidia em sua préxis docente. Outros citam a TV
Multimidia como recurso didatico e/ou tecnolégico, mas ndo constam no plano
de trabalho as questdes ambientais.

A partir desta andlise foram selecionados os docentes que seriam
entrevistados nesta pesquisa, identificados como aqueles que expressaram
em seu plano de trabalho o desenvolvimento das questdes ambientais e 0 uso
da TV Multimidia.
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CAPITULO V

NARRATIVAS E TRAJETORIAS: DADOS RELEVANTES DA PRATICA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO AMBIENTAL

No final do processo de trabalho, brota um resultado, que
antes de comecar o processo ja existia na mente do operario,
ou seja, um resultado que ja tinha existéncia ideal. O operario
ndo se limita a fazer mudar de forma a matéria que lhe
oferece a natureza, mas, ao mesmo tempo, realiza nela seu
objetivo, objetivo que ele sabe que rege como uma lei as
modalidades de sua atuacdo e a qual tem necessariamente
de submeter sua vontade.

Karl Marx

Neste capitulo apresentam-se os dados obtidos por meio da
aplicacdo dos instrumentos da pesquisa, a andlise do perfil dos docentes do
colégio, a andlise dos discursos das entrevistas sobre as questdes
ambientais, a educacdo ambiental com o uso da TV Multimidia na pratica
docente e 0 questionario aplicado aos professores apos a oficina. Os
resultados sé@o confrontados com os referenciais tedricos revisitados tendo em
vista as concepcbes assinaladas pelos informantes em cada uma das

categorias elencadas.

5.1 Andlise das entrevistas - Entre falas e siléncios: as percepcdes dos

docentes

Inicialmente, deve-se considerar que as falas dos docentes se
remetem as lembrancas significativas em suas praticas docentes e, que
merecem ser desveladas, pois envolvem um processo de construcdo e (re)
construgéo de experiéncias vivenciadas na educacao béasica na rede publica

de ensino. No enfoque desta pesquisa, podemos contribuir para um melhor
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entendimento da préatica docente nos dias atuais envolvendo as questfes
ambientais e o uso da TV Multimidia na sala de aula.

Nesta perspectiva, foram resgatadas a formagao profissional e a
pratica pedagogica que apontaram o processo de ensino e aprendizagem dos
professores de um colégio da rede publica, com especial atencdo para as
guestdes ambientais desenvolvidas na trajetoria profissional de cada
entrevistado.

O contetudo das entrevistas foi agrupado em oito categorias e
respectivas subcategorias, as quais sdo decorrentes das respostas dos
sujeitos entrevistados. As categorias constituiram os eixos norteadores para a
andlise temética, conforme explicitado a seguir:

e Categoria 1 — A formacédo basica profissional dos docentes;

e Categoria 2 — Concepcdes de ambiente;

e Categoria 3 — Educacdo Ambiental na formacéo dos docentes;

e Categoria 4 — Concepcdes de educacdo ambiental;

e Categoria 5 - Temas relacionados as questbes ambientais
desenvolvidas na sala de aula;

e Categoria 6 — Estratégias metodoldgicas na Educagdo Ambiental;

e Categoria 7 — Recursos pedagdgicos utilizados na acao docente;

e Categoria 8 — A TV Multimidia na pratica docente.

A selecdo por estas categorias deve-se a sintese dos conteudos
das entrevistas com o0s docentes, sujeitos da pesquisa e, em relacdo a sua
formacdo basica profissional e suas experiéncias concretas de trabalho na
sala de aula, para que se tenha um melhor entendimento das relagdes
estabelecidas entre a educacdo ambiental e o uso da TV Multimidia na rede

publica de ensino.

5.1.1 Categoria 1 — A formacéao béasica profissional dos docentes

Nas entrevistas com o0s docentes percebe-se que cada fala é
determinada por um contexto histérico, temporal, politico e social. A fala é um

simbolo e é reveladora de outros simbolos como valores, condigdes sociais
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sendo repleta de ambiguidade e que podem ser desveladas, como retrata a

analise do quadro 8.

Quadro 8: Perfil dos docentes entrevistados

Docente| Graduacdo |[Concluséo Pés Concluséo Atuacdo na Disciplina de
Graduacéo Rede Publica atuacéao
latu sensu (anos)
Docl Pedagogia 2005 Educacéo 2007 2 Filosofia
Especial
Doc2 Letras/ 2001 Linguas e 2008 6 Portugués
Inglés Literatura
. . Gestao Biologia e
Doc3 Biologia 2007 Ambiental 2008 3 Ciencias
Metodologia de 1994
Doc4 | Histéria 1990 Ensino 21 Historia
Historia 1998
Ciéncias 1985
Matematica 1986 Matematica 2000
Fisica 1987 Fisica
Doc5 22 e Matematica
Pedagogia 1996 Gestao 2008
Ambiental
2000 Magistério da 2001 Biologia e
Doc6 Cle,nc_las Edl{cggao 9 Quimica
Quimica Basica
Educacéo 2008
Ambiental
Doc7 Geografia 2010 Educacéo Em curso 1 Geografia
Ambiental
Matemética 2000 Matematica e
f ~ Quimica
Doc8 | Matematica 1998 Educacéo do 2010 13
Campo
Doc9 Arte 2000 Educacao 2002 6 Arte
Especial
Adm. de 2003
Empresa Gestéo Inglés
Docl Letras/ Em Ambiental 2009 4
0 Inglés curso

Os profissionais entrevistados atuantes no colégio possuem curso de

graduacao especifico na area de atuagédo, com excecdo do docente graduado

em pedagogia que leciona as disciplinas de filosofia e sociologia e o docente

da disciplina de inglés que possui curso de graduacédo em administracdo, mas

no presente momento, esta cursando Letras/Inglés, o que atende as

exigéncias da educacao basica.
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Todos os docentes entrevistados possuem curso de graduacdo com
licenciatura plena, o que os habilitam a ministrar aulas no ensino médio da
educacédo basica, em especifico neste colégio.

Quanto ao tempo de concluséao do curso de graduagéo, a maioria dos
docentes foi licenciada nos ultimos 10 anos, ou seja, supde-se que possuem
conhecimentos atualizados e que tiveram contato com novas metodologias,
bem como, com a atual LDB que rege a Educacdo no Brasil. O professor
necessita saber se posicionar frente as novas mudancas que a pratica
docente exige.

E importante destacar que a metade dos docentes possui curso de
especializagdo na area de ambiental, seja em “Gestdo Ambiental” ou
‘Educacao Ambiental”. Estes cursos foram realizados nos ultimos cinco anos,
ou seja, ampliou-se a oferta e a procura destes cursos, jA que muitos
docentes, tiveram contato com a tematica ambiental em seus cursos de
educacdo bésica e na graduacdo, apenas com o conceito de preservacao e
protecéo, de acordo com a Constituicdo Federal (1988)

Art. 23 - E competéncia comum da Unido, dos Estados do
Distrito Federal e dos Municipios: 1l - proteger os
documentos, as obras e outros bens de valor historico,
artistico e cultural, os monumentos, as paisagens naturais
notaveis e os sitios arqueoldgicos; IV - impedir a evasao, a
destruicdo e a descaracterizacdo de obras de arte e de outros
bens de valor histérico, artistico ou cultural; VI - proteger o
meio ambiente e combater a poluicdo em qualquer de suas
formas; VII - preservar as florestas, a fauna e a flora (BRASIL,
1988, p.42).

Como a incluséo desta tematica se fez necessario nos PPP, em
virtude da obrigatoriedade da Educacdo Ambiental na Educacéo, os docentes,
também tiveram que retornar seus estudos para (re)construir seus
conhecimentos sobre as questdes ambientais e ndo permanecer somente em
atividades ludicas e trabalhos em datas especificas, como dia da arvore e dia
do meio ambiente na escola, e sim, trabalhar com os referenciais tedricos que
abordam os contetdos basicos e especificos das disciplinas da educacédo

basica contextualizando com as questdes ambientais.
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Morales (2009) nos confirma, o aperfeicoamento dos professores

em educacdo ambiental nos cursos de especializacéo, pois:

A incorporagdo da educacdo ambiental em programas de
cursos de poés-graduacdo ganha legitimidade, embora
lentamente, mas aos poucos busca introduzir novas
percepcOes, atitudes e fundamentos tedrico-metodolédgicos
direcionados a articulacdo de saberes diversos orientados
para possivel racionalidade ambiental (MORALES, 2009, p,
96).

Neste ambito, os professores estdo interessados em conhecer este
campo do saber, cumprir com as diretrizes curriculares e 0s projetos
pedagdgicos da escola, nos quais a educacdo ambiental foi introduzida e o
professor necessita ter conhecimentos contextualizados frente as dimensdes

sociais, politicas, econémicas, educacionais e ambientais.

5.2 Categoria 2 — Concepcdes de ambiente

Em virtude das leituras bibliograficas, optou-se por utilizar a
nomenclatura “ambiente” (Reigota, 2002) e evitar o termo meio ambiente para
a questdo: Para vocé o que é ambiente? Com o intuito de ndo induzir a
resposta, visto que a expressdao meio ambiente pode estar ligado as
interpretacbes de natureza, ou seja, o ambiente sendo visto pelo aspecto
natural.

Nesta pesquisa, o termo ambiente é empregado para tratar o todo
— das relagcbes homem e natureza dentro de um espaco. Dos 10 docentes
entrevistados, identificamos apenas duas categorias dentre as seis propostas

por Sauvé (1997).
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Quadro 9: Tipologia das concepc¢des sobre o ambiente para os professores
de um colégio de ensino médio da rede publica do estado do Parana.

Categoria Subcategoria Unidades Docentes
observadas
5.2 5.2.1 Como lugar para se viver 04 D1, D2, D5,
~ D7.
Concepcles de
ambiente 5.2.2 Como biosfera 06 D3, D4, D6,
D8, D9, D10.

5.2.1 Como lugar para se viver

De acordo com as respostas dos docentes, o termo ambiente
envolve elementos diversos, como seus lares, escolas e até mesmo locais de
lazer, sendo a minoria deles relacionando-o como lugar, conforme a fala dos
docentes D1, D2, D5 e D7:

D1: Ambiente é todo lugar onde a gente vive, em casa, na
escola, enfim todo local que eu vivo.

D2: Ambiente para mim é sinbnimo de lugar, se eu estou em
um lugar é um ambiente.

D5: No meu ponto de vista ambiente é qualquer lugar onde
vocé esteja, por exemplo: se vocé esta na praca, se vocé esta
na escola, na sua casa, na rua enfim em qualquer lugar, meio
ambiente para mim é tudo.

D7: Para mim ambiente é local onde estou, é a minha casa, é
a praca, a mata os animais, tudo € ambiente, porque estamos
num planeta, é nosso ambiente.

Corroborando com o saber dos docentes, Sauvé (1997) e Reigota
(2002) caracterizam o ambiente respectivamente como “o lugar determinado

“*

ou percebido” e “ um lugar para se viver... na escola, nas casas,..., NO
trabalho e no lazer”. Pela anélise das falas dos docentes sobre a concepcéo
de ambiente, afirma-se que ja predomina um pouco do desenvolvimento para
uma responsabilidade ambiental, ressaltando todo e qualquer lugar onde o

ser humano se encontra.
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5.2.2 Como biosfera

A maioria dos docentes possuem uma nocao de ambiente
relacionado a biosfera, onde se vive em harmonia com outros seres, como foi
citado pelos D3, D4, D6, D8, D9 e D10.

D3: Ambiente é tudo, desde um ecossistema gigante como a
maioria das pessoas pensa nhé, esta ligado s6 a natureza
como também pode ser mais simples: um graminha € um
ambiente; uma bactéria.

D4: Ambiente é tudo, tanto eu, meu corpo, 0 espaco que me
rodeia, praticamente tudo que faz parte do meu entorno e eu
também.

D6: E ambiente todo e qualquer lugar onde h& a possibilidade
de desenvolvimento de vida.

D8: Ambiente é tudo que nos cerca, todos os lugares que a
gente vai, ndo € sO natureza... Quando eu estudava a gente
falava de Meio Ambiente, mais s6 na parte de Ecologia, hoje
este conceito para mim é diferente, ambiente é tudo, é o
planeta, € a minha casa, a minha escola e os seres vivos e 0s
gue nao tem vida.

D9: Ambiente € 0 momento em que a gente vive, 0 espago, a
atitude também, o espaco sala de aula, o espaco de casa de
lazer, € 0 espaco, um ambiente onde eu estou.

D10: Para mim ambiente é onde se desenvolve a vida. E,
enfim, todos os lugares do mundo que tem vida.

Esse entendimento de ambiente enfatizado na fala dos docentes
demonstra uma concepc¢ao mais elaborada da Educacdo Ambiental, em que o
ser humano deixa de ser visto como destruidor do ambiente e passa a ser
membro integrante do universo de interagdes.

A concepcdo do ambiente como biosfera foi favorecida pela
globalizagdo do mercado e da informacao, e também pela percepcao sobre as
interacdes dos fendmenos ambientais locais e globais (SAUVE, 1997).

E relevante destacar que dos docentes D3, D6 e D10, que
enfatizam o ambiente como biosfera, possuem curso de especializagcdo em
areas de Gestdo Ambiental ou Educacdo Ambiental, pois conseguiram
apresentar um novo delineamento da concepgéo ambiental.

Nestes termos, Moraes (2009) nos confirma esta tendéncia:
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Os cursos de especializacdo, convertidos em espacos de
critica, de reflexdo e de acdo, podem ser um dos caminhos

relevantes na

conhecimento socioambiental

transformagcdo e na

construcdo do
de modo a contemplar a

interdisciplinaridade e a complexidade, ampliando a visdo de
mundo do profissional especialista (MORAES, 2009, p. 115).

Estes cursos podem oferecer conhecimentos e especificidades

conceituais que devem ser compreendidas com clareza para um correto

desempenho de suas atividades na sala de aula.

5.3 Categoria 3 — Educacao Ambiental na formacé&o dos docentes

Esta categoria reune as consideracfes relatadas pelos docentes

acerca de sua educacdo basica, da graduacdo, da especializacdo (Lato

sensu) e dos cursos de capacitacdo sobre a educacdo ambiental.

Observamos nas falas dos docentes que todos, em ao menos um momento

da formacdo afirmaram ja terem tido contato com a Educacdo Ambiental,

conforme indicado no quadro 10.

Quadro 10: Subcategorias e identificacdo dos docentes entrevistados com
relacdo a tematica Educacdo Ambiental na formacéo dos professores.

Categoria Subcategorias Unidades Docentes
observadas
5.3 Educacdo | 5.3.1 EA na Educagéo 02 D3 e D6.
Ambiental na | Basica
fordma‘?ac’dos 532 EA na Formacgdo 04 D3, D6, D7 e
ocentes A
Académica D9.
5.3.3 EA na Especializagdo 04 D3, D5, D6 e
(Lato sensu) D10.
534 EA em Cursos de 08 D1, D2, D3, D4,
capacitacao D5, D7, D8 e
D9.
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5.3.1 Educacdo Ambiental na Educacédo Basica

Relatando sobre a abordagem da educacéo ambiental na formacéo
dos docentes, analisou-se que apenas os docentes D3 e D6 afirmaram ter
tido contato com a Educacdo Ambiental na educacdo basica e ambos
frequentaram a escola na década de 1990, quando houve uma reformulacéo
do curriculo basico, enfatizando a “compreensado do ambiente natural e social”
(BRASIL, 1996).

D3: Na formacdo bésica eu tive, jA ha 15 anos, outras na
forma de palestra, e até de pequenos projetos que eram
desenvolvidas pelos professores de ciéncias.
D6: Na minha formacao basica, eu lembro que quando eu fiz
magistério meus professores trabalhavam que a gente tinha
que preservar, esse era 0 tema preservacao.

Durante a formacao basica destes docentes entrevistados quase
nao se falava em educacdo ambiental. Em suas falas ficou evidente que a
educacdo ambiental chegou a educacgdo basica por meio de palestras e
projetos desenvolvidos pelos professores de ciéncias, destacando o conceito
de preservacdo”.

Este enfoque é caracteristico do periodo inicial da Educacédo
Ambiental na educacdo, pois conforme Sorrentino (1998) a viséo
conservacionista, retrata o0 movimento ambientalista, e esta vinculada a area
da Biologia e relaciona as causas e consequéncias da degradacdo ambiental
priorizando a preservagao.

Ambos os docentes Doc(3) e Doc(6) relataram que os contetdos
envolvendo a EA na educacao basica, eram trabalhados em forma de projetos
e palestras e, destacavam a importancia da preservacado, corroborando com
Sorrentino (1998).

Nestes termos, Parana (1990), enfatizou a educagédo ambiental nos
curriculos da educacdo basica. Contudo, ficou evidente a responsabilidade
para as disciplinas de geografia e ciéncias, pois destacavam os conteldos

relacionados a agua, solo, ar e a protecao da fauna e da flora. Na 82 série que

4 . . ~ ~
Para estabelecer a diferenga entre os conceitos de preservagdo e conservagdo
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atualmente refere-se ao 9° ano, era trabalhado alguns conteudos referentes
aos temas que poderiam desencadear debates sobre a Educacdo Ambiental
na sala de aula. Destacamos a orientacdo apresentada nas diretrizes
curriculares do estado do Parana da tematica para a disciplina de geografia.

A degradacdo ambiental: a revolucdo industrial e a questdo
ambiental; a poluicAo dos rios e oceanos; a poluicdo
atmosférica (efeito estufa, ilhas de calor, inversao térmica);
problemas ambientais urbanos; alteracdes da natureza
provocadas por fenémenos naturais (PARANA, 1990, p. 120).

De acordo com o curriculo basico das escolas publicas a disciplina
de ciéncia apresenta a possibilidade constante de trabalhar a educacao
ambiental e suas questdes socioambientais, pois enfatiza as “transformacgdes
e interacdes de matéria e energia e melhoria da qualidade de vida” (Parana,
1990).

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem o tema Ambiental
como uma abordagem transversal enfatizando que esta deve ser tratada
como um tema transversal, com possibilidades de estar presente em todas as
disciplinas, de todas as séries do Ensino Basico e ndo devendo ser uma
disciplina especifica (BRASIL, 1998, p. 197).

Estas informagdes nos confirmam a possibilidade dos docentes

entrevistados terem contato com a educag¢do ambiental na educacéo basica.

5.3.2 Educagao ambiental na formac¢ao académica

A abordagem do tema educacdo ambiental na formacao académica
dos docentes entrevistados foi contemplada por parte deles e muitos
reclamaram da auséncia deste na graduacdo e posteriormente, tiveram que
se atualizarem em outros cursos. Os docentes que afirmaram terem
desenvolvido atividades relacionadas a Educacdo Ambiental na graduacao
sdo das areas de ciéncias, biologia, geografia e arte, como segue O0s

depoimentos dos mesmos.



157

D3: Na formacdo académica a gente teve um projeto de
educacdo ambiental com duracdo de 2 anos e os resultados
eram observados e observados na prética, a gente pbde
observar o projeto que a gente mesmo desenvolveu.

D6: Quando fui para a faculdade ja tinha o comentario de
desenvolvimento sustentavel, que tinha que desenvolver,
progredir, porque, enfim, tinha que colher, plantar, mas tinha
que preservar.

D7: Quando eu fiz faculdade de geografia, tinha um professor
gue falava um pouco de educagdo ambiental, principalmente
guando acontecia alguma catastrofe no mundo e era noticiado
pela TV. Fizemos alguns trabalhos escritos e eu participei de
um seminario sobre a acdo do homem do ambiente. Foi muito
legal.

D9: Muito pouco, na formacdo académica; mas parece que
algo ja é da gente mesmo, porque certas coisas vocé traz de
vocé, vocé aprende em casa, aprende na escola (...).

Pela fala dos docentes percebe-se que o0s tratamentos da
Educacdo Ambiental foram pouco desenvolvidos na formacdo académica,
apenas participando de projetos. O Doc(6) comentou sobre a participacdo em
um seminario. Este fato confirma a insuficiéncia de informacdes sobre a
educacdo ambiental, o que acarretou um desconhecimento das possibilidades
de trabalho pedago6gico com a tematica em suas atividades docentes.

A formacéo académica dos docentes a fim de que desempenhem
um bom trabalho na educagcdo vem sendo debatida por diversos
pesquisadores como Sato (2001) e Araujo (2004).

A pesquisadora Sato (2001) defende que

Se existe uma forma de oferecer a formacdo de estudantes
na graduacdo, o melhor é fazé-lo por meio de programas, em
vez de disciplinas isoladas no curriculo. Nesse contexto, a
formacéo inicial de professor@s, dos cursos de licenciaturas,
deve entrelacar os conteddos das ciéncias naturais e das
humanas, fugindo da tradicional compartimentalizagdo dos
departamentos de faculdades e institutos (SATO, 1997, p.
10).

Nos cursos de licenciaturas precisam constar as tematicas da
educacdo ambiental em seus curriculos. Como é obrigatoério para a educacao

basica, o académico necessita estar apto a impulsionar a reflexdo sobre as
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realidades ambientais, incluindo a interacdo homem/demais seres vivos/seres
Nao Vivos.

Os demais docentes entrevistados que nao tiveram a disciplina de
educacdo ambiental ou nao foi trabalhada como tema transversal, alegam que
buscam os conhecimentos de EA em matérias diversos como sites na
internet, livros, revistas e nas reportagens de TV, sempre gquestionando se
sdo confiaveis ou ndo, se tivessem contato com a teméatica na graduacdo
acreditam que teriam orientacdes, conteudos e praticas mais relevantes na

educacéo basica, conforme segue as ideias de Araujo (2004)

E inegavel a importancia dos saberes que os professores
adquirem durante sua formagdo, seja ela inicial ou
continuada. A universidade como instancia ideal para a
instrucdo de nivel superior, tem que se sensibilizar para a
preparacdo de professores para agir sob a égide da educacao
ambiental, em cursos regulares e multidisciplinares ainda na
graduacgdo, cujo principal intuito é perseguir a construgdo do
campo da educacéo ambiental (ARAUJO, 2004, p. 73)

As instituicbes de ensino superior, como S&80 responsaveis pela
formacdo académica dos docentes da educacdo basica e também de ensino
superior, ndo podem permanecer alheias a tematica da educacdo ambiental,
pois esta possibilita a aproximagdo num contexto social capaz de desenvolver
um trabalho critico em relagdo a conscientizacdo cidada melhorando

efetivamente a qualidade de vida da populacéo local, regional e global.

5.3.3 Educacédo ambiental na especializacdo (lato sensu)

E interessante destacar que alguns docentes possuem cursos de
especializacdo Latu sensu relacionados a Educacdo Ambiental, sendo trés
deles em Gestdo Ambiental. Acredito que este fato esta relacionado a
disponibilidade de cursos na regido, visto que 0 municipio se encontra
afastado de instituicbes superiores que oferecem esta tematica na

modalidade de especializagao.
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Doc(5): S6 fui ter na Pds-Graduagdo mesmo, e em formacgéo
continuada. Exatamente nas duas situacoes, so.

Doc(6): Fiz um curso de Gestdo Ambiental ai eu vi na verdade
0 que é educagdo, vocé tem que trabalhar com todos, com
coletivo, no local onde vocé estd mais que isso tenha uma
percussdo fora de onde vocé esta, que atinja uma
comunidade e que ela seja direcionada para o0
desenvolvimento da comunidade, ou seja, a comunidade tem
gue desenvolver mas ela também tem que saber até onde a
natureza é capaz de atender esses limites.

Doc(10): Fiz um curso de especializagdo em Gestédo
Ambiental na area de administragdo. Foram tépicos muito
importantes, conheci as leis e 0 motivo que elas foram criadas
e também aconteceram muitos debates sobre como aplicar
essas leis nas empresas.

O Doc(6) foi o que demonstrou conhecimentos significativos em
relacdo a Educagdo Ambiental. Devemos levar em consideracdo que este
afirmou ter tido a Educacdo Ambiental tanto na educacao béasica, como na
graduacédo e cursou uma especializacdo em Educacdo Ambiental.

Segundo Carvalho (2002) o educador ambiental molda-se “de
acordo com a percepcao e a historia de cada sujeito ou grupo envolvido com
essa acdo educativa” (CARVALHO, 2002, p.69). Também este docente é o
anico, dentre os entrevistados, que teve contato com a EA em todos 0s niveis
de ensino.

Podemos afirmar que h& avancos significativos em relacdo a
Educacdo Ambiental na educacao basica e no ensino superior, concordando
com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, as discussdes na Jornada
Internacional de Educacdo Ambiental, no Rio de Janeiro, em 1992, que
discutiu o que os educadores pensam em relacdo a Educacdo Ambiental
estabelecendo compromissos coletivos para a sociedade, confirmando ainda,
0s objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795, de
27/4/1999) que trata da introducdo da Educacdao Ambiental no ensino formal
(LOUREIRO, 2006).

E importante destacar que o Doc(3) informou que possuia uma
especializacdo em gestdo ambiental durante a identificacdo do perfil e quando
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guestionado se havia participado de cursos sobre a tematica ambiental, este
nao foi mencionado.

O Doc(7) esta cursando uma especializacgdo em Educacdo
Ambiental, isso nos confirma que ha docentes que ainda estdo preocupados
em entender melhor a educagcéo ambiental e desenvolver novas metodologias
para se trabalhar em sala de aula gerando espacos significativos de
aprendizado.

Percebemos que os docentes com especializagdo em Educacédo
Ambiental ou Gestdo Ambiental sdo graduados nas éareas de ciéncias,
biologia e quimica, um deles é formado em administracdo de empresas e
cursou a especializacdo em Gestdo Ambiental. Nestes termos, Souza (2009)

afirma que os cursos de especializacao:

Constituem-se hoje numa modalidade de formagéo que visa
a verticalizacdo do conhecimento técnico e cientifico, uma vez
concluida a graduacgéo. A sua versatilidade permite também
gue profissionais de todas as areas os utlizem para
atualizagdo ou mesmo aprofundamento em novos campos
(SOUZA, 2009. p. 192).

E importante destacar que os cursos de especializagdo em
Educacdo Ambiental se fortalecam como uma modalidade de formacéo, que
preserve a qualidade e as necessidades manifestas de conhecimento
ambiental e social. No entanto, € indispensavel que as instituicdes de ensino
superior realizem um continuo aperfeicoamento da estrutura curricular, e das
atividades pedagogicas desenvolvidas nos cursos, oferecendo novas
tematicas ambientais e sociais que contribuam para sua formacédo

profissional.

5.3.4 Educacdo Ambiental em cursos de qualificacdo docente

Os cursos de qualificacdo em Educacdo Ambiental foram destaque
na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999).
Apontam as atividades vinculadas a Educacdo Ambiental, estabelecendo a
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dimensédo e o alcance desta, aléem da busca de alternativas curriculares e
metodoldgicas na capacitacdo sobre a area ambiental.

Esta confirmacao € garantida pela fala dos entrevistados, pois, dos
dez docentes participantes da pesquisa, oito deles afirmaram que ja
participaram de cursos de qualificacdo sobre educacdo ambiental e,

enfatizaram que estes deveriam ser mais frequentes, como se observa:

Doc(1): Foi um curso ofertado a todos os professores do
Nnosso municipio, tanto das escolas municipais quanto as
estaduais e, foi ministrado pelo um professor da EMATER, e
tiveram algumas partes praticas também, de ir a beira do rio,
plantio de arvores, incentivo a coleta de lixo, foi um curso com
os professores.

Doc(4): No curso de formagdo continuada. Sempre para
observar o que € meio ambiente que ndo é s6 aquele espaco
que estava trabalhando ou s6 a sua escola. Também, que
vocé tem que estar preocupado em ir melhorando aquele
espaco e nao pensando pequeno como todo mundo. Hoje a
gente vé que temos que pensar em espaco pequeno, mas
pensando para o mundo, ndo sé numa mata, mas todo o lugar
e incluir o homem neste ambiente.

Doc(7): No curso de capacitacdo, aprendi a ter uma outra
visdo de educagcdo ambiental, inclusive que educacgéo
ambiental ndo é soO floresta e 4gua e poluicdo, € saude, é
atitude na sociedade.

Pelos docentes estarem atuando no mesmo colégio, todos
frequentaram ao menos um curso de educa¢do ambiental juntos, que ocorreu
em 2010 e em 2011, sendo oferecido outro curso de capacitacdo sobre a
Agenda 21 aos docentes de todo o municipio. Este ocorreu em parceria com
a SEED e com o Instituto Paranaense de Assisténcia Técnica e Extenséo
Rural (EMATER)>.

Nestes termos, percebemos o que foi significativo no curso para os
professores. Para alguns, ainda predominam a visdo conservacionista, pois
denotam a simplificacdo aplicada a Educacdo Ambiental, como cita o Doc(1)

ressaltando a natureza e sua preservagao.

> Este curso foi ministrado pelos técnicos da SEED que sdo integrantes da equipe de Educacdo
Ambiental da Coordenacdo de Desafios Educacionais Contempordneos vinculadas a Diretoria de
Politicas e Programas Educacionais.
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Sao atitudes valiosas, contudo somente estas ndo contemplam os
objetivos basicos da educacdo ambiental. J& os Doc (4) e (7) apresentam
uma visao integradora, associando o meio natural com as atitudes do homem
na sociedade e ao seu bem estar, corroborando com o0s objetivos da
educacédo ambiental.

Para que os cursos de capacitacdo em educacao ambiental atinjam
seus objetivos e possibilitem meios que contribuam na pratica pedagodgica dos
docentes € necessario um processo de construcdo e reconstrucdo de
conhecimentos e valores, no qual oportunize uma reflexdo critica dos
pressupostos e conhecimentos disciplinares associando a realidade local e as
experiéncias pedagodgicas anteriores envolvendo os valores éticos, sociais e
ambientais. Estes precisam gerar conflitos, por meio dos quais tanto o
professor como o aluno possam elaborar novas posturas tedricas e praticas,
ambos motivados a continuar sua formacao estimulada para a realizagdo de
inovacOes educativas (MEDINA, 2000).

E importante ressaltar que cabe ao docente ter a iniciativa de
participar de atividades ou cursos de formacéo continuada que enfoquem este
tema e que os prepare para utilizar de maneira adequada essa abordagem
pedagdgica, visto que a maioria dos cursos de graduacdo ndo contempla a
tematica. Contudo o setor educacional ao qual o docente esta vinculado
também é responsavel por oferecer a oportunidade para seus profissionais se

atualizarem, pois, segundo Medina (2001)

Capacitar em Educacado Ambiental os professores do ensino
fundamental, na nossa perspectiva, implica principalmente
fazer com que eles vivam, no préprio curso de capacitagéo,
uma experiéncia de Educacdo Ambiental. Ou seja, dar-lhes os
instrumentos necessarios para serem 0s agentes de sua
propria formagéo futura. (...) Ainda mais, quando a propria
formagcdo do professor do ensino fundamental nas
universidades ndo contempla as novas necessidades do
ensino-aprendizagem priorizadas na Conferéncia de Jomtien,
Educacéo para Todos, em 1990 (MEDINA, 2001, p.18).

A cada dia, o ato de educar confirma-se em um novo desafio, pois

exige o repensar de ideias, atos, metodologias, objetivos e interesses, todos
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enlacados no processo de ensino e aprendizagem. Cabe ao docente uma
formacdo continuada, que discuta as questdes ambientais atuais, de forma
contextualizada e reflexiva, oferecendo subsidios para que estes
conhecimentos sejam significativos também aos educandos e & comunidade

escolar.

5.4 Categoria 4 - Concepc¢des de educacao ambiental

Sabendo que nado existe uma definicdo concreta para a Educacao
Ambiental, visto que ela esta ainda em construcdo, e salientando ainda, a
relevancia de trabalharmos a partir da realidade local, procuramos identificar
gual a concepcéo de Educacdo Ambiental dos educadores e educadoras.

As concepcdes de Educacdo Ambiental citada pelos docentes
foram classificadas nas subcategorias do quadro 11 baseadas nas
concepcgOes estabelecidas por Fernandes; Cunha e Marcal Junior (2003) e
também Sauvé (1997) de acordo com as analises dos conteudos das falas

dos docentes entrevistados.

Quadro 11 - Subcategorias sobre concepcfes de EA dos docentes.

Categoria | Subcategorias Classes Unidades Docentes
observadas
< Preservar 0 ambiente 02 Doc(4), Doc(6)
S 54.1 : .
()
= Conservadora/ Respeitar o ambiente 01 Doc(2)
% Tradicional Conscientizacédo de 02 Doc(6), Doc(5)
S acoes no ambiente
O
S 5.4.2 Resolugdo |Mudancga de valores e 03 Doc(3),
§ de problemas atitudes Doc(5), Doc(7)
()
© Necessario para viver 05 Doc(1),
3 bem (bem estar) Doc(®),
o) 54.3 Doc(8),
< Integradora Doc(9),
§ Doc(10)
8 Interacé@o educacional, 01 Doc(10)
< social, politica e
L0 econdmica.
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5.4.1 Conservadora/Tradicional

Esta subcategoria identifica a educacdo ambiental como meio de
preservacao, respeito e conscientizacdo. Esta é uma tendéncia tradicional,
gue nos reporta aos principios da educacdo ambiental ainda na década de
1970 e que persiste em diversos segmentos da sociedade.

Os Doc(4) e Doc(2) demonstraram suas concepg¢Oes de educacéo

ambiental enfatizando os conceitos de preservacao e respeito.

Doc(2): (...) respeito ao ambiente.

Doc(4): A preservacao de tudo, do que nos resta ainda.

Dentre todos os docentes, estes sdo 0s Unicos que sO se referiram
a educacao ambiental em apenas uma categoria as demais, ja demonstraram
estar mais atualizados em relacdo as concepcdes de Educacdo Ambiental. E
relevante relembrar que estes docentes nao tiveram contato com a educacgao
ambiental na educacdo basica e académica, apenas participaram de um
curso de capacitacdo no municipio.

Pode-se afirmar que a Educacdo Ambiental, quando é trabalhada
em todos os niveis escolares, de acordo com seus principios, proporciona
maiores chances de desenvolver concepc¢des ambientais.

Os Doc(5) e (6) também se revelam com concepc¢des tradicionais:

Doc(5): Primeiro conscientizar

Doc(6): Educagdo Ambiental € o que fazemos na escola,
educar para preservar, educar para conscientizar, educar
para melhorar.

Na fala destes docentes, as concepc¢Oes de Educacdo Ambiental
baseiam-se em conceitos desvinculados da proposta atual da Lei n°
9.795/1999. Nao queremos negar a importancia das acdes de preservacao,
respeito e conservacgao, contudo, € relevante destacar a falta de referencial

tedrico qualificavel que contribua para a formacéo de cidadaos criticos, aptos
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a construirem conhecimento por meio de mudanca de valores e exemplos de

uma postura ética diante das questdes ambientais.

5.4.2 Resolucao de problemas

Esta tendéncia € revelada nas falas, ao se referirem a uma EA para
mudancas de valores e atitudes. Trés docentes relacionaram a Educacao
Ambiental como um fator preocupante, pois identificou que ha problemas e

gue precisam ser solucionados, ndo por uma unica pessoa, mas pelo coletivo.

Doc(3): Para mim é uma mudanca de atitudes, é ter atencao
com os problemas no meio ambiente e buscar solucdes para
eles e engloba todas as matérias que a gente tem na escola,
todos tem que colaborar.

Doc(5): Tem que haver acima de tudo, mudancgas de héabito e
atitude, enquanto néo tiver isso, a Educacdo Ambiental ndo
vai caminhar. Mas eu acho que primeiro a gente tem que
identificar quais s@o os problemas ambientais e depois buscar
solugdes para eles. E dificil, mas eu acredito.

Doc(7): Educacdo Ambiental seria uma pratica educativa, que
vai estar analisando mesmo, trabalhando tudo relacionado a
Educagdo Ambiental. Como eu disse né, trabalhando estas
guestbes ai, no caso da Geografia, eu trabalharia os
problemas com relacdo a Educacdo Ambiental, trabalharia
com os problemas do Aquecimento Global, do desmatamento
né, porque a gente identifica problemas, debate com os
alunos, damos ideias do que poderia se fazer, mas na
verdade, a gente fica muito na escola, mesmo.

Um dos objetivos da Educacdo Ambiental € mediar para efetivas
mudancas, para mudancas atitudinais, ndo somente informar, e sim, envolver
todos os segmentos da sociedade no processo de se reconhecer como parte
do problema, tornando-se capaz de transformar, resolvendo ou propondo

solugdes, ndo somente aceitando-as.

No discurso dos Doc(3) e (7) fica mais nitido a concepgédo de
educacdo ambiental voltada para a resolucdo de problemas e sdo docentes
das disciplinas de biologia e geografia, respectivamente. O Doc(7) relata ter
participado de seminarios na graduacdo e no momento, esta cursando a
especializacdo em Educagdo Ambiental, enquanto o Doc(3) afirma ter

estudado alguns topicos de educacdo ambiental, principalmente em ecologia,
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botanica e zoologia e a despertou o interesse para o curso de especializacao

em Gestao Ambiental.

Novamente, reforga-nos a importancia da introducdo da educacao
ambiental na graduacao, pois analisando os dados da pesquisa, a caréncia
dos referenciais tedricos foi 0 que estimulou o professora fazer um curso de
especializacdo na area e este interesse indica que, em sua prética escolar,
esta tematica estara presente.

Dias (1998) conceitua a Educagdo Ambiental como um conjunto de
contetdos e praticas ambientais, orientadas para a resolucédo dos problemas
concretos do ambiente e sendo uma das estratégias metodoldgicas propostas

na Conferéncia de Thilisi, pois, segundo Layrargues (2001), esta, busca

(...) uma aproximagdo do vinculo entre 0s processos
educativos e a realidade cotidiana dos educandos, onde a
acdo local representa a melhor oportunidade tanto do
enfrentamento dos problemas ambientais, como da
compreensédo da complexa interagdo dos aspectos ecoldgicos
com os politico-econdbmicos e socioculturais da questéo
ambiental (LAYRARGUES, 2001, p. 133).

Este é o papel que o educador pode levar a uma reflexdo individual
e coletiva, considerando as representagdes sociais que norteiam o pensar e
agir dos envolvidos no processo educativo, identificando pontos de fragilidade
gue podem ser usados como motivacdo para gerar situacdes de conflito a fim

de despertar o interesse dos alunos frente as questdes ambientais.

5.4.3 Integradora

Esta categoria denota a necessaria inter-relacdo entre o homem e
0 ambiente na fala dos docentes. Esta concepcao firma a necessidade da
interdependéncia do ser humano com os demais seres, ndo especificando
somente as plantas, animais, agua e lixo. Expressa a inclusdo da casa, da

escola, da igreja, a relacdo de bem estar fisico, social e mental.
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Doc(1): Educacdo Ambiental é tudo que vocé consiga
trabalhar para que vocé possa viver bem, estar bem consigo
mesmo e com 0s colegas, seja ha igreja, na escola e em
casa.

Doc(6): (...) a educacdo ambiental veio para isso, para
mostrar 0 quanto € importante o ambiente onde nds estamos
e 0 quanto esses ambientes estdo interligados. Esse é o
papel que um educador ambiental tem que desenvolver na
escola.

Doc(8): Educacéo Ambiental, educar para o ambiente, para a
melhoria do ambiente que a gente vive, para 0 hosso bem
estar afetivo e fisico tambéem.

Doc(9): A educagao ambiental entraria em tudo, relacionado a
natureza, ao proprio ambiente, e até mesmo na sociedade
que vocé estd vivendo. Educacdo Ambiental é buscar
equilibrio.

Doc(10): E a forma de viver e de se relacionar com os outros,
pode ser direta, na presenca ou indiretamente, pelo modo de
vida que temos. A educacdo ambiental envolve os fatores
sociais, econémicos, politicos e a educagédo que € onde nés
atuamos.

Verifica-se que a metade dos docentes entrevistados possui uma
visdo integradora de educacdo ambiental sendo importante para o trabalho
em sala de aula, pois, pode instigar no aluno o desejo de exercer um papel
ativo na sociedade e buscar a melhoria da sua qualidade de vida e de seu

proximo.

Concluimos que estes docentes tiveram mais acessos a
referencias tedricos atuais e as leis ambientais que os demais, visto que
apresentam uma visao diferenciada sobre a educacao ambiental. Abandonam
as concepcgOes apenas de conservagao, respeito e preservacdo do meio
natural, incluem o ser humano, em sua totalidade, evidenciando a incluséo do

meio social.

E importante destacar que estes docentes tiveram contato com a
educagédo ambiental, ao menos, em um dos niveis de formacéo profissional,
sendo os Doc(3), Doc(6) e Doc(9) os que declaram que eles tiveram
educacdo ambiental em trés niveis da formagdo (educagdo basica,
graduacgéo, especializacao e capacitacéo), revelando as concepg¢des de meio

ambiente categorizadas nesta pesquisa simultaneamente, ou seja, de
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conservacgao, resolucao de problemas e integradora. Esta formacao continua
propicia elementos para acdes efetivas e, de acordo com Philippi & Pelicioni
(2000):

A educacgdo ambiental € um processo que afeta a totalidade
da pessoa na etapa da educacdo formal, e que deveria
continuar na educacdo permanente, possuindo uma forte
inclinacdo para a formacdo de atitudes e competéncias (...)
(PHILIPPI; PELICIONI, 2000, p. 14).

Podemos concluir que a inclusdo da educacdo ambiental nos
diferentes niveis de ensino proporciona aprendizagens significativas e estas
podem refletir na prética pedagogica dos docentes e, consequentemente,
modificar os conceitos e as atitudes da sociedade.

5.5 Categoria 5 — Temas relacionados as questdes ambientais

desenvolvidos na sala de aula

A educacdo ambiental ndo esta centrada apenas em conteudos
especificos de cunho natural. De acordo com a Politica Nacional da Educacéo
Ambiental e a Carta de Terra, a educacdo ambiental esta relacionada também
a acdes econdmicas, politicas e sociais.

Nestes termos, Layrargues (2001) nos revela que os temas
ambientais ndo podem ser considerados, no processo educativo ambiental,
como atividades finais e, sim, como geradores de reflexbes para a
apropriacdo dos conhecimentos sobre as relacdes humanas no e com o
ambiente.

Analisamos a fala dos docentes entrevistados quanto aos temas de
educacdo ambiental que j& haviam desenvolvidos em sua pratica pedagogica

e, classificamos no quadro 12.
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Quadro 12: Temas relacionados as questbes ambientais desenvolvidos em
sala de aula.

Categorias| Subcategorias Classes Unidades Docentes
observadas

Lixo 07 Doc (1), Doc(4),
3 Doc (5), Doc(6),
o Doc (8), Doc(9),
5 Doc (10).
© o Agua 05 Doc (3), Doc(4),
g Tradicionais Doc (5). Doc(6).
S Doc (10)
= Mata ciliar 03 Doc (3), Doc(6),
S Doc (10)
o Aquecimento global 03 Doc (7), Doc(8),
3 Doc (10)
ﬁ Desmatamento 02 Doc (2), Doc(6)
2 Poluicao 02 Doc(2), Doc(10)
()
'g Reciclagem 02 Doc (4), Doc (8)

©

o E Agenda 21 03 Doc (3), Doc(5),
& ~ Doc (6)
l‘% Resolugdo Atitudes do homem 04 Doc (3), Doc(4),
e de no ambiente Doc (6), Doc (9)
U e
o problemas Responsameade 03 Doc (1), Doc(4),
© com o0 meio Doc (9)
3 ambiente
ks Desastres 04 Doc (2), Doc(3),
S ambientais Doc(6), Doc(10)
E - | Energia 02 Doc (6), Doc (7)
g ntegradoras Visitas a campo 01 Doc (5)
g Consumismo 01 Doc (10)
(]
; Saneamento basico 01 Doc (6)
o Agrotdxicos 01 Doc (1)

Fica evidente a contribuicAo dos professores no processo de
ensino e aprendizagem, visto que em suas falas podemos identificar diversos
temas relacionados a Educagdo Ambiental. Contudo, a grande maioria ainda
centra-se em conteudo que abordam o meio natural.

Segundo Sorrentino (1998) a visdo conservacionista esta vinculada
a area da Biologia e relaciona as causas e consequéncias da degradacao
ambiental. E, como durante algum tempo os professores de biologia e
geografia eram 0s Unicos responsaveis por tratar estes temas na educacao

formal, os conteudos trabalhados eram voltados ao natural. Assim, muitos
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docentes, ainda possuem uma visdo de educacdo ambiental com vinculos

fortes aos primeiros movimentos relacionados a tematica.

Percebemos que o Doc(8) continua centrado em contetdos de
cunho tradicional em relagcdo a Educacdo Ambiental, o que corrobora com a
afirmacdo de que € necessario estar sempre qualificando para acompanhar
as mudancas epistemolégicas da Educacdo Ambiental, pois, declarou néo ter
tido contato com a educacdo ambiental na formacdo basica e académica,
sendo licenciados em matemética e, apenas ter participado de um curso de
capacitacdo em educacado ambiental.

Reavivando que na analise do plano de trabalho docente deste
profissional, identificamos a questdo ambiental sendo programada para ser
trabalhada apenas na 32 série do ensino médio e vinculada a um contetdo
especifico de matemaética, analises gréficas.

N&o que sejamos contra os conteudos, classificados aqui, por nos
como tradicionais; a base da educagdo ambiental estd no coletivo entre os
seres vivos e ndo vivos, mas como o0s docentes séo profissionais do ensino
meédio, estes poderiam desenvolver outros temas geradores de discussbes
para envolver os alunos em acdes ambientalmente corretas em busca de
tomadas de decisdes conscientes.

Os ideais da educacdo ambiental em colaborar nas tomadas de
decisbes dos cidaddos vieram com 0 movimento CTSA que se iniciou devido
ao agravamento de problemas ambientais e de discussdes e reflexdes acerca
da natureza do conhecimento cientifico e sua fungéo da sociedade (PEREZ,
2010; SANTOS, 2008).

Concluimos, também, que muitos docentes estdo caminhando para
visbes mais atuais da educacdo ambiental, incluindo aspectos
socioambientais, pois evidenciam que ja trabalharam temas relacionados a
mais de uma tematica em que a participacdo do homem possa suavizar as
consequéncias dos problemas vivenciados em seu cotidiano, como nhos

confirmam:
Doc(1): (...) foram surgindo a partir dos temas e como em

Tomazina, tudo estd voltado para o tema de Ambiente este
ano por causa da enchente que aconteceu a maioria das
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vezes que a gente fala sobre sociedade a gente insere a
Educacdo Ambiental.

Doc(4): No sentido de que o ambiente era a minha escola,
entdo eu tinha que fazer acBes dentro da minha escola, que
ali eu estaria ensinando, na escola, como eles faziam em seu
trabalho também, |4 na sua casa, mas ainda ndo era nossa
preocupagdo com o todo, com o planeta, era uma coisa que
nés estavamos vivendo, ac¢des pequenas dentro da escola
gue a gente acha que mudaria o pensamento do aluno, da
familia (...)

Doc(5): Trabalhamos a questdo do lixo reciclavel, e também
teve trabalhos assim que a gente saiu da sala, para, por
exemplo, visitas de minas, mananciais, (...).

Destacamos que os docentes trabalham a temética vinculada aos
seus conteudos especificos, mas acreditamos que ja € um bom comeco, pois
se o aluno esta lendo e discutindo, também estara refletindo e tomando uma
decisdo em relacédo ao assunto.

Comparando os dados analisados nas DCEs, no PPP do colégio,
nos planos de trabalho docente e as falas dos entrevistados, acreditamos que
a maioria dos docentes desenvolvem atividades relacionadas a temética
ambiental, mesmo sem constar em todos os documentos oficiais da educacao
bésica.

O Doc(2) leciona a disciplina de lingua portuguesa, e nos
documentos analisados DCE de lingua portuguesa e plano de trabalho deste
profissional ndo estd evidente a possibilidade de desenvolver atividades
relacionadas a tematica ambiental, contudo, oportuniza dialogos entre
assuntos diversos e atuais em seus eixos tematicos para desenvolver a
leitura, a escrita e a oralidade. No entanto, na entrevista deste, h& evidéncias

de discussdes em sala de aula sobre a temética ambiental.

Doc(2): (...)alguns problemas acontecidos na natureza ou até
mesmo nas cidades, no Brasil, no mundo, sempre vocé leva
para este lado (...).

Ressaltamos que ha uma divergéncia entre os documentos que
regem a educacao basica no estado do Parang, como as DCEs, o plano de

trabalho docente e as praticas pedagdgicas, visto que na DCE de lingua
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portuguesa nao consta a tematica e nem no PTD do referido docente, contudo
este afirma desenvolver alguns temas em forma de discussao e interpretacao
de textos.

O Doc(5) é responséavel pela disciplina de fisica e em seu plano de
trabalho docente constam as questdes ambientais para serem desenvolvidas
de acordo com o apresentado no projeto politico pedagogico, ou seja,
afirmamos que este docente tem conhecimento do conteado do PPP, pois
cita a tematica Agenda 21, Escola Limpa, Mural Informativo e Saude + Vida+
combate as drogas relacionados a educacao ambiental.

O Doc(6) é graduado na disciplina de quimica. Na DCE desta
disciplina as questdes ambientais estdo presentes em grande parte dos
conteudos estruturantes e basicos, visto que diversos problemas ambientais
correspondem a este campo de conhecimento. Ha& a possibilidade de
trabalhar conteidos como reciclagem, lixo, energia renovavel poluicdo do ar,
da agua, do solo, efeito estufa, chuva &cida, drogas, quimica ambiental, efeito
de agrotoxicos nos seres vivos e em seres néo vivos, entre outros (PARANA,
2008b) e, destaca a Lei n°® 9795/99, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, relacionando-os aos conteludos estruturantes de modo
contextualizado (PARANA, 2008b).

O Doc(6) tem conhecimento de que no PPP consta a proposta de
trabalhos relacionados a educacdo ambiental: “os temas que eu mais
desenvolvo sdo aqueles relacionados no qual nossa escola estd querendo
que trabalhe, pois esta na proposta da escola”. Em seu plano de trabalho

docente estéa explicita a intencéo de desenvolver temas ambientais.

Doc(6): Valorizagdo da biodiversidade, o conhecimento do
corpo para melhoria da qualidade de vida, a alimentacédo
saudavel, preservacdo do ambiente, os tépicos de ecologia,
poluicdo das aguas, poluicdo industrial, poluicdo sonora,
contaminacdo do solo, aumento de populacdo, degradacéo
ambiental, enchentes, doencas provocadas pela falta de
higiene e outros topicos relacionados as questfes ambientais.
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Ainda, confirma-se na fala deste docente “agua, o lixo, saneamento
bésico, desmatamento, enchente, assoreamento de rio, preservagdo da mata
ciliar € o que eu mais trabalho’.

O Doc(7) ministra aulas de geografia. Na DCE desta “a tematica de
Educacdo Ambiental devera ser contextualizada e relacionada aos conteudos
de ensino da Geografia” (PARANA, 2008a). Oferece a oportunidade de
“discussdes ligadas aos assuntos de degradacdo ambiental gerada pela
intensa exploracdo dos recursos naturais e suas consequéncias para o
equilibrio no planeta” (PARANA, 2008a). A dimensdo socioambiental é citada
como conteudo estruturante na disciplina de geografia e devera ser
trabalhada em todas as séries do Ensino Médio.

No plano de trabalho docente da disciplina de geografia as
guestdes ambientais estdo bem evidentes. Os assuntos citados sao: o
aquecimento global, desmatamento, biodiversidade, densidade demogréfica,
vegetacdo, valorizagdo dos recursos hidricos, poluicdo atmosférica,
enchentes na regiéo, distribuicdo de renda, migracdo, emigragcéo e imigragao,
climas do Brasil, recursos naturais, atividades extrativistas, questdes de posse
do petrdleo e da agua, alternativas para combate a miséria e a vida do
homem moderno.

O discurso do Doc(7) corrobora com a DCE de geografia, com o
PPP do colégio e o plano de trabalho docente em relacdo a tematica

ambiental.

Doc(7): (...) ja trabalhei com os problemas do Agquecimento
Global, &gua, crescimento populacional desenfreado
relacionando a disponibilidade de alimentos, enchentes, do
desmatamento e, muitos outros né, porque a gente identifica
problemas, debate com os alunos, damos ideias do que
poderia se fazer(...).

O Doc(10) ministra aulas de inglés, e em seu plano de trabalho
docente consta a intencéo de trabalho com os temas ambientais, mas nao cita
os conteudos e, nas DCE de inglés, também n&o esta explicito o trabalho com
as questdes ambientais. Contudo na fala deste docente ha um relato de que

desenvolveu a teméatica em suas aulas.
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Doc(10): (...) ja trabalhei textos de consumismo desenfreado,
lixo doméstico urbano e lixo industrial, mata ciliar,
preservacdo das nascentes, aumento de polui¢cdo visual em
grandes centros, enchentes, aquecimento global e muitos
outros que agora nem me lembro, mas sempre trabalho e em
todas as séries do ensino médio.

Concluimos que muitos destes docentes estdo melhorando suas
atuacdes quanto a temética ambiental. Isso fica claro nas suas falas que se
propdem a desenvolver contetdos relacionados a identificar os problemas
nao s6 ambientais, como 0s sociais e econdmicos, visto que este também é
objetivo dos movimentos de CTSA voltados para a educacao.

A educacdo béasica propicia condicdes favoraveis para a
concretizacdo de acbes em favor do desenvolvimento da cidadania, com
possibilidades de atuacdo mediante um acontecimento social, politico,
econdmico e ambiental, pois a educacdo ambiental ndo se resume a mera
transmissao de conteldos especificos e, sim em subsidios para tomada de
deciséo em prol da comunidade local.

5.6 Categoria 6 — Estratégias metodolégicas na Educacdo Ambiental

No ambito educacional as estratégias metodolégicas sédo variadas
e, a maioria dos docentes entrevistados utiliza-se de diversas metodologias
para trabalhar um Unico assunto. O mais adequado é que cada docente
conheca seus alunos antes de selecionar uma metodologia para desenvolver
a tematica ambiental ou, como sugere Reigota (2009, p.65) “o mais indicado &
entrar em contato com colegas que tém mais experiéncia e constituir uma
rede de intercambio”.

Barcelos (2010), em seu trabalho “Antropofagia e epistemologia —
por uma nao-pedagogia na educacdo ambiental” faz uma analogia a acao
docente com um famoso personagem da arte popular: 0 menestrel, pois este

tinha uma tarefa semelhante ao do professor atual.
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Pois se o0s antigos menestréis tinham que encantar os reis e a
familias nobres de entdo, o que é exigido dos(as)
educadores(as) que trabalham hoje com a educagédo das
pessoas em geral, e com a EA em particular, € uma tarefa
ndo menos dificil: trata-se de encantar — talvez re-encantar -
estes homens e mulheres que a escola chegam (BARCELOS,

2010, p.12).

Neste caso, € necessario que este “maestro” esteja atento a sua

“plateia” e que esta ndo fique apenas como expectadores, que seja integrante

do espetaculo e participe ativamente das propostas educativas em favor das

guestdes socioambientais, pois a sala de aula € um dos palcos do docente

ambiental. Nestes termos, segundo Barcelos (2010), torna-se essencial na

educacdo ambiental a inovacao e a juncdo de metodologias, de acordo com a

identidade de cada docente, ou seja, um “parangolé ambiental”

(...) aceitar

parceria. Valorizando,

o desafio de ensinarmos/aprendermos em
radicalmente, nossas experiéncias,

subjetividades, histérias, trajetérias e individualidades. Ou
seja: cada um gue confeccione seu parangolé metodolégico,
didatico e/ou pedagdgico (BARCELOS, 2010, p).

Sendo assim, apés este incentivo ao uso de diversas metodologias

para uma mesma tematica, e corroborando com Barcelos (2009; 2010),

analisamos as metodologias citadas pelos docentes que categorizamos no

quadro 13.

Quadro 13: Estratégias metodoldgicas utilizadas na Educacdo Ambiental

Categoria Subcategoria Unidades Docentes
observadas
Questionamentos da 07 Doc(1), Doc(3), Doc(4),
S realidade Doc(5), Doc(6), Doc(7),
0w © % Doc(10)
-g @ s Exposicéo (cartazes, 02 Doc (2), Doc (3)
QL E maquetes)
g 5’ <Cr; Producao de textos 04 Doc(2), Doc(6),
DS Doc(7), Doc(10)
©Z2C Discussoes (debates e 04 Doc(3), Doc(6),
w23 seminarios) Doc(7), Doc(10)
W lInterpretactes de textos, 08 Doc(2), Doc(3), Doc(4),
videos, musicas e Doc(6), Doc(7), Doc(8),
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imagens Doc(9), Doc (10)
Visitas a campo 03 Doc(5), Doc(6), Doc(7)
Teatro 02 Doc(2), Doc(9)

Percebemos que o mesmo docente afirma que utiliza muitas
metodologias em seu trabalho educacional, confirmando que para
determinado tema ambiental ha uma gama de possibilidades metodoldgicas.

Metodologia em educacédo ambiental segundo Barcelos (2009)

(...) é na variabilidade exigida pelo contexto que reside a
grande riqueza, bem como o desafio para a escolha
metodoldgica mais adequada para cada situacdo e/ou tema a
ser enfrentado (BARCELOS, 2009, p.37).

A escolha de uma metodologia para desenvolver atividades
relacionadas a educacdo ambiental estd centradas na criatividade e
autonomia do professor, bem como na interacdo com os alunos.

Na andlise das falas dos docentes, nenhum deles se referiu
diretamente a metodologia de exposicdo oral, onde apenas o professor é o
detentor de conhecimento. Contudo, os entrevistados Doc(1), Doc(3), Doc(4),
Doc(5), Doc (6), Doc(7), Doc(10), afirmaram utilizar a metodologia
“‘questionamento da realidade” e os Doc(3), Doc(6), Doc(7), Doc (10) alegam
o uso da metodologia “discussbGes (debates e seminarios)”. Estas
metodologias podem se direcionar a aulas expositivas, ou seja, tradicional,
pois se o professor ndo desperta o interesse do aluno, a aula termina por ser
um mondlogo. Ndo queremos concluir que todas as aulas expositivas sejam
de cunho negativo, elas tem seu fator positivo quando forem bem elaboradas
e com espacos para a participacdo dos alunos promovendo uma interacao
discursiva.

Apenas os Doc(2) e Doc(3) referiram-se a metodologia de
exposicdo de maquetes e cartazes. Percebemos que esta metodologia esta
citada em seus planos de trabalho docente e nédo esta incluida nas DCEs de
suas respectivas disciplinas, lingua portuguesa e biologia, no entanto, esta

inserida no PPP do colégio.
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A exposicdo de cartazes e maquetes € uma possibilidade para
andlise e discussdo de uma realidade, fisica ou virtual, em escala inferior. E
imprescindivel que as maquetes e o0s cartazes sejam elaborados e
construidos pelos alunos ou com a sua colaboragcdo, pois permite a
construcéo e a reformulacado de ideias e valores.

Krasilchik (2004) infere que as maquetes ou modelos didaticos séo
um dos recursos mais utilizados nas aulas de biologia para visualizar objetos
em trés dimensdes. E relevante que a tematica ambiental seja desenvolvida
com esta metodologia, pois € significativa para o grupo de alunos quando se

trabalha com os assuntos de suas localidades, como nos retrata Doc(3):

Doc(3): Nesse ano em especifico, a gente comegou com uma
introducdo do assunto com discussdes sobre 0s temas agua e
desastres ambientais porque coincidiu com as enchentes que
tivemos aqui no municipio. Os alunos puderam ver videos na
TV Multimidia, imagens e em seguida, produziram maquetes
e cartazes para divulgar suas conclusdes.

Desta forma, acreditamos ser viavel a metodologia escolhida pelo
docente, pois um fato local, sendo discutido em sala de aula, pode reformular
conceitos e provocar reflexdbes sobre suas a¢gdes na localidade onde atuam.
Neste caso, a escolha pela metodologia volta-se cada vez mais para a
problematizacéo e resolucéo de problemas locais com consequéncias para o
municipio e proximidades.

As metodologias de interpretacbes de textos, filmes, mdusicas,
documentarios e imagens sdo as mais citadas entre os docentes. Isso
significa que h& um entrelacamento entre as diversas metodologias,
permitindo um tratamento de dados mais flexivel e aferindo-se melhores
resultados. Considerando os recursos utilizados para a aplicacdo dessas
metodologias, reporta a necessidade do professor estar atento e informado
dos acontecimentos e possuir uma versatilidade com as tecnologias.

Os docentes afirmam utilizar estas metodologias por serem de facil
acesso, instigam a atencao e curiosidade dos alunos e deixam as aulas mais

préximas de suas realidades.
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Os alunos atuam numa sociedade tecnologica e convivem
diariamente com a televisao, o radio e o celular; ndo podemos generalizar que
todos os alunos tenham computador com acesso a internet em casa, mas tem
acesso na escola e nas lan house, sendo assim, as imagens, filmes,
documentarios sdo bons recursos para iniciarmos as discussdes sobre a

tematica ambiental, como nos confirma:

Doc(6): (...) discutimos partes de filmes e documentérios e
depois fazemos seminarios e atividades escritas.

Doc(7): (...) eu trabalhei com o video assim, que traz uma
qguestdo sensacionalista, uma alta promog¢&o, mais depois eu
trabalhei com eles esta questao também, ele falou isso, mais
sera que hoje na nossa realidade é verdade? O que vocés
tém acompanhado nos noticiarios? Sera que é verdade ou
ndo €? Outra questdo, também instiguei eles a estar
pesquisando, por exemplo: Como € tratada a agua aqui em
Tomazina? Como, da onde que vem esta agua, tem uma rede
de tratamento de esgoto, ou ele é jogado diretamente no rio
das Cinzas?

Doc(9): Também trabalho com interpretagdo de imagens, de
textos e documentarios; sdo bons para despertar o interesse
dos alunos e gerar bons debates.

Doc(10): Eu uso a leitura, a interpretagdo e a escrita em
inglés, trabalho com mdsicas que falam de educacéo
ambiental. Gosto de trabalhar com charges, elas séo
polémicas e ajudam na reflexdo. Os recortes de filmes e de
reportagens sdo legais para depois conversarmos sobre as
acoes do homem no ambiente e o que cada um de nés
podemos fazer na sociedade.

De acordo com os docentes, as metodologias de interpretacdes de
textos, videos, musicas e imagens sao utilizadas por quase todos 0s
docentes. Elas estéo, veiculadas de forma escrita, oral, visual e audiovisual e
assumem o papel importante na abordagem da teméatica ambiental, podendo
ser escolhidas e reproduzidas na sala de aula para representar e gerar as
questbes ambientais.

Uma pesquisa realizada sob a responsabilidade do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia sobre a Percepcdo Publica da Ciéncia (BRASIL, 2007)
concluiu que a tematica ambiental esta em terceiro lugar mediante a lista de

interesse entre os assuntos de politica, arte, cultura, ciéncia e tecnologia,
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religido, perdendo para os assuntos relacionados a Medicina e a Saude.
Nestes termos, o0s recursos disponibilizados pela midia, tratam-se de um
material de facil acesso aos docentes e também aos alunos para motivarem
uma interpretacdo do tema ambiental na préatica pedagogica.

Corroborando com Leite, et al (2009) o uso dos diversos meios de
comunicacdo na educacdo oferece aos ouvintes, telespectadores e
internautas condi¢cdes de aquisicdo de conhecimento e/ou mudanca de
comportamento, isto €, facilita a aprendizagem. Entretanto, ha limitacdes,
como a unilateralidade. Sdo nesses momentos que a a¢do docente torna-se
relevante, pois precisam ser minimizadas pela mediacdo do professor,
instigando a reflexao individual e coletiva, a problematizacdo e a estimulagéo
do pensamento critico para melhor atuar na sociedade.

A estratégia metodoldgica de interpretacdo de imagens, filmes,
textos, documentarios e musicas na educacdo basica possibilita uma
ferramenta a mais na construcdo dos conceitos ambientais e atuacdes na
comunidade local, formando observadores menos ingénuos e mais criticos
diante das imagens que se deparam em seu dia a dia.

A metodologia denominada pelos docentes como visita a campo é
uma pratica muito utilizada na educacéo formal e ndo-formal, e € considerada
também como um momento privilegiado para se observar a comunidade na
gual se estd inserido ou conhecer novos ambientes com o0 objetivo de
valorizacdo dos diversos ambientes terrestres. Nestes termos, Goncalves;

Dias e Terra (2010), destacam:

O estudo do meio tem grande relevancia para varias
disciplinas, pois permite desenvolver conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, a partir do proprio espaco
vivido e da realidade nos quais 0s alunos estéo inseridos. A
licdo, entdo, pode ultrapassar as paredes da sala de aula e os
muros da escola, fazendo com que os alunos observem,
sintam e interpretem todas as nuances do lugar ao qual
pertencem e convivem no seu cotidiano. O trabalho de campo
€ importante para aproveitar os conhecimentos e experiéncias
dos alunos, como também despertar inquietacbes para o
ambiente observado (GONCALVES; DIAS; TERRA, 2010, p.
94).
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Analisando a fala do Doc(5), podemos perceber que o docente
possui a capacidade de inovar, analisando o conteiddo e a metodologia

disponivel e adequada para a tematica.

Doc(5): Estratégias, ah, por exemplo, se vocé esta
trabalhando na escola, vocé, ou melhor, dentro da sala de
aula vocé usa o que vocé tem em maos, 0S recursos que a
escola te oferece, o0 que vocé pode fazer agora se vocé
trabalha fora da escola, ai vocé tem que, muitas vezes correr
atras, para vocé poder dar conta, por exemplo, nés fomos
visitar a um tempo atrds, ndo era, assim, aluno era uma
turminha que estava interessada em Educagdo Ambiental,
fomos a uma mina, e fomos e visitamos, entdo quer
dizer...Vocé tem que reunir, conversar com 0 proprietario,
onde que passa aquela mina, onde que ela vai dar acesso,
porque que de repente ela tinha bastante agua e néo tem,
entdo de acordo com o programa que Vocé vai encontrar,
VOCé vai usando 0s meios.

E evidente que este Doc(5) trabalha as questdes ambientais em
sua pratica docente. Em seu plano de trabalho docente consta, “e sempre que
surgir a oportunidade em sala de aula e em visitas a campo, como proprio
municipio ou outras cidades da regido”, assim como no PPP do colégio “em
forma de trabalhos de campos e visitas ecoldgicas”.

Reigota (2004), ressalta as visitas em campo como elementar para
o aluno socializar-se em sua comunidade e o professor precisa estar
preparado para estas visitas, deixando bem claro seus objetivos; assim,
podera contribuir para melhorar as tomadas de decisbes de maneira critica,

criativa e participativa.

Na educacdo ambiental deve-se enfatizar o estudo do meio
onde vive o aluno, procurando levantar os principais
problemas da comunidade, as contribuicbes da ciéncia, os
conhecimentos necessarios e as possibilidades concretas
para a solucdo deles. O fato de a educagdo ambiental
priorizar o meio onde vive o aluno, n&o significa, de forma
alguma que as questbes (aparentemente) distantes do seu
cotidiano ndo devam ser abordadas [...] a educacdo ambiental
deve enfatizar os motivos pelos quais foram e devem ser
preservados locais de importdncia estética, histérica e
ecologica para os homens do passado e para 0s
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contemporaneos [...] as saidas da sala de aula devem sempre
que possivel ser feitas, mais ndo necessariamente s6 em
visitas as &reas preservadas [...] o professor pode educar
ambientalmente em qualquer lugar (REIGOTA, 2004, p. 28).

Nesta metodologia, além do conhecimento dos diferentes aspectos
ambientais, seja 0 reconhecimento de valores e 0 aprimoramento de
conceitos, ha o favorecimento da interacdo entre alunos/alunos e
alunos/professores, reforcando as trocas de saberes necessarios para a
efetivacdo da educacédo ambiental como um processo de modificar as atitudes
do ser humano em relagdo ao ambiente, ao proximo e a si mesmo.

A metodologia do teatro foi citada apenas pelo docente de arte,

como citado abaixo:

Doc(9): eu trabalhei a muasica Bienal, dentro da musica tinha
uma parte que falava ‘reciclar o lixo la do cesto, para
chegarmos a este resultado de estética bacana”. Entdo eu
aproveitei esta frase da mausica e trabalhei reciclagem com
eles. Fizemos trabalhos de interpretacdo da musica e depois
montamos um teatro que falava do assunto para apresentar
na Escola especial.

Na analise do plano de trabalho docente estd inserida a
metodologia de montagem de teatro “(...) reflexdo ambiental analisando letras
de masicas, de poesias e montagem de pecas de teatro que tratam do
assunto das questdes ambientais”. Na DCE de arte consta a educacio
ambiental “dentre os problemas sociais contemporaneos estdo a questao
ambiental, a necessidade do enfrentamento da violéncia, os problemas
relacionados a sexualidade e a drogadi¢do.” E no PPP do colégio, o teatro é
ressaltado como contetado especifico, com abertura para desenvolver
assuntos relacionados aos contetdos socioambientais e culturais.

Para Carvalho (2004) a sensibilidade artistica favorece a ligacdo
com a realidade e Loureiro (2004) destaca que a percepc¢do intuitiva de
integracdo com o ambiente e a afetividade, favorece o trabalho com o
autoconhecimento a partir da consciéncia corporal. Ou seja, ambos

consideram favoravel o trabalho de pecas teatrais na educacédo ambiental.
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Cultivar a educacdo ambiental requer do docente muito além do
gue conhecimento sobre a temética; exige também atitudes intrinsecas em
suas préticas pedagogicas, tornando evidente que num processo de ensino e
aprendizagem consistente e participativo, capaz de abranger toda a
sociedade, € necessario que o docente saiba selecionar a metodologia
adequada para o grupo em especifico. Assim, o aluno sera capaz de captar e
refletir sobre as agbes da sociedade, da economia, da educacao, do
ambiente, da politica e do individuo na sociedade e, em suas ac¢des no

cotidiano.

5.7 Categoria 7 — Recursos pedagdégicos utilizados na acdo docente

A atuacédo do professor na educacao basica esta vinculada ao uso
de diversos recursos pedagogicos disponiveis no ambiente escolar. Nesse
contexto, os “velhos e novos” recursos interagem como materiais de apoio
pedagdégico com o intuito de respaldar o professor com habilidades
instrumentais tais como o0s experimentos de ensino e 0 uso de recursos

tecnolégicos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Eles podem ser muitos simples ou sofisticados, porém,
qualquer que seja a sua caracteristica, a sua boa aplicacdo
depende muito da criatividade e competéncia do professor ou
professora. Caracteristicas essas que estao relacionadas com
a capacidade de o professor ou a professora escolher
materiais adequados a faixa etaria dos alunos e das alunas e
com conteudo pertinente, aprofundado e com embasamento
cientifico, privilegiando as diversas opinides e controvérsias
sobre um tema (REIGOTA, 2009, p. 77).

Cabe ao professor, dentro das possibilidades da escola, relacionar
0S recursos mais adequados para trabalhar com os alunos, de maneira a
possibilitar-lhes vivéncias, que favoregam a aprendizagem significativa.

As subcategorias desta secdo foram elaboradas a partir da analise
das proprias falas dos docentes entrevistados e fundamentados na revisdo

bibliografica.
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Quadro 14: Categoria 7 — Recursos pedagogicos utilizados na Educacgéo

Ambiental
Categoria Sub Classes Unidades Docentes
categorias observadas
5.7.1 Quadro de giz 02 Doc(8), Doc(10)
o Material
© instrumental
S 5.7.2 Materiais para 03 Doc(3), Doc(5),
o Material visitas a Doc(9)
S experimental campo
5 5.7.3 Material 02 Doc(1), Doc(9)
o B Material reciclado
TS alternativo
g o) 5.7.4 Livro didatico 03 Doc(5), Doc(8),
c E Materiais Doc(9)
s 9 impressos Revista 03 Doc(1), Doc (3),
i § Doc(5)
= o Jornal 02 Doc(1), Doc(5)
> 3 Slides 03 Doc(2), Doc (3),
S Doc(7)
> 8 575 Imagens 04 Doc (3), Doc(4),
5 3 Rec.u-rsos Doc(7), Doc(9)
T diovisuai Musicas 04 Doc(3), Doc(6),
S 8 audiovisuais Doc(9). Doc(10)
2 Videos (filmes, 05 Doc(2), Doc(3),
v documentarios Doc(5), Doc(7),
3 e charges) Doc(9)
& TV Multimidia 08 Doc(3), Doc(4),
~ Doc(5), Doc(6),
0 Doc(7), Doc(8),
Doc(9), Doc(10)

5.7.1 Material instrumental

O quadro negro ainda € um recurso muito utilizado na educacéao

basica. Os Doc(8) e Doc(10) afirmaram utilizar este recurso para trabalhar as

guestdes ambientais.

Doc(8): (...) uso o quadro para fazer graficos que mostram as
taxas de desmatamento e a diminuicdo da quantidade de

agua potavel.

Doc(10): (...) uso também o quadro, gosto de anotar as
palavras- chave quando fazemos as discussdes.
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Em relacdo a educacdo ambiental, este recurso didatico foi pouco
citado pelos docentes. Acreditamos que a teméatica ambiental, por si S0,
oportuniza o uso de recursos alternativos para instigar a discussédo e a
reflexdo e acéo.

Conhecido por quadro de giz, quadro negro ou lousa, este foi um
dos primeiros recursos que chegou na educacao e ainda é considerado por
muitos educadores, educandos, comunidade escolar e governantes, como 0
item essencial para o processo de ensino e aprendizagem, visto que trata-se
de um recurso eficiente e de facil acesso em caso da indisponibilidade de
material impresso para a educacao publica. O quadro, até o final do século
passado, foi, durante muito tempo, um recurso necessario para educar muitos

alunos ao mesmo tempo.

5.7.2 Material experimental

Denominamos aqui, como material experimental, 0s recursos
citados para a realizacao de atividade extraclasse, desenvolvidas em parques
ou reservas ecoldgicas e visitas na comunidade, como as identificadas nas
falas dos entrevistados.

A educacdo ambiental tem por objetivo educar os cidadaos para as
guestdes ambientais, podendo acontecer em todos 0S espagos, COmMo
Reservas e Parques Ecolégicos, Associacbes de bairros e meios de
comunicacdo de massa, pois, conforme Sauvé (2005, p.25) “ambiente é
também o da cidade, da praga publica, dos jardins cultivados etc” cada qual
com sua caracteristica especifica, contribuindo para a diversidade e
criatividade da pratica educacional e admitindo uma abordagem sobre as
relagbes da humanidade com o meio natural (REIGOTA, 2009).

Os Doc(3), Doc(5) e o Doc(9) afirmaram conduzir os alunos a
diversas visitas nas proximidades do colégio, em areas de reserva ambiental,
na estacdo de tratamento de agua e em areas degradadas pela acdo do

homem e das forcas da natureza, como seguem seus depoimentos.
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Doc(3): (...) eu levo para fora da escola para eles terem um
outro olhar para sua realidade, porque eu acho que néo
poderia ter esses lapsos que a gente acaba vendo por ai, sO
se fala, e depois ndo déo a contra partida. A gente como
professora tem que mostrar e tentar motiva-los a dar solucbes
para, pelo menos, os problemas da nossa cidade.

Doc(9): Sempre que posso, levo os alunos em visitas em
parques e inddstrias, n6s observamos a natureza, o homem e
dai apontamos as falhas e também os pontos positivos.

As experiéncias em atividades extraclasses podem ser um recurso
gue desperte o interesse dos alunos pelas questbes ambientais e contribua
para que estes desenvolvam papéis importantes na comunidade local
melhorando as condicbes de vida e mudando comportamentos sociais e
politicos. Porém, para desencadear este processo de mudanca é
indispensavel haver uma conexdo do aluno com o0 espaco extraclasse,
devendo, também, haver uma interacdo entre ambos para que este se sinta
responsavel pelo ambiente.

Segundo Reigota (2009) a educacdo ambiental em areas externas
a sala de aula, em reservas florestais, parques industriais e visitas no préprio
bairro, tem a possibilidade de fornecer elementos que instigam a participacao

dos educandos a serem cidaddos mais ativos em sua comunidade.

5.7.3 Material alternativo

Dentre os variados recursos citados pelos docentes entrevistados,
a utilizacdo de material reciclado ou material de possivel reciclagem é
apontado pelos docentes das disciplinas de arte e de filosofia.

Quando estes recursos forem trabalhados paralelos a teoria,
resgatando o0s conhecimentos prévios, oferecendo a possibilidade de
discussdo apontando fatos locais e atingindo os objetivos da educacgao
ambiental centrada nos trés “R”, este recurso podera ser eficaz na formacao
do conhecimento e consequentemente nas atuacfes dos alunos na
comunidade local.

Sauvé (2005) cita algumas preocupac¢fes da educagdo ambiental

em relacdo ao aumento do lixo no planeta.
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. Os programas de educacédo ambiental centrados nos trés “R”
ja classicos, os da Reducdo, da Reutilizacdo e da
Reciclagem, ou aqueles centrados em preocupacbes de
gestdo ambiental (gestdo da agua, gestao do lixo, gestao da
energia, por exemplo) se associam a corrente
conservacionista-recursista. (SAUVE, 2005, p. 20).

Como Sauvé, os Doc(l) e Doc(9) demonstraram a atencdo a

corrente conservacionista, pois afirmam:

Doc(1): (...) temos que diminuir a quantidade de lixo que
devolvemos para a natureza(...) gosto de trabalhar com
materiais alternativos, como os que podemos reciclar (...).

Doc(9): Por ser professora de arte, eu trabalho muito com
materiais que podem ser reciclados, eles sdo de facil acesso,
tanto para mim como para os alunos trazerem de casa. (...)
mas nao enfeito o lixo para jogar mais material ainda,
incentivo a constru¢do de coisas aproveitaveis na casa e na
vida deles. Também, porque podemos discutir sobre as
origens daquele material e o tempo que a natureza leva para
devolvé-lo ao ambiente (...) é motivo de pesquisa e
apresentagcédo de trabalhos, acho que assim minhas aulas
ficam mais motivadas.

Nestas falas percebemos a preocupacéo dos docentes em relagéao

a temética lixo, que € um dos temas mais trabalhados na educacdo ambiental

no ambito formal. Com o uso do recurso material reciclado podemos estimular

a aplicacdo de aulas tebricas e substituir os materiais de alto custo por

materiais alternativos, como os descartaveis. Sao diversas vantagens que

este recurso nos oferece:

aspectos,

Com salas numerosas, fornecer materiais para todos os alunos néo é algo
Muitas vezes, as instituicbes de ensino ndo tem condicbes
financeiras para isso e, solicitando materiais descartaveis, os proprios
alunos podem providenciar.

O uso de materiais alternativos pode incentivar a pesquisa sob diferentes
sejam o0s econdmicos, politicos, sociais e ambientais,
concretizando a perspectiva dos movimentos CTSA.

O trabalho com esses materiais podem ocorrer em qualquer ambiente,

seja na escola ou em seu entorno, pois ndo necessita de local especifico
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para a aplicacdo das atividades, possibilitando assim, a adocdo de um
recurso dindmico e atual por qualquer instituicdo, educacional ou néo, e
de qualquer nivel econémico.

A fala do Doc(9) confirma com os resultados da analise em seu
plano de trabalho docente, pois este cita a tematica ambiental para ser
desenvolvida com énfase no uso de materiais reciclados e apresenta o
seguinte objetivo: “Conscientizar sobre o reaproveitamento de embalagens
em beneficio do meio ambiente”. E o0 recurso para este objetivo €, entre
outros, “objetos que podem ser reciclados para utilidades variadas.” No PPP
do colégio, a disciplina de arte € uma das articuladoras do Projeto Fera
Cidade, com o objetivo de “resgatar e trabalhar assuntos referentes ao meio
local do aluno valorizando sua realidade.” Afirmamos que este docente tem
conhecimento da importancia da educacdo ambiental, pois relaciona a
tematica com o social, o econémico e o ambiental.

Com o uso de materiais alternativos, o aluno tem a oportunidade de
manipular simulagées de experimentos, o que Ihe permite uma visdo mais
concreta do que esta sendo estudado, formando, assim, o conhecimento

significativo e, provavelmente, dificil de ser esquecido.

5.7.4 Material impresso

Uma alternativa para o trabalho em educacdo ambiental estd no
recurso de materiais impressos ou que podem ser reproduzidos como 0s
livros didaticos, paradidaticos, jornais e revistas impressas e online. Este
recurso didatico € muito utilizado pelos docentes para abordar as questdes
ambientais, visto que atualmente sao de facil acesso.

Merece destaque o papel do professor para selecionar o material
adequado e que atenda aos objetivos desejados para cada tematica. Assim, o
professor precisa ter conhecimento de alguns autores de referéncia em
Educacdo Ambiental como Reigota, Dias, Guimaraes, Grum, Layrargues,
Loureiro, Tozoni-Reis, Sorrentino, Leff, entre outros que discutem as questdes

ambientais de acordo com as perspectivas do movimento CTSA.
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O livro didatico € um recurso usado pelo professor por ser de facil
acesso e com disponibilidade para todos os alunos do ensino médio, pois, de

acordo com Lajolo (1996), o livro € considerado didatico porque:

Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um
certo tipo de obra, o livro didatico € instrumento especifico e
importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito
embora ndo seja o0 Unico material de que professores e alunos
vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele pode
ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das
atividades escolares (LAJOLO, 1996, p. 4).

Um bom referencial teérico, seja um livro, jornal ou revista, que
aborde e instigue as questbes ambientais podem ser veiculos para
(re)construcdo de conhecimentos, e as revistas de divulgacdo cientificas,
vinculadas a instituices de ensino superior ou grupos de pesquisas, também
podem subsidiar informacdes diversas sobre as questdes ambientais, divulgar
pesquisas em andamento, bem como as conclusfes e sua aplicabilidade na

sociedade.

Doc(5): a gente leva revistas e comenta sobre o assunto
porque geralmente os alunos ndo tem muito habito de ler,
entdo vocé comenta através de jornais, revistas e até no livro
didatico. Nele tem informacdes que a gente discute na sala e
depois d& pra fazer um paralelo com as coisas da nossa
escola e do que acontece na cidade mesmo.

Doc(8): Geralmente tem no livro didatico, que serve como
recurso, ele traz tabelas e gréaficos que da para interpretar e
discutir a agdo do homem no ambiente(...).

O Doc(5) leciona a disciplina de fisica, e € possivel que nos livros
didaticos que o professor utiliza na sala de aula, ocorra uma interacdo entre
0s conteudos e as questdes ambientais. De acordo com Santos e Carvalho
(2002) a disciplina de fisica oferece a oportunidade de dialogos sobre as

guestdes ambientais por meio do conteudo energia.

Uma possibilidade muito rica ao abordar o contetdo
"producdo de energia elétrica em larga escala" est4d no
reconhecimento e questionamento da necessidade de
producdo crescente de energia elétrica e, em contrapartida,
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nos seus diferentes impactos sociais e ambientais (SANTOS;
CARVALHO, 2002, p. 9).

Na disciplina de fisica, o docente aborda o tema energia, pois

identificamos isso em sua fala:

Doc(5): (...) gosto de trabalhar as questdes ambientais
quando trabalho o conteldo de energia porque podemos
incentivar um debate sobre as consequéncias do uso do
petréleo, da energia nuclear, hidrelétrica e o uso favoravel da
energia solar(...)

Considerando o seu plano de trabalho docente, observa-se que
consta o conteudo “Energia renovavel” e que o professor indica que
participara de projetos de Educacdo Ambiental, citando, em destaque, as
atividades da Agenda 21. No PPP do colégio, a disciplina de fisica também
oferece a oportunidade de trabalhos sobre a energia (tipos, origens,
utilidades, causas e consequéncias) e nas DCE de fisica, consta a energia
como abordagem tedrico-metodoldgica da disciplina e sugestdo de trabalhos

com material impresso;

Eis algumas contribui¢cdes: ler o texto e apresenta-lo por
escrito, com questdes e duvidas ou, ainda, |é-lo para ser
discutido em outro momento; solicitar aos alunos que tragam
textos de sua preferéncia, de qualquer natureza (jornal,
revista...) que contemplem um conteldo definido pelo
professor; (...) fazer uma leitura acompanhada de resolucéo
de problemas qualitativos ou quantitativos PARANA, 2008a,
p.180).

Concluimos que o Doc(5) trabalha as questbes ambientais com o
uso de diversos recursos pedagdgicos, inclusive o livro didatico, revistas e
jornais, e tem ciéncia desta perspectiva na DCE e no PPP, pois as
informacdes que tivemos ao analisar seu plano de trabalho docente e suas
falas durante a entrevista, corroboram para este fim.

Ressaltamos que o material impresso néo deve ser utilizado como
um manual. Para isso, é necessario evitar perguntas com respostas diretas e

gue ndo permitam a reflexdo em torno da tematica trabalhada na sala de aula.
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5.7.5 Recurso Audiovisual

A inclusédo dos recursos audiovisuais na educacao e, em especial,

na educacdo ambiental, € de extrema importancia, uma vez que auxilia na

(re)formulacéo de conhecimentos e ampliacao das informacdes que os alunos

possuem para com situacdes elementares da sua localidade e de regibes

distantes.

A linguagem audiovisual desenvolve mudltiplas atitudes
perceptivas: solicita constantemente a imaginagao e reinveste
a afetividade com um papel de mediacdo primordial no
mundo, enquanto que a linguagem escrita desenvolve mais o
rigor, a organizagdo, a abstracdo e a andlise l6gica (MORAN,
1995, p.54).

Determinamos nesta subcategoria, 0os seguintes recursos citados

pelos docentes: slides, imagens, musicas, videos (filmes, documentarios e

charges) e a TV Multimidia.

aula

Para Moraes (2008), os diversos recursos utilizados na sala de

possibilitam ampliar o espaco da sala de aula para um espaco
sem fronteiras, em que o mundo exterior interage com 0s
alunos de forma inovadora e criativa, permitindo uma nova
pratica pedagégica (MORAES, 2008, p. 259).

Os recursos didaticos oferecem a dinamizagcdo do processo de

ensino e aprendizagem e podem dialogar por meio de fragmentos das

diversas interpretacbes de musicas, videos e imagens sobre a temética

ambiental como nos apresenta os docentes:

Doc(1): (...) videos, levo videos para as salas, discuto, faco
discussdo sempre em forma de seminario, onde todos dao
suas opinides, a gente aponta ideias,(...) entdo imagens, que
eu sempre levo como no ano passado, teve as enchentes
agui em Tomazina, eu levei as imagens para a sala de aula e
a gente discutiu, o porque que tinha acontecido aquilo(...).

Doc(2): (...) a gente leva também jornais, quando vocé vé
uma reportagem de grande impacto, apesar da TV j& mostrar,
mas tém muito aluno que ndo se prende muito a jornais e a
gente leva revistas e comenta sobre o assunto porque
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geralmente os alunos ndo tem muito habito de ler, entdo vocé
comenta através de jornais, revistas, televisdo, vocé passa
um video, (...).

Doc(3): Eu trabalho com imagens, livros, revista, filmes e
documentérios, também gosto de trabalhar com musicas
porque os alunos também gostam, eles ficam mais motivados
e prestam mais atencdo, podemos, a partir dela discutir os
assuntos da educacdo ambiental.

Doc(4): Na maioria das vezes passo videos e trabalho com
debates (...).

Doc(5): (...) uso muito filmes e imagens, gosto de chamar a
atencdo dos alunos, quando a gente sO fala fica muito
distante deles, gosto de mostrar 0 que acontece aqui, gosto
de valorizar nosso local e quero que os alunos também
peguem amor aqui pela cidade e por nossas belezas.

Doc(7): Videos, reportagens e alguns slides, (...), eu acho
gue na geografia se trabalha bastante com a imagem, vocé
ndo trabalha com a questdo da “decoreba”, trabalho com a
questdo do entendimento, entdo, acho que a imagem é uma
forma de vocé estar trazendo a atencéo deles, videos com
noticiarios, reportagens de jornal, (...).

Doc(9): (...) videos, imagens, musicas,(...), filmes, (...).

Doc(10): (...) uso o radio, imagens, documentarios,(...).

Apontamos que estes docentes utilizam os recursos disponiveis na
escola e, alguns buscam na internet. Assim, o uso do recurso adequado esta
mais centrado na atitude e opcéo do professor. Por isso € importante que este
tenha conhecimento da turma e ndo se concentre em um Unico recurso, pois
guanto mais diversificado o recurso e a metodologia, mais oportunidade tera o
professor de despertar o interesse do aluno para participar do dialogo e ter
uma outra visdo da tematica abordada pelo professor.

O Doc(3) é responsavel pela disciplina de biologia e conforme cita
na entrevista, ele usa diversos recursos didaticos em sua pratica docente.
Estas informacdes corroboram tanto com a DCE da disciplina que sugere “o
uso de todas as tecnologias que as escolas dispéem, adequando-as conforme
a faixa etaria dos alunos e os contelidos a serem trabalhados” (PARANA,
2008Db, p. 79), como com seu plano de trabalho docente.
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O Doc(4) corrobora com toda sua intencéo de trabalho da tematica
ambiental. E docente da disciplina de histdria, retrata o uso dos recursos
audiovisuais em sua pratica pedagodgica e as confirmamos em seu plano de
trabalho docente e nas DCE de historia “Os recursos ‘livros e revistas
especializadas, imagens, jornais, histérias em quadrinhos, fotografias,
pinturas, filmes, musicas e livro didatico podem ser utilizados na constituicao
do conhecimento” (PARANA, 2008a, p. 352).

O Doc(5) leciona a disciplina de fisica e afirma o uso de diversos
recursos no desenvolvimento da tematica ambiental em virtude de despertar o
interesse dos alunos e instigar um olhar diferenciado para a realidade local.
Sua intengdo de trabalho estad incluida nas DCE da disciplina como uma
forma de mobilizar os alunos “por meio da exibigdo de filmes, de imagens, de
musicas e de textos” (PARANA, 2008a, p. 232). E no seu plano de trabalho
docente, cita-os como “uso de recursos audiovisuais.”

O Doc(7) afirma que faz uso de diversos recursos audiovisuais,
principalmente porque evita a acdo da “decoreba”, ainda muito arraigada na
educacéo basica. Acredita que com o auxilio destes recursos pode favorecer
o diadlogo e a pesquisa. Sua fala concorda com seu plano de trabalho docente
e com as DCE de geografia “os recursos citados nesta DCE sao
diversificados, como “filmes, trechos de filmes, programas de reportagem e
imagens em geral (fotografia, slides, charges) (PARANA, 2008a, p. 280).

O Doc(9) ministra aulas de arte e cita a mUsica como um recurso
midiatico, este, opera como instrumento adequado para promover o debate e
a interpretagéo dos significados de conceitos e agdes do homem no ambiente,
colaborando para a cidadania e a integracdo da comunidade. Contudo, ha
diversos ritmos e isso precisa ser percebido pelo professor antes de escolher
a musica que ira trabalhar, pois se a maioria dos alunos néo incorporar a
ideia, a aula pode nao ter os objetivos alcancados. Corroborando com a

intencao de trabalho deste docente, as DCE de Arte defende que

No conteldo mdsica, sugere-se 0 encaminhamento
metodoldgico para trabalhar com um videoclipe: “apreciagéo e
andlise da musica e das imagens das representacdes
sociais.” A percepcdo dos modos de fazer musica, pode ser
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desenvolvida por meio de diferentes midias como o cinema, o
video, a TV e o computador (PARANA, 2008a, p. 82).

A musica tratada aqui € um conteddo estruturante da disciplina de
arte, contudo, no plano de trabalho docente do referido professor, e também
dos docentes de histdria, geografia e inglés, que relatam que se apoiam neste
recurso para o trabalho com a temética ambiental.

Os avancgos da tecnologia propiciaram a passagem de um recurso
didatico para outro com mais facilidade, dinamizando o processo de ensino e

aprendizagem com qualidade. Nestes termos, Gouveia (2010) defende:

O que se espera da escola é que ofereca condigbes para que
as criangcas e 0s jovens possam enfrentar situacfes novas
gue se delineiam e possam, a0 mesmo tempo, contribuir para
a alteracdo de rumos socioecondmicos considerados
indesejaveis (GOUVEIA, 2010, p. 208).

O objetivo da escola é formar cidaddos capazes de atuar
criticamente na sociedade e tomar decisbes coerentes com a realidade local.
Este também é o objetivo proposto pelos documentos escolares, Lei n°
9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, pelas DCE do estado do
Parand e no Projeto Politico Pedagégico do colégio integrante desta
pesquisa. Os recursos audiovisuais tém a funcéo de contribuir para que este
objetivo seja alcancado por todos os integrantes da comunidade escolar.

Ao trabalhar com o0s recursos audiovisuais ou também
denominados de recursos multimidias, o educador e a escola estardo
promovendo atitudes como: capacidade de trabalhar em equipe, atencao
auditiva e/ou visual, compromisso ético, opinido pessoal e respeito pela
opiniao do outro.

Os recursos multimidias podem possibilitar ao aluno compartilhar
democraticamente com outros colegas o0 saber elaborado e novos
conhecimentos. Segundo ABEAS (1999), uma abordagem multimidia permite:
e Dispor da mesma opinido em diferentes recursos educativos;

e Motivar experiéncias visuais e sonoras dinamicas;
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e Estimular a participagdo em discussdes e motivar 0 pensamento criativo e
critico;

e Vivenciar o que os temas abordados oferecem, em seus diferentes niveis
de aprendizado e linguagem;

e Respeitar a potencialidade de cada individuo;

e Fazer de cada tema o ponto de partida para novas experiéncias.

Confrontando os dados analisados, afirmamos que em todos o0s
planos de trabalho docente ha a inclusdo dos recursos audiovisuais como
apoio no trabalho pedagdgico, ndo apenas na teméatica ambiental, como em
todos os conteudos basicos e especificos, assim como no PPP do colégio e
nas diretrizes curriculares de todas as disciplinas.

Merece também destaque a potencialidade destes materiais
enquanto recursos pedagdégicos disponiveis aos professores. Desta maneira o
processo de ensino e aprendizagem apresenta outros recursos além do livro
didatico, quadro negro e giz.

Reigota (2009) destaca sobre os cuidados para com 0S recursos:

Procure fazer uma selecdo qualitativa, buscando enfatizar
posicbes divergentes e contraditérias e analisa-las com os
alunos e as alunas para que eles possam tirar suas proprias
conclusdes e construir conhecimentos sobre o tema que
possibilitem uma intervencéo cidada, imediata, a médio ou a
longo prazo (REIGOTA, 2009, p. 82).

Cabe ao educador avaliar o recurso a ser usado, ter claro o
objetivo da aula e, principalmente, conhecer o seu alunado, levando-o a
compreensdo de sua atuacdo na sociedade e suas possibilidades de

intervencdo e mudanca.
5.8 Categoria 8 — A TV Multimidia na préatica docente
Diante das possibilidades que o professor encontra no cotidiano na

escola, no estado do Parana, a TV Multimidia € mais um riquissimo recurso

pedagogico para a abordagem de questdes relativas a educacao ambiental.
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As novas tecnologias representam, evidentemente, novos desafios
para a educagdo e consequentemente para o docente em sua pratica
pedagdgica, principalmente, em aprender a usa-las em prol de um
determinado objetivo e em desmistificar o medo do novo.

A TV Multimidia € uma televisdo de 29 polegadas, com entrada
para VHS, DVD, cartdo de memoria, pendrive e saidas para caixas de som e
projetor multimidia. Para preparar o material audiovisual para ser utilizado
neste aparelho, o professor pode utilizar os computadores do Laboratério de
Informatica das escolas publicas de Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio, oferecidos pelo Programa Parana Digital da SEED.

A TV Multimidia reproduz arquivos de imagem, som e video, ou
seja, recursos audiovisuais, sendo capaz de extrapolar as fronteiras da sala
de aula e possibilita novas formas ao processo de ensino e aprendizagem

como nos afirma no depoimento dos docentes entrevistados. O Doc(9) afirma:

E diferente quando vocé trabalha com a TV, ndo é uma
magica, mas eles participam mais da aula; ndo fica num
monologo, s6 professor, quadro e livro didatico. Traz algo de
inovador para a sala de aula. NGs, enquanto professores
temos que estar sempre atentos, buscando novos caminhos
porqgue nossos alunos estdo vivendo num mundo de
constantes transformag¢des, mudancas, trazer isso para a
escola e fazer deste momento de inovagdo um momento de
aprendizagem e reflexdo sobre as questdes ambientais.

Concordando com o Doc(9), Gadotti (2000) destaca que ainda o
professor trabalha muito com recursos tradicionais, porém € preciso dominar
mais metodologias e linguagens, inclusive a linguagem eletrénica. Somando a

motivacao transmitida pelo recurso multimidia, Vasconcelos (2003) destaca:

O uso de multimidia mostra-se como uma das mais
poderosas ferramentas para a motivacdo e focaliza as
atencbes de um grupo para os objetivos do aprendizado,
tanto de conteddo como para atitudes sociais e, como 0
respeito ao meio ambiente (VASCONCELOS, 2003, p.9).
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Diante de tantos recursos tecnologicos incorporados a escola,
muitas vezes, o professor pode se sentir despreparado, inseguro em relacao

ao seu uso, conforme Brito e Purificagéo (2006):

A comunidade escolar depara-se com trés caminhos, quais
sejam: repelir as tecnologias e tentar ficar fora do processo;
apropriar-se da técnica e transformar a vida em uma corrida
atrds do novo; ou apropriar-se dos processos, desenvolvendo
habilidades que permitam o acesso e o0 controle das
tecnologias e seus efeitos. (BRITO; PURIFICACAO, 2006, p.
25).

Os docentes do colégio pesquisado optaram por desenvolver
habilidades para o uso da TV Multimidia em suas préaticas pedagdgicas. Os
técnicos do Centro de Tecnologia do NRE de Ibaiti realizam oficinas para
ensina-los a manusear a TV e também como salvar arquivos que possam ser
usados como recurso didatico na TV Multimidia.

Os Doc(6) e (9) ressaltam a importancia da TV na propria sala de
aula:

Doc(6): Os recursos eu utilizo o que nds temos disponivel na
escola e 0s que estdo em meu acesso, € 0 que eu mais
trabalho € a TV multimidia, porque ela esta ali inserida na
escola, pronto, eu acho que isso foi um grande avanco para
nés na educacao basica, porque nos tinhamos uma TV e era
necessario marcar horério, as vezes tinha que se deslocar
sair para a tal sala de video e as vezes vocé marcava o
horario e outra pessoa também tinha, entdo ja fugia porque
era naquele momento que vocé queria mostrar uma imagem,
era naguele momento que vocé queria mostrar um video, e as
vezes, assim, era um desprendimento longo para chegar la e
mostrar uma imagem para o aluno, mostrar um video de dois
ou trés minutos para o aluno, entéo ficava meio inviavel, com
isso favoreceu que o aluno ndo precisa mais se deslocar e
existe em todas as salas.

Doc(9): Melhora e muito, porque vocé tem ali o audio, a
imagem e a vantagem de acoplar um DVD. Favorece o
encanto pela aula, porque a gente precisa ser professor
encantador, o aluno sé aprende se ele gosta e se gostar do
tipo da aula do professor ja é vantagem. Vocé mostrar é
diferente de vocé so falar e querer que os alunos aprendam
uma caracteristica de uma época, as vestimentas, a cultura, a
danca. A TV multimidia também é boa porque tem uma em
cada sala. Quando a gente néo tinha, tudo precisava ser
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gravado na fita VHS, reservar a sala de video uns dias antes,
deslocar os alunos da sala, era tumulto, aluno batendo na
porta de outras salas, aluno que ficava no banheiro, entdo a

7

facilidade para o trabalho do professor € bem melhor e
também para o aprendizado do aluno.

Este é um dos avancos da tecnologia em prol da educacao basica
no estado do Parana: toda sala de aula da rede publica ensino fundamental
anos finais e médio, no ano de 2008, receberam a TV Multimidia, favorecendo
o trabalho pedagodgico e evitando empecilhos quanto a reserva da sala de
video e também a disperséo dos alunos até a respectiva sala.

Em se tratando de questdes ambientais, € importante que o
contetdo ndo seja meramente memorizado pelo aluno e repetido
posteriormente sem que se saiba o objetivo da tematica ambiental que esta
sendo abordada. Com uso da TV Multimidia, podem ser estabelecidas
relacbes com os problemas locais, provocando reflexdes e significados em
relacdo ao conteudo proposto.

Ressaltamos aqui, que nas DCE do estado do Parana, a TV
Multimidia ndo é citada em todas as disciplinas. No PPP do colégio, ha um
adendo relatando a inclusdo deste recurso, todavia em todos os planos de
trabalhos docentes ha a citacdo deste recurso e comparando com a fala dos
docentes entrevistados concluimos que todos, fazem uso deste recurso e com
ele desenvolvem atividades de educagcdo ambiental, mesmo que ndo seja
muito expressivo, como é o caso da disciplina de filosofia, lingua portuguesa e

matematica:

Doc(1): A facilidade que a gente tem em mostrar através de
videos, de fotos, documentarios a todos os alunos de uma
forma de que todos estejam vendo o0 mesmo documento, as
mesmas imagens.

Doc(2): O aluno estd familiarizado com a TV em casa e
assim, acredita que este recurso auxilie na motivacdo para
discutir textos, imagens e documentarios sobre os contetdos
especificos e sobre a tematica ambiental.
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Doc(8): Uso a TV multimidia para trabalhar com clipes que a
gente encontra na Internet que mostram as questdes
ambientais e, dai trabalho com gréaficos e estatistica.

Quanto a necessidade de maior profundidade em relacdo a

educacdo ambiental, pode-se basear nas palavras de Dias (2000, p. 100), as

guais dizem que:

Educacdo ambiental pretende desenvolver o conhecimento,
compreenséo, habilidades, motivacdo, para adquirir valores,
mentalidades, atitudes necessérios pra lidar com questdes e
problemas ambientais e consequentemente encontrar
solugdes sustentaveis (DIAS, 2000, p. 100).

Os docentes (4), (5), (6) e (7) enfatizam o uso da TV Multimidia em

suas aulas, inclusive destacando um acontecimento local que foi trabalhado

na prética docente.

Doc(4): (...) teve as enchentes aqui em Tomazina, eu levei as
imagens para a sala de aula e a gente discutiu, o porque que
tinha acontecido aquilo, é através de imagens entédo
normalmente é a TV Pendrive que é o método usado. (...)
Além do uso das imagens, vocé pode estar apresentando
explicagdes, onde entra o Power Point, ou no caso vocé pode
estar transformando em AVI, vocé pode estar levando
informagbes, vocé pode estar trazendo opgbes para 0s
alunos, que nem sempre estado preocupados com o0 que vocé
esta apresentando, mas quando vocé prepara este aluno para
uma discussdo, e as informacdes vao estar nessa
apresentacdo da TV pendrive, o interessante renova,(...).

Doc(5): A TV multimidia na escola estadual, que é onde a
gente conhece e trabalha, ela é fator primordial, porque
acredito que quando vocé fala muitas vezes se torna
cansativo e o aluno ndo da muita, digamos assim, atengédo no
que vocé estd falando e quando vocé mostra através de
imagens, entdo o aluno entende mais, além de assimilar
melhor, enfim é uma aula produtiva, o aluno gosta, é colorido,
sai daquela mesmice do dia a dia, que a gente fala, fala, fala
e de repente o aluno ndo assimila tanto.

Doc(6): A TV colabora no sentido de poder trazer para a sala
de aula todas as imagens e videos que eu consigo pesquisar
na internet, em revistas e jornais e eu posso trazer para a sala
de aula para mostrar para os alunos, porque o meu aluno de
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escola publica, de modo geral, ele ndo tem muito acesso a
midia e € a midia comentada e ndo tem acesso a midia
escrita, entdo isso eu consigo trazer. E ainda eu consigo
trazer imagens e chamar atencdo para determinadas
imagens, porque as vezes eles assistem algo na TV, uma
reportagem de jornal, igual esti acontecendo catastrofes,
desmatamento, queima de florestas, desastres ambientais
derramamento de petroleo, enchentes, tragédias, como
tivemos aqui também. Entdo eu consigo trazer e apontar o
que eu quero que ele entenda, comentar. Nés trabalhamos
muito com conversa, muito com opinido, discussdao de
opinides, entdo a TV multimidia é uma ferramenta que veio
para a sala de aula para favorecer o desenvolvimento desse
aluno, favorecer o desenvolvimento cultural dele também,
além do conhecimento cognitivo.

Doc(7): eu utilizo bastante a questdo da TV pendrive porque
eu passo os slides, imagens, um slide mostrando a evolugao
de alguma coisa, umas musicas, ja trabalhei musica sobre
agua, natureza, acdo do homem no ambiente, lixo, enfim,
existem n formas de se trabalhar com a TV pendrive.

Afirmamos que estes docentes tem dominio do recurso da TV
Multimidia e do equipamento, visto que citam diversas maneiras de utilizar a
TV na sala de aula, citam o referido recurso para atuar sobre a tematica
ambiental.

Conforme Moran (2007, p. 78), “Os alunos gostam de um professor
gue os surpreenda, que traga novidades, que varie suas técnicas e métodos
de organizar o processo de ensino-aprendizagem”, porém, a questdo é
apresentar um contetdo ao aluno que tenha significado e que possa provocar
reflexdes e novas formas de pensar e agir. Para tanto, o professor precisa
buscar informacfes a respeito do uso destes recursos como som, imagem e
video que possam dar significados a tematica ambiental. Assim, a tecnologia
vem colaborar para que o professor possa exercer seu papel de mediador na
construcéo do conhecimento.

E importante acrescentar que a incorporacéo desta tecnologia ao
cotidiano escolar ndo pretende resolver problemas existentes no processo de
aprendizagem, nem substituir o trabalho do professor. Conhecer o que cada
recurso pedagdgico pode oferecer é relevante para que o professor
estabeleca relacdes entre o ensino e a tecnologia no sentido de buscar uma

aprendizagem mais significativa.
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5.9 Intervencdo pedagdgica: uma contribuicdo para com a comunidade

docente

O papel do professor é fundamental no trabalho com a temética
ambiental e o uso da TV Multimidia, pois sdo estes 0s responsaveis pela
permanente busca da diversidade e da valorizacdo dos saberes e fazeres de
uma comunidade escolar.

Sauvé et al. (2000), enfatiza que o uso de diferentes abordagens e
estratégias pedagodgicas estdo relacionadas as representacdes que 0s
individuos ou grupos sociais tém de ambiente e aos objetivos e caracteristicas
gue atribuem ao trabalho em educacédo ambiental.

Fica clara a visdo de que o bom desenvolvimento da educacao
ambiental com o uso da TV Multimidia est4d centrado na formacdo do
professor, na articulacdo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica
do Estado do Parana, com os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas e
com os Planos de Trabalho Docente.

E necessario que todos os documentos que determinam as Leis
educacionais incentivem o permanente estado de aprendizagem e de
adaptacdo ao novo, porgue as transformacdes tecnolégicas da atualidade
impdem novos ritmos e dimensdes ao processo de ensino e aprendizagem.

Partindo deste pressuposto, e colaborando com a pratica
pedagdgica, oferecemos a possibilidade dos docentes do colégio participarem
de uma oficina sobre a tematica ambiental e o uso da TV Multimidia na a¢éo

docente.

5.9.1 Andlise da oficina de educac&o ambiental e TV multimidia

Para o delineamento da pesquisa qualitativa foi utilizado o estudo
comparativo entre as entrevistas e 0 objetivo da oficina ministrada aos
docentes, gerando dados para a elaboracdo de um questionario, que foi
respondido pelos participantes da oficina, apds seu encerramento.

A coleta de dados se consubstanciou na observacdo durante a

oficina e no questionario respondido em dupla ao seu final, que foi realizada
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com vinte docentes participantes da oficina e pertencentes ao Nucleo
Regional de Educacéo de Ibaiti.

O objetivo da oficina foi incentivar os docentes a utilizar os recursos
didaticos e tecnolégicos disponiveis nas escolas publicas do Estado do
Parana para trabalhar assuntos relacionados a Educacdo Ambiental em suas
préaticas docentes. Foram abordados os seguintes conteudos:

e Principios da Educacdo Ambiental,

e A Politica Publica Educacional no Parana e seus investimentos
em biblioteca e recursos tecnolégicos;

e A TV Multimidia e o Laboratério de Informética nas escolas
publicas do Estado do Parang;

e Sugestao de sites, imagens e videos para trabalhar a Educacao
Ambiental na Educacao Bésica.

O tempo de duracéo da oficina foi de quatro horas, onde adotou-se
a metodologia participativa que se realizou por meio de atividades em grupo e
individual. Foi proposta a articulacdo de técnicas e estratégias, com uma
postura pedagdgica critico-transformadora, que viabilizou condi¢cdes para a
construcdo de conhecimentos sobre as questdes ambientais e 0S recursos
tecnoldgicos indispensaveis as novas posturas do professor.

Muitos professores ndo sabem como integrar 0s atuais recursos
tecnolégicos em sua praxis docente representando um professor que apenas
transmite conteudo e ndo faz a media¢@o necesséaria com o didlogo informal e
0 conhecimento cientifico.

Baseado nas atividades desenvolvidas ao longo da oficina,
concluiu-se que os docentes obtiveram éxito na participacdo dos trabalhos,
apresentaram-se dinamicos, comprometidos com a proposta e motivados a
interagir com 0s colegas, buscando associar 0S conceitos e 0S recursos
apresentados em seus trabalhos na sala de aula.

No final da oficina, os docentes responderam um questionario que
ofereceu subsidios para a conclusdo de algumas opinides dos participantes

da oficina.
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Percebe-se que todos os docentes possuem a concepcao de que
ambiente é o local onde vivem, pois ao responder a questdo: Para vocé o

gue € ambiente? As respostas mais citadas foram:

D(1): Onde vivemos e realizamos todas as coisas.

D(2): E todo espaco que nos circunda. Desde o nosso lar até
nossas agoes nele.

D(3): Espaco onde existe vida.

D(4): E todo espaco fisico onde coexiste a convivéncia entre
os seres, podendo ser limitado ou nao.

D(5): Todos os lugares

D(9): E todo lugar onde nds estamos, na escola, na casa, na
floresta, etc.

Nesta questdo foram observados conceitos trabalhados durante a
oficina e também, apropriados em alguns cursos de capacitacdo e de
especializacdo realizados anteriormente. Foi perceptivel no momento da
oficina que muitos docentes associavam o ambiente a natureza, em especial
a floresta, e nado incluia 0 homem como ser integrante deste ambiente.

O homem ¢é visto apenas como ser vivo que pretende dominar a
natureza sem refletir sobre suas a¢cdes no ambiente em que vive. Por meio de
algumas imagens, mostradas na TV Multimidia, houve a discussdo quanto ao
homem fazer parte deste ambiente e da natureza e sua interagdo com 0s
demais seres vivos.

Na segunda questdo analisada: Em sua opinido, quais 0s avangos
e o0s limites da pratica da Educagdo Ambiental nas escolas? As
respostas foram variadas. Enquanto alguns afirmaram ter avancos, outros
docentes indicaram a falta de limites e, ainda, outros revelaram a necessidade
de uma melhor preparacao para atuar com a Educagcdo Ambiental na escola.

Suas respostas foram:

D(2): O avanco esta na nova visdao de necessidade em
trabalhar nos ambientes escolares e o limite esta sendo ainda
a ndo-compreensao por parte dos educadores.
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D(3): A preocupacdo global com o planeta abrindo espaco
para discussdes e agdes. O limite estd em n&o abrir mao do
conforto e da comodidade.

D(5): Na realidade hoje ndo ha um limite, pois a Educacéo
ambiental abrange todas as areas do conhecimento. Eles
vivenciam a todo o momento, j& basta fazer acontecer.

D(7): Ha varios avancos como no comportamento dos alunos
no ambiente em que se encontra e nao ha limites.

D(9): Os avangos sdo poucos, mas estamos preocupados,
tentando entender a Educagdo Ambiental.

Percebemos que muitos docentes, participantes da oficina, tinham
pouca ou nenhuma leitura de documentos relacionados com a educacao
ambiental, de leis ambientais e até mesmo da lei federal que determina a
educacdo ambiental como obrigatéria na educacdo béasica. Sendo assim, a
maior parte das informacoes desses docentes foi elaborada durante a oficina.

Quanto aos limites da Educagédo Ambiental foi citada a comodidade
e conforto, necessitando de sacrificios para preservar ou realizar acdes que
possam melhorar o ambiente. Nesse sentido, 0 sistema capitalista atua de
forma contraditoria, pois incentiva a producdo em larga escala e em curto
prazo, bem como ao consumismo desenfreado.

Outros afirmam ndo haver limites para a pratica da EA na escola, ja
gue todo o docente possui condicdes de desenvolver trabalhos voltados ao
ambiente. Considerando o carater interdisciplinar da Educagdo Ambiental, a
escola assume como um campo privilegiado o seu desenvolvimento.

Assim, como aponta Pombo (1993), a interdisciplinaridade,

caracteriza-se como

Qualquer forma de combinacdo entre duas ou mais
disciplinas com vista & compreensdo de um objetivo final a
elaboragédo de uma sintese relativamente ao objeto comum. A
interdisciplinaridade implica, portanto, alguma reorganizacéo
do processo de ensino/aprendizagem e supde um trabalho
continuado de cooperacdo dos professores envolvidos.
Conforme os casos e 0s niveis de integracdo pretendidos, ela
pode traduzir-se num leque muito alargado de possibilidades:
transposicdo de conceitos, terminologias, tipos de discurso e
argumentacdo, cooperacdo metodologica e instrumental,
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transferéncia de  conteddos, resultados, exemplos,
aplicagbes, etc (POMBO, 1993, p. 13).

Com intuito de enfatizar o processo de aprendizagem mais
dindmico, encontra-se na unido entre diversas areas do saber, uma boa
oportunidade para trabalhar de forma interdisciplinar no contexto escolar,
possuindo assim um campo de exploragdo de situacdes que podem
ultrapassar os limites de cada disciplina, ou seja, apontando novos olhares
sobre determinado contetdo e enriquecendo as atividades na sala de aula.

Corroborando com Pombo (1993), Santos (1994), refere-se a

interdisciplinaridade como:

(...) um trabalho em comum, tendo em vista a interagdo de
disciplinas cientificas, de seus conceitos basicos, dados,
metodologia, com base nha organizagdo cooperativa e
coordenada de ensino. Trata-se do redimensionamento
epistemoldgico das disciplinas cientificas e da reformulagéo
total das estruturas pedagégicas de ensino, de forma a se
possibilitar que as diferentes disciplinas se interpenetrem em
um processo de intensa fecundidade (SANTOS, 1994, p.45).

O trabalho interdisciplinar faz da escola um espago mais
colaborativo, no qual alunos e professores aprendem num processo de
cooperacao, a ter outras opinides para diversos objetos ou conceitos formais
de cada disciplina.

Observa-se, ainda, como limites a pratica da Educacao Ambiental,
a inseguranca dos docentes resultante do despreparo dos seus educadores,
apontando para a necessidade de cursos para sua qualificacdo docente.

A terceira questdo analisada: Vocé ja trabalhou as questbes
ambientais em sua acdo docente? Quais temas foram desenvolvidos? A
maioria das respostas destacou o0s temas como reciclagem, saude e a

preservacao ambiental, conforme a apresentacao abaixo:

D(1): Sim, com projeto de reciclagem.

D(4): Sim, preservacdo do meio ambiente, cuidados com a
saude e aquecimento global.
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D(5): Agora que participei deste curso posso dizer que ja. Eu
trabalhei higiene, salde, alimentacdo saudavel, respeito com
0s colegas, dengue e entre outros temas mais comuns como
a reciclagem e os cuidados com a agua.

D(7): Ja, trabalhei a reciclagem e a preservacdo das matas
ciliares para ndo causar enchentes como aconteceu aqui no
ano passado.

D(8): Sem saber que estava trabalhando, mandei colocar lixo
na lixeira, ndo jogar pilhas nos rios, ndo deixar 4gua parada,
saude e higiene pessoal.

D(9): Sim, higiene, convivéncia em colegas, aproveitamento
de materiais, etc.

D(10): Sim, saude, lixo, reciclagem, consumo, reutilizagao.

Durante a oficina, os docentes debateram por um longo tempo
guanto ao tema saude ser contemplado como educacdo ambiental. Alguns
dos integrantes tinham conhecimentos de que a saude também é um assunto
para ser desenvolvido em educacdo ambiental nas escolas publicas,
enquanto, para outros docentes, a educagdo ambiental se limitava aos temas
associados ao bem estar da natureza, preservacao e reciclagem de lixo.

Esta afirmacdo é corroborada com a definicdo que os docentes
apresentaram sobre ambiente. Em suas respostas o ambiente esta
relacionado ao local, e ndo inclui o ser humano como integrante da natureza,
indicando a necessidade de promocao de cursos que possa formar e
gualificar o professor como educador ambiental. Considerando que o
guestionario foi aplicado ao final da oficina, muitos incluiram o contetdo
‘saude” porque foi um debate marcante e que gerou muitos conflitos. A
inclusdo deste tema em suas respostas demonstrou a elaboracdo de
conhecimentos desenvolvidos ao longo do curso.

Na quarta questdo analisada: “Quais estratégias metodolégicas
vocé utiliza para trabalhar a Educagcao Ambiental na sala de aula?” As
respostas se referiam a sua acdo pedagodgica em relacdo a EA com seus
alunos. Observa-se que ha diversas metodologias sendo trabalhadas na sala

de aula, como nos refere algumas respostas dos questionarios citadas abaixo:
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D(3): Conversacao.

D(4): Videos, charges, histéria em quadrinhos, fotos, plantio e
conservacado de arvores.

D(5): Expedicdo investigativa, comunidade de aprendizagem,
envolvimento com a sociedade, execucao de projetos.

D(6): Noticias de jornais, da internet e reportagens em geral.

D(9): Leitura de textos, videos, passeios, pesquisa, historias.

Primeiramente, observa-se que ha certa confusdo entre os termos
metodologia e recurso, pois 0s professores citam como sindnimo. Porém de
acordo com os dados coletados, ressalta-se que o emprego de metodologias
para se trabalhar a Educacdo Ambiental nas escolas esta vinculado a leitura
de imagens e de textos apresentados pela midia impressa e on-line por meio
da rede de computadores.

No debate proporcionado durante a oficina, os docentes
enfatizaram que o trabalho com imagens proporciona melhores debates sobre
as causas e consequéncias de um evento ambiental, despertando maior
atencao por parte dos discentes.

Pode-se, ainda, afirmar que o professor tende avariar sua acao
docente, possibilitando atender as necessidades dos alunos e proporcionando
melhores condi¢des que favorecam a aprendizagem e mudanca de conduta
em relacdo ao meio ambiente.

Tal resultado aponta por uma proposta de acompanhamento da
evolucdo das novas tecnologias no contexto social e educacional. Como
retrata Kawamura (2007,p.88), a formacao cultural das novas geragdes requer
mudanc¢as na escola, em que a “‘imagem, escrita e informatica coexistam,(...)
A inclusdo de novos canais revitaliza os anteriores e pode lhes dar mais
sentido”.

A (Ultima questdo analisada foi: “Como a TV Multimidia pode
colaborar em sua pratica docente com as questdes ambientais?” As
respostas demonstraram que os docentes trabalham por meio de imagens e
suas andlises, levando o discente a ter um olhar critico sobre suas ac¢des no

ambiente.
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D(1): Mostrar aos alunos os estragos que o homem esta
fazendo e que ele ajude a mudar esta situagcdo nos ambientes
em que vive.

D(2): E essencial na elaboracdo e pratica dos contetidos
ambientais, podemos trabalhar com imagens de diversos
lugares e com videos e documentarios que podemos debater
na sala de aula.

D(7): Na exibicdo de recortes de filmes e nas imagens que
apresentem mais ao conteudo preparado para as aulas.

D(7): Ajuda a conscientizar, chama mais atenc¢do dos alunos
por ser visual.

D(9): Podemos trabalhar com muitos contetdos através da
TV Multimidia, porque ela nos oferece a oportunidade de
olhar pela janela para lugares que antes tinham que ser
citados pelos professores e imaginados pelos alunos. Torna a
aula mais atrativa.

D(10): Facilita a compreensédo do contetdo através do uso de
imagens e videos mediados pelo professor, tendo em vista
que ela é um recurso, mas nado substitui a mediacdo do
professor.

O docente D(10) nos oferece um apontamento relevante sobre a
TV Multimidia: enfatiza-a como recurso e firma a atuacdo do professor no
processo educacional.

O recurso tecnolégico da TV Multimidia pode proporcionar o
enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a
contextualizagdo dos conteGidos trabalhados. E um equipamento de facil
manipulacdo, contudo, como toda tecnologia educacional, ndo responde
isoladamente a aplicabilidade do recurso pedagogico. Para sua utilizacdo, é
necessario que o professor selecione o material ou até mesmo, construa-o,
enriqguecendo sua aula e atribuindo mecanismos que incida na aprendizagem
dos alunos.

A TV Multimidia oferece a possibilidade de trabalhar com recortes
de filmes que podem ser adquiridos a partir da execugdo de download
autorizados pela internet, visto que muitos documentarios, filmes, musicas e
imagens, possuem direitos autorais e s6 podem ser usados quando citados a

fonte e sem fins lucrativos, enquanto outros possuem total proibicdo de
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copias, sendo considerados crimes previstos em leis de direitos autorais.
Quando os trabalhos sédo autorizados ou de circulacdo livre, o professor
precisa ter um computador com acesso a rede de internet.

O professor tem condicdes de diversificar seu trabalho e promover
acOes pedagogicas significativas para o seu fazer docente. O laboratorio de
informatica possui computadores com acesso a internet e que podem ser
usados para preparar aulas, pesquisar, ler, realizar download de imagens,
textos e videos.

O professor tem facil acesso a TV Multimidia, pois esta instalada
em todas as salas de aula de uma escola publica, o que estimula sua
utilizagdo, quando acompanhada com o desenvolvimento das habilidades
técnicas necessarias. O professor que deseja mostrar uma imagem para a
turma ndo precisa mais se deslocar para outra sala, nem de reservar com
antecedéncia a sala de video, evitando perda de tempo e correrias nos
corredores da escola. Como a TV possui, também, entrada para DVD, o
professor que desejar trabalhar com um filme ou um documentério, pode
acoplar o aparelho de DVD a TV Multimidia, uma vez que os cabos sao bem

simples de serem plugados. Alias, como relatou um docente (D5) na oficina:

D(5): E s6 pedir ajuda para os alunos que eles ja sabem como
fazer, montam e desmontam com mais facilidade que a gente
gue é professora.

De acordo com NEVADO (2006) o papel do professor no contexto
educacional € proporcionar, mediar e intermediar o crescimento cognitivo e
afetivo de seus educandos, explorando por meio de experiéncias em sala de
aula situacdes que os facam interagir, trocar informacdes, indagar, debater e
raciocinar sobre os contetudos que fazem parte do curriculo. Dessa forma, o
conhecimento € gerado numa relacdo dialogica entre educandos e
educadores, sintonizados nos novos significados do mundo contemporaneo.

Sendo assim, os termos desafios e dificuldades a serem
enfrentados, aplicam-se adequadamente no ambito de acdo dos docentes.

Pode-se referir como desafio, visto que a TV Multimidia é uma ferramenta
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nova no contexto educacional presente na sala de aula e, esta, necessita ser
explorada e apreendida, podendo ser utilizada de forma a proporcionar a
melhoria no ensino. Podemos considerar como dificuldade a falta de
conhecimento e até mesmo a falta de interesse em manusear ou de se
preparar para citar habilidades necessarias ao uso dos aparelhos
tecnoldgicos.

Entendemos que o0 acesso aos aparelhos tecnoldgicos atuais
disponiveis na rede publica do Estado do Parana (como a TV Multimidia) no
ambito das atividades realizadas na oficina foram fundamentais para a pratica
dos professores. Com esta experiéncia, constatamos que foi possivel
desmistificar alguns conteudos relacionados a Educacdo Ambiental e sugerir
aos professores a utilizacao de forma critica da TV Multimidia.

As acles didaticas, como a oficina, por um lado ampliaram as
opcdes de atividades para a comunidade docente, em trabalhar a Educacédo
Ambiental e, de outro lado, constituiram-se em incentivo a formacao
permanente de docentes, em niveis de graduacao e especializacao.

As instituicbes de ensino superior, em outra frente, séo
responsaveis pela formacdo de profissionais, pesquisadores, técnicos e
professores, e em areas do conhecimento mais especificas. Assim, a
educacédo que enfatiza o estudo da questdo ambiental e estimula a pesquisa e
a extensdo para resolucdo de problemas, sejam locais ou mundiais, é
imprescindivel para a devida graduacdo em nivel superior. Nesse sentido,
todos os cursos devem incorporar a tematica ambiental na formacado
universitaria, incentivando o didlogo entre as diversas areas do saber,
estimulando os docentes e os discentes a conhecerem e pesquisarem a
realidade do meio ambiente onde vivem.

Por fim, percebemos que nao basta adquirir os mais novos
equipamentos tecnoldgicos para a educacao, e sim, oferecer oportunidades
de qualificacdo/formacéo dos profissionais e desafia-los para pesquisar o seu
potencial educativo. Se isso ndo ocorrer, 0 uso nado sé da TV Multimidia, mas,
como todos e quaisquer recursos, tecnolégicos ou ndo, sera sempre

superficial e idealizador.
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A formacdo dos professores, que sempre foi uma necessidade,
principalmente neste periodo de globalizacdo e de formacao de redes, passa
a ser imprescindivel para uma pratica docente eficiente e de qualidade, que
possa atender o0s interesses e comportamentos sociais e educacionais.
Nestes termos, a constru¢cdo de uma cidadania ambiental e a formacéo de
docentes e discentes com condutas que levam a reflexdo — acdo — reflexao,

garantem a integracao educacional, social e cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Né&o ha para mim, na diferenca e na “distancia” entre a
ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura experiéncia
feito e o que resulta dos procedimentos metodicamente
rigorosos, uma ruptura, mas uma superacao. A superagao e
nao a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a
ser curiosidade, se criticiza.

Paulo Freire

A curiosidade ingénua, tdo sabiamente citada por Paulo Freire, é a
‘indagacao inquietadora” que nos move no sentido de desvelar o mundo que
nao fizemos e, acrescentar a ele algo que fazemos. Ao recordar momentos
vivenciados durante a pesquisa, a partir da curiosidade ingénua, que 0s
caminhos sdo tracados, promovemos um processo de busca incansavel por
respostas, as quais nao remetem a um fim, mas favorecem a ampliacdo de
novos conhecimentos.

A Educacdo Ambiental estd inserida na Constituicdo Federal, nas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo Basica, nas Diretrizes Curriculares da
Educacédo Bésica do Parana, no Projeto Politico Pedagdégico, nos Planos de
Trabalhos Docentes e nas falas dos professores, contudo, ainda ha muito a
avancatr.

E necessario o fortalecimento da Educacdo Ambiental em relac&o
aos conteudos a serem trabalhados na sala aula e um professor qualificado
para esta acdo. Apesar das recomendacOes das politicas oficiais, ainda
somos reféns das organizagdes disciplinares, dos curriculos, das dificuldades
na praxis docente em trabalhar de forma interdisciplinar e com metodologias
diversificadas e da apropriacdo dos conhecimentos relacionados a Educacao
Ambiental. Encontra-se na formacéo do profissional de ensino, tanto na fase
inicial quanto na continuada, a proposta de um avango aos objetivos da

Educacdo Ambiental e ao processo educacional.
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A oficina demonstrou que as discussdes e trocas de conhecimento
de forma participativa, envolvendo professores de diversas areas de formacao
académica e atuacdo, possibilitaram um ambiente propicio para a
aprendizagem de conceitos, bem como para a (re)construcdo de atividade
relacionadas a Educacdo Ambiental associadas pelo recurso da TV
Multimidia.

Os professores articularam em suas disciplinas alguns momentos
de reflexdo sobre a tematica, e relataram que ja realizaram algumas acdes
em prol do ambiente com a comunidade escolar.

Nessa perspectiva, 0s ambientes escolares precisam propiciar
espagos para outros encontros com os docentes, para a construcdo de
propostas de educacdo ambiental que se dispdem frente aos desafios
socioambientais presentes na comunidade escolar, na comunidade do
entorno e na comunidade global.

Os docentes confirmam que desenvolvem atividades relacionadas
a tematica e que utilizam a TV Multimidia para motivar suas aulas, despertar o
interesse dos alunos, provocar o didlogo, mostrar diversas realidades, debater
a tematica e auxiliar no desenvolvimento da consciéncia critica e criativa com
capacidade para tomada de decisoes.

Dos professores entrevistados, a maioria trabalha as questdes
ambientais por intencdo propria, sem ter conhecimento da obrigatoriedade da
tematica como constam nos documentos oficiais da educacéo. Acreditam ser
de responsabilidade de todos os educadores este trabalho. Mas afirmam
outras opgdes como: 0 gosto pelo tema; a provocagdo por uma maior
participacdo dos alunos durante as aulas; por trabalhar situacdes de
catastrofes apresentadas pelas midias e, outros docentes, por terem
realizados cursos de capacitacéo e/ou especializacdo em gestado ou educacao
ambiental.

Concluiu-se que as questbes ambientais ndo estdo contempladas
em todas as diretrizes curriculares da educagéo basica do estado do Parana
(DCE); h& énfase nas disciplinas de arte, biologia, educacéo fisica, filosofia,
geografia, quimica e sociologia. No Projeto Politico Pedagdgico do colégio ha
destaque para a educacao ambiental nas mesmas disciplinas das DCE e ha a



213

inclusdo de diversos projetos relacionados as questbes ambientais, inclusive
com o objetivo de valorizacdo da comunidade local. Quanto aos planos de
trabalho docente analisados, a temética ambiental € mencionada nas
disciplinas de arte, biologia, filosofia, geografia, histéria, inglés, lingua
portuguesa, quimica e sociologia, inclusive em algumas que néo constam nas
DCE. Os docentes do colégio pesquisado tem conhecimento da
obrigatoriedade do desenvolvendo da educagdo ambiental na educacao
bésica e tem a TV Multimidia como recurso didatico. Desenvolvem atividades
relacionadas a educacdo ambiental em sua pratica pedagdgica de acordo
com suas potencialidades e conhecimento da tematica em suas areas de
atuacdo com a TV Multimidia como um dos recursos pedagégicos.

Os docentes de biologia, geografia, histéria, quimica, fisica, inglés
e arte, participantes da pesquisa possuem conhecimentos de relevantes da
tematica, e citam em seus planos de trabalhos docentes, mesmo que nao
constem em suas DCE, como € o caso da disciplina de inglés.

Considerando que a metade dos docentes entrevistados possuem
especializacdo em educacdo ambiental ou gestdo ambiental, evidenciamos a
importancia da formacdo continuada apds a conclusdo do ensino superior
para aperfeicoar a atuacdo do docente em sua préatica pedagogica e como
forma de atualizacdo de seus conhecimentos, como nos confirma Morales
(2009)

No processo de participacdo e transformacdo por uma
educacdo que privilegie a sustentabilidade, que ndo seja
reprodutivista e nem reducionista, mas que pressuponha a
capacidade de (re)aprender e (re) construir novas concepcoes
e praticas de vida capazes de substituir os antigos
pensamentos, esta a importdncia dos profissionais
educadores ambientais e sua formacdo (MORALES, 20009,
p.67).

E importante destacar aqui que os cursos de especializagdo na
tematica contribuem para o trabalho do professor na sala de aula, visto que o
docente que se propbe a realizar estes cursos busca sua qualificacao
profissional e pessoal, para que tenha condigbes de andlise, identificacdo e

posicionamento frente as questdes socioambientais.
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Consideramos de suma importancia que o docente, ao desenvolver
as atividades relacionadas a Educacdo Ambiental, possua uma postura que
motive os alunos a aprender. Primeiramente, precisa ter conhecimento tedrico
da educagao ambiental, reconhecer as causas e consequéncias das questdes
ambientais e da atual situacdo ambiental do l6cus que trabalha. Acima de
tudo, o professor deve ter visdo critica, atitude ética e ser exemplo para seus
alunos, percebendo as interacdes dos fatores socioecondémicos e culturais. O
bom professor nédo fica somente na teoria, utiliza a pratica para enfrentar os
problemas politicos, econdmicos, culturais, sociais e ambientais.

Para desenvolver a educacdo ambiental, € fundamental
compreender as finalidades porque € preciso reconhecer que ela contribui
para a formagdo dos alunos e os faz mais conscientes em relagdo as suas
atitudes no meio ambiente. O professor precisa também estar preparado para
utilizar metodologias de ensino que sustentem a importancia de estudar a
guestdo ambiental, porém, é necessario ouvir a sugestao dos alunos, para
promover integracao entre estes e o professor.

A incluséo das tecnologias na sala de aula permite, ao professor e
ao aluno, o aprimoramento de questdes presentes no cotidiano das
instituices de ensino. E importante lembrar que “o aprender continuo é
essencial e se concentra em dois pilares: a prépria pessoa como agente, e a
escola como lugar de crescimento profissional permanente” (NOVOA, 2007,
p. 28).

A TV Multimidia € um recurso para dinamizar e facilitar o trabalho
do professor, possibilitar a aprendizagem por atender as identidades atuais
dos alunos e da sociedade e, assim, contribuir para a reconstrucdo de
significados que séo discutidos durante o processo educativo podendo refletir
na formacéo de individuos responsaveis, éticos, criticos e competentes.

Contudo, a insercéo dos inimeros recursos tecnoldgicos na escola
ndo é garantia de uma transformacdo efetiva e qualitativa nas préticas
pedagdgicas, mas pode provocar profundas transformagfes na realidade
social, desde que seu uso seja adequado com uma pratica que propicie a
apropriagao de conhecimento e ndo a sua mera transmissao. Nestes termos,

pode colaborar na formacéao do cidadéo.
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A escola é um grande espaco na construcdo da cidadania, onde se
possibilita aprender valores. Seguindo desse pressuposto, as escolas da
educacdo béasica podem discutir a educagdo ambiental a partir dos
pressupostos da CTSA, pois a partir destes é possivel trabalhar véarios
conhecimentos, pois permitem uma visdo dos problemas socioambientais e
consequentemente, a busca de solucdes, enfatizando, primeiramente, o local
seguido do global.

O papel da Educacdo Ambiental é relevante na formacdo de
cidaddos criticos e criativos, melhor preparados para o enfrentamento dos
problemas atuais e que tenham um olhar diferenciado para a construcdo de
uma sociedade mais justa e saudavel.

O processo de ensino e aprendizagem voltado para as questdes
ambientais pode apresentar um papel significativo na comunidade, mediante
a criacao de espacos gue possibilitem a discussao e reflexdo sobre a funcao

dos cidadaos integrantes de um processo formativo e consciente.
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APENDICE |

GOVERNO DO

PARANA

ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
NUCLEO REGIONAL DE IBAITI
COLEGIO ESTADUAL CARLOS GOMES ENSINO MEDIO
TOMAZINA PARANA

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do Projeto: “EDUCAGAO AMBIENTAL E A PRAXIS DOCENTE:
ANALISANDO ATV MULTIMIDIA NO CONTEXTO ESCOLAR”

A Educacado Ambiental apresenta o intuito de formar cidadaos com
reflexdo critica, direcionados para uma acao social transformadora do
ambiente, tornando viavel o desenvolvimento sustentavel no planeta. Na
Educacgao Basica, a Educacdo Ambiental é citada como tema transversal e
pode ser trabalhada interdisciplinarmente. A TV Multimidia € um recurso
audiovisual, presente em todas as salas das escolas publicas do Estado do
Parana, como ferramenta eficaz e diferenciada para o Ensino da Educacéao
Ambiental. Este projeto visa investigar se a Educacdo Ambiental esta sendo
trabalhada e com o uso da TV Multimidia em uma escola publica da regiao
nordeste do Estado do Parana. Como metodologia, seguird uma pesquisa
qualitativa, baseada nos principios da analise de conteudo, utilizando uma
amostragem representada por professores, equipe pedagogica e diregao
escolar. Informamos que a identidade desta instituicdo sera preservada na
pesquisa. Ressaltamos a importancia de sua contribuicdo para a evolugao e
qualificacdo do trabalho escolar, no entanto compreenderemos a sua recusa.
Para maiores informagdes solicitamos que entre em contato com a professora
responsavel Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira que estara disponivel no
telefone (44)3261-4312; 9112-9171.

Eu, ,
responsavel pela instituicdo, apods ter lido, entendido as informacdes e
esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo com a
orientanda Denise Godoi Ribeiro Sanches e com a professora responsavel
Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, concordo que a escola participe desse
trabalho.




231

Data: I,

Assinatura do responsavel pela instituigao

Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):

1- Nome: DENISE GODOI RIBEIRO SANCHES Telefone: (43)3563-1037
2- Nome: ANA LUCIA OLIVO ROSAS MOREIRA Telefone: (44)3261-4312

Qualquer davida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da
equipe do projeto ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa — Campus Sede — Biblioteca
Central - Telefone: (44) 3261-4444.
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APENDICE I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “EDUCAGCAO AMBIENTALE A PRAXIS DOCENTE:
ANALISANDO A TV MULTIMIDIA NO CONTEXTO ESCOLAR”

Prezado Docente:

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa acima
intitulada, orientada pela pesquisadora Prof?. Dr® Ana Lucia Olivo Rosas
Moreira, do Departamento de Biologia da UEM. O estudo tem como objetivo
geral diagnosticar se os professores da Educacéo Basica do Ensino Médio de
um Colégio Publico do Estado do Parana trabalham a Educacao Ambiental de
forma interdisciplinar e com o auxilio da TV Multimidia. Para o alcance destes
objetivos, o estudo sera realizado por meio da aplicagdo de entrevista,
gravada em audio e posteriormente transcrita. Vocé n&o pagara e nem
recebera para participar da coleta dos dados. A realizacdo da pesquisa nao
acarretara qualquer dano ou desconforto inaceitavel, visto que sua
participagcao se dara por meio de protocolos seguros. Asseguramos a vocé a
possibilidade de ndo aceitar participar no estudo, ou de desistir a qualquer
tempo, sem nenhum 6nus a sua pessoa. Da mesma forma, asseguramos o
sigilo e anonimato com relagdo a seus dados pessoais, que nao serao
divulgados em qualquer material oriundo desta pesquisa ou apresentacao
cientifica do mesmo.

Qualquer duvida com relacdo ao projeto/estudo podera ser
informado com a equipe desta pesquisa, pelo telefone de contato abaixo ou
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da UEM (COPEP), cujo enderego também consta ao final deste termo (cuja
copia sera entregue a voceé).

Eu, , apos ter
lido e entendido as informacbes e esclarecido todas as minhas duvidas
referentes a este estudo com a Professora Dr?. Ana Lucia Olivo Rosas
Moreira CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar do mesmo.

Data: [/

Assinatura do pesquisado

Eu, Prof?. Dr?. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira declaro que forneci todas as
informagdes referentes ao estudo ao sujeito de pesquisa.

Data: [

Assinatura

Equipe da pesquisa:
Nome: Denise Godoi Ribeiro Sanches Tel.: (43) 3563-1037
Nome: Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira Tel.: (44) 3261-4312
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Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da
equipe do projeto ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringd — Campus Sede — Biblioteca
Central — Telefone: (44) 3261-4444.



234

APENDICE Il

ROTEIRO DE PERGUNTAS DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA
A PESQUISA INTITULADA: “EDUCAGAO AMBIENTAL E A PRAXIS
DOCENTE: ANALISANDO A TV MULTIMIDIA NO CONTEXTO ESCOLAR?”

Publico: Professores de um colégio da Rede Publica de Educagao Basica do
Estado do Parana

Entrevistadora: Denise Godoi Ribeiro Sanches

Questao 1. Identificagao:
1.1 Curso de graduacéo: ano de término:
1.2 Curso de especializacdo: ano de término:
1.3 Tempo de trabalho como docente: E neste colégio?

1.4 Atua em outro colégio? Quais?

Questao 02: Para vocé o que é ambiente?

Questdo 02: Comente as coisas que mais te incomodam com relagédo a

dindmica e qualidade do ambiente:

Questao 03: Em sua opinidao é possivel um ambiente sustentavel? Justifique:
Questdo 04: Vocé teve Educacdo Ambiental em sua formagdo basica e
académica ou em cursos de formagao continuada? Explique como ela foi

desenvolvida:

Questao 05: Vocé acha que a Educacdo Ambiental deve ser uma disciplina

escolar?

Questao 06: Em sua opinido, quais sdo os avangos e limites da pratica da

Educacao Ambiental nas escolas brasileiras?
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Questdo 07: Quais sdo as caracteristicas de um educador ambiental para

vocé?

QUESTAO 08: O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

QUESTAO 09: Vocé ja trabalhou as questdes ambientais em sua acéo

docente? Que temas foram desenvolvidos e em que séries?

QUESTAO 10: Quais as estratégias metodologicas que vocé utiliza para a

Educacao Ambiental?

QUESTAO 11: Como ¢é inserido a Educacdo Ambiental no contetdo

curricular?

QUESTAO 12: Que recursos vocé usa para trabalhar a Educacdo Ambiental

em suas aulas?

QUESTAO 13: Como a TV Multimidia colabora ou pode colaborar em sua

pratica docente com as questdes ambientais?

QUESTAO 14: Qual a opinido dos alunos sobre o uso da TV Multimidia no

processo educativo?
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APENDICE IV

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES DA OFICINA: EDUCAGAO

AMBIENTAL E AS TECNOLOGIAS NA ESCOLA PUBLICA

QUESTAO 01: Para vocé o que é ambiente?

QUESTAO 02: Em sua opinido, quais os avangos e limites da pratica da

Educagao Ambiental nas escolas?

QUESTAO 03: Quais sdo as caracteristicas de um educador ambiental?

QUESTAO 04: O que vocé entende por Educacido Ambiental?

QUESTAO 05: Vocé ja trabalhou as questdes ambientais em sua acgéo

docente? Que temas foram desenvolvidos?

QUESTAO 06: Quais as estratégias metodoldgicas que vocé utiliza para a

Educacao Ambiental?

QUESTAO 07: Que recursos vocé usa para trabalhar a Educagdo Ambiental

em suas aulas?

QUESTAO 08: Como a TV Multimidia colabora ou pode colaborar em sua

pratica docente com as questdes ambientais?

QUESTAO 09: O que poderia facilitar seu trabalho nas questées ambientais?



