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RESUMO

Para compreender o cendario no qual a docéncia se constitui, considerando as novas demandas
gque motivam os professores a redefinirem seus papeis, tarefas e identidades, investigamos a
participacao de bolsistas do Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid/
Subprojeto de Biologia, de uma universidade publica do estado do Parana, com o objetivo de
identificar e analisar os problemas e dificuldades vivenciadas pelos graduandos ainda em
formacéo. Esta pesquisa investigou, principalmente, a construcdo das identidades docentes
influenciadas pela inser¢do do licenciado neste projeto. O objetivo foi identificar e analisar
como a participacao dos discentes nas atividades do Pibid em Biologia tem contribuido para
a formacdo de suas identidades docentes. A pesquisa se utilizou de uma abordagem
qualitativa, utilizando como instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada. A
analise desses dados deu-se de acordo com 0s pressupostos tedrico-metodologicos da
“Andlise de Conteldo” de Bardin (1977), com a emergéncia posterior de categorias e
subcategorias de analise. A andlise dos dados nos permitiu verificar que o0 auto
reconhecimento dos participantes no ambito do Pibid/Biologia, assim como o0 auto
reconhecimento, perante seus pares, familiares e a sociedade, influenciou fortemente o
processo de construcdo de suas identidades docentes ao longo do processo de formagéo
inicial. Os resultados dessa investigacdo apontam no sentido de que o Pibid € um programa
que contribui de maneira efetiva para a construcdo das identidades docentes dos licenciados
de Biologia, possibilitando o desenvolvimento e o compartilhamento dos saberes e da
complexidade do cotidiano escolar nas atividades de ensino junto aos alunos da Educacéo
Basica, além de incentivar as acdes criticas e reflexivas sobre as relacfes entre a teoria e a
pratica docente.

Palavras-chave: Formacao inicial. Identidade docente. Licenciatura. Pibid/Biologia.



EIBEL, William Cleston. The identity-building process under the Institutional
Programme Faculty of teaching beginners-PIBID/Biology. 2016. 126 f. Dissertation
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ABSTRACT

To understand the scenery in which the teaching profession constitutes, where the new
demands that motivate teachers to redefine their roles, tasks and identities. We investigated
the participation of stock market’s Institutional Project Initiation Scholarship of the teaching
profession - Pibid / Subproject of Biology, in a Public University from Parand’s State; with
the objective to identify and analyze the problems and difficulties experienced by the
undergraduates still in training. This study investigated, mainly, the teacher’s construction
identities influenced by the insertion of the licensee in this project. The objective was to
identify and analyze how the learners” participation in the Pibid’s Biology activities has
contributed to the formation of their teacher identities. The research used a qualitative
approach using as data collection instrument, structured interviews. The analysis of these data
was given according to the methodological-theoretical assumptions™ "analysis of content"
from Bardin (1977), with the emergence’s categories and subcategories posterior analysis.
This data analysis allowed us to verify that the self-recognition of the participants under the
Pibid/Biology, as well as the alterrecognition, with their peers, family and society, strongly
influenced the process of construction of their teacher identities along the process of initial
training. The results from this research suggest that the Pibid is a program that effectively
contributes to teacher’s identities licensees in Biology, construction. Enabling the
development and sharing knowledge and the complexity of the everyday school in teaching
activities with their students at Basic Education. In addition to encouraging the critical
actions and reflexive relations between theory and the teaching practice.

Key words: Initial training. Teacher identity. Graduation. Pibid/Biology.
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INTRODUCAO

Este estudo teve como ponto de partida o tema da identidade docente, uma dimensao
emblematica que envolve a formacdo do professor no Brasil e 0s primeiros anos de sua acdo
docente. As interacBes dos docentes com o curriculo e com a escola serdo determinantes para
a constituicdo da identidade profissional e, de certa maneira, durante sua vida profissional.
Inquietado por esse tema, delimitamos o objeto de estudo desta dissertagdo investigando os
académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas que estdo no programa PIBID na Universidade
Estadual de Maringd® para compreender se durante a formacdo inicial em Biologia, 0s
estudantes apresentam sinais de constituicdo de identidade docente. Para isso, entrevistamos
28 participantes do referido programa.

A profissdo docente no mundo contemporaneo exige, diante das novas tecnologias,
novos curriculos e novas condutas diante da relagdo do conhecimento com a tecnologia e a
sociedade. Em outras palavras, um redimensionamento do curriculo e dos papeis docentes
diante de uma sociedade politica e culturalmente em transformacéo. A identidade, assim como
a sociedade, ndo é estatica. Ela muda; estd em movimento. Mas, quais sdo as mudancgas, como
ocorrem? Os académicos que cursam o PIBID apresentam sinais da identidade docente?

Para Castells (2003, p. 02) a construcdo de identidades s € possivel na relagdo do
sujeito em contato com a realidade objetivamente produzida por meio de situacdes sociais,
culturais e individuais num “processo de construgdo dos significados com base no atributo
cultural”. E por meio das possibilidades reais que este sujeito tem de conviver e de lidar com
situacOes sociais, culturais e relacionais - “fontes de significados e experiéncias” (aspectos de
referéncia) -, que a identidade vai se formando, se fortalecendo ou sendo modificada.

As identidades, dessa forma, sdo formadas em um contexto social; as convivéncias
pessoais, profissionais e afetivos-emocionais contribuem para a sua formagdo, mesmo que
estas relagdes se estabelecam entre diferentes identidades.

Da mesma maneira, para Hall (2003) e Bauman (2005) as identidades séo recriadas pelo
sujeito e nas intersubjetividades dos grupos, no ambito das representacdes sociais, interacoes
e representacdes entre grupos. Nesta perspectiva, quando tratamos de estudantes de Biologia
sabemos que ndo iniciam o0 curso sem uma concep¢do de mundo, uma cultura e experiéncias

pessoais, sociais que a influéncia na tomada de decis@es e na luta por um reconhecimento.

! Programa que atuei como participante no ano de 2013.



Nesse sentido, a identidade profissional dos docentes se fundamenta no conflito entre
0 seu ser” os conhecimentos vivenciados na educacdo familiar e na educacédo escolar (Ensino
Infantil, Fundamental e Médio) e dos saberes produzido durante os cursos de formacéo inicial
quando estes propiciam o0 contato do académico com a realidade escolar, em uma relagéo
entre teoria e pratica pedagdgica nos estagios curriculares e extracurriculares.
Quanto a formacao de professores nas licenciaturas ha muito que temos um debate
sobre essa habilitacdo. Bernadete Gatti (2010) é pioneira nessa discussdo, a autora ao
conjecturar sobre a formacéo docente no momento atual considera que:

[...] adentramos o século XXI em uma condi¢do de formacdo de professores
nas areas disciplinares em que, mesmo com as orienta¢cdes mais integradoras
com relacdo a formacdo disciplinar/formacdo para docéncia, na pratica,
ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX
para essas licenciaturas (GATTI, 2010, p. 137).

Ja o estudo de Pirolo (1994) sobre as licenciaturas no Brasil, indicou a necessidade de
um processo para nova formacdo cientifica, didatico-pedagdgica histdrico-cultural e politica,
para nos, € importante pensarmos, tanto no desenvolvimento de uma nova identidade docente
quanto na contribui¢do dos cursos superiores para a formacdo profissional; como também,
para a identidade docente.

Para Dubar (2005) e Law (2001) a identidade docente € determinada por varios fatores,
dentre eles, a vivéncia na profissdo ou negativa uma vez que a experiéncia humana esta na
memoria e a consciéncia do/a professor/a. Isso significa que as condi¢cBes materiais postas,
tais como condicdes de trabalho - salarios, relacGes interpessoais, jornada de trabalho, muitas
vezes, duplicada, principalmente, no caso das mulheres, intensidade do trabalho docente,
acbes politicas na formacdo inicial, enfrentamento dos problemas pedagdgicos,
desvalorizacdo da profissdo e do professor, sdo elementos que no seu conjunto podem
determinar uma identidade positiva ou gerar uma falta de identidade com o trabalho docente.

De acordo com a Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacédo
(ANFOPE, 1999), vivenciamos um quadro de crise das licenciaturas em nosso contexto
educacional, decorrente de um longo periodo de desvalorizacdo da carreira docente - muito
promovido pelas politicas publicas e que, como consequéncia, tem recaido na identidade da
mesmaZ. De modo geral, poucos querem ser professor e poucos tém compreendido o que é

“ser professor”.

2 A ANFOPE aponta uma politica que vem ganhando campo no que diz respeito a desvalorizagdo do magistério,
bem como no rebaixamento da formacao do Ensino Superior. Um exemplo disso é a PL 6840/2013 que institui o
Ensino Médio numa jornada integral. Este ponto foi encarado com uma medida reducionista, discriminatoria
frente as necessidades formativas de nossa juventude.



Os dados divulgados pelo Instituto Lobo (2013) com base no Censo Escolar deste
mesmo ano também revelam a dificuldade de formar novos docentes e mostra como a sala de
aula esta longe de atrair esses profissionais. Mais de 40% dos alunos gue iniciam um curso de
licenciatura ndo chegam a se formar, pois “ndo ha estimulo”; “a carreira ndo atrai, o salario
ndo atrai e isso tem impacto direto na qualidade da educagdo” (p. 01). Por outro lado, as
politicas ndo ajudam trazendo consequéncias graves, frustrando, desanimando e levando a
desisténcia daqueles que idealizam a carreira docente como campo profissional. Tanto €
assim, que a Fundacédo Carlos Chagas divulgou em 2009, o resultado do Relatério Preliminar
sobre a “Avaliacdo da carreira docente comprovando que a docéncia ndo € a opcdo mais

"3 Valendo-se dos estudos de Candau

desejada como carreira profissional entre os jovens
(1992), ha algumas fases caracteristicas do desenvolvimento profissional que levam a
identidade com a docéncia ou a sua desisténcia dependendo das motivacdes, interesses e
circunstancias que circundam o professor: 1 — fase de sobrevivéncia e descoberta; 2 — fase de
estabilizacdo profissional; 3 — fase de diversificacdo; 4 — fase de serenidade e distancia afetiva
ou de conservadorismo e lamentacbes; 5 — fase de investimento, recuo, interiorizacao,
caracteristico do final de carreira profissional. Para este trabalho interessa a primeira fase, por
entender que nela estd a base do entendimento e do sentimento de ser professor, isto é,
exatamente nela esta o investimento de toda uma carreira.

Comenta a autora que, de uma forma geral, os professores se deparam com inimeras
dificuldades e dilemas que devem ser superados na medida da experiéncia de trabalho com a
docéncia, ficando reservada aos primeiros anos uma fase de sobrevivéncia e de descoberta
indispensaveis para o seu desenvolvimento profissional. Aqui, os desafios devem ser vistos
como circunstancias a serem vencidas e superadas, pois sdo momentos de busca, de
enfrentamentos, de experimentagdes e de permisséo para que 0 novo acontega.

Neste periodo é necessario manter prudéncia para que o limite das dificuldades nédo
ultrapasse a satisfacdo de lidar e superar situacdes de conflito e, dessa forma, ndo abalar a
construcdo de sua identidade. Também, € importante que se ressalte que Candau e Lelis
(1988) ja discutiam sobre a necessidade de aproximar aquilo que acontece na realidade com
aquilo que se aprende nos cursos de graduacdo (relacdo teoria e pratica) para diminuir a
distancia entre a formacdo e a realidade e que, a meu ver, pode estar diretamente relacionado

com a questdo identitaria do profissional da docéncia.

% Pesquisa realizada junto aos alunos do Ensino Médio das redes publicas e privada no Estado do Rio de Janeiro.
ALMEIDA, P. A.; NUNES, M. M. R,; TARTUCE, G. L. B. P. Atratividade da carreira docente no Brasil. Sao
Paulo: Fundacdo Carlos Chagas, 2009. (Relatério de pesquisa). Disponivel em: <www.fvc.org.br/estudos>.
Acesso em: 5 Set. 2015.
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Para o desenvolvimento de uma identidade docente é preciso munir-se entdo, do
dominio de conhecimentos gerais e especificos e ter a possibilidade de aplica-lo um contexto
social real de forma que a convivéncia pessoal, profissional e afetivo-emocional possa
interagir entre si e possibilitar reflexdes e reorganizacdo de estratégias de acdo em direcdo a
solugdes de situages de conflitos. Isso diminui a distdncia que geralmente ocorre entre a
formacéo inicial e a vida profissional.

Assim, baseado nos autores (DUBAR, 2005; HALL, 2003 e 2009) ja comentados,
podese dizer que o processo de formagdo de uma identidade docente tem sua base em dois
aspectos considerados fundamentais:

- Os conhecimentos adquiridos durante a educacdo familiar e a educacdo formal

(educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio);

- Os saberes adquiridos durante os cursos de formacgdo inicial os quais propiciam o

contato do sujeito com a realidade escolar numa simbiose entre teoria e pratica quando

em atividades de praticas curriculares/estagios.

Minha experiéncia com o magistério foi despertando o interesse pela questdo da
identidade porque proporcionou 0s primeiros contatos com a organizagdo escolar e com o
desenvolvimento de atividades dentro e fora da sala de aula, levando-me, assim, a inimeras
indagacGes em relacdo as dificuldades de entender-me como professor dada a complexidade e
problematicas que envolvem o mundo educativo: dominio do conhecimento didatico
pedagdgico, dominio de turma, afinidade com a escola, politicas internas e externas a escola,
relagOes interpessoais e profissionais e entre outros aspectos a necessidade de relacionar a
teoria e a préatica desde o inicio da formagéo profissional. Estaria ai a chave para contribuir
para a formacao da identidade do professor de Ciéncias Bioldgicas?

Apo6s 15 anos como Bacharel em Biologia, e j& refletindo sobre a situagdo dos
profissionais do ensino em relacdo a formacdo recebida, minhas atividades tiveram que ser
interrompidas por motivos particulares e de mudanca. Na oportunidade procurei retornar a
universidade e complementar os créditos que faltavam para habilitar-me na licenciatura nesta
4rea, desta vez no Estado do Paran4 pela Universidade Estadual de Maringa®.

Neste periodo, por dois anos fui bolsista do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) em Biologia possibilitando retomar o contato com a escola, exercitando na
pratica os contetdos aprendidos e nos fazendo refletir sobre as estratégias pedagogicas mais

adequadas para cada situagdo encontrada em sala de aula (processo de intervencdo

* A complementag&o de estudos na UEM aconteceu no periodo de 2011 a 2013.



pedagdgica). A participacdo neste programa foi proporcionando maior conhecimento e
seguranca no desenvolvimento dos trabalhos e de certa maneira o fortalecimento de nossa
identidade como professor, fato este que consideramos de suma importancia para a busca de
inovagdes e qualificacdo do ensino, conforme ja indicava Pirolo (2004) ao mencionar que 0
engajamento em projetos e programas institucionais favorece essa condigéao.

Enquanto bolsista, percebemos, baseado em Tardif (2012), que para o exercicio da
profissdo docente, o desenvolvimento dos saberes do professor se configura como uma fonte
de conhecimentos e de aprendizagens ininterruptas necessitando, ao nosso modo de ver,
atencdo especial a integracdo entre a teoria e pratica responsaveis pela maior ou menor
dificuldade de entender e de assumir a profissao.

Acreditamos que todo o processo de formacdo inicial quando ndo atende a premissa da
indissociabilidade teoria-prética, tende a influenciar negativamente a formacéo da identidade.
O PIBID vem ao encontro de nossas expectativas e pensamos que tenha contribuido com esse
entendimento pelo objetivo e metas a que se propde, pelas discussdes que fomos realizando e
pelas praticas que desenvolvemos a partir das reflex6es alcancadas. Entretanto, cabe uma
questdo: Isso é comum a todos os seus participantes?

Como a referida pesquisa esta inserida no trato do PIBID, cabe ressaltar que este
programa de politica publica educacional foi criado durante o segundo mandato do presidente
Luiz Inécio da Silva (2006-2010) com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino nas
escolas de educacdo Basica e, ao mesmo tempo, contribuir com a formacdo dos licenciados,
mesmo porque o trabalho docente é demasiadamente complexo e exige constantes
atualizacdes, vivéncias e reflexdes pedagogicas e cientificas visando a qualificacdo destes.
(CAPES, 2007) Trata-se, portanto, de um programa relacionado as politicas publicas
educacionais brasileiras que visa uma valorizagdo da carreira docente ao oferecer a
oportunidade de complementar a formacao inicial com atividades articuladas com a realidade
escolar.

Para Barros (2013, p. 4):

O Pibid busca articular praticas inovadoras no ambito da formagdo docente
visando consolidar a¢cdes em parceria entre a Universidade e escola publica,
haja vista terem em comum [...] a disseminagao do conhecimento cientifico e
a formacéo do individuo, humanizando-o e dando-Ihe subsidios para tornarse
um cidadao reflexivo.

Todavia, quando se trata de programas de politicas publicas voltadas ao contexto escolar
é preciso explicar que todas elas tém tanto uma finalidade explicita (apontadas nos

documentos oficiais) como implicita (que aparecem informalmente, extra documentos, nas



relagbes em que sdo produzidas e que produzem). Com essa ldgica pensamos que o PIBID
tem possibilitado a construcdo de vinculos sociais junto aos sujeitos participantes, 0s quais
partilham espacos, tempos e representacdes sociais sobre a profissdo docente.

Todavia, se por um lado o panorama é desanimador quanto ao processo de crise
sistémica entremeada por fatores relativos a qualidade, ao déficit de professores (RISTOFF,
2012) e a baixa procura pela carreira, estamos entendendo que, por outro lado, também
existem incentivos, tais como as politicas publicas que visam ajudar na superacdo dos
problemas que foram apontados. O PIBID esta institucionalizado, com objetivos claros quanto
a sua contribuicdo com os licenciados em relacdo a docéncia e assim como nos favoreceu a
um melhor entendimento e identificacdo com a profisséo, intuimos que tem cumprido com o
seu papel na formacdo inicial, porque uma de suas caracteristicas € inserir o pibidiano na
pratica escolar real, auxiliando na construgdo de sua identidade docente.

Na medida do que foi exposto at¢é o momento e considerando a proposicdo deste
programa institucional, poderiamos afirmar que a preocupacdo deste estudo surgiu em
decorréncia de um historico pessoal e profissional pois pude vivenciar situacbes que me
levaram a perceber a importancia da integracdo teoria e pratica para a formagdo de minha
identidade docente (fato este promovido, mais intensamente, pelo PIBID do que pelas
proprias disciplinas do curso).

Por um lado, as experiéncias no cotidiano escolar em Florianépolis® e, por outro, as
atividades realizadas no PIBID na UEM, foram criando as condic¢des para motivar este estudo
e indagar sobre a influéncia da participacdo no PIBID na construcdo da identidade do
professor desta area, apreciando sua proposicdo em diminuir a distancia entre aquilo que se
aprende na formacéo e aquilo que se faz na pratica educativa. Nesse sentido, se questiona: A
participacdo dos discentes nas atividades do PIBID/Biologia tém realmente contribuido para a
construcdo da identidade de professor? O que pensam o0s académicos participantes? A partir
dessas compreensdes, 0 que se pode constatar?

Considerando, pois, a situacdo aventada, este estudo teve a pretensdo de conhecer e
analisar se a participacdo dos discentes nas atividades do PIBID em Biologia tem contribuido
para a formacao de suas identidades como docentes.

Quanto aos objetivos especificos optamos por:

- Identificar os elementos do auto reconhecimento e do auto reconhecimento para a

escolha profissional dos participantes do PIBID/Biologia.

> Ministrei aulas de Ciéncias e Biologia na rede particular — ensino fundamental 11 — de 2000 a 2005.



- Conhecer os motivos que levaram os académicos a participacdo PIBID/Biologia.

- Identificar quais as atividades desenvolvidas no PIBID tém contribuido para a

formacdo de uma identidade docente.

- Verificar como os bolsistas compreendem o exercicio de “ser professor” por meio da

participacdo no PIBID/Biologia.

Na tentativa de melhor apresentar o estudo, procuramos dividi-lo em cinco momentos
de discussoes e reflexdes, a parte a introducao.

No primeiro capitulo “ldentidades e identidade profissional: reflexdes iniciais”
buscamos, abordar a construcdo das identidades docentes dos professores tomando por base a
construcdo dos saberes no percurso da formacao inicial.

No segundo capitulo procuramos apontar as politicas publicas voltadas para a formacéo
inicial de professores de Biologia e a construgdo de identidades docentes. Partimos da
producdo de diferentes reflexdes acerca da formagéo inicial e continuada de professores de
Ciéncias. Também abordamos nesta secdo, a importancia do docente no processo
ensino/aprendizagem da educacao formal durante o exercicio da profissao.

Para o terceiro capitulo ficou reservada a exposi¢do do “Percurso Metodoldgico” do
estudo, no qual apontamos os procedimentos adotados, os sujeitos investigados e as formas
com as quais os dados foram coletados e analisados.

No quarto capitulo realizamos as “Discussdes dos resultados” com base nos objetivos
elaborados trazendo a tona fragmentos de entrevistas com os Pibidianos. Finalmente, nas
“Consideracbes Finais”, trouxemos as sinteses do estudo como um todo, acompanhado dos

dialogos com nosso referencial tedrico.



CAPITULO | IDENTIDADES DOCENTES: UMA CONSTRUCAO
NECESSARIA PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE
BIOLOGIA.

Este capitulo descreve a abordagem tedrica acerca da construcdo das identidades
docentes, considerando a formacdo desses sujeitos. Discutimos aqui, prioritariamente, 0s
saberes construidos no decorrer da formacéo inicial, abordando elementos que auxiliem na
construcdo das identidades docentes.

Entretanto, a opcdo pela docéncia, por vezes, pode estar atrelada a fatores intrinsecos e
extrinsecos ao convivio dos sujeitos, tais como a admiracdo pelos professores do Ensino
Fundamental e Médio, levando em consideracdo a didatica utilizada por estes ao transmitir o
conhecimento, bem como as experiéncias vivenciadas tanto no meio familiar quanto no
circulo de amigos, e/ou ainda por estar relacionada as questdes culturais, sociais e politicas.

Assim, as discussdes epistemoldgicas, que se inclinam em direcdo as reflexdes iniciais
da identidade docente, serdo tratadas num primeiro momento como reflexdes iniciais sobre
identidade e identidade profissional. Nesse tratamento tomamos como referencial tedrico
autores que discutem a tematica em seus multiplos conceitos. Os tedricos tém pontos em
comum, todos eles abordam a identidade como algo que néo é estatico, pronto e acabado, e,
todos partem do principio de que ha um entrelacamento entre 0s aspectos social e individual.

Essas reflex0es, voltadas a construcdo da identidade profissional dos professores, nos
remetem a articulacdo com a sua pratica, ou seja, a docéncia esta vinculada ao que o professor
faz e ao que ele é sem seccionar uma agdo da outra. Torna-se relevante levantar apontamentos
das influéncias e construcBes dessas identidades, tomando por base os fatores intrinsecos e
extrinsecos aos sujeitos, abordando um sistema de convivio macro que refletird nas escolhas
futuras de forma micro, ou seja, 0 meio em que 0 sujeito estd inserido, as oportunidades
lancadas, e, principalmente os aspectos sociais e individuais, que contribuirdo para a
construcdo dessas identidades.

Estes momentos tém por preocupacdo apresentar de forma clara e sucinta as diferencas
identitarias e suas influéncias na construcao da identidade, tornando visiveis as vivéncias que

desaguam na formacéo de diferentes identidades, para um mesmo campo de atuacao.



1.1 IDENTIDADE E IDENTIDADE PROFISSIONAL: REFLEXOES INICIAIS

Os estudos de Ciampa (1986), Penna (1992), Silva (1995), Galindo (2004), Cardoso
(2010), Hall (2003), Melucci (2004), Dubar (2005), Bauman (2005), Gauthier (1998), sdo a
base das nossas reflexdes sobre a definicdo e analise do termo identidade e identidade
profissional.

Embora sejam pesquisadores diferentes, estes concordam em um ponto: a identidade
ndo se constrdi em um dnico contexto como, por exemplo, o histdrico. Essa construcdo pode
advir de vérias outras conjunturas, dentre estas, as sociais, culturais, afetivas, intersubjetivas e
as profissionais. Segundo esses estudiosos, ninguém nasce com uma identidade; essa se faz ao
longo do processo de vida de acordo com as condi¢des na qual os sujeitos estdo vivendo.

Na viséo de Silva (1995, p. 31-32) identidade pode ser definida como:

Uma unido de elementos que se constroem no tempo e no espaco, de forma
gue ndo se pode confundir com outros elementos. Desejos, acoes,
pensamentos, sentimentos etc. sdo conjugados ou fundidos ao longo da
existéncia da pessoa, permitindo que outras pessoas a diferenciem e
reconhecam-na em sociedade. Assim, identidade, individualidade e
singularidade apresentam significados muito proximos cujas matizes sdo
dificeis de discernir.

J& para Cardoso (2010) identidades sdo constru¢des sociais de uma determinada
época histdrica e contexto. Também Hall (2003), se refere ao conceito de modo historico,
mas, enfatiza trés concepc¢oes diferentes, a saber, o sujeito iluminista; o sujeito sociologico e o
sujeito pds-moderno.

Para Hall (2003) o sujeito do iluminismo apresenta uma visdo muito individual de
sua identidade, partindo da ideia do ser humano como centro de tudo. Varios movimentos
contribuiram para a manifestacdo da concep¢do do sujeito iluminista como, por exemplo, o
Humanismo Renascentista, no qual o homem era o centro do universo (HALL, 2003). O
sujeito socioldgico se diferencia do iluminista por ser visualizado em sua relacdo com as
outras pessoas, que mediam para este os valores, sentidos e simbolos, ou seja, a cultura. Com
base nesse pressuposto, para Hall (2003, p.11), a identidade pode ser formada na interacédo
entre a sociedade e o “eu individual”, pois, possui uma esséncia interior que é o ‘eu real’.

A compreensdo de que o sujeito possui uma identidade integrada e com estabilidade esta
cedendo lugar para a concep¢do de que o individuo € constituido de diversas identidades,
sendo, algumas vezes contraditorias ou sem definicdo. De acordo com as consideracdes de
Hall (2003, p.12) o préprio processo de identificacdo se apresenta diversificado e variavel e

nao é estatico.
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O sujeito pés-moderno de Hall (2003) se refere a uma identidade que pode ser formada
e transformada de forma continua, em relacdo as formas pelas quais o sujeito é representado
dependendo do contexto cultural ao qual ele esté inserido. O sujeito apresenta uma identidade
definida historicamente e assume diferentes identidades em diferentes momentos.

Na visdo de Bauman (2005), dificilmente poderiamos conceituar a questdo da
identidade. Para ele, em uma sociedade como a nossa, capitalista, tudo se tornou *“incerto e

transitorio”®

e, nesse sentido, a construcdo da identidade nesse tipo de sociedade esta atrelada
ao consumismo, ao multiculturalismo ou ao fundamentalismo. A isso ele chama de
“identidades prontas para o consumo” (p. 11), mediadas e transportadas pelas midias. Ja as
demais identidades sejam as culturais, sociais, sexuais, ou qualquer outra, seria tolice tentar
consolidar, pois as politicas se tornaram liquidas’. Mesmo assim, destaca a importancia de
debates sobre a identidade. Bauman ainda argumenta que a questdo da identidade se relaciona
ao rompimento do Estado de bemestar social e ao aumento do sentimento de inseguranca e da
flexibilidade e precarizacdo no local de trabalho. Com isto se cria condi¢cGes para o
esvaziamento das instituicbes democraticas e para a privatizacao da esfera pablica.

Nesse sentido, embora a identidade ndo seja estatica e acabada, e, sim transitoria, é
possivel percebermos dois pontos principais para sua formacdo. De acordo com Melucci
(2004) a identidade pressupde sempre o entrelacamento de dois aspectos indissociaveis: o
individual e o social, pois sempre que questionamos sobre n0s e como 0S Outros nos
percebem, estamos nos referindo a nossa identidade. O estudioso destaca ainda que, em nosso
cotidiano, o termo “identidade” adquire varios significados, nos quais ha trés elementos
presentes: a continuidade de um sujeito, apesar das variacbes no tempo e das inevitaveis
adaptacbes ao meio ambiente; a delimitacdo desse sujeito em relacdo aos demais e a
capacidade de reconhecer-se e de ser reconhecido.

Segundo Melucci (2004), é a identidade que define nossa capacidade de falar e de agir,
e, com isso, distinguir-nos dos outros nos fazendo permanecer n6s mesmos. Portanto, € o
desenvolvimento do ser ontologicamente falando, como Unico que diferencia dos demais da

nossa espécie (humana).

® O autor refere-se a0 movimento da sociedade onde nada é estatico, as mudancas ocorrem continuamente e,
portanto, tornam-se transitérias e/ou incertas.

" Dificilmente dariamos conta de definir em poucas linhas o conceito de liquido expresso por Bauman (2005), no
entanto, ao referir-se a liquido, ele compara a 4gua que ao encontrar barreiras ou situacoes, ela se molda a esse
formato e vai se modificando continuamente a medida que os obstaculos sdo encontrados no caminho, numa
espécie de volatilidade, e faz uma associacdo ao momento atual em que vivemos, onde tudo se dissolve
rapidamente, sem tornar-se sdlido (consistente), fragilizada e onde nada € duradouro/permanente.
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Ja Silva (1995), atribui a identidade a construgcdo singular do sujeito, permeada por
influéncias internas e externas, favorecendo, nesse contexto, ndo sé a busca pela identidade
individual como, também, de uma possivel identidade profissional. E o fazer-se com base nas
relacGes sociais, ou seja, € o criar e o recriar do sujeito em suas a¢des cotidianas.

Ciampa (1986), discute que a identidade é definida pelo contexto histdrico e social em
que o ser humano vive. Dessas experiéncias sociais € que decorrem suas determinacdes e,
consequentemente, surgem as possibilidades ou impossibilidades, os modos e as alternativas
de identidade, ou seja, da construgédo da identidade. O estudioso destaca que nos conhecemos
mediante as semelhancas e diferencas que observamos em outros individuos.

Para Ciampa (1986, p. 64), “O conhecimento de si é dado pelo conhecimento reciproco
dos individuos identificados através de um determinado grupo social que existe
objetivamente, com sua histdria, suas tradigdes, suas normas, seus interesses, etc.”.

Desse modo, as relagBes interpessoais e as experiéncias sociais sdo favoraveis a
construcdo da identidade em sua multiplicidade de formas como a identidade pessoal,
identidade profissional e das adequacdes da identidade recorrentes nos mais variados ambitos
de insercdo do sujeito tornando-se necessérias adaptagcdes com base no contexto historico.

O entendimento da nogéo de experiéncia social como uma construcdo subjetiva em base
objetivas remetem a pensar que, nessa relacdo (subjetividade x objetividade), acontece a
construcdo da identidade que ganha concretude na socializacdo. Dubar (2005) explica que as
experiéncias sociais do individuo estruturam seu discurso que permite elaborar estratégias e
afirmar uma identidade. Desse modo, para compreender a identidade é preciso mergulhar na
histéria de vida do sujeito por meio de seus relatos e narrativas, a fim de identificar suas
representaces e significados em seu discurso.

Nesse sentido, trazemos o estudo de Penna (1992), postulando que a identidade é
construida no “jogo” de reconhecimento, formado por dois polos — o do auto reconhecimento
(como o sujeito se reconhece) e do auto reconhecimento (com é conhecido pelos outros). Isso
significa que, ao usar esses termos, Penna acredita que as identidades se formam e
“concretizam-se” tanto por meio da percepg¢do que os proprios individuos tem de si mesmo.
Nesse caso, cabe ressaltar os sujeitos desta pesquisa, os Pibidianos de Biologia. Ou seja, se
estes tém a percepcdo de suas praticas pedagdgicas diante de seus pares e da sociedade
quando fazem suas escolhas e praticas no caminho da profissdo docente.

Segundo Penna (1992) ao posicionar a identidade nesse jogo de reconhecimentos,
direciona-se para a ideia de que o sujeito humano é provido de habilidade para criar,

representar e partilhar significados em relagéo aos objetos que coexistem em seu mundo. Com
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isso, tornase viavel tomar como processo precursor na afirmacgéo dessa identidade a afinidade,
por sugerir um vinculo ou atracdo, que no nosso caso seria a docéncia por parte do individuo,
para algum objeto que esteja 'I&" onde ele deseja estar. Sendo assim, para a autora, precede a
consolidacdo da identidade, pois permite o auto reconhecimento e o auto reconhecimento do
individuo.

Outros autores como Galindo (2004) utilizaram em seus estudos o que afirma Penna
(1992), na consolidagdo dos termos auto reconhecimento e auto reconhecimento®,

Galindo (2004) ao pesquisar a formacao inicial da identidade docente com professores
atuantes no Ensino Médio de uma determinada escola publica, concluiu que a formagéo da
identidade ndo s6 se d& somente na escola (em seu ambiente de trabalho), mas, sim, em
conjunto de experiéncias que esses professores carregam ao longo de sua trajetéria como
alunos até o momento de suas formacBes profissionais como professores (auto
reconhecimento). Além desses fatores, a vivéncia familiar, pessoais, afetivas e sociais pode
influencia-lo o tempo todo (auto reconhecimento).

Ainda a identidade pessoal é construida pelo sujeito. No entanto, ela é uma identidade
que tende a precisar do reconhecimento do outro para ser confirmada. Para a mesma autora a
identidade n&o ocorre fora do contexto social, mas por meio das relagdes humanas nas quais o
sujeito vive, socio culturalmente falando.

Entretanto, destaca-se a importancia de ndo confundir identidade pessoal com
identidade social; essa Ultima trata daquela que esta atrelada aos afazeres sociais, permeada de
acordos e desacordos, aberta para mudancas nas relacdes com os outros individuos. Ja a
primeira é a dimensdo do sujeito com suas individualidades proprias. Justifica-se, ainda as
diferencas e semelhancas enfatizando que trata-se de um processo dialético, resumindo que:
“Se o individuo for s ‘eu’, ndo se encontra envolvido em nenhuma relagdo social. Se for s
‘mim’, entdo, é um objeto inanimado definido pelos outros. Nenhuma das situacfes pode,
unilateralmente, dar uma imagem real da identidade do sujeito.

As defini¢cbes de identidade dos estudiosos aqui citados convergem em dois pontos: 0s
aspectos individuais do sujeito e os aspectos sociais. Desse modo, na tentativa de definigéo da
identidade, é importante ressaltar que, para Silva (2005), a identidade nunca sera algo pronto,
unico e/ou definido, mas sim, trata-se de duas forcas antagbnicas, uma que é a luta para
definir a identidade pessoal, para si, e a outra € aquela definida para os outros. Assim,

identidade ndo pode ser algo estatico e linear, isto &, trata-se de um conceito complexo.

® Dos autores Penna (1992) e Galindo (2004), tomamos 0s termos auto e auto reconhecimento para pensar a
identidade docente quando analisamos as entrevistas desta pesquisa.
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Dentro dessa linha ténue o sujeito pode se recusar a uma identificacdo quando seu grupo
fazendo mudar e se altera nessas novas configuracdes sociais.

Ainda, para Silva (2005) a construcdo da identidade pessoal passa por processos
aleatdrios, em especial, os psicoldgicos e socioculturais. Nesses processos, 0 sujeito recebe
informac0es e as sintetiza, as sobrepde em seu convivio. A autora utiliza-se de outros teoricos,
como Dubar, 2005 que defendem a ideia de que a identidade ¢ composta de dois polos
simultaneamente, o robusto e o fragil. O fragil trata-se da biografia do sujeito, que pode ser
apenas uma historia entre muitas outras, que poderia ser contada e incorporada de outra
forma. E o polo robusto porque a ideia de identidade é frequentemente mantida como algo
seguro, por resistir diversas tensdes e transicdes nos ambientes sociais. No entanto, Silva
enfatiza que a identidade social como processo € uma negociacdo permanente com as pessoas
que fazem parte do contexto social, sdo frutos de acordos e desacordos permanentes, Sao
mutacdes que ocorrem continuamente, é aberta, se organiza nas relagdes com outros sujeitos.

Por meio dessa concepc¢édo de Silva (2005) podemos compreender que identidade nédo é
algo robusto/seguro como defendem alguns tedricos; pelo contrario, é efémera. De acordo
com a autora as identidades ndo séo inatas e, sim, efémeras porque vdo e vem, em constantes
modificacdes.

Todavia os estudos de Dubar (2005) ja apontavam que para compreender o0 processo de
construcdo da identidade profissional implica olhar para a historia de vida do sujeito. De
acordo com Dubar (2005, p. 150) “quando olhamos para 0s jovens, a criacdo de estratégias
pessoais e de representacdes de si pode ter grande peso no desenvolvimento futuro da vida
profissional”.

No entanto, “ndo se trata apenas da escolha da profissdo ou da obtencdo de diplomas,
mas de construcdo pessoal do sujeito como individuo Unico capaz de realizar seus desejos
pessoais”.

Nas palavras de Dubar (2005, p. 151) € nas relacGes de trabalho que os individuos constroem
sua identidade social e profissional.

Nessa concepcdo, faz-se o espago de reconhecimento da identidade profissional que é
também, espaco de legitimacdo dos saberes e competéncias associadas as outras identidades.
A identidade profissional € transmitida a cada geracdo com base nas posi¢cdes legadas por
meio das estratégias identitarias desenvolvidas nas instituicdes pelo conhecimento acumulado
historicamente - pelas quais os individuos passam — e que contribuem para a sua formacéo.
(SILVA, 2005)



14

Outro estudioso desse campo & Cardoso (2010). Conforme este autor, a identidade
profissional diz respeito aos diversos principios de identificacdo, diferenciacdo interna de um
determinado grupo profissional. O pesquisador ainda enfatiza que a falta de definicdo da
identidade do sujeito pés-moderno se d& pela fragmentacdo de ideias que supde ser unificada
e estavel. Para ele a identidade é algo mével e que se modifica de acordo com as geracfes que
vao constituindo as sociedades culturais e ndo € algo estatico.

Embora aceitemos as ideias de Cardoso (2010), nosso estudo entende que a definicdo de
Silva (2005) de que a identidade profissional se estabelece por meio de sucessivas interagdes
que ocorrem entre o individuo e o meio sociocultural no qual vive traz mais elementos a nossa
pesquisa.

Nessa visdo temos o estudo de Romero (1997) o qual afirma que é importante conhecer
como a realidade de uma profissdo interfere na escolha e na formagéo profissional do
individuo, o que, também, influencia a forma como o sujeito se identifica com a profissao
escolhida. A escolha profissional se manifesta sob aspectos objetivos e subjetivos, isto é, “0
individuo procura identificar quais as representacdes sociais relativas a profissao escolhida e
procede & auto avaliacdo buscando detectar caracteristicas pessoais condizentes com o perfil
profissional esperado”. (ROMERO, 1997, p. 35)

A escolha profissional implica em optar, dentre um rol muito grande e de multiplas
atividades, muitas vezes desconhecidas e/ou pouco conhecidas, por uma profissdo que, ao
menos idealmente, nos contente e proporcione um reconhecimento social e condig¢des dignas
de sobrevivéncia. (SILVA, 2005)

Na mesma demarcagdo do conceito proposto por Silva e Romero, temos 0s estudos de
Gauthier (1998), para o qual o reconhecimento de uma profissdo acontece mediante a relacdo
entre os saberes e a profissionalizacdo dessa ocupacdo. Desse modo, é que ha ganho
importante na busca e na manutencao do status de profissdo, isto é a identidade profissional
que, por vezes, esta atrelada a ontologia da profissdo. N&o basta “ser” um bom profissional,
mas, deve haver um conhecimento mais denso da profissdo, discernindo a existéncia de
diferencas de graus e ndo de natureza entre as profissbes e as ocupagdes néo
profissionalizantes. Conforme Gauthier (1998, p. 66-67),

[...] o grau de profissionalizacdo vai crescendo das profissdes marginais,
passando pelas ocupagdes que aspiram a profissionalizacdo, depois pelas
semi profissGes, nas quais se insere a categoria do professor, em seguida
pelas novas profissdes, até as profissdes tradicionalmente estabelecidas.

N&o podemos negar que a escolha profissional se correlaciona diretamente ao ambito
social dos sujeitos, ora selecionado pelos pais (pensando apenas no status, ou pelo éxito



15

profissional ja existente), ora influenciado por docentes, familiares, amigos, pela midia ou
simplesmente definido pelo proprio sujeito com base em testes vocacionais. Por outro lado,
ndo podemos afirmar que a profissdo é apenas fruto das identidades antes formada e
identificada como o “eu” nas mais diversas singularidades, mas, também como consequéncia
das adaptacOes contidas na construcao das identidades. (GAUTHIER, 1998)

Cabe ressaltar que, na maioria das vezes, cada profissdo, de certa forma, define o ser
social e suas praticas, suas relagdes sociais, deste modo inserindo o individuo em determinado
campo do conhecimento. Os grupos profissionais produzem e reproduzem praticas de trabalho
configurando desse modo uma identidade profissional.

Nesse sentido, diante dos estudos dos pesquisadores apresentados nessa se¢cdo acerca
dos aspectos sociais e individuais do sujeito, compreendemos que a identidade é complexa e
ndo poderia ser resumida em apenas uma categoria. Este conceito apresenta especificidades,
ou seja, a identidade pessoal, identidade social, identidade profissional. Além disso, em cada
uma dessas especificidades o sujeito pode assumir mais de uma identidade, dai a ocorréncia
de alguns autores defenderem o uso do termo no plural, ou seja, identidades profissionais e
identidades docentes.

Antes de nos ater as identidades docentes, julgamos necessario apresentar algumas
consideracOes acerca da identidade profissional. De acordo com Silva (2005) a identidade
profissional se constroi pela experiéncia na pratica profissional. Neste processo o sujeito se
forma na interacdo permanente com 0s demais profissionais, constituindo uma relacdo de

identidade social e pessoal.

1.2 IDENTIDADES DOCENTES: CONSTRUCAO, INFLUENCIAS E CRISE.

No campo da discussdo sobre identidade docente cabe evidenciar aspectos que
contribuem na construcdo desse tipo de identidade, uma vez que 0s sujeitos pesquisados —
estudantes de Biologia participantes do Pibid - fazem parte do universo educacional e,
portanto, é notério compreender a realidade objetiva de cada individuo, seja ela na familia, no
lazer, na sociedade e no trabalho. Alguns desses aspectos ja foram apontados por Silva
(2005), Hall (2003) e Dubar (2005), nesta secdo, a formagdo da identidade docente ndo se
difere da formacdo de professores. Afirmamos isso porque entendemos que, no decorrer da
profissdo docente, o professor assume e constrdi varias identidades docentes. Essas, por sua

vez, se atrelam a sua trajetéria profissional, pessoal e social. Todavia, assumimos, nesta
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pesquisa, 0 termo identidade no plural, ou seja, identidades docentes, por acreditar na
multiplicidade profissional do professor em sua formacdo inicial assumida no decorrer da
construcdo de sua carreira docente. (SILVA, 2005)

Atualmente, a formacdo das identidades docentes, tanto no que se refere ao social
quanto aquele imaginado e/ou idealizado pelo individuo, pode ser construida a priori baseada
nos professores que se teve no seu percurso escolar, seja no periodo da infancia ou
adolescéncia, sendo que as trajetorias de qualquer individuo sdo sempre marcadas pelas
expressdes humanas. Ora essas experiéncias sdo positivas, ora negativas, mas é importante
ressaltar que essas vivéncias interferem diretamente ou indiretamente nas escolhas futuras do
sujeito. (DUBAR, 2005)

Deste modo, podemos destacar que todos os fatores vivenciados influenciam na
construcdo de identidades docentes, incluindo as interferéncias sociais, politicas, entre outros
meios que fazem uso dos discursos ideoldgicos, para a formacdo dos sujeitos que se quer
formar para uma sociedade capitalista.

Nesse ambito, iniciaremos as discussbes na tentativa de esclarecer o que seria
identidades docentes. Para Marcelo (2009) o conceito de identidades docentes ndo é estético,
porque se trata de algo que vai se formando ao longo da vida, ndo € algo que o individuo
tenha nascido, mas que precisa ser construido e desenvolvido ao longo da vida. Para ele as
identidades, sejam docentes ou outra, ndo € algo que o individuo possua, € um fenémeno
relacional, ou seja, adquirida nas relagGes sociais e de maneira evolutiva de interpretacdes e
reinterpretacdes de experiéncias.

Para Cardoso (2010) as formacdes das identidades docentes estdo atreladas como as
demais categorias dos diversos trabalhos que fazem parte de uma formacdo humana
proveniente das dimensdes sociais e a0 mesmo tempo individual e, ndo se reduz a uma
identidade relacionada exclusivamente ao trabalho, mas é rebuscada, permeada de outras
ideologias que o sujeito carrega consigo por fazer parte de diversos contextos sociais.

No entanto, destaca a autora, essas multiplas trajetorias que o individuo passa ao fazer
reconhecer 0 curso da atividade docente e a capacidade de construir uma identidade
especifica. E contraditorio, porém, sdo essas relagbes conflitantes que vdo formando os
sujeitos e 0s constituindo enquanto seres sociais.

Com o mesmo pensamento, Silva (2005) destaca que todas as identidades inclusive as
docentes, ndo podem estar dissociada de dois sistemas fundamentais estruturantes que sdo: a
atividade instrumental que esta relacionada aos processos de trabalho e econémicos; e a

atividade comunicacional que se refere a interagdo que o sujeito tem com seus pares.
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Conforme, Ndvoa (1992), sinaliza que a atividade docente & um processo de construcao
social e que apesar das inevitaveis lutas e conflitos, tem-se construido uma identidade docente
em torno de duas dimensdes basicas: a organizacdo de um conjunto de normas e valores
orientadores do exercicio da atividade docente e a construcdo de associagdes de
conhecimentos e de técnicas especificas da profissao.

Parece haver um consenso entre os tedricos, Marcelo (2009), Cardoso (2010) e Silva
(2005), no que diz respeito aos aspectos que auxiliam na formacao das identidades docentes
onde sdo formadas dentro de um contexto social, permeada de ideologias e influéncias dos
Seus pares.

Nesse sentido Neto et. al (2007) afirmam que a identidade é construida socialmente
advinda de cada geracao e posi¢des herdadas dela

Entretanto, ndo se pode desconsiderar que a construcdo de uma identidade
social ndo é transmitida de uma geracdo a outra, mas € construida por cada
geracdo com base nas categorias e posi¢des herdadas da geracdo precedente
(o que inclui as limitacGes e conquistas). (p. 141)

Os autores Neto et. al (2007) enfatizam que

A relacdo entre as identidades herdadas, aceitas ou recusadas pelos
individuos, e as identidades visadas, em continuidade as identidades
precedentes ou em ruptura com elas, depende do modo de reconhecimento
pelas instituicBes legitimas e por seus agentes que estdo em relacdo direta
com os sujeitos envolvidos (p. 329).

Em consonéncia, Morin (2012) completa informando que ha diversos tipos de
identidade: a individual, polimorfa, pessoal, social, histérica, planetéria e futura. O autor nos
remete a uma caracteristica peculiar, no que se refere a formacdo da identidade se
direcionando mais para a subjetividade dentro do campo das ciéncias existentes e que
contribuem na formacéo do sujeito e todas as artes iluminam a natureza humana. No entanto,
destaca o autor, “esses focos de luz estdo separados por profundas zonas de sombra, e a
unidade complexa da nossa identidade escapa-nos” (MORIN, 2012, p. 16), ou seja, 0 que 0
autor esta enfatizando é que a identidade é complexa e permeada de a¢Ges humanas que
interferem e rebuscam as identidades diversas e, nesse sentido, atravessam as identidades
docentes.

Para ele 0 ndo reconhecimento das identidades docentes, ou sua indefinigdo, ndo é nem
de longe motivos de espantos, porém, atualmente, 0 conhecimento tem sido tdo numeroso e
diversificado, de facil acesso e pronto, que tem inibido ainda mais a possibilidade de definir
identidades. Um exemplo disso é o facil acesso das informacgdes em tempo real, se utilizando

de meios tecnologicos como, por exemplo, a internet. Esse facil acesso faz com que o
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individuo se isole do contexto social e perca a experiéncia de uma contextualizacdo de seu
trabalho mais humana com os seus pares.

Morin (2012) ressalta que 0 homem tem se desintegrado de suas esséncias, modificado
cotidianamente — ousamos aqui mencionar que talvez isso deva estar ocorrendo mediante ao
aparecimento das novas tecnologias que vem *“configurando” os humanos em outra forma de
organizacdo familiar, social etc. — e para ele 0s que ndo entraram ou entram em conflitos séo
aqueles que ainda ndo se questionaram ou ndo questionam sobre as vantagens e/ou
desvantagens que essas novas tecnologias trazem em suas vidas.

Assim, podemos assegurar que as tentativas de identificar e definir as identidades
docentes, ndo se resume a uma compreensao rigida, fixa e unificada. Ao contrario, 0 processo
de construcao das identidades docentes € complexo e formado pela contradicdo, ou seja, nas
suas duvidas e certezas, no social e individual, do singular para os demais etc.

Para Oliveira et al. (2006) a construcdo das identidades docentes € um fendmeno que
ndo estd pronto e acabado, mas que esta em constantes transformacdes que ocorrem pelas
praticas sociais e por meio de politicas que direcionam e reconfiguram constantemente o
perfil do docente. Os autores também destacam que pensar nas identidades docentes é
considerar todo o processo de construcdo social que este individuo percorreu, elas afirmam
gue nenhuma formacado humana se da de forma solitaria, mas sim pelas interagdes, trocas, e
relacdes diversas.

Garcia, Hypolito e Vieira (2005) destacam que a identidade profissional referente aos
docentes pode ser entendida como uma construcdo social proveniente de varios fatores que
interagem entre si, e que esses fatores podem resultar numa série de representacdes que 0S
docentes mesmos fazem em relacdo as suas funcdes e que estabelecem de maneira consciente
Ou mesmo inconscientes negociacdes que estdo sempre atreladas as historias de vida e suas
condigdes reais do trabalho e até mesmo dos discursos diarios relacionados aos docentes e
escola.

Os autores ainda destacam que diante de tantas discussdes em relacdo as identidades
docentes, se faz necessario pensar em que se constituem grande maioria do corpo docente e
explicitam:

Os docentes sdo uma categoria amplamente constituida por mulheres, pelo menos no ensino
béasico. Exercem seu trabalho em instituicdes e sistemas de ensino diferenciados por nivel e jurisdigdo:
sdo professoras da educacdo infantil, professoras do ensino fundamental, do ensino médio, do ensino
superior, de estabelecimentos publicos, privados, confessionais, oficiais, formais, ndo formais.
(GARCIA, HYPOLITO;VIEIRA, 2005, p. 47) Deste modo, ao se tratar das identidades docentes
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0s autores destacam a importancia de se pensar amplamente em todos 0s géneros, no entanto,
ndo € nosso objeto de pesquisa focar na questdo da identidade enquanto género (comentamos
sobre esse ponto mais para ampliarmos o0 nosso conhecimento e, ndo, para aprofundamento).
Ao se tratar de todas essas questdes apontadas que determinam e/ou influenciam o processo
de formacéo das identidades, ndo poderiamos deixar de destacar que estas tém a interferéncia

da midia e das politicas.

Tratar da identidade docente é estar atento para a politica de representagdo
gue instituem os discursos veiculados por grupos e individuos que disputam
0 espago académico ou que estdo na gestdo do Estado. E considerar também
os efeitos praticos e as politicas de verdade que discursos veiculados pela
midia impressa, televisiva e cinematogréafica estdo ajudando a configurar. A
identidade docente é negociada entre essas multiplas representacées, entre as
quais, e de modo relevante, as politicas de identidade estabelecidas pelo
discurso educacional oficial. (GARCIA, HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 47).

Assim, é preciso ficar atento as ideologias veiculadas pelos meios de comunicagéo, que
caminham na direcdo dos interesses capitalistas® ndo se preocupando na formacdo de um
sujeito critico de fato. E esse formato de individuo que a classe dominante necessita formar e
que, deste modo, promovem discursos fortemente convincentes.

[...] as identidades docentes ndo se reduzem ao que os discursos oficiais
dizem que elas s&o. Eles sdo mais que meros formadores de cidaddos, como
querem as politicas curriculares oficiais. Negociam suas identidades em
meio a um conjunto de varidveis como a historia familiar e pessoal, as
condicdes de trabalho e ocupacionais, os discursos que de algum modo falam
do que sdo e de suas fungdes. (GARCIA, HYPOLITO e VIEIRA, 2005, p.
48)

Podemos assegurar, entdo, que vivemos num periodo em que ha a tentativa de inventar
ou definir novas identidades para substituir antigas, embora essas ndo queiram aposentar-se,
simplesmente. Surgem, entdo, os conflitos presentes na literatura académica, nas politicas
educacionais e no trabalho em geral.

Ao preparar os professores para enfrentar os inevitaveis desajustamentos ocasionados
pela aceleracdo da mudanca social, é preciso juntar novos modelos ao periodo de formacéo
inicial e articular novas estruturas de apoio aos professores ja em exercicio, com a finalidade
de que evitem erros e contradi¢fes na pratica de sala de aula e que encontrem respostas que

ndo passem pela inibicao e pela rotina.

% De acordo com Althusser (1985), um dos interesses capitalistas é ter o controle dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado — AIE’s, que nesse caso, se configura em ‘AlE da informacdo’ (imprensa, radio, televisdo, etc.). Para o
autor, hd uma inculcagdo massificada da ideologia da classe dominante nesses AIE’s que se apresentam em
escolar, religioso, familiar, juridico, politico, sindical, cultural e da informacdo (ALTHUSSER, 1985). Assim,
principalmente no AIE escolar e no AIE da informacdo, o processo de formacdo da identidade docente se faz
presente.
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De fato, os significados atribuidos ao exercicio da profissdo docente tém sofrido
modificacbes ao longo do tempo. Anteriormente para se tornar professor consistia na
transmisséo do contetdo a ser memorizado e num modelo de exposi¢do que era acompanhado
de exercicios a serem resolvidos pelos alunos e a avaliagdo usado como um instrumento de
controle rigido. (PIMENTA, 2008, p. 147)

Na atualidade, o docente adquire outro perfil de educador, ndo é mais
aquele que simplesmente impde a seu modo os contetdos e os alunos
tem que cumprir as ordens, mas sim, é um processo dialégico® e
dialético™.

Diante deste fato, os docentes se deparam com os desafios atuais inerentes ao trabalho,
0s quais dizem respeito ao trato com o conhecimento, ao relacionamento com alunos em
ambientes de aula, a velocidade das trocas de informacdes, & produtividade exigida e, até
mesmo, a forma de lidar com as tecnologias, meios sociais, midia, politica etc.

Outro fator que podemos considerar como ferramenta auxilia na construcdo das
identidades docentes sdo as representacdes sociais. Dubar (2005, p. 140) aponta que as
representacOes sociais sdo combinagdes subjetivas de elementos objetivos que vdo sendo
mobilizadas ao longo da existéncia do individuo.

Neste caso, o futuro da profissdo docente passa a depender cada vez mais das
possibilidades e capacidades dos professores de se assumirem ou como atores reflexivos,
independentes e criticos ou apenas como meros agentes do sistema educativo e social, pois a
forma como os sujeitos pensam de si proprios como professores e a imagem que constroem de
si constituem a base das identidades docentes, ja que incluem as dimensfes tanto da
pessoalidade como da profissionalidade, ou ainda, de ambas.

Para Silva (2009) quando pensamos numa identidade dinamica de origem social,
afastamos a ideia de ela estar estabelecida, coisificada e inerte. A autora se apoiando em
Esteve (1995) enfatiza que o conjunto de transformacdes sociais e educacionais ocorrido nas
Gltimas décadas originou conflitos profundos na identidade profissional docente, dentre eles
tem-se:

O aumento de exigéncias em relacdo as atividades desenvolvidas pelos
professores; a inibicdo de outros agentes de socializagdo, como a familia; o
desenvolvimento de fontes de informacé&o alternativas a escola; a ruptura do
consenso social sobre o papel da educacdo; o aumento das contradi¢cdes no

190 termo dialégico ou dialogo de acordo com Japiassi e Marcondes (2001) consiste na investigacio da verdade
através de discussdo entre mestre e discipulos.

1 De acordo com Vasconcelos (2014) a dialética em Marx é definida por trés momentos e/ou processos a tese,
onde o homem objetiva-se no seu trabalho; a antitese é a alienagdo do homem pelo trabalho e por Gltimo a
sintese que seria uma unificagdo da tese e antitese, ou ainda a sintese como supressao dessa negacao.
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exercicio da docéncia; as mudancas de expectativas em relacdo ao sistema
educativo; a menor valorizagdo social e econdmica do professor; as
mudancas nos conteldos escolares; a escassez de recursos materiais e
condicdes de trabalho deficientes; a mudanca nas relacfes professor e aluno
e a fragmentacéo do trabalho do professor (SILVA, 2009, p. 48).

Deste modo, para a referida autora, enfrentar tais mudancas, acarretou numa crise de
identidades docentes entre o eu real e o eu ideal. O enfrentamento dessa crise ndo é algo
simples para os docentes, e, por isso, ocorrem reac¢Oes diversas: aceitacdo das mudancas —
como se isso fosse inevitavel — ansiedade, perplexidade e/ou ainda apresentam sentimentos
contraditérios as mudancas, ora aceitando, ora rejeitando numa espécie de indecisdo e
firmeza.

Para Silva (2009) esse tipo de mal-estar que ocorre nos docentes se resume em pedidos
de licencas médicas, afastamentos, falta de se identificar com a atuagdo profissional, a
omissdo com os trabalhos pedagogicos, em suma, a insatisfacdo do docente na profisséo.

Ainda conforme a autora, até mesmo o aumento de exigéncias em relacdo as atividades
desenvolvidas pelos professores e a interferéncia de outros agentes no ambito escolar, as
mudangas no sistema educativo, nos contetdos escolares, falta de materiais, falta de
valorizacdo dos professores e as condigdes péssimas de trabalho, ocasionaram impactos
profundos na identidade docente e afetando inclusive a sala de aula. Nesse viés a autora
sugere preparar os professores para esse tipo de enfretamento:

Com vistas a preparar os professores para enfrentar 0s invitaveis
desajustamentos ocasionados pela aceleracdo da mudanca social, é preciso
incorporar novos modelos ao periodo de formagdo inicial e articular novas
estruturas de apoio aos professores ja em exercicio, com as finalidades de
que evitem flutuagdes e contradi¢cGes na préatica de sala de aula e de que
encontrem respostas que ndo passem pela inibicdo e pela rotina. Assim, a
implantagdo de estruturas de apoio ao professor em exercicio deve propiciar
diminuicdo das diversas situacfes de ansiedade (SILVA, 2009, p. 49)

Com esses pontos negativos vinculados as crises das identidades docentes teremos como

consequéncia afetados os andamentos das atividades pedagdgicas em sala de aula, bem como
0 relacionamento com 0s seus pares.

A atividade docente, como enfatiza Silva (2009), € um processo de construcéo social e,
portanto, sdo inevitaveis os indmeros conflitos e lutas e, ainda mais, por se constituir em cima
dessas duas bases: a organizagdo de um conjunto de normas, valores orientadores das
atividades docentes e a outra, a constru¢cdo de conhecimentos e o dominio de técnicas
referentes ao exercicio profissional.

Silva (2009) ressalta que o grande desafio que os docentes tém enfrentado é em torno

dos mesmos dilemas anteriores, que é a dependéncia e a autonomia. Para a autora isso ocorre
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por haver “discrepancia entre um estatuto social elevado e um estatuto econdmico baixo” (p.
50), criando assim inumeras ambiguidades que aumentaram ainda mais com a expansdo da
escola publica e da heterogeneidade dos docentes, e demais envolvidos no ambito
educacional, para a autora houve o rebaixamento da formacdo dos professores e sua
qualificacdo profissional e, portanto, isso tem resultado em degradacdo das condicdes fisicas,
humanas e do trabalho.

Deste modo, continua a autora, o que tem ocorrido diante desse quadro cadtico que 0s
docentes vém enfrentando é que a profissdo docente venha se configurar dentro das
possibilidades dos professores, de serem ou pessoas reflexivas, autbnomas e criticos, ou ainda
um mero executor do trabalho educativo, aquele que entra na sala, “cumpre” seu papel e
pronto. (SILVA, 2009)

Ao pontuarmos, todos esses desafios e dilemas no que se refere a construcdo da
identidade docente perante as ideias de Dubar (2005) e Silva (2009), nos pautamos nesse
momento em Marcelo (2009) que esclarece que todas essas situacGes mencionadas pelos
autores, se devem a uma transformacdo ndo planejada e que afeta a forma como nos
organizamos, como trabalhamos, como nos relacionamos e como aprendemos. Para o autor
essas novas configuracdes sociais refletem na escola, instituicdo responsavel por formar
novos cidadaos, sendo o conhecimento um dos principais valores, alcando o nivel de
formacdo, de capacidade, de inovacao e outros.

No entanto, todo o processo escolar também tem seu prazo de validade, e isso obriga
todos os individuos que se envolvem nessa area de ensino a se atualizarem constantemente
num ato competitivo. E nesta concepcao, 0s organismos internacionais apresentam politicas
de como os docentes devem ser com seus alunos, e sua definicdo da identidade docente, se
resume em politicas de formacdo de professores que assegure as competéncias que irdo
precisar ao longo da sua flexivel e variada trajetoria profissional, ou seja, estar preparado para
essa nova sociedade do conhecimento. (MARCELO, 2009)

O autor atrela a essa falta de planejamento, que podemos dizer ser social, a visao
sistémica ** da docéncia, promovida por meio das instancias politicas encarregadas de
organizar e regular a educacgdo. Segundo o autor o docente é tratado como consumidor, sendo
este de propostas de reformas delineia a revelia dentro dos moldes elitizados, para ele a

compreensdo que se tem do docente é de um aplicador de inovacdes.

12 Segundo o autor, seria a burocratizagéo e intensificacdo da docéncia, tendo como principal objetivo o controle
sobre o ensino. Esse controle se daria por parte da politica, do mercado econdmico e administrativo
(MARCELO, 2009).
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Para o ele essa visdo do docente e dos processos de mudancas nas escolas, muitas vezes,
deprecia a realidade da cultura e da atividade pedagdgica do profissional docente, deste modo,
0s processos de mudancas tanto nos sujeitos quanto nas formas organizacionais ndo sao de
maneira racional, mas sim, complexos e que geram seus proprios processos de autorregular-
se, no entanto, afirma o autor, ndo sdo capazes de obterem resultados satisfatérios. E assim, a
ideia de docente consumidor acaba sendo um fracasso, quando se quer por vias rapidas
modificar os elementos estruturais das identidades docentes. (MARCELO, 2009)

Outra questdo é sobre a falta de definicdo das identidades docentes com relacdo aos
desafios com as novas tecnologias, ele expde que os professores, principalmente os mais
antigos de carreira, sentem-se acuados e até ameacados com a insercdo das tecnologias. Elas
aparecem como algo pronto e acabado, causando apavoramento e desestruturando o trabalho
docente. (MARCELO, 2009)

Todavia, o autor chama a atengdo mostrando que ndo ha motivos para se pensar que 0
profissional docente va se encontrar em meio as tecnologias, pois essa tentativa vem de longas
datas e deveriamos ser mais realistas.

Por outro lado, ndo se pode negar que diante do avanco das tecnologias, do capitalismo
e outros, tem se tornado um pouco mais dificil a definicdo de identidades docentes, é um
desafio acompanhar um mundo que caminha aceleradamente e as configuracGes do trabalho,
modificando os seres humanos, especialmente depois da Revolucdo Industrial (século XVI1I),
com o crescimento do capital e as novas formas de organizacdo da sociedade. (MARCELO,
2009)

Diante disso, se torna necessario que o profissional docente necessita se readequar ao
modo de producdo capitalista vigente. Ja Cardoso (2010), esclarece que as identidades
docentes ndo sdo imutaveis, no entanto, tem raizes que permanecem, como o ato de ensinar.

Em sintese podemos ressaltar que no cenario socioecondmico, politico e cultural
contemporaneo em que as mudancgas sdo rapidas e constantes, ndo parece ser favoravel para a
definicdo das identidades docentes e cai 0 mito de uma identidade estavel e Unica, abrindo-se
caminhos para a construcdo de novas identidades e a producao de novos sujeitos por meio de
rupturas e recomposi¢des. A identidade ndo é instavel e nem poderia ser se considerarmos o
processo de evolucdo da ciéncia e o avango das novas tecnologias, podemos citar que
influéncia a identidade docente, ou a sua nao definicdo da identidade ao inserir novas
ferramentas aos trabalhadores da educacgéo, esses novos instrumentos modificam seu modo de
trabalho e producdo, suas relagbes com outros sujeitos e nesse processo modifica-se 0s

homens que modificam os instrumentos continuamente num ciclo sem fim.
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CAPITULO Il - POLITICAS PUBLICAS PARA A FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE BIOLOGIA E A CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES DOCENTES

Nesta secdo apresentamos o debate sobre os diferentes pontos relacionados a formacéo
profissional docente. Aqui nessa discussdo temos um quadro significativo para as
especificidades voltadas a formacédo inicial, considerando o conhecimento que vem sendo
construido e elaborado historicamente, como fator priméario de qualquer formacdo humana e,
nesse caso, no ambito das instituicdes de ensino superior — IES.

A profissdo docente no mundo contemporaneo tem exigido, ndo somente pela propria
demanda de trabalho e desafios, como também exigéncia dos organismos internacionais como
Banco Mundial e Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), que o profissional saiba lidar com todo tipo de sujeito, diversidade cultural,
dentre outros aspectos. Isso exige cada vez mais, um redimensionamento das funcdes do
profissional docente, tanto na escola quanto na sociedade, cuja compreensao das identidades
docentes pode contribuir para a atuacao profissional do professor.

Nesse sentido, esta secdo abarcard trés tematicas distintas, porém, complementares. A
primeira apresenta reflexdes pertinentes a formacéo inicial e continuada de professores de
Ciéncias, tomando por base a constante necessidade de valorizagdo da licenciatura como
profissdo. Ressaltamos a importancia do professor para o processo de educacdo formal, no
qual deve ser considerado como mediador e organizador de situacfes de aprendizagem do
conhecimento cientifico dos alunos e, também, discorremos sobre o processo de construcdo
de identidades docentes.

A segunda enfatiza, principalmente, os estudos sobre uma das politicas publicas no
ambito da educacdo, com o foco de estudo direcionado para o Pibid como advindo das
politicas pablicas e que, atualmente, esta em execucdo nas universidades publicas sendo um
instrumento de apoio e de acBes no ambito da formacdo de professores. Além disso, tem se
caracterizado como atos que promovam a formacao inicial e continuada de professores que
atuam nessas atividades pedagdgicas nas escolas publicas estaduais, selecionadas pelo proprio
Pibid. Finalmente, a terceira tematica trata dos limites que ocorrem na escolha da profissao
docente e na identificacdo com a profissdo, isto é, a escolha profissional implica em
optarmos, dentre um rol muito grande e diversificado de profissdes, por uma que nos

proporcione satisfagdo e realizagcdo, reconhecimento social e condigbes dignas de
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sobrevivéncia e, por outro lado, encontramos limites e problemas que podem gerar crises na

formacéo de uma identidade docente.

2.1 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS.

A préatica docente é reconhecidamente um processo reflexivo que abrange as
experiéncias que emanam do cotidiano da sala de aula e das reflexdes que sdo produzidas por
outros docentes. Este processo engloba, portanto, o saber pratico e o saber teorico.

No espacgo escolar uma das dificuldades encontradas pelos docentes é o exercicio da
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ou seja, a apropriacdo de teorias se constitui em caminho
para subsidiar estas reflexdes e promover melhorias na préatica do ensino e é por meio delas
que o professor pode aprimorar seu saber fazer e seu instrumento de acdo pedagogica.
(LIBANEO, 2004)

Na concepcdo de Martins (1998), teoria e pratica constituem uma relacdo intrinseca,
sendo fundamental para o processo de ensino aprendizagem. Esta relacdo é permanente e €
por meio da qual que se da a construcdo e transformacdo do saber docente, partindo da
reflexdo sobre a teoria e da reflexao sobre a pratica.

Neste contexto a formagéo inicial assume importancia e centralidade na carreira
docente, pois, € no ambito dos cursos de graduagdo que ocorre a preparacdo do futuro
profissional que adentrara as salas de aula. Neste periodo de formacédo, o profissional da
educacdo podera se apropriar de habilidades e conhecimentos que possibilitardo o exercicio da
docéncia (TARDIF, 2013). Compreende-se assim, que a formacdo inicial de professores é o
momento de preparacdo em que serdo desenvolvidas as capacidades que possibilitardo o
exercicio profissional e o exercicio de reflexdo sobre a teoria e sobre a pratica, num processo
continuo.

Para Novoa (1992), a formacdao inicial exerce uma funcdo importante para configurar
uma nova profissionalidade da docéncia, contribuindo para estimular o nascimento da cultura
profissional no interior das escolas. Esse nivel de formacdo se desenvolve nos cursos de
licenciatura, considerada como lécus onde ocorrem as trocas de saberes entre docentes e
aqueles que estdo em formacdo, qual seja, de construcdo de saber sob mltiplos olhares. E 0
que reforca Zamunaro (2006), ao afirmar que a interacdo entre formador e formandos com a
intencdo de promover conhecimento e aprendizagem se desenvolve em um contexto

organizativo e institucional.
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Assim, conforme expressa Alarcdo (2001), a instituicdo que era um local para tornar o
ser humano melhor, passou a ser um espacgo social que concebe novos modos de pensar e
novos modos de conhecer. Um espaco/tempo de pratica pedagogica que se configura num
movimento dindmico que institui relacdes, cujo objetivo central € o de formar cidaddos e
prepara-los para a diversidade.

Deste modo, se observa que o processo formativo inicial de professores ndo se faz
apenas por meio da acumulacdo de saberes, procedimentos e técnicas, mas, sim, por meio de
uma pratica que permita a reflexdo critica da realidade na qual o docente esta inserido. Esta
pratica reflexiva é que permite a estes futuros profissionais, que estdo em seu processo inicial
de formacdo, pensar e repensar sobre a pratica educativa, sendo uma fonte de estimulo para
gerar transformacdes no ato educativo. (BOLZAN, 2002)

Compreende-se, por meio desta Otica, que a trajetoria do discente em seu processo
formativo se constitui de diversos saberes, que vado sendo construidos ao longo do seu
processo de escolarizagdo e esta circunscrito em seu proprio processo de ensino-aprendizagem
quando este passou pelos bancos escolares. Esta bagagem que o formando carrega na sua
chegada para sua formacdo inicial tera grande influéncia em seu processo formativo e na
construgéo da sua identidade profissional. (MONTALVAO; MIZUKAMI, 2002)

Neste sentido, a formacdo inicial € um processo que engloba a visdo e a experiéncia que
0 académico vivenciou como aluno e que fard parte, portanto, de sua prépria trajetéria de
formacdo. Nos anos de formacdo inicial o aluno que ird se tornar professor aprende,
internaliza e adquire conhecimentos que o capacitardo para ensinar e para aprender a educar.
Nesta caminhada, serdo colocadas em cena as experiéncias escolares e as multiplas relacdes
interpessoais. (PINHEIRO; ROMANOWSKI, 2010)

Nessa pesquisa, 0 periodo inicial de formagdo dos graduandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas participantes do PIBID ¢ que serviu para as analises. E na instituicdo de ensino
superior, local por exceléncia de formacdo neste caso na area de licenciatura em Ciéncias
Biologicas, onde se tem o inicio da trajetoria que ira torna-lo capacitado a se tornar um
professor, pois, neste momento, ird adquirir saberes que permitirdo desenvolver a atuaco
profissional com competéncia, promovendo o ensino de qualidade.

Quanto a formacao inicial nos cursos de licenciatura, Gianoto e Diniz (2010) comentam
que esta € uma etapa que influencia o desenvolvimento profissional do aluno. Ao considerar
que o trabalho docente tem sua origem na formacéo inicial do aluno, Gianoto e Diniz (2010)
lembram que os cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, devem preparar os alunos para

a profissdo por meio de vivéncias no sentido de que este possa Se enxergar como um
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profissional desta disciplina. Para tanto é preciso 0 uso de praticas pedagdgicas que sejam
inovadoras, como 0 uso de recursos tecnologicos, auxiliando o professor numa aula mais
dindmica e reflexiva.

Diante disso, Pimenta (2008) argumenta que cada vez mais se torna necessario refletir
sobre a formacao inicial e continua do professor, visando o melhor entendimento de como os
curriculos que abarcam o0s contetdos devem se preocupar na aproximacdo do formando a
realidade escolar, assim como, oferecer condi¢Ges de captar as contradigdes que emergem da
pratica social da educagdo no contexto escolar. Para tanto, faz-se necessario repensar,
também, a importancia da formacdo continuada a fim de contribuir para a formulacdo de
novas estratégias de ensino, visando a atualiza¢do de conhecimentos, bem como o dinamismo
didatico pedagdgico. (QUADROS e BARROS, 2004)

Segundo Hargreaves (2000), na atualidade, a formacdo inicial é somente a primeira fase
para a formacdo docente continua uma vez que esta Gltima ocorre porque a educagdo consiste
em aplicar conceitos muito amplos de ensino, ou seja, faz parte de um processo continuado de
aprendizagem que ndo se termina ao final, mesmo de uma pés-graduacdo. Podemos afirmar
gue € um processo para a vida.

Nessa mesma direcdo, conforme Névoa (1992), a educacdo continuada do professor é
muito importante, pois, é este processo que da condi¢cbes para que o professor avance na sua
carreira, avance nos seus conhecimentos e se desenvolva do ponto de vista profissional, isto é,
a formacdo continuada se relaciona diretamente a implementacdo de melhorias nas praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores em seu cotidiano (SICCA, 1997) e que pode ser
compreendida como sendo uma necessidade, que tem o proposito de atender as exigéncias do
cotidiano e da sociedade como um todo. (BOLFER, 2008)

Contudo, cabe ressaltar que a educagdo continuada ndo se resume em participar de
cursos e/ou semindrios, mas trata-se de um trabalho de reflexdo com demais colegas no
interior da escola onde atua, sobre as praticas pedagogicas. E este trabalho de reflexdo que
possibilita que o professor obtenha crescimento profissional e pessoal e, para isso, a escola é
I6cus privilegiado de formacdo continuada do professor (FUSARI e FRANCO, 2005) e de
acordo com esses autores, Candau (2008), defende que a formagdo continuada é o processo
que deve ter como lécus da formacdo a propria escola e ter como referéncia fundamental a
valorizacdo e o reconhecimento do saber docente. Os cursos que sdo realizados na formacéo
continuada sdo aqueles que irdo adicionar valor, buscando fortalecer a relacdo entre teoria e
pratica na acdo pedagdgica. Estes cursos devem trazer contribuicdo para o profissional e gerar
o0 crescimento pessoal. (GATTI, 2000)
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Nesta perspectiva, considera-se que o aprender continuo para a profissdo docente é
essencial e se fundamenta em dois pilares: 1) o proprio professor como agente e, 2) a escola
como local de crescimento profissional permanente (NOVOA, 1992). Isto ndo significa que o
professor ndo deva sair em busca de cursos, ou seja, de uma formacéo estrutural realizado em
universidades ou cursos de pds-graduacéo, que dispde de cursos com curriculo a ser seguido e
com contetdo programatico especifico. Estes cursos € que irdo configurar o embasamento
técnico e cientifico para a pratica pedagogica. Nesse aspecto, para Altenfelder (2005), é
possivel constatar que o processo de formacdo continuada contribui para a formacdo de
profissionais criticos - reflexivos, atuando de forma a promover a transformacao social.

E preciso compreender bem a relagio entre formacéo inicial da formagéo continuada.
Ribeiro et al. (2007) as distinguem explicando que a primeira diz respeito aquelas que
antecedem o ingresso profissional e que prepara por meio do curso de graduagéo e a segunda
se refere de forma permanente, com o objetivo de atualizar a formacéo inicial. Assim, Ribeiro
et al. (2007, p. 02) argumentam que “a formacdo continuada do professor € um processo
permanente e necessario para um ensino de qualidade na universidade que por tanto ira se
refletir no ensino basico”. Para Silva (2009, p. 05) tem-se que “a Formagdo Continuada
possibilita momentos para discusses sobre as dificuldades encontradas no exercicio da docéncia e
também proporciona espago para a refletir sobre possiveis mudangas na pratica em sala de aula [...]”.

Tais vivéncias podem ser compreendidas sob a Idgica dos limites presentes em sala de
aula. Andrade e Gurgel (2011) afirmam que os professores de Biologia encontram muita
dificuldade em sala de aula, pois, ndo conseguem conciliar sua formacéo na gradua¢do com a
realidade dos alunos e, nesse sentido, a formagéo continuada contribui para que o professor
desta disciplina exerca uma préatica reflexiva e com qualidade, buscando despertar o interesse
por parte dos alunos no ensino basico. Alem disso, a formagdo continuada de professores
contribui para a préatica do ensino desta disciplina, pois, possibilita o continuo aprimoramento
profissional e, por conseguinte a reflexdo critica sobre a pratica. (SANTOS; SCHNETZLER,
2003)

Com base nos dialogos com esses autores, compreende-se que, embora a formacao
inicial e continuada, aparentemente, esteja articulada, nem sempre é possivel garantir que essa
juncdo se torne uma unidade, ou seja, elas podem configurar-se como separadas e sem
parametros de articulagdo uma com a outra, 0 que produz e provoca limites no ambito da
formacdo, no enfrentamento da realidade escolar e na melhor organizacdo do trabalho

pedagdgico por parte do professor.
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2.2 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: OS ESTUDOS SOBRE O PIBID.

Inicialmente ha de se considerar que as politicas puablicas, enquanto areas do
conhecimento sdo regidas por decisdes, planejamentos e praticas (JARDIM et al, 2009).
Numa retrospectiva histérica, a politica pablica nasceu como disciplina nos Estados Unidos,
diferente do enfoque que era dado na Europa, que abordava este campo do conhecimento
analisando o
Estado e suas instituicbes, mas, no entanto, ndo havia preocupagdo com a producdo do
governo (PIMENTA, 2008). Na Europa a &rea da politica publica era entendida como um
desdobramento em trabalhos baseados em teorias que se voltavam para explicar o papel do
Estado, ou seja, 0 governo. Quando surge nos EUA, esta disciplina passa a ser analisada do
ponto-de-vista da agcéo dos governos. (FONSECA, 2009)

Um dos principais pressupostos dos estudos em politicas publicas, conforme Pimenta
(2008), é que todas as acbes do governo sdo passiveis de serem formuladas cientificamente e
podem ser analisados por pesquisadores de modo independente.

Nesse sentido, a area de politicas publicas nasce como subarea da Ciéncia Politica, com
enfoque nos estudos das instituicbes, com o intuito de limitar a acdo humana. Baseado em
teorias filosoficas a disciplina de politicas publicas enveredou pela andlise da virtude civica
para a promoc¢do de um bom governo e, por fim, buscou-se utilizar politicas publicas como
ramo da ciéncia politica para compreender porque 0s governos optam por determinadas acgdes.
(PIMENTA, 2008)

Entretanto, o campo de estudos sobre as politicas publicas é recente e se insere no

esforco para analisar e entender qual o papel do Estado e suas implicacdes dentro da
sociedade, considerando as diferentes formas de interacdo entre Estado e sociedade, com o
intuito de aproximar as relacBes entre os variados atores e dar entendimento a dindmica das
acOes governamentais. (JARDIM et al., 2009)
Para Sampaio e Araujo (2006) as politicas publicas sdo definidas como sendo o conjunto de
respostas do Governo a determinadas problemas sociais que se formam a partir dos processos
e tensdes que sdo gerados no interior da sociedade. Estes problemas se apresentam com
grande relevancia a ponto de serem colocados e tratados como prioridade pelo governo.
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Carvalho et al. (2010, p. 04) afirmam que:

A politica pablica tem inicio para solucionar problemas de ordem
econdémica e social , de modo que possa promover o desenvolvimento de
um pais. A importancia do campo do conhecimento de politicas puablicas
surge com a questdo econdmica principalmente no que se refere as politicas
restritivas de gastos, s6 mais tarde a area social entra na agenda do governo.

Para esses autores, no Brasil, a criacdo e a pratica de politicas publicas sdo de
responsabilidade do Poder Executivo, portanto, envolvem um processo decisorio na
administracdo publica, ou seja, para praticar uma politica publica o governo deve analisar a
distribuicdo e alocagdo de recursos. Outro aspecto importante a ser analisado na tomada de
decisdo sobre as politicas publicas que serdo adotadas € conhecer os impactos que serdo
gerados na sociedade. (CARVALHO, et al, 2010)

Na perspectiva de Jardim et al. (2009) politicas publicas ndo sdo somente um conjunto
de decisdes, mas visa a garantia dos direitos sociais € o paradigma e referencial ético a
orientar a ordem constitucional.

Na relagdo com a educacdo, no Brasil, as politicas publicas de educacao sdo organizadas
e legalizadas em documentos que constituem principios, objetivos e determinacdes para que 0
ensino seja organizado, vindo a concretizar o que esta previsto em cada area (CIOFFI et al.,
2012), ou seja, as politicas publicas educacionais se articulam com projetos de educacdo que
visam a qualidade do ensino, que esté diretamente relacionado as agdes educativas, ou seja, ao
trabalho docente. (FONSECA, 2009)

A urgéncia da implantacdo de acdes que favorecam a melhoria da qualidade do ensino
brasileiro bem como suprir a caréncia de professores a priori nas areas de Fisica, Matematica,
Quimica e Biologia no Ensino Médio levou a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) a criar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) com vistas a dar subsidio aos cursos de licenciatura.

Assim, dentre as varias politicas publicas no ambito da educacdo, destacamos o PIBID,
criado em 12 de dezembro de 2007 por meio do EDITALMEC/CAPES/FNDE 01/2007 de
“Selecdo publica de propostas de projetos de iniciacdo a docéncia voltada ao Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID” (BRASIL, 2007). De acordo com a Comisséo
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) o PIBID por meio da concessédo
de bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia
desenvolvida por Instituicdes de Educacdo Superior em parceria com escolas de educacgéo
béasica da rede publica de ensino, € uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da

formacéo de professores para a educacéo basica.
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Segundo Prado e Ayoub (2014, p. 20) este programa tem por finalidade inserir
estudantes de graduacdo “no contexto das escolas publicas desde quando se inicia a sua formacéo
académica para que possam desenvolver atividades didaticas e pedagdgicas tendo como orientador
um professor da licenciatura e de um professor da escola. Assim, o PIBID ndo €é apenas um
programa de bolsa de ensino, mas sim, um conjunto de acGes que visa a formagédo docente
com qualidade e, portanto, se insere nas politicas publicas do Ministério da Educacéo.

Como politica publica educacional, o PIBID visa “promover transformacdes efetivas nas
préticas institucionais e curriculares da formagéo de professores” (BRASIL, 1999, p. 05), além de
criar uma nova dimensdo da formacdo docente. Ele traz o académico para uma forma de
participacdo e integracdo entre a universidade e a escola publica, ndo se tratando apenas de
um estagio supervisionado, mas de uma construcdo de uma relacdo entre os saberes
adquiridos na universidade e o contato com a realidade escolar.

Vaérios pesquisadores da educacdo tém afirmado que o PIBID tem sido muito benéfico
para as licenciaturas. Freitas (2011) concorda que é uma politica publica educacional
permanente do Ministério da Educacdo, configurando-se como um avango na
institucionalizacdo da formacéo de professores com qualidade. Ja Cury (2013), indica-o como
uma politica publica na area da educacao que investe para formar futuros docentes, tendo em
vista corroborar para dignificar e exercicio do magistério no Brasil.

Este Programa se configura como uma agdo na esfera federal que tem por objetivo a
promocdo da formacdo inicial de professores de forma articulada com o ensino basico,
buscando integrar nesse processo a instituicdo de ensino superior e professores que estdo na
pratica profissional nos niveis de ensino fundamental e médio das escolas que pertencem a
rede publica estadual. (VIDOR, 2012)

Dessa maneira, com base nas consideracGes apresentadas e considerando o contexto dos
cursos de licenciatura em Biologia (assim como nas demais areas), o PIBID presta-se a ser
analisado como a ‘epistemologia da pratica’ para o desenvolvimento profissional. Na
concepcao de Tardif (2012, p.10) a epistemologia da pratica profissional “é o estudo do
conjunto dos saberes utilizado realmente pelos professores em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar sua tarefa”. Assim, pode-se considerar o PIBID como processo
de educacéo profissional baseado na reflexdo-na-agéo.

Vidor (2012, p. 24) salienta que:

A reflexdo-na-acdo constitui, portanto, um processo de pensamento critico
gue conduz a uma investigacdo mental sobre a situacdo ou problema
enfrentado na prética pelo profissional. Assim, ndo apenas o conhecimento
tedrico ou técnico seria empregado na acdo (“saber que”), mas também
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caracteristicas pessoas como habilidade, criatividade, talento e capacidade de
improvisagéo de quem executa a agéo (“saber como”).

Conforme a concepgdo de Schon (1997), formar professores como profissionais
reflexivos € um meio de produzir mudancas, pois, os profissionais aprendem a refletir sobre
0s métodos de ensino e sobre as teorias e assim pode obter uma informacdo auténtica sobre
sua pratica. Além disso, baseado na reflexdo-da-agdo, o profissional pode desenvolver a sua
pratica na sala de aula numa perspectiva critica. (DORIGON; ROMANOWSKI, 2008)

Desta forma, o PIBID é uma das formas de investir em um processo qualificado na
formacdo inicial de docentes de Biologia, pois, propde o ensino pratico reflexivo que
possibilita a transformacdo social, uma vez que contribui para praticas de atividades de
pesquisa na formacdo inicial. No &mbito da area da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas o
PIBID disponibiliza tornar os futuros professores desta disciplina em atuantes projetos de
pesquisas que sdo produzidas nesta area da educacdo, contribuindo para demonstrar que a
reflexdo necessita da prética para promover a formacéo de qualidade. (ARAUJO; FRANCA,
2010)

Destarte, ao mirar na formacao ampla do aluno, um dos pontos importantes de destaque
em relacdo ao PIBID possibilita a relacdo entre escola e universidade, possibilitando
experiéncias precoces no curriculo académico que influenciardo na pratica docente futura, no
ambito do ensino de Biologia.

Numa outra andlise, Araujo et al. (2013) relatam uma experiéncia didatica realizada em
turmas do 1° ano do Ensino Médio com atividades desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e verificam que este programa possibilita que o
académico vivencie mais cedo o cotidiano escolar na formagdo inicial docente, trazendo
subsidios para uma mediacao e pratica mais reflexiva.

Sirkes et al. (2012) investigaram como as ac¢Oes desenvolvidas ao longo do Projeto
PIBID/UFC/Biologia contribuiram para a formacdo dos professores. Para os bolsistas que
integraram esta pesquisa, O programa permitiu um maior contato com a prética,
proporcionando melhor entendimento sobre os limites e complexidades do ambiente escolar,
além de permitir lidar de forma mais eficiente com as problematicas de uma sala de aula. Esta
vivéncia possibilitou o estimulo a reflexdo acerca da pratica docente e, portanto, contribuiu
para melhorar a formacéo inicial de professores de biologia por meio da inser¢do na realidade
escolar.

Ja Araujo (2012), desenvolveu uma pesquisa com o intuito de analisar os resultados

qualitativos e quantitativos obtidos com as acdes do PIBID de Biologia. Com base nos
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resultados evidenciados neste estudo, constatou-se que esse programa contribui para a
formacéo de estudantes do Ensino Medio proporcionando-lhes aulas praticas na escola com o
apoio da universidade, aulas de monitoria, dentre outras atividades. Foi demonstrado que este
programa promove iniciativas em prol da formacéo de cidadaos autbnomos, criticos e aptos a
promover mudancas positivas na sociedade.

Com o estudo de Santos (2013), que teve por objetivo discutir a importancia da
intervencdo do PIBID de Ciéncias Bioldgicas na pratica pedagogica do Ensino Médio, ficou
demonstrado que a atuacdo dos alunos (deste curso) fortalece a participagéo dos discentes no
ambito educativo, facilita o trabalho do docente e beneficia todos os envolvidos nesse espacgo
com as atividades experimentais.

Aproximando-nos cada vez mais do objetivo dessa pesquisa, encontramos a dissertacao
de Paredes (2012), que aborda os saberes em constru¢cdo na formacdo de professores de
Ciéncias por meio deste programa. Por meio dos dados coletados e analisados nesta pesquisa
foi possivel verificar que o programa contribuiu para a construcdo de saberes docentes de
formacéo (disciplinares e curriculares) e do professor pesquisador no campo da Biologia.

Além disso, promoveu melhorias na formacdo inicial, permitindo momentos de
reflexdo, pelos professores da Educacdo Bésica, sobre novas abordagens para o ensino de
Biologia, e também possibilitou melhorias na pratica pedagogica.

Frente aos aspectos anteriormente levantados e aos estudos desenvolvidos, pode-se
considerar que o PIBID (como politica publica de formacao de professores) tem atributos para
formar uma identidade com a profissdo docente, pois é um espaco de ensino, aprendizagem e
reflexdo para futuros professores. Fomenta a formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura e favorece a iniciacdo do estudante na docéncia, contando com apoio de um
professor da instituicdo de ensino superior e um professor da educacdo basica. (SANTOS,
2013)

Para Nascimento et al. (2014), o PIBID articula os saberes disciplinares, curriculares e
0s que sdo adquiridos mediante a experiéncia escolar, possibilitando o dialogo entre a
universidade e a escola e, além disso, fortalece a formac&o inicial contribuindo para construir
as identidades docentes para atuar como docente nesta disciplina. Em contrapartida, nos
deparamos com as disciplinas de estagio curricular que permitem que os alunos tenham um
contato rapido com a realidade escolar, e que sdo oferecidas apenas no final da graduacéo.
Desse modo, a formagéo do professor sem o conhecimento mais contundente da realidade
escolar na qual estard inserido ndo permitira que ele desempenhe sua funcdo de modo critico e

reflexivo ou, entdo, consolidase num processo bem mais longo.
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Entretanto, o PIBID possibilita aos seus participantes que, ja nos anos iniciais da
formacdo, tenham vivéncias que o levem a conhecer melhor o que é ser docente em uma
escola publica brasileira e, assim, o0 programa se torna um meio interessante de formar
professores para a sociedade e, mais especificamente, para as escolas publicas, constituindo-se
num compromisso que prioriza uma formacao que pode impactar na melhoria da qualidade da
educacéo basica. (ARAUJO, 2012)

Finalmente, com base nessas pesquisas, ha de se reconhecer que o PIBID é um
programa que auxilia tanto as instituicbes de ensino superior quanto as de ensino bésico a
repensarem seus proprios curriculos, visando uma formacéo mais ampliada, mais plena e mais

integrada aos interesses dos estudantes, como o processo de formacdo para as licenciaturas.

2.3 LIMITES PARA A ESCOLHA PROFISSIONAL DOCENTE E A IDENTIFICACAO
COM A PROFISSAOQ.

Durante a trajetoria de formacdo inicial € possivel nos depararmos com variadas
questdes que nos fazem perceber a importancia que outros aspectos tém para a escolha de uma
profissdo (e que ndo estdo propriamente na formacdo inicial). E possivel ainda, reconhecer
que a vida estudantil, a influéncia que algum professor no periodo escolar tenha causado a
prépria profissdo dos pais ou de amigos proximos, a idade, etc. podem ndo s6 contribuir, mas
determinar as identidades profissionais e, mais especificamente, as identidades docentes.
(SILVA, 2009)

Vérios autores, tem se dedicado a fazer essas analises e, portanto, evidenciam a
importancia desse tema perante o que estamos pesquisando, ou seja, a escolha da profisséo
esta associada ao perfil do aluno, a sua vida, assim como as suas caracteristicas individuais
(SILVA, 2009). Além disso, no caso da escolha da profissdo docente, se articulam aos
aspectos anteriormente mencionados e, também, ao perfil escolar e sua trajetéria como aluno.
(NOGUEIRA et al., 2010)

Escolher ser professor, assim, exige reconhecer os limites dessa profisséo no Brasil. A
carreira de magistério, por ser muito desvalorizada no Brasil, aliada também a precariedade da
formacdo inicial, em que ha falta de recursos suficientes para promover a educacdo de
qualidade tanto em instituicBes publicas quanto privadas, faz com que a escolha pelos cursos

de licenciatura apresente aspectos que limitem sua escolha como carreira docente
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(NOGUEIRA et al., 2010). Estes aspectos todos podem contribuir para o desestimulo e
desinteresse em ser professor ou na propria formacao de uma identidade docente.
De acordo com Frasson et al. (2011, p. 02):

Este complexo processo de desqualificacdo, as novas exigéncias impostas ao
professor, as novas funcbes atribuidas a escola, as péssimas condicdes
materiais de realizacdo do trabalho docente e o processo de desvalorizacéo
profissional estdo intimamente relacionados, contribuindo para o que hoje se
reconhece como mal-estar docente.

A profissdo docente exige do individuo uma caracteristica pessoal e profissional para ser
construida por longa data, face as exigéncias da sociedade. A complexidade deste processo de
formacdo para a profissdo de professor, muitas vezes, afasta a escolha para esta profissdo ou
para agravar ainda mais a realidade docente, mantém um professor em sala de aula sem
nenhuma identificagdo com a profissdo, mas que escolhe essa profissdo por “facilidades”
encontradas, tais como conseguir emprego por indicacdo pessoal, passar em concursos sem
prova didatica, ter uma profissdo em carater efetivo (cargo publico), etc. (OLIVEIRA, et al.
2006)

Além disso, apoiando-se na Pesquisa Nacional de Sadde do Escolar - PENSE* (2012),
realizada com alunos do 9° ano do ensino fundamental, temos a influéncia de varios aspectos
que ndo podem ser deixadas de lado quando se analisa a situacdo que o professor enfrenta em
sala de aula: estrutura de informagdo e comunicacdo, alimentos comercializados, estrutura
para atividades fisicas e outras politicas como normas e regras coercitivas na escola (tais
como proibicdo de uso de cigarros), violéncia urbana e no préprio ambiente escolar,
desestrutura familiar, etc. (BRASIL, 2012)

Retornando ao ambito da profissdo, o curso de Ciéncias Bioldgicas, atualmente, oferece
duas opc¢Oes de formacdo profissional: o bacharelado e a licenciatura. Considera-se que o
processo de escolha do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas apresenta seu campo de
atuacdo voltado para a educacdo (0 que ensinar e como ensinar) e que, conjuntamente,
contribui para a formacéo da cidadania, assim como, para a alfabetizac&o técnico-cientifica™
da populagdo. Conforme Contreras (2002), esses séo fatores que estimulam a escolha desta

carreira docente e que estdo associados a uma opcao de carater pessoal.

13 Produzida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, por meio dos Ministérios da Satide e do
Planejamento, Orgcamento e Gestéo.

4 Segundo Fourez (1994: 11) “um tipo de saber, de capacidade ou de conhecimento e de sabe ser que, em nosso
mundo técnico-cientifico, seria uma contraparte ao que foi alfabetizacdo no Ultimo século”. Seria trazer a
consciéncia da importancia de se trabalhar o método cientifico ja nos primeiros anos da educagéo basica.
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Fernandes (2004), ja& aponta que a escolha profissional docente estd relacionada as
caracteristicas individuais e vocacionais, ou seja, a maioria dos professores gosta de ensinar.
Essa afirmacdo confrontada com a realidade na escola traz grandes questdes a serem debatidas
e analisadas, uma vez que incide no prazer e desprazer em trabalhar com a profissdo escolhida
e entdo, muitos fatores podem aparecer, dificultando afirmar que um Unico aspecto causa esse
nivel de satisfacdo ou insatisfacao.

Diana e Oliveira (2006) investigaram a caracterizacdo da escolha profissional docente
de futuros professores de Ciéncias Bioldgicas em uma instituicdo privada de ensino superior e
verificou que a maioria se identificou no curso e quer prosseguir 0s estudos nessa area, porém,
sdo futuros professores e, ainda, ndo se depararam com o dito “chdo da escola”, que ocorre,
principalmente, no ambito publico (realidade escolar: intensidade do trabalho docente,
precariedade de recursos didaticos e fisicos, ma gestdo administrativa, dupla jornada de
trabalho, salas de aulas com nimero excessivo de alunos, etc.).

Ainda no processo de formacdo inicial, Frasson et al. (2011) pesquisaram a opc¢éo pelo
curso de licenciatura e pela profissdo de professor de alunos de um curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas demostrando que, entre o0s licenciados pesquisados, 0S motivos
apresentados indicavam dois aspectos centrais: falta de pratica e muita teoria no curso, além
de aulas cansativas e repetitivas. Constatou-se, com isso, que os licenciados trazem
representacdes e (re) constroem concepcdes sobre a profissdo docente e que esses sdo fatores
que acarretam implicacdes no processo de identificagdo ou afastamento com a profisséo
docente, mas que esse processo ndo se define somente na formacao inicial, mas no exercicio
da profissao.

Nesse sentido, a aproximacdo entre a teoria e pratica é o pilar fundamental para os
docentes e futuros docentes construirem suas percepcOes e identidades relacionadas a sua
profissio (CONFORTIN, 2014) e, assim, terem maior suporte de formacdo para o
enfrentamento que ocorrera em sala de aula. Neste sentido Carmo et al. (2014, p. 89) lembram
que a formacdo inicial na universidade precisa de um referencial que esteja enraizado no
ambiente de trabalho e contribuir, efetivamente, para enriquecer o processo de formagéo.

No ambito do trabalho docente, porém, num estudo de Fernandes (2004) sobre escolha
da profissdo docente com professores de uma institui¢éo privada de ensino superior, constatou
que a escolha desta profissdo esteve relacionada as seguintes questbes: a) gostavam da
profissdo, de ensinar; b) seguiram modelos familiares de professores; ¢) por vocagéo, d)
questdo financeira, para complementacdo da renda) por valorizacdo das condicdes de trabalho.
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Verificou-se, a partir desta analise, que a escolha da profissdo partiu da vocacao e do processo
de profissionalizacéo, além de que, tratava-se de uma instituicdo privada.

Carmo et al. (2014), também pesquisaram sobre a concep¢do de profissdo entre
professores de Biologia da rede publica de ensino e verificaram que, para esses docentes, 0s
saberes e 0 desenvolvimento de competéncias ocorrem na pratica, ou seja, 0 processo de
formacdo inicial pode ser relevante, mas o determinante esta no “ser professor”. Entretanto,
analisar a formacdo inicial desarticulada da préatica profissional, ndo nos permite elaborar
elementos conclusivos. E preciso fazer as devidas relages para que possamos identificar os
limites que emergem desse processo como um todo.

Nesse sentido, 0 &mbito da pratica docente carrega em si, muitas respostas para melhor
compreender de que maneira ou quais formas, a realidade pode influenciar a formacdo da
identidade docente no que se refere ao trabalho do professor em sala de aula e na escola em
geral. Para isso, julgamos essencial considerar o processo de precarizagdo do trabalho, no
ambito da escola.

Sampaio e Marin (2004) apontam gue esse processo estd muito presente nos curriculos
que fornecem elementos para o trato do conhecimento junto aos estudantes, mas, também,
apresentam as influéncias e consequéncias que o trabalho precarizado do professor produz.

A precarizacdo do trabalho escolar estd presente no curriculo que se
manifesta nas expressdes do curriculo escolar explicitando-se como se pensa
e se avalia a sociedade. Se faz presente também nos modelos humanos, nas
crencgas que sdo respeitadas, como se vivenciam as diferencas, e 0 que ainda
vale a pena no contexto escolar. (SAMPAIO & MARIN, 2004, p. 1216-17)

Além disso, as autoras sinalizam sobre alguns aspectos como determinantes para o
devido aprofundamento do problema e sua necesséria solugdo, tais como a necessidade de
escolaridade e de professores, questfes que envolvem o salario e a valorizagdo do trabalho
docente, as condi¢des de trabalho (carga horéaria de trabalho/ensino, tamanho das turmas e a
proporcao entre professor/alunos e a rotatividade e itinerancia dos professores nas escolas).
(SAMPAIO & MARIN, 2004)

Portanto, com essas questdes, buscamos no presente estudo, a coeréncia necessaria junto
a formacdo da identidade docente, na relagdo entre o processo de formacdo inicial e o
exercicio da profissdo. Lembramos que, aqui, estamos lidando com um programa de politica
publica (PIBID) que ocorre na formacdo inicial, mas que € exercido junto aos professores que
ja atuam na escola e que, talvez, essa caracteristica, faca do PIBID um programa que
aproxime a relagdo do conteudo aprendido em sala de aula com a pratica.
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Auxiliando, desta forma o graduando participante a uma formacdo das identidades
docentes mais solidas. (SAMPAIO & MARIN, 2004)

Deste modo o presente estudo buscou — partido dos posicionamentos dos autores
analisados — coeréncia nas reflexdes entre a teoria e a pratica (movimento este que produz
valores éticos, saberes técnicos-cientificos e desenvolvimento) compreender esse processo de

construcdo das identidades docentes em biologia.
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CAPITULO Il - PERCURSOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos executados nesta
pesquisa, que é de cunho qualitativo, por se tratar de um fenémeno social em que o
pesquisador tem a oportunidade de interagir com os dados coletados, objetivando a inferéncia
sobre determinadas dimensfes que possam emergir do contexto pratico da investigacao.
Portanto, para entendermos esta modalidade de pesquisa, trazemos a seguir, algumas

considerac0es.

3.1 CARATERIZACAO DO ESTUDO

Por se tratar de um fendémeno social, esta pesquisa pode ser considerada de carater
qualitativa descritiva e interpretativa (TRIVINOS, 1992), uma vez que busca compreender a
influéncia de uma atividade educativa como é o PIBID (Programa Institucional de incentivo a
Licenciatura). Baseado em Bogdan e Biklen (1982)™ e Trivinos (1992) uma pesquisa de
carater qualitativo pode ser caracterizada por alguns aspectos dos quais nos valemos para
identificar e apoiar nossa op¢éo, de acordo com a pretensdo deste estudo:

- A pesquisa qualitativa se utiliza do ambiente natural para a coleta direta dos dados

enquanto que o pesquisador é tido “como instrumento chave” para sua consecucao. O

meio cultural onde se inserem os sujeitos participantes do estudo séo vistos como um

importante ponto a ser considerado porque outorga “significados essenciais a vida
humana” (p. 128). Nesse tipo de trabalho o pesquisador leva em consideracdo esse
aspecto.

- A pesquisa qualitativa é descritiva porque busca descrever o fendmeno que é

investigado, com a finalidade de buscar seus significados. Utiliza-se por isso de

fragmentos de entrevistas, fotografias, ilustracGes, documentos pessoais, entre outros
recursos.

- Existe uma preocupagdo com 0 processo e seus significados e ndo s6 com o produto e

0 resultado.

- O pesquisador tende a analisar os dados de forma indutiva: Os significados, as

interpretacdes surgem da percepcdo do fendmeno social em questdo e em um dado

50 autor se utilizou da seguinte referéncia: BOGDAN, Robert C. e BIKLEN, S. K. Qualitative reserarch for
education; an introduction for to theoriy and methodos. Borton: Allyn and Bacon, 1982.
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contexto especifico. Em principio, ndo partem de uma hipdtese formulada que se

verifica empiricamente (p. 129).

- O aspecto mais fundamental neste tipo de abordagem de pesquisa é a preocupacao

com o significado das coisas.

Contudo, isso ndo significa que um trabalho dessa natureza ndo possa se valer de dados
quantitativos para desenvolver suas analises. Ao contrario, a pesquisa qualitativa néo
necessariamente, esta em oposicdo a quantitativa e vice e versa.

Para Trivifios (op. cit., p. 118), toda pesquisa qualitativa pode valer-se da estatistica para
a analise dos dados, assim como a pesquisa quantitativa pode valer-se de interpretacdo para
expor seus resultados. A diferenca estd no referencial tedrico e conceitual utilizado, no
objetivo a que se propde e na profundidade das andlises realizadas. Além do mais, o autor faz
a critica em relacéo aquilo que sempre ocorre, ou seja:

Um investigador pouco experiente especialmente que transforma a estatistica
em um instrumento fundamental de sua busca, quando ela deveria ser um
elemento auxiliar do pesquisador, desperdicam um material hipoteticamente
importante. E terminam seu estudo onde verdadeiramente deveriam comegar.
(p. 118)

Em acordo com Trivifios, Borba (2004, p. 02) evidencia que a pesquisa qualitativa,

Prioriza procedimentos descritivos a medida em que sua visdo de
conhecimento explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o
conhecimento como compreensdo que é sempre contingente negociado e ndo
é verdade rigida. O que é considerado “verdadeiro”, dentro desta concepcao,
‘e sempre dindmico e passivel de ser mudado.

Denzin e Lincoln (2006, p. 17) também entendem que a pesquisa qualitativa é aquela
que o pesquisador busca compreender os fendmenos sociais e 0s significados que as pessoas
podem produzir, com a seguinte definicao:

A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa,
para 0 mundo, o que significa que o0s pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar os fendmenos em
termos dos significados que as pessoas conferem.

Uma vez definido o sentido de uma pesquisa de carater quantitativo, entraremos no item

“campo de atuacdo” para dar a conhecer o espaco que movemos nesse estudo.

3.2 0 CAMPO DE ATUACAO DA PESQUISA

Foi comentado na introducdo que o campo de interesse nesse estudo € o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) lancada pelo edital 002/2007 para as
Universidades Publicas Brasileiras (CAPES/DEB, 2007), cujo objetivo principal é o de
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promover a insercdo de alunos de licenciatura no contexto da profissdo docente desde os
primeiros anos de curso. Baseado nesta recomendacédo da Capes, a Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, da Universidade Estadual de Maring4, criou dois subprojetos™® com a finalidade
de “promover a integracdo da formacéo inicial e continuada de professores na perspectiva de
aperfeicoamento da pratica pedagdgica em biologia”, congregando, desta maneira, as
necessidades educacionais do Ensino Fundamental e Médio de quatro (4) Colégios Estaduais
do Municipio de Maringa por meio da organizacdo conjunta de intervencdes pedagogicas no
processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias Bioldgicas.

Nestes subprojetos, os encontros destinados as discussdes e estudos acontecem
semanalmente, separados por area de atuacdo, com duragdo de aproximadamente duas horas.
Participam destas reunides 28 bolsistas em cada area (Ciéncias e Biologia), dois
coordenadores por area, dois professores colaboradores por area, dois supervisores por area
(dois deles destinado ao trabalho com o Ensino Fundamental e os dois outros atuantes do
Ensino Médio).

Dentro desta configuracdo o PIBID vem trabalhando em duas frentes (Ensino
Fundamental/disciplina de Ciéncias e Ensino Médio/disciplina de Biologia em duas escolas
publicas escolhidas de acordo com o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB)"" dessas escolas.

Cabe destacar que nos inserimos no projeto em marco de 2014, como bolsista na
disciplina Biologia, fato este que favoreceu e motivou o interesse sobre esta tematica, no
ambito mais geral e, mais especificamente, sobre os Pibidianos participantes que se
encontravam em plena atividade no momento desta investigacéo, independente do periodo de

ingresso no programa™®.

3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram do estudo todos os 28 Pibidianos que compunham o subprojeto

PIBID/Biologia, 0s quais depois de consultados se prontificaram a participar da pesquisa.

'8 0 primeiro subprojeto criado foi destinado ao Ensino Médio contemplando a disciplina de Biologia, logo no
inicio do programa da Capes (2009). O segundo subprojeto atende o Ensino Fundamental com o ensino de
Ciéncias. Este “Gltimo foi recentemente criado — 2014.

7 Condicao fundamental para o funcionamento do programa, definido como critério da Capes.

'8 Nao fizemos distingdo entre os Pibidianos em Biologia que atuavam mais tempo no programa com 0s mais
novatos.
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Assim, destacamos a terminologia “Bolsista de Iniciacdo a Docéncia (BID)”,
juntamente com a numeracdo alfanumeérica para indicar e identificar esses sujeitos no
momento de realizar a analise dos dados, conforme indica o quadro abaixo:

Quadro 01: Dados informativos dos sujeitos

Participantes Ano do curso Tempo no PIBID Periodo do Curso
BID0O1 40 3 anos Noturno
BID02 40 2 anos e 5 meses Noturno
BID03 40 2 anos Noturno
BID04 4° 3 anos Noturno
BID05 3° 2 anos Noturno
BID06 4° 2 anos Noturno
BID07 40 3 anos Integral
BID08 40 2 anos e 6 meses Noturno
BID09 3° 1 ano Noturno
BID10 3° 1ano Noturno
BID11 20 4 meses Noturno
BID12 20 5 meses Noturno
BID13 3° 1 anos Noturno
BID14 20 1 ano e seis meses Noturno
BID15 3° 1 ano Noturno
BID16 3° 3 meses Noturno
BID17 40 2 anos Noturno
BID18 20 3 meses Noturno
BID19 20 4 meses Noturno
BID20 3° 1 ano Noturno
BID21 3° 8 meses Noturno
BID22 3° 1ano Noturno
BID23 20 9 meses Integral
BID24 40 2 anos Noturno
BID25 3° 1 ano e 6 meses Noturno
BID26 40 2 anos Noturno
BID27 20 1 ano Noturno
BID28 3° 1 ano Noturno

Fonte: autor da pesquisa

Dos 28 Pibidianos que atuam no ensino de Biologia na escola, encontramos 21 com
uma bagagem de fundamentos oferecidos pelo curso de graduacdo ao constatar que estdo no
terceiro e quarto periodos da Licenciatura®™. Estes apresentam uma dedicacdo ao programa
gue em sua maioria varia entre um a trés anos de experiéncia com a docéncia no Ensino
Médio. Os que se encontram no segundo ano de curso correspondem a nove Pibidianos, que
apresentam de dois meses a um ano de participacdo e de aprendizagem. Somente dois dos

entrevistados estdo inscritos no periodo integral do curso, os demais séo do periodo noturno.

0 curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual de Maringa é de periodicidade
anual constando de quatro anos de estudos para a sua integralizacéo.
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3.4 PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUCAO DOS DADOS

Dennzin e Linconl (2006) e Trivifios (1992) nos informam que a pesquisa qualitativa
prevé o uso de diferentes materiais para a consecucdo e composicdo dos dados, tais como
entrevistas, textos, documentos, experiéncias pessoais, fotografias, entre outros aspectos.

A literatura, em geral, considera a entrevista uma das principais técnicas utilizadas em
trabalhos dessa natureza porque permite levantar uma série de dados objetivos e subjetivos
sobre 0s sujeitos participantes e seus comportamentos observaveis e ndo observaveis bem
como do fenbmeno em questdo, por meio da informacdo verbal. (SILVA, 1991)

Segundo este autor é pela relacdo direta entre o proponente do estudo e sua fonte de
informacdo (sujeito a sujeito) que se obtém dados importantes que proporcionam conhecer
fatos, ideias, crencas, maneiras e formas de atuar, condutas ou comportamentos presentes ou
futuros, bem como razdes conscientes ou inconscientes de determinadas formas de atuar.

Para Trivifios (1992, p. 146) a entrevista é aquela “que oferece amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se recebem respostas
do informante”. Portanto, utilizamos a técnica de entrevista semiestruturada, que consiste em
investigar, questionar, obter informacGes sobre ou com o auxilio de outra pessoa (BOGDAN e
BIKLEN, 1994). Esta pode ser usada em conjunto com outros instrumentos, como o0 uso de
imagens, figuras e depoimentos.

Interessamo-nos, também, por esse tipo de entrevista porque ela possibilita a
combinacdo de perguntas fechadas (estruturadas) e abertas (liberdade para responder, sem
estar ajustada a nenhuma alternativa de resposta pre-fixada) e por permitir uma ativa inter-
relacdo entre o informante e o entrevistador, favorecendo a intervencdo e exploracdo dos
pontos chave em relacé@o ao objetivo do estudo.

Neste mesmo sentido, de busca pelos dados em direcdo a formacdo de identidades
docentes com a licenciatura, nos ocorreu a ideia de utilizarmos algumas figuras como
elementos que auxiliassem os Pibidianos a posicionarem-se, inicialmente, em relacdo a
escolha que eles fizeram pela profissdo. Vale observar ainda, que tanto as entrevistas
realizadas com os sujeitos participantes, quanto a apresentacdo das figuras — mosaico com oito

imagens sobre as areas de atuacdo do bidlogo (Quadro 02)?° serviram ao propésito de

20 Foram apresentadas algumas figuras representativas do campo profissional da Biologia, com algumas
variacOes destes campos.
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investigar se o PIBID tem favorecido, de alguma forma, a construcdo destas identidades
docentes.

Este quadro traz as figuras que foram mostradas aos Pibidianos. A proposta era
despertar a curiosidade e propor uma reflexdo sobre a opc¢édo pela profissao. Num segundo
momento apontariam aquela que mais representa a sua escolha pela profissdo. Tratou-se de
uma provocacdo, para estimular a percepc¢édo da identidade que eles tinham antes da escolha
da profissdo e que os levou a decidir por essa formacdo. A esse aspecto chamaremos de
“ldentidade Inicial ou influéncias sociais para a tomada de decisdo”. Também, tinhamos o
proposito de romper com o clima da formalidade de uma entrevista que seria realizada na
sequéncia. Os académicos tiveram, aproximadamente, dois minutos para analisa-las e expor
uma opinido a respeito, respondendo em seguida as perguntas dos Blocos I, Il e 11, sendo os

dois Gltimos, mais direcionados e relacionados a problematica e ao objeto deste estudo:

Bloco I: Antecedentes ou influéncias sociais para a tomada de decisdo — Identidade
Inicial
1. Apos ter visualizado este mosaico, que se refere as areas de atuacdo profissional
relacionadas ao seu curso, indique quais das figuras expostas representou maior
influéncia para a escolha de sua graduacéo. Justifique.
2. Descreva as suas percepcbes em relagdo ao reconhecimento de sua escolha

profissional por parte dos demais e da sociedade de uma forma geral.

Bloco 11: Identidade em construgdo rumo a uma identificagdo com a docéncia.

1. Considerando a sua trajetéria na graduacao, quais das imagens do mosaico melhor
representaram suas pretensoes profissionais? Por qué?

2. Que motivos o levaram a participagdo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID?

3. Durante os intervalos de aula, na cantina e/ou outros espacos da universidade,
escolas de atuacao, quando estdo reunidos com colegas que também atuam no PIBID, é
comum a abordagem de questdes relacionadas a docéncia? Exemplifique.

4. Em que sentido sua participacdo no PIBID tem contribuido para uma melhor clareza
em relacdo a sua escolha profissional (futuro professor)?

5. Relate como as atividades desenvolvidas no PIBID-Biologia tém contribuido para a
sua formagéo docente.
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Bloco 111: Identificacdo com a docéncia.

1. Como vocé compreende o exercicio do “ser professor”?

Por fim, tanto o mosaico de figuras (quadro 02), quanto esse roteiro de entrevista
apresentado com fins de analisar posteriormente as respostas dos sujeitos, passou por uma
avaliacdo quanto a sua clareza e validade (com relacdo ao objetivo do presente estudo), por
dois professores doutores do Departamento de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual
de Maringa (UEM).

As entrevistas tiveram uma duragdo aproximada de meia hora, ficando limitadas apenas
as questdes formuladas e a sua exploracdo. Entretanto, foi interessante perceber que os
guestionamentos possibilitaram ndo s6 a coleta de informacGes por parte do pesquisador, mas
também uma reflexdo dos préprios académicos sobre o processo de participa¢do no PIBID e

da identificagdo com temas e atividades da docéncia.
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Quadro 02: Mosaico representativo das areas de atuacao do bidlogo

igraA o o Figura B
Fonte: http://www.gazetaonline.globo.cm

Fonte: http://www.nopatio.com.br

WEEIE

Figura C Figura D
Fonte: http://www.ial.br Fonte:http://vestibular. mundoeducacao.com/guia-de-
profissoes/biologia.htm

Figura E ] Figura F
Fonte:  http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-  Fonte: http://www.catolicasc.org.br www.catolicasc.org.br
as-areas-de-atuacao-do-biologo.html

Figura G FiguraH
Fonte: http://www.ondalivrefm.net Fonte: http://www.cultura.culturamix.com



http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.nopatio.com.br/tag/biologia/
http://www.nopatio.com.br/tag/biologia/
http://www.nopatio.com.br/tag/biologia/
http://gazetaonline.globo.com/_conteudo/2012/06/noticias/especiais/enem/2012/1273960-prepare-se-o-enem-vem-ai-e-ele-esta-de-olho-na-rio+20.html
http://gazetaonline.globo.com/_conteudo/2012/06/noticias/especiais/enem/2012/1273960-prepare-se-o-enem-vem-ai-e-ele-esta-de-olho-na-rio+20.html
http://gazetaonline.globo.com/_conteudo/2012/06/noticias/especiais/enem/2012/1273960-prepare-se-o-enem-vem-ai-e-ele-esta-de-olho-na-rio+20.html
http://gazetaonline.globo.com/_conteudo/2012/06/noticias/especiais/enem/2012/1273960-prepare-se-o-enem-vem-ai-e-ele-esta-de-olho-na-rio+20.html
http://gazetaonline.globo.com/_conteudo/2012/06/noticias/especiais/enem/2012/1273960-prepare-se-o-enem-vem-ai-e-ele-esta-de-olho-na-rio+20.html
http://www.ial.br/lernoticia.php?page=MzYzQDI=
http://www.ial.br/lernoticia.php?page=MzYzQDI=
http://www.ial.br/lernoticia.php?page=MzYzQDI=
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
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http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
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http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
http://www.catolicasc.org.br/noticia.php?ref=19099&id=2012-10-23_41459
http://www.catolicasc.org.br/noticia.php?ref=19099&id=2012-10-23_41459
http://www.catolicasc.org.br/noticia.php?ref=19099&id=2012-10-23_41459
http://www.catolicasc.org.br/noticia.php?ref=19099&id=2012-10-23_41459
http://www.catolicasc.org.br/noticia.php?ref=19099&id=2012-10-23_41459
http://www.catolicasc.org.br/noticia.php?ref=19099&id=2012-10-23_41459
http://www.catolicasc.org.br/noticia.php?ref=19099&id=2012-10-23_41459
http://ondalivrefm.net/2013/12/12/internalizacao-pode-acabar-com-laboratorios-privados-de-analises-clinicas/
http://ondalivrefm.net/2013/12/12/internalizacao-pode-acabar-com-laboratorios-privados-de-analises-clinicas/
http://ondalivrefm.net/2013/12/12/internalizacao-pode-acabar-com-laboratorios-privados-de-analises-clinicas/
http://cultura.culturamix.com/ciencias/biologia/pos-graduacao-biologia
http://cultura.culturamix.com/ciencias/biologia/pos-graduacao-biologia
http://cultura.culturamix.com/ciencias/biologia/pos-graduacao-biologia
http://cultura.culturamix.com/ciencias/biologia/pos-graduacao-biologia
http://cultura.culturamix.com/ciencias/biologia/pos-graduacao-biologia
http://cultura.culturamix.com/ciencias/biologia/pos-graduacao-biologia
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3.5 TRATAMENTOS DOS DADOS

Para o tratamento dos dados obtidos nas entrevistas utilizamos a anélise de contetdo
(AC) de Bardin (1979), considerando que este € um conjunto de técnicas que ajudam na
analise das comunicacGes. Objetivam por isso descrever o conteddo de uma informacéo,
encontrar seus indicadores para ajudar na interpretacdo dos dados. Conforme Bardin, a AC
tem por objetivo a busca do sentido ou dos sentidos de uma mensagem, seja ela oral, escrita,
gestual ou silenciosa, pois se trata de:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 1979, p. 42)

Esta autora ainda especifica que existem algumas regras basicas como critérios para

realizar a classificacdo, codificacao e categorizacdo das mensagens tais como:

- Homogeneidade onde um determinado assunto ndo pode ser misturado a outro;

- Exaustividade em que um texto deve ser esgotado em sua totalidade;

- Exclusividade definida como um elemento que ndo permite que um mesmo elemento
do contelido possa ser classificado, aleatoriamente, em categorias diferentes;

- Objetividade onde codificadores diferentes devem chegar a resultados iguais;

- Adequacdo ou pertinéncia em que o assunto deve ser pertinente ao contelldo e ao

objetivo proposto no estudo.

Ainda segundo Bardin (1979, p. 16), existe a necessidade das descobertas terem uma
relevancia tedrica, o que implica em *“comparacfes contextuais”, uma vez que uma
informacdo apresentada somente de forma descritiva e que ndo se relaciona a outros aspectos
ou atributos ndo é de grande valia para constar em uma investigacdo. Desta forma, “um dado
sobre o conteudo de uma mensagem deve necessariamente estar relacionado, no minimo a
outro dado”.

O uso de multiplos métodos permite a triangulacdo, reflete uma tentativa de assegurar uma
compreensdo em profundidade do fendmeno em questdo. (DENZIN e LINCOLN, 2006, p.
19)

Trivifios (1992, p. 159) defende esta posicdo dizendo que a AC pode ser usada como
instrumento ou técnica em pesquisa de qualquer natureza, porém, explica que qualquer técnica
utilizada somente “adquire uma forca e seu valor exclusivamente mediante o apoio de

determinado referencial tedrico”. Significa dizer que a opcdo teorico-filoséfica de uma
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investigacdo ndo sera definida pela utilizacdo de um determinado método ou técnica de
analise, podendo o pesquisador eximir-se dessa preocupacdo em adotar a que melhor lhe
pareca para ajudar nas analises posteriores.

Nesse sentido, podemos dizer que os procedimentos adotados no trabalho se basearam
nas trés recomendacdes de Bardin, que foram: (1) Pré-analise; (2) Descri¢do analitica ou
exploracdo do material; e, (3) Interpretacao inferencial.

De posse das entrevistas gravadas, iniciamos entdo, a pré-analise indicada por Bardin
(1979) e precisamente no momento de transcrever as entrevistas ja foi possivel retirar as
primeiras impressdes, com relacdo ao objetivo do estudo. Posteriormente, para sair do aspecto
de impress@es iniciais, fizemos varias leituras das mesmas - leituras exaustivas segundo
Bardin (1979) - selecionando algumas palavras comuns que apareciam nas respostas dos
Pibidianos. Assim foram aparecendo alguns indicadores para a descricdo do material e
posterior interpretacdo dos resultados de acordo como o0 objetivo pretendido nesta
investigacao.

Na segunda etapa da analise dos dados - exploracdo dos dados - foram considerados 0s
pontos divergentes e convergentes das falas dos académicos a partir do proprio “corpus” das
entrevistas (BARDIN, 1979). Dessa forma nos baseamos nos aspectos de regularidade das
respostas, assinalando as palavras-chave e repetitivas, pois ali se encontravam o0s pontos
convergentes entre os entrevistados e a selecdo das primeiras categorias para iniciar um
processo de novas analises do material e reorganizacdo ou manutencdo dessas categorias
preliminares. Os pontos divergentes também foram considerados porque entendemos que
neles poderiam estar contidas situacdes alternativas que ajudariam no processo de analise dos
dados.

Levamos em consideracdo, também, o depoimento dos académicos quando
constatdvamos a coeréncia entre as suas manifestacfes e as perguntas formuladas. Houve
casos de desvio dos guestionamentos, 0s quais tivemos que descartar, bem como observamos
algumas situacGes em que ndo foi possivel extrair ideias sintéticas e objetivas, o que dificultou
a selecdo de fragmentos para compor nossas anélises. Neste caso, optamos pelas ideias mais
representativas e que apresentavam clareza do pensamento.

Nesta fase e de posse das categorias previamente definidas pelo pesquisador
encontramos varios indicadores representativos de cada expressdo dos entrevistados, 0s quais
ao serem reanalisados em vérias oportunidades, foram sendo condensados por apresentarem
similaridades. Os pontos fortes das manifestacbes dos académicos Pibidianos foram

resumidos da seguinte forma:
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Quadro 03: Categoria central do estudo e seus indicadores

CATEGORIAS CENTRAIS DO ESTUDO

INDICADORES DAS COMUNICAGOES DOS
PIBIDIANOS

As referéncias pessoais e as influéncias sociais para a
escolha da profissdo — lIdentidade Inicial para a
docéncia

- As referéncias para a definicdo da opcéo
profissional — Auto reconhecimento — (pergunta 01 -
Quadro 04).

- O reconhecimento da escolha profissional
pela familia, amigos e midia em geral (sociedade) —
influencias sociais recebidas — Alter- reconhecimento
(pergunta 3 — Quadro 05)

Identidade em construgéo rumo ao reforco identitario
com a docéncia

— Identificago com a profisséo

— Reconhecimento da profisséo

/
/
T

- As pretens@es profissionais considerando a
trajetoria na graduacdo (pergunta 02— Quadro 06)

- Os Motivos da participacdo no PIBID -
(pergunta 04
— Quadro 07)

- A Contribuicdo do PIBID para a escolha
profissional/docéncia (pergunta 05, 06 e 07 — Quadros
08, 09 e 10)

Identificacdo com a docéncia
— Identidades Docentes

Compreensdo  sobre

08Quadro 11).

ser  professor”  (pergunta

Fonte: autor da pesquisa.

No ultimo caso do procedimento de analise indicado por Bardin (1979) — interpretacdo

do material — ndo utilizamos a anélise estatistica de carater inferencial embora possam ser

encontrados nlmeros representativos, indicando a quantidade de vezes em que aparece uma

mensagem.
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CAPITULO IV: ANALISES E COMPREENSOES DOS DADOS

Destinamos esta sessdo a analise e interpretacdo das informacGes coletadas a partir das
entrevistas com os Pibidianos, sujeitos da pesquisa. Aqui, os dados foram analisados e
discutidos com base em trés tematicas previamente elaboradas®, as quais serviram de apoio
para encontrar os indicadores e ordenar alguns dos quadros representativos dos resultados em

correspondéncia com as oito perguntas do questionario aplicado.

4.1 AS REFERENCIAS PESSOAIS E AS INFLUENCIAS SOCIAIS PARA A
ESCOLHA DA PROFISSAOQ: IDENTIDADE INICIAL PARA A DOCENCIA

Ap0s todo o processo de selecdo e categorizacdo realizada, iniciaremos as analises pela
categoria denominada “identidade inicial para a docéncia”. Esta, se refere a imagem que o
académico foi construindo a partir das influéncias recebidas e das relacdes estabelecidas no
meio social (familia, amigos e sociedade em geral) — auto reconhecimento/como o sujeito se
reconhece -, bem como do auto reconhecimento/como o sujeito é reconhecido pelos outros
(PENNA, 1992) e que se mostraram determinantes para tomar a decisdo de optar pela
Graduacdo em Ciéncias Biologicas.

Conforme explicacdo contida no capitulo 3, enfatizando o inicio do trabalho com os
sujeitos do estudo, foram apresentadas uma série de imagens (Quadro 02), para que pudessem
observar e decidir por aquela que mais caracterizaria sua decisdo de escolha para iniciar o
curso de Biologia. Mais de uma opcdo poderia ser apontada e uma vez de posse desse
mosaico de figuras apresentado, os sujeitos foram atribuindo por conta prépria, denominacdes
profissionais e conferindo um significado a cada uma®.

A figura “A”, por exemplo, foi definida como “o bidlogo marinho”; A figura “B” e “C”
ficaram caracterizadas como “a docéncia”, embora com distingdes entre uma docéncia
tradicional (figura “B”) e uma docéncia mais aberta ou interativa (figura “C”). Essa distin¢éo
se justificou na medida em que a figura “B” mostra um professor usando o quadro negro,
remetendo a ideia de aula tradicional, conforme indica a fala de um dos entrevistados. A
figura “C” neste caso, representada por uma professora em torno dos alunos, explicando

algum conteudo, significou uma aula mais dinamica, aberta e interativa para os Pibidianos.

21 Vide capitulo 111: metodologia deste estudo.
22 Este Gltimo aspecto néo fazia parte das nossas intencdes iniciais, porém, foram se configurando dessa maneira.
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Conforme destaca-se nas seguintes falas:

A figura B é uma aula tradicional, estou vendo um professor dando aula
como os demais professores sempre fizeram usando s6 o quadro para
explicar o conteudo (BID 19).

Quero ser assim uma professora que interage com os alunos dando uma
aula dindmica, participativa e interagindo com os meus alunos (BID 27).

As figuras “D” e “E”, que trouxeram uma representacdo do biologo interagindo com o
meio ambiente, passaram a ser denominadas “ecologia e educacdo ambiental” e, por fim, as
figuras “F”, “G” e “H” representaram as variacdes da area de “analises clinicas”.

Esse mosaico de figuras foi acompanhado, posteriormente, por dois questionamentos.
Duas solicitacGes foram feitas aos Pibidianos, quando se depararam com o0 mosaico: 1) Apos
ter visualizado este mosaico que se refere as areas de atuacdo profissional oriundas de
graduacdo. Justifique; 2) Descreva as suas percepcOes em relagcdo ao reconhecimento de sua
escolha profissional por parte de seus amigos, de sua familia e das midias em geral
(sociedade)? A respeito das influéncias recebidas, realizados pelo pesquisador resultando em

dois quadros para andlises (Quadros 04 e 05), expostos e discutidos adiante.

4.1.1. As referéncias da formacao do auto reconhecimento: o eu e a familia

Neste primeiro momento discutiremos o resultado do Quadro 04, buscando identificar
quais foram as influéncias recebidas para a formacéo da identidade do Pibidiano, ou seja, do
auto reconhecimento, que o levou a opcao por uma formacéo profissional. Esse quadro diz
respeito as figuras a que os sujeitos da pesquisa foram expostos inicialmente e por meio delas,
duas questdes foram respondidas.

Portanto, ao observar o Quadro 04, quando da solicitagdo aos entrevistados que
indicassem qual/(is) era(m) a(s) figura(s) que mais representava(m) a escolha pela profisséo,
obtivemos uma concentracdo maior de respostas no ambito da docéncia (31 op¢des - soma do
item B e C), independentemente de sua especificidade (tradicional ou aberta), seguida da
modalidade “meio ambiente” (16 opcOes), “anélises clinicas” (com 11) e, por fim, “Biologia

maritima” com 10 opcdes.
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Quadro 04: Areas de atuacdo do bidlogo e sua influéncia para a escolha profissional dos

Bolsistas do PIBID.

Figuras

A
Bidlogo
Marinho

B
Docéncia
Tradicional

C
Docéncia
Interativa

Meio
Ambie
nte

Meio
Ambie
nte

F
Analises
clinicas 1

G
Analises
clinicas 2

H
Analises
clinicas 3

No°
respostas

10

19

12

09

07

02

06

05

BID01

BID02

BID03

BID04

BID05

BID06

BID07

BID08

BID09

BID10

BID11

BID12

BID13

BID14

BID15

BID16

BID17

BID18

BID19

BID20

BID21

BID22

BID23

BID24

BID25

BID26

BID27

BID28

Fonte: autor da pesquisa

Interessante observar que, embora a docéncia tenha se apresentado com um volume

maior de indicacdo dos entrevistados, ndo foi encontrada nenhuma manifestacdo que fosse

exclusiva da docéncia. Uma das razdes pode estar ligada a necessidade de se inserir no mundo

do trabalho com relativa facilidade e com retorno financeiro adequado para a ampliacdo da

renda pessoal e/ou familiar, mesmo porque esses aspectos demarcam uma necessidade e sao
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considerados no momento de uma decisdo. Entretanto, neste caso especifico, estamos
entendendo que, ndo necessariamente, se trata de uma questéo identitaria.

Conforme citado anteriormente, a possivel identificacdo inicial com a docéncia, embora
tenha sido uma tendéncia, também se mostrou diluida entre as outras op¢des da area, dando a
impressdo de que a alternativa pela licenciatura em Biologia esteve condicionada a outras
possibilidades profissionais. E bem provavel que isso tenha acontecido, porque fatores como
0s acima expostos interferem na subjetividade dos sujeitos e influenciam no desejo de ampliar
0 campo profissional.

Este fato ndo foi observado em trés (3) respondentes, que ndo indicaram a docéncia
como fator preponderante para a escolha da profissdo e que tampouco apontaram multipla
escolha, firmando-se em uma area especifica: BID 01, 02 e 12. Os sujeitos Pibidianos ao se
definirem por uma graduacdo o fizeram com a clareza de que néo era a licenciatura que os
identificava. Curiosamente, o curso é de Licenciatura em Biologia e houve, portanto, uma
inquietacdo do por que tenham se envolvido com essa formacdo. Caberia verificar, também,
se houve algum tipo de alteracdo a partir dos conhecimentos adquiridos com a formacédo e
com a participacdo no PIBID, mas tais questdes ndo eram determinantes para serem avaliadas
nesse momento.

Podemos afirmar com base em Silva (2005, p. 85) que normalmente a “escolha por uma
formacdo inicial parte da afinidade com uma determinada area profissional muito
condicionada aos antecedentes familiares, aos grupos de proximidade” que atuam ou atuaram
na area e, até mesmo, pela influéncia das boas experiéncias adquiridas em instituicdes sociais.
S&o aspectos que demarcam uma afinidade, conferindo uma identidade - chamaremos de
identidade inicial a docéncia -, fornecendo as bases para uma decisdo profissional que, por
fim, poderé ser reforcada ou refutada conforme as proximas experiéncias e conhecimentos
que serdo incorporadas na vida do sujeito.

Para uma grande parte dos entrevistados que indicou a figura da docéncia, a identidade
se mostrou em construcdo logo na infancia ou no meio familiar, nos primeiros anos de
escolarizacdo. Esse aspecto nos remete a Ciampa (1986), quando afirma que vamos definindo
uma identidade por meio do contexto em que estamos inseridos e, também, pelas relacbes que
vamos estabelecendo. Aqui, existe uma relacdo interna que vem do proprio sujeito, a partir
das informacdes que vai recebendo, das sensacdes de prazer ou desprazer no convivio com 0s
demais e com 0s objetos, ao qual o sujeito passa a se reconhecer e identificar-se.

Tais aspectos podem ser observados nas seguintes falas representativas:
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Minha familia é composta por professores, acho que tive muita influéncia
com relagdo a minha escolha profissional em virtude disso, pois minha mae,
meu pais sao professores, hoje ja aposentados. (BID 27)

Desde o ensino fundamental eu j& queria ser professor, pois gostava de
ensinar meus colegas em outras disciplinas e essa vontade foi crescendo no
decorrer dos estudos e por isso escolhi Biologia, uma porque eu gostava da
disciplina e outra porque o curso é de licenciatura. (BID 16)

A que mais me remete é a figura C porque ela me lembra das aulas préticas
de Biologia no colégio elas me influenciaram na escolha da minha
profissdo. (BID 04)

As relagcbes que esses sujeitos foram adquirindo e acumulando, tiveram fundamental
importancia na escolha da area para atuacdo profissional, mas como se observa, somente as
experiéncias positivas é que assumem papel determinante nas escolhas. Além dessas falas,
selecionamos outros fragmentos que confirmam as afinidades com a docéncia pelas fortes
sensacOes internas geradas no meio social, institucional e no convivio cotidiano, nos quais a
escola exerceu forte influéncia, tanto no aspecto da estrutura fisica, da sua organizacdo, como
do emocional, relacionadas aos profissionais que la estavam, da didatica e da aproximacao
entre teoria e préatica, entre outros aspectos.

Dentre as falas selecionadas, destacaram-se aquelas que fizeram mencdo ao papel
docente (BID 19, 24 e 07), mas curiosamente, o entrevistado BID 05 relata a articulacdo entre
a funcdo docente e infraestrutura da escola, assim como a valorizagéo da disciplina com suas
aulas praticas e tedricas interligadas, para uma melhor clareza dos conteudos.

Tive professores 6timos, que me despertaram o interesse pela docéncia e
essa vontade sé foi crescendo cada vez mais ao longo de minha trajetoria
escolar. (BID 19)

A figura B por causa da minha professora do Ensino Médio, ela era 6tima
professora, queria ser igual a ela. (BID 24)

Eu tive uma professora muito boa ela me fez apaixonar por biologia e pelas
aulas que ela dava. Ela era muito didatica explicava pra todo mundo, com
calma, um amor de professora e eu acabei gostando de biologia por causa
disso e eu sempre quis ser professora. (BID 07)

Eu estudei numa escola que tinha um laboratério muito bem estruturado no
ensino médio eu tinha quatro professores de biologia quatro frentes de
biologia, entdo eu tinha bastante motivagdo ou uma base bem boa de
biologia, entdo fica muito facil um adolescente ndo gostar desse conteudo
tendo todos esses atrativos, onde vocé sentava na sala cada aluno tinha o
seu microscépio. Nem na universidade temos isso! Todo o material ja estava
preparado, aquela coisa linda, tudo novinho entdo vocé pensa e remete
essas coisas de cientista mesmo. Entdo eu achei muito legal para poder
aprofundar, e eu tive professores 6timos que foram cruciais para minha
escolha. Como eu tive muita aula pratica na minha cabeca quando estava no
ensino médio (...). Eu tinha uma frente que era sé aula préatica, entdo era
sempre laboratorial e remetia muito a pesquisa, hoje na faculdade eu
detesto trabalhar com pesquisa. (BID 05)
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Portanto, o interesse e as motivacOes necessarias para a definicdo profissional desses
estudantes confirmam as palavras de Morin (2002), sobre a influéncia do meio cultural na
formacédo das identidades das pessoas bem como a assertiva de Galindo (2004) sobre o sujeito
ser dotado de uma capacidade de simbolizar, de representar, de criar e compartilhar
significados em relagdo aos objetos e aos sujeitos que vai convivendo: as institui¢des, os pais,
os professores, dirigentes, grupos de amigos, as demais relagdes com a forma organizativa, as
coisas, 0s colegas de sala de aula, etc.

Porém, ndo foram identificados somente fatores positivos como determinantes ou
influenciadores sobre a escolha em se tornar um professor. Dentre as falas, uma delas trouxe
um aspecto negativo, como condicionante sobre a decisdo de investir na carreira de professor,
exatamente para que a experiéncia vivida ndo se repetisse como é o caso do BID 03.

Eu passei uma experiéncia ndo muito agradavel no ensino médio. Eu
gostava muito de Biologia, mas eu tinha uma professora que ela ndo dava
aula como deveria dar entdo eu briguei com ela e foi uma questdo meio de
vinganca, entao vou ser melhor que vocé. (BID 03)

Outro componente que ilustra o processo de auto reconhecimento e que influenciou na
decisdo em prol da docéncia esteve relacionado as atividades ocorridas nas brincadeiras
infantis, uma vez que as mesmas expressam aquilo que a crianca ja conhece articulado com o
que deseja conhecer, ou seja, se auto desafiar:

A area que eu escolhi, que é area de ensino, néo sei definir bem o porqué eu
escolhi. Sé sei que desde pequeno eu tenho essa tendéncia. Nas brincadeiras
de crianga, eu sempre era o professor. E depois houve influéncia na escola
no Ensino Fundamental e Médio. (BID 10)

Esse sujeito BID 10, portanto, traz a relacdo entre o brincar e a realidade (aqui, no caso:
realidade escolar) e como essas que representam profissdes remetem as experiéncias com o
jogo protagonizado trazido pela teoria de Elkonin (1999) cujo o autor afirma que em algum
momento da vida, principalmente na infancia, os jogos foram agentes que auxiliaram e
levaram ao entendimento de uma relacdo social adulta®.

A identificacdo pessoal com a futura profissdo ficou caracterizada pela subjetividade
dos sujeitos em decorréncia de um histérico de referéncias muito ligado a familia, a infancia e
a escola. A escolha da profissdo docente, entretanto, ndo acontece baseada nesta Unica linha
de interesses do sujeito. Concomitantemente existem influéncias sociais interagindo e que

possibilitam um avanco ou um recuo no conhecimento da profissao. Nas palavras de Galindo

2% para Elkonin, “o jogo de papeis é de origem social e, por consequéncia, o seu fundo também é social [...] no
jogo da idade pré-escolar influem, sobretudo, o ambito das atividades humanas e as relagdes entre as pessoas, €
gue o seu contetido fundamental € o homem - a atividade do homem e as relages entre os adultos [...]”
(ELKONIN, 2009, p. 8).
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(2008), essa € a forma de construcdo da identidade pessoal e social/profissional. Anédlogo a
esse pensamento Dubar (2005), destaca que as diferentes identidades sdo marcadas por uma
dualidade entre o processo relacional (ato de atribuicdo) e processo bibliogréafico (ato de
pertencimento) ou ainda, identidade para outros e identidades para si.

Constata-se ainda que o processo de reconhecimento da profissao ocorre nesses aspectos
e, assim, a pergunta que se coloca neste momento é: “Em que nivel se da a influéncia dos

fatores externos (sociais) na defini¢cdo da docéncia como profissdo? ”

4.1.2 O auto reconhecimento da escolha profissional: a familia, a escola e a
sociedade em geral.

Ao avancarmos na analise do sentido da construcdo da identidade inicial para a docéncia
e a escolha profissional feita pelos Pibidianos, solicitamos que estes comentassem sobre suas
percepcdes em relacdo ao reconhecimento dessa escolha por parte dos demais - influéncia
externa - com a finalidade de identificar e analisar o auto reconhecimento, uma vez que
consideramos que a identidade pessoal necessita do reconhecimento do outro para manter-se
em evidéncia ou modificar-se e isso ocorre no préprio ambiente sociocultural. (SILVA, 2005)

Assim, as influéncias externas recebidas estdo relacionadas a toda ac¢do, informagao ou
conteddo que ndo partem do préprio sujeito, mas, podem interferir em suas escolhas. O
convivio social, por exemplo, possibilita que existam criticas, gestbes, avaliacdes e
julgamentos favoraveis ou desfavoraveis do comportamento individual de forma a motivar
uma reflexdo e modificar ou destituir toda uma identidade inicial desenvolvida em prol da
docéncia. Em outras palavras, o ambiente social tem um papel formador de opinido nas
decisbes ou escolhas dos sujeitos.

Desta forma, explicitamos no Quadro 05, alguns aspectos que contribuiram para
ressaltar os elementos pertencentes a formacdo do auto reconhecimento dos sujeitos

entrevistados.



Quadro 05: Percepgdes do reconhecimento da profissdo docente por parte da sociedade.

Categoria

Percepc¢es em relacdo ao reconhecimento da profissao docente por
parte dos demais e da sociedade em geral: Alter-reconhecimento.

Subcategorias

Apoio dos pais e
sociedade em relacédo a
escolha da profisséo

Desvalorizacdo da
profissdo docente

Nao identifica
influéncia externa

N° de respostas

08

23

06

BID01

BID02

BID03

BID04

BID05

BID06

BID07

BID08

BID09

BID10

BID11

BID12

BID13

BID14

BID15

BID16

BID17

BID18

BID19

BID20

BID21

BID22

BID23

BID24

BID25

BID26

BID27

BID28

Fonte: autor da pesquisa
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Conforme esse quadro, encontramos um indice de seis respostas que indicaram nao

receber “nenhuma influéncia” sobre a escolha de sua profissdo, demonstrando um contato ou

conhecimento prévio sobre o assunto, quer seja por convivio com professores e com o

ambiente escolar ou outro. Um deles, BID 07 inclusive assinalou que a docéncia é uma

profissdo sofrida e cansativa, devido a desvalorizacdo e ao desrespeito dos alunos.
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Vale comentar que nem sempre esse conhecimento prévio € possivel de acontecer
considerando os estudos de Schiessl e Sassierra (2004), que indicaram que o contexto do
Ensino Médio e a pressdo social do periodo pré-vestibular, muitas vezes, exige dos
vestibulandos uma escolha imediata sobre a area de atuacdo profissional que determina a
preparacdo e os estudos prévios, devido a concorréncia dos vestibulares das Universidades
publicas ou, ainda, para uma boa colocacdo em Universidades particulares, para ganho de
bolsas ou entrada em programas do governo. Essa cobranca e a citada “pressao’ podem levar a
uma escolha incerta sobre a possivel area de atuacdo, conforme estudos do autor.

Fernandes (2012), afirma que a maioria dos jovens “ndo tem condigdes de sequer obter
informacdes sobre profissdes que poderiam atrai-lo. SO depois de comecar a frequentar um
curso superior € que muitos estudantes descobrem que queriam outra coisa na vida” (p. 24),
tendendo a se frustrar e a desistir da profissdo. Por outro lado, é verdade também que o jovem
aluno pode descobrir que era exatamente isso que gostaria de ter feito, embora a idade de
insercdo nas universidades se mostre cada vez menor. Além disso, existe o problema da
desisténcia dos cursos nos primeiros anos e podemos dizer que a falta de influéncia social
sobre uma area profissional pode ser positiva, pois as incertezas e as ddvidas que recaem
sobre o sujeito, podem ser sanadas no contexto académico, levando o estudante a concluir seu
curso superior e assumindo uma identificacdo propria com a area.

O relato do BID 13 vem ao encontro a tais davidas e € interessante assinalar que a partir
da entrada no curso e do contato com 0 conhecimento tedrico-pratico, 0 sujeito vai se
identificando com a profisséo exatamente pelas influéncias recebidas e que, nesse caso, foram
positivas.

Simplesmente assim eu fui fazer Biologia por fazer mesmo. N&o sabia ao
certo que curso fazer e hoje vejo que acertei. Me identifico muito com ela.
Entdo eu ndo tive nenhum comentario que pudesse me ser contrario, pois
nem eu sabia ao certo 0 que eu queria pra mim mesmo. (BID 13)

Em termos de influéncia social e olhando para o quadro cinco, acima, percebe-se que

obtivemos oito respostas indicando a recepcdo do “Apoio Familiar” %

e 23 respostas
indicando que tanto a familia como os amigos e a midia em geral (social) tenderam a
“desvalorizar a profissdo docente” sem precisar exatamente a escolha pela Licenciatura em

Biologia. Selecionamos, entdo, as falas mais significativas do BID 01, 05, 07, 12 e 15 por que

% Na entrevista a presenca de palavras que indicavam ou apontavam para o contexto familiar (méae, pai, irméos,
casa, parentes e familia) se repetiram 32 vezes. Oito (8) expressdes foram encontradas como apoio familiar e
vinte e um (21) dos entrevistados disseram que a familia opinou tanto positivamente como negativamente.
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traziam em seus discursos a caracterizacdo do auto reconhecimento em suas escolhas
profissionais:

Todas as escolhas que eu fiz meus pais sempre me apoiaram e ndo seria
diferente neste momento to importante da minha vida. (BID 01)

Minha irm&@ comecou a fazer biologia ante de mim... e ela é uma bidloga
totalmente apaixonada... quando eu escolhi biologia tive sim um pouco de
influéncia familiar no caso da minha irma. J4 com pessoas que ndo eram ou
gue eram do meu convivio, nunca disseram nada. (BID 05)

Outros entrevistados relataram:

(...) meu pai tem uma empresa de turismo e ele jamais me influenciou em
fazer turismo, sempre me deixaram a vontade em escolher 0 que eu estivesse
afim. (BID 07)

Meus pais e amigos me incentivaram sempre independente da minha
escolha. (BID 12).

Meus pais questionaram: O que o curso trabalha? O que faz isso? Eu falei
que eu iria ser professor, teria outras areas de atuagcdo como representa as
figuras aqui, mais meu maior interesse é ser professor. Eles concordaram e
falaram que eu teria que fazer o que eu realmente gostaria de fazer. (BID
15)

Meus pais sempre me encorajaram nas minhas escolhas tudo que eu
quisesse fazer eles me apoiariam. Eu ja dizia que queria ser professor e ndo
houve nenhuma resisténcia enquanto escolha. (BID 17)

E sabido que o primeiro contato social que um sujeito tem logo ao nascer é com a
familia. Ela é responsével pela educagdo inicial da crianca e por isso mesmo, ainda que ela
cresca e se inclua em outro meio social como a igreja ou a escola, permanecera com conceitos
e comportamentos advindos dessas raizes iniciais. Para Schiessl e Sarriera (2004, p. 59)
“obviamente a familia, os amigos e as relacdes de uma forma geral, tendem a contribuir para a
estabilidade emocional do adolescente em suas primeiras decisfes, incluindo aqui, as de
carater profissional”.

Por meio do apoio da familia, os filhos tém condicdo de criar sua autonomia e seus
proprios projetos de vida. O apoio da familia nesta fase torna-se fundamental para o
adolescente, pois cria um clima de confianca e tranquilidade, ajudando o jovem a
compreender que o vestibular € mais uma fase no processo de amadurecimento vocacional e
ndo uma prova definitiva de sua vida (2004, p. 59).

Por outro lado, obter o apoio familiar ndo é unanime para todos os casos. A familia pode
exercer fortes pressdes na definicdo por uma carreira profissional “dando opinido contréria”
com “comentarios que desanimam” (BID 06). Geralmente os motivos recaem sobre aquilo
que € reconhecido como um valor a ser conservado como 0 reconhecimento ou prestigio

social, o retorno financeiro, o “status”, entre outros aspectos.
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Essa foi uma das caracteristicas encontradas em nosso estudo, e que também foi
identificada na pesquisa de Schiessl e Sarriera (2004), com jovens vestibulandos de escolas
publicas e particulares. O sujeito BID 06, referindo-se ao seu entorno, mas enfatizando os
seus familiares assim se expressou, afirmando que “a maioria dos comentarios desanima.
Falaram que ndo é bem remunerado, que € uma profissdo sem valor, principalmente vindo da
familia os comentarios” (BID 06).

O aspecto financeiro, sem duvida nenhuma, € outro fator que pesa muito ao eleger uma
profissdo, mas uma caracteristica dos bolsistas entrevistados foi a persisténcia em suas
opinides e defini¢bes pela profissdo de professor.

Com certeza. Sempre tem. Os professores mesmo dizem que estamos ficando
loucos em escolher uma carreira de docéncia, porque Somos novos,
podemos escolher outros campos de atuacéo. A familia também néo aceitou
porque eu ndo iria ganhar bem. Os amigos também ndo queriam que eu
fizesse o curso, ou seja, se dependesse deles ndo faria. (BID 16)

Nunca me importei muito com a guestdo financeira apesar de que era a
profissdo que eu estava escolhendo para a minha vida, mas sempre relevei
porque acho que a importancia de ser professor hoje é muito maior do que o
dinheiro que se ganha com uma outra profissdo que me desse um retorno
financeiro maior. (BID 24)

Quando eu escolhi fazer biologia deixei bem claro dentro de casa que eu
pretendia ir para a docéncia e que minha satisfacdo era o gostar e ndo o
ganhar. (BID 18)

N&o obstante a preocupacdo financeira, mas vinculada a ela, encontramos
tendenciosamente a ideia de desvalorizacdo da docéncia por parte do BID 11 e da sociedade
em geral, com express6es muito contundentes, como podemos perceber na fala a seguir:

O que eu mais ouvi foi: ndo faca isso com sua vida. Por ser um curso de
licenciatura (...). Nossa vocé vai ser professora? Vocé tem tanta capacidade
para fazer um curso que vai te dar dinheiro, entre outras coisas mais. Desde
0s meus 10 a 12 anos eu percebi que eu queria Biologia e ninguém me fez
mudar isso. Os meus pais, por influéncia de muitas pessoas falando
criticando a docéncia (...). Meus pais comecaram a querer falar alguma
coisa também, assim sobre a escolha do curso e eu falei ndo eu quero isso
para minha vida e é isso que eu vou fazer, dando aula ou trabalhando com
outras areas. (BID 11)

Esses fragmentos de entrevista indicam que existe forte influéncia social, e que recaem
sobre os jovens de hoje em dia no momento de escolher a docéncia como uma profissao.
Entretanto, conforma ja comentamos, a grande maioria dos bolsistas admite que essa
influéncia ndo foi tdo decisiva. Por outro lado, diretamente ligado ao aspecto financeiro, esta
implicita nas falas uma desvalorizagdo do ensino, que gera uma desqualificacdo de seu quadro
de profissionais e uma precariedade em relagdo aos recursos financeiros que podem gerar e,

por fim, uma precarizacao de todo o sistema.
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A desvalorizacdo da docéncia, ndo € um fator que se explica em um curto periodo de
tempo, e nem se restringe a um unico fator, afirma Lopez (2012). Se fizermos um resgate
histérico desde os primérdios da escola, na antiga Grécia, por exemplo, é possivel notar que
em todos os periodos de mudangas principalmente no que diz respeito & economia, é
exatamente a escola e a formacdo do professor que sofreram pressdes e exigéncias.

Em outras palavras, historicamente vem acontecendo uma defasagem em relacdo a
transmissdo da cultura e do conhecimento socialmente acumulado; estd existindo uma
conformidade em aprender o minimo necessario para se posicionar no mercado de trabalho e
as condigdes materiais no mundo atual j& ndo satisfazem as necessidades de qualificagcdo de
todo um sistema, transformando-se num circulo vicioso.

Sempre é exigido do professor o desafio de mudar o comportamento dos alunos e que
desempenhe bem sua funcdo. S&o exigidas do professor algumas qualificacOes e,
especificamente no ensino superior, pode ser observado uma supervalorizacdo das
qualificacdes/titulacbes académicas, uma énfase nas pesquisas, em detrimento das
qualificacdes pedagogicas e interpessoais.

Esses aspectos séo fatores de desqualificagdo sem precedentes, embora o processo de
desvalorizacdo da carreira docente e do professorado ndo se resuma apenas a isso, conforme
Morgano (2002).

Ainda na dindmica do relacionamento professor-aluno temos consciéncia de um descaso
com o professor, com a perda de prestigio e de respeito, principalmente diante do mundo
globalizado capitalista. Quanto aos alunos — ainda comenta o autor — principalmente nas
instituicdes privadas de ensino, o professor € visto como o seu funcionario. Sempre e quando
o aluno paga uma instituicdo privada ele pode exigir e determinar atitudes do professor,
levando, muitas vezes o docente a uma postura fria e pouco humana. (MORGANO, 2002)

Essa € uma importante linha a ser debatida, porquanto a relacdo professor e aluno
acontece com influéncia matua. O autor ainda enfatiza que, o aprender e o0 ensinar sdo duas
atividades unificadas pela relacdo que se estabelece entre o agente formador (professor) e o
aprendiz (aluno) e centrado em duas bases unidirecionais: interacao e respeito.

Trata-se de uma questdo complexa, considerando o contetdo das falas dos entrevistados
a sequir, do BID 16 e BID 25 e principalmente pelo BID 04, que traz, em nossa opinido, uma
consciéncia social e cultural ja desenvolvida no sentido dessa desvalorizacdo do professor e
da profissao.

Os professores mesmo dizem que estamos ficando loucos em escolher uma
carreira de docéncia, porgue somos novos, podemos escolher outros campos
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de atuagdo. A familia também ndo aceitou porque eu nao iria ganhar bem.
Os amigos também ndo queriam que eu fizesse 0 curso, ou seja, se
dependesse deles néo faria. (BID 16)

No comego sempre tem um comentario, ha vocé vai fazer Biologia? Vocé vai
ser professora? Até um professor de Biologia meu questionou se eu tinha a
certeza no que eu estava escolhendo para a minha profissao, esse professor
era 0 meu professor de Ensino Fundamental, ele ndo acreditava que eu seria
uma professora. Acredito que o espanto dele seja pela desvalorizacdo da
profissdo da dificuldade de ser professor hoje dentro de uma escola publica.
(BID 04)

Bom meus pais sempre me apoiariam em tudo que eu escolhesse, mas de
maneira geral, vejo que a sociedade ndo apoia. Fala que o professor esta
muito em baixa, que o salario ndo é bom, que a area de trabalho néo é boa
[...]. (BID 25)

Encontramos, também, falas muito contundentes que demonstram uma desvalorizacéo
da profissdo por parte de pessoas proximas aos entrevistados, bem como da sociedade em

geral. Embora Silva (2009) tenha apontado que a identidade social®®

COMO processo é uma
negociacdo permanente e, ainda assim, fica muito claro que eles ndo desistiram de serem
professores, conforme fala exposta anteriormente pelo sujeito BID 11 e, também na que
segue:

No comego sempre tem um comentério negativo: Ah, vocé vai fazer
Biologia? Vocé vai ser professora? Varios amigos me perguntaram se eu
tinha certeza do que eu estava escolhendo para minha profissdo pois néo
acreditavam que eu escolhi ser uma professora, pela desvalorizacdo da
profissdo e pela dificuldade de ser professora numa escola publica. (BID 04)

Conforme explica Dubar (2005), a atual situacdo nacional, politica e econémica tem
demonstrado uma desvalorizagdo da profissdo quando se observa que o professor deixou de
ser respeitado em sala de aula, ndo recebe os honoréarios devidos, relativos a todo tempo
dedicado e investido em sua formacdo. Mesmo assim, € muito comum que 0 Ssujeito
submetido ao meio docente, ainda que ndo tenha a clareza ou ndo se sinta como professor
tenha propensdes a defender esse status.

Aqui, se coloca em evidéncia uma apropriacdo do sentimento docente e/ou uma
identidade que esta se construindo no contexto simbolico proprio desses atores sociais. E,
portanto, possivel considerar que a experiéncia, a pratica, a vivéncia e o estabelecimento de

relacGes € que determinam o desenvolvimento da identidade docente.

%> Santos (2005) expde que existem dois tipos de identidade: a pessoal/individual e a social. a autora também
defende que a identidade pode ter dois polos simultaneos: o robusto/seguro e o fragil. Embora admita que a
identidade social se caracterize como segura/robusta, tendemos admitir que ela é efémera porque diz respeito a
um processo passivel de negociacdo permanente no ambito das relacdes e de mutacdes permanentes conforme
indica a prdpria autora. Essa posicao é defendida por Dubar (2005).
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4.2 IDENTIDADES EM CONSTRUCAO RUMO AO REFORCO IDENTITARIO
COM A DOCENCIA.

4.2.1 Identificacdo com a profissao: as pretensdes profissionais considerando a
trajetoria na graduacao.

Até entdo, procuramos investigar sobre as referéncias e as influéncias a que estavam
submetidos os Pibidianos e que antecediam a entrada no curso de graduacdo. Buscaremos
agora, identificar elementos que possa de alguma maneira, ter contribuido para a construcao
da identidade docente com o estudante ja vinculado ao curso de Biologia.

Numa visdo geral do quadro 06, dentre os vinte e oito entrevistados, dezenove optaram
pelas figuras B e oito pela figura C, que sugerem a competéncia de ser professor, mesmo
sendo de multipla escolha. A terceira mais escolhida foi a figura A com seis escolhas. As
figuras que representam a atuacdo em analises clinicas e laboratoriais, por sua vez, foram as
menos escolhidas (apenas duas), sendo que a figura H, recebeu apenas uma escolha.

Ao relacionar os dados destas informacdes percebe-se que, para os participantes que
escolheram a figura A, que representa a Biologia Marinha, apenas o BID 17 n&o teve como
segunda ou terceira op¢do a atuacdo como professor, talvez por ndo ter tido uma relagdo boa
com a teoria e a pratica, conforme ele mesmo relata,

Eu acho que mais A, D e E porque elas remetem a biologia em campo e
pesquisando a C me chamava a atencdo nas aulas de laboratorio, além do
gue famos pouco na minha época do ensino médio, mas quando isso
acontecia me chamava a atencéo. (BID 17)

Ainda é possivel identificar que dentre os participantes da entrevista que optaram pela
figura C, oito os BIDs 02, 04, 10, 13, 18, 21, 23, 27 e 28 no total, apenas dois o BID 10 e 0
BID 28 tiveram uma segunda opc¢édo relacionada (que se enquadra na figura B) a outras
influéncias, o que sera discutido com mais profundidade mais adiante, mas cujos fragmentos
de falas podemos destacar nesse momento,

Bom, a B e C que mostra bem que a area que eu escolhi que é area de ensino
(...) e pela minha professora de Ensino Médio. (BID 10)

Sempre quis fazer biologia, ndo sei se era pra ser professor, mas sempre
quis. Hoje mais porque minha namorada é professora entdo essa area me
chamou um pouco mais a atencéo. (BID 28)

De maneira que oito Pibidianos, originalmente, s6 pensavam em atuar como professores
participativos, como eles mesmos denominaram essas figuras,

Quero ser uma professora participativa, que interagem com os alunos, ser
mais dindmica em sala de aula (BID 02).
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Ser um professor diferenciando hoje, participativo e criativo faz com que as
aulas sejam mais proveitosas (BID 13).

Pretendo ser um professor participativo, mais préximo aos meus alunos, ndo
sO quadro e giz (BID 04).

Se somarmos estes aos 19 que optaram por serem professores tradicionais, chegamos ao
total de 25, nimero significativo, para uma amostra de 28 sujeitos envolvidos, ou seja, 89%

dos entrevistados trazem pretensdes de prosseguir com a carreira profissional de professor.
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Quadro 06: Indicacdo de imagens que melhor representam as pretensdes profissionais dos

participantes da pesquisa.

Figuras A B C D E F G H

N° respostas 06 19 08 03 04 02 02 01

BIDO1
BID02
BID03
BID04
BIDO5
BID0O6
BIDO7
BID08
BID09
BID10
BID11
BID12
BID13
BID14
BID15
BID16
BID17
BID18
BID19
BID20
BID21
BID22
BID23
BID24
BID25
BID26
BID27
BID28
Fonte: autor da pesquisa

H&, portanto, uma representatividade no perfil dos bolsistas do PIBID quanto a
docéncia. Uma variavel que pode estar relacionada ndo especificamente as experiéncias e a
aprendizagem de cada um, mas também ao periodo temporal em que se encontram. E apoiada
amplamente na realidade social comum, e nas aspira¢des que transcendem a formacé&o escolar.
Tal hipdtese poderia ser comparada a estudos semelhantes, caso fossem realizados em outros
periodos historicos, ou até mesmo, em areas cientificas diferenciadas. Limitamos desta

maneira, a analisar especificamente o contexto das falas dos entrevistados, sugerindo,
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inclusive, novos olhares que apontem e comparem se existe mesmo um perfil de identificagéo,
de bolsistas de PIBID, com a docéncia.

Durante a argumentacdo para a escolha da profissdo, além de identificacdo, trés outros
termos foram frequentes em suas justificativas, esbogando a ideia de: interesse, tendéncia e
influéncia.

Segundo o dicionario Priberam, da lingua portuguesa (2013), terminologicamente,
identificacdo significa ato ou efeito de identificar ou identificar-se, compenetrando-se do
sentimento ou do pensamento alheio; interesse estd relacionado a proveito, utilidade,
conveniéncia e vantagem, que indica despertar interesse ou curiosidade sobre um assunto, néo
mantendo-se indiferente; tendéncia constitui-se por propensdo, inclinacdo, vocacdo e
propdsito, ou ainda, por uma a¢do ou forca pela qual um corpo tende a moverse para alguma
parte; e influéncia relaciona-se a influxo, ascendéncia e preponderancia, a qual sugere agéo
gue uma pessoa ou coisa exerce noutra,

J& nos primeiros anos do Ensino Médio tive a tendéncia de me tornar
professor, pois sempre admirei meus professores. (BID 09) Eu sempre me
identifiquei em ser professor, acho que levava ‘jeito pra coisa’. (BID 14)

Desde crianca me identificava em ser professora, nas brincadeiras sempre
eu era professora qual a brincadeira era dar aula. (BID 16)

Os argumentos utilizados condizem com a pretensdo por uma carreira. Em outras
palavras, o PIBID, durante a docéncia, tem permitido o despertar do interesse para uma
atuacdo ap6s o término da graduagdo. E, levando-se em consideragdo a porcentagem de
inclinacdo a docéncia, constatada pela matriz anterior, inferimos que pode haver uma
tendéncia de perfil entre os bolsistas do PIBID que entrevistamos no sentido de tornar-se
docente ap6s a conclusdo da graduacao.

Quando resgatamos a questdo da influéncia, que se refere ao auto reconhecimento,
(PENNA, 1992), ja foram discutidas anteriormente, na questdo trés da entrevista sugiram
subcategorias relacionadas ao reconhecimento da profissdo por parte da sociedade (familia,
amigos, sociedade geral).

Vale relembrar que a metodologia utilizada para elaborar a categorizacdo aqui
apresentada consistiu em uma formacéo de categorias que emergiram dos objetivos de cada
questdo da entrevista. Como eram oito questbes, oito categorias geraram matrizes para a
discussdo tedrica. Consequentemente, em virtude das respostas obtidas, as semelhancas e
diferencas nas falas dos entrevistados permitiram a criacdo de subcategorias e, deste modo,
cada quadro exposto esboca um parametro de informagdes contidas nas respostas de cada

sujeito.
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No quadro sete as subcategorias geradas englobaram o apoio familiar, a preocupacéo
com o retorno financeiro, desvalorizacdo x supervalorizacdo da profissdo e a dificuldade de

atuacdo na area.

4.2.2 Reconhecimento da profissdo: os motivos da participacdo no PIBID

Ao analisar a posicdo de Penna (1992) a identidade sempre se mostra um processo de
construcdo, podendo receber influéncias agregadas pela sua formagdo num “jogo de
reconhecimento” cujo sujeito se forma a partir do auto reconhecimento e do auto
reconhecimento ou entdo, como diria Dubar (2005), da dialética “identidade para si”’ e “para o
outro” em intima relagdo.

Isso fica mais evidente quando se percebe nas respostas dos Pibidianos alguns
indicadores de que a identidade foi se formando, reforcando e se modificando pelas
influéncias recebidas, pelo apoio e reconhecimento que foram tendo, mas, também, pelas
atividades de formacdo realizadas. A parte do curriculo do curso de Biologia cujo
conhecimento adquirido nas diferentes disciplinas se constitui um forte ponto de referéncia,
buscamos saber os motivos que os levaram a participar do PIBID. Nosso intuito foi o de
perceber se houve algum tipo de necessidade em reforcar o conhecimento tedrico-préatico
sobre a docéncia e/ou complementar seus estudos para avancar rumo ao enfrentamento da

profisséo.
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Categoria

Motivos que levaram a participar do PIBID/Biologia

Subcategoria

Interesse em
bolsa

Curiosidade e interesse pela docéncia.
Licenciatura/curriculo e carreira académica

N&o gostou de
experiéncia em
outras areas

N° respostas

04

25

04

BID01

BID02

BID03

BID04

BID05

BID06

BID07

BIDO08

BID09

BID10

BID11

BID12

BID13

BID14

BID15

BID16

BID17

BID18

BID19

BID20

BID21

BID22

BID23

BID24

BID25

BID26

BID27

BID28

Fonte: autor da pesquisa.

A analise do Quadro 07 mostra que a curiosidade, o interesse pela docéncia e a busca

por ampliacdo do curriculo em prol de uma futura carreira académica na licenciatura, foram

0s motivos sinalizados pela grande maioria dos entrevistados (25 respostas).
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Somente quatro sujeitos (BID 01, 05, 17, 25) disseram participar em outras atividades
de formacdo, fora da docéncia®® em Biologia do curso, admitindo que elas ndo se mostraram

atrativas e causaram desconforto, deixando a desejar quanto as expectativas. Esta “ma

127

experiéncia”’ os levou a buscar o PIBID como recurso complementar pela necessidade de

ampliar a formagao docente.

Entdo o primeiro motivo é que eu tentei estagio em laboratério eu ndo gostei
ai abriram a inscricdo para o PIBID que era para ser professor eu estava
sim precisando de uma bolsa e eu achei que valia a pena tentar. Achei que
era uma oportunidade legal porque eu nunca tinha dado aula. Também me
ajudou bastante até na regéncia de ensino, mas acho que foi mais para
tentar uma &rea nova, em outro campo mais por uma curiosidade. (BID 01)

No PIBID foi 0 seguinte eu entrei por que eu tive uma experiéncia no PIBIC
que eu detestei no laboratério, achei ““u6” ficar preso naquele laboratério.

Eu queria uma coisa mais dinamica, queria me testar, afinal de contas
estava chegando no ultimo ano de minha faculdade e eu ndo tinha me
definido como profissional. Eu tinha um amigo que estava no PIBID e ele
falou que era legal que ele curtia. H& vou testar e vé o que vai acontecer e
estou gostando bastante. Entdo por eu ter dito uma experiéncia ruim foi
onde cai na licenciatura onde me identifiquei mais. (BID 05)

N&o gostei de estagiar num laboratdrio. Passeando pelos corredores vi o
edital para selecdo do PIBID e resolvi tentar uma vez que ainda néo tinha
experimentado nada na area da licenciatura, foi mais pela curiosidade e
claro o interesse também pela bolsa que o PIBID proporcionava. (BID 17)

Antes de eu entrar no PIBID eu tive uma experiéncia em outra area da
biologia, mas eu queria ter novas experiéncias, entdo posso dizer hoje que a
que mais chamou a atencao foi a tematica que se trabalha o PIBID. (BID
25)

Outros motivos interferiram nos interesses desses quatro sujeitos, tais como a

necessidade de ajuda financeira ou o interesse pela bolsa além do interesse e curiosidade pela
licenciatura.

O fato de a identidade encontrar-se em construcdo no decorrer de todo o curso faz com
que seja imprescindivel que o académico adquira experiéncias praticas em sua area de atuagéo
futura. Tal como Pirolo (1995) estamos entendendo que ndo bastam as poucas horas de
estagio curricular oferecidas no final dos cursos de graduacdo. Ao contrario, em sua
dissertacdo de mestrado a autora defende que seria primordial que o0s pretendentes ao
magistério tivessem o0 contato com a escola desde o primeiro momento de entrada na
formacdo inicial. Se é assim em medicina, odontologia, porque o aluno de licenciatura, de
forma geral, ndo poderia estar na escola convivendo com 0s inUmeros problemas que véo

emergindo e, assim, refletir sobre suas dificuldades de conhecimento e das possibilidades

%6 Como exemplo, foram citados a participagdo em laboratdrios, museu interdisciplinar, etc.
*’Termo usado pelos bolsistas.
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didatico-pedagdgicas, desde o inicio da formacdo? Sem esse pressuposto fundamental,
enfraquece ou confunde a formacédo da identidade porque trilha o lado da inseguranca, o que
pode levar & desisténcia ou ao abandono da profissdo?’.

A afirmacéo da autora corrobora com a existéncia de alguns limites que um determinado
curriculo pode proporcionar na formacédo das identidades docentes. Os Pibidianos ressaltaram,
em algumas falas, aproximac6es frente a algumas dessas limitagdes no curso de formacéo
inicial, quando citam a necessidade de buscar conhecimentos nos projetos e iniciacao
cientifica e no proprio PIBID. Entretanto, foi constatado que essa busca ocorre, também, pela
questdo financeira, visando contribuir na subsisténcia vital do académico, ou seja, sé@o
questdes que precisariam ser mais aprofundadas, mas que ndo é objetivo desse estudo,
deixando em aberto para investigac6es futuras.

Sobre esse aspecto, Wiebusch (2012) pondera que a experiéncia adquirida num processo
de formacé&o deve ser tratada com posturas reflexivas, pois isso nutre o aprendiz dotando-o de
uma forte e extraordinaria bagagem para a vida profissional, uma vez que toda reflexéo é fruto
de uma experiéncia pratica. Em outras palavras, € na acdo-reflexdo-acdo onde estdo as reais
possibilidades de tornar-se professor.

No que diz respeito ao fato de despertar, desenvolver, reforcar o interesse pela docéncia,
uma vez em que ela € um processo de formacdo, o caminho € oportunizar aos académicos a
vivencia do cotidiano escolar e refletirem sobre ele. S&o estas oportunidades que ajudam o
futuro profissional a relacionar teoria e pratica, o que por sua vez, fornece 0s meios capazes
de enriquecer a préatica docente. Ao mesmo tempo, isso vai fortalecendo o interesse pelo
campo de atuacdo, conforme postulado pela entrevistada BID 19 ao afirmar que “Estar
atuando em sala de aula com as atividades praticas muito antes de fazer estagio € me dar a
certeza que estou no caminho certo da minha profisséo de ser professor”.

Desta forma ressalta-se a importancia aqui novamente em dizer que a teoria se
concretiza na pratica, e quando isso acontece mais cedo o licenciado se familiariza com o seu

ambiente de trabalho o motivando cada vez mais.

2T A esse respeito indicamos a leitura de Cordeiro Alves (1997) sobre a situacdo dos professores novatos (0 a 5
anos de atuacdo profissional) que sdo susceptiveis ao desencantamento da profissdo dado aos dilemas e
dificuldades que passam e que ndo conseguem superar por “n” fatores: dominio de conhecimentos tedrico-
pratico e didatico pedagdgicos, apoio institucional e da categoria, infraestrutura fisica e financeira, incentivo
salariais, modificacdes as leis entre outros aspectos.
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4.2.3 A contribuicdo do PIBID para a escolha profissional/docéncia

O quadro oito esta relacionado a questdo namero cinco (05) da entrevista, que questiona
se 0s Pibidianos fazem algum tipo de comentario com o0s seus pares a respeito do ensino, e do
proprio trabalho desenvolvido no PIBID, fora do ambiente de trabalho: atividades
desenvolvidas na escola, na universidade, em casa ou com colegas de graduacdo. Para este
item ndo possibilitamos a multiescolha nas respostas dos entrevistados, limitamo-nos a
somente dois aspectos: auséncia e existéncia de discussdes. Pretendiamos saber o que pensam
0s bolsistas sobre a contribuicdo do PIBID, considerando as discussdes realizadas fora do
préprio programa.

Entramos no segundo aspecto do reconhecimento da profisséo ao qual buscamos saber
se havia um pensamento voltado a docéncia por meio de discussdes, continuidade de estudos,
troca de experiéncias, etc., ou se estas ficavam limitadas aos momentos de dedicacdo ao
PIBID. Esse € um ponto interessante na medida em que demonstra um movimento de sintonia
em relacdo a atividade docente.

No primeiro aspecto analisado, encontramos doze (12) alunos que afirmaram néo
discutir nem comentar sobre suas atividades pedagogicas fora do ambiente do PIBID. Esses
doze alunos, avaliando estatisticamente, seriam 48% de nossos entrevistados, uma
porcentagem bem significativa, que admitiu ter essa pratica.

Ponderando sobre esse aspecto da vontade de ndo ser professor (a), ela pode ser ainda
potencializada pelo proprio curso de graduacdo, uma vez que se o curso for voltado a sua
matriz curricular em disciplinas das areas mais tecnicistas e ndo a docéncia vai acabar
contribuindo para um caminho fora da docéncia, mesmo que o curso seja de licenciatura. Dos
vinte oito entrevistados, pelo menos, a metade relatou que seu foco inicial seriam os estagios
em outros programas como laboratorios, analises quimicas e campos ligados a zoologia, areas
da Biologia que sdo conhecidas como ‘areas duras da ciéncia’. Portanto, se o curso de
graduacdo nédo trouxer uma matriz curricular que estimule o interesse pela licenciatura, assim
como projetos ligados & area de ensino (como o PIBID) pode desembocar no desinteresse dos
académicos pela profissdo docente. Todavia, se 0 académico nao tiver ele proprio o objetivo
de buscar experiéncia na area da docéncia antes de chegar as disciplinas que o facam
vivenciar o cotidiano escolar, o curso corre o risco de chegar ao seu final com uma minoria de
graduandos formados que irdo atuar como professores, conforme relata BID 10: “S6 fica
restrito ao grupo de estudo. Mesmo a propria tematica da biologia ndo é muito voltada para

a discusséo da docéncia mais da metade de minha turma néo quer ser professor”.
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Quadro 08: Discussdes sobre a docéncia fora das atividades do PIBID: extra reunibes, aulas

e/ou estudos.

Categoria

Discussdes sobre a docéncia discutida pelos Pibidianos fora do ambiente:
reunides, aulas e/ou estudos.

Subcategoria

Auséncia de discussodes

Existéncia de discussdes

N° de respostas

12

16

BIDO1

BID02

BIDO3

BID04

BID05

BID06

BID07

BIDO08

BID09

BID10

BID11

BID12

BID13

BID14

BID15

BID16

BID17

BID18

BID19

BID20

BID21

BID22

BID23

BID24

BID25

BID26

BID27

BID28

Fonte: autor da pesquisa.

Pode-se afirmar, também, que uma das razdes seria a dificuldade em se articular

situacdes reais, relativas ao ensino, com os conteudos recebidos no curso de licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas. Ainda, podemos observar que as disciplinas correlatas na licenciatura

ndo tém sido suficientes para desenvolver compreensdes e atitudes voltadas ao ensino, como

fica evidente na fala seguinte:
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N&o, nem aqui em sala de aula, acho que ndo é um assunto de muito
interesse, portanto, meus colegas s se interessam por pesquisas. Ninguém
se vé como professor (BID 13).

O fato de encontrarmos respostas descartando a docéncia como campo profissional e de
ficar explicito que a licenciatura ndo tem atuado na direcdo de incentivar ou estimular o
sentido de “ser professor” é motivo de preocupacdo na medida em que este aluno se forma e
vai atuar exatamente neste campo. Esse aspecto reflete a debilidade na formacdo e a
necessidade de que os cursos de licenciatura em Biologia repensem sobre seus propoésitos,
métodos e perfis de profissionais que pretendem formar.

Segundo Fernandes (2012), o objetivo do plano de carreira, ou seja, de um curso de
formacéo, é atrair, motivar, comprometer e reter talentos que sejam capazes de ampliar o
volume e a qualidade dos trabalhos e consequentemente valorizar a area profissional de
atuacéo.

Anteriormente, haviamos comentado sobre o desinteresse pela licenciatura muito antes
do préprio aluno entrar no curso, uma vez que precisdvamos identificar as influéncias externas
que interferem na formacdo das identidades docentes. Se os cursos de licenciaturas nédo
ajudam a desmitificar, valorizar, reforcar e estimular os conceitos e as atitudes que se
relacionam a docéncia e se 0s cursos se mostram em crise, obviamente a formacdo dessas
identidades também estardo. Como aponta Silva (2009), o rebaixamento da profissdo e a
desqualificacdo desta profissdo advém das condi¢des sociais postas e que circundam o sujeito
que por sua vez limitam a expectativa de ‘ser’ professor.

No que se refere a outra subcategoria, varias tematicas subsidiam essa abordagem como:
problematicas educacionais, infraestrutura, didatica, contetido, avaliacdo e outros aspectos. Ao
relatarem nas entrevistas, percebemos a preocupac¢do da maioria dos Pibidianos em dar
continuidade sobre o trabalho realizando junto ao PIBID fora do ambiente escolar, como
relatam os seguintes fragmentos do BID 05 e BID 02:

A gente fala sim, na cantina, por exemplo: sobre as dificuldades e
experiéncias nas atividades que aplicamos em sala de aula, como é o
colégio, quais os conteldos que vamos trabalhar, como vamos trabalhar
esse assunto e nés compartilhamos experiéncias e sempre tentamos ajudar
uma ao outro nas atividades. (BID 05)

Ah! Eu e minha colega comentamos sim até dentro do 6nibus quando viemos
da escola para universidade, sobre o que fizemos no dia e se deu certou ou
ndo nosso planejamento. (BID 02)

Isso valida a composicdo da capacidade cognitiva de quem participa de um projeto
ligado a area da licenciatura em se familiarizar mais com o ensino, uma vez que esta mais

presente nas discussdes fora do ambiente em que é discutido, como nas reunides por exemplo.
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Em conversa com seus pares, a troca de experiéncias evidencia as dificuldades da profisséo,
pois possibilita ao individuo uma construcdo mais solida da sua identidade docente, pelas
comparagfes e conhecimentos com que se depara e com outras realidades externas. Para
Garcia (2005), quando se discute assuntos ligados ao ensino dentro de um contexto social, a
representacdo social pode ficar mais contundente e isso fortalece sua identificagdo com a
profissdo escolhida, mesmo considerando, num primeiro momento, toda a dificuldade de
aplicacdo do ensino ou ambientacdo na escola, como destaca esta fala do BID 22:

Ha uma discussdo sim, mais sobre as dificuldades que acontecem sobre a
sala de aula, sobre o contetido e até mesmo sobre a metodologia que usamos
em uma aula que funcionou e que na outra aula néo funcionou. (BID 22)

Ainda para a autora, quando se debate sobre a dificuldade que a profissdo docente
apresenta, estamos de certa forma, contribuindo para assumimos uma Unica identidade
docente que pode estar condicionada ao ambiente em que se estd inserido, uma vez que
estamos em contato direto com esse espaco (nesse caso, a escola ou universidade). Quando
saimos desses ambientes, outros fatores podem contribuir com a formagdo da identidade
docente tais como os fatores culturais e sociais, ampliando ainda mais esse processo, ou seja,
gerando ndo s6 uma identidade, mais varias delas. Essa questdo corrobora com o que
discutimos no capitulo I quando definimos em usar o termo identidades docentes.

No processo de construcdo da identidade, observamos que ndo somente as atividades
regulares da escola sdo participes, mas as atividades extracurriculares exercem forte influéncia
nessa formacdo. Uma delas € o préprio PIBID, como aponta a fala a seguir:

E assim desde primeiro ano eu trabalhava na area dura da biologia e a meu
ver a gente toma uma decisdo muito direcionada mesmo com as publicagdes
se ndo relacionar elas com o ensino a gente esta meio que perdendo a coisa
e vai ser discutido em grupos pequenos e por ai vai. E senti meio que
necessidade de ancorar as coisas que eu ja havia aprendido em outros
projetos e essa ancora eu vim buscar isso no PIBID. (BID 19)

Ao considerar que o campo do ensino € muito complexo, a busca pelo aperfeicoamento,
mesmo que seja fora da area de ensino, é valido para a construcdo das identidades docentes,
pois permeia de certa forma, algumas das angustias atreladas ao curso de licenciatura (nesse
caso, Ciéncias Bioldgicas). Uma destas angustias se expressa no que diz respeito ao
seguimento da carreira docente, ou seja, na formagao continuada.

Dos 28 entrevistados, sete os BIDs 12, 24, 07, 10, 21, 24 3 20 tém a preocupacdo em
seguir com o aperfeicoamento da profissdo docente, o que pdde evidenciar que suas

identidades docentes estdo se solidificando. Deparamo-nos com esse tipo de preocupacao, ou
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seja, do auto- reconhecimento articulado ao auto reconhecimento, nas falas dos entrevistados
do BID 12 e BID 24:

Ao participar do PIBID comecei a ter uma visdo mais critica sobre 0 ensino
e esta sendo importante para eu dar continuidade e me aperfeicoar melhor
na area. (BID 12)

[...] eu vim participar do PIBID com o objetivo de melhor a minha formacéo
docente, porque acho que sO o estagio supervisionado ndo é o suficiente
para eu me sentir seguro quanto professor. (BID 24)

Portanto, dentre as influéncias existentes no processo de formacgdo das identidades
docentes (e que tanto podem ser por questdes sociais ou particulares) conforme discutido no
capitulo I, o PIBID, como politica publica, se mostra uma influéncia que auxilia e concretiza,
positivamente, a escolha pela profisséo docente.

Cardoso (2010) reforca tal consideracdo, ao afirmar que as influéncias podem definir
socialmente ou ndo as identidades docentes, uma vez que sdao absorvidas pelo individuo em
alguma fase de sua experiéncia profissional, isto €, 0 meio social interfere nessa construgdo
conforme ja discutido no capitulo Il (influéncias na construcéo da identidade docente).

Na busca por analisar se o PIBID auxilia ou auxiliou no processo de formacdo das
identidades docentes, propusemos questdes aos sujeitos entrevistados, no sentido de
identificar as contribui¢cGes do PIBID nesse processo e, também, verificar se esse programa
colabora na preparacao para a carreira docente, conforme explicita o quadro nove:

Ao interpretar os resultados desse quadro nove, verificamos que para a maioria (22) dos
entrevistados, a contribuicdo do PIBID € preparar o graduando para atuar com pessoas ou com
educacédo/docéncia,

Vamos colocar ai, hoje em dia nas escolas sdo aulas tradicionais e o PIBID
me vem me mostrando algumas outras metodologias que podem ser
encaixadas dentro desse modo tradicional isso me chama a atenco, para
gue eu possa me tornar um professor mais preparado. (BID 24)

Nossa, o PIBID tem me ajudado muito para eu ser, eu seguir minha
profissdo. SO tenho que agradecer por estar participando desse programa.
(BID 25)

Reporta-se este resultado a uma das categorias centrais de analise deste estudo que é a
identidade docente em construcdo e os caminhos para uma identificagdo com a docéncia.
Portanto, esta andlise leva-nos a inferir sobre a importancia do PIBID na construcdo da
identidade docente, contribuindo para a escolha da profissao por meio da atuacdo do
académico na esfera da universidade e da educacdo basica conforme as falas do BID 11 e BID
18,

O Pibid tem me mostrado um caminho mais reflexivo, de discussées acerca
do ensino, isso me faz me tornar um professor mais pensativo. (BID 11)
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Estar num programa de incentivo a licenciatura, s veio a contribuir na
minha profissdo, fico pensando nos meus colegas que ndo tem essa
oportunidade e s6 vao se deparar no estagio com a sala de aula. (BID 18)
Conforme constatamos, de acordo com a percepcao destes 22 Pibidianos, 0s objetivos
do programa contribuem para escolha profissional a medida que possibilita que os graduandos
tenham mais proximidade com a vivéncia da realidade escolar como Iécus da docéncia e com

as praticas que essa realidade possa proporcionar.



Quadro 09: Analise de contribuicbes do Pibid para maior clareza na escolha profissional.
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Categoria

Influéncia do Pibid na escolha da profissao

Subcategoria

Nao contribui
diretamente na
escolha
profissional

Contribui para o
aperfeicoamento
da escolha ja
realizada.

Prepara para atuar
Com pessoas ou com
educagéo/docéncia

Prepara para
carreira
académica

N° respostas

4

22

BID01

BID02

BID03

BID04

BID05

BID06

BID07

BID08

BID09

BID10

BID11

BID12

BID13

BID14

BID15

BID16

BID17

BID18

BID19

BID20

BID21

BID22

BID23

BID24

BID25

BID26

BID27

BID28

Fonte: autor da pesquisa.

O resultado encontrado corrobora com o estudo produzido por Batista et al. (2012)

destacando que para os bolsistas Pibidianos, o programa faz importantes aproximacgoes para

reflexdes sobre a formagéo das identidades docentes.
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Na perspectiva de Pimenta e Anastasiou (2002), a construcao das identidades docentes é
um processo que se faz dentro do periodo de formacao e se consolida com a atividade docente
(planejamento das aulas, convivio com os alunos, aplicacdo das aulas tedricas e préaticas e
outros).

Para estas autoras o0s cursos de formacao exercem papel preponderante para fortalecer a
construcdo das identidades docentes, quando estes promovem esse contato do graduando com
0 universo escolar mais cedo e ndo so nas disciplinas de estagios supervisionados,

Acho que se eu ndo estivesse participando do PIBID iria me ‘ferrar’ no
estagio supervisionado. (BID 19)

E sofrido, preparar aula, atividades praticas, mas ainda bem que isso esta
acontecendo agora logo no comeco de minha graduacdo eu acho que nao
iria me dar muito bem se deixasse de entrar em contato com a sala de aula
somente no estagio. O PIBID além de estar me dando experiéncias me fez
gostar da licenciatura. (BID 13)

Sobre este aspecto o presente estudo pressupde que um dos elementos que sdo
essenciais para a construcao e a sua formacao ideoldgica e pedagogica € esse contato proximo
ja nos primeiros anos de atividade no PIBID, que irdo constituir a base para a construgédo
destas identidades.

Nessa andlise observamos que, para 22 entrevistados, o PIBID prepara o graduando para
atuar com pessoas ou com educacdo/docéncia e este dado nos leva a inferir que a participacédo
no programa se torna um incentivo a docéncia, mas, também, é uma via que contribui para
refletir sobre a atuacdo docente e, consequentemente, contribui para o licenciando ter maior
clareza sobre sua escolha profissional.

Por meio dos dados coletados e analise dos mesmos, torna-se relevante evidenciar as
contribuicdes do PIBID para a formacdo docente, pois trata-se de um caminho seguro para
uma identificacdo com a docéncia.

Mas, ndo podemos deixar de comentar, mesmo que o curso de Ciéncias Bioldgicas
seja de licenciatura e o PIBID um programa ligado ao incentivo nessa area, quatro Pibidianos,
indicaram que o programa nao contribui na sua escolha profissional, ou seja, sdo quatro
participantes que provavelmente ndo atuaram na docéncia, mas fazem parte de um programa

que promove a docéncia:

N&o estd muito claro, meu destino, tenho desejo em pesquisar sobre
educacdo, mas ainda ndo vejo sentido. O PIBID ainda ndo tirou essa
turgidez, mas, também ndo esperava que tirasse, tenho pensado em muitas
coisas ainda, mas nada muito claro. (BID 28)
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Até agora ndo me vejo na area da licenciatura, apesar de que as atividades
me chamam a atencdo, mas ndo me desperta pra a profissdo. (BID 23)

Eu tenho divida ainda, sou nova no programa e a gente nao entrou em sala
de aula, s6 estamos discutindo os textos e estamos preparando as oficinas
entdo eu tenho clareza do que eu quero. (BID 20)

Eu entrei no PIBID ha poucos meses, mas nesses poucos meses ja me deu
uma ampliada na minha visdo sobre a licenciatura, agora dizer que o PIBID
possa estar me influenciando na minha profissdo ainda ndo e nem no meu
interesse pela docente. (BID 08)

Fazendo uma retrospectiva sobre os perfis dos pibidianos podemos dizer que os BIDs
20 e 08, estavam, hd pouco tempo, participando do PIBID/Biologia e, portanto, naquele
momento, as atividades nas escolas ndo estavam ocorrendo em virtude da greve dos
professores do Estado do Parand. Esse fato acarretou certo atraso das atividades do programa,
ndo dando oportunidade de estarem em contato com o ambiente escolar de forma regular, bem
como de aplicarem completamente as atividades proporcionadas pelo PIBID. Em
contrapartida, os Pibidianos 28 e 23, ja possuiam certa vivéncia no programa, porém até
aquele momento o PIBID ainda ndo havia, segundo eles, contribuido na pretensdo
profissional, pois estavam engajando em outros programas sdcias dentro das universidades, na
qual os encaminhavam para uma outra direcéo profissional.

No quadro dez, investigamos quais atividades sdo desenvolvidas para que esse (a)
futuro (a) professor (a) se encaminhe com mais seguranca em dire¢do a sua pratica docente e
quais as atividades o PIBID propde com essa finalidade.

Os dados coletados nesta etapa tiveram por meta conhecer e analisar quais atividades
do PIBID, na percepcao dos pibidianos, contribuem para a formacao profissional. De acordo
com o quadro acima fica claro que as atividades de ensino sdo as que mais contribuem para a
formacao docente, na visdo de 18 entrevistados. Para nove deles, a oficinas pedagégicas® sdo
importantes para a formacao profissional e para apenas dois entrevistados, 0s projetos de

ensino® realizados durante o PIBID destacam-se na formac&o profissional.

%8 540 temas discutidos em sala de aula escolhido pelos alunos a serem trabalhados como complementos
didaticos como exemplo: doencas virais, meio ambientes, alimentos transgénicos entre outros que serao
trabalhados no contra turno.

2% S30 assuntos que afligem a comunidade escolar, assuntos pontuais, como por exemplo, quais acdes podem ser
tomadas na invasdo de macacos na escola?



Quadro 10: Atividades do PIBID que contribuem para a formacao profissional.
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Categoria

Atividades que contribuiram na formacao profissional dentro do PIBID

Subcategoria

Atividades de Ensino®

Oficinas Pedagdgicas

Projetos de Ensino

N° de respostas

18

9

2

BID01

BID02

BID03

BID04

BID05

BID06

BID07

BID08

BID09

BID10

BID11

BID12

BID13

BID14

BID15

BID16

BID17

BID18

BID19

BID20

BID21

BID22

BID23

BID24

BID25

BID26

BID27

BID28

Fonte: autor da pesquisa

Os resultados aqui encontrados concordam com a pesquisa de Rausch e Frantz (2013),

que apontam para os desdobramentos do PIBID como atividades essenciais para a formagéo

% Entende-se por atividades de ensino: sequéncias didaticas e dinamicas, intervengdes e praticas.
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profissional, uma vez que permite a socializacdo da docéncia de forma antecipada, permitindo
a vivéncia entre a teoria e a prética.

A contribuicdo do PIBID para a formacdo profissional também foi discutida no estudo
de Anjos e Costa (2012), que destacam que o0 programa contribui para a formagéo
profissional, uma vez que possibilita a docéncia compartilhada por meio das atividades de
ensino.

Wiebusch e Ramos (2012) demonstraram em seu trabalho que um dos principais
impactos do PIBID ¢ a contribuigdo para a formacéo profissional, devido a possibilidade que
os licenciando tém de construir e compartilhar saberes e de conhecer a complexidade do
cotidiano escolar durante o periodo que participam do programa realizando atividades de
ensino junto aos alunos do ensino basico.

Dentre as atividades de ensino que mais foram identificadas, encontramos trés:
Organizagdo e producdo da sequéncia didatica a ser aplicada aos alunos da escola que
denominamos de atividades de ensino ou sequéncia didatica, as oficinas pedagdgicas e 0s
projetos de ensino.

A configuracdo de sequéncia didatica neste estudo se apresenta pela conjuntura de
métodos e apropriacfes didaticas no ensino e desenvolvimento das atividades propostas em
sala de aula, contribuindo ndo apenas para a aprendizagem dos alunos, mas, colaborando
principalmente na formacdo de identidades docentes, pois traz como pratica a interacdo
alunoprofessor. A esse respeito Zabala (1998) pondera que a maneira pela qual se
estabelecem e se direcionam as atividades, € o que ird determinar as “caracteristicas
diferenciais” da pratica de ensino do professor.

O mesmo autor pontua ainda, que a¢des ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais € o que deve ser chamado de conjunto de
atividades com principio e fim, conhecido tanto pelos professores quanto pelos alunos. Ou
seja, “as sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, sdo uma maneira de encadear e
articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica” (ZABALA, 1998, p. 20).

Nesse sentido, treze Pibidianos destacaram a importancia da sequéncia didética, tanto
para 0 processo de ensino/aprendizagem do aluno, quanto como uma ferramenta na formacao
profissional, conforme pontuado por BID 02:

Bom, as atividades que mais contribuiram foram as sequéncias didaticas,
pois, tivemos mais contatos com os alunos, com sua realidade e suas
dificuldades no ensino, até mesmo alguns alunos estamos mantendo contato
depois mesmo que terminou a sequéncia, entdo isso me proporcionou uma
vivéncia muito grande, que no curso jamais poderia ter adquirido.
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Do mesmo modo, o comentario de BID 04 aponta que:

As sequéncias didaticas elas sdo diferentes, pois, nos deixa mais em contato
com os alunos. Diferente de uma oficina, que vocé aplica, ela ndo tem mais
contato com 0s mesmos ou, entdo, 0s minicursos sao coisas muito rapidas, ja
as sequéncias estdo sendo mais duradouras estamos nos sentindo mais
professoras, sabendo lidar com o dia a dia da sala de aula, o tempo de aula
e as atividades a serem aplicadas.

Baseado nos dizeres dos dois entrevistados pode-se afirmar que ndo basta apenas chegar
com o contetdo a ser trabalhado em sala de aula, se esse, num momento anterior, ndo for
planejado e estruturado, pois, dependendo da maneira pela qual o docente inicie o conteldo,
talvez, ndo atenda de forma completa aos interesses dos estudantes, uma vez que,

A elaboracdo, desenvolvimento e aplicagdo de sequéncias didaticas de
ensino consideram o contexto particular onde serdo aplicadas, permitem o
reconhecimento das concepcdes prévias dos escolares, ponderam acerca de
suas idades e, assim, a estrutura cognitiva dos participantes torna-se
relevante (LEAL,; ROQAS, 2010, p. 6).

Ao considerar que, em uma sala de aula, o aprendizado n&o ocorre de maneira
homogénea, propor uma aula mediada pelo recurso da sequéncia pedagodgica pode ser um
caminho em que possam ser estreitados os lagos entre o docente e o educando. Todavia, para
esse processo, faz-se necessario estabelecer, inicialmente, alguns fatores, como: 1) Estratégias
de aceitacdo do conteddo proposto; 2) Abordagens significativas para o desenvolvimento da
atividade sugerida; 3) Intencionalidade com o conteddo abordado, sem descartar a
aproximacdo existente entre um plano de aula e a sequéncia pedagogica, tendo como pontos
em comum a presenca de objetivos, materiais a serem utilizados, e avaliacdo. Assim, acredita-
se que aliar um bom planejamento a um conjunto de atividades desenvolvidas a partir de uma
sequéncia pedagdgica, fard com que o conhecimento atinja um maior nimero de alunos, ao
mesmo tempo em que ird proporcionar ao Pibidiano a ampliacdo de suas experiéncias no
campo da docéncia, conforme diz o entrevistado a seguir:

As sequéncias didaticas, a preparacdo para as aulas os planejamentos todas
essas atividades fazem com que eu entenda melhor o caminho de ser o
professor a organizacdo que eu tenho que ter pra isso. (BID 17)

Fazer uso estratégico da sequéncia didatica pode ser um avango no que se refere ao
processo ensino/aprendizagem, uma vez que as concepcoes tidas pelos alunos, as experiéncias
intrinsecas e extrinsecas podem ser apropriadas para a constru¢do de um novo conhecimento,
a permitindo assim a intervencdo dos docentes, quando necessario.

Do mesmo modo, ao docente que faz uso da sequéncia didatica é oportunizada a
ampliacdo de seus conhecimentos enquanto prepara o tema a ser abordado, ja que, ““temos que

pesquisar antes para poder atuar em sala de aula™ (BID 16). Igualmente, entende-se que a
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elaboracdo de uma sequéncia didatica transcende ao paradigma de permanecer apenas nas
propostas de ensino contidas nos livros didaticos, “precisamos estudar, pesquisar para fazer
as préaticas” (BID 20). Ou seja, a sequéncia didatica é uma espécie de rompimento de
paradigmas, permitindo a criacdo, ao inveés de ficar estagnado na reproducéo dos contedos.

A segunda atividade em destaque foca na realizacdo de oficinas pedagdgicas, como
complemento das atividades realizadas em sala de aula.

Um dos papeis da educacdo é o desenvolvimento do ser humano por meio do processo
de formacgdo que subsidia condi¢fes para tornarem-se sujeitos criticos e reflexivos. Desse
modo, 0 que se pretende em ambito escolar é proporcionar caminhos favoraveis a uma
educacdo humanizada, pois, “a multiplicidade de sujeitos, saberes, espacos e tempos ndo pode
ser secundarizada nas praticas escolares” (LACANALLO, et al., s/d). Para tal, torna-se
necessario fazer uso de diferentes experiéncias de ensino/aprendizagem, tanto vindo do ensino
formal quanto do informal, mas, que apresentem elementos que possam contribuir com o
desenvolvimento educacional. Neste sentido, as dindmicas educacionais se entrelacam nos
mais distintos meios de aplicabilidade dos conteddos propostos, com um Unico intuito —
alcancar a totalidade do conhecimento no méximo possivel de alunos.

Assim, dentre as inUmeras propostas didaticas ofertadas aos Pibidianos, ha a proposta
das oficinas, com dindmicas e vivéncias diferenciadas, contemplando tanto o aluno quanto o
docente, considerando que para um dos sujeitos, o BID 01, “as atividades proporcionaram
um grande crescimento intelectual, tanto as oficinas, como 0s projetos nas escolas e as
sequéncias didaticas, todas com um enfoque diferente”.

Seguindo esse mesmo raciocinio, o entrevistado BID 03 afirma:

Todas as atividades tém caracteristicas diferentes, as oficinas, as sequéncias
e, até mesmo, nas intervengdes, nas aulas, porque as vezes a professora
pedia para dar um determinado contetdo, todos foram validos para a minha
formacéo. Pois, através delas eu aprendi muitas variantes que poderei
melhorar, também me proporcionou uma melhor didatica que auxiliou em
muito no estagio. Entdo, para mim todas as atividades relacionadas com o
PIBID foram vélidas.

Pautado nos dizeres dos entrevistados, pode-se afirmar que as oficinas pedagdgicas
possibilitam aos alunos a transformacéo das atitudes individuais e coletivas mediante a pratica
das atividades sociais, culturais e ludicas realizadas de um modo participativo. Por outro lado,
a experiéncia com essas oficinas, ndo promovem apenas a certeza do sucesso, mas, carregam
consigo o medo do fracasso e o improviso, conforme relatado por BID 05:

Para mim a atividade que mais marcou dentro do PIBID foi a oficina,
porque deu muitas coisas erradas, por exemplo, nés éramos em trés para
desenvolver, 2 ndo puderam ir num dia eu tive que dar sozinha ent&o eu tive
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que ter um grande jogo de cintura o tema era sobre AIDS, um tema que é
chato, que os alunos ndo querem mais ouvir sobre esses temas porque
acham que sabem tudo, tivemos que trazer nossas perspectivas, uma coisa
diferente do que eles ja viram ou estavam acostumados a ver, entdo, foi
assim gue me marcou, que no final deu certo, publicamos dois artigos dessa
oficina, mais pra mim foi uma experiéncia mais pessoal.

O discurso de BID 05 apresenta ao mesmo tempo, com todo o0 preparo que se tem ao
proporcionar uma atividade dinamica e participativa, pode ocorrer algum imprevisto e que
estes fazem com que o professor tenha que utilizar todo o seu conhecimento, bem como sua
capacidade de improvisar e criar, objetivando nao afetar o desenvolvimento da proposta de
ensino®’. Todavia, em uma sociedade a qual ha resquicios de que os alunos esperam que a
performance do professor se assemelhe a de um “showman’, uma espécie de magico que 0s
encante, esperam também, que em cada aula o mestre Ihes apresente desafios, questdes
engracadas, divertidas e interessantissimas. (ZAGURI, 2006)

Desse modo, € necessario romper com o0s dogmas antes estabelecidos no processo
ensino/aprendizagem, no qual o professor detinha aquela imagem autoritaria e de senhor
absoluto do conhecimento. Deve-se fazer com que o aluno se torne o protagonista de suas
acOes educacionais, compreenda para além do senso comum, saiba ser critico, porém, capaz
de refletir sobre as questbes abrangentes do cotidiano por meio da ciéncia e da
experimentacao.

A terceira atividade destacada s&o projetos de ensino, que sdo promovidos pelos
professores na escola. O processo educativo em ambito escolar se concretiza por inimeras
acOes voltadas as multiplas experiéncias do processo ensino/aprendizagem. Por vezes, envolta
pelas vivéncias cotidianas dos alunos, das quais devem ser lapidados num ambiente
formalizado, dando margem a novos conhecimentos e novas oportunidades.

E parte integrante do processo educativo e que se difunde nas diferentes didaticas
aplicadas em sala, cabendo ao professor dinamizar suas aulas, tornando-as mais atrativas e
interessantes para seus alunos. Neste aspecto, o PIBID, vem proporcionando aos seus
integrantes, o afastamento da zona de conforto, conforme BID 23,

O PIBID faz vocé sair do tradicional, te faz pensar, criar e refazer as
atividades e isso para mim, como sou nova na area, acho muito importante,
nos da uma gas a mais pra poder enfrentar la fora os desafios do ensino.
(BID 23)

A oportunidade de “lecionar” a partir das vivéncias do PIBID, pode ser percebida

enquanto pratica diferenciada no contexto da formacéo profissional, a0 mesmo tempo, como

3! Fato comum em ambito escolar, pois, além dos impactos gerados nestes ambientes é, também, recorrente, a
sinalizacdo dos desafios a serem enfrentados diariamente.
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parte integradora da construcdo das identidades profissionais, pois, ndo se trata apenas dos
fatores: 1) estar em sala de aula observando, 2) participando ou até mesmo 3) regendo uma
aula, mas, vai além, alcancando a percepcdo do docente para as diferentes maneiras de
atuar/intervir.

O PIBID pode se constituir como um excelente agente motivador e de grande
importancia para os discentes nos cursos de licenciatura, caracterizando-se como um ambiente
formativo de grande eficacia na medida em que os licenciados sdo inseridos na educacédo
béasica ainda em formagdo, oportunizando os vinculos com as institui¢cdes de ensino basico.
(NASCIMENTO et al., 2012, s/d)

Todavia, a realidade das escolas de ensino basico na contemporaneidade, por vezes,
estabelece a necessidade do esforco pedagdgico na tentativa do cumprimento das metas
educacionais para que se possa atingir o equilibrio entre o saber e o ser.

A esse respeito Bondia (2002), postula que:

O saber de experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida humana, ou
seja, a experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que
se experimenta que se prova. Se a experiéncia € 0 que nos acontece e se 0 saber da
experiéncia tem a ver com a elaboracdo do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece, trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um individuo ou de
uma comunidade humana particular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-se
de um saber que revela ao homem concreto e singular, entendido individual ou
coletivamente, o sentido ou 0 sem-sentido de sua propria existéncia, de sua prépria
finitude. (p. 27)

Dessa forma, os Pibidianos colocam em pratica as atividades de apoio pedagogico que
elaboram, buscando sempre maior participacdo e estimulando o interesse dos alunos,
conforme mencionado por BID 26: “O que eu gosto bastante sdo as praticas, pela
empolgacdo dos alunos, mas a realidade da escola ndo condiz para esse tipo de atividade
pela falta de estrutura”.

Entretanto, as estratégias de intervencdo, suporte e até mesmo, os diferentes tipos de
apoio ao desenvolvimento integral dos alunos, atendendo os diferentes aspectos (cognitivo,
afetivo, social) apresentam resultados positivos, privilegiando o estreitamento do vinculo
relacional entre professor e aluno. Roncaglio (2003) corrobora com esse pensamento, ao
pontuar que a necessidade de tal vinculo é uma articulacdo capaz de efetivar mediadores no
contexto didatico/técnico/pedagdgico.

Torna-se possivel concretizar uma relagdo entre professor/aluno ancorada no respeito as
regras, nas escolhas pedagogicas, no objetivo dos alunos e dos professores, distinguindo
assim, diferentes abordagens teodricas do processo ensino/aprendizagem reflexivos. Dentre

elas, destacam-se: 1) a abordagem tradicional, enviesada pela mediacdo do conteldo pelo
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docente; 2) abordagem comportamental, sendo o docente incumbido de planejar e
desenvolver uma sistematizacdo de ensino que maximize a compreensdo do aluno; 3)
abordagem cogpnitiva, atrelada a criacdo de situacbes em que favoreca as diferentes acbes do
sujeito (cooperacdo, reciprocidade intelectual, entre outros) na resolucdo de situacdo
problemas situados no &mbito do conhecimento. (ALTENFELDER, 2005)

Para o sujeito BID 10:

[...] essa parte de planejamento de oficina, de sequéncia didatica de aula
gue é uma coisa meio familiar para quem é da area até mesmo a parte de
atuacdo em sala de aula com a aplicacéo das sequéncias.

Por outro lado, BID 13, afirma que “nas discussdes temos falado sobre a valorizagdo do

professor, as atividades mostram um pouco da realidade do professor e da escola”.

Outro fator para reflexdo sdo os desafios enfrentados durante o PIBID, em virtude de

certas resisténcias contidas no interior da escola, conforme BID 18:

Eu vou utilizar um exemplo, a gente até discutiu algumas coisas aqui, outras
pessoas preferem adocar e outras ndo. O exemplo é quando a gente vai fazer
uma intervencdo, essa intervencéo, os professores ou 0s supervisores nao
querem fazer, a gente vai dar uma prética eles ndo querem dar essa pratica,
eles ttm medo de como essa coisa vai tomar, como vai ser a reacdo dos
alunos.

Portanto, nem sempre o professor possui preparacdo para desenvolver um trabalho
embasado na valorizacdo do aluno em sua totalidade. Os medos e anseios contidos nos
discentes da licenciatura, também se fazem presente na pratica docente, pois:

O professor ndo pode desvincular sua propria dimensdo pessoal da
profissional e precisa, ele prdprio, assumir sua necessidade de estar em
constante movimento de aprender. Necessita estar imbuido de valores
humanos e ser capaz de sustentar o afeto que possibilita a criacdo de
vinculos tdo necessaria para a constituicio de uma aprendizagem
significativa.

(CAMARA e CAMARA, 2012, p. 4)

Assim, a relacdo existente entre o professor e o aluno favorecera de forma gradativa o
processo de aprendizagem, e, desta forma, ato de aprender deve transcender a praxis, uma vez

que a aprendizagem também se faz por meio do processo natural do individuo.

4.3 IDENTIFICACOES COM A DOCENCIA: COMPREENSAO DO “SER
PROFESSOR”.

H& muitos anos, considerando nossa Ultima categoria central, as ciéncias humanas e

sociais, com énfase na area da pedagogia e a psicologia, buscam investigar e analisar quais as
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caracteristicas que um professor deve apresentar para poder exercer sua profissdo. Lidar com
0 conhecimento e transmiti-lo e/ou mediar atitudes com outro ser humano é uma caracteristica
que perpassa a idade primitiva, uma vez que o conhecimento popular ja era socializado de
geracdo em geracdo. A partir do momento que a humanidade vai se organizando e a
necessidade de sistematizar os conhecimentos torna-se imprescindivel e novos avangos vao
ocorrendo.

Consequentemente, novas exigéncias vao se formando sobre como ensinar e 0 qué ensinar
(conteudo e forma).

Hoje, com a globalizacdo e a busca pela homogeneizacdo do saber, além das inimeras
pesquisas sobre o papel docente, de suas caracteristicas, necessidades e formas de ensino
(teorias pedagogicas), o professor tem sido formado de maneira mdltipla, porém numa
especialidade s, fazendo com que sejam criadas novas func@es, tais como, monitor, tutor,
gerente de sala de aula, estagiario, etc. O que, de certa forma, produz uma série de divisdes e
subdivis@es das tarefas, mais adequadas as diferentes situagdes que surgem no campo escolar.

Isso fica bem expresso, na compreensao dos Pibidianos sobre o papel docente na escola,
conforme o quadro 11, que diz respeito ao entendimento sobre a atuacdo docente. Conforme a
maioria das respostas, a concepgdo de ‘ser’ professor se caracteriza por educar, motivar,
ajudar os alunos, passar informagdes, trocar, mediar o conhecimento e, também, produzir
conhecimentos. Porém, outras funcGes emergiram, situando-se no ambito social e familiar,
embora de forma reduzida. Verificamos que, para 20 Pibidianos, a compreensao sobre atuagéo
como “ser professor” esta relacionada a passar, trocar, mediar e construir conhecimento:

E levar o aluno a construir algo se humanizar e agente s6 mostrar o
caminho, mas é muito dificil ser professor hoje em dia. (BID 04)

E ter uma responsabilidade muito grande, é ensinar, mediar um
conhecimento é ter responsabilidades. (BID 12)

E muito dificil ser professor nos tempos de hoje, a tecnologia é uma
concorréncia muito grande, mas nosso trabalho é ensinar, promover o
conhecimento e mediar. (BID 15)

Estes dados sugerem que o PIBID contribui para acentuar esta compreensdo, uma
vez que durante a participacdo no programa os licenciados tém a oportunidade de passar,
trocar, mediar e construir conhecimentos nas atividades e projetos de ensino que sao
realizadas no ambiente escolar,

Ser professor hoje é complicado, mas o Pibid tem ajudado muito nessa
conduta e tem aberto minha mente a ser um professor participativo,
responsavel. (BID 05)

E dificil hoje ser professor hein! Nossa muita responsabilidade ndo sei se
seria professora se ndo estivesse participando do PIBID. (BID 19)



Quadro 11: A compreensdo sobre atuacdo de como ser professor.
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Categoria

Concepcao do “ser professor”

Subcategoria

Educar,
motivar e
ajudar os

alunos.

Concepcgdes do
conhecimento

Profissdo de
constante
estudo e

aprendizado

Suporte para a
educagéo
familiar
defasada

Atuacdo de
referéncia,
responsabilidade
ética e social

N° de respostas

15

20

11

8

10

BID01

BID02

BID03

BID04

BID05

BID06

BIDO7

BID08

BID09

BID10

BID11

BID12

BID13

BID14

BID15

BID16

BID17

BID18

BID19

BID20

BID21

BID22

BID23

BID24

BID25

BID26

BID27

BID28

Fonte: autor da pesquisa

Entretanto, ndo ficou clara a funcdo do professor como um transmissor de

conhecimento avangado, cientifico e sistematizado. Existe, sim, a constatacdo de um professor
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qgue, mediante a realidade existente, com as redes sociais, internet e facil veiculacdo de
qualquer conhecimento, pode apenas ficar mediando, “promovendo” e participando do
conhecimento que os alunos produzem. Essa compreensdo dos Pibidianos entra em confronto
com o que
Duarte (2012) preconiza, de que o papel do professor “[...] € dominar e transmitir aos seus
alunos o conhecimento cientifico, artistico e filosofico em suas formas mais desenvolvidas”
(p. 165).

Ainda com relagdo a esta questdo foi observado que 15 Pibidianos responderam que
a compreensdo sobre atuacdo como “ser professor” estd relacionada a motivar e ajudar 0s
alunos, com criticas as politicas publicas frente as condi¢cdes em que se encontram os alunos
nas escolas e a condicdo da educacdo de forma geral:

A educacdo hoje no nosso pais estda complicada. Encontramos alunos em
sala de aula quase semianalfabetos, querem as coisas tudo pronto. (BID 20)

A prioridade hoje para 0s nossos governantes ndo é a educacdo entdo
encontramos alunos de todos os tipos em sala de aula, o que sabem escrever
e até 0s que ndo sabem isso ja no Ensino Médio imagina! (BID 23)

Contudo, esse achado empirico demonstra que o PIBID é um programa que
possibilita aos seus participantes o conhecimento, por meio da pratica, do como “ser
professor” e proporciona vivéncias em sala de aula que incentivam uma melhor compreenséo
sobre como o professor pode auxiliar 0 aluno, pois, as situacdes de resolucdo de problemas
relacionados ao ensino-aprendizado emergem da pratica,

N&o imaginava que dentro da escola acontece tanta coisa. Digo isso hoje
como professor, sendo aluno vocé nem percebe as coisas. (BID 10)

Nossa! Primeira vez que fui para a escola na qualidade de professora, tive
um baque! Quantos problemas, falta de material, alunos que néo se ajudam,
indisciplina, quase sai correndo. (BID 20)

Para Corréa et al. (2012) durante o PIBID os licenciados promovem atividades
educacionais como: oficinas, minicursos, projetos, seminarios dentre outros, e, que, portanto,
possibilita o seu aprendizado como futuro professor, fortificando-se no processo da
construcdo de suas identidades docentes. E possivel analisar ainda, com base nas respostas de
11 Pibidianos, que a compreensdo sobre atuagcdo como ser professor passa pela compreenséo
da profissdo docente como aquela que exige constante estudo e aprendizado,

Ser professor ndo é uma profissdo qualquer em que vocé termina seu
expediente de trabalho e vai para casa. E dificil pois, vocé ainda no seu
tempo livre tem que ficar estudando se especializando cada vez mais [...].
(BID 18)

Ser professor hoje é sinbnimo de constante atualizacdo e reciclagem os
estudos precisam e deve ser continuo. (BID 28)
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Neste sentido, pode-se considerar que ha uma enorme contribuicdo do PIBID, pois,
quando os licenciados estdo imersos na pratica, no cotidiano escolar, podem aperfeicoar sua
pratica pedagdgica adequando a teoria as reais necessidades dos alunos, mas, para tanto,
precisam estar, continuamente, em estudo e aprendizado, o que exige do PIBID muito mais
que aplicacdo de conteldo, mas a vivéncia da experiéncia de ‘ser’ professor, 0 que exige
estudos permanentes.

Os Pibidianos entrevistados revelaram ainda, que a percep¢ao sobre a profissao docente
também decorre da concepcdo de ser “profissional”. Ela da suporte para a educacdo familiar
defasada, sendo também uma profissdo de atuacdo de referéncia e que exige responsabilidade
ética e social. Neste sentido, vé-se claramente a influéncia do PIBID na formacéao dos futuros
professores, no que se refere, também, a construcdo das identidades docentes e a percepcdo
gue os licenciados adquirem sobre a profissao.

Rausch e Frantz (2013) sustentam em seu estudo que o programa insere 0s académicos
em situacdes de ensino-aprendizado reais e que isso colabora no processo de formagéo,
contribuindo para assumir atitude critico-reflexiva diante dos problemas técnicos e
metodoldgicos que enfrentam no cotidiano no qual estdo imersos. Além disso, fornece
subsidios para romper a barreira entre teoria e prética, isto é, o programa é um estimulo para
que os académicos além de ingressarem na carreira docente, se sintam estimulados a
permanecer nela, pois, durante o periodo de participagdo no programa, os Pibidianos
desfrutam da oportunidade de desenvolver estratégias relacionadas a melhor forma de ensinar
mas que, para esse aperfeicoamento, se faz necessario estudar as teorias pedagogicas afim de
dominar esse campo de conhecimento.

As analises realizadas neste estudo conduziram a reflexdes sobre a contribuicdo do
PIBID e sobre a construcdo de identidades docentes, tendo sido observado que o programa
por si s6 ndo preenche lacunas existentes na formacao inicial. Contemplamos este aspecto por
acreditar que a participacdo no programa ndo conduz o licenciado a construcdo de uma
identidade com a profissdo docente, pois, embora o programa ofereca a oportunidade de
vivenciar experiéncias praticas sobre ensino—aprendizagem na area de atuacdo especifica,
ainda resta a necessidade de se ampliar o didlogo entre os licenciados e os professores que 0s
recebem na escola.

Para além da contribuicdo do PIBID frente a consolidacdo da formacéo inicial docente
de qualidade por meio da integracdo entre teoria e préatica, ainda existem pontos que precisam
ser consistentemente trabalhados, tais como, a necessidade do PIBID ter maior visibilidade
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dentro da propria Instituicdo de Ensino onde sdo ofertados os cursos de formacéo inicial e,
também, nas escolas basicas que recebem os alunos bolsistas.

Este pensamento converge com a proposta de Soczek (2011) que pontua convergentes
que o PIBID apresenta entre eles a falta de visibilidade do programa tanto nas IES quanto nas
escolas.

Verdum (2014) alerta que outro ponto convergente do programa, embora fortaleca a
aproximacdo entre universidade e escola e, consequentemente, possibilite a reflexdo sobre o

“fazer pedag0gico”, estdo nas instituicbes formadoras que ainda ndo fizeram do
programa uma politica institucional que leve a reflexdo sobre as praticas das instituicGes
parceiras.

Mesmo com esses aspectos que se contrapdem aos pontos positivos, as agdes que 0
Pibid/Biologia promove é muito significante. Esses limites trouxeram algumas questdes que
dizem respeito aos limites do PIBID/Biologia, oriundos dos relatos dos proprios Pibidianos
entrevistados e que, consideramos que a identidade docente ndo se forma, somente, com
questdes positivas, mas uma identidade pode ser produzida por questdes ou experiéncias
desagradéveis, fortalecendo, desta forma, a concepgdo do ‘ser’ professor como formador de
individuos criticos e conhecedores da realidade.

Dentre varios aspectos que atuam nessa direcdo, alguns relatos nos chamaram a atencéo
como, por exemplo, a compreensdo equivocada dos professores que ja atuavam nas escolas
em que o PIBID se faz presente. Como ja esclarecido no capitulo da metodologia, o PIBID €
desenvolvido em duas escolas, definidas conforme o IDEB (um baixo e outro alto) e
constatamos que a compreensdo dos professores que atuam nas duas escolas, foi igual.

Em geral, os professores dessas escolas tém a expectativa que o PIBID desenvolva
atividades com o sentido de reforcar e/ou complementar os conteddos que 0s mesmos aplicam
aos seus alunos e, assim, ndo se diferencia em quase nada dos estagios curriculares em que 0s
académicos em formacédo j& realizam nas escolas. Como ja visto o PIBID ndo tem esse
carater. E um programa voltado a produzir estratégias de ensino inovadoras, cujo papel da
universidade é contribuir no processo de aprimorar aspectos pedagdgicos que promova o
avanco do processo ensino-aprendizagem no ensino basico e/ou fundamental e, também, que
o professor tenha a possibilidade de se auto avaliar quanto as melhores formas de ensino e
guanto aos conteudos transmitidos.

Na fala do BID 23, hd um depoimento que apresenta tais limitagdes como substituir a
professora em sala, ministrar reforco em contedldo que o préprio pibidiano ndo ministrou e

isso interferem na atuacédo dos Pibidianos, durante a pratica pedagdgica na escola, conforme a



92

fala do BID 23: “[...] achei estranho quando a prdpria professora que nos supervisiona na escola
pediu para eu dar um reforco num conteddo em que os alunos foram mal na prova, uma vez que ela
participa das reunifes e sabe do objetivo do Pibid, mas eu dei o tal do refor¢o™ (BID 23).

Outro fator constatado ocorreu devido a auséncia constante do professor da escola
(regente), durante a atuacdo dos Pibidianos. O professor supervisor (atribuicdo dada ao
professor que se responsabiliza pela organizacdo das atividades do PIBID na escola —
recebendo remuneracgdo para isso) tem como tarefa assessorar e orientar pedagogicamente as
acOes dos Pibidianos junto aos alunos, nas aulas, de forma permanente. Essa
intercomunicacdo entre professor regente e Pibidianos € fundamental para o pleno
desenvolvimento das atividades proporcionadas pelo PIBID/Biologia. Ndo sé para o
aprimoramento dos Pibidianos, mas para o préoprio professor regente realizar constantes
analises sobre seu papel social na escola e, obviamente, contribuir para o processo formativo
deste Pibidiano e/ou futuro licenciado. Essa situagdo foi resgatada na fala do BID 12, a seguir:

[..] teve varios momentos em que tivemos que pOr em praticas
metodologias de ensino que estdvamos estudando nas reunides em que
apareciam duvidas e a professora da disciplina ndo estava na sala. Para
nado ficar chato nos diziamos aos alunos que trariamos essas ddvidas na
aula seguinte, até porque eu e minha colega estavamos no segundo ano do
curso, eu também néo sabia tudo.

Reforcando essa parceria entre Pibidianos e professor regente, durante esse processo
experimental, Tardif (2012, p. 20) afirma que é fundamental o compartilhamento dos “[...]
saberes das disciplinas, com os saberes curriculares e com o saber profissional” e que esse
conjunto constitui o saber ensinar. Ocorrendo essa troca de saberes, ampliam-se as
possibilidades de uma construcdo de uma docéncia mais consolidada e segura.

Com a presenca dessas duas questdes (cuja discussdo julgamos muito importante), ndo
somente os Pibidianos ficam inseguros sobre as discussfes realizadas nas reunides,
produzindo duvidas e insegurancas em suas acdes, mas, também, os professores que,
sobretudo, possuem (ou deveriam possuir) um grau mais desenvolvido sobre a funcédo social
da escola e do ensino dos conteudos de Biologia, mas que acabam se desviando de suas a¢des
dentro do programa.

Consideramos que, se tais questdes surgiram nas falas dos entrevistados, é bem possivel
que estejam ocorrendo de fato durante as atividades do PIBID/Biologia, explicitando a
existéncia de lacunas que necessitam ser apresentadas e discutidas nas reunides pedagogicas
do PIBID junto aos professores das escolas, visando melhorar o entendimento sobre esse
programa de politica publica e também das a¢des que resultam na relagdo teoria-pratica, tdo

abordada nas reunifes pedagodgicas.
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Por isso entendemos ser necessaria a discussdo, nesse ultimo tdpico, porque estamos
falando sobre o “ser professor’ e essa constru¢do nao se faz isoladamente, mas dentro de uma

coletividade participativa.
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S. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta fase conclusiva do trabalho ndo temos a pretensdo de dar como acabada toda a
discussdo sobre a construgdo das identidades docentes na formagéo inicial em biologia por
meio da participacdo no PIBID/Biologia. Entendemos que os resultados encontrados sao de
dimenséo provisodria e que o conhecimento e o trabalho docente sdo processos dinamicos, uma
vez que acompanham a realidade complexa dos dias atuais.

Neste estudo, tivemos o intuito de contribuir com as discussdes existentes neste ambito
e é chegado o momento de apresentar uma sintese por meio do problema levantado e dos
objetivos que foram delineados. Queremos deixar claro, entretanto, que a nossa pretensdo ndo
foi realizar uma avaliagdo do programa PIBID, mas, sim, conhecer e analisar se a
compreensdo e a participacdo dos académicos nas atividades desse programa tém ajudado na
construcdo das identidades docentes como objetivo geral do estudo.

Partindo entdo da pergunta fundamental do estudo poderiamos afirmar com seguranca
que a participacdo dos discentes nas atividades do PIBID em Biologia ndo s6 os ajudou a
compreender melhor a docéncia como também contribuiu e/ou reforgou a identidade de “ser
professor”. O programa foi essencial no que diz respeito a complementacdo dos estudos
didatico-pedagdgicos e metodologicos, indo ao encontro das expectativas dos bolsistas.

Sem a pretensdo de responder diretamente essa questdo neste estudo, mas com o intuito
de contribuir com as discussdes sobre as problematicas existentes neste ambito, buscaremos
apresentar como sintese desta pesquisa, as questbes formuladas no decorrer da mesma,
partindo dos objetivos especificos tracados que foram:

Identificar os elementos do auto reconhecimento e do auto reconhecimento para a
escolha profissional dos participantes do PIBID/Biologia; Conhecer motivos que levaram o0s
académicos a participacdo no programa; Identificar quais as atividades desenvolvidas no Pibid
que tem contribuido para a formacéo de uma identidade docente e verificar como os bolsistas
compreendem o exercicio de ‘ser’ professor por meio da participacdo no PIBID/Biologia.

Portanto, para analisar tais objetivos, iniciaremos a partir dos especificos em direcdo ao
objetivo geral para podermos abranger ao maximo, os aspectos que foram captados tanto nas
entrevistas como nas producdes cientificas sobre o tema.

Assim torna-se necessario comecar essas conclusdes pelo o ultimo objetivo especifico
para dar uma maior clareza ao entendimento e o sentimento de “ser professor” em detrimento
ao de “estar como professor” foi sendo fortalecido durante o processo de participagdo no

PIBID considerando que:
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1- Primeiramente, a maioria dos participantes escolheu a licenciatura por opg¢édo e
afinidade pelo ensino mesmo com o fato da problematica da desvalorizacdo e falta de
reconhecimento social da profissdo, sentida pelos discentes. Obviamente um reconhecimento
da profissdo ndo ocorre por acaso e a questdo das identidades docentes ndo se forma do nada e
esta em continua transformacdo com base nas influéncias sociais e culturais advindas do meio
em que os individuos vivem. Portanto, é importante que se considere todo um processo
intrinseco e extrinseco ao sujeito que antecede a escolha da profissdo — auto reconhecimento
para, posteriormente, favorecer uma identidade mais segura possivel com a docéncia no
processo da formagdo do licenciado. Esse sentimento de empatia com a docéncia foi sendo
reforcado e mais valorizado com os trabalhos realizados no PIBID.

E sabido que existe essa tendéncia generalizada® em desvalorizar a profissdo, que ha
uma falta de reconhecimento do papel do professor na transformacdo da sociedade e uma
dificuldade em estabelecer uma identidade com a propria docéncia em razdo dessas
influéncias.

Aqui pode ser dito que o fato dos académicos sentirem e vivenciarem pressfes externas
levando a um constrangimento em relacdo a opcdo pela licenciatura, mas, curiosamente, isso
ndo foi impedimento para manterem-se firmes no propdsito de enfrentar esta formacéo.
Tendemos a afirmar que o auto reconhecimento suplantou 0 mesmo neste aspecto.

Embora tenha sido muito dificil extrair elementos mais precisos a respeito da no¢édo que
0 individuo tem de ‘si’ mesmo (auto reconhecimento) foi possivel perceber que este se
mostrou fortemente presente. Os Pibidianos deixaram evidente que seu reconhecimento com a
docéncia partia de sua vontade prépria/por afinidade, jeito e até uma “dadiva” como eles
mesmos atribuiram. Para uma grande maioria dos entrevistados a identificacio com a
docéncia veio acontecendo desde a infancia e/ou esteve presente no meio familiar passando a
ser reforgada nos anos de escolarizacdo. A familia foi muito citada como elemento de
referéncia formativa neste sentido.

2 - Uma vez em curso, ou seja, no decorrer da formacdo inicial, a maioria dos discentes

apontou que houve fragilidades no curriculo de Ciéncias Bioldgicas causando dificuldades de

%2 Essa generalidade tem uma base mais profunda na realidade, considerando, entre outros tantos fatores: A
historica e atual crise econdmica que o Brasil tem passado e esta passando e que assola, de forma intensa, a
realidade escolar; as diferentes politicas e leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional definidas a base de
diferentes interesses politicos e econémicos; o atual processo de reformulacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) proposta pelo Ministério da Educacdo e os conflitos gerados com os variados segmentos
educacionais do pais; os embates no campo da educacdo que sempre ocorreram sobre o tipo de individuo que a
escola deve formar; as precarias condicGes de trabalho e salario do professor que afastam e p6e em ddvida
qualquer escolha dos vestibulandos na defini¢do pela profissdo de professor.
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relacionar os contetdos aprendidos com a realidade da pratica docente na escola. Também
foram encontradas respostas de que outras atividades de formacéo fora da docéncia em
biologia, ndo se mostraram atrativas e causaram desconforto, deixando a desejar quanto as
suas expectativas de docéncia. Essa “mé experiéncia” e a insatisfacdo com o enfrentamento
das “durezas” de outras atividades como o Pibic®® ou Pet** que, também, oferecem bolsas aos
universitarios com o mesmo valor os levou a buscar meios alternativos para melhor
instrumentar-se na docéncia, superar as dificuldades e manter-se no objetivo de “ser
professor”.

No caso deste estudo, houve uma necessidade clarissima dos académicos que buscaram
a licenciatura® por opgdo em preencher essa lacuna, ademais da questdo financeira que
comporta uma bolsa de estudos, considerando que o curso ndo contemplou de todo as suas
expectativas.

Em resposta ao nosso segundo objetivo especifico que foi conhecer os motivos que
levaram os académicos a participacdo no PIBID/Biologia. Sobre esse aspecto no caso da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas estamos entendendo que seria necessaria uma tentativa de
resgate dessa situa¢do impondo um ritmo mais efetivo em relacdo a preparacao do aluno para
0 exercicio da profissdo. Sem duvida é imprescindivel sempre estar atento e repensando a
licenciatura para melhor qualifica-la redirecionando as atividades para atender a
indissociabilidade entre teoria e pratica, conforme ja reclamava Candau (1998) nos anos 80,
avancar da logica de formar técnicos do magistério, oportunizar a participacdo em praticas de
docéncia desde os primeiros anos de curso e, assim, formar professores criticos e capazes de
exercer sua profissdo com qualidade.

N4o restam dividas que as atividades extra curriculares® como o PIBID se mostram
complementares nesse aspecto, mas pensamos também que isso ndo pode vir para suprir 0
déficit da responsabilidade da formacdo inicial em desenvolver uma identidade com a

docéncia.

# programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica do CNPq.

% Programa de Educacio Tutorial - PET vinculado ao Ministério da Educacio.

* Pirolo (2004) salienta que existem muitas publicacdes, estudos realizados e propostas formuladas sobre o
ensino bem como politicas desenvolvidas na tentativa de orientar e melhorar o sistema educativo no Brasil,
entretanto elas ainda ndo foram suficientemente fortes para modificar o quadro de problematicas que enfrenta o
ensino. As licenciaturas ainda se mostram muito técnicas e com dificuldades de relacionar teoria e pratica,
desfavorecendo uma empatia com a carreira docente.

% Ao utilizarmos o termo “atividades extracurriculares” estamos nos referindo a incluséo do académico em
projetos e programas vinculados ao ensino. No caso especifico deste trabalho a participacdo no Pibid,;
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Esse aspecto ndo exime o curso de ir além das atividades curriculares, oferecendo
projetos de ensino, pesquisa e extensdo e outros, tais como o PIBID. O que colocamos em
evidéncia € preocupacdo de ndo inverter os valores, deixando secundéaria a responsabilidade
da licenciatura em cumprir o seu papel. Programas como o PIBID devem existir para
fomentar o exercicio da pratica docente e reiterar a necessidade de repensar a qualidade da
formacdo numa perspectiva de insercdo do aluno na realidade a qual irdo atuar e trabalhar
seus pontos convergentes®’ e os limites® que foram apresentados no final das analises pelos
préprios entrevistados.

3 - Todos os Pibidianos procuraram atividades complementares que contribuissem com
a superacdo da dificuldade exposta no item acima. O PIBID foi reconhecido como aquele que
pode atender essa demanda e contribuir na formacédo da construcdo das identidades docentes
oferecendo situagdes concretas onde os académicos puderam compartilhar saberes e conhecer
a complexidade do cotidiano escolar, realizar atividades pedagdgicas junto aos alunos do
ensino basico e fundamental, entre outros aspectos.

O contato com a escola, com as atividades de ensino-aprendizagem, com 0 processo de
organizacdo do trabalho docente (que envolve a relacdo entre os componentes da didatica -
objetivos, contetido, métodos, avaliacdo, relacdo professor-aluno — e mediadores — contexto
social, meio escolar, politicas publicas entre outros aspectos) somados as discussdes e estudos
sobre temas advindos da realidade da pratica escolar realizados no PIBID foram fundamentais
para fortalecer e/ou estabelecer uma maior afinidade com a docéncia. Vale ressaltar que os
contetdos escolares estiveram permanentemente presente nas falas da maioria dos
entrevistados inclusive fora do ambiente do PIBID, representando algo importante para as
suas reflexdes e desenvoltura profissional.

Foi constatado, também, que os bolsistas apontaram destacadas dificuldades iniciais de
relacionar o conteido das disciplinas com as atividades que desenvolviam, mas conforme iam
se envolvendo nos trabalhos, nas discussdes realizadas em reunides, nos estudos,
planejamento e replanejamentos, as dificuldades foram sendo partilhadas, debatidas e
minimizadas.

Ao que diz respeito a outro objetivo especifico que foi identificar quais atividades

desenvolvidas no PIBID que tem contribuido para a formacéao das identidades docentes.

3" Promocdo das aulas de revisdo de conteidos pelos Pibidianos, mas que ja foi ministrado o contetido pela
professora regente; E falta de participacdo conjunto da professora regente do Pibid/Biologia, junto as
atividades promovidas pelo Pibidianos, de acordo com relato dos mesmos;

%8 Maior visibilidade das atividades do Pibid dentro da escola e universidade realizadora do programa.
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Considera-se, portanto, que as atividades desenvolvidas durante o programa, nos anos
de formacéo inicial, de forma muito variada, trouxeram contribui¢des para o licenciando, a
fim de desenvolver no mesmo, as identidades docentes de forma mais concisa e coerente com
essa funcdo social por meio da énfase nos contetdos aplicados e discutidos junto aos alunos
do Ensino Médio. Destacamos que, embora as discussdes sobre o contetdo escolar tenham
aparecido em varias falas dos entrevistados, estes fizeram mencéo generalizada sobre as
atividades do PIBID, ndo priorizando nenhum em especial, 0 que nos levou a considerar que o
programa em Biologia tem comtemplado as necessidades formativas desses participantes.

4 - Sem desmerecer os conhecimentos adquiridos no curso de formagdo os quais
independentemente das dissonancias que puderam existir ndo se pode negar que, também,
contribuiram com uma qualificacdo do futuro profissional. Podemos afirmar que os bolsistas
foram sendo impelidos a uma compreensdo do exercicio de “ser professor” em biologia.
Desde o primeiro momento do curso eles buscavam exatamente isso: sentir-se preparados e
fortificados no trabalho que exerceriam ao se formarem. Estes compreendem o exercicio de
“ser professor” como uma necessidade uma aspiracdo e uma pretensdo nos dias atuais
considerando a complexidade social e do mundo atual.

Por fim, considerando o objetivo geral que foi conhecer e analisar se a participacdo dos
discentes nas atividades do PIBID em Biologia tem contribuido na formacdo de suas
identidades como docente, constatamos que: 1) o problema levantado; 2) nosso referencial
tedrico; 3) os objetivos propostos e 4) os resultados encontrados foram determinantes no
processo de destacar que existe uma necessidade de expandir a participacdo dos alunos em
programas dessa natureza, assim como ampliar o nimero de vagas disponiveis, sobretudo
pelos principios que defendem em relacdo a docéncia, as finalidades que possuem e 0s
objetivos que se propdem principalmente como complementares a formacdo inicial de
professores.

Ainda com base na metodologia adotada foi possivel identificar uma representatividade
no perfil dos bolsistas do PIBID quanto a docéncia, demonstrando interesse para atuacdo
nesta area apos a graduacdo. A andlise destes dados sugere que o PIBID incentiva e fomenta o
exercicio da préatica docente e reitera a necessidade de cursos de formagdo inicial repensarem
a qualidade da formacéo de futuros professores numa perspectiva de inser¢do na realidade na
qual estes profissionais irdo atuar, contribuindo para que ndo sejam apenas técnicos do
magistério, mas sujeitos criticos e reflexivos por meio da teoria e pratica deste os primeiros

anos do curso.
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O caminho percorrido examinar que o processo de construcdo das identidades docentes
€ permanente, sendo que ao buscar conhecer os motivos que levaram os licenciados a
participar do PIBID, foram encontradas respostas de que outras atividades de formacao fora
da docéncia em biologia, ndo se mostraram atrativas e causaram desconforto e deixando a
desejar quanto as expectativas dos Pibidianos. Esta “ma experiéncia” os levou a buscar o
PIBID como recurso complementar pela necessidade de ampliar a formacgéo do docente.

De forma geral, verificou-se que o PIBID contribui na formacdo da construcdo das
identidades docentes dos Pibidianos de Biologia devido a possibilidade que os licenciandos
tém de construir e compartilhar saberes e de conhecer a complexidade do cotidiano escolar
durante o periodo que participam do programa, realizando atividades de ensino junto aos
alunos do ensino bésico e fundamental.

Ao término deste estudo pode-se afirmar que o PIBID € um programa que alcanga seu
objetivo e, também, podemos afirmar que auxilia para a construcdo das identidades docentes,
por meio da insercdo do licenciado na realidade educacional ja no inicio de sua graduacéo.
Além disso, fomenta aces criticas e reflexivas sobre a préatica docente.

Enfim ressalta-se, contudo, que durante a analise dos dados se tornou evidente que o
PIBID enquanto politica publica educacional, ainda traz consigo alguns desafios existentes no
ambito educacional brasileiro, que é o combate as desigualdades e a busca pela valorizagdo da
educacdo, a falta de reconhecimento dos préprios profissionais que atuam na escola béasica e
que recebem os Pibidianos e a falta de recursos materiais para desenvolver as atividades
durante o programa que, muitas vezes, desestimulam os licenciados ou, ainda, a falta de
comprometimento dos professores das escolas que o programa atua e, que, desta forma, ajuda
a leva-los a conhecer o lado de uma realidade da qual, possivelmente, ndo queiram partilhar

futuramente.
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Apéndice A: Mosaico de figuras com algumas areas de atuacao profissional do bidlogo:

Figura A - ' Figura B
Fonte: http:mwww.nopatio.com.n Fonte: http://wwv.gazetaonline.globo.cm

FiguraC FiguraD
Fonte: http:mww.ial.lr Fonte:http://vestibular.mundoeducacao.com/gie-
profissoes/biologia.htm

Figura E o Figura F
Fonte: http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/gusao-  Fonte: http:iwww.catolicasc.org.bwww.catolicasc.org.b
as-areas-de-atuacan-do-biologo.htnh

Figura G FiguraH
Fonte: http://wwwvondalivrefm.nt Fonte: http://www.cultura.culturamix.cm



http://www.euquerobiologia.com.br/2013/10/quais-sao-as-areas-de-atuacao-do-biologo.html
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http://www.nopatio.com.br/tag/biologia/
http://www.nopatio.com.br/tag/biologia/
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Apéndice B: Roteiro de questdes para a entrevista semiestruturada.

1. Ao visualizar 0 mosaico, que se refere as areas de atuacdo profissional oriundas de seu
curso, indique quais delas apresentou maior influéncia para a escolha de sua graduagéo.

Justifique.

2. Considerando a sua trajetoria na graduacdo, quais das imagens do mosaico

representa melhor suas pretensdes profissionais? Por qué?

3. Descreva as suas percepcfes em relacdo ao reconhecimento de sua escolha

profissional por parte de seus amigos, de sua familia e das midias em geral (sociedade)?

4. Que motivos o levaram a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID?

5. Durante os intervalos de aula, na cantina e/ou outros espacos da universidade, escolas
de atuacdo, quando estdo reunidos com colegas que também atuam no PIBID, é comum a

abordagem de questdes relacionadas a docéncia? Exemplifique.

6. Em que sentido sua participacdo no PIBID tem contribuido para uma melhor clareza

em relacéo a sua escolha profissional futura?

7. Relate como as atividades desenvolvidas no PIBID-Biologia tem contribuido para a

sua formacdo profissional.

8. Como vocé compreende o exercicio de “ser professor”?
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Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estamos convidando vocé a participar de uma pesquisa, cujo titulo ¢ “O PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE FORMACAO A DOCENCIA PIBID/BIOLOGIA: ESPACO DE
CONSTRUCAO DE IDENTIDADES DOCENTES? ”, cuja finalidade ¢ identificar e analisar a
construcao/desconstrucdo de identidades docentes pelos participantes do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-PIBID/Biologia-UEM, em seu processo de formacao
profissional.

A pesquisa serd coordenada pela professora Dr?. Fulvia Eloa Maricato do Departamento de
Biologia /UEM, e a sua participacdo sera voluntaria e ocorrera por meio de uma entrevista (oral e
gravada), sendo que, vocé pode aceitar ou ndo conceder a entrevista, assim como tem o direito de
desistir a qualquer momento de sua participacdo nessa pesquisa. Esclarecemos que, 0 Unico
prejuizo que vocé podera vir a ter € emocional. Vocé ndo recebera pagamento algum para
participar dessa pesquisa, mas, também, ndo haverd despesa alguma por sua participacdo. N&o
havera risco ou desconforto em sua participacdo, que se dara apenas pelas gravacoes da entrevista
oral. Atestamos aqui que as gravagdes serdo arquivadas num prazo de sessenta dias logo apds as
transcricdes das mesmas que serdo apagadas de todo o conteldo das entrevistas que foram
gravadas. Tudo o que vocé falar serd usado apenas para a finalidade desta pesquisa e ndo sera
divulgado sem o seu consentimento. Qualquer divulgacéo desses dados (entrevistas orais) que for
realizada, preservard o anonimato de sua pessoa, ou seja, seu nome ou qualquer outra forma de
identificacdo ndo serd revelado. Havendo dividas quanto a sua participacdo na pesquisa, VOcé

pode ligar para um dos pesquisadores abaixo.

Eu, , apbs ter lido e entendido as

informacdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo com o mestrando
William Cleston Eibel, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em participar do mesmo.
Data: / /

Assinatura

Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):

1- Nome: William Cleston Eibel, Fone (44) 99129236. Endereco Rua Luiz Correia n® 76
Maringa PR E-mail: wceibel@ig.com.br.

2- Nome: Fulvia Eloa Maricato (44) 3011-4312 DBI. Endereco Rua José Clemente, 836,
Apto. 601. Maringa-PR, E-mail: femaricatto@uem.br.

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto

ou 0 Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da

Universidade Estadual de Maringd — Sala 01 — Bloco 010 — Campus Central — Telefone: (44)

3261-4444



Apéndice D: Autorizacao da coordenadora do PIBID/Biologia para a coleta de dados.

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA CIENCIA E

MATEMATICA

TERMO DE ACEITE PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos — COPEP
Universidade Estadual de Maringd

Considerando a realizagio do trabalho de dissertagio do programa de Pos
Graduag3o em Educagdo de Ciéncias e Matematica da Universidade de Estadual de
Maringa, elaborado por William™ Cleston Eibel, orientada pela professora Dr* Fulvia
Elo4 Maricato, lotada no departamento de Ciéncias Biologicas da UEM,

Considerando que o académico se propde a realizar uma investigagio de campo
sob o titulo de “O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio & Docéncia
PIBID/BIOL/OGIA: Espaco de Construciio de Identidades Docentes?”, identificar e
analisar a consfrugdo/desconstrugdo de identidades docentes pelos participantes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagiio a Docéncia-Pibid/Biologia no processo
de formagdio profissional. Considerando que a pesquisa necessita da realizagdo de
entrevistas com alguns graduandos participante do programa, ;

Considerando o comprometimento da pesquisadora em retornar os resultados da
investigagdo a esse programa, '

Assim, estamos de acordo com a pesquisa a ser realizada no PIBID/Biologia
desde que os pa.rticiﬁantes da pesquisa concordem e assinem o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido fornecido pelo pesquisador.

¥

Atenciosamente,

}Ajﬂ%a?
l L.
Prof* Dr* Maria Julia Corazza

Coordenadora do PIBID/Biologia

Maringa,
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