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RESUMO

As redes sociais apresentam-se como uma nova pivspde atuar, organizar-se e
formar parcerias para responder as necessidadesssecambientais. As redes séo
estratégias para modificar formas hierarquicas adidionais de trabalho,
proporcionando a mudanca de modelos e espacos gaeaxperimentacdo e a
aprendizagem. O trabalho teve como objetivo canaetea criacdo da Rede de
Educacdo Ambiental do Parana (REA-PARANA), por nmaolevantamento historico
das redes de Educacdo Ambiental no Brasil e naaedjil; além de explicitar os atores
envolvidos no processo de construcdo do Pélo MariAgsim, realizou-se entrevistas
com oito educadores ambientais participantes atikessa rede. Os depoimentos
coletados nas entrevistas foram analisados por daefécnica de Andlise de Conteudo,
visando identificar o perfil de cada educador, s#jstivos na rede e suas concepcoes e
praticas em Educacdo Ambiental. A andlise do pelfis educadores ambientais
participantes do Polo Maring&4 evidenciou que o grépbastante diverso. Percebe-se
que as diferentes experiéncias dos participantdotio Maringa inseridos na educacao
formal e/ou nado-formal potencializam as trocas ni®rmacdes e conhecimentos,
enriguecendo e fomentando o desenvolvimento detpsojigados a rede. Por meio das
oito categorias de andlise levantadas foi possiv&trvar que a concepcao de redes e as
praticas ambientais, apresentados pelos partigpata pesquisa, estdo em consonancia
com a Educacdo Ambiental critica e emancipadorae@bu-se nos discursos de todos
0S entrevistados o comprometimento com a causaeatabi bem como, a dedicagao
aos principios do Pélo Maring4. Para muitos, o Féiauma forma de redescobrir a
dimensdo ambiental, um motivo de reflexdo sobreatica pedagdgica e ambiental.
Detectou-se, ainda, que as concepc¢bes e préaticasediacadores ambientais séo
nitidamente diferentes, sendo assim, necessaridiaangpdebate e a socializacdo dos
conhecimentos. Os entrevistados demonstraram esnreklios a necessidade de uma
Educagdo Ambiental critica voltada a mudanca deresale atitudes dos elementos
sociais. Portanto, para que a articulacdo do P@drnga possa expandir € necessario
investir em projetos, na comunicagao e na divulgalgs atividades realizadas, sendo
esses fatores imprescindiveis para a motivacadaat@lho em rede e expansdo dos
diferentes nos.

Palavras-chave:Rede social, Educacdo Ambiental, P6lo Maringa.



ABSTRACT

Social networks present as a new perspective tooaganize themselves and form
partnerships to meet the social and environmergatls. Networks are strategies for
change and traditional hierarchical forms of wauiqviding the change of models and
space for experimentation and learning. The stuithg@ to characterize the creation of
the Network of Environmental Education of Paranaough historical survey of
networks of environmental education in Brazil araiteern region, in addition to
explain the actors involved in the process of aoresibn of the Pole Maringa. Thus, we
did eight interviews with educators environmentetivee participants of this network.
The evidence collected in interviews were analyasithg the technique of analysis of
Content, to identify the profile of each educatbeir goals in the network and its ideas
and practices in environmental education. The amalyf the environmental profile of
educators participating in the Pole Maringad showreat the group is very diverse.
Clearly it is that the different experiences of gaticipants of Maringa pole inserted in
formal education and / or non-formal leverage tlxehange of information and
knowledge, enriching and promoting the developmanprojects connected to the
network. Through the eight categories of analyaised was possible to see that the
design of networks and environmental practicespstibéd by participants of the survey
are in line with the Environmental Education catiand emancipatory. It was observed
in the speeches of all the interviewees commitntergnvironmental causes, and the
dedication to the principles of Maringa Pole. Foany the Pole was a way of
rediscovering the environmental dimension, a cdaseeflection on the practice and
teaching environment. It turned out also that thencepts and practices of
environmental educators are clearly different, scessary to enlarge the debate and the
socialization of knowledge. The interviewees showedheir reports the need for an
Environmental Education criticism aimed at changatgtudes and values of social
elements. So, for the articulation of Maringa Rede@ expand it is necessary to invest in
projects in communication and disclosure of aagtgitthese factors are essential for the
motivation of networking and expansion of variogs u

Keywords: Social network, Environmental Education, Pole Mga.
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INTRODUCAO

No decorrer dos ultimos vinte anos, uma diversidégpesquisas tem proporcionado uma
vasta producao de conhecimentos cientificos, visandesenvolvimento tecnoldgico. Isso

reflete os anseios da sociedade atual que buses fmvnas de producdo, em menor tempo
e com menos gastos. Tais acOes revelam as condleéesciedade contemporanea, cujo

desenvolvimento econémico e tecnoldgico tem prodocarios danos ao ambiente.

Essa visdo de desenvolvimento, em que hd uma énéapeoducdo e no consumo, vem

sendo objeto de estudo por vertentes que procungphaa a reflexdo da sociedade sobre a
relacdo ser humano-natureza. Por isso, a compiedaséa problematica remete-nos a uma
reflexdo profunda sobre como a ciéncia, a tecnalagia sociedade contemporanea

influenciam nossa relagcdo com o ambiente.

Sauvé (2005) afirma que o ser humano precisa seotiéa de que 0 meio ambiente ndo é
simplesmente um objeto de estudo, ou seja, ele mtan@ existéncia da vida na qual
encontra-se a natureza e a cultura para a fornaggédentidade humana e seu espago no

mundo.

Dessa forma, a tematica ambiental surgiu num c@nantropocéntrico, provocando
discussdes e reflexdes para atender as questdearsbentais. A Educacdo Ambiental
emergiu como uma vertente da Educacdo, propondo wuis&o questionadora do
desenvolvimento pessoal e social em relacdo ao amlmente, assumindo uma postura
conscientizadora, promovendo mudangas de atitwdaspromisso e um posicionamento

critico quanto aos problemas socioambientais exese

Na década de 80, o engajamento proposto pela EitucAmbiental ampliou-se nas
diversas areas e dindmicas organizacionais, pbssidp uma reorientacdo nos discursos

cientificos, empresariais e movimentos sociaisaftipdai, passou-se a discutir formas de
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uso sustentavel da biodiversidade e de respordatdiambiental. O apice do movimento
ambientalista ocorreu na década de 90, em que forgamizados diversos foruns e redes
de debates sobre problemas socioambientais, aEwdmouma relevante estratégia para
expandir e consolidar a sensibilizacdo da sociegade as situacdes conflituosas que hoje

ameacam o planeta.

Desse modo, o conceito de “redes” constitui-se noro paradigma dentro dos estudos
tedrico-metodoldgicos, presente em diversos cardp@®nhecimento: econémico, social e

cultural, possibilitando uma ampla reflexdo solzeliadmicas e préticas sociais.

Portanto, o conceito de redes revela um novo maelseal organizar, atuar e formar
parcerias e aliancas. Olivieri (2003) afirma quaavimento das redes néo é estanque, pois
reflete a necessidade de transformacgéo da vida;deade um trabalho sem hierarquias que
ocorre de forma horizontal, autdbnoma, participati@laborativa, cooperativa e

democratica.

As atividades desempenhadas, no formato de redejelégam uma Unica representacao,
pois todos os envolvidos possuem a mesma représatdde, com espaco para a
experimentacdo e aprendizagem, consequentement&res projetos para a solugao dos

possiveis problemas encontrados.

Com isso, a organizacdo em redes, enquanto unraait@ para ampliar a participacéo
dos diversos segmentos sociais nos debates e dedflexle praticas educativas
comprometidas com a superacdo dos graves probkmsasmbientais do pais, culminou
com a formacdo da Rede Brasileira de Educacgéo AnabieD envolvimento das redes de
Educacdo Ambiental em nivel nacional impulsionalesenvolvimento de redes estaduais
e locais, a partir da organizacdo coletiva de @essengajadas e preocupadas com as

guestbes ambientais de sua regido.
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No Estado do Parana, a representacdo de redesliZzadaapela Rede de Educacgéo
Ambiental do Parana (REA-PARANA), cuja origem se a®s debates do VI Encontro
Paranaense de Educagdo Ambiental, em Campo Mom&0e3. A REA-PARANA tem

como finalidade a divulgacdo e a troca de inforreacéobre a regido, como forma de

proporcionar discussdes e acdes sobre a EducacBeital no Estado do Parana.

A articulacdo de redes também propde o desenvahtonde bases em cidades que
apresentam anseios sobre a problematica ambidiaial bases foram denominadas: Pdlos
de Educacdo Ambiental. Os quais disseminam os ipiscpropostos pela rede matriz,

debatendo e trabalhando em atividades ligadas ea€d@a Ambiental de forma regional.

Com base nestas consideracoes, a presente pesmppsa a investigacao do historico das
redes de Educacdo Ambiental Brasileiras e do desgmento regional do P6lo Maringa.

Para elucidar o ultimo, procurou-se caracterizpeil dos atores envolvidos no processo
de construcdo do Pdlo Maringd; identificar os sajetivos para a implantacdo da rede,
bem como, reconhecer as concepcdes e préticas wagad Ambiental dos diferentes

atores da rede maringaense.

O trabalho apresenta seis capitulos, sendo quanmwigy € composto pelos aspectos
histéricos da Educacdo Ambiental, ressaltando a@m@nte 0s eventos e contextos que
nortearam o desenvolvimento da Educacdo AmbierdaBrasil e no mundo. Discorre

ainda sobre os fatores essenciais para a formacédutador ambiental.

O segundo capitulo traz informacdes sobre os iinorteadores de redes de relagbes
sociais, enfatizando alguns aspectos subjacenbes soconceito de redes, possibilitando

uma rica discusséo quanto a articulacdo de uma sadeestrutura, caracterizacdo e gestao.
Essa revisdo possibilita a compreensdo de uma §iple atuacdo dentro da dimensédo
ambiental, considerando a organizacdo da sociedadeede, despertando para novas

atitudes e projetos na busca de resolucdes despnablsocioambientais.
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O terceiro capitulo apresenta o desenvolvimento Riedes de Educacdo Ambiental e
destaca a construcdo e organizacdo da REA-PARANI @6lo Maringa. Trata-se do
inicio da cultura de redes e o estabelecimentoEa-RARANA, a partir do VI Encontro
Paranaense de Educagdo Ambiental ocorrido na cidiadgampo Mourdo em 2003. Com
esse evento, iniciou-se o delineamento de ativeladeEducacdo Ambiental no Estado,
fortalecendo as primeiras iniciativas nas instéiag; de ensino e nas organizacbes nao-

governamentais voltadas ao debate desse tema.

O quarto capitulo caracteriza a pesquisa, expordibjetivos, a descricdo metodoldgica e
o perfil dos entrevistados. Trata-se de uma peaquslitativa, tendo como instrumento a
coleta de dados as entrevistas. Para analise dios ddilizou-se a andlise de conteudo,
como forma de compreender a singularidade dos oepwos dos atores do Polo Maringa.

O quinto capitulo identifica e caracteriza as cpgdes e praticas dos atores a partir de
suas ideéias, vivéncias, experiéncias e, tambémuae representacdes sobre os conceitos de
Educagdo Ambiental, Meio Ambiente, Ciéncia, Tecg@p Sociedade e Ambiente
(CTSA), e Redes de Educagdo Ambiental. Apresentacamspreensdes, indagagoes,
dificuldades e pensamentos desses atores, quenbuss@atégias para sensibilizar e

conscientizar a comunidade sobre os problemasasuobientais locais.

O sexto capitulo tece consideragdes sobre comoreggcdes e praticas dos entrevistados
podem, efetivamente, propiciar o desenvolviment&diacacdo Ambiental local no ambito
do ensino formal ou ndo-formal, possibilitando e da compreensdo da comunidade
guanto a importancia da qualidade de vida, da presg@o dos recursos naturais e do
respeito as diferentes formas de vida.
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CAPITULO 1

HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

“Se nao houver frutos
Valeu a beleza das flores

Se nao houver flores
Valeu a sombra das folhas

Se nao houver folhas

Valeu a intencdo da semente”

1.1 O LIMIAR DA DISCUSSAO

Na andlise do desenvolvimento dos seres vivos,eperse a acdo antropica no meio
ambiente ao longo dos anos. Tal acdo gerou graratesformacdes na natureza em prol
do progresso e do crescimento econdmico, culminantd@raves conseqiéncias a todos

0S seres.

Desse modo, o ser humano em busca dos avancodégicos, da urbanizacdo e da
aquisicdo de conhecimentos capazes de possibitielhores condicbes de vida na
sociedade, estabeleceu uma nova percepcao da zaatureidando drasticamente os
conceitos, habitos e costumes do ser humano gaanteio natural.

A perda da valoragdo do meio ambiente é um doseltque conduziu ao acelerado
processo de degradacdo ambiental e ao esgotansnial plos recursos naturais mundiais.
Essas acdes sdo consequéncias da adocao de uno m@digsenvolvimento equivocado e

da utilizacdo de tecnologias que visam essenciaérenbeneficios monetarios.

1 SOUZA FILHO, Henrique de (Henfilpiretas Ja! Rio de Janeiro: Editora Record, 1984.
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Portanto, a Educacdo Ambiental (EA) surge com aftesie discutir e sensibilizar a
sociedade da relevancia das questfes ambientasdemando toda a complexidade e toda
a interdependéncia da natureza e da vida. Sau®s,(p0317) considera que “a trama do
meio ambiente € a trama da prépria vida, ali omdengontram natureza e cultura; o meio
ambiente é o cadinho em que se forjam nossa idelgjchossas relacdes com os outros,

nossaser-no-mundtyf.

Neste contexto, a trama do meio ambiente pode epars diferentes representacdes
sociais. Moscovici apud Reigota (2007, p.12) expde que “uma reprasdatsocial é o
senso comum que se tem sobre um determinado temdg e incluem também os
preconceitos, ideologias e caracteristicas espasifilas atividades cotidianas [...]". Por
meio das representacdes sociais, pode-se verificaue cada pessoa percebe sobre a
dimensdo ambiental, ocasionado pelas oportuniddelesda que lhe foram fornecidas, da

sua criacdo, da sua situacao financeira e de $waiecu

Os estudos sobre representacao social de meior@mbmmecaram a aparecer nas revistas
especializadas e eventos a partir de 1980, apegskntima grande exposi¢cado nos estudos
de Marcos Reigota em 1994. Este autor realizou stade com pdés-graduandos em
Educacdo Ambiental da Universidade do Centro-Gastiearana (Unicentro) e analisou as

suas formas de ver e representar 0 meio ambiente.

Como as representacdes sociais tratam de conhdosriggados ao senso comum, quando
professores, profissionais ou gestores sdo quesiiensobre o meio ambiente, alguns
aspectos sobressaem-se, como 0 meio ambienten@amsd da natureza (Reigota, 2007),
misturando-se conceitos ecologicos de habitat essgstemas, observa-se também as
relacbes de reciprocidade entre a sociedade euzepaf e a relacdo da utilizacdo dos

recursos naturais para a sobrevivéncia do ser hmuman

2 Grifo da Autora, Sauvé (2005).
¥ MOSCOVICI, S. La psychanalise, son image et sdiligue. Paris: PUF, 1976, apud REIGOTA, Marcos.
Meio Ambiente e representacao sociabao Paulo: Cortez, 2007.
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Desse modo, Sauvé (2005) em seus estudos estabelewe classificacdo quanto ao
emprego do termo ‘meio ambiente’, auxiliando oscedores ambientais na compreenséo
sobre aspectos ligados a esse tema. Assim, otassge 0 meio ambiente em sete
categorias: comoatureza que devemos apreciar e respeitar; coeoursq que devemos
gestionar; comoproblema que devemos solucionar; comgistema que devemos

compreender para as tomadas de decisdo; coaio de vidague devemos conhecer e

organizar; comdiosferg que vivemos juntos em longo prazo; e crmeto comunitario

gue devemos desenvolver com comprometimento (Qugdro

Quadro 1:A tipologia das concepcées sobre o ambiente na&gioccAmbientdl

Ambiente

Relacéo

Caracteristicas

Metodologias

Como natureza

Para ser apreciado
preservado

dNatureza como catedrab, exibicoes;

ou como um utero, pur
e original.

& imersao na
natureza

Como recurso

Para ser gerenciadd

Heranca biofisica
coletiva, qualidade de
vida.

e campanha dos B8
Rs;
* auditorias

Como problema

Para ser resolvido

Enfase na polpicéo
deteriorizacao e
ameagcas.

* resolucao de
problemas;
* estudos de caso

Como lugar para
viver

EA para, sobre e no
para cuidar do
ambiente

A natureza com os seu
componentes sociais,
historicos e
tecnologicos.

3 projetos de
jardinagem;

* lugares ou
lendas sobre a
natureza

Como biosfera

Como local para sef
dividido

Espaconave Terra,
"Gaia", a
interdependéncia dos
seres vivos com 0s
inanimados.

 estudos de cas(Q
em problemas
globais;

* estorias com
diferentes
cosmologias

Como projeto

Para ser envolvido

A natureza com fac

D pesquisa (¢ao)

4 Sauvé (1992, 1994, 2005).
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comunitario analise critica, na participativa paral
participacdo politica dg a transformacéao
comunidade. comunitaria;

o férum de
discusséo

Como sistema Para compreender,| Definir seu proprio
para decidir melhor |“nicho” humano dentro
do ecossistema global

O pensamento de Sauvé leva a refletir sobre osafnedtos da Educacdo Ambiental, que
ndo € apenas uma area do conhecimento ligadalag@se de problemas ambientais, mas
uma perspectiva essencial da educacdo formal e fon@@ relacionada ao

desenvolvimento dos individuos quanto aos aspgussoais e sociais, que possibilitam

novas formas de pensar e agir.

O estabelecimento da Educagdo Ambiental nos mei@nsdino propicia condi¢cdes para a
interdisciplinaridade, uma nova forma de trabaltamhecimento, de ensinar e aprender,
ampliando as percepcoes e questionamentos dosgoods e alunos sobre os problemas

socioambientais locais, regionais e nacional.

A Educacdo Ambiental € um processo que consistepepiciar as

pessoas uma compreensdo critica e global do ambipata elucidar
valores e desenvolver atitudes que lhe permitantaadama posicao
consciente e participativa a respeito das questdlesionadas com a
conservacao e adequada utilizacdo dos recursosisatoara a melhoria
da qualidade de vida e a eliminacdo da pobrezareate do consumismo
desenfreado (MEDINA, 2002, p. 73).

A Educacdo Ambiental deve relacionar o papel doviddo na sociedade com 0S recursos
naturais, visto que a qualidade de vida dependaldiplos fatores, os quais passam pelas
condi¢des ecoldgicas, econdmicas, culturais e isoem que vive o ser humano. Deve-se,
sobretudo, questionar as questfes éticas dasdmaragfoes impostas ao meio ambiente

pela sociedade moderna.
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A tarefa da EA é reconstruir uma nova ética capazcamportar a
tensividade e o dialogo, recuperando o movimensontios e das mentes
de cada sujeito ecolégico. Nesta ciranda epistegizalp 0 movimento
terd inicio quando realmente compreendermos que exige um esforco
multissetorial para poder cumprir, pelo menos emtepas desafios da
humanidade (SATO, 2003, a, p. 15).

Quando dispdéem-se das finalidades da Educacdo Atabie€ importante mencionar o
papel do Educador frente aos desafios e dilemassgmam a sociedade contemporanea.
Carvalho (2002) discute a formacéao do educadorangpo ambiental e sua acao educativa
como um sujeito ecolégiépo qual atua e propde novas formas de pensarreagi a
mudanca de comportamento quanto as questdes aaibidatsua comunidade, provocando
reflexdo e experiéncias voltadas a preservacéoeio ambiente e & melhoria da qualidade
de vida.

1.2 OS CAMINHOS DA EDUCAGCAO AMBIENTAL

Muitos estudiosos pesquisaram sobre a trajetopaotucdo da Educacdo Ambiental no
mundo. Autores como Dias (2003), Loureiro (2006032003, a), Leff (2001) e Carvalho
(2002, 2005), realizaram estudos sobre essa guastd@erspectiva de identificar os

elementos norteadores e estruturantes da EducagB@ital ao longo da historia.

LEFF (2001) afirma que a preocupacdo com o consdesordenado, a degradacédo do
meio ambiente e a “consciéncia ambiental”, surgirmmséculo XX, bem retratadas na
publicacédo dos livro®rimavera silenciosada bidloga norte-americana Rachel Carson e
Antes que a Natureza morm@o francés Jean Dorst. Esses autores destacarfeitss e
danosos de inumeras a¢fes humanas sobre o amldenteéarias partes do mundo nas

décadas de 50 e 60. Suas obras foram de suma &mgarpara a discussédo da teméatica

® O sujeito ecoldgico pela visdo de Carvalho (2G6&a-se de um modo ideal de ser e viver orienpedos
principios do ideério ecoldgico, que sustenta piatdos que créem nos valores ecolégicos, envobvend
novo jeito ecoldgico de ser, um novo estilo de yvidam modos proprios de pensar o mundo, mas
principalmente a forma de se ver e se relacionar @®outros.



24

ambiental a época, haja vista que havia uma mabdiz dos ambientalistas em diversos
paises. Isso desencadeou certa agitacao dentpolitisas internacionais, com relacao aos
rumos do desenvolvimento e do meio ambiente. Nestetexto, 0s movimentos

ambientalistas da época tiveram a chance de erpgrgensamentos e realizar encontros

para discutir meios de equacionar os problemaseartdis emergentes.

Os relatos desses autores provocaram uma reacdociedade civil, além de causar
inquietacdo no cenario politico mundial. Duranteaemontro académico em 1965, na Gra-
Bretanha, ao longo da Conferéncia em Educacéo deetdidade de Keele, realizou-se
debates a respeito do papel da Educacédo frentaiestogs ambientais. A partir deste
evento consolidou-se o terntEnvironmental EducatiorfEducacdo Ambiental”. Assim,

ficou estabelecido que a Educacdo Ambiental teriaaspecto importante na formacao dos

cidadaos, devendo estar comprometida com a comggeres recursos naturais.

Em 1968, criou-se o Conselho para Educacdo AmbjemtaReino Unido e o Clube de
Roma, que foi organizado por um grupo de espetdaliem diversas areas do
conhecimento disposto a discutir a crise ambientaktas para o futuro da humanidade. O
resultado disso deu-se em 1972, quando o ClubeodeRublicou o relatérios Limites

do Crescimento propondo orientagcbes de modelos globais e acées @ ajuste de
desenvolvimentos econémicos e um equilibrio gloBam a repercussao desse relatério, a
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) promoveu agmdal972, em Estocolmo, na
Suécia, um dos marcos dos movimentos ambientaSprderéncia da ONU sobre o
Ambiente HumandCujo evento reuniu 113 paises os quais assinafeclaracdo sobre o
Ambiente Humanasso gerou um plano de agdo mundial, visandoserdelvimento da
Educacdo Ambiental e estratégias para combatasé ambiental do planeta. Leff (2001,
p.16), afirma “[...] naquele momento é que forarsiredados os limites da racionalidade

econOmica e os desafios da degradacdo ambienpabjbo civilizatério da modernidade”.

Apos a repercussao da Conferéncia de Estocolmogan@acao das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Pmugyidas Nagbes Unidas para o Meio
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Ambiente (PNUMA) estabeleceram o Programa Inteoradi de Educacdo Ambiental
(PIEA), que teve a incumbéncia de promover encentagionais e nacionais de EA
(LOUREIRO, 2006).

Como conseqiiéncia dessa integracdo a UNESCO, PN&JMK, em 1975, em Belgrado
na lugoslavia, realizou-seldSeminario Internacional sobre Educagdo Ambiengalento
no qual tracou-se principios e orientacdes pardEd\Palém da elaboracdo dzarta de
Belgradg que ressalta a necessidade de uma nova étical globcoldgica, quanto as
guestdes sociais e ambientais emergentes, comoluicdmy a degradacdo do meio
ambiente, a fome, o analfabetismo, entre outraspéan ressaltou-se a importancia da
Educacédo Ambiental na producdo de novos valoremeepcdes no ensino formal ou néo-

formal, possibilitando atitudes e habilidades @acanstrucdo da sustentabilidade.

Na mesma corrente, em 1977, ocorreu um dos maiosesos de Educacdo Ambiental no
mundo, aConferéncia Intergovernamental sobre Educagédo Anthlerealizada em Thilisi

na Geodrgia, antiga URSS, organizado pela UNESCRWMA. A Conferéncia de Thilisi,
como ficou conhecida, foi uma extenséo das idé@iagaimente discutidas no Seminario de
Belgrado, mas é reconhecida mundialmente por staunado a primeira fase do PIEA,
constituida em Belgrado nos dois anos anterioresteNevento reuniram-se diversos
especialistas com a finalidade de avaliar a redureza da Educagdo Ambiental,
estabelecendo suas caracteristicas, objetivos asnzetserem desenvolvidas em nivel
regional, nacional e internacional. Para isso, rfecessario avaliar todos os aspectos
relativos a questdo ambiental: politica, econonsagciedade, estudos cientificos,
tecnoldgicos, ecoldgicos e éticos. Medina (19933aka que esta Conferéncia estabeleceu
a Educacdo Ambiental como um elemento essencialgp&ducacgéo global, uma vez que
orienta a resolucdo de problemas, com a acéo dtiseestudantes na educacéo formal e

nao-formal, em favor do bem-estar da comunidadeanam

Assim, a Educacdo Ambiental teria como finalidad@nmver a
compreensdo da existéncia e da importancia da depgendéncia
econdmica, politica, social e ecoldgica da sociegpbporcionar a todas
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as pessoas a possibilidade de adquirir conhecisemtosentido dos
valores, 0 interesse ativo e as atitudes necess@aga proteger e
melhorar a qualidade ambiental; induzir novas farma conduta nos
individuos, nos grupos sociais e na sociedade ara@gunto, tornando-a
apta a agir em busca de alternativas de solu¢@asogaseus problemas
ambientais, como forma de elevacdo da sua qualidadeida (DIAS,
2003, p.83).

A Conferéncia de Thilisiteve como foco principal os fundamentos e estiatégda
Educagdo Ambiental como uma nova forma de educataaldo, mediante a construcdo de
conhecimentos de forma critica, reflexiva e insggllinar, resultando numa atuacéo
consciente na sociedade, quanto as tomadas déeeciacionadas ao meio ambiente e a
melhoria da qualidade de vida. Portanto, obsereoa-secessidade da reestruturacdo das
responsabilidades civis e politicas, além das kediadividual. Os principios orientadores
propostos na Conferéncia de Thilisi sdo extremamezievantes, por serem respeitados e

pertinentes nos dias atuais.

Seguindo as proposicdes da Conferéncia de Thiisdrreu, em 1987, €ongresso
Internacional sobre Educacéo e Formacdo Ambiergal Moscou, na Russia, promovido
pela UNESCO com a colaboragcdo da PNUMA. O eventiadeu a importancia da
formacéo de profissionais para trabalhar a Educégébiental nas areas formais e nao-
formais e a incluséo dos temas ambientais noscalos de todos os niveis de ensino. No
Congresso de Moscou, realizou-se uma andlise dascas e dificuldades na area de
Educacdo Ambiental e discutiu-se estratégias de agfernacional em Educacgédo e
Formacdo no campo ambiental para a década de 90.

A década de 90 apresenta fatos marcantes paracagaduAmbiental, como em 1992 pela
realizacado d&onferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e Desgiuehtq na cidade

do Rio de Janeiro, Brasil, a qual contou com a@pécao de representantes de 170 paises.
Dias (2003) afirma que a Rio-92 foi organizada amafirmar os principios propostos por
Thilisi e Moscou, além de acrescentar a necessidadeoncentracdo de esforcos para

acabar com o analfabetismo ambiental e possibilitarapacitacdo de pessoal para o
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desenvolvimento dessa dimensdo. Os detalhes d@ZRgerdao discutidos no item “A

Trajetoria da Educacao Ambiental Brasileira”.

Em 1997, ocorreu &onferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e i&tade:
Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentailkd sediada em Thessaloniki, na
Grécia. Na qual, observou-se que as recomendacOsspanos de acdo produzidos nas
Conferéncias de Belgrado, Thilisi e Moscou, aingeesentavam uma grande relevancia
para a comunidade internacional, mas eram poucoorexips, refletindo num
desenvolvimento insuficiente de Educa¢cdo Ambiequiahto as necessidades mundiais. Por
fim, dessa Conferéncia foram promulgadas algumasideracdes, como: Incentivar a
Educacdo para um futuro sustentavel; reorientatuecd&cao formal para a sustentabilidade;
proporcionar conscientizagdo popular; mudancas ddelos de producdo e consumo;
investimentos em Educacgéo e proporcionar mudarayaseituais quanto a ética, cultura e

igualdade para a obtencéo da sustentabilidade.

O V Congresso Ibero-Americano de Educacdo Ambigotadrreu em Joinville, em 2006,
propondo o debate sobre como vincular a Educacabiekital e politicas publicas? Essa
guestéo foi iniciada na Eco-92 e fortalecida negento, sendo que as discussfes propdem
a construcao de acdes concretas em prol da Edudagdiental dentro dos governos e nas
redes formadas pelas instituicdes da sociedade Neste evento também foi dado apoio e
estimulo a criacdo de novas redes tematicas deaE@loAmbiental para o fortalecimento

do didlogo, das trocas de informacdes e articuldeddéias.

Em 2007, ocorreu o | Congresso Internacional désepdusofonos e Galicia na Espanha.
A organizacdo do evento foi realizada pelo CEIDAr{tto de Extensdo Universitaria e
Divulgacdo Ambiental da Galiza), as Universidades @orunha e de Santiago de
Compostela e por um Comité organizador formadorppresentantes dos governos do
Brasil, Cabo Verde, Portugal e Galiza. Este eveletee como objetivo debater a
contribuicdo da Educacéo na construcéo de valbesgs culturais e bases politicas para a

promocdo de sociedades sustentaveis. Os temasisedésse evento sdo: AlteracOes
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Climéticas, a Conservacao da Biodiversidade, aeBtadtilidade Socioambiental e o Papel

da Cooperacéo Internacional.

No mesmo ano, na cidade de Ahmedabad na indiaeacartV Conferéncia Internacional
de Educacdo Ambiental de Ahmedabad, intitulada &t Ambiental para o Futuro
Sustentavel. O titulo do evento foi a marca dasudsdbes propostas, enfatizando a
necessidade de uma Educacdo voltada para a c@uwstdecum futuro sustentavel e de
sociedades sustentaveis. Participaram do eventfO lpgessoas, de 78 paises, que
aprovaram a "Declaracdo de Ahmedabad 2007: umaadeapara acdo. Educacéo para a
vida: a vida pela educacgédo” (SORRENTINO, TRAJBERHRRAZ, 2007).

Apo6s percorrer os caminhos da Educacdo Ambientahumodo, faz-se necessario permear

o0 historico da Educacdo Ambiental no Brasil, sugeon, influéncias, avancos e limites.

1.3 A TRAJETORIA DA EDUCAGCAO AMBIENTAL BRASILEIRA

Paralelamente aos pressupostos de Educacdo Antbitortaulados em eventos
internacionais, o movimento ambiental foi adquidnmbntornos no Brasil, conduzindo o

pais a participar das tendéncias internacionameEcupacdo com o ambiente.

As discussbes sobre Educacdo Ambiental no paisevaor em principio nas instituicbes
de ensino superior, e culminou na criacdo de cuted®ds-graduacdo na area de Ecologia,
como no caso da Universidade Federal do Rio Grdodgul, em 1972, das Universidades
do Amazonas, Campinas, Sao Carlos, Brasilia etduttsNacional de Pesquisas Aéreas
(INPA) em S&o José dos Campos, em 1976.

Com o crescimento da corrente ambiental no paissdenecessario a criagdo de 6rgaos
especializados para a regulamentacao e criacdolitiegs de gestdo dos recursos naturais.

Diante dessa necessidade, em 1973, o governodmasiriou a Secretaria Especial do



29

Meio Ambiente (SEMA), por forca do Decreto n°. BRAQSENADO FEDERAL, 1973)
cuja finalidade foi estabelecer das politicas nei®para a utilizacdo racional dos recursos

naturais, visando a conservac¢ao do meio ambiente.

[...] destaca-se a referéncia aos anos 70 comgaddéem que comeca a
configurar-se de forma mais sistematica um conjdet@acdes, entidades
e movimentos que se nomeiamnolégicosou ambientai$ e, no plano
governamental, uma estrutura institucional voltg@aa a regulacao,
legislacdo e controle de questdes de meio ambiEsga década vai criar
as condicbes para a expansdo e a consolidacdo mwlEdades
ambientalistas na década seguinte (CARVALHO, 2p020).

Apés a criagdo da SEMA, o governo brasileiro pea@sconstituir leis para determinar a
utilizacdo dos recursos naturais e estabeleceoldkas ambientais. Nesta perspectiva, em
1981, foi sancionada a Lei n°. 6.938 (BRASIL, 19&L)e concebia a Politica Nacional do
Meio Ambiente, seus fins, mecanismos de formulagaplicacao. Esta lei criou o Sistema
Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) e o Conselhocimal do Meio Ambiente
(CONAMA). Apresenta, ainda, orientacdes para dtingéio de categorias de Unidades de
Conservagdo, como parques nacionais, reservasgtmad) reservas ecoldgicas, estacoes
ecologicas, areas de protecdo ambiental e areatedante interesse ecoldgico.

A Lei n° 6.938 estabeleceu normas para a defestlizacdo dos recursos naturais,
determinando no Artigo 2, no Inciso X, que a Edédocagmbiental deve ser destinada a
todos os niveis de ensino, incluindo a Educacac@munidades, de forma que possa haver
uma capacitacdo, para que a populacdo possa jpartide forma ativa na defesa da

natureza.

A década de 80 foi marcada por varios avancgos fiicaoda Educacdo Ambiental. Em
1984, o CONAMA elaborou a Resolucdo n°. 001, desjudho de 1984, instituindo as
diretrizes para a Educacdo Ambiental no BrasilaKipde 1986, iniciou-se a realizagéo de
Estudos de Impacto Ambiental (EIA) e Relatorioslmpacto Ambiental (RIMA). Neste

® Grifo da autora, Carvalho (2002).
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mesmo ano, algumas instituicdes como Conselho Nalc@e Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq), a PNUMA, Coordenacédo de Agigphmento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e a Universidade de Brasilia Seammpara organizar o 1° Curso de

Especializagcdo em Educacdo Ambiental do Brasil.

Contudo, na época, alguns passos foram dados niboadobcampo ambiental no Brasil,
mas faltava um aspecto relevante: a introducdo dizacd€do Ambiental no curriculo
escolar. Como as politicas educacionais neste dmergonda estavam engatinhando,

algumas confusdes foram feitas quanto a abordager&didicacdo Ambiental, que era

confundida com ecologia.

O Conselho Federal de Educacgédo formulou em 1987arecer n°. 226, o primeiro
documento do Ministério da Educacdo (MEC) que abm@mdas recomendacbes da
Conferéncia de Thilisi de 1977. Este parecer coplava a inclusdo da Educacgéo
Ambiental nos curriculos escolares nas escola® deall (Ensino Fundamental) e 2° grau
(Ensino Médio), de forma que os temas ambientasseim incorporados conforme a

realidade de cada escola, para possibilitar o gesemento social e cognitivo dos alunos.

Loureiro (2006), em sua revisado, enfatiza que ac&ghio Ambiental deveria apresentar
carater interdisciplinar, pois o posicionamento gliverno brasileiro era de inserir a
Educacédo Ambiental no ensino formal como uma diseipapesar de diversas orientacoes
internacionais mencionarem que a mesma deveriabgrdada em diversas disciplinas e
nao apenas em uma. Portanto, 0 meio ambiente n&osde considerado como um objeto

de uma disciplina, ficando isolado de outras &deasonhecimento, assim:

Ele deve ser abordado como uma dimensdo que sustedas as
atividades e impulsiona os aspectos fisicos, hiod$gy sociais e culturais
dos seres humanos. A Educacdo Ambiental tem siglatiitada como
transdisciplinar, isto €, deve permear todas asipfiisas do curriculo
escolar (SATO, 2003, p. 24, a).
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Em 1988, ano de grande relevancia para o paisaefo ida promulgacédo da Constituicdo
da Republica, um passo decisivo para a formulagiaayas politicas ambientais, cujo
capitulo VI foi dedicado ao Meio Ambiente. Dessanfa, destacamos da Constituicdo
(BRASIL, 1988), oartigo 225, Paragrafo 1°, que incumbe ao poder publico, nsdnVI

“promover a educagdo ambiental em todos os nivesndino e a conscientizagdo publica

para a preservacao do meio ambiente”.

No ano seguinte, foi criado o Fundo Nacional dedWembiente pela Lei n°. 7.797 e o
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recugrdtaturais Renovaveis (IBAMA), pela
Lei n° 7.735, de 22 de fevereiro de 1989. O IBANbA instituido com o objetivo de
formular, coordenar e executar as politicas ambigemio pais. Essa instituicao, criada pela
fusdo de quatro entidades que trabalham na éareiemtalba Secretaria do Meio Ambiente
(SEMA), Superintendéncia da Borracha (SUDHEVEA),p&intendéncia da Pesca
(SUDEPE) e o Instituto Brasileiro de Desenvolvinteforestal (IBDF), traz em suas
diversas acbes e recomendagfes a insercdo da Bdugéagbiental no processo de

gerenciamento dos recursos naturais e culturais.

Com o crescimento das disposicdes sobre a Eduéagbintal, o Ministério da Educacao
(MEC) elaborou novas politicas educativas sobmraducdo dessa tematica no curriculo
basico de ensino. Por isso, em 1991, o MEC criBoréaria n°. 678 e a Portaria n°. 2.421.
A primeira especifica que a Educacdo Escolar dememplar a Educacdo Ambiental e
estar presente em todos os curriculos das modafiddel ensino. A segunda estabelece a
necessidade da formacdo de um Grupo de Traballitddeacdo Ambiental permanente,
cuja finalidade foi organizar, juntamente com asr8arias Estaduais de Educacao, as
metas e estratégias para a implantacdo da Edudagéeental no pais e elaborar uma
proposta de atuacdo do MEC na area da Educacaalfernéio-formal para a Conferéncia
da ONU sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento {#2)) que seria realizada no ano

seguinte.



32

A Ri0-92, Ec0-92 ou Cupula da Terra, nomes pomddos para &onferéncia da ONU

sobre 0 Meio Ambiental e Desenvolvimentajo objetivo era buscar estratégias para
conciliar o desenvolvimento s6cio-econdmico e itdalscom a conservagado e protecao
dos ecossistemas da Terra, além de avaliar a &ttuagbiental do mundo apds a

Conferéncia de Thilisi.

Como resultado da Rio-92, foi produzido um documehiamado de Beclaracédo do Rip
apresentando trés convencdes — da BiodiversidaeDesertificacdo e das Mudancas
Climéticas — e também foi constituida a Agendac®iy propostas de acdo e estratégias
para que cada pais elabore o seu plano de desenepte sustentavel, promoc¢do da
gualidade de vida e a preservacdo dos recursosaizatilesta Agenda o capitulo 36 é
dedicado a Educacdo Ambiental por meio do titulaofbcdo do Ensino, da

Conscientizacéo e do Treinamento”, reafirmandoesissas da Conferéncia de Thilisi.

Paralelos a este Congresso realizaram-se outrososvee grande relevancia no contexto
da Educacdo Ambiental, comalarnada Internacional de Educacdo Ambientainbém
conhecida comdo6rum Internacional de Organizacbes Nao-GovernaaisnfONGs) ou
Forum Globa] que produziu o Tratado de Educacdo Ambiental paogiedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Este dotomepresenta as reflexdes de
educadores ambientais que participaram do eventogue € exposto um conjunto de
compromissos para a sociedade civil propondo fommasos prejudiciais de interagdo do

ser humano com a natureza.

Durante o Forum Internacional de Organizacdes NaeeBamentais (ONGs), houve o
lancamento da Rede Brasileira de Educacdo AmbiéREBEA), cujo objetivo principal
era articular nacionalmente os educadores ambseetai um padrdo organizacional de
rede, promovendo debates e dialogos sobre os casnitzhEducacdo Ambiental no Brasil.

Outro evento paralelo a Rio-92 foi um workshopirealo pelo MEC, com a intencdo de

integrar os resultados da Educacdo Ambiental natieninternacional, discutir novas
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metodologias e a introducdo da Educagdo Ambiemwigicarriculos escolares. Ao final do

workshop foi produzido €arta Brasileira para a Educacdo Ambientple destaca:

No momento em que se discute o desenvolvimentersdsel como
estratégia de sobrevivéncia do planeta e, constafiiente, da melhoria
da qualidade de vida, fica definido ser a Educagéalos aspectos mais
importantes para a mudanga pretendida. A lentid@opiducdo de
conhecimentos, a importacdo de tecnologias inadegua formulacdo
de politicas de desenvolvimento cada vez mais dgzmmetidas com a
soberania nacional, consolidam um modelo educdcipreanao responde
as necessidades do pais (FORUM INTERNACIONAL DE
ORGANIZACOES NAO-GOVERNAMENTAIS, 1992)

BN

Este fragmento da Carta Brasileira para Educacadbiéntal remete a falta de
comprometimento dos orgaos publicos e de politalientais, no trabalho de integragéo
da sociedade civil, com as instituicbes de ensiras @rganizacbes nao-governamentais

para a formulacéo de programas para a preservacaeio natural.

Essa Conferéncia produziu uma grande difusdo deblgmatica
ambiental, representando um divisor de aguas pa@sigcionamento da
sociedade civil ante as questfes relativas ao ambnente. Esse processo
foi fundamental para a ampliagdo do campo do dialegtre os
movimentos ecologicos e o0 conjunto de lutas soq@&RVALHO,
2002, p. 149).

Como repercussdo da Rio-92, o governo brasileirol882 cria o Ministério do Meio
Ambiente (MMA), com a intencdo de estruturar astials do meio ambiente no pais. No
mesmo ano, o IBAMA formaliza os Nucleos Estadua@sEdlucacdo Ambiental (NEAS),

tendo em vista a organizagéo das acfes educat\vasloito estadual.

Em 1994, o governo brasileiro lanca o Programa oWeti de Educacdo Ambiental
(PRONEA), instituido pelo Ministério da EducacaoH®), Ministério do Meio Ambiente
(MMA), Ministério da Industria e Comércio e o Mitgsio da Ciéncia e Tecnologia

! Carta Brasileira para a Educacao Ambiental. Diggn em:

http://www.ambientebrasil.com.br/composer.php3?bdsducacao/index.php3&conteudo=./educacao/artigo
s/carta_ea.html.
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(MCT), visando estimular atividades educativas gacdar os educadores do sistema de
educacao (formal, ndo-formal, supletivo e profisalzante) para a integracdo da

Educagédo Ambiental com todas as modalidades eplirsxs de ensino.

O governo brasileiro em 1997, por meio do Ministéta Educacdo e do Desporto (MEC),
iniciou um trabalho para a producdo de novas diedrpara a Educacéo brasileira. O
resultado foi elaboracéo e publicacdo dos Parasm@ueoriculares Nacionais (PCNSs) para o
ensino fundamental e médio. Os PCNs foram formulgdwa todas as séries da educacao

béasica, como forma de proporcionar um referenciaiaular para a educagao.

Dentre os dez volumes dos PCNs, um volume foi deldicaos temas transversais, sdo
eixos tematicos que devem ser discutidos conjumteeneom os conteudos das diversas
areas do conhecimento, dependendo dos objetivesndatdos no planejamento escolar,
bem como, em questbes oriundas do cotidiano doslages, contemplando os seguintes
assuntos: ética, pluralidade cultural, meio ambietégcnologia, saude, orientacdo sexual,
trabalho e consumo. Quanto ao tema meio ambiestBCMNs orientam como incorporar a

dimensao ambiental nos curriculos do ensino fundsahe

Ainda em 1997, realizou-se em Brasilia a 12 ConfgaéNacional de Educacdo Ambiental
(CNEA), como uma etapa preparatoria para a Confexée Thessaloniki, na Grécia.
Nesta Conferéncia produziu-se a Declaracdo de |IBrgsira a Educacdo Ambiental,
apontando cinco aspectos relevantes para amplidim@nsdo ambiental: Educacéo
Ambiental e as vertentes do desenvolvimento sustehtEducagdo Ambiental Formal -
papel, desafios, metodologias, capacitacdo; Edacagébiental no processo de gestao
ambiental - metodologia e capacitacdo; Educacdoiesualb e as politicas publicas -
ProNEA, politicas urbanas, de recursos hidricosc@ltura, C & T; Educacdo ambiental,
ética, formacéo da cidadania, educacdo, comunicagdformacédo da sociedade. Todas as
discussdes serviram de base para a avaliacdo @ogasve perspectivas da Educacgéo

Ambiental no pais, para serem encaminhadas a @owiarde Thessaloniki.
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O Ministério do Meio Ambiente em 1999 cria a Dimdodo Programa Nacional de
Educacédo Ambiental (ProNEA)Por meio do ProNEA (2003) foram realizadas alguma

atividades voltadas para o campo ambiental:

» Implantagdo do Sistema Brasileiro de Informagbes Educacdo Ambiental
(SIBEA), objetivando atuar como um sistema integradas informacdes de
Educacdo Ambiental no pais;

* Implantagdo de Pdlos de Educacdo Ambiental e Dofldi Praticas Sustentaveis
nos Estados, objetivando irradiar as acOes de Edadambiental;

*» Fomento a formagédo de Comissdes Interinstituciotd@iEducacdo Ambiental nos
estados e auxilio na elaboragédo de programas esathiEducacao Ambiental;

» Implantacdo de curso de Educacdo Ambiental a QistAlbjetivando capacitar
gestores, professores e técnicos de meio ambierttelds os municipios do pais;

» Implantacdo do projeto “Protetores da Vida”, obgtido sensibilizar e mobilizar

jovens para as questfes ambientais.

No mesmo ano, foi promulgada a Lei n°. 9.795 delabril de 1999, determinando as
novas diretrizes sobre a Politica Nacional de EgcimaAmbiental (PNEA) no pais, sendo
regulamentada apenas em 2002. No ano seguintayca¢ab Ambiental passa a integrar o
Plano Plurianudldo Governo (2000-2003), vinculado ao Ministério Meio Ambiente,
contemplando sete acOes realizadas pelo MMA, IBAMBanco do Brasil e Jardim

Botanico do Rio de Janeiro.

Em 2001, houve um grande destaque quanto ao incexsiRedes de Educacdo Ambiental,

visto que o governo possibilitou uma linha de fotoepara promover a estrutura e o

8 A sigla PRONEA é referente ao Programa institiddn 1994, enquanto que a sigla ProNEA refere-se ao
Programa instituido em 1999.

° Lei de periodicidade quadrienal, de hierarquiseets e sujeita a prazos e ritos peculiares deitagéo,
instituida pela Constituicdo Federal de 1988, canstrumento normatizador do planejamento de médio
prazo e de definicdo das macro-orientacbes do @oveederal para a acdo nacional em periodo deoquatr
anos.
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fortalecimento das Redes de Educacdo Ambientalldiras. Com isso, o Fundo Nacional
do Meio Ambiental (FNMA) beneficiou a Rede Brasieide Educacdo Ambiental
(REBEA), a Rede Paulista de Educacdo Ambiental 5P Rede Sul Brasileira de
Educacdo Ambiental (ReaSUL), Rede Aguapé e a RetkaAa de Educacdo Ambiental.

Este apoio foi fundamental para incentivar a ompgéo de eventos para discutir os
diagnésticos da Educacdo Ambiental no Brasil. Asgim 2002, ocorreu o | Simpésio Sul
Brasileiro de Educacao Ambiental — Il Simpdsio Genlde Educacdo Ambiental (SEGEA)
— XIV Semana Alto Uruguai do Meio Ambiental (SAUMAJom o tema “Diversidade na

Educagcdo Ambiental — olhares e cores”, na cidaderéehim, Rio Grande do Sul.

Em 2003, na cidade de Itajai em Santa Catarinagédizado o Il Simpdsio Sul Brasileiro
de Educacdo Ambiental — | Encontro da Rede SulilBras de Educacdo Ambiental e |
Coloquio de Pesquisadores em Educacdo AmbientBled&éio Sul, com o tema “Tecendo
redes, mudando rumos na Educagcdo Ambiental’. Negtato foram apresentados os
trabalhos realizados na regido, além do diagnodacBducacdo Ambiental no Sul do pais,
obtido por meio do “Projeto Tecendo Redes”, coocadenpelo professor Dr. Antdnio

Fernando Silveira Guerra da Univali de Itajai — Sc.

Em 2003, o Governo Federal lanca o ProNEA (Progradazional de Educacéo
Ambiental). Este programa foi formulado pela Diretode Educagdo Ambiental do
Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA) e pela Coomigcdo Geral de Educacdo
Ambiental (COEA/MEC), e acordada pelo Orgio GedtoPolitica Nacional de Educacéo
Ambiental. De acordo com o documento produzido pdioistério do Meio Ambiente
(2003), essa versado do ProNEA destina-se a assggorambito educativo, a integracao
equilibrada das multiplas dimensdes da sustentaliéi — ambiental, social, ética, cultural,
econOmica, espacial e politica, visando o desemelvo do pais e participacdo social na

conversacao do meio ambiente.
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O V Foérum Brasileiro de Educacdo Ambiental ocomeu Goiania, de 3 a 6 de novembro
de 2004. Foi estruturado em torno de trés eixol§ti®oNacional de Educacdo Ambiental,
Formacdo do Educador Ambiental e as Redes Sodaisddcacdo Ambiental. Patricia
Mousinho em entrevista a Berenice Adah{2004) comenta que o objetivo desse evento é
proporcionar espacgos de convivéncia para didlogazas entre os educadores ambientais
do Brasil, oferecendo espaco para apresentacaestgliipas, vivéncias e experiéncias em
Educacdo Ambiental, além de convidar novos sujestosiais a participar do ambito

ambiental.

Todos os eventos e discussfes realizados nas sildoes décadas, também refletem no
mundo corporativo, gerando uma necessidade das#@mwllambiental em empresas,
instituicdes privadas e publicas. Kraemer (200p0exque as organizacdes apresentam um
papel fundamental nas questdes socioambientais @ gesponsabilidade social deixou de
ser apenas uma OpGao para as empresas que pretgretemnecer no mercado
globalizado.

A gestdo ambiental vem ganhando um espaco crescenteneio
empresarial. O desenvolvimento da consciéncia gimaléem diferentes
camadas e setores da sociedade mundial acaba ymvesntambém o
setor empresarial... A empresa que nao buscar adegas atividades ao
conceito de desenvolvimento sustentavel esta fadadaperder
competitividade em curto ou médio prazo (KRAEMEBQZ).

Atualmente, o fator ambiental vem tornando-se urfil@eser adaptado pelas empresas e
instituicbes direcionando um novo caminho para eg@a, de forma que propicie
mudancas quanto as estratégias e aprimoramenteudepsodutos, adaptando-se a nova
realidade de mercado e corretamente ecoldgico.

10 ADAMS, Berenice GehlenEntrevista com Patricia Mousinho sobre o V Férum Basileiro de
Educacdo Ambiental Revista Eletrénica Educacdo Ambiental em A¢ad.0n%2004. Disponivel em:
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=242&s4=08 Acesso em: 15 mai. 2008.
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Uma observacgéo pertinente quanto a esta questaou@anca de postura organizacional
apenas visando o mercado capitalista, sem realrsergezocupar com 0s recursos naturais
esgotaveis. A autora discute que as organizac@asesea postura apresentam dificuldades
para permanecer no mercado, visto que uma pratigaesarial sustentavel vem sendo
valorizada por provocar mudancas de valores etagéas em seus sistemas operacionais

gerando o desenvolvimento sustentavel e a melbargualidade de vida.

Apoés o relato de fatos essenciais sobre a histtaidEducacdo Ambiental brasileira é
necessario observar que durante o desenrolar daglag houve uma modificacdo na
concepcado de Educacdo Ambiental. Por exemplo, sapeento da sociedade na década de
1980 foi marcado por um viés conservacionista,uarftiado pelos valores europeus.
Loureiro (2006, p. 80) explica que “falar em ambgeera pensar em preservacdo do
patrimoénio natural, em um assunto técnico voltadoapa resolu¢cdo dos problemas

ambientais identificados e em algo que impediaseiakolvimento do pais”.

O pensamento do autor refere-se a uma EducacgéoeAtabiradicional também conhecida
COmMo conservacionista, pois trata as questdes atalsieapenas pelos aspectos biolégicos
como plantas, animais, agua, solo, energia, etnal(2005) expde 0s pressupostos da

corrente conservacionista:

[...] EA conservacionista referem-se ao trataméittogizante que ela da
a questdo ambiental, ao fato de atribuir a respiidade sobre os
problemas ambientais a um sujeito abstrato e gmnéieixando de
responsabilizar e de reivindicar acbes de reparpoégarte dos atores
estatais e empresariais que freglientemente safetb® responsaveis
por um grande percentual dos problemas e impactobieatais
verificaveis. Ao tratar os que degradam e os quedefiradam da mesma
maneira, a EA conservacionista falta com a jussgaioambiental,
contribui para formar um tipo de consciéncia digtta sobre os fatos e
tende a esvaziar o potencial coletivo de mobiliaagd@le luta pela defesa
de direitos ambientais e por uma vida com maisidaeé (LIMA, 2005,
p.178).

No ambito inverso desse posicionamento sobre a ddoc Ambiental, estabelece um

movimento envolvido por discussdes a respeito da matica ambiental voltada a
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formacéo critica, fundamentada na avaliacdo e stagidio das relagcdes entre as pessoas,

sociedade e meio natural, sob uma ética voltadatargabilidade socioambiental.

Essas discussOes refletem uma outra abordagem weadzd Ambiental denominada

emancipatoria, critica e transformadora. De acoaio Loureiro (2006),

A acdo emancipatdria € o meio reflexivo, criticawtocritico continuo,
pelo qual podemos romper com a barbarie do padg&ote de sociedade
e de civilizagdo, em um processo que parte do xngmcietario em que
nos movimentamos, do “lugar” ocupado pelo sujeistabelecendo
experiéncias formativas, escolares ou ndo, em queeflexao
problematizadora da totalidade, apoiada numa agdsciente e politica,
propicia a construcao de sua dindmica (LOUREIR©G20. 32).

A Educacdo emancipatéria se faz por uma praxisbkque promova uma reflexdo sobre a
vida e a natureza, resultando em contribuicbes modifiguem o modo como nos

inserimos e existimos dentro do meio ambiente, twwla a sua abrangéncia.

Neste contexto, a Educacdo Ambiental passou deepgiies naturalistas para um carater
transformador, por meio de uma pratica socioamdiemhotivada pela busca de um
equilibrio entre o ser humano e o ambiente, benmoaamma melhor qualidade de vida. Com
isso, a Educacdo Ambiental torna-se uma ferranparaa Educacdo e para o pensamento

reflexivo, possibilitando condi¢des para a mudateatitudes e valores da sociedade.

1.4 A FORMACAO DO EDUCADOR AMBIENTAL

Algumas reflexdes e proposicdes a respeito dosntenida Educacdo Ambiental foram
delineadas. Entretanto, é oportuno saber queadintéo da dimensédo ambiental nos niveis
de ensino formal e ndo-formal ocorreu devido asnteicdes de diversos eventos
internacionais, pela mobilizagdo dos movimentosiantais no Brasil e pela expectativa
gerada pela sociedade civil. Essas perspectivalséranmefletiram de formas normativas,

por meio da Constituicdo Brasileira de 1988, polonde artigo 225 e conseqientemente a
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Lei de Diretrizes e Base da Educacao de 1996, xoiengem que a Educagdo Ambiental

deve contemplar as diretrizes curriculares do ensin

Essa questao propde ressalvas, visto que a Eduéag@iental ndo deve ser considerada
um ramo do conhecimento separado dos demais castecudriculares. Dias (2003),

Guimardes (2004), Tozoni-Reis (2003) e LoureiroO@0Oenfatizam que a Educacéo
Ambiental € uma area do conhecimento interdis@plipois a dimensdo ambiental ndo
deve apresentar uma visao fragmentada, porqueaedase ao cotidiano e contempla uma

gama de aspectos, processos, energias e funcdEgezdo o meio ambiente.

Loureiro (2006) também questiona que a Educacdoidéatdd ndo deve se estabelecer
dentro das premissas bancérigmra favorecer uma educacao tecnocratica e caukEg
com a finalidade de ajuste social, mantendo um faENdMIico que prega a producao e

consumo a qualquer preco.

Desse modo, a Educacdo Ambiental ndo € um espalggfgco e nem um processo
educativo com a finalidade de promover uma educgga@dmponha condutas consumistas
ou apenas da preservacao do verde, visto que ag&@@mbiental envolve os processos
de formacédo de idéias, capacidade de fazer oppé&s,compromisso com o proximo e

com a vida.

Em Educacdo Ambiental, ciéncia e formacdo critigacipam se
relacionar de modo a compreendermos sob que casdigd saber
cientifico se desenvolveu e a favor do que e dengnes apropriando da
base instrumental e reflexiva necessaria para eagéa, para a alteragéo
objetiva das condi¢des de vida da populagcédo e s&vetto processo de
degradacdo e exploracdo das demais espécies eutazaacomo um
todo, rompendo com dogmas e obstaculos a liberdagimana
(LOUREIRO, 2006, p. 30).

Nesse contexto, a Educagdo Ambiental faz-se ne@ssdambito da Educagdo como uma

atividade relacionada a pratica social, oferecepdssibilidades para uma reflexdo

1 Loureiro (2006, p. 26).
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profunda sobre a relacdo do ser humano com a majyseomovendo o desenvolvimento

de atitudes, autonomia, criticidade, valores eaéimbiental, como acredita Tozoni-Reis:

Assim, se a educacéo € mediadora na atividade ayraditulando teoria
e pratica, a educacdo ambiental é mediadora dapriég@o, pelos
sujeitos, das qualidades e capacidades necesaaig®o transformadora
responsavel diante do ambiente em que vivem. Palatizer que a
génese do processo educativo ambiental € o mowmaat fazer-se
plenamente humano pela apropriacdo/transformacadticacr e
transformadora da totalidade histérica e concrataida dos homens no
ambiente (TOZONI-REIS, 2003, p. 12).

A insercdo do campo ambiental na Educacéo tamb@éériéo das conquistas da sociedade
civil. O reflexo desta acao introduziu na Educaggweocupacao ambiental, que tornou-se
um objeto tedrico e pratico durante a constru¢c@rdlcdes do ser humano com o seu

ambiente natural e social.

Mesmo com essas potencialidades, a Educacdo Arabieimda € tratada por muitos
educadores de forma distanciada, como uma “alteengiedagdgica”, dificil de ser
viabilizada, considerando a natureza disciplinaedacacao vigente. Guimaraes (2004) e
Carvalho (2002) discutem que a Educacdo Ambiertet transpor obstaculos para inserir-
se no sistema escolar tradicional e conservadsig gue ocorre um embate entre o ensino

formal e os fundamentos epistemolégicos da Educagézental.

Para Guimardes (2004) quando a Educacdo Ambiestal envolvida por um discurso
ambientalista que ndo gera agdes pertinentes, apénacdes redundantes preenchidas por
uma prética conservadora, tratando-se de ammaadilna paradigmatic¥, no qual o
educador deve observar e criticar as praticas ieleesrcio ambiente escolar, tentando fugir
de tal pratica que tende a reproduzir o fazer pmglag da educacdo tradicional,

produzindo uma Educacdo Ambiental conservadora.

12 GUIMARAES, Mauro.A formacdo de educadores ambientaisCampinas: Papirus, 2004. p.123. A
armadilha paradigméaticgrovoca a limitacdo compreensiva e a incapacidéstrirsiva, resultante de uma
racionalidade dominante da sociedade moderna, alaagrisionam educadores, causando uma fragilidade
sua prética pedagdgica.
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Nesse sentido, Loureiro (2006, p.31) ressalta gidecacdo Ambiental € fomentada por
“[...] uma praxis educativa que é sim cultural déoimativa, mas fundamentalmente
politica, formativa e emancipadora, portanto, ti@msadora das relacdes sociais

existentes”.

O aspecto transformador da Educacdo Ambiental @oaddiscussdo de uma Educacéo
com base emancipadora, proposta por Addrapud Loureiro (2006, 31) como “um
movimento de libertagdo consciente e de superagéuogmente das formas de alienacao

material e simbdlica, coletiva e individual exigeEem casa fase histérica definida”.

Pelo seu carater transformador e uma abordageitacaitEducacdo Ambiental possibilita

reflexdes, questionamentos e novas praticas, giengticamente se conduzidas podem
proporcionar novas iniciativas e agfes voluntasigta ambiente escolar. Essas acoes
estimulam, além de projetos extracurriculares, noa visdo de trabalho, conduzindo os

educadores para atividades integradoras entrderemties sujeitos escolares.

Ao mencionar os educadores, refere-se tanto ancefsimal como ndo-formal, visto que a
Educagdo Ambiental deve contemplar além do ambiestelar, entidades, instituicdes e
orgaos comprometidos com a responsabilidade quadimensdo ambiental. A aplicacao
desse comprometimento apresenta grande relevamg@eonesso educativo ambiental, por
inserir em outros meios de comunicagcao formas dbexer, conscientizar e compreender

a importancia do ambiente e da qualidade de vida.

Essa perspectiva remete a funcdo dos educadomscesso do fazer educativo ambiental,
gue segundo Leff (2001) devido ao agravamento dolslggnas socioambientais, gerados
por uma racionalidade econémica e de uma razaoltagoa, emergiu a necessidade de
reorientar os processos de producgéo e aplicacaoohbecimentos, bem como a formacéo

de habilidades profissionais para responder acepsacdo desenvolvimento sustentavel.

13 ADORNO, T. W.Educac&o e emancipacddao Paulo: Paz e Terra, 2000.
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O surgimento dessas necessidades repercutiu nmpesieo do trabalho de educadores
dos diversos segmentos de ensino, de forma que testeam que buscar alternativas de
atualizacdo. Tristdo (2007, p.38) discute que fenfdo, entdo, é vista como uma relagédo
entre contextos formativos, uma articulacéo emrenécao inicial e continuada, pois ja ndo
se pode pensar a formacéo inicial ou universidgianodo terminal ou isolado”. Portanto,

os cursos de formagédo tiveram de introduzir a proBtica ambiental em suas ementas

disciplinares tanto na formacao de licenciados cdengestores.

Castro (2001) expde que para o desenvolvimentoddeadores ambientais é necessaria
uma reformulacdo metodoldgica, conceitual e cuaigcuformando um novo tipo de
docente, que possa assumir o conhecimento comoracegso dialético, proporcionando
uma interacdo entre o sujeito e 0 objeto do conhedio.

Portanto, para o desempenho das praticas relagsriadducacdo Ambiental, urge um
engajamento pessoal desse profissional, visto guoi® to professor como o0 gestor sédo
multiplicadores e agentes da construgcédo do conleetonapresentando grande relevancia
na formacdo de sujeitos, com uma visdo criticapgsfeamadora e comprometida. E
importante ressaltar o papel de todos os atoresodi@dade, para que estes percebam e

assumam suas responsabilidades frente a utilizegg@onal dos recursos naturais e a

conservacao do patriménio natural e cultural ertste

Para Medina (2002), o professor € um agente tranaftor do conhecimento e para
exercer suas atividades quanto a questdo ambietdgbrecisa compreender a sua pratica

pedagdgica, identificando seus pressupostos, sadoreais interesses.

Cabe ao educador ou gestor aprimorar as suas naj@dopara a conducado do ensino-
aprendizagem em Educacdo Ambiental, tornando-as onativa e atraente, partindo dos

conhecimentos e realidade ambiental dos educandos.
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A questdo ambiental torna-se um instrumento pedegdgprescindivel
ao processo de sensibilizacdo e formacdo de cowkszi€ritica, que
suscita no ser humano novas formas de pensar.&aagsim pensando, o
ato pedagdgico seria colocar em evidéncia as aigfies que geram a
questdo ambiental. E, pois, ato pedagogico revelddenciar e buscar a
superacgdo das contradi¢cfes sociais, sendo o eduyoadte contexto, ndo
aquele que cria as contradicdes e os conflitos, agasle que os revela
contribuindo para retirar os homens da inconscErf€iIOSTA, 2002,
p.141-142).

Desse modo, o educador ambiental deve dinamizaegsos reflexivos, investigativos e de
evolucdo de significados com os educandos, promoi@ desenvolvimento da criticidade
e o exercicio de uma cidadania ambiental, que posggar justica social e um novo
convivio entre os elementos que compdem o0 meioent®i

Neste contexto, é de grande relevancia ressaltpapel da pesquisa na mudanca de
perspectiva na formagéo do educador e de suaspieesobre a Educacdo Ambiental. A
pesquisa tanto académica como instrumental passiad professor ou gestor desenvolver
um carater critico-reflexivo em relacdo as suastigam pedagdgicas quanto ao
desenvolvimento de projetos no ambito formal ou-fedimal. Amaral (2003), Oliveira

(2006) e Tozoni-Reis (2003) relembram que trabaliearia e pratica, vinculando a

pesquisa a pratica pedagogica resulta num principidifico, educacional e metodoldgico

de suma importancia no processo de formacéao ewildaale docente.

Esse pressuposto enfatiza que a pesquisa devecegodrada a dinadmica de trabalho dos
profissionais ligados a Educacdo Ambiental, commm#&de avaliar o desenvolvimento de
suas atividades educacionais formais ou ndo forralfisn de analisar as suas concepcoes e
praticas quanto a atividades pedagogicas. Este dgponstrumentalizacdo auxilia o
educador na reformulacdo de conhecimentos, prap@odo uma interacdo entre a sua
pratica pedagogica e as concepcdes tedricas, wsssularecer davidas ou situagdes do

cotidiano escolar ou de gestao.
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A pesquisa, além de ser um recurso para fundamativélades escolares ou de gestao,
também possibilita a integracdo de projetos em tamhdiferentes, e pelo seu cunho

cientifico tem por caracteristica sugerir formasapa resolucdo de problemas ambientais
em uma determinada regido ou localidade. Essaragi&g insere-se na articulagao de redes
sociais, visto que diferentes pessoas podem coithpaids mesmos objetivos e motivacdes

em prol da resolucéo de problemas socioambientais.

Ao discutir a concepcao de redes, apresenta-senawaaperspectiva de atuar, organizar-se
e formar parcerias, ndo de forma estanque, masmdspdo as necessidades sociais e
ambientais. As redes sdo estratégias para modfficaras hierarquicas e tradicionais de
trabalho, proporcionando a mudanca de modelos acesppara a experimentacdo e a
aprendizagem.

Portanto, a formacao dos educadores ambientaisicagivas de pesquisa e o trabalho em
formato de rede sédo aspectos de grande relevaamaopavanco e desenvolvimento da
Educacdo Ambiental. Nesse sentido, discorrer-siesas concepcoes de redes sociais e 0
tear das Redes de Educacdo Ambiental brasileiras.



46

CAPITULO 2

OS PRINCIPIOS NORTEADORES DE REDES DE RELACOES SOCAIS

“A vida ndo vingou no planeta através
do combate, mas através da parceria,
do compartilhamento e do
trabalho em rede**.

2.1 ARTICULACAO DE UMA REDE

Com o desenvolvimento da sociedade contemporaneagmande envolvimento com a
globalizacdo, visando atender as demandas do neercapitalista, muitas discussoes
vieram a tona em defesa de questdes sociais eramibieVisto que a ambi¢do e a ganancia
sem limites ocasionaram a desvalorizacdo das edagér humano-natureza. Isso gerou
uma situacdo excludente no que tange aos problemmdmentais, ja que o mercado
capitalista ambiciona o lucro independentementdedastacdo que o meio ambiente pode

sofrer.

Contrapondo essa situagéo, organizacdes soci@ig estabelecendo relacdes e parcerias
para alcancar objetivos comuns. Essa motivacao @aagrupamento de individuos ou
organizacdes provém de interesses compartilhadegerem alcancados por meio da
interacdo desses grupos. De acordo com Martel&dva (2004, p.42) “a idéia que as
relacdes sociais compdem um tecido que condici@t@a dos individuos neste inseridos é
do inicio do século XX”, de tal de modo que as seskriam conexdes entre sujeitos sociais

conectados por algum tipo de relacéo.

14 CAPRA, Fritjof. Palestra: Didlogos para um Brasil Sustentav@tasilia, 12 a 15 de agosto de 2003. In:
AMARAL, Viviane. Redes Sociais e Redes Naturais: a dindmica da Wdea. 2004, b. Disponivel em:
http://www.rits.org.br/redes_teste/rd_tmes fev26fm.
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Nas dUltimas duas décadas, essa nova dindmica deiordmento social vem se
sobressaindo mediante o aumento de problemas ambien sociais, culminando com
novas praticas organizacionais, trazendo um cancdd sociologia, psicologia e

antropologia intituladoede.

Olivieri (2003) explica que a etimologia da palavede vem do latimetis, significando o
entrelacamento de fios com aberturas regularefayoeam uma espécie de tecido. Essa
concepcéo de entrelagcamento ou estrutura reticpladia ser melhor compreendida quando
analisada como uma proposta democrética de reddigade trabalho coletivo, cujo fluxo
de informacfes estabelecido impulsiona o processmdsformacéo social.

Amaral (2004, b) expde exemplos do cotidiano paedhor esclarecer a concepcgéo de
redes. Segundo a autora, encontramos nha sociedatiemporanea todo tipo de rede:
redes de comunicacdo, redes de supermercado, dedesmputadores, redes de afeto,
entre outras.

Para Inojosa (1999), a disseminacdo das redesiabdatie como forma de agéo social é
resultado de uma ma gestao publica e da utilizde&ecursos ineficientes, assim as redes
estdo se consolidando por haver uma relacdo abmtri varias entidades com objetivos
em comum. Dentro da Educacdo Ambiental, o condstoedes € proposto para ampliar

as discussoes e relacdes entre os seus atores.

Nos ultimos anos, o conceito de redes é muito akbabr diversos pesquisadores, como
Capra (1996), Mance (2000), Castells (2000), Amé&ab4) e Martinho (2003, 2004,
2006), Guerra e Taglieber (2007) entre outros, Bameros contextos e diversos fins,

dependendo do campo do conhecimento.

Na area de ciéncias sociais, Mance (2000) empretganoo — rede — no sentido dos

movimentos sociais, Organizagfes ndo-governameataia esfera publica, ndo-estatal,
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junto a projetos universitarios, de alfabetizac&tealireitos humanos, unindo formas de

desenvolver conexdes e acdes conjuntas.

A idéia elementar deede € bastante simples. Trata-se de uma
articulacdo entre diversas unidades que, atravésedms ligacdes,
trocam elementos entre si, fortalecendo-se recipneate, e que podem
se multiplicar em novas unidades, as quais, povsmafortalecem todo

0 conjunto na medida em que sao fortalecidas pmrpErmitindo-lhe
expandir-se em novas unidades ou manter-se enileguiustentavel.
Cada nédulo da rede representa uma unidade e imadanfcanal por
onde essas unidades se articulam através de divitusos (MANCE,
2000, p. 247.

7

De acordo com Inojosa (1999), rede é “tecido ctutstd da sociedade”, ou seja, € 0

principio das parcerias sociais, como no ambitoiliam em organiza¢des publicas,

organizacdes privadas, em relagfes setoriais tituzienais. Essa necessidade remete a

deficiéncia das gestdes publicas e de outros ansgio ligados a maior proporcdo da

sociedade.

A rede, na perspectiva contemporanea, poderidassificada comoede
autbnoma ou organicaguando é constituida por entes autbnomos, com
objetivos especificos préoprios e que passam atwelar, em funcéo de
uma idéia abracada coletivamente. Nesse modeledis ps entes sdo
mobilizados por um ou mais deles, a partir de uhgaiforca ou idéia-
mobilizadora que os leve a definir, em conjunto, alsfetivo comum, a
ser realizado através da sua articulacdo, comsemagao da identidade
original de cada participante (INOJOSA, 1999, p°4)

Na crescente era da globalizacdo, Castells (20@0)uima andlise da revolucdo da

tecnologia da informacdo, na qual as redes exersanpapel relacionado a cooperacao

entre pessoas e organizacoes, aplicando-se comdearamenta organizacional. O autor

expOe sua concepg¢do de rede, como “um conjunt@slénterconectados. N6 é ponto no

gual uma curva se entrecorta” (CASTELLS, 2000, §)4to €, uma rede € constituida

por nés que se cruzam reciprocamente.

15 Grifo do autor, Mance (2000).
16 Grifo da autora, Inojosa (1999).
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Castells apud Martinho (2003) enfatiza que uma rédeam conjunto dindmico de
elementos por definicdo, apresentando poder e gueém entre si relagcdes isondmicas,
ou seja, igualdade entre seus elementos. Dessa,ftwdos os membros da rede possuem

a mesma posicdo quanto ao poder e isso € o0 quere@hatureza de uma rede.

Quanto ao setor organizacional, a concepc¢ao depeueeia 0s aspectos econdmicos, de
mercado e de producdo. Lipnack e Starhppud Saraiva (2006) afrmam que a natureza
do trabalho em redes consiste no relacionamentsopg®essoa (atores), pois o contato
entre as pessoas gera didlogos em grupos, pronebated sobre idéias, reline recursos

que se transformam em negdcios.

A concepcédo de rede, quanto ao aspecto de sistammssda Biologia, é discutida por
Capra (1996), ao analisar os seres vivos por neei@sdociacdo de teias ou trama de fios,
apresentando propriedades e dindmicas especifjuascaracteriza como rede e permite

Ihes proceder de forma néo hierarquica entre si.

Onde quer que encontremos sistemas vivos — orgasjspartes de
organismos ou comunidades de organismos — poddmsesvar que seus
componentes estdo arranjados a maneira de red@r&Seme olhamos
para a vida, olhamos para redes (CAPRA, 1996, 7877

Quando enveredamos pelos caminhos da Educacdo walbievé-se claramente a
integracdo de seus objetivos com o0s conceitos de, résto que sua introducdo na
dimensao formal ou ndo-formal prescinde de ampbateentre seus varios representantes.
Amaral (2002, 2004) e Martinho (2003, 2004, 20(&) grandes divulgadores da questao

ambiental no ambito das redes, proporcionandox@ke e questionamentos.

Uma rede é uma arquitetura plastica, ndo-lineartapdescentralizada,
plural, dindmica, horizontal e capaz de auto-ragidaE uma forma de
organizacao caracterizada fundamentalmente peizohtalidade, isto é,
pelo modo de inter-relacionar o0s elementos sem afjeia
(MARTINHO, 2004, p. 73).

" LIPNACK, Jéssica; STAMPS, Jeffreletworks: redes de conexd&sio Paulo: Aquariana,1992.
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Amaral (2004, e) discute que a rede depende dasogesenvolvidas com seus
compromissos, 0s quais sustentam e nutrem essa,noallseja, o alimento das redes € a
informacdo, a troca, a discussdo de idéias, queroise 0 objeto motriz para estimular
seus atores e facilitadores, possibilitando a dondade dos participantes e

compartilhamento de experiéncias e conhecimento.

Os desafios da construgdo das relagBes sociaredéae a compreensao
desta “nova realidade” exigem de n6s um processeaiucacao social,
baseado na necessidade de compreensdo do outmwijzagio da
diversidade, capacidade de didlogo, entendimentiidisaiplinar e de
culturas de toleréncia e respeito (SARAIVA, 200620).

Essas concepcdes de rede revelam que em difeegatesdo conhecimento a valorizacéo
do coletivo e do compromisso com a causa estabaléaina-se indispensavel para a sua
construcao e desenvolvimento. Estas articulacGes €séncia de uma rede, a qual para

alcancar seus objetivos precisa transpor os obstaconceituais e buscar a diferenca.

2.2 ESTRUTURA DE UMA REDE

De uma forma simples, conceitua-se uma rede comtopanterligados por meio de
linhas e que cada ponto representa um ator, cu@®gitos devem variar conforme os
interesses desses elementos e a sua configuragd@mpé-igura 1).

A composicdo de uma rede determina a forma con@msmnduzidos os trabalhos e as
discussdes em prol de um objetivo comum. Capra6(19%¥hitaker (1993), Martinho

(2003, 2004, 2006) e Amaral (2004) descrevem aactaisticas de uma rede e suas
finalidades, demonstrando os principais requigit® o seu desenvolvimento. Dentre as
propriedades que compdem uma rede ressaltar-seda-bBnearidade, auto-organizacao,

ndo-hierarquia, conectividade e densidade.
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Figura 1: Representacéo de uma rédle

De acordo com Martinho (2004), a ndo-linearidaden@ habilidade que a rede apresenta
ao transpor informacdes de forma aleatoria, ou, sga controlada. Desse modo, o
conhecimento é construido de forma circular, pdgsitdo maior aprendizagem e uma
reorganizacdo do sistema. Capra (1996) chama ateaga uma reflexdo sobre a néo-

linearidade.

A primeira e mais Obvia propriedade de qualqueeréda sua nao-
linearidade —ela se estende em todas as dire¢éssenodo, as relagbes
num padrdo de rede séo relagdes ndo-lineares (CAFIRS, p.78).

Apobs o desenvolvimento da ndo-linearidade, chegm®stado da auto-organizacao, isto €,
as atitudes resultantes da aprendizagem e do mest produzem idéias e dindmicas de
auto-ajuste entre os seus elementos, conduzindstabelecimento de uma via coordenada
para desempenhar as atividades propostas pela“fedelto-organizacdo emergiu talvez

como a concepc¢ao central da visdo sistémica dg eidassim como as concepc¢des de

realimentacao e auto-regulacao, esta estreitartigatia a redes” Capra (1996, p. 78).

18 Martinho (2004, p. 23).
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Para Whitaker (1993), uma organizacdo com umatastrem forma de rede, na verdade
€ uma alternativa a estrutura de piramide sociajpsc participantes tém ligacdes
horizontais e, também, com os demais que os cergase tipo de estrutura ndo possui
hierarquia, assim todos o0s seus integrantes apaeseasponsabilidades semelhantes aos
objetivos da rede. O autor destaca que as redegpnésentam centros ou niveis de poder,
por isso suas informacdes apresentam livre acessmmiunicacdo, e sdo divulgadas a
todos os interessados por suas discussdes de dberta e continua. Desse modo, Amaral
(2004, e) propbe um modelo comparativo entre unti@tasa vertical e uma estrutura

horizontal contida na figura 2.

Figura 2: Representacéo de uma Estrutura Vertical e HorizZdhta

Estrutura Vertical

Concentracdo de poder e de
informag&o em niveis hierarquicos
superiores.
A informacao circula em fluxos
definidos: de cima para abaixo
como ordens e de baixo para
Delega(;ao de poder; 0 cima como retorno ou
nivel inferior delega avaliacdo do entendimento
poder de representacéo e cumprimento das ordens.
ao nivel superior.

19 Amaral (2004, e).
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Estrutura Horizontal

/OD
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et P
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&

N&o ha representagdo. A hierarquia
da rede decorre de niveis diferentes

de complexidade.

A configuragdo da rede, seu desenho, nédo
é fixo, muda conforme o fluxo da
informagédo e das conexdes construidas.

Uma estrutura em rede é uma alternativa para ossatcteragirem de forma horizontal, de
forma direta ou por meio dos outros membros, rasdli numa teia de diversos fios, de
forma que nenhum dos pontos da malha seja condweayacentro, isto €, todos sdo
representantes de um ideal. Portanto, as “linhagdmtais sdo linhas deitadas, estendidas,
paralelas ao horizonte. Assim, quando se fala éagdes horizontais o que queremos dizer

€ que sao relacdes onde ndo ha subordinacdo” (AMAR®04, e).

Uma rede se constitui por meio da conectividadgue significa a ligagdo de muitos
pontos, nos quais podemos caracterizar cada imtegmo um ponto e a interagcao
desses pontos, proporcionam a dinamicidade de edw iLima (2006) afirma que a
configuracdo de uma rede sera determinada pelatwestivariada de relacionamentos os
guais envolvem outros individuos e organizacOesimagiovas conexfes proporcionam

uma multiplicidade de rela¢des ocasionando um @stpo de oportunidades.
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Uma rede € um padrdo de relacionamentos que cow@dts nds ou
centros a muitos outros centros. Sdo conexfes desvaontos para
varios outros, ndo de um ponto para outros. Podeursepadrdo de
reacbes quimicas, de variaveis econdmicas, uma al@sentar de
relacionamentos entre predador e presa, a redalrduicérebro ou os
complexos relacionamentos sociais de uma comunidadepadrdo que
da forca e capacidade de recuperacdo a um sistemaatravés de
caminhos alternativos e ligacdes entre os centhoslensidade das
ligacBes é responsavel pela vitalidade relativaiseema (Rede NCRC,
2000, p. 9).

A densidade é uma propriedade de rede nao relataatieetamente ao nimero de pontos
gue a constituem. Martinho (2004), ao descreven eswacteristica, define que a
guantidade de conexdes realizadas por uma red@rén@pal alicerce entre 0s pontos
estabelecidos. Este aspecto relaciona-se a redsepam sistema aberto e de continua
ligacdo com o meio. A medida que os relacionamesgoampliam, novas conexdes S0

constituidas, de forma que possibilita a propagde&ddeais em comum na rede.

Estas propriedades nos demonstram como a compod&gdona rede social pode ser
desvinculada aos padrbes tradicionais hierarquiéosimportante ressaltar que as
articulacbes de uma rede social horizontal se @mwp& realizacdo de trabalhos
alternativos, colaborativos e em grupos, de formerdisciplinar visando expressar seus
ideais e a resolucéo de problemas.

2.3 CARACTERIZACAO DE UMA REDE

O desenvolvimento de uma rede ocorre pela inovagipeles cujos anseios nao sao
priorizados pelas acdes politicas, econémicas turais de instancias publicas. Uma rede
pode promover “uma aproximacdo entre individuosngituicdes, com relacbes mais
abertas ao pluralismo e a diversidade culturafod@a a solucionar problemas comuns e

explorar oportunidades conjuntas” (LIMA, 2006, p.1Esta questdo levantada por Lima
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(2006) remete ao valor de uma rede social e suasn@alidades de conduzir, mobilizar e

conscientizar os individuos em relagéo aos prokdedeacunho social e ambiental.

Desse modo, a rede propde-se a ser uma nova foemargaénizacdo, valorizando as
praticas sociais e resolucbes de problemas doiaatidintentando melhor qualidade de
vida a sociedade como um todo. Para que essadeatit@jam desenvolvidas, necessita-se
de alguns parametros que possibilitem o trabalhfoigea colaborativa para que se possa

atuar em rede.

Whitaker (1993), Fachinelli, Marcon e Moinet (2000artinho (2003, 2004, 2006), Lima
(2006) e Silva (2006) discorrem sobre os principies trabalho de uma rede, cuja
participacdo, autonomia, isonomia, descentralizagéopoder, democracia, valores e

objetivos compartilhados, colaboracéo e dinamisaeofisndamentais.

A participacdoé considerada uma caracteristica fundamentalgptiedbalho em rede, pois
0s atores envolvidos participam por causa de sessias e desejos, de forma voluntéria e

gratuita, desempenhando a sua cidadania e sotiddeeas questdes sociais e ambientais.

A autonomiaé uma condi¢cdo que leva os atores a escolherigirdedéus interesses e
decisdes dentro da rede. Por meio da autonomigogmembros da rede) podem realizar
uma participacdo ativa, possibilitando a introdud&oidéias e iniciativas nas discussfes

propostas pela rede.

A isonomiaé um aspecto caracteristico de uma rede horizquéah distingue de uma rede
hierarquica, pois “[...] todos séo iguais politicarte, isto é, todos tém direito a0 mesmo
tratamento e compartilham os mesmos direitos erdsV¢§MARTINHO, 2004, p.79), ou
seguem principios, como em algumas redes de Edudandiental.. Dentro de uma rede
por meio da isonomia, todos os nés sdo iguais,opcamando um equilibrio e equidade
entre seus atores.
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Uma rede ndo apresenta centro ou um ambito de mmelevancia. Dessa forma, a
desconcentracdo de podegssalta que todos 0s nos de uma rede sao conoentno em
potencial, ou seja, todos 0s seus membros sdoeaspa@zoperar de forma independente,
conforme a necessidade de cada rede. Isto €, agbekaneas podem ser desenvolvidas
guanto a participacéo, colaboracao e resolucacddasvquestdes, de modo que possibilite
a criatividade e o desenvolvimento de habilidades permitam a busca dos objetivos

permeaveis da rede.

A democraciaé um aspecto de grande relevancia na rede, pmisope uma “valorizacdo
da acdo de cada no. [...] A rede é, portanto, usagesde relacionamento e, como tal,
promove a interacdo entre os participantes” (MARAON 2004, p. 86). Além de dar
abertura para a entrada de novos membros, com sibjidade de desligamento, sem
causar situacao indisposta. O funcionamento detiozrgesulta numa ampla divulgacao
de informagdes, abrindo, assim, um alcance padisasssdes em rede sem censuras ou

opressoes.

Os valores e objetivopropostos por uma rede sdo 0s elos entre seussatosto que

compartilhar os mesmos anseios e propositos oredesenvolvimento de acdes, projetos
e atividades visando ao bem comum. Um motivo qop@rcione a coesao de uma rede
resulta em um processo de transformacéo social mesmno tempo na busca de novas

acOes que ressaltem as suas quimeras.

A colaboracdoentre os nos no desenvolvimento das dinAmicasde € um aspecto
essencial, uma vez que a integracao entre os merdbroede e mais a participagdo em
diferentes situacOes estabelecem acdes mutuagjaurafletem na solidariedade e no

companheirismo no decorrer dos trabalhos em rede.

O dinamismoé uma particularidade da rede na promocdo de atadades, pois cada
momento, a rede revela novas atitudes e expedatjwanto as acées desenvolvidas no

intuito de atender aos objetivos interligantes dessmembros. Uma rede se apresenta
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conforme as necessidades do grupo, ndo limitanda-sé&onteiras regionais ou

tecnoldgicas. O dinamismo na rede possibilita irsipnlar as acdes de cidadania.

2.4 GESTAO DE UMA REDE

Cada rede apresenta uma configuracéo delineads g@ls objetivos. Uma rede “depende
do ambiente onde se forma e atua, da cultura @olitbs membros e em especial da
cultura politica dos facilitadores, dos objetivasnpartilhados” (AMARAL, 2004, b). A
representatividade de uma rede é fator determirtingeia tipologia, que ira depender dos
seus propositos e dos fatores que reuniram ossadessa rede. De tal modo, que Matinho
(2004) e Silva (2006, e) expdem duas categorias ngaies sociais: redes teméticas e redes

territoriais.

As redes teméaticaapresentam um tema, questdo ou problema estah®lecgual justifica
a sua organizacao e promove a agao de seus aongs,a Rede Feminina de Combate ao
Cancer do municipio de Maringa/PRs redes territoriaisse organizam num determinado
territorio ou em uma regido onde ocorre um maionend de participantes, podendo ser
instituida em um estado, cidade, bairro, dependeledeeus membros. Martinho (2004)
descreve asedes territoriaiscomo redes de desenvolvimento local e/ou redgsatecao

de unidades de conservacgéo.

Amaral (2004, e) prop0Oe que os tipos de rede steg@aas envolvidas no processo de
mudanca nos padrdes organizacionais formando urergfe diferentes abordagens, isso
resulta no compartiihamento de objetivos e implea novas formas de acao e
comportamento nas tomadas de decisdo democratisasdo os propositos comuns a toda
essa malha de relagbes sociais. Dessa forma, Ar(2084, a) propde as acdes que

configuram as redes sociais.

= multiplos niveis de organizacéo e acao;
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= objetivos compartilhados e construidos coletivamtent
» dinamismo e intencionalidade dos envolvidos;

= producdo, reedicdo e circulacao de informacao;

= empoderamento dos participantes;

» desconcentracdo do poder;

* multi-iniciativas;

= composicao multi-setorial;

» formacao permanente;

* ambiente fértil para parcerias;

= oportunidade para relacdes multilaterais;

= evolucao coletiva e individual para a complexidade;
» configuragdo dindmica e mutante.

Para a configuracdo de uma teia de redes socidisular-se agcfes entre 0s seus
participantes e desenvolve-se um projeto comunvgoba atender as questdes idealizadas
por estes. De acordo com Martinho (2004, p.96) @ep de rede “nasce como uma
decorréncia natural do processo de debate, matdkize articulagdo em curso, em razéo de

uma necessidade de troca de experiéncias e simggé&éaos membros do grupo”.

Martinho (2004) expde que apos tracar o projetdeatificar os participantes é importante
determinar umaarta de principiosque € um documento no qual deve estar expredes to
os principios, valores e normas da rede socialteNiexto devera conter descrigcbes do
funcionamento, sancdes, processos de tomada dsddeaom a finalidade de trazer

orientagdes gerais para a conducao da dinamicairnegéonal da rede.

Depois dessas determinacdes, é essencial estabedetrabalhos desenvolvidos pela rede,
chamado por Martinho (2004), de desenho organimatidNesse desenho organizacional,
serdo elaboradas as atividades, atitudes, avadiapdecedimentos, trocas de informacdes

da rede, visando buscar as respostas para osigsigamentos.
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A gestéo da rede tem a finalidade de dividir odHab e de discutir as formas de interacéo
entre seus atores. Para Silva (2006, b) a formdeagrupos de trabalho, para discutir
assuntos da teia, é essencial para a articulagatidadades de uma rede. Os grupos de
trabalho (GT) podem ser tematicos ou de execucaardias especificas, dependendo da
area de atuacao dos participantes e de sua didmtadb, formando grupos como: GT de

captacao de recursos, GT de informética, entr@sutr

As redes podem ser difundidas por intermédio déosaneios de comunicacdo como:
internet (féruns virtuais de discussoes, listagslideussdo na internet [grupos], chats e e-
mails), jornais, folderes, campanhas, atividademd@wmicas e do terceiro setor. Além
dessas articulacbes, as reunibes presenciais sagratwle relevancia, visto que
representam o elo de fortalecimento de uma redejadaportunidade ao surgimento de

parcerias entre seus membros e sua renovagao.

Essas estratégias possibilitam a divulgacéo e lostele potencializando o relacionamento
dos seus participantes e dos futuros membros, suipdivel para o desenvolvimento e
atuacdo da rede, uma vez que os diadlogos e assiimaifazem parte da horizontalidade e
auxiliam no constante crescimento dessa teia.

Para a coordenacéo da rede € necesséria a esealhaadSecretaria Executiva formada por
integrantes da rede chamados de facilitadoressegendo Amaral (2004, a) séo “pessoas
gue, por seu papel social, ocupacao ou trabalhateapacidade de re-adequar mensagens,
segundo circunstancias e propdsitos, com credioiéde legitimidade”. A autora descreve
as diversas atividades da coordenacédo de uma ugdataacdo necessita de uma secretaria
com espaco fisico, equipamentos e dedicacdo palizareas tarefas quanto a moderacéo de
listas de discussdao ou comunicagcao on-line; a aotestatualizacdo dos cadastros dos
participantes da teia; a busca de artigos e teraes @ articulagdo das informacdes de

websites e boletins on-line.
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As discussdes realizadas até aqui ddo uma compeemas clara do funcionamento e o
desenvolvimento de uma rede regional como a REAAMRe a construcdo de uma rede

local como o Pélo Maringa, identificando seus dbjet e concepcoes.
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CAPITULO 3

O TEAR DAS REDES DE EDUCACAO AMBIENTAL: A CONSTRUCA O DA REA-
PARANA/POLO MARINGA

“Decida-se a participar de redes de conexdes. Uadac
palavra que escrever.

Cada conversa que mantiver... Cada encontro de que
participar... Para expressar suas crencas basicaseas

sonhos.
Para afirmar aos outros a visdo do mundo que vdoég.
Conecte-se através do pensamento

Conecte-se através da acdo. Conecte-se atravésnuw. a
Conecte-se através do espirito.

Vocé é o centro de uma rede de conexdes. Vocé éomtea
livre de vida e de bondade.

Tente afirma-la. Tente expandi-la. Tente irradid-Rense
nela noite e dia...

E um milagre acontecera: A grandeza de sua propiika.

Num mundo de grandes poderes, grandes midias e
monopdlios  com cinco bilhdes de pessoas.
Participar de redes de conexfes é uma forma dedéue.

Uma forma de democracia. Uma nova forma de felabéda
w20

3.1 O INICIO DA CULTURA DE REDES DE EDUCACAO AMBIEN TAL

Os ideais da Educacdo Ambiental a partir da dédad#) deixam de ser apenas formas de
pensamento, uma vez que a sua sustentabilidadéepmpvas iniciativas na busca de

alternativas para as questdes ambientais, soosisr®micas vigentes.

20 MULLER, Robert. Manual Latino-Americano de Educdac  Ambiental.
Org. VIEZZER, Moema L.; OVALLES, Omar.
Sao Paulo: Editora Gaia, 1995. Disponivel em: titrw.ufmt.br/remtea/redes.htm.
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A sustentabilidade da Educa¢cdo Ambiental (EA) rwsga a ir além das
nossas experiéncias pessoais ou institucionaissibiitando a sua
continuidade também através de uma cultura de rddemato que
apresenta possibilidades inovadoras tanto no caapomunicacao e das
inter-relacbes humanas, como também das dimensdg#ica
educacional, ética e estética (SATO, 2003, b).

A cultura de redes teve sua expansao no Brasil apgie-92, cujo amago das discussdes
no evento foi a crise ambiental. O resultado foaugrande analise sobre a necessidade de
novas atitudes da sociedade organizada frenteiac8i tdo complexa e tao pertinente as

reflexdes.

Desse modo, Amaral (2004, c) expbe que o reflexoRda92 e do Férum Global
possibilitaram a constituicio REBEA — Rede Brasileira de Educacdo Ambiergak
adotou como carta de principios o Tratado de Educagmbiental para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global produziRio@2.

A REBEA foi a primeira tecitura de rede formulada pessoas e instituicdes voltadas a
manter a articulagdo nacional dos educadores atalsebrasileiros. De acordo com
Amaral (2004, d), a REBEA & composta por multigés entre pessoas de diversos

ambitos, como organizacdes sociais, governo, empremstituicdes universitarias.

A fundagédo da REBEA foi uma iniciativa que pos#ibil o surgimento de outras redes
tematicas ligadas ao meio ambiente. Desse mod&BER se configura como um elo de

ligac&o entre essas redes que podem ser de atstadoal, regional ou local.

Juntamente com o estabelecimento da REBEA, houweantitulacdo entre os educadores
ambientais do estado de S&o Paulo para a criacREERA - Rede Paulista de Educacéo
Ambiental A REPEA tem como 6rgaos representantes: a Seardtunicipal de Meio
Ambiente de Sdo Paulo; Instituto Ecoar para a Gidiag 5 Elementos; SEMASA - Santo
André; Fundacdo Paula Souza; SENAC e Centro de d€doc Ambiental

(http://www.repea.orqg.br/guemsomos/historico/intiax).
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Outra rede de Educacdo Ambiental no ambito Estadoala REMTEA - Rede
Matogrossense de Educacdo Ambierketp://www.ufmt.br/remtea/historico.himque foi
organizada em 1996, numa integracdo entre asuigsits AME MATO GROSSO -
Associacdo Mato-grossense de Ecologia; o BIOCONEXAMstituto Ecologista de
Desenvolvimento e 0o ECOPANTANAL - Instituto de Emgia e Populacdes Tradicionais

do Pantanal, que iniciaram seus trabalhos em parcem o Instituto ECOAR para a

Cidadania, do estado de Sao Paulo.

Em 1997, houve a criacdo de outra rede EstadlRMEBA - Rede Mineira de Educacéo
Ambiental (http://www.rebea.org.br/vredeea.php?cod=68urante o | Encontro dos

Promotores de Educacdo Ambiental no Parque EstaduRio Doce, no qual iniciou-se a
parceria entre representantes de organizacfes ngowentais, ndo governamentais e

instituicdes privadas.

Em 1999, houve a criacédo da primeira rede de EdocAgqbiental da regido Sul do Brasil
- aREABRI - Rede de Educacdo Ambiental da Bacia dai ltasendo regimentada na |
Conferéncia de Educagdo Ambiental da Bacia Hidfamgrarealizada em Blumenau no

Estado de Santa Catarina, (http://www.rebea.orgdmtea.php?cod=h2 Esta rede é

composta por professores e pessoas que atuam aad@r&ducacdo, em especial na

Educacéo Ambiental.

A REABRI possibilitou o inicio da integracdo dosieddores ambientais da regido Sul do
Brasil. Dessa forma, em 2002, por meio da aproval@rojeto Tecendo Redes de
Educacdo Ambiental na regido Suffoi criada aREASul — Rede Sul Brasileira de

Educacdo Ambiental(http://www.reasul.org.br/mambo/O projeto foi financiado pelo

Ministério do Meio Ambiente (MMA), por intermédioodFundo Nacional do Meio
Ambiente (FNMA). Segundo Lima (2006), o desenvokimo do mesmo ocorreu pelo

% projeto Tecendo Redes de Educacdo Ambiental n@i®&&yl — REASuUl. Financiador: Fundo Nacional do
meio Ambiente — Ministério do Meio Ambiente. Coandedo Professor Dr. Anténio Fernando Silveira
Guerra — UNIVALI.
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empenho de alguns parceiros: UNIVALI - Universidadie Vale do Itajai, em Santa
Catarina, CEPSUL/IBAMA - Centro de Pesquisa e est@ Recursos Pesqueiros do
Litoral Sudoeste e Sul; IBAMA - Instituto Brasileido Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis; NEA/IBAMA — Nucleo de Educagg&mbiental de Floriandpolis;
FURG - Fundacao Universidade Federal do Rio Grawdeio Grande do Sul e a MATER
NATURA — Instituto de Estudos Ambientais do Parana.

Atualmente, o Brasil apresenta um grande quadredies de Educacdo Ambiental voltado
a discutir e promover trabalhos para a resoluctwestigacdo de questdes a respeito dos

recursos naturais e do meio ambiente (Quadro 2).

Quadro 2:Lista das redes entrelacadas na malha da REBEA

REGIAO SIGLA NOME FOCO
NORTE
REA PARA Rede de EducacgiBstadual (PA)
Ambiental do Estado do
Para
RAEA Rede Acreana de Educag¢&stadual (AC)
Ambiental
REDE CARAJAS | Rede Carajas de Educg@apramunicipal (sul do
Ambiental PA)
NORDESTE
REABA Rede Baiana de Educag&stadual (BA)
Ambiental
REAPB Rede de Educacgfestadual (PB)
Ambiental da Paraiba
REAPE Rede de Educag@sstadual (PE)
Ambiental de Pernambucg
REASE Rede de Educagdsstadual (SE)
Ambiental de Sergipe
REAL Rede Alagoana dé&stadual (AL)
Educacdo Ambiental
REARN Rede de Educacg@estadual (RN)
Ambiental do Rio Grande
do Norte 01
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a

REAMA Rede de Educacé&stadual (MA)
Ambiental do Maranhao
RENEA Rede Nordestina IRegional (AL, BA, PB
Educacdo Ambiental RN, SE, PE, CE)
CENTRO-
OESTE
REMTEA Rede Mato-grossense |destadual (MT)
Educacédo Ambiental
AGUAPE Rede Pantanal de Educag8opraestadual, temati
Ambiental (MS/MT)
Rede Escola MT | Rede Escola de Maistadual tematica (MT
Grosso
REIA-GO Rede de Informacddstadual Tematica (G(
Ambiental de Goiés
Rede de EducacébF
Rede EA DF Ambiental do  Distritg
Federal
Rede Conectar Rede de Trabalho Coné@matica (DF)
Pessoas com a Natureza
REA Cerrado Rede de Educac¢&upraestadual, tematig
Ambiental do Cerrado
SUDESTE
REARJ Rede de Educagdsstadual (RJ)
Ambiental do Rio de
Janeiro
RECEA Rede Capixaba de EducagBstadual (ES)
Ambiental
REASC Rede de Educag@dunicipal
Ambiental de Sdo Carlos
RMEA Rede Mineira de EducacfBstadual (RJ)
Ambiental
REPEA Rede Paulista de EducagBstadual (SP)
Ambiental
REAJO Rede de Educag&upramunicipal (RJ)
Ambiental da Bacia do Rijo
S&o Joao
REA-LAGOS Rede de Educacg®upramunicipal (RJ)
Ambiental da Regido dos
Lagos
[IDEA Rede de EducacadMunicipal tematica (RJ

Ambiental Escolar
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TEIA ,
UNIVERSITARIA

Ensino Superior do ES

Teia Universitaria —Redeg
de Educagcdo Ambiental do

Estadual temética (ES

Rede NovaRede de Educacé@®unicipal (RJ)
Friburgo Ambiental de Nova
Friburgo
Rede EA 1Rede de EducadorgSupramunicipal (RJ)
Baixada Ambientais da Baixada
Fluminense Fluminense
Rede EA 1Rede de Educadorgaframunicipal (RJ)
Baixada deAmbientais da Baixada de
Jacarepagua Jacarepagua
Rede Barbacena Rede Parque Estradeal, tematica (MG)
Central do Brasil
Barbacena
Rede EA - Niter6i| Rede de Educadgrglsinicipal (RJ)

Ambientais de Niteroi

Rede EA - Sao
Goncalo

Rede de Educadores
Ambientais de Sdo Gonga

Municipal (RJ)
0

Rede EA - VoltaRede

de Educador

eiglunicipal (RJ)

Redonda Ambientais de Volta

Redonda
SUL

REABRI Rede Educacdo Ambient&8upramunicipal (SC)
da Bacia do ltajai

REASUL Rede Sul Brasileira @Regional (PR, SC, RS
Educacdo Ambiental

Rede LinhaRede de Educacé@®egional tematica (PR

Ecoldgica Ambiental Linha Ecologica
— Bacia Hidrogréfica do Rio
Parand Ill

REA-PARANA | Rede de Educacg@Bstadual (PR)
Ambiental do Parana

Rede EA Vale dosRede Regional de Educag&upramunicipal (RS)

Sinos Ambiental da Bacia
Hidrografica do Rio dos
Sinos

NACIONAIS

REBEA Rede Brasileira d&acional, tematica
Educacdo Ambiental

RUPEA Rede  Universitaria  dbdlacional, teméatica
Programas de Educagao
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Ambiental

REDE CEAS Rede Brasileira de Centrhscional, tematica
de Educacdo Ambiental

REJUMA Rede da Juventude pgMacional, tematica
Meio Ambiente e
Sustentabilidade

Fonte:_http://www.ecomarapendi.org.br/REBEA/MalhdBs/listaredes.htrAf.

Guerra et. al (2007) expdem que a construcdo eoidagdo dessas redes, exemplifica a
articulacdo do trabalho em teia, servindo como ridao para as redes em formacéo,
destacando-se por meio da diversidade. De tal fowmpa propiciar espagos para a
discussdo e acdo de temas de interesse comumssaoni@ntos para o fortalecimento e
dinamismo de uma rede de Educacdo Ambiental.

3.2 A CONSTRUCAO DA REA-PARANA

No Estado do Parana, a ultima década foi marcadenpbilizacfes e atitudes que vém se
desenvolvendo por meio de instituicbes e organemgidfo-governamentais quanto a

preservacao dos recursos naturais.

O principal evento de Educacdo Ambiental do Esfad@hamado déeEPEA — Encontro
Paranaense de Educacdo Ambientglie iniciou os seus trabalhos no ano de 1998, na
cidade de Curitiba, mediada pela UFPR — Univergd&@deral do Parana, com a

participacdo da comunidade, instituicdes publicasvadas.

As atividades dos varios EPEASs objetivaram postibitliscussdes sobre o andamento da
Educagcdo Ambiental no Estado Parana, além de angtigcas de informacgdes a respeito

das atividades desenvolvidas sobre a dimensao ambie

22 Quadro disponivel no site da Secretaria Execudivd/REBEA — ECOMARAPENDI (Associacdo Projeto
Lagoa de Marapendi). Disponivel em: http://www.eacapendi.org.br/REBEA/MalhaRedes/listaredes.htm.
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(http://web01.unicentro.br/ixepea/index.php?comthigtorico.php. O Quadro 3 apresenta

os EPEAs ja realizados, seus organizadores, téotass e nimero de participantes:

Quadro 03:Dados a respeito dos EPEAS realizados a partir @@g81

ANO | EVENTO LOCAL TEMA ORGANIZAQAO PARTIC.
1998 I Curitiba Sem tema centra UFPR 122
1999 Il Guarapuava Sem tema central UNOESTE 321
2000 1l Ponta Grossa Sem tema central UEPG 4083
2001 v Pato Branco CEFET-PR 487
2002 Y Loanda A unidade na FACINOR 892
diversidade
2003 V! Campo MourZo | 1 €@ COE”:”'ta”a "B FECILCAM 416
Sao José dos |A EA e a construcdo
2004 il Pinhais | da sustentabilidade ~ MEC 350
A Educacéao Sdécig
2005 VIl Apucarana | /mbiental como FAP x
forma de inclusao
social.
Diversidade,
2006 Guarapuava | Sustentabilidade &\ ~enTRo | 500
IX Cooperagao em
Redes
Ambiente, Pesquisd e
2007 X Maringa Solucdes UEM 600

Sustentaveis

Fonte:_http://web01.unicentro.br/ixepealindex.pluent=historico.php’

2 Histérico dos Encontros Paranaenses de EducacdmeAtal descritos no site do IX EPEA realizada na
UNICENTRO de 1 a 3 de setembro de 2006. Disponivelem:
http://web01.unicentro.br/ixepealindex.php?contkigterico.php

* Nao encontrado a quantidade de participanteslticEv¥icontro Paranaense de Educacdo Ambiental —
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Os EPEAs sdo encontros onde discutiu-se e dissanmso principios da Educacéo
Ambiental, proporcionando o relacionamento entrdiasrsas entidades e 6rgaos e a troca

de informacoes, atividades, projetos e dinamicaspeito de questdes ambientais.

Observar-se-4 que o desenvolvimento dos encontoSddcagcdo Ambiental no Parana
ocorreu lentamente, uma vez que em 1998, a distgsdiie a pratica ambiental ainda ndo

repercutia com tanta forga nos meios académicassededade civil desse Estado.

Apos o estabelecimento do primeiro encontro emtiBarias discussées sobre a dimenséo
ambiental foram se expandindo e, consequentenmanidiando o nimero de participantes.
Em 2002 chegou a quase novecentos participantesahos seguintes, verificou-se uma
diminuicho no numero de participantes, mas ndo datade de disseminar 0s

conhecimentos e as praticas da Educacdo Ambiemtastado do Parana.

O EPEA realizado na cidade de Campo Mourdo, em,2808 grande relevancia, porque
durante as discussdes no evento, amadureceu up@staantiga de fundar uma rede de
Educacdo Ambiental. Justen e Fernandes (2003) afirmque esta proposta foi
encaminhada aos participantes para andlise, d&zussdeliberacdo como uma forma
preliminar de construcdo dREA-PARANA — Rede de Educacio Ambiental do Parpré
estaria interligada a REASul — Rede Regional e BERE— Rede Nacional.

A REA-Parana respeitara o principio de que o fozagatle deve ser as
relacdes entre os nés que a constituensendo um instrumento dos
protagonistas de EA no Parana, ndo assumindo paca papel de
protagonistaprincipal . Atuara segundo os principios da autonomia, co-
responsabilidade, flexibilidade, pluralidade de nijgs, respeito a
respeito a dignidade de todas as formas de vidagudisras e as
diversidades, promoc¢éo de préticas de sustentathdjdprotecdo ao meio
natur%l e acatamento a legislacdo ambiental (JUSE@ENERNANDES,
20035".

24 Grifo dos autores, Justen e Fernandes (2003).



70

O tear da REA-PARANA ocorreu de forma democratmaporcionando uma integragéo
entre pessoas que desenvolviam atividades em tand&ducacdo Ambiental, sendo
composta por representantes de instituicbes govermais no ambito regional e local,

instituicdes n&o-governamentais e universidadespagumas mencionadas no Quadro 3.

Durante os EPEAs, realizou-se varias discusso@sintié os objetivos da REA-PARANA.

Justen e Fernandes (2083xpdem os objetivos da rede paranaense:

a) estimular a criacdo de novas atividades, consirumentos de sensibilizagéo,
informacdo e mobilizagdo quanto as questbes analisenvisando a realizacdo de préticas
de sustentabilidade socioambiental, nas suas ddmsnsumanas, culturais, econémicas,
cientificas e tecnologicas;

b) respeitar as caracteristicas, geograficas,riiage socioculturais das populacdes a que
se destinarem, incentivando a formacdo e capaoitalgd multiplicadores regionais,
municipais e locais, no ambito dos sistemas deneresdas comunidades;

c) promover a divulgagédo, a articulacdo, a cooderag interligacdo, a pesquisa, a extensao
e a troca de experiéncias entre todas as pesse@isdades que praticam EA e entre as
acOes de EA existentes no Estado;

d) articular, divulgar, promover e discutir as a;da REASul e da REBEA e as interagdes
destas com a REA-Parana.

No EPEA de 2003, além dos objetivos, foram estaliEle os critérios para a
administracdo da REA-PARANA, sendo organizada dmdocolegiada, por meio de uma
comissdo coordenadora em um polo central e denwmigssbes em polos regionais,

utilizando-se da horizontalidade como requisit@@asua atuacao.

Os integrantes da rede paranaense participarammdeestrutura colegiada, obtendo os

mesmo direitos e deveres, por meio do poélo cemtrdbs podlos regionais. Estes atores

% Fonte: JUSTEN, Liana Marcia; FERNANDES, Jodo GarlBstrutura de Organizacdo da Rede
Paranaense de Educacdo AmbientaR003. Disponivel em: http://www.rea-parana.pom4w.
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podem desempenhar funcdes dependendo das necessidizd rede, no ambito

administrativo, técnico ou tematico. De acordo chrsten e Fernandes (2003), “[...] todos
0s participantes deverdo exercer alguma atividadepml do conjunto da rede, a ser
definida no ambito de cada pdlo, segundo as peitldides, natureza e objetivos de suas

instituicdes [...]".

Para o desenvolvimento de suas acbes, a rede pasanapor meio de discussoes,
estabeleceu alguns instrumentos iniciais de traballescritos por Justen e Fernandes
(2003Y°:

i) uma lista de discussao para planejamento, dious formulacdo de uma proposta de
contrato social da REDE e sub-listas para o plamsj@o e a promocgéo da facilitagdo, nos
diversos niveis;

i) uma lista de informacdo por mensagens elete@nipara divulgacdo de informes e
comunicados importantes aos integrantes da REMRara

iii) uma lista de discussao, por mensagens elea8naberta ao publico em geral, Educacéo
Ambiental focando nas ac¢des no estado — atual: &AR;

iv) um mecanismo de apoio, divulgacdo e fomentmplantacdo de listas de discussdes
tematicas dentro dos assuntos correlatos e sulstden&A — (ver pagina eletrénica item
“listas”);

V) uma pagina eletrénica na rede (internet) paralgidcao e apoio as atividades da rede —

proposta para provocacao da discussdo, esta emw.heaparana.kit.netatualmente

substituida pela pagina “www.rea-parana.pop.cdm.br

vi) um jornal impresso, informativo e semestral,
vii) uma lista de mala direta para uso emergencial,
viii) um Encontro Estadual presencial da lista dteao EPEA, anual (em consonéncia com

as diretrizes nacionais da REBEA e regionais da REA

% Fonte: JUSTEN, Liana Marcia; FERNANDES, Jodo GarlBstrutura de Organizacdo da Rede
Paranaense de Educacdo AmbientaR003. Disponivel em: http://www.rea-parana.pom4w.
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A rede paranaense, para semear 0S seus objetigasjznu-se em formato de Polos. Estes
sdo unidades regionais de uma rede, com o propdsitiesenvolver atividades relativas a
regido. Desse modo, a REA-PARANA é constituida diesregionais, com facilitadores

ou coordenadores locais. Atualmente, a REA-PARAN#esenta quatro Polos regionais:

Pdlo Curitiba, Pélo Londrina, P6lo Loanda e Polaikiga.

Os polos facilitam a agdo em Rede (ou sub redashterlocucéo entre os
polos garante uma unidade a rede sem prejudicaeesidlade das idéias
e praticas que a compdem. Os Pélos sdo autbnomas;0es que eles
desenvolvem sao definidas por eles e as interagiies os polos visam as
trocas de informacdes e experiéncias (Disponivel fetp://www.rea-
parana.pop.com.br/

Semelhante a organizacdo da REA-PARANA, um Pdlalltambém apresenta algumas
finalidades, comd:

a) promover e articular contatos com pessoas guigses que trabalhem com EA na sua
regido (podem ser feitas reunides, listas, projesesninarios e encontros diversos);

b) participar, estimular, incentivar, divulgar ekts, debates, informacdes, propostas de
acao educacional em escolas e comunidades, endolvematicas de educacédo ambiental;

c) atender, informar, encaminhar, orientar, apoeressidades/demandas de EA formal e
nao-formal na sua regiao;

d) promover a rede como um meio de fortalecer, eremmpliar as atividades de EA no

Parana.

Desse modo, um Pdlo regional pode ser descrito coma unidade de uma rede de
Educacdo Ambiental, que proporciona a dissemindedseus objetivos e possibilita uma
estrutura para o desempenho local de trabalhosgaraservacdo recursos naturais e a
promocéao da qualidade de vida.

2" polos RegionaisDisponivel em; http://www.rea-parana.pop.com.br/
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3.3 O DELINEAMENTO DO POLO MARINGA

A Rede de Educacdo Ambiental do Parana, apés éstabsuas metas e iniciar atividades
e discussdes sobre temas ressaltando os problem@smbientais passou a idealizar
propostas sob o estabelecimento de Polos regiohaiartir da criacdo da REA-PARANA

em 2003, foram iniciados trabalhos de mobilizag@bimulo e apoio as varias regidées do

Estado para a organizagéo de Pdlos regionais.

Em 2005, por meio dos facilitadores da REA-PARANAVe a criagdo do Polo Maringa
de Educacdo Ambiental. Obara (2006) argumenta g&®lo Maringa vem atender as
expectativas de educadores ambientais preocupados & expansao dos debates
relacionados as questdes ambientais desta regiiom&io do Podlo Maringa, pode-se
realizar uma integracdo entre as iniciativas sdbdeicacdo Ambiental das escolas,
faculdades, universidades, empresas, 0rgdos gowentais e nao-governamentais,
possibilitando um fortalecimento dessas acdes, goegmando assim novos elos e

parcerias para o debate sobre os problemas amibidateegido metropolitana de Maringa.

Atualmente, o P6lo Maringa apresenta um grupo peema de participantes que realiza
encontros presenciais uma vez ao més com o objdevdialogar sobre os projetos e
atividades em andamento. Este grupo permanenternéado por representantes das
seguintes instituicbes: ADEAM - Associacdo Brasilede Defesa Ambiental; UEM -

Universidade Estadual de Maringa; NRE - Nucleo Begji de Educacdo de Maringa;
NUPELIA/UEM - Nuacleo de Pesquisas em Limnologiaidicigia e Aguicultura da

Universidade Estadual de Maringa; SANEPAR - Comfaule Saneamento do Parang;
SEMAA - Secretaria Municipal de Meio Ambiente e &gitura de Maringd e SESC —

Servico Social do Comércio.

Em dois anos de trabalho, o Pdélo Maring4d, em seasides, proporciona aos Seus

integrantes o compartilhamento de informacdes sawsreacontecimentos regionais e
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estaduais da Educacdo Ambiental, além de promogeussdes sobre as atividades a

serem produzidas.

3.4 REALIZACAO DE EVENTOS E DIVULGACAO

Dentre as atividades desenvolvidas em 2006, ocarreuseminario acompanhando as
festividades da Semana do Meio Ambiente do murmiadei Maringa, que aconteceram de
cinco a oito de junho. No seminario discutiu-semda Educacdo e a Representatividade
das Redes como alternativa descentralizada de @arga&o social com a coordenacgédo da
professora Doutora Ana Tiyomi Obara da Universidadadual de Maringa, tendo como
debatedora a professora Liana Marcia Justen da RERANA. Neste evento, foi lancado

0 website do REA -Pd6lo Maringa - http://www.rea-imga.uem.br{Figura 3).

O website do Polo Maringd tem a finalidade de @axiha divulgacdo da rede,
possibilitando troca de informacdes e noticiasalestas demais redes. O website também
traz a agenda das reunides do polo, atividadexmet@ em desenvolvimento. Por meio
dessa ferramenta tecnoldgica é possivel conheceznidades participantes do Polo

Maringaense de Educacdo Ambiental e sua integi@gacs demais gestores.

Ao final de 2006 aconteceu o | Ciclo de palestrasselucagdo Ambiental, realizado no dia
vinte e um de junho, cuja meta foi divulgar os athbs realizados pelos integrantes do

pélo na regido de Maringa. Este evento tinha osists objetivos especificls

= mobilizar o publico em geral sobre a importancia mhticipagcdo na Rede

Paranaense/ Pdlo - Maringa;

% PROGRAMAGCAO | CICLO DE PALESTRAS EM EDUCAGCAO AMBIEN TAL, Maring4, 2006.
Noticias. Disponivel em: http://www.rea-maringa. uier
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= difundir para o publico em geral os principios ¢etibos da Rede Paranaense de
Educacé&o Ambiental;

= promover um maior intercambio entre representadtesnstituicbes de ensino,
o6rgdos ambientais, 6rgdos governamentais, ONGER§Qjue trabalham direta ou
indiretamente com a educacdo ambiental;

= contribuir para a insercdo da dimensao ambiental praticas educativas e no
gerenciamento ambiental dos diversos setores;

= ampliar o debate e a comunicacdo sobre as teorigsatecas em educacao

ambiental.

Figura 3: Pagina de abertura do website do P6lo Maringa

2 REA - Pilo Maringd - Microsoft Infernet Explorer
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Por meio destes objetivos buscou-se difundir a &gl Ambiental regional, como forma
de integrar novos participantes e instituicfes de.rdNeste evento foram realizadas as

seguintes palestras

» Despoluicdo do Ribeirdo Morangueira.

= Meio Ambiente nas Escolas Publicas Estaduais.

= Cidadania e Meio Ambiente.

» Educacdo Ambiental e Universidade: Multiplas Ex@recias.

» Parque do Inga em Revista: Educacdo Ambiental, @&omientos e Conservacao.

» Internet: Inclusédo digital e Educagdo Ambientalngargens do Rio Parana, Porto
Rico-PR. MSC.

*» Educacdo Ambiental a distancia: implantacao e ag@ti de um programa de ensino
continuado.

» Reflexdes sobre concepcdes e praticas de profesdgereiéncias em Educacdo

Ambiental.

Apoés o desenvolvimento dessas atividades, o Pokinlyia continuou realizando reunides
para refletir e avaliar os trabalhos apresentadtog, discussdes que foram relevantes para a
formulagcdo dos proximos eventos. Desse modo, a edglgorou a programacdo de
atividades propostas para 2007, como o Il Ciclpaestras em Educacdo Ambiental. O
qgual propds-se a discutir a crise ambiental ateagndo alunos, professores e educadores
ambientais a terem acesso aos conhecimentos eénq@s sobre 0s temas ambientais de
repercussdo mundial, possibilitando discussdesesaticiativas para a resolucdo de

problemas regionais. O Il Ciclo de palestras faistituido dos seguintes terfias

29 PROGRAMACAO | CICLO DE PALESTRAS EM EDUCACAO AMBIEN TAL, Maringd, 2006.
Noticias. Disponivel em: http://www.rea-maringa.ulerh

%Y PROGRAMACAO DO Il CICLO DE PALESTRAS EM EDUCAGCAO AM BIENTAL , Maring4, 2007.
Noticias. Disponivel em: http://www.rea-maringa. uierh
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» Mudancas Climéticas. Com exibicdo do filména verdade inconveniente&b ex-
vice-presidente Al Gore.

» Residuos de Metais Pesados: O que fazer com pifimgadas e baterias?

» Arborizagédo urbana: manejo e conservacao.

» Poluicdo Sonora: consequéncias e prevengao.

= O que é Qualidade de vida para vocé?

Este evento apresentou uma Otima repercussdo conyrimeiro ciclo, possibilitando
debates sobre temas atuais, os quais também éestfonegnte ligados a realidade da regido
de Maringa, proporcionando reflexdes dentro da codade académica e também, entre os

membros que participaram do evento.

Nesta ocasido, foi estabelecido o proximo desafie@o Maringa, que seria organizar o X
Encontro Paranaense de Educacdo Ambiental (X EFABE#Ylado “Ambiente, Pesquisa e
Solugdes Sustentaveis”, propondo ampliar as didesssobre as pesquisas na area de
Educacdo Ambiental, desenvolvidas nos programaspaegraduacdo do Brasil e,
principalmente, do estado do Parana, para promome maior acdo e reflexdo dos
educadores e pos-graduandos frente aos desafiopedquisa e dos problemas

socioambientais vigent&s

O X EPEA, como os precedentes, foi uma oportuniddelecompartilhar experiéncias,
promover e fortalecer os trabalhos dos educadorgestores ambientais do Estado do
Parana. Este evento teve como objefitos
= Congregar pesquisadores e pos-graduandos que ditggamente com a Educacéao
Ambiental;
= Ampliar o intercambio entre os diferentes segmer(tosversidades, escolas,
ONGs, OCIPS, entre outros);

2" Disponivel em: http://www.rea-maringa.uem.br/xepiée/index.php
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Disseminar os fundamentos e principios teoricosetodoldgicos da Educacdo
Ambiental;
Divulgar as experiéncias e resultados dos trabatkalzados pelos diferentes

grupos de pesquisa da area de educacao ambielataléeeas correlatas.

Este evento contou com a presenca média de 600gsess apresentacdo de 197 trabalhos

entre comunicacdes orais e painéis. Estes trabfdhars divididos em nove eixos:

Educacdo Ambiental e Curriculo: do ensino basicersino superior.

Educacdo Ambiental em Unidades de Conservacaca$ragologicos e Museus.
Educagdo Ambiental e Conhecimento Tradicional.

Educacdo Ambiental no Ensino Superior: pesquisatcps.

Educacdo Ambiental e Redes: ampliando o dialogo.

Educacdo Ambiental e Politicas Publicas.

Educagdo Ambiental no processo de gestdo ambiental.

Educacdo Ambiental e Ciéncia: dialogando com ogiphts saberes.

Educagcdo Ambiental e Saude.

A concretizagdo do X Encontro Paranaense de Edocagibiental em Maringa foi uma

concretizagdo para o Pélo Maring4, consolidandinitighmente o Pélo como um dos

destaques do processo de interiorizacdo da REAW®avésto que a interiorizacdo é um

obstaculo para a maioria das redes do pais, plodéa secretaria executiva da rede ser

geralmente sediada na capital do estado. Os Pésr®ntralizam as decisbes e fortalecem

os lagos que permeiam a teia.

Na primeira reunido apés o X EPEA os integranteB@o Maringéa fizeram um balanco do

evento, observando a grande presenca dos educagmt@sntais da regidao sul, mas

também de outros estados do pais e uma grandecamde pesquisa na area de Educacao

Ambiental, vindo de encontro com o tema do evento.
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O desafio das Redes de Educacdo Ambiental, inéusivolo Maringa, € viabilizar o
processo de reeducacao social, fundamentado nareeng@o do outro, na capacidade do
dialogo entre pessoas de diferentes culturasjdelgcrencas, habitos e costumes, além de
possibilitar a valorizagdo do natural e da divexded mas principalmente a valorizacédo do

humano, a tolerancia e o respeito entre os elemelatgociedade.

Essas acfes sao fundamentais para reverter tanprsldemas sociais como os ambientais
tdo visiveis na sociedade. A Educacdo Ambientad emtito além de apenas discutir
guestdes referentes aos aspectos fisicos e eaBpgicis a sua dimensao tomou grandes
propor¢cbes buscando principalmente a interacdohsarano/natureza/sociedade. Essa
integracdo entre 0s seres € necessaria para promoveflexdo sobre as formas de
utilizacdo sustentavel do ambiente, como tambémesigate de costumes e culturas para as

proximas geracgoes.
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CAPITULO 4

CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A Educacdo Ambiental € um ramo da Educacéo, volpada o debate e o questionamento
critico de concepcdes geradas pela busca do lacdgsvalorizacdo do humano e do
ambiente. Esse ramo do conhecimento foi levadocidade como um dos anseios para
encontrar novas estratégias de resolucdo dos prablsocioambientais que afligem as
comunidades.

Discutiu-se até esse ponto os dados a respeitoddeaBdo Ambiental no Brasil e na
Regido Sul, no intuito de caracterizar uma rede HEhucacdo Ambiental, seu

funcionamento, construgdo e objetivos. Apurou-selesenvolvimento de uma rede
regional, a REA-PARANA, e a estrutura do Pélo MgéinPortanto, investigar-se-a, na
sequéncia, os atores selecionados na construcaBolio Maring4, suas iniciativas e

concepcdes sobre a Educacdo Ambiental, priorizanddentificagdo de suas praticas
ambientais e o desenvolvimento de projetos panm@scitnento da dimensdo ambiental na

regido de Maringa.

4.1 METODOLOGIA

Adotou-se a pesquisa qualitativa para realizarrdiguaracdo da rede local P6lo Maringa,
pela obtencdo de dados descritivos mediante o toodigeto e interativo do pesquisador
com a situacdo que envolve o seu objeto de esRata. André e Lidke (1986) a pesquisa
gualitativa tende a seguir um processo indutivofateando a compreensao da
singularidade temética, da contextualidade de fategentos utilizando-se de instrumentos

de coleta como observacoes, entrevista e analidadiss.
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A pesquisa qualitativa ndo acredita que os sujali®@sestudo sejam apenas variaveis
isoladas, visto que os mesmos fazem parte de um tadseja, de um contexto natural e

habitual.

[...] 0 sujeito-observador é parte integrante diwesso de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um sigaifo. O objeto ndo é

um dado inerte e neutro; esta possuido de sigddica® relacdes que

sujeitos concretos criam em suas ag¢fes (CHIZZOT94], p.79).

Este posicionamento oferece ao pesquisador a lmkgile de conhecer o seu sujeito de

estudo, compreendendo como ocorre a evolucdo decenaepcdes, fazendo uso de dados
descritivos derivados de registros e anotacbesnpissdda observacdo de suas falas e de
seus comportamentos. Neste contexto, as informagéssritas a respeito da pesquisa

gualitativa correspondem as abordagens estabedeqgidea 0 desenvolvimento desse

trabalho.

Definida a pesquisa qualitativa, optou-se por ekbe@ntrevistas semi-estruturadas, as
qguais o entrevistador apresentou um roteiro prévdef de questbes, com a liberdade de
estabelecer uma mobilidade para a realizacdo dgsmas, de acordo com o andamento da

entrevista, possibilitando, portanto, um maior ootaf ao entrevistado.

Elaborou-se dois questionarios, cujo primeiro fomposto por quinze questdes com
perguntas objetivas para identificar o perfil dosrevistados (ANEXO IIl). O segundo
guestionario apresentou treze questdes abertapseavarmos as concepcdes e praticas

sobre Educacgédo Ambiental dos sujeitos de pesgiidEXO V).

Apés a elaboragdo do projeto de pesquisa e delemando trabalho, o mesmo foi
conduzido ao Comité de Etica da Universidade Esiadie Maringad (UEM), aos cuidados
do Departamento de Pesquisa com Seres Humanosmmie com o termo de
consentimento dos entrevistados, para conseguintengio da aprovacao desta pesquisa
(ANEXO ).
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As entrevistas iniciaram-se em uma reunido do Rt@dnga, sendo os atores informados
de que seria realizada uma pesquisa de mestrad®ratpama de Pds-graduacdo em
Educacao para a Ciéncia e o Ensino de Matematitindeersidade Estadual de Maringa,

na qual todos os dados coletados seriam analigsm@sgilo e preservados, de forma a nao

comprometer 0s entrevistados.

As entrevistas ocorreram em dias alternados, depelod da disponibilidade dos
entrevistados, e realizadas em locais reservadoslhédos por eles, com duracdo média de
40 minutos. As entrevistas com questdes abertasnfoegistradas num gravador digital,
posteriormente transcritas em um programa de ed@édexto, no computador, e gravadas
em CD. As entrevistas com questdes objetivas fdeitas em papel sulfite A4 e seus
dados foram repassados ao programa Microsoft Epasal posterior analise e organizacéo
dos resultados.

4.2 ANALISE DOS DADOS

A avaliacdo dos dados das entrevistas transcoidgifa por meio da analise qualitativa,
cujo recurso foi a analise de conteldo, visto gasa @éécnica possibilita inferéncias nas
entrelinhas das opinides dos entrevistados, paplo identificar as palavras

subentendidas no contexto do discurso, na falarosuas respostas.

A analise de conteudo é usada quando se quemnirdd8 significados, da
leitura simples do real. Aplica-se a tudo que @ @i entrevistas ou
depoimentos ou escrito em jornais, livros, textos panfletos, como

também a imagens de filmes, desenhos, pinturaszear televisdo e toda
comunicagdo ndo verbal: gestos, posturas, compentas e outras

expressodes culturais (FERREIRA, 2003).

O livro “Analise de Conteudo” de Laurence Bardinl®¥7, foi conveniente por ter sido
um marco dentro dos estudos de metodologia ciemtdi por estabelecer o processo de

exploracao e interpretacdo de dados. Bardin (1&f&Yiza que a analise de conteddo é um
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conjunto de técnicas de apreciacdo das comunicagSasdo adquirir procedimentos e
descricdo do conteudo das mensagens e indicactesemteevistados, permitindo a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigégsroducao e recepcdo das mensagens

obtidas.

A abordagem da analise de conteldo busca explipgameio de um conjunto de técnicas
parciais, discussdes existentes dentro das pratecéisguagem envolvidas nos dizeres dos
entrevistados, ou seja, “uma analise das comuresag®BARDIN, 1977), utilizando-se

deducgbes ldgicas e justificadas com base no canxtmensagem e os efeitos dessa

mensagem.

No desenvolvimento desse estudo, a analise delmmigtilizou-se da andlise categorial,

por se tratar de uma técnica muito usada em esprdteos.

Funciona por operacdes de desmembramento do textenalades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Esrediferentes
possibilidades de categorizacdo, a investigacdoteloss, ou analise
tematica, é rapida e eficaz na condicdo de seaagidiscursos directos
(significacBes manifestas) e simples (BARDIN, 197.7153).

O tratamento dos dados conta com uma organizacanalise proposta por Bardin (1977)
composta por: pré-analise, exploracdo do mateastgorizacdo, andlise dos resultados e a

interpretacdo dos dados.

A Pré-andlise corresponde ao periodo de sistematizacdo da pasqoo qual sdo
delimitadas as formas de conduzir o estudo, alédetirminar as regras necessarias para a
compreenséao das falas dos entrevistados, bem eofragmentacdo de seus textos. Dentro
da pré-andlise sao transcritos literalmente as aiteevistas realizadas com os atores do

Pélo Maring4, para a montagematpus™ do trabalho.

31 0 Corpusé um conjunto dos documentos obtidos que serdnetidns aos procedimentos da analise.
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Na sequéncia ocorrelaitura flutuante que promoveu o contato com os documentos para
analise e o conhecimento do texto, possibilitargkina a identificacdo das impressdes e

orientagdes dos entrevistados, resultando na cadéo das entrevistas.

Para realizar a analise e determinar as suas c@®gmi conveniente as regras descritas
em Bardin (1977, p. 95-102) sendo elas: homogedejdaxaustividade, objetividade,

exclusividade e pertinéncia.

» homogeneidade: os documentos analisados devenors@gBneos, ou seja, devem
obedecer a critérios de escolha e ndo apresemtestila singularidade fora desses
critérios;

» exaustividade: para essa regra, ndo se pode deé&adora qualquer um dos
elementos por esta ou por aquela razdo, que n&a ges justificavel no plano do
rigor;

= objetividade: todos os dados obtidos devem serficados da mesma forma,
mesmo havendo a necessidade de realizar variasesal

= exclusividade: esta regra determina que um elemdat@analise ndo pode ser
classificado em categorias diferentes;

» pertinéncia: esta regra determina que os documenbtitos devem ser adequados,

de forma a corresponder aos objetivos que suseit@lise.

A Exploracéo do materiabcorreu pela extracdo de unidades de represendactixto, de
forma que foi possivel enumera-las e consequentenestabelecer as unidades que foram

registradas.

A Categorizacadoi realizada por meio da coleta das unidade®gmstros fornecidas pelos
relatos dos participantes do Pdolo Maringd. Em skguforam delimitadas dentro de

categorias e subcategorias para estabelecer astematicos desse estudo.



85

A organizacdo danalise dos resultadogpresentou uma discussdo descritiva com base no
conjunto de significados extraidos das unidadesgistros analisadas.

A interpretacdo dos dados ocorreu por meio da septacdo das categorias e
subcategorias, com a finalidade de compreendesritswdos das falas dos entrevistados de
maneira clara e objetiva. ApOs essas etapas dmseu@ conteldo, realizou-se a descricdo
dos resultados contidos no proximo capitulo.

4.3 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Foi inicialmente estabelecida a selecdo de um gmgooito educadores ambientais
participantes da configuracdo do Pdélo Maringad. @e profissionais com formacao

superior completa ou incompleta das diversas adeasonhecimento, como Quimica,

Matemética, Ciéncias Biologicas, Geografia, Gegtdiental, Pedagogia e licenciatura
plena em Ciéncias. Esses foram escolhidos considigra sua atuacdo na Educacéo
Ambiental formal e ndo-formal. A sele¢do dos enstados priorizou aqueles que atuam
diretamente com o ensino formal (escolas) ou ce@msino ndo-formal (comunidades), este

ultimo, realizando palestras, cursos ou oficinas.

As questbes utilizadas para identificar o perfis grarticipantes do P6lo Maringa foram
baseadas no relatorio de analise de perfil dos mesta Rede Brasileira de Educacéo
Ambiental, realizado em 2004 por Débora Olivatoigiane Amaral. Estas pesquisadoras
fizeram este estudo para organizar os dados ssbeducadores ambientais que agregam
valor ao REBEA, além de facilitar os processos dezhntalidade dos movimentos de

auto-organizacgéo da rede para o desenvolvimerativddades futuras.

A andlise do perfil dos entrevistados € relevardgeidentificacdo das caracteristicas
referentes aos educadores ambientais do Polo Maregforma que se possa compreender

as suas trajetorias profissionais e o desenvoltionda suas atividades quanto ao ensino
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formal e ndo-formal. O estudo do perfil dos atmesiais do P6lo Maringa abrange as
seguintes questoes:

1 — Sexo;

2 — ldade;

3 — Nivel de formacao;

4 — Area de Formacéo;

5 — Instituicao de atuacéo;

6 — Area de atuac&o no ensino formal;

7 — Area de atuacdo no ensino ndo-formal;

8 — Cargo desempenhado na instituicdo de atuacao;
9 — Categoria de atuacdo na Educagdo Ambiental;
10 — Tempo de atuacdo como Educador Ambiental;
11 — Participacdo em redes de Educacdo Ambiental;
12 — Projetos desenvolvidos na area de Educacaadefiah
13 — Participacdo em eventos;

14 — Divulgacao de atividades pela internet;

15 — Participacdo em canais de divulgacao pelaiete

Com as informacbes obtidas pelas entrevistas, fol@mulados dois quadros com
informacdes a respeito das caracteristicas dogiparites do P6lo Maringa. No Quadro 4
aparece as caracteristicas quanto a formacédo académo Quadro 5, o perfil quanto a

atuacao desses profissionais.

Quadro 4:Perfil dos profissionais entrevistados quanto a Ewranacdo académica

Entrevistas| Sexo| Nivel de formacao Area de formacéo

El F Graduando Ciéncias Biologicas

E2 M Mestre Licenciatura Plena em Ciéncias
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E3 F Doutorando Pedagogia e Técnico em processamento
de dados

E4 M Especialista Quimica e Gestao ambiental

E5 M Mestre Quimica

E6 F Mestre Matemaética

E7 F Especialista Geografia

ES8 F Mestre Ciéncias Bioldgicas

A partir dos dados obtidos, pode-se verificar gas dito participantes do Pélo Maringa

que atuam direta ou indiretamente no ensino sedsupo nivel superior completo com

pos-graduacdo e um esta realizando a graduacagripm de entrevistados com pos-

graduacao ocorre a seguinte dimensao: dois esgtasaktrés mestres e um doutorando.

Quadro 5: Perfil dos educadores ambientais quanto a sua @&oggofissional

Entrevistas | Instituicdo de|  Area de Area de | Tempo de | Participacéo
atuacao atuacdo no | atuacdono | atuacao em redes
ensino formal | ensino nao- como
formal educador
ambiental
E1l Universidade Estagio Governo| 1 a 3 anos 1 rede
Estadual
E2 Escolas Ensino Governo | 4 a6 anos 1 rede
Fundamental| Estadual
E3 Universidade| Ensino Médip ONG’s 4 a 6 anos 1 rede
E4 Governo Ensino Médio,| Governo | 7 a 11 anos 1 rede
Estadual — Ensino Estadual,
Prestacdo deg Superior e Governo
servigo Especializagdg Municipal,
Empresas ¢
Associacéo

Comunitaria
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E5 Universidade Ensino |Pdlo Maringd 4 a 6 anos 1 rede
Superior
E6 Universidade| Capacitagédo ¢Po6lo Maringd 4 a 6 anos 1 rede
professores
E7 Governo Secretaria Governo | 7allanog 1lrede

Municipal Municipal de | Municipal
Meio Ambiente
ES8 Consultoria Formagcdo de Governo |7 allanos 4redes
professores e Federal
especializacad

No quadro 5, pode-se observar que quanto a atu@iasino formalquatro profissionais
trabalham no ensino superior, dois atuam no emsidio e 0s demais exercem sua funcao
no ensino infantil, pés-graduacédo, doutorado, degusEm e formacdo de professores e

Secretaria Municipal do Meio Ambiente.

No ensino ndo—formalrés entrevistados trabalham no ambito do govestadual, sendo

gue um desses também exerce atividades no govarnizipal, associacdo comunitaria e
empresas; um exerce atividade no ensino nao-fogoehto ao governo municipal; dois
entrevistados alegaram atividades nos trabalhosndelvimento pelo P6lo Maringé; um
entrevistado participa de projetos junto ao goveigaeral por meio consultorias em

unidades de conservacao e um entrevistado trajuelttaa ONG’s.

Pode-se identificar quanto ao cargo desempenhadiostituicdo de atuacdo, que um dos
participantes do Pélo Maringa realiza atividadesmeio de estagio; dois sao professores,
sendo um também pesquisador; dois s&do técnicos, s pesquisadores e um ¢
coordenador regional. Esses dados demonstram sidavde de experiéncias e atuacdes na

area ambiental, enriquecendo as atividades e psojietsenvolvidos pelo Pélo Maringa.

Com relacdo ao tempo de atuacdo como educador ramibipode-se observar que quatro

entrevistados possuem de 4 a 6 anos de traballdoeaaambiental, trés participantes do
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Polo Maringa trabalham com a Educacdo Ambiental7da 11 anos e apenas um

entrevistado afirmou desenvolver atividades amhbismte 1 a 3 anos.

No Quadro 5, observa-se que sete entrevistadosrniafam participar apenas de uma rede
e um entrevistado afirmou desenvolver atividade gotro redes. E importante observar
compararmos que dos oito entrevistados, sete hafmatom a Educacdo Ambiental de 1 a
11 anos e interagem com apenas uma rede de Edudapleental, enquanto um

entrevistado, com 7 a 11 anos de Educacdo Ambjgraakui atividades engajadas com

guatro redes.

Também é oportuno lembrar que o estabelecimentedlss sociais no Brasil é recente,
porém a representatividade em diversas redes démansa igualdade de principios a
serem dispostos sobre os membros, no que diz tegpeonectividade, densidade e auto-

alimentacéo, imprescindiveis para o trabalho ea tei

Quando questionados sobre os projetos desenvolvidodrea de Educacdo Ambiental,
verificou-se que seis entrevistados realizam masddis projetos ligados ao meio
ambiente, sendo que trés entrevistados atuam caucadores ambientais e cinco se

identificam como educadores ambientais e pesquieado

Ao indagar sobre a participagdo em meios de didoyssete entrevistados confirmaram
participar de redes, destes, trés participam tislide discussdo, um de conselho do meio
ambiente, um de comissdes do meio ambiente, urordééda bacia hidrografica e um de

ONG’s, outros trés atuam em centros de Educacaaehtath.

Quanto a divulgacao de atividades ou participagioahais pela internet, as informacdes
foram: seis entrevistados divulgam trabalhos pekrmet e dois participantes ndo realizam
essa divulgacao. Do total de entrevistados, saiscipam de canais de divulgacdo na

internet e os demais participam de boletins, béobgaginas de website.
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A analise do perfil dos educadores ambientaisgpatntes do POlo Maringa evidencia um
grupo com uma grande diversidade, que enriquecatieulacdo da rede e a sua
conectividade. Ndo se deve esquecer que uma redeé&omunidade, a qual pressupde
identidades e objetivos compartilhados, fortalegigor meio da realimentacao, cujo efeito
feedback torna-se o alimento da participacdo coddiva, produzindo assim um

envolvimento com as acfes e projetos sobre a déapneasibiental. Além desse aspecto,
faz-se necesséario ressaltar a importancia dessadade de elementos, visto que a
interdisciplinaridade representa o desejo de t@mnsgs formas de apreender e de

transformar o mundo.

Isso porque a educagdo ambiental esta intimamsateiada a formagéo
de valores e atitudes sensiveis a diversidademiplegidade do mundo

da vida e, sobretudo, a um sentimento de solidaliediante dos outros e
da natureza. Por esta breve descricdo percebemmsaqaducacao

ambiental e a interdisciplinaridade sé@o préaticas @ complementam,
porque nascem da mesma perplexidade e receptiviiadee do mundo

da vida (CARVALHO, 1998, p.23).

Percebe-se que as diferentes experiéncias dosipantes do Polo Maringa inseridos na
educacdo formal ou nao-formal proporcionam uma lerte troca de informacdes e
conhecimentos, além de enriquecer e conduzir ondebémento de projetos ligados a
rede, com a finalidade de promover a acdo humanateracdo dos diversos seres vivos

com o ambiente.
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CAPITULO 5

CONCEPQOES E PRATICAS DOS EDUCADORES AMBIENTAIS DO POLO
MARINGA

O capitulo enfatiza a discussdo dos dados coletad®gelatos orais dos integrantes do
Po6lo Maringad. As concepcdes dos entrevistados sanatisadas e discutidas segundo
referencial tedrico exposto nos capitulos iniciaendo apresentadas por meio de quadros

gue facilitaréo o entendimento.

Os depoimentos dos educadores ambientais e asnpEsgpropostas nas entrevistas
constituem o registro de oito categorias e suasaseforias, sendo as categorias as bases

para a analise temética, como se vé na seqiéncia:

= Categoria 1: Concepcoes de Educacado Ambiental.

= Categoria 2: Concepgdes de meio ambiente.

» Categoria 3: Principal motivacéo para trabalhar &slacacdo Ambiental.

= Categoria 4: Metodologias utilizadas para a prate@&ducacdo Ambiental.

» Categoria 5: Concepcdes a respeito do desenvoltincantifico e tecnolégico.
= Categoria 6: Concepcoes sobre redes de Educacamitaib

= Categoria 7: Objetivo do Pélo Maringa.

» Categoria 8: Participacdo dos educadores ambiemid®lo Maringa.

CATEGORIA 1: CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

A primeira investigacdo discute as concepc¢Oes duogwstados a respeito da Educacdo

Ambiental. Observou-se que, embora o0s participai@sPolo Maringd apresentem
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diferentes formacdes educacionais, alguns possustnrsos parecidos com relagdo as

caracteristicas e objetivos da Educacao Ambiental.

A educacdo ambiental ndo é, portanto, uma ‘fornrea'educacdo (uma
‘educacdo para...’) entre indmeras outras; nao néplesmente uma
‘ferramenta’ para a resolucdo de problemas ou d#dgedo meio
ambiente. Trata-se de uma dimenséo essencial dagifundamental
gue diz respeito a uma esfera de interacBes que restbase do
desenvolvimento pessoal e social: a da relacdo @omeio em que
vivemos, com essa ‘casa de vida’ compartilhada (8B2005).

Nos relatos sobre o conceito de Educacdo Ambiengagntrevistados apontaram algumas
experiéncias de suas atividades profissionais, mhsautir a dimensao ambiental,

observando situacdes sobre o ensino e sobre o dapeéducadores. Desse modo, as
respostas dos entrevistados possibilitaram ideatifirés subcategorias de analise, que

envolvem as concepcgdes de correntes dentro da g&tueanbiental descritas por Sauvé
(2005).

Quadro 6: Subcategorias e numero de unidades de andlisedasbtpor meio das
entrevistas realizadas com os participantes do Rdlringa sobre suas concepcdes de

Educacédo Ambiental

Subcategoria N°. de Unidades de
Andlise
1.1 Humanistica 4

Categoria

1.Concepcdes de Educag

Ambiental 1.2 Resolutiva

1.3 Ecoeducacional 3

A concepcdo humanisticaessalta a dimensdo humana dentro do meio ambigateé
(2005) revela que a corrente humanistica é enwlpelo sensorial, pela sensibilidade,
afetividade e a criatividade, cujos recursos nayrassuem uma grande representatividade

dentro da vida. Este pensamento corresponde ddadguns entrevistados ressaltando que
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a Educacdo Ambiental pode sensibilizar as pessoast@ as questbes que envolvem o

ambiente.

“A Educacdo Ambiental vocé ndo conscientiza, camiZar é uma coisa
mais dificil. Mas sensibilizar a pessoa a fazesaesique fagam com que a
nossa vida fique mais junto com o ambiente” (E-1).

“[...] eu acredito que sdo os meios que utilizanpzsa sensibilizar as
novas geracdes de que temos que cuidar do nossergmp..]” (E-2).

“Eu acredito que a Educacdo Ambiental seria umatatva de
sensibilizar as pessoas para a mudanca de postoraganca de
comportamento quanto as questdes ambientais” (E-7).

“Para mim, a Educacdo Ambiental é a sensibilizaghs pessoas em
relacdo a tudo que envolve o meio ambiente, os caspesociais,
histéricos e a economia” (E-8).

O relato desses educadores demonstra que na Edutatfental, a sensibilizagdo € um
ato fundamental para o desenvolvimento da congsei&ocial a respeito do capital natural
e humano. Para Loureiro (2006, p.29) a “Educacabiéntal promove a conscientizacao e
esta se da na relacdo entre o ‘eu’ e 0 ‘outroa jpehtica social reflexiva e fundamentada
teoricamente”. Desse modo, essa a¢ao dever seajmvisando a promocéao do didlogo, da
integridade ética e essencialmente a aquisicdo omiecimentos, na perspectiva de
provocar mudancas de valores e no modo de agirneapecom relacdo as questdes

socioambientais e de qualidade de vida.

Para aconcepc¢ao resolutivao meio ambiente é considerado principalmente como u
conjunto de problemas e a Educacdo Ambiental téobjetivo principal de solucionar
essas questdes. Sauvé (2005) afirma que essateotesn uma visdo proposta pela
UNESCO, cujos individuos devem obter conhecimemgmtifico sobre a problematica
ambiental e desenvolver habilidades para o segisolmento.

“A gente entende a Educacéo Ambiental como o fateddar interagindo
com a sociedade, repassando e discutindo todogaidgmas que sdo
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pertinentes a ela... Entdo, a gente entende comdoseido aquilo que é
pertinente a sociedade e a qualidade de vida” (E-4)

Este relato exprime a ansiedade do educador qaargiacdo meio ambiente e sociedade,
cujos membros da sociedade devem se organizadzanair e resolver os problemas ao

Seu entorno.

[...] a percepcgdo da problematica ambiental ndonéolgénea e cobre um
amplo espectro de concepcdes e estratégias déisolug manifestacdes
da crise ambiental dependem do contexto geografidtyral, econémico
e politico, das forcas sociais e dos potenciasbgimls sustentados por
estratégias tedricas e produtivas diferenciada&iL.2001, p.96).

Como discutido por Leff (2001) a problemética amtaéndo deve, apenas, ser encarada
como questdes relevantes ao meio ambiente. Naid#tdel a Educacdo Ambiental
transformadora espera que o ser humano identifegeeia responsabilidade quanto as
guestdes dos recursos naturais, bem como, recoahessidade de investimentos para o
desenvolvimento humano, visando a construcdo de comsciéncia ambiental. Esse
desafio sera solucionado quando os tomadores d&demnstatarem que a necessidade de
novos valores e que a aplicagdo do conhecimenttifacte e tecnologico deve ser de forma

responsavel.

A concepcdo ecoeducacionatata da formacgdo do individuo, cujas pessoas ledas
possam desenvolver consciéncia e atitudes parasergacao da dimensdo ambiental,

percebendo a interacdo vital que existe entreres para a composi¢cao do planeta.

“E explorar, conhecer todo o contexto em que estrseridos,
inclusive a nossa acao sobre ele” (E-3).

“[...] a Educacdo Ambiental vem com uma necessidddea gente

repensar 0s nossos valores, 0S n0SsSoOs costumessa postura como ser
humano, ela vai ai, eu ndo sei de que forma aipdague a gente esta
buscando essa forma de estar presente no meio dmaE#lo, nas

diferentes disciplinas, como forma de pelo menomipie que os alunos

sejam formados como cidaddos e comecem a pensaguestdes do

ambiente e mudar a postura e os valores” (E-5).
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“O conceito em si, no meu entendimento em poucks/@e, seria uma
Educacdo onde envolve o ser humano com o meio taema... A

Educacéo vai estar mais preocupada com essa ingégrdo ser humano
como sendo um elemento da natureza e nos dias @e @ uma

preocupacao com as questfes de sustentabilidadeserpacdo, que sdo
conceitos que nos hoje estamos resgatando na E&oitée-6).

Essas concepcdes de Educacdo Ambiental estdo amldafbrmacao critica e a mudancas
de postura e de valores. Estes profissionais @ss@odos na discussdo sobre a interacao
do ser humano e a natureza, como partes integrdote®io ambiente, sendo esta relacao
fundamental para o desenvolvimento pessoal e dpomsabilidade por parte dos

educandos.

Essa visdo se volta para a compreensdo dos precedscativos que apresentam um
enfoque pedagogico, que possibilite a construgéicado conhecimento e a aprendizagem
cooperativa, resultando na formagdo de um cidadéocppado com as transformacgdes

sociais e com a gestao sustentavel dos recursasbiente.

CATEGORIA 2 : CONCEPCOES DE MEIO AMBIENTE

Nesta categoria, serdo conhecidos o0s conceitos soi@io ambiente por parte dos
educadores ambientais do P6lo Maringa. Atualmentmnceito de meio ambiente é uma
tematica muito ampla, sendo discutido por variosgpesadores, como: Sauvé (2005),
Oliveira (2006), Beckhauser e Zeni (2003). Em dseabkalhos, estes autores analisam a
producdo de idéias e mencionam a necessidade d@admiuevar em conta as multiplas
facetas da relacdo ser humano/meio ambiente, sestdo uma forma de motivar o
desenvolvimento de suas atividades dentro da EdacAmbiental, no ensino-formal ou

nao-formal.
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Nas respostas obtidas, observar-se que os edusadtegpretam o meio ambiente como
sendo o lugar onde se vive, onde as pessoas est@iodas, considerando 0s aspectos
fisicos e bioldgicos, interagindo com os outro@secom o0 meio construido e com o meio

natural (Quadro 7).

Sauvé (2005) afirma que o conceito de meio ambiaptesenta sete abordagens: como
natureza, como recurso, como problema, como sisteona@o meio de vida, como biosfera

e como projeto comunitario. Estas abordagens depewids realidades socioambientais de
cada comunidade e da compreensao criativa paractugéo dos possiveis problemas.
Desse modo, com a contribuicdo desses autorespgope trés subcategorias para

descrever as concepcdes de meio ambiente dosistad®s.

Quadro 7: Subcategorias e numero de unidades de andlisedashbtpor meio das
entrevistas realizadas com os participantes do Rdlringa sobre suas concepcdes de
meio ambiente

Categoria Subcategoria N°. de Unidades de
Andlise
2.1 Lugar em que se vive 4
2.Concepcoes de meig
ambiente 2.2 Recurso 1
2.3 Sistema 3

Para Sauvé (2005) @ncepcao meio ambiente — lugar em que se @viglencia o meio

ambiente como parte da vida cotidiana para expradescobrir o entorno no local onde
vivemos como forma de reavaliar a si mesmo e agdek sociais que se desenvolvem
neste espaco. O depoimento dos entrevistados demonsa visdo do ser humano inserido
na natureza, revelando que todo o ambiente ondacamtra faz parte do meio ambiente e

consequentemente na interacdo com 0s outros seres.

“O meio ambiente, eu acho que é todo o local em @ymessoa esta
inserida. Eu vejo 0 meio ambiente ndo falando séataral, geralmente
0 pessoal quando vai falar de meio ambiente ja marmmabeca os locais
naturais da natureza. Mas, eu acho que o meio amié onde nos
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estamos, pode ser a sala de onde vocé trabalh@ g&do meio ambiente
onde vocé vive, dentro da sua casa. Bom, para réorértdo vinculado a
esse natural” (E-1).

“E todo 0 espago que ocupamos e 0S organismos gsiéaiacionamos”
(E-3).

“Hoje, 0 meio ambiente para mim é muito mais ampkndo o espaco
onde estamos é 0 nosso meio ambiente nesse monggrEtOeSta
interagindo 14 fora e com todos os outros espadéstdo, o meio
ambiente é o lugar onde a gente esta vivendo eagitedo com as outras
pessoas, com 0s outragimais e com 0s outros seres...” (E-5).

“O meio ambiente é todo o local onde a gente serina, onde a gente
esta, nossa casa, nosso bairro, nossa escola, ncisksale e depois
pensando de uma maneira global o planeta Terra7§E-

Estes depoimentos se associam ao pensamento dwokstdo ser humano integrado a
natureza — contra o modelo cartesiano, em que wezat seria um simples objeto a
disposicéo a razdo humana. Nesta linha holistiapraC(1993Y apud Grun (2005, p. 47)

enfatiza que os “sistemas vivos incluem mais doayganismos individuais e suas partes.

Eles incluem sistemas sociais — familia ou comu@dae também ecossistemas”.

Grun (2005) relata que a proposta de desenvolver postura holista em EA tem sido
aceita apressadamente pelos educadores, por sadaeintegrar o ser humano a natureza
resultando no solucionamento da crise ambientah aealiar qual o desgaste que esta
postura poderia resultar para a conservacdo ambiemsto que ndo existiria distingdo
entre o ser humano e a natureza, bem como, os seres passariam a serem
caracterizados como processos e ndo mais comddods; Essa discussdo demonstra que
para utilizar-se da teoria holistica € necess&iIr criticamente esta postura, que de

acordo com o autor ainda esta vinculada ao antespesmo.

32 CAPRA, Fritjof. What is ecological literacy? Guitteecoliteracy. Berkely: The Elmwood Instittut®9B.
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Sauvé (2005), ao associaconceito de meio ambiente como recurgofatiza as praticas
pedagdgicas ligadas a conservacdo e ao consumons@sgl. Ao promover novas
condutas individuais e coletivas dos recursos svitia natureza, possibilita a geréncia de

sistemas de producdao e utilizacao racional dogsesu

“O meu entendimento de meio ambiente seria tuddl@que cerca a

condicdo de necessidades da propria sociedade esdms humanos.
Quando a gente fala em meio ambiente é todas asrtlm que sao
afetas a ele, ai vem as responsabilidades para e€ams cuidados com
relacdio ao solo, recursos hidricos, ar e animaise.keu entendimento o
meio ambiente é essa relagcdo, esse ecossistemdazysarte de um
ambiente, no qual a gente trata de meio ambierfe4).

Este relato destaca as necessidades da sociedatte gos recursos naturais, mas também
exprime a responsabilidade desta em relacdo arpagd® e ao consumo responsavel
desses recursos. Leff (2001) expbe que o discue sa sustentabilidade dos recursos
busca conciliar 0 meio ambiente e o crescimentm@u@o, para assegurar o equilibrio

ecologico e a igualdade social.

A concepc¢ado de meio ambiente como sistepaa Sauveé (2005), envolve a compreensao
do conjunto de realidades ambientais de forma hemar a diversidade e complexidade do
meio ambiente, pois 0 ser humano passa a conhesen proprio nicho e a perceber os
vinculos existentes entre o local e o global, nfisico e bioldgico e as esferas politica e
econdmica. Esta concepcéo evidenciou-se no discdesalguns entrevistados, que
consideram 0 meio construido e natural e, tambénagpectos fisicos, quimicos e

biolégicos na definicdo do meio ambiente.

“[...] ele envolve desde o ambiente construido ¢ura, tudo que esta
envolta de todos os seres ndo somente do ser hurivio ambiente
para mim é 0 nosso relacionamento com 0S OutrassSEerrom os outros
aspectos, também o fisico e o biolégico” (E-2).

“O meio ambiente no meu entendimento em termos s®Eace,

distanciamento em relagdo ao ser humano, a natu@aposta por
todos os elementos com toda a sua biodiversidasis, stias riquezas e
também estad inserido o ser humano, mas o ser humano a sua
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evolucdo se constituem hoje nas cidades. Eu vejeio ambiente como
sendo toda essa interacdo inclusive nas cidadedp tgue ha uma
coletividade, eu posso caracterizar como sendo amsioiente” (E-6).

“Meio ambiente para mim, eu acho que nem é meioiamtdy eu lembro
gue uma professora disse para mim que nao € meldeate € inteiro
ambiente, porque somos nos, 0s animais, a natuearaeral, 0 meio
construido, sdo as ruas, 0s automéveis, 0 ar qugerte respira, 0
oxigénio que a gente respira, tudo, a nossa traagpb, 0S NOSSOS
pensamentos, tanto objetivo como subjetivo. Eu aghe é inteiro
ambiente e ndo meio ambiente” (E-8).

Os relatos dos entrevistados demonstram as susisepivas ao trabalhar com o conceito
de meio ambiente, ndo relacionando apenas ao hatomao algo Unico e dissociavel. Para
Guimaréaes (2006, p.13), o “meio ambiente ndo é apensomatdrio das partes que o

compdem, mas é também a interacdo entre essas @ariater-relacdo com o todo”.

CATEGORIA 3: PRINCIPAL MOTIVACAO PARA TRABALHAR COM
EDUCACAO AMBIENTAL

A motivacdo na Educacdo Ambiental esta frequenteametacionada a maneira como esta
€ abordada e discutida. Carvalho (2002) expfe gjw&a de acesso a Educacdo Ambiental
dependem dos caminhos trilhados pelo lado pessogirafissional, proporcionando a

identificacdo com um ideario ambiental.

As maneiras de entrar no campo e construir umdaid#ele ambiental
sdo partes dos ritos de entrada e ajudam a iluromalesdobramentos
gue dizem respeito especificamente aos transitosliEsgdo ao campo
ambiental, aos lugares profissionais ai dispomémlos (concursos na
universidade, diferentes modalidades de contrateagh®NGs, prestacéo
de servigcos em diferentes instituicdes etc.) (CARMA, 2002, p. 110).

Com a finalidade de identificar os aspectos quava@m os atores do P6lo Maringa em
trabalhar com a Educacdo Ambiental, sugeriu-se emhgadores que relatassem suas
experiéncias. Em suas entrevistas observam-setaredague influenciaram as suas vidas

profissionais em direcdo a Educacao Ambiental (@u&yl Alguns educadores voltaram-
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se a Educacdo Ambiental por uma necessidade peg=ral outros entrevistados, a
Educagdo Ambiental foi uma forma de reorganizangae e ideologias e para alguns
participantes do Polo Maring4, a Educacdo Ambieestédva compreendida dentro das

atividades profissionais ou académicas.

Quadro 8: Subcategorias e numero de unidades de analise asbtjgbr meio das
entrevistas realizadas com os participantes do PMlaringd sobre a sua principal
motivacao para trabalhar com Educacdo Ambiental

D

Categoria Subcategoria N°. de Unidades d¢
Analise
3.1 Projetos/Estagio 4

3. Principal motivacdo pa
trabalhar  com Educac{
Ambiental 3.3 Local de trabalho 3

i§.2 Ministrando aulas

A forma de motivacédo relatada por quatro entregistefoi por meio derojetos e estagios
durante suas formagfes em instituicdes univers#aEm seus relatos, os entrevistados
mencionaram a influéncia deixada por essas atiggladadémicas, como: as atividades de
campo descritas por E-1 e E-2, o desenvolvimentaradietos de pos-graduacdo de E-3 e a
ansiedade de E-8 em envolver os conhecimentos ratttgiidurante a graduacdo em
praticas que interagissem com o ser humano. Segumdmtrevistados, estas atividades
foram fundamentais para que eles ampliassem suaciéopnia e saber ambiental,

estimulando-os a continuar nesta area de atuacao.

“No segundo ano da universidade, eu comecei a fagirgio voluntério
no Pargque do Ing4, com trilhas e com as crian¢casegcolas iam visitar
o0 Parque e a gente mostrava o Parque para elegartep evitar o
maximo que eles sujassem o local, tentando ensimaostrar porque 0s
animais estavam presos, todo esse trabalho deoifié¢ivoluntario. Eu
gostei muito desse trabalho de estar conversando as pessoas e
depois... A minha primeira motivacéo a principiotfabalhar no Parque
do Ingd” (E-1).

“A Educacdo Ambiental, eu comecei a trabalhar nadyracdo. Entéo, eu
tinha um projeto de iniciacdo cientifica, um praf@sme convidou para
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participar do projeto, foi quando eu comeese envolver. Entdo, foi ai
gue eu comecei e ai despertou esse desejo dehaatimm a Educacéo
Ambiental, a gente trabalha muito o macroscoépicéntéo, a prépria
formacdo eu acho que d& uma tendéncia para gostarEducacéo
Ambiental” (E-2).

“O meu trabalho com a Educagdo Ambiental comegou oaneu projeto
do doutorado sobre a questdo da tecnologia, dafrdetesse segmento,
eu conheci um publico que tinha uma caréncia cofacé® aos
conhecimentos sobre o ambiente. Entdo, essa qudst&stabelecer um
elo entre a tecnologia e o ambiente. A minha redacdm a Educacéo
Ambiental nasceu em estabelecer um elo usandoltegaae ponta” (E-
3).

“Eu lembro assim, que na minha graduacao nos dhimds anos estava
faltando alguma coisa assim durante a minha gradoagu via assim, a
fisiologia, a anatomia humana, botéanica e cadé eres humanos? Cadé
as pessoas durante meu curso de graduacdo? Tirgratea de ensino

gue a gente dava aula, mas faltava ainda a intesad@ tudo que a gente
viu de botanica, fisiologia e microbiologia com ssres humanos. Eu
sentia essa falta, dai eu busquei alguém que puodiarientar nessa area
e encontrei a Ana e depois desse encontro maraalheu venho

trabalhando desde entdo” (E- 8).

Tozoni-Reis (2003) lembra que a Educacdo Ambiettake ser realizada no ensino, na
pesquisa e na extensao, a partir de préaticas edacdbrmais ou ndo-formais que superem
as formas limitadas de pensar e agir, proporciomatividades educativas organizadas

dentro da interdisciplinaridade nos projetos dedagéo Ambiental.

Considerando que os entrevistados enfatizaramajstps e estagios realizados durante a
graduacdo como fator motivador para trabalhar coBEdacacdo Ambiental, é possivel

inferir que estes constituem estratégias imporsarpara desenvolver as questdes
socioambientais no ensino superior. O desenvolinde pesquisas cientificas sobre a
tematica também sédo fundamentais para ampliar&o \da comunidade académica e da

comunidade local.

Um dos patrticipantes do Pélo Maringa mencionoua@geu principal estimulo acontecera

durante o periodo em qumeinistrou aulasno ensino médio, haja vista a necessidade de
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refletir sobre as questdes e problemas que estacamendo no entorno da escola, e no

cotidiano dos alunos.

“[...] comecou principalmente quando eu dava autaensino médio, de
vocé comecar e refletir sobre o que esta acontecandeu redor. Entao,
como uma necessidade, aquela coisa do o que earéodo aqui. Essa
guestdo do meio ambiente e da Educacdo Ambierdgadehiu a partir
da necessidade de levar essas questdes para alsaala e de discutir
com os alunos, tentando fazer com que nas aulapumisssemos refletir
de uma forma diferente de ver o mundo... Comegquartir dessa visao e
ela foi se ampliando e se modificando, mas foi newessidade pessoal
de ensinar alguma coisa que tenha algum valor e gpssa mudar um
pouquinho a forma das pessoas pensarem” (E-5).

A fala do entrevistado expressa a realidade dadsmlaula, visto que a necessidade da
insercdo de conhecimentos da area ambiental éveadmaior e o professor se vé numa
situacdo em que muitos conceitos estdo distantes alonos, mas as questdes

socioambientais cada vez mais proximas.

Neste contexto, Costa et. al (2003) afirma que afepsor se vé na necessidade de
envolver-se com o meio, relacionando o saber seca@bpratica social cotidiana acrescida
do saber académico, dos saberes da experiénciaequmegram aos saberes cientificos,
renovando-lhes o sentido e o significado, para quaw reflexdes, novas discussodes e

mudanca de valores nos educando.

Outro aspecto de motivagdo para trabalhar com ad€doe Ambiental citado por trés
entrevistados foi ¢ocal de trabalhg uma vez que no estabelecimento de suas atividades
em suas respectivas instituices, estes profigsiditaam requisitados a desenvolver

atividades e/ou projetos de Educacédo Ambiental.

“Na parte ambiental, na realidade eu comecei poasw, como a minha
formacdo € a quimica, houve um momento a solicitag@ pessoas
buscando visitas na unidade operacional e ai em&ardos repasses de
informacdes, eu percebi que o meu universo dernrdgbes estava sendo
ampliado e & medida que eu ampliava esse univezsofdrmacdes, eu

percebia que estava cada vez maior e tinha masasgiara aprender e
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tinha mais coisas para fazer e ai 0 meu univergsarfando e crescendo
de tal forma que quando eu vi estava exatamenenfazaquilo que eu
gueria, estar fazendo em algum momento, que pornagazao eu entrei
por acaso e acabei fazendo, sendo uma coisa quéanmauito prazer”
(E-4).

“No primeiro estagio da minha vida eu tive muitantato com o pessoal
da licenciatura em ciéncias, onde eu ministrei igigtas de tecnologia,

da éarea de informatica e ali comecou 0 meu interes® questdes da
informatica educacional. Depois fui trabalhar em aumnstituicdo, onde

estou desde 1999, que tem uma das areas em Edubdagdiental e eu

trabalho na area de tecnologia principalmente enseswolvimento de
website. Comecei a despertar o0 meu interesse pklag€do Ambiental e
tendo assim interesse em estar trabalhando as dgmstecnolédgicas
como ferramentas e suporte para o desenvolvimer@toEducacao

Ambiental” (E-6).

“Eu entrei na empresa que eu trabalho em 1994 g@dimha a formacao
em geografia pela Universidade Estadual de Mariegive a felicidade
de encontrar alguns professores que gostavam rdaise trabalho e que
acabaram fazendo com que a gente se apaixonasseguorO primeiro
setor onde eu trabalhei foi o Parque do Inga edidlbém eu encontrei a
bidloga Lidia que foi uma pessoa que me estimulaitoma &rea. Entéo,
eu ja tinha essa paixao e a bidloga Lidia ja trdt@la com a Educacéo
Ambiental no Parque do Ingad desde 1988, ela era yioaeira no
municipio, foi ai que a gente acabou trabalhandaque cada vez mais
apaixonada pelo setor” (E-7).

Os entrevistados se envolveram com a Educagdo Amabiem instituicbes que

possibilitaram meios para o desenvolvimento dadztdes voltadas a dimensdo ambiental,
como descrito por E-4, que comecgou a trabalhar eorBducacdo Ambiental pela

solicitagdo de palestras e por divulgacdo de indghas para o0 esclarecimento da
sociedade civil. O entrevistado E-6 alia os seteyésses pela informética educacional e o
envolvimento da entidade em que trabalha com atiean@&mbiental. J& E-7 p6de conhecer
a Educacdo Ambiental na graduacdo e encaminhaidat®es em uma unidade de

conservacao local.

O conhecimento da Educacdo Ambiental desses estadus, por meio do campo
profissional, demonstra que o exercicio da respmidade social corporativa, segundo

Kraemer (2005), concilia as esferas econOmica, emddi e social na expansao das
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atividades de empresas e instituicdes. A respdidsde social de empresas e instituicdes
pode ser considerada um elemento importante paexeocicio de relacdes entre a
instituicdo e a comunidade, impulsionando novasupas ligadas a ética e qualidade da

relacdo empresa-sociedade.

CATEGORIA 4 : METODOLOGIAS E_ MODALIDADES DIDATICAS
UTILIZADAS PARA A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

O objetivo dessa categoria € verificar as metodasog modalidades didaticas utilizadas
pelos educadores ambientais no desenvolvimento eds ¢$rabalhos em Educacgao

Ambiental. Krasilchik (2004) destaca que a escalaanodalidade didatica dependera do
conteudo, dos objetivos, do tempo, dos recursg@odigeis e da convic¢do do educador ao
trabalhar a teméatica proposta, visto que as maddsl didaticas sdo ferramentas para

atrairem o publico, atendendo as diferencas indargd

Floriani e Knechtel (2003, p.98) discutem que aodelbgia “é a busca de formas, de
instrumentos, de caminhos para o conhecimentoenesto 0 conhecimento ambiental.
Desse modo, as estratégias metodoldgicas sao peiaso educador compor 0 processo
educativo ao longo do desenvolvimento de sua predagdgica, visando a formacgéo

social dos coletivos humanos e sua reintegragéoacoatureza.

Para identificar as metodologias e modalidadestidaia utilizadas pelos entrevistados,
solicitou-se que eles relatassem as suas exper$guanto as praticas desenvolvidas no

trabalho com Educacdo Ambiental, destacado no @u&dr
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Quadro 9: Subcategorias e numero de unidades de analise asbtgbr meio das
entrevistas realizadas com os participantes do Rdiringd sobre as metodologias e
modalidades didaticas utilizadas na pratica em Eddo Ambiental

Categoria

Subcategoria

Anélise

N°. de Unidades de

4. Metodologias e
modalidades didaticas
utilizadas na prética da
Educacédo Ambiental

4.1 Problematizacéo

4.2 Material teérico

4.3 Pesquisa-acao

4.4 Atividades Praticas

= Atividades Experimentais 1
= Atividades de sensibilizac&o 2
= Atividades de Campo 3
4.5 Recursos tecnoldgicos
= Data show e retroprojetor 3
= Fotos 1
*» Filmes 2
4.6 Discussoes
»= Mini-cursos 1
= Grupos de discusséo 1
= Conversas informais 1
= Palestras 3

Os educadores ambientais do Pélo Maring4, em ssasicbes, atribuiram metodologia e

varios tipos de modalidades didaticas para o ded@mento de suas acbes ambientais, de

tal modo que criou-se seis subcategorias, tendanmrero maior de registros de unidades

de analise do que a quantidade de entrevistadsse deodo apresentar-se-a as primeiras

falas dos entrevistados e em seguida a anélise.

“Na metodologia, eu procuro saber 0 que a pessdaesa principio,

aguele conhecimento simples que a gente até apl&caescola em
conteudo, essa mesma metodologia para saber o gessba conhece a
respeito do assunto. E procurar sensibilizar mesnpessoa, mostrando
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0 quanto é importante... Entdo, eu procuro cheganais préximo da
realidade das pessoas” (E-1).

“Na sala de aula, eu suo muito as dinamicas, a#des de

sensibilizacdo... Eu acho legal fazer e usar esfia@micas, porque 0s
alunos assim, refletem, tém um momento de reflexétlizo leituras,

filmes, ndo somente documentarios, mas algum fjineevocé pode tirar
uma mensagem... Entdo, eu utilizo filmes e atieddaikt sensibilizacéo,
também o estudo do meio, eu gosto muito de sasatiade aula, sair,
observar, voltar, fazer visite em parque, quandmwssivel eu faco isso”
(E-2).

“Pesquisa de campo, capacitacao de grupos e maagéid de recursos
tecnolégicos” (E-3).

“[...] n6s podemos utilizar data show, retroprojetwideos, em forma de
palestras apoiadas nestas formas de instrumentacém informacdes
visuais, traduzindo numa linguagem para o pessotdreler e visualizar

claramente do que é que nés estamos falando epast®... a gente tem
ao longo do tempo muitas imagens que a gente aaapao fotos, assim

a gente une dados, imagens e juntamos todas asmafdes e

traduzirmos para quem nos solicita, dai dependeddopublico com

quem vamos trabalhar” (E-4).

“Néo da para fazer Educacdo Ambiental se a geni adiumar formas
de problematizar, quando eu digo problematizar @ umaneira de vocé
permitir com que o aluno, participe efetivament@p rs6 o aluno mas
também as pessoas com que vocé esta lidando aé, teon que inseri-
las, deixar elas fazerem parte disso. Entédo, a tfwede trabalhar com
grupo de discussoes e de trabalhar a partir de tegeradores sempre de
uma forma com que os alunos coloquem as suas pssi¢éloque o que
eles pensam e o que eles entendem sobre aquiloartk pessas
discussfes e através de grupos de discussdesidadis experimentais
gue levem eles a refletir... vamos formar os grugmsliscussdo e vamos
assistir o filme ‘Inferno de Dante’. Enfim, semfmascando por meio de
grupos, promovendo o debate e o dialogo.” (E-5).

“Quanto a metodologia n6s estamos usando duas:falas ligada mais
ao projeto, que é voltada a &rea da informética aadiional e a outra
metodologia de trabalho é a pesquisa-acdo, esskneide a pesquisa-
acdo. Por que a pesquisa-acao? Porque ela nos partpara sustentar
a forma de desenvolvermos um trabalho coletivo, geviamente estar
todo delineado, mas que a gente possa junto compmglesenvolver as
atividades para atingir o nosso objetivo” (E-6).
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“Depende do trabalho que a gente vai estar realdm@ndepende do
evento, porque fazemos varios eventos durante g angente vai
utilizando palestras, exposi¢des audio visuaisgpiss com os alunos, a
pratica mesmo de campo, os alunos indo a camp@okEdepende do tipo
de atividade que a gente vai realizar naquele n{gs7).

“A metodologia que eu mais utilizei durante os mgeis anos depois de
formada e de trabalho s&o mini-cursos, palestramversas informais,
atividades de sensibilizacdo que eu gosto muitadelhar, dai também
as pessoas se sensibilizam bastante, material ceobastante texto,
porgue as pessoas tém sede de informacao porqeadepdo do publico
que a gente trabalha, eles ndo tém acesso. Eu gosito de passar
bastante texto especialmente para os professoregupdalta bastante
essa parte tedrica” (E-8).

Observa-se nos relatos que dois entrevistadosglE=-b) utilizam-se daroblematizacéo
para envolver o seu publico nas discussdes amisedtgproblematizacdo € um método
empregado para iniciar discussdes, possibilitande gs pessoas exponham o0s seus
conhecimentos prévios sobre um determinado asswmmay (1997) revela que os
conhecimentos prévios sdo aqueles obtidos durarggpeeriéncias cotidianas do individuo,

essenciais para a construcdo do conhecimentofmenti

A problematizagdo possibilita ao educador visualas experiéncias de seu publico e
priorizar as dinamicas interativas que irdo promavexercicio do processo dialégico em
prol da construcdo do saber ambiental, refletir@@onsciéncia, sociedade, e propiciando

mudancas quanto as questdes socioambientais.

Dessa forma, quando se menciona a problematizagéele-se o envolvimento dos atores
do Pdlo Maringa quanto a construcao socio-coletevdimensdo ambiental, permitindo aos
educandos ou publico com quem se esta trabalhandmattilhar de idéias e o caminhar na

construcdo do conhecimento ambiental.

A utilizagdo demateriais tedricoscomo estratégia para desenvolver as atividades em
Educagdo Ambiental foi lembrada por dois entredis$a(E-2 e E-8), os quais descrevem

gue € importante o uso de material tedrico comtefpara discussoes, visto que o publico,
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como professores, apresenta grande sede de infdoneaquitas vezes, falta-lhe esta parte
teodrica. E para os alunos, é importante propicileitara envolvendo-os em momentos de

reflexao.

O relato dos entrevistados ajusta-se a abordagganpier Knechtel (2001), que em sua
perspectiva sobre a Educacdo Ambiental expbe o abeance a dimensao tedrico-
metodolégica como um instrumento para discuss&silpiitando a construcéo coletiva do

saber ambiental, enfatizando dindmicas interativ@spromovam o processo dialégico.

Quando destacou-se as modalidades didaticas, ees¢awom a descricdo de instrumentos
para a elaboracao da Educacdo Ambiental, entregamtom relato ocorreu a discusséao da
uma metodologia para a aplicacdo da Educacéo Atahi®essa forma, o entrevistado E-6
apontou apesquisa-acdocomo suporte para sustentar o desenvolvimento amaltro
coletivo, possibilitando que os pesquisadores @pein da pesquisa junto aos sujeitos de

estudo, como se refere Thiollant:

[...] a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa soamlbase empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo ccmagdo ou com a

resolucdo de um problema coletivo e no qual os ypesdores e 0s

participantes representativos da situacdo ou dagra estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,Q20 p. 14).

Neste contexto, para que uma pesquisa seja coadaemma pesquisa-acdo, ela deve
acontecer com o0 envolvimento ativo que parte dgsites na busca da solucdo do(s)
problema(s) levantados. Além disso, a acdo devsigeificativa, pois os participantes ndo
sdo objetos de estudo, mas, juntamente com os ipadqres devem desempenhar um
papel ativo no equacionamento dos problemas erzcwdr no acompanhamento e na
avaliacdo das acOes desencadeadas. Trata-se dexperanentacdo em situacao real, na

gual os pesquisadores intervém conscientemente.

Fundamentado nestes aspectos, muitas pesquisagdl@racBo Ambiental apropriam-se

dessa metodologia, pelo fato de que os pesquisagodem trabalhar juntamente com os
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sujeitos da pesquisa, para que juntos atinjam ¢gstiais e solucionem a problematica

daguela comunidade ou institui¢&o.

As Atividades préticadoi outro item mencionado pelos entrevistadosc&#emza, Amaral

e Gouveia (1986) expdem que atividades praticasmagaroporcionar uma aprendizagem
significativa dos conteddos, por estar relacionadaacdes que os alunos realizam
diretamente sobre 0s objetos, os materiais e @s s@ros, procurando caracteriza-los ou
fazendo com que suas transformacgdes, sendo tas deS8envolvidas pelos alunos quando

realizam experimentacgdes.

Dentre as atividades praticas mencionadas pelossatio Pélo Maringa, um entrevistado
(E-5) mencionou desenvolver atividades experimsrtam seus alunos de forma que eles
possam refletir sobre as teméaticas estudadas; aetdievistados (E-2, E-8) relataram
atividades de sensibilizacdo e de reflexdo como fomaa de sensibilizar o seu publico
guanto as questdes ambientais; e trés educadoeesHB, E-7) reportaram-se a atividade
de campo como uma préatica que subsidia a saidaldoss para uma observacdo de

material bioldgico integrando as futuras discussbesala de aula.

Os entrevistados utilizam essas estratégias comanfentas para a sua pratica pedagdgica,
propiciando novas experiéncias, discussfes e fefteros educandos, com o objetivo de

gue 0S mesmos construam o conhecimento sobre uerandleada tematica ambiental.

Alguns participantes do Pdlo Maringé enfatizarara qa métodos utilizados para realizar
atividades em Educacdo Ambiental dependem dos @emtserem propostos ou dos
assuntos a serem discutidos, sendreosrsos tecnolgicosinstrumentos essenciais para a

aplicacao dessas préticas.

Krasilchik (2000) define que recursos tecnolégis@s meios utilizados num contexto de
ensino, visando estimular o aluno e promover onamamento do processo ensino-

aprendizagem. No relato dos entrevistados observgue trés deles (E-3, E-4 e E-7)
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destacam o uso de data-show e retroprojetor cone ingtrumentagcdo para transpor ao
publico o assunto que estd sendo debatido; um @du¢g-4) mencionou a utilizagdo de
fotos para sensibilizar o publico sobre o assunto aldorddois entrevistados (E-2 e E-5)
utilizam-se defilmes para passar uma mensagem a seus educandos sotdmgtaa

trabalhada.

Percebe-se por meio desses depoimentos que osamttegydo Polo Maringd aparentam
apresentar uma responsabilidade educacional aallteabcom questbes relacionadas aos
fatores socioambientais, selecionando estratégiastreimentos didaticos para envolver e
sensibilizar os educandos ou o publico com os telisastidos, possibilitando a construcéo

do saber ambiental.

Outras modalidades didéaticas destacadas pelosvistadds foram os modos de inserir
discussdeso cotidiano do publico alvo. Krasilchik (2006)ppbe que para uma discussao
resultar numa reflexdo ou promocédo de idéias éssada a passagem da exposi¢cao para o
didlogo, utilizando-se de uma discusséao estrutyrpdatuada com debate dos alunos e

deducgdes das situacdes debatidas.

Por esse aspecto, agrupa-se algumas modalidadésicasd dentro da subcategoria
discussao,por se tratar de meios para incluir o debate salsréematicas relativas a
Educagcdo Ambiental. Desse modo, um entrevistad®) (feferiu-se a realizacdo de mini-
cursos e conversas informais como estratégia mansilslizar o pablico com relagdo as
guestdes ambientais; um educador (E-5) citou ado@im de grupos para discussao como
forma de promover o debate e o diadlogo entre a®alurés entrevistados (E-4, E-7 e E-8)
enfatizaram as palestras como forma de trazer ardiio ambiental para o debate social. E

todas as opc¢Oes sédo validas, pois cumprem o fine &€ destinam.

As discussdes elaboradas sobre a Educacdo Ambs&atadlementos para a manifestacao
do desenvolvimento coletivo sobre a compreensdo dagdltiplos problemas

socioambientais que nos cercam. Para Tristdo (2083)hguagem é trans-formadora da
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acdo sobre a natureza, da cultura, as sociedadeintaacdes”, isto €, as atividades
pedagdgicas mencionadas pelos entrevistados s@adate trabalhar o debate ambiental
em prol de uma mobilizacdo ndo somente em favoatlaeza, mas também pela melhoria

da qualidade de vida de todos os seres.

CATEGORIA 5: CONQEPC}()ES A RESPEITO DO DESENVOLVIMEN TO
CIENTIFICO E TECNOLOGICO

A producéao cientifica e tecnolégica ao longo d#&dhis desenvolveu-se pelas necessidades
humanas e, também, pela ambicdo e curiosidaderdus®ano em conhecer e manipular
fenbmenos e fatos da natureza. Entretanto, o megralcancado ndo significou uma
melhoria imediata nas condi¢cdes de vida de todas FMarcuse (1967, p. 150) “a ciéncia
da natureza se desenvolve sobpriori tecnolégicd® que projeta a natureza como
instrumento potencial, material de controle e omEg@o”. Com essa Vvisdo, as
necessidades da sociedade refletem-se na prodec&ecublogias e na constituicdo de
conhecimentos cientificos para atender a demantal.sgstes fatores sdo determinantes
para a direcdo da pesquisa cientifica, de formaegses conhecimentos traduzam-se em

especificidades da préatica humana.

Neste contexto, o educador ganha potencialidadesvemque expde ao debate as questdes
ligadas aos conhecimentos cientificos e tecnolégicgue na atualidade afligem
principalmente a dimensdo socioambiental. Desseomperguntou-se aos entrevistados
sobre suas concepcdes a respeito do desenvolvirnemtidfico e tecnoldgico. A analise

dos depoimentos esta descrita no Quadro 10.

33 Grifo do autor, Marcuse (1967).
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Quadro 10: Subcategorias e numero de unidades de analise asbtwbr meio das
entrevistas realizadas com os participantes do Rdéoinga sobre as suas concepcdes a
respeito do desenvolvimento cientifico e tecnotbgic

Categoria Subcategoria N°. de Unidades dg¢
Analise
5.1 Abordagem positiva 3
5. Concepcbes a respeito 6302 Abordagem negativa 2
desenvolvimento cientifico (6.3 Dualidade do conhecimento 2
tecnologico cientifico
5.4 Nao neutralidade do 1
conhecimento cientifico

Alguns entrevistados apresentaram uowacepcao positivasobre o desenvolvimento

cientifico e tecnoldgico. Os entrevistados E-2 @ Eelataram que a tecnologia pode ser

utilizada para a resolucéo de problemas, send&dliafirmou que a perspectiva no ensino

de ciéncias e no ensino superior é trabalhar coem@éncia CTSA (Ciéncia, Tecnologia,

Sociedade e Ambiente). O entrevistado E-6 ja seritehs concepcdes da tecnologia da

informacdo e da comunicacdo como forma de trangs®es conhecimentos aos

professores, bem como manter o publico atualizaedaneio de féruns e discussoes.

“Eu sempre procuro ver o que tem de positivo ness@scos, traz um
maior conforto e também por meio desses avancesi gem condicdes
de restaurar alguma coisa ou tentar minimizar. Eqtéu vejo assim, que
a ciéncia quando ela é aplicada, a gente sempreatfumle dizer ciéncia
aplicada é a tecnologia. Essa tecnologia pode sada tanto para nos
trazer assim um mal como também ajudar na resolugasses

problemas. Entédo, eu procuro analisar cada uma aes$scnologias que
vem surgindo e em sala de aula, a gente procurgsehar algum texto.

A perspectiva do ensino de ciéncia, tecnologia @esade sdo atuais
nas diretrizes do Parana, que pede que se trabab®m. As novas
tendéncias do ensino superiores é 0 ensino PolYEB@M consonancia
com essa tendéncia CTS. Entdo, eu acredito assanégnecessario
enquanto um educador ambiental olhar bem criticameara a ciéncia,

tecnologia e sociedade” (E-2).

“Eu vou falar mais especificamente de tecnologia idrmacéo e
comunicacgédo, que seria hoje a internet. Eu vejotarnet e o sites como
um grande esporte para todas as areas e especrabém para a
Educacdo Ambiental... Entdo, eu vejo assim bastqusitivo essa
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tecnologia, facilita a integracéo, deixa de existidistancia e facilmente
temos acesso a todas as informacdes em todas as, @e vejo com
bons olhos porque tém grupos de discusséo e féaugsnte esta sempre
atualizado estando on line, com as informac¢desotémdais, regionais,
nacionais e internacionais. Eu vejo um grande GeitefE importante
também que os educadores tenham acesso as essEs anEimbém
passem a ter dominio de como usar e como tambéemnpoantribuir na
construcao de um website de uma forma simplifieadasmistificando a
informatica como sendo uma ferramenta de difidlidatde” (E-6).

“Eu acredito que é muito importante para que ndshemos ai esses
avancos e novas tecnologias para serem trabalhadas relacdo as
problematicas. Hoje esse tema esta sendo muitodadsbue muito
debatido em todo o planeta, sendo muito importante esses conceitos
avancem cada vez mais” (E-7).

Os depoimentos desses educadores ambientais remetentdesenvolvimento cientifico e
tecnolégico numa perspectiva benéfica, ou seja, eorfinalidade de propiciar uma
interacdo entre o conhecimento cientifico e o poliiabalhado, trazendo discussdes sobre
a resolucdo de problemas ou contextualizando osicasa tecnolégicos para o
desenvolvimento do pensamento critico por parteedasandos.

Outros participantes do Pélo Maringa apresentamamalordagem negativagomo o caso
do E-1, afirmando que os desenvolvimentos cientfie tecnoldgicos trouxeram passivos
ambientais para a humanidade, como o aquecimeantmalgldai vem a necessidade das
mudancas comportamentais quanto as questdes ligadagservacdo do planeta. O
entrevistado E-8 questiona o desenvolvimento desadb beneficiando poucos, enquanto
muitos ainda estédo na linha da pobreza.

“Eu acho que esse aquecimento global por ser unblpmma muito
grande, eu acho que veio dar um alarde para a EdaicaAmbiental, vai
ser importante nesse periodo para as pessoas resdmeudar o
comportamento, para ndo prejudicar mais o0 planetntdo, o
aquecimento global envolve tudo, biodiversidade. phofessor meu
brincou, que nao é dificil resolver o problema éaémentar a area
verde e diminuir a emisséo de carbono. Uma coisaala brincou, mas
se vocé parar para pensar € simples mesmo, o gpediené questao
politica e empresarial. Entd@uacho que esse trabalho de mudanca, de
optar por tecnologias mais econémicas e que polo@nos o planeta é
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uma coisa que atualmente esta ajudando muito daaral o planeta”
(E-1).

E complicado, porque os avangos tecnoldgicos chooamstantemente
com o meio natural e os seres humanos. O que ao giger é que se
constroem inimeros apartamentos, prédios ou eofficiom grandes
tecnologias, enquanto varias pessoas estdo moraadueira do rio em
casas precdarias, saneamento precario, sem nenhuor@igdo e
nenhuma de higiene. Enquanto, de um lado a teci@lesia enorme,
esta crescendo com ritmo acelerado, 0 que eu sopauwwo contra, por
outro lado, as pessoas estdo passando fome, est@ohijiene, sem
saneamento, sem comida e sem informacédo. Enta®jewssim que ha
a uma dualidade muito grande, um extremo ao outuitargrande e
infelizmente tende a crescer. Eu acho que nés eduea temos esse
papel de tentar equilibrar esse grande buraco exis entre os avancos
tecnolégicos e a falta que a populacao tem de estis basicas” (E-8).

Leff (2001, p. 317), alerta que a “tecnologizac@ovitla est4 colocando em questdo o
conhecimento da vida e as praticas no campo daesabidndo espacos de reflexdo

filoséfica, de elaboracéo tedrica, de producdasaiégicas e de estratégias sociais”.

O discurso dos entrevistados questiona a raci@usdicientifica e econdmica, destacando
gue a degradacdo ambiental estd diretamente adsoaiadeterioracdo das condicdes
sociais, de forma que para se valer as tecnolagietentes minimizando impactos na
natureza sdo necessarios planejamentos estratégicoerentes para a utilizacdo dos

recursos naturais.

Quando os entrevistados foram questionados solae soncepcdes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, registrou-se que doisedaedxpbem umdualidade dentro deste
contexto, visto que os educadores ambientais matierqp duas formas de analisar esses
conhecimentos.

“Penso que h& um percentual que muito contribuigparrecuperacao e
manutencdo do ambiente, mas também ha avancosamoerametem.
Por outro lado percebo que a sociedade ja ndo &baalheia a estas
problematicas e tem se organizado para a conservagareservacao do
meio” (E-3).
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“Na minha concepcdo, com relacdo a essa questdo efestos
ambientais e das na¢cfes que acontecem, visuali#o olaramente que
existem muitas pesquisas, muita informacdo, muitdenal sendo
produzido, mas na pratica para que vocé tenha umezensdo de
resultados positivos na protecdo de mananciais,reeuperacdo de
areas degradadas ou uma politica de eliminacdoeatarde residuos ou
no processo de conscientizacdo da sociedade, e teisto pouca
efetividade. Entdo, muita informacédo para poucalkesio” (E-4).

O entrevistado E-3 descreve que ocorre uma coigéblcom relagdo ao meio ambiente,
porém outras situacdes podem comprometem a cogderv@os recursos naturais. O
entrevistado E-4 relaciona que muitas pesquisas fedas e muitas informacgdes
produzidas, entretanto poucos resultados sao igsive

A fala dos entrevistados demonstra uma critica @ @xpansdo do desenvolvimento

cientifico e tecnolégico apenas com uma visdo tivada uma vez que 0S Seus

conhecimentos também deveriam almejar a melhorgudidade de vida e a preservacao
dos recursos. Importante mencionar que parte de&edsme ndo esta alheia a essas
situacdes, visto que 6rgaos e entidades estdasmde para debater formas de estruturar
situacdes locais, como exemplo a constituicao diesrde Educacao Ambiental.

Com relacéo as concepc¢des do conhecimento cienéftecnoldgico obtivemos um relato
sobre ando neutralidade do conhecimento cientificaChassot (1998) afirma a ciéncia
como ndo sendo neutra, visto que trata-se de uiagiorexclusivamente humana, isto é,
focada a atender as demandas sociais e econdmgsasdiscurso vem de encontro com o

posicionamento do entrevistado E-5.

“[...] o importante nesse momento é o fio condulessas discussdes é
importante a gente pensar que existem estas redaedére ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio ambiente, que o camketo cientifico
gue eu estou desenvolvendo ndo é neutro, eu néo dssenvolvendo
sozinho la no meu laboratério, ndo tendo consegé@dnpara a
tecnologia e 0 uso que eu vou fazer, isso tem qdéseia para a
sociedade podendo ser boas ou ruins, mas é imgerigue eu esteja
consciente sobre elas. E que elas dependem desstede grupos, de
pessoas e essa discussao é importantissima quejeldevada para a
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sala de aula, para as pessoas e para a sociedaiggsque nao se fazia
ha& muito tempo atras e ainda nao se faz” (E-5).

A interpretacdo do entrevistado sobre o conhecioneigntifico e tecnolégico demonstra
uma preocupacdo com a producado cientifica desaderi®em como, uma consciéncia
sobre o desenvolvimento de atividades que irdetrefla sociedade. Evidencia, ainda, que
cada vez mais as discussfes em grupos, orgaodadadi e na propria sala de aula se
fazem-se necessarias. A relevancia desses conhosregusta-se a formacao social dos

individuos.

CATEGORIA 6 : CONCEPCOES SOBRE REDES DE EDUCACAO AMBIENTAL

As representacdes sobre Redes de Educacdo Ambi@wsl Gltimos anos, vém se
ampliando por meio dos esforcos de varios pesquisadao estabelecer acdes e
desenvolvimento de pesquisas dentro do conceitedks sociais. Dentre eles, destaca-se
Fachinelli, Marcons e Moinet (2001), Amaral (20@D04), Marteleto e Silva (2004),
Marteleto (2005), Martinho (2003, 2004, 2006) e fBaee Taglieber (2007), cujas
pesquisas situam as redes sociais como um nova@adyanizacional, que prioriza novas
formas de pensamentos, novos valores e novas editpdra a promocgdo dos ideais

socioambientais.

Esta categoria tem por finalidade verificar as epgées sobre Redes de Educacgao
Ambiental dos participantes do Polo Maringa, repméando as diversas consideracoes dos
entrevistados. Para Marteleto (2005), o conceitcedes sociais atualmente apresenta uma
diversidade de significacdes, dependendo dos pitopdde atuacdo e das correntes sociais
envolvidas. Desse modo, pode-se observar as cdeefde Redes de Educacdo Ambiental

dos educadores no Quadro 11.
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Quadro 11: Subcategorias e numero de unidades de analise asbtwbr meio das
entrevistas realizadas com os participantes do Pdhringa sobre as suas concepcdes
sobre Redes de Educacao Ambiental

Categoria Subcategoria N°. de Unidades de
Analise
6.1 Integracao 1
A odde

gag:;;;op%ﬁsi;&ze Redes 8o Estrutura organizacional He 1
uma rede
6.2 Troca de experiéncias 6
informacoes

No decorrer da investigacdo, destacaram-se ditseabordagens sobre o conceito de
Redes de Educacdo Ambiental, sendo uma delagegracédo de diferentes areas do
conhecimente@m prol da resolucédo dos problemas ambientais seracido das pessoas

guanto as questdes socioambientais.

“Eu penso que a Educacdo Ambiental vista dentraieh@ rede integra

vérias areas do conhecimento para minimizar os laolas, para tentar

encontrar solugéo, para discutir, para sensibilizgueles que néo tém
acesso a informacdo. A rede € um entrelacament@rdas com o

objetivo de educar as pessoas ambientalmente” (E-2)

O entrevistado abrange em seu conceito de Rededumcdo Ambiental a integracdo das
diferentes areas em busca de objetivos em comungosesse um dos aspectos
fundamentais dentro do conceito de rede, reforgadoMartinho (2006) “0 que une 0s

diferentes membros de uma rede € o conjunto deegbobjetivos que eles estabelecem

como comuns”.

Ou seja, a fala do entrevistado enfatiza o contadointerdisciplinaridade, visando

promover a articulacdo de conhecimento para auedolde questdes ambientais. Leff
(2001) discorre que as situacbes emergentes cagaceb problematica ambiental exigem
uma integracdo de diversas disciplinas cientifieagcnicas para a sua explicacdo e

resolucéo.
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Neste aspecto, Carvalho (2006) propde que a is@plinaridade seja uma reorganizacao
de areas e das formas de se relacionar os conhe#osneisando uma compreensao da
complexidade das inter-relacées na base dos prablegologicos. Observacdes tiradas da

fala do entrevistado demonstram a sua preocupaga@@raxis a Educacdo Ambiental.

Diante do conceito de Redes de Educacdo Ambientahtrevistado E-6 abordou uma
estrutura organizacional de uma redexpondo que a rede é formada por nés e que esse

nés estdo interconectados, ndo apresentando dadarou hierarquia.

“A rede de Educacdo Ambiental para mim estd muéadgionada ao
préprio conceito literal de redes. Uma rede é fodagor nos e esses
nés estdo interconectados, ndo tem uma linearidadd]iria que esses
noés estdo numa dimensdo tridimensional e que ndsteexuma
hierarquia... A minha concepc¢éo de redes € um d¢tmbastante amplo,
onde h& uma democracia, mas uma democracia naemtals literal da
democracia, existe uma cooperacdo, a rede existe conexao nao-
linear em que nés quebramos varios padrbes e muslaaiguns
paradigmas que estd impregnado na nossa formacaceda so vai
existir quando estas conexdes estiverem interligadgu quero concluir
essa fala com o seguinte um poema” (E-6).

Redes dos sonhos ou sonho da rede

A rede dos sonhos

Arede

Qual rede estamos?

Qual planeta vivemos?

A horizontalidade dos sonhos

As linhas paralelas

Quando as linhas se curvaram

Quando os pontos se encontraram

As intersecc¢des (no caso os nés) existem no cantdolaonhos
Ainda distante desses pontos

Segue o caminho em busca dos pontos
Os pontos existem perdidos no espaco
Ainda distantes da nossa realidade
Mas ainda podemos sonhar

Autor: Amigo da Terra
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“Entdo, € um conceito de rede. Essencialmente oegte ai € a minha
visdo de rede. E um caminhar que eu vejo que estaistantes ainda e
esses pontos estdo no espaco, ainda caminhamosndie paralela, ndo
estamos cruzando 0s pontos e que no cruzamentteraxiswitas
interse¢des, que sao os encontros” (E-6).

O pensamento do entrevistado abrange as caractside uma rede social formuladas por

Castells (2000), no qual Guerra et al (2007) desque um fator importante na organizacao

7z BN

em rede é a multi-lideranga, que visa a articulagéodiversos nd0s para ampliar as
possibilidades de decisdo e a a¢do de cada unuse@®mponentes como um todo.

“A rede é um padrdo organizacional que prima flelabilidade e pelo
dinamismo de sua estrutura; pela democracia e mteslizacdo na
tomada de decisao; pelo alto grau de autonomiseds membros; pela

horizontalidade das relagBes entre os seus elegie(fARTINHO,
2006).

O educador menciona que o caminhar ideal dentreod@epcdo de redes ainda esta
distante, mas aos poucos 0s nds estdo se encanggulicos a mobilizacdo das redes vai
conseguindo atingir os seus objetivos.

As concepcoes de Redes de Educacdo Ambiental slersegevistados enfatizam o carater
de troca de informacgbes e experiénciamntre os elos da rede, proporcionando uma

interacdo sobre projetos, metodologias e atividddssnvolvidos no contexto da Educacéo
Ambiental.

“Uma Rede de Educacao Ambiental, eu acho que séasvinstituicbes
gue trabalham direto com a Educacdo Ambiental, @eereinem
eventualmente, ndo sei, com alguma freqiiéncia, giseutir a respeito
das melhores metodologias para poder fazer de fat&cducacéo
Ambiental... As redes de Educacdo Ambiental sdiavanstituicdes que
discutem isso mesmo, a melhor maneira de efetivaEdacacéo
Ambiental” (E-1).

“E a possibilidade de trocar experiéncias, de cargreiniciativas e de
fortalecimentos das causas relacionadas com o antddi¢E-3).
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“No caso da Rede de Educacdo Ambiental, o que rhwtpercebido, o
fato de vocé estar inserido num grupo de pessoas) nniverso de
formacgBes diferentes, porém discutindo 0 mesmo nassé uma
oportunidade de crescimento, desenvolvimento, aamhamadurecer e
ter seguranca naquilo que vai estar fazendo no sepale informacdes”
(E-4).

“E poder estar trocando informag6es, poder estdeitigando o que um
esta fazendo e o outro estd fazendo. Eu acho nmofiortante isso ter
acontecido em Maringa e é de suma importancia queasias pessoas
também tenham conhecimento disso para estar trazemals pessoas
que trabalham com isso” (E-7).

Os discursos dos entrevistados vém de encontrcogoonto de vista de Mance (2000):

Trata-se de uma articulacédo entre diversas unidadesatravés de certas
ligacBes, trocam elementos entre si, fortaleceed®aprocamente, e que
podem se multiplicar em novas unidades, as quais, Sua vez,
fortalecem todo o conjunto na medida em que saaléoidas por ele,
permitindo-lhe expandir-se em novas unidades ouanae em equilibrio
sustentavel (MANCE, 2000, p. 24).

As representacdes dos entrevistados sobre a c@uwcepcRedes de Educacdo Ambiental
corroboram com a idéia de Mance (2000), visto qu&®EA-Parana possibilitou a
articulacdo entre seus elementos, propiciando wsctnento do conhecimento sobre a
dimensédo socioambiental do estado, de tal modofoualeceu a rede e favoreceu o
desenvolvimento de novos pélos, como o Pélo Marifydo Londrina, Pdlo Loanda e
Pdlo Curitiba.

Além desse aspecto, alguns entrevistados enfoaasaneios de articulacdo da rede, como
uma ferramenta essencial para transpor as idé@asamentos e questionamentos sobre 0s
projetos e acbes de seus atores. Amaral (2004 faliza que o alimento das redes é a
informacdo compreendida pela producao, circulacma, sendo um desafio manter a
conectividade dos nés no compartilhamento do comteeto ambiental.

“A gente trabalha no espaco nao presencial atragésnternet que nos
deu essa facilidade, onde a gente possa o tempo godializando e
mantendo acesa esta chama do debate e da troca estdiferentes
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atores e parceiros, que estao envolvidos ndo sfegsores, educadores,
mais as pessoas que estédo trabalhando nas emprasss comunidades,
onde a gente possa o tempo todo estar mantendaraacta discussao e
do debate das questdes que a gente quer disclttie sneio ambiente

acesa, agora isso ndo é s0 virtual, este virtuatsea presencial na

medida em que a gente faz os encontros, como éguadllaringa que a

gente faz os nossos encontros para decidir ac@e® @ossa envolver os
diferentes setores...” (E-5).

“Existem indmeras redes que a gente participa wiiuente, mas eu
acho que a Rede de Educacdo Ambiental ndo é sdalimdo é s6
dentro do computador, a gente forma amizades, tromahecimento
dentro do computador, mas o presencial, o conteiod e o olhar, eu
acho que é muito mais importante, principalmentatrdeda area de
Educacdo Ambiental. Claro, que a troca de infornes;@® convivio, as
conversas e as brigas, muitas brigas, que a geste que respeitar €
muito importante dentro do espaco virtual de estaontecendo isso.
Para mim a rede € isso a troca de informag0fes,fdess, de criticas, de
brigas, mas com certeza a troca humana, porque amgénte, nés
conhecemos por e-mail dentro da nossa area e depaente vem
conhecer pessoalmente. Eu acho que isso é o paindp rede, o
humano e que vem em conseqiiéncia da parte vir(ga8).

Os dizeres dos entrevistados revelam uma trocasatde informacdes tanto presenciais
como virtuais, sendo este Gltimo um carater muilezado dentro dos propésitos de redes.
No entanto, Guerra (2004) expde que trabalhar el®m nas listas de discussbes e foruns
eletrdnicos ndo se configuram uma rede social, meagme estes possam ser embrides de
futuras comunidades virtuais de aprendizagem (INSNQ999).

Para Adulis (2005), as tecnologias de informacamrmaunicacdo sdo elos Uteis para as
organizacdes em rede, facilitando os processosmartcacéo, favorecendo o intercambio
de informacdes e o compartilhamento de experiénciEsndo espacos virtuais propicios ao
debate de idéias e a construcdo do conhecimerdtveol

CATEGORIA 7 : OBJETIVO DO POLO MARINGA

O Pdélo Maringd da Rede Paranaense de Educacao Atalbieiciou as suas atividades
com a expectativa de ampliar o dialogo sobre a &gha Ambiental no municipio de
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Maringa e regido. Como j& descrito, o Bélé um conjunto de pessoas ou instituicbes
voltadas a estreitar os relacionamentos e readitsidades, de tal modo, facilitando a

interlocucdo com outros Pdlos e a Rede sem prgudidiversidade de idéias e praticas

gue as compdem.

Sendo o Pdélo uma unidade regional de uma reddyaddalha com autonomia e age em

concordancia com os principios da rede, organizasdatividades de Educacao Ambiental

promovidas em uma determinada regiao.

Neste contexto, perguntou-se aos entrevistadosrspessentacoes a respeito dos objetivos
do Pdélo Maringa para analisar as consideracéesogueducadores ambientais possuem
sobre essa rede local. A andlise dos dados esténdéada no Quadro 12.

Quadro 12: Subcategorias e numero de unidades de andlisedasbtpor meio das
entrevistas realizadas com os participantes da sedee os objetivos do Pélo Maringa

Categoria Subcategoria N°. de Unidades de
Andlise
7.1 Desenvolver atividades em 2

Educacdo  Ambiental paja
melhorar a qualidade de vida

7. Objetivo do Polo Maringa

7.2 Integrar pessoas e 6
instituicbes para desenvolver| a
Educacdo Ambiental

Dois entrevistados (E-2e E-7) expuseram que oigbjdessa rede édesenvolvimento de
atividades para a melhoria da qualidade de vidastacando a necessidade de projetos que
desenvolvam a consciéncia ambiental e a ampliag&bvalgacéo de atividades realizadas

por entidades, 0rgaos e instituicdes da regidovaefiemdo melhor idéias e discussoes.

34 Informagdes disponiveis em: www.rea-parana.pop.fmom
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“Eu acredito assim, que um dos principais objetivaygesar de ja existir
€ essa questdo da coleta seletiva de lixo, podesizalhar mais com
essa questdo... Eu acredito que poderia até mesmanda sugestdo ou
formar monitores, para melhorar essa questdo, dkzart mais essa
cidade que é tao verde, que é até sinbnimo de daddi de ambiente”
(E-2).

“Aqui em Maringa, temos a prefeitura, a universidadlgumas escolas
e instituicdes que estdo trabalhando com a Educagdbiental, que a
gente ndo conhecia como era desenvolvido o trabadlmo é que no
primeiro ciclo de palestras da rede a gente achaiitaninteressante, o
gue a gente pode conhecer e 0 que esta sendo dbesdovaqui em
Maringa. Entdo, a rede € muito importante para podestar
disseminando essas informacgdes” (E-7).

A fala dos entrevistados incorpora um dos objetidosPdlo, que é a promocdo da rede
como um meio de fortalecer e ampliar as atividatke&ducacdo Ambiental da Regidao de
Maringd. O contexto exposto demonstra a ansiedam®e ehtrevistados em sugerir

atividades e realizar uma maior divulgacéo dos texetio P6lo Maringé ou das instituicbes

ligadas a ele.

Essas falas na verdade refletem bem o interesB®lddVaringd em informar, encaminhar
e orientar as necessidades e demandas da Educaxtiental no a&mbito do ensino formal
ou ndo-formal da regido. Esse posicionamento ddsewstados evidencia a sua
responsabilidade ambiental frente as questbessadediorma que sao elementos de grande

relevancia para fomentar as atividades de Educagémental do Polo Maringa.

Ainda dentro dessa questao, seis educadores aaibieahsideram como objetivo do Pdlo

Maringéintegrar pessoas e instituicbes para desenvolv&dacacdo Ambientalque vem

ao encontro com um dos objetivos dos Polos de EdocAmbiental, que é “Promover e

articular contatos com pessoas e instituicoes mathem com Educacdo Ambiental em
suas regifes®. Importante ressaltar que, a integracédo entréferedtes nés podem ocorrer

por meio de reunides, listas de discussao, projetminarios, palestras, e-mails, foruns e

conferéncias, entre outras formas, caracterizandwsatilidade das interlocucdes do Pdlo.

% Informagdes disponiveis em: www.rea-parana.com.br.
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“O objetivo do pdélo vem para unir pessoas interessaem desenvolver
trabalhos na cidade, a principio sdo poucas pessaagsaioria do meio
académico, mas investindo bem no pdlo, visto gsegundo ciclo de
palestras de Educacdo Ambiental foi excelente coacima com o
primeiro” (E-1).

“E o de disseminar suas iniciativas e fortalecé-&tgindo parceiros”
(E-3).

“A gente visualiza como sendo uma oportunidade deade diversos
orgaos, entidades, Ong's, pessoas e a sociedade comtodq estar

falando a mesma linguagem, quer dizer, pelo menam& forma de
estar agregando num Unico momento uma diversidaseatsoas e
orgdos estar falando da parte ambiental, que atéd@nnds ndo
conseguimos enxergar uma forma de estar agregandoPélo, pelo
menos, tem conseguido. Ultimamente 0 que a gemectmseguido
perceber que a Rea-Maringd é o que tem conseguglbomagregar

pessoas para discutir alguns problemas e causasestatis” (E-4).

“Eu acho que o Pélo Maringd tem como objetivo dengee estar
colocando tematicas de interesse da comunidadadasdta questdo da
Educacdo Ambiental e do meio ambiente, e estar gvendo estas
discussdes e mais do que isso, estar mantendo arfitga desse grupo
para que ele ndo se disperse, assim juntando foegasis gente vindo
participar dessa discussao e vindo participar dedsbate e mais gente
possa se nédo participar do Pélo, mas pelo menosrregus valores e a
sua postura como cidadao” (E-5).

“Entéo, eu acho que a criacdo do Pélo Maringa veontcibuir, porque
nés trabalhamos de forma integradora com a paricgo do ensino
fundamental, ensino médio, ensino superior, ingfiks como a sanepatr,
SESC e a participacdo da prefeitura. Eu vejo assima grande
perspectiva de estar desenvolvendo bastantes adie# principalmente
para 0 n0osso municipio, para a nossa regido e estatribuindo para
outras regides. Eu tenho observado que desde w ide formacéo do
Pdlo a integracdo das varias entidades tem sidddds participativa”
(E-6).

“O Pdlo Maringa esta inserido dentro da REA-Parae&u acho que o
principal objetivo do Pdélo e reunir mais e mais g@ss para estar
trabalhando em prol da Educacdo Ambiental. O Ma@n fala uma
coisa que eu sempre falo ‘Qual Educacdo que naanbidéntal?’ Eu
adoro essa frase. Entdo, eu acho que o Pélo vera agregar mais e
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mais pessoas para estar trabalhando em prol da &chig, seja ela de
qual forma for” (E-8).

Os relatos dos entrevistados concordam com os ipiasc do Polo Maringaense de
Educacdo Ambiental, em mobilizar grupos, entidadestituicdes, organizacdes néao
governamentais e a sociedade como um todo. Outisgar novos parceiros para discutir a
dimensdo ambiental, fortalecendo as iniciativap@stas e irradiar novas idéias, de forma
gue propicie um estreitamento entre essas relagds,que a uniao de diferentes grupos,
com diferentes pontos de vista enriquece as diSessssustentando e nutrindo o

desenvolvimento dessa teia na regido de Maringa.

CATEGORIA 8: PARTICIPACAO DOS EDUCADORES AMBIENTAIS NO POLO
MARINGA

A participacdo em uma rede geralmente ocorre prleepcao de objetivos de interesse em
comum, que possam ser alcancados por meio do pmads interacdo gratuita de

diferentes atores, como abordado por Martinho (2004

Gratuidade e desejo sédo dois dos fluxos psicossogiee deflagram a
participacdo voluntdria nas redes. Sao processosonEseos,
profundamente humanos, que movem as pessoas egAdligeprojetos
gue transcendem a légica acumulativa do lucro mlzsicéio de mercado
(MARTINHO, 2004, p. 129).

Neste sentido, as redes se sustentam pela doacdlifedentes nés na aplicacdo de
atividades que reflitam na sociedade os seus desej@anseios quanto as questdes
socioambientais. Essa reflexdo sobre a participdedmessoas e diferentes instituicdes foi
um dos aspectos que motivou instigar os entrevastadianto a sua participacdo no Pélo

Maringé, observado no Quadro 13.
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Quadro 13: Subcategorias e numero de unidades de andlisedasbtpor meio das
entrevistas realizadas com os participantes da ia#e 0 motivo de sua participacdo no
Pdélo Maringa

Categoria Subcategoria N°. de Unidades de
Analise
8.1 Discussbes, atividades 3
8. Participacéo no Pélo Maringprojetos
8.2 Organizacéao de eventos 5

O relato dos entrevistados expressou 0s motivogspgliais eles participam do Poélo
Maringd, evidenciando os seus interesses e osasses quanto a aplicacdo da Educacédo
Ambiental na regido. Desse modo, trés entrevistaafosnaram que participam das
reunides presenciaigliscussoes, atividades e projetetaborados pelos elos da rede

maringaense.

“[...] através de minhas pesquisas procuro comphati 0s resultados de
minhas investigacbes” (E-3).

“Entéo, a minha participacdo desde o inicio, desdprimeira reuniao,
eu tenho participado em quase todas as reunidesagenO primeiro
trabalho que eu contribui foi com a criacdo do jetoj do website para
estar divulgando todas as atividades da &area deckgfio Ambiental,
todas as atividades desenvolvidas pelos particgmgrgelas instituicdes e
também pela divulgacéo dos eventos” (E-6).

Os educadores ambientais do Polo Maringa justdimaa sua participagdo por meio do
compartilhamento dos resultados dos seus projetwsas colegas do Pdlo, discussdes e
atividades, como a producdo de website para agéigéb das atividades realizadas pelo

Pdlo, citada por E-6.

A dinamica de realimentacdo € um dos principioRRdde como discutido por Martinho
(2004), pois a conectividade e a divulgacdo dermégdes enriguecem o dialogo e

promovem novas idéias e préaticas de Educacao Atalhien
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“NOs estamos sempre em todas as reunifes que sasaisge nds
estamos levando sempre o que a gente tem feitoode, mstamos
ouvindo bastante e tendo muitas informacdes quénsportantes para a
gente estar desenvolvendo e trazendo para no reetso. Entdo, essa
troca de informacdo e a nossa participacdo € muitportante para
isso, para se trocar informacdo e também para ateyeoder estar
trazendo o que esti acontecendo ai fora de bomarai nés também”
(E-7).

O entrevistado E-7 enfatiza a importancia das fespresenciais, uma vez que fomentam
discussbdes tematicas, trocas de informacdes eigipide novas formas de trabalhar a
Educagédo Ambiental, como propde Martinho (2004):

[...] espacos de conversacao significa promoveornags presenciais, nos
quais os participantes da rede possam ter a ojubaitien de estabelecer
contatos, conversas, trocar idéias e intercambigreré&ncias, se

reconhecer no outro, construir sensos de identjdamtaparar diferencas
e criar vinculos afetivos... Encontros presencigdem ter carater de
trabalho, de decisdo, de intercambio técnico, deifesacao politica ou

somente de interacdo pessoal, festa e diversdo. ilNgorta o seu

formato, feitio ou ambicdo. Os encontros presesic&io capazes de
conversacdo nos quais as humanidades podem seheeeone se

realimentar (MARTINHO, 2004, p.132/133).

Desse modo, a articulacdo de uma rede, que se em@pfabalhar com dindmicas néo-
lineares de conversacédo, conectividade e convie@alk produtivo, faz emergir novas
motivacdes para a continuacdo das atividades delsetes pela rede e por seus

participantes em prol das questdes socioambientais.

Além dessas expectativas, seis entrevistados, esrsktos declararam participar do Pélo
Maring4, principalmente petarganizacdo de eventogue visam disseminar as concepgoes

e discussdes eminentes sobre a Educagédo Ambiental.

“[...] nas reunides estamos discutindo sobre a magetn das palestras,
guais sd@o os temas mais interessantes. Os primpassos do Pélo eu
participo sugerindo, o que eu acho ou o0 que euadm, 0 que podemos
fazer, o que pode acontecer.” (E-1).
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“A minha participacdo foi somente nas reunifes, diaisugestdes para
0s eventos e participei do primeiro ciclo de pakstem Educacéo
Ambiental. Entdo, fiquei mais com a parte do ensimesmo, a minha
participacdo no Pélo até esse ano eu me juntei @asmesponsaveis pela
area de ensino de ciéncias do nucleo, para que raegpossa trazer
contribuigbes para o Po6lo a respeito de como a B¢éo Ambiental esta
sendo trabalhada nas escolas” (E-2).

“A gente esta fazendo parte do processo de coitgtitujunto com a
Universidade, Sesc, Prefeitura, entre outras enlida Até por

contingéncia de que a gente esta participando domgrpmas de

Educacdo Ambiental, programas de intervencdo socmantais e nesse
processo que a gente esta fazendo parte de um deddtro da

organizacdo e hoje fazendo parte desse grupo ntidsede apoio,

organizar e de movimentar ou articular para queemig possa crescer
nos debates e discussdes ambientais” (E-4).

“No Pdlo é contribuir com o meu olhar quimico e dducador nas

discussfes, nos debates e nas organizacbes dowvemfim, estar

participando desse grupo. A minha participacdo @ativa no sentido
de trazer os alunos da quimica e de trazer o mabatho de pesquisa
para a area de Educacdo Ambiental, mas o meu albazducador, esse
olhar na educacéo e essa discussdo em grupo é talnggdo que eu

tenho dado ao Pélo” (E-5).

“Eu participo diretamente do Pélo Maringa ajudandondo nas reunides
e ajudando na organizacao de eventos como o X ERIEA eu participo
mais da REA-Parana e conseqiientemente do Poélo fenmor estar
ligado” (E-8).

As afirmacdes dos entrevistados sd80 muito coerentes as propostas da rede
maringaense, visto que os eventos como, ciclo estpas, mesas-redondas, Encontros de
Educacdo Ambiental, com apresentacdo de traballpzEnéis, sdo de grande relevancia

para a divulgacéo da rede e insercao de novos elos.

Essas atividades possibilitam ampliar a comunicaca@anterlocucao entre seus membros e
a comunidade, além de promover em seus intervatmeemtos de construcdo coletiva
tornando possivel a criagdo de idéias e projette es participantes, mobilizando os mais

variados atores, de forma a estabelecer uma mainectvidade entre os educadores
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ambientais participantes, resultando em novas pasgcenovos empreendimentos e

formacédo de novas redes tematicas.

Em suma, pode-se observar nos discursos de todesti@vistados o comprometimento
com a causa ambiental, bem como, a dedicacdo auwsipprs da rede maringaense,
demonstrando a presenca de uma conscientizacaceraaibique futuramente rendera

novos frutos.

As categorias foram elaboradas com base nos relatopesquisados, o que produziu uma
sintese dos conteldos discutidos nas entrevistasaldnodo que possibilitou expor as
concepcdes e praticas dos educadores ambientamia atuacdo em atividades no Pdélo

Maringa.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental tornou-se uma das vertentdsddaacao muito crescente no Brasil
e no mundo, por tratar-se de um ramo do conhecorgprg possibilita reflexdes, criticas e
mudancas conceituais no modo de viver do ser hunizste tipo de préatica impulsiona o
desenvolvimento de atividades, ligadas ao ambiaataral e construido, motivando a
atuacdo de novos educadores e gestores quantcs@ncagio dos recursos naturais e a

resolucéo de problemas sociais.

Desse modo, o trabalho objetivou analisar o deseinvento regional da REA-PARANA,
dando destaque ao Polo Maringa, caracterizandotaresaenvolvidos no processo de
construcao, identificando os objetivos desses atpaga a implantacdo da rede e as suas

concepcoes e praticas de Educacdo Ambiental.

No desenvolvimento dessa pesquisa, houve a opdatmi de realizar a analise das
declaracdes de oito participantes do Pdélo Mariikgé. suas falas, observamos anseios,
iniciativas e forca de vontade para impulsionaresamento da rede. Para muitos a rede
foi uma forma de redescobrir a dimensdo ambiep#ah outros um motivo de reflexdo de
suas praticas pedagodgicas e ambientais, uma vend@muestamos tratando apenas de
profissionais representantes de suas instituigbas,sim educadores ambientais voltados a

articulacdo da Educacédo Ambiental na regido derdari

As préticas dos educadores ambientais estdo vslfzta as questbes socioambientais da
regido, mas quais sdo essas questdes socioamdffeBiacute-se tanto a crise ambiental,
mas muitas pessoas ndo percebem que o verdadsequilério esta na sociedade, sendo

visivel a necessidade de mudanca cultural e saoias, sobretudo, porém nas relagbes



131

produtivas e mercantis que levam ao consumo insidstel de bens e servigcos ambientais.
Desse modo, na perspectiva critica cabe a tranaf@onda realidade da problemética
socioambiental e seu enfretamento para a constradgisociedades mais justas e

sustentaveis.

Neste contexto, a articulacdo dos educadores atalseno formato de rede torna-se
essencial para a expansao de relagdes, pois @&s tdecinformacdes e de experiéncias,
possibilita a construcdo de novas estratégias pardesenvolvimento da Educacao

Ambiental critica e emancipadora.

As concepgbes de Educagdo Ambiental dos entreusstadfatizam a necessidade de um
desenvolvimento critico voltado a mudanca de valeratitudes na formacéo do cidadéo,
para que este participe das transformacdes soeiaigs inquietacbes econdmicas e
politicas, visando o0 uso e a gestdo sustentavebmeavel dos bens e servigcos do capital

natural.

Além dessas perspectivas, os educadores deixam@msparecer 0S Seus anseios em
trabalhar com a Educacdo Ambiental, expondo o desej envolver os diferentes
conhecimentos em praticas de interacdo com o seramm, visto que a Educacéo
Ambiental € um instrumento ideoldgico de transfay@imasocial. Este pensamento gerou
atividades em 2006 e 2007 que uniram as praticaBdimacdo Ambiental a comunidade,
promovendo palestras, reunides e o X Encontro Barme de Educacdo Ambiental,

sediado em Maringa.

Nas falas dos entrevistados, em varios momentogoisivel observar o entusiasmo em
promover discussdes com o0s educandos, profissianassociedade civil, repensando
formas de trazer a questdo ambiental para dentrondgétuicoes, entidades e orgaos. Trata-
se de uma atitude reveladora da responsabilidadbieatal desses educadores,

preocupados em fomentar o debate ambiental naoregia
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Considerou-se também, as representa¢cfes dos stddms sobre a concepcao de redes. Os
depoimentos revelaram que o0s entrevistados cawmteras redes como multiplas
interagcdes entre o0s elementos participantes, gortdéondamentais para a troca de
experiéncias, informacdes e atividades. Na verdadeas concepgles, levantadas dos
entrevistados, comp8em a articulacao do trabalhoeeles O conceito de rede é uma viséo
integradora, que envolve diferentes atores ou @grugmon objetivos compartilhados, na

busca das mesmas acoes e resultados.

Dentro da concepc¢ao de redes, todos os particpattbbuiram a mesma importancia ao
sistema de horizontalidade, fornecendo a base gatiscussédo de idéias e tomadas de
atitude de forma nao-linear, onde todos os intégsapxpdem suas posicdes e realizam

atividades.

Entretanto, detectou-se que as concepcdes e pralios educadores ambientais sao
diferentes, por isso sendo necessario a sociatizagd debate cada vez maior sobre os

temas relacionados a Educacado Ambiental.

Os pensamentos dos entrevistados atendem aos ddeBi§lo Maring4, mas Lima (2006)
afirma que além dessas iniciativas, a rede neaessihstruir um projeto especifico
coletivo, que tenha forca para expressar os lagioe es atores para estabelecer os vinculos
entre o0s interconectados, promovendo assim, acog¥ogtos que imprimam o

compromisso do grupo pela causa ambiental escolhida

Este aspecto permite relacionar os objetivos do,R@m a participacdo dos educadores
ambientais, nos quais constatamos que as atuagde®s estdo atualmente relacionadas as
discussodes, debates, projetos e organizacdo desvEissas formas de participacao sao de
grande relevancia por propiciar a interlocucéo eemis diferentes atores e, a0 mesmo
tempo, possibilitar a motivacdo para os membrogedieg, em melhora-la e amplia-la.
Porém, para que a articulacdo da rede possa exgandcessario investir em projetos, na

comunicacgao e na divulgacéo das atividades reakzpelo Polo Maringa.
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Esses fatores sdo imprescindiveis para a motivdg&@balho em rede e para aperfeicoar a
fundamentacdo tedrica e metodologica para a expardds diferentes nés e

desenvolvimento de projetos na regido de Maringa.

Considerando todos esses aspectos, a concepcadede apresentada pelos participantes
da pesquisa, esta em consonancia com a abordadgtéoa ca Educacdo Ambiental,
“enquanto praxis social e processo de reflexdoesalvida e a natureza, contribuindo com
a transformag&o do modo como nos inserimos e mxastno mundo” (LOUREIRO, 2006,

p. 35), de tal forma que propicia o trabalho emjwdn, fortalecendo iniciativas e
possibilitando ac¢bes, além de proporcionar estupara o desenvolvimento de redes
estaduais como a REA-PARANA e regionais como o Riddnga.

A articulacdo de uma rede € uma importante formdiseEeminar o conhecimento quanto a
preservacdo dos recursos naturais e a valorizagdsed humano como integrante da
natureza, e, como tal, responsavel por ela. Eastevdestacar que essa responsabilidade é

imprescindivel, tanto para a nossa geragado congogsaiuturas geracoes.
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| - TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo: Redes de Educac¢do Ambiental: Caracterizagdesenvolvimento do Rea-Maringa
(Pd6lo Maringd)

A presente pesquisa pretende encaminhar a diskertbe Mestrado em Educacédo
para Ciéncia e o Ensino de Matematica do Centr€idacias Exatas da Universidade
Estadual de Maring4, tendo como objetivo caraaerdzcriacdo da REA-Maringa (Rede de
Educagdo Ambiental de Maringa) e identificar quesfinalidades propostas pelos atores
envolvidos em sua implantacdo. A REA-Maringa owRéringa € uma rede de Educagéo
Ambiental ligada a outras redes como a REA-PARARA&de de Educacdo Ambiental do
Parana) e a REAsul (Rede de Educacdo Ambientatéglaa Sul) e que se propde a unir
forcas e divulgar atividades realizadas na reg@tendo Parand, quanto a preservagao e
conservacgao dos recursos naturais.

Desse modo, seréo realizadas entrevistas por nosigessupostos da observacao
participante e da analise de conteudo, utilizareddesentrevista individual, observacdes de
reunibes da REA-Maringad e do desenvolvimento daédates realizadas pelos atores,
sendo posteriormente todos esses dados transcritos.

Este trabalho se propde a levantar dados as resfzeEducacdo Ambiental no Brasil
e na regidao sul, procurando -caracterizar uma redeEducacdo Ambiental, seu
funcionamento, construgcdo e objetivos. Observanddesenvolvimento de uma rede
regional como a REA-PARANA e a estruturacdo do Rédoingéa, verificando seus atores,
suas iniciativas e concepg¢des na Educacdo Ambigrtatizando a identificacdo de suas
praticas ambientais e a formulagcéo de projetogsdatpara o desenvolvimento da Educacao
Ambiental na regido de Maringa.

Por isso, pedimos sua autorizacéo para realizagsiprdcedimentos acima citados e
a utilizacdo dos dados originados destes procedisgrara fins didaticos e de divulgacéo
em revistas cientificas brasileiras ou estrangeieasbrando que o anonimato sera mantido
em todos os niveis de divulgacdo dos resultadossdRa-se que a qualquer momento
estaremos prestando esclarecimentos sobre a megadaltilizada ou qualquer outra
duvida por meio da pesquisadora responsavel [dpo#. Ana Tiyomi Obara (44) 3227-
7383 ou com a pos-graduanda Cristiane Montavahallares (44) 3026-1743, em caso de
duvidas ou um eventual problema.

Destacamos que durante o desenvolvimento da peasq(a3 senhor(a) tem toda a
liberdade de recusar ou retirar o consentimentosamlizacdo e os dados coletados serédo
restritamente utilizados para responder aos obgtila pesquisa. Além disso, por se tratar
de uma pesquisa que envolve somente entrevistage end@p trar& nenhum dano a sua
pessoa, esclarecemos que ndo havera, em hipotgsenaal nenhuma forma de
ressarcimento ou indenizacao.

Eu, , apos ter lido e
entendido as informagdes e esclarecido todas asasiiduvidas referentes a este
estudo com a Professora Dra. Ana Tiyomi Obara, CORDBO
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VOLUNTARIAMENTE e dou meu total consentimento, sé&n sido submetido a
gualquer tipo de pressdo ou coacao em particippesiguisa.

ta: Da / /
Assinatura (do participante da pesquisa)
Eu, Pds-graduanda , declaro que forneci
todas as informacgdes referentes ao estudo aoipartie da pesquisa.
ta Da / /
Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):
1- Nome: Cristiane Montavanelli Tavares
Endereco: Travessa Rondonopolis, 232 Telefong:3@29-8933
Cep: 87040-380 Maringa-PR

2- Nome: Ana Tiyomi Obara
Endereco: Rua Marechal Deodoro, 549 Telefone: 326)1-4720
Ed. Lagoa Dourada. Ap. 401



146

I — PARECER DO COMITE PERMANENTE DE ETICA EM PESQU ISA
ENVOLVENDO SERES HUMANOS (COPEP)
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lll - ROTEIRO PARA ENTREVISTA — QUESTOES OBJETIVAS

Entrevistado:

Dia:

1 - Sexo:

6 - Area de atuago no ensino formal:

11 - Raipacdo em redes de Educaca
Ambiental:

]

(1) mulheres (1) Ensino Infantil (1) 1 rede
(2) homens (2) Ensino Fundamental (2) 2 redes
(3) Ensino Médio (3) 3redes
(4) Ensino Superior (4) mais de 4 redes
(5) Especializacao
(6) Mestrado
(7) Doutorado
(8) Outros
2 — ldade: 7 - Area de atuac&o no ensino ndo-formal: | 21- Projetos desenvolvidos na area d

Educacdo Ambiental:

(1) 20 a 30 anos
(2) 31 a 40 anos
(3) 41 a 50 anos
(4) 51 a 60 anos
(5) 61 a 70 anos

(1) Governo Federal

(2) Governo Estadual

(3) Governo Municipal
(4) Legislativo

(5) Empresas

(6) ONG’s

(7) Consultoria

(8) Outros

(9) Associagdo Comunitaria
(10) Técnicos e Gestores
(11) Sindicatos

(12) Nenhum

(1) 1 projeto

(2) 2 projetos

(3) 3 projetos

(4) mais de 4 projetos

3 - Nivel de formacéo:

8 - Cargo desempenhado na irsigdo de
atuacao:

13 - Participagdo em meios de discusséao:

(1) Ensino Médio

(2) Graduagéo

(3) Pés-graduacéo - especializacédo
(4) Pos-graduacéo - mestrado

(5) Pos-graduacéo - doutorado

(1) Professor

(2) Estagiario
(3) Técnico

(4) Consultor

(5) Pesquisador
(6) Coordenacéo
(8) Outros

(1) Redes

(2) Lista de discusséo

(3) Conselho de Meio Ambiente

(4) Comissdes de Meio Ambiente
(5) Comité de Bacia Hidrografica
(7) Centros de Educacédo Ambiental
(8) Outros

(9) Movimento de base

(10) ONG's

4 - Area de Formagcéo:

9 - Categoria de atuacdo na Educacgdl4 —Divulgacao de atividades pela interne

Ambiental:

(1) Ciéncias Biolégicas

(2) Quimica

(3) Geografia

(4) Ciéncias Sociais

(5) Pedagogia

(6) Gestédo ambiental

(7) Ecologia

(8) Outros

(9) Mateméatica

(10) Licenciatura plena em ciéncias

(1) Educadores Ambientais

(2) Pesquisadores

(3) Estagiarios

(4) Educadores Ambientais e Pesquisadores
(8) Outros

(1) sim
(2) nao

5 - Instituicdo de atuagéo:

10 - Tempo de atuacdo como Educadq
Ambiental:

r15 - Participagdo de canais de divulgacy
pela internet

(1) ONG'’s

(2) Universidades

(3) Governo Municipal
(4) Governo Estadual
(5) Governo Federal
(6) Consultoria

(7) Escolas

(8) Outros

(1) 1 a 3 anos

(2) 4 a 6 anos

(3) 7a 11 anos

(4) 12 a 16 anos
(5) 17 a 20 anos
(6) mais de 21 anos
(8) Outros

(1) Lista de discussao
(2) Boletim

(3) Pagina na Website
(4) Pagina em Blog
(8) Outros

(12) Nao participo
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IV — ROTEIRO PARA ENTREVISTA — QUESTOES ABERTAS

Questéo geradora:Como um educador ambiental ou pesquisador relatacsuneepcao e
pratica em Educacdo Ambiental. Quais reflexbedadesobre isso?

Eixos tematicos:Meio ambiente e Educacdo Ambiental.

1 - Para vocé o que é Educacdo Ambiental?
Objetivo da questdo:ldentificar a concepcdo de Educacdo Ambiental que o
entrevistado possui e como utiliza essas concepgdeslesenvolvimento de suas
atividades profissionais.

2 - Comente o0 que vocé entende por meio ambiente.
Objetivo da questdoConhecer a concepcdo de meio ambiente que o0 etadwi
possui e identificar sua influéncia em suas atokdaprofissionais.

3 - Qual foi a sua motivagao principal em trabalharcom Educagdo Ambiental?
Objetivo da questdoVerificar as questbes que motivaram o pesquisadoatalhar
com a Educagédo Ambiental.

4 - Quais autores vocé utiliza para fundamentar aum pratica pedagogica em
Educacédo Ambiental?
Objetivo da questaddentificar quais 0s autores utilizados pelos etdgtados durante
as suas atividades na Educacao Ambiental.

5 -Que metodologias vocé utiliza no desenvolvimentdo trabalho em Educacao
Ambiental?
Objetivo da questaddConhecer os métodos de trabalho adotados pel@ymstados..

6 - Quais atividades vocé desenvolve por meio da lmhcdo Ambiental?
Objetivo da questaoVerificar as atividades realizadas pelo entrevistad ambito na
Educagdo Ambiental.

7 — Como vocé observa o desenvolvimento cientifieatecnoldgico e suas implicacbes
para a sociedade e o ambiente?
Objetivo da questdo: Identificar as concepcbes elogevistados a respeito dos
conceitos de CTSA.

8 — Como vocé trabalha os conceitos relacionados ntoa Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente?
Objetivo da questdd/erificar se os participantes trabalham com os emos de CTSA
na sua pratica pedagdgica.

9 - Quais sao as principais dificuldades enfrentagapor vocé ao desenvolver trabalhos
em Educacédo Ambiental?
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Objetivo da questaotdentificar as principais impressdes dos entregdsdasobre as
dificuldades enfrentadas para a realizacao doltralzmm Educacdo Ambiental.

10 - Para vocé o que € uma rede de Educacdo Ambialt
Objetivo da questadverificar quais sdo as concepcdes dos entrevistadespeito das
redes de relacdo social como a rede de EducacaceAtab

11 - Qual € o objetivo do Pdélo Maringa?
Objetivo da questdoObservar as relacbes feitas pelo entrevistado sabrede
paranaense.

12 — Como € a sua participacdo no Pdélo Maringa?
Objetivo da questaoVerificar quais as razdes que estimularam os esteglos a
participacdo do REA-PARANA.

13 - Como se configura a din@mica de trabalho do RbMaringa?
Objetivo da questaoildentificar as percepcdes dos entrevistados a itespi
organizacao e trabalho do Pdlo Maringa.



