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RESUMO

Ha muito se fala, nos pressupostos tedricos dos curriculos escolares, em se
desenvolver uma pratica pedagogica voltada para o saber historicamente construido
pela sociedade e para a realidade vivenciada pelo aluno. A trajetéria educacional
brasileira, particularmente a da populacdo rural, mostra-se historicamente
abandonada, ja que s@o poucas as experiéncias referentes a esse enunciado. A
implantagdo das politicas educacionais neoliberais, na verdade, vai na contraméao
desse principio, pois a universalizagdo do ensino, visto como avan¢o nos ultimos
anos, ndo garantiu a melhoria da qualidade do ensino e, os investimentos na
educacdo sdo limitados e insuficientes para uma reorganizagdo do curriculo de
forma a atender as reais necessidades dos alunos, particularmente os das escolas
rurais. Talvez uma excegao seja a pedagogia da alternancia, objeto desta pesquisa,
que visa analisar as peculiaridades dessa proposta no Estado do Parand,
especialmente no municipio de Sapopema, e estudar até que ponto essa forma de
organizacgdo curricular influencia a pratica pedagogica e a melhoria da qualidade de
vida dos alunos, garantindo-lhes a permanéncia no meio rural e acesso as novas
tecnologias e a cidadania, mediante agdes que fomentem mudancas na realidade
local, a partir de um desenvolvimento sustentavel pautado na agricultura familiar.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia da alternancia; curriculo; educacdo no campo;
politicas educacionais.



ABSTRACT

It is said for a long time in the estimated theoreticians of grades to school resumes,
for developing a pedagogical practice related to knowledge historically constructed
for the society and toward the reality lived for the students. The Brazilian educational
trajectory, particularly of the agricultural population, reveals historically abandoned,
due to few referring experiences to this statement. The implantation of the neoliberal
educational politics, in fact, is against of this principle, therefore the universalization
of education, seen as advance in the last years, did not guarantee the improvement
of the quality of education and, the investments in the education are limited and
insufficient for a reorganization of the form resume to take care of the real necessities
of the students, particularly of the agricultural schools. Perhaps the pedagogy of the
alternation, object of this research, is an exception. It aims to analyze the
peculiarities of this proposal in the state of Parand, especially in the city of
Sapopema, and study how this form of curricular organization influences the
pedagogical practice and the improvement of the quality of students’ life
guaranteeing them the staying in the agricultural life and access the new
technologies and the citizenship, through actions that search for changes in the
reality, according to a sustainable development in familiar agriculture.

Key Words: Pedagogy of the alternation; resume; education in the field; educational
politics.
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INTRODUCAO

O Brasil vem sendo tratado mais uma vez como a “bola da vez” ou
“celeiro do mundo”. Mais uma vez porque ja presenciou momentos parecidos na sua
histéria econbémica, nos chamados ciclos econdmicos, em que tivemos
principalmente a cana-de-agUcar e o café e agora o etanol, defendido com
veeméncia por economistas e tecnocratas, mas Vvisto com preocupagao por outros

setores da sociedade ndo s6 do Brasil, mas do mundo.

N&o se pode negar que o agronegdcio tem sido uma das alavancas
do timido crescimento econémico brasileiro, porém esta sujeito aos riscos do humor
do comércio internacional. Diante disso, € um imperativo para a economia brasileira,
assim como para a de qualquer outro pais, um desenvolvimento sustentavel através
do fortalecimento da agricultura familiar.

A agricultura familiar garante a produgédo de cerca de 80% dos
alimentos postos & mesa do brasileiro e tem também grande importancia no
mercado de trabalho e na seguranca alimentar do pais. Porém o Brasil vem
assumindo a vocacgdo de nagdo agroexportadora, da monocultura, do papel de
“celeiro” do mundo, politica essa intensificada pelo neoliberalismo, que privilegia o
agronegocio em detrimento da seguranga alimentar.

Estudos apontam que a agricultura de base familiar esta presente
em todas as regides do pais, porém, os melhores indices de desenvolvimento
humano aparecem nas microrregioes de forte presenga da agricultura familiar.

Dessa forma, pode-se afirmar que o fortalecimento econdmico da
agricultura familiar é de crucial importancia, ndo sé para a manutencdo, mas
também para a geragdo de empregos e para a garantia de melhorias na distribuicao
de renda em nosso pais.

O fortalecimento desse setor passa, evidentemente, pela adocgéo de
politicas publicas imediatas, mas principalmente por acdes a médio e longo prazo,
como o financiamento a juros baixos, garantia de mercado, pesquisa, incentivo,
assisténcia técnica, infra-estrutura, entre outros fatores. No entanto, um fato que
preocupa profissionais da area € a manutencdo do jovem nas pequenas e médias

propriedades. Os numeros apontam para um éxodo rural principalmente do jovem,
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em funcdo das perspectivas negativas da atividade na agricultura familiar: aqueles
gque ndo deixam o campo para migrar para a cidade vao buscar vagas no
agronegdocio.

Municipios desta regido de Sapopema tiveram redugdo na sua
populagdo, com é o caso de Reserva e Ortigueira, onde predominam os latifindios
para a criacdo de gado e a silvicultura para abastecer uma industria de papel da
regido. As pequenas propriedades que resistem, por sua vez, apresentam uma
agricultura incipiente e de baixa produtividade, além da grande dificuldade de
escoamento e CoOmercio.

A concentracdo fundiaria e a monocultura, especialmente a da
silvicultura, tendem a aumentar em fungdo da ampliacdo da féabrica de papel e
celulose, que pretende ampliar a &rea cultivada em 700.000 hectares. A geracdo de
empregos nessa ampliagdo ndo chegara a 1000 vagas, nas areas florestal e urbana.
Como resultado, os municipios de menor IDH do Estado estdo localizados nessa
regido, o que deve agravar-se no futuro caso as medidas acima descritas ndo sejam
colocadas em prética. Investimentos serdo bem-vindos se bem aplicados e se as
politicas publicas forem consistentes e duradouras, ou seja, se prevalecerem ap6és
os finais de mandatos eletivos, pois os mandatos acabam, mas a populacéo e as
propriedades permanecem.

Por outro lado, os investimentos em pesquisa, assisténcia técnica e
infra-estrutura de nada adiantam se ndo houver investimento no jovem, de forma a
tornar atrativa sua permanéncia nas pequenas e meédias propriedades. Trata-se de
uma questao cultural, pois a informagéo da cultura de massa alienante esta presente
no meio rural, jA que o campo se urbanizou. Se por um lado houve avancos na
melhoria da qualidade de vida com o acesso a eletrodomésticos e melhoria no
acesso a educagdo, por outro, o jovem agricultor esta sujeito as interferéncias da
midia consumista, que apresenta um “modus vivendi” mais “atraente” para o jovem
do meio rural. Essa aculturacdo pode leva-lo a buscar a vida no meio urbano.

Dai a importancia de uma educacao especifica para a garantia de
um desenvolvimento sustentavel do meio rural. Escolas com uma proposta
pedagogica que contemple ndo s6 a formacdo em nivel profissionalizante, mas
também uma pré-escola e um ensino fundamental que melhore a qualidade de
ensino, visando a dar melhores perspectivas aos jovens, respeitando, sobretudo,

suas diferencgas e sua diversidade cultural. Politicas desse género podem garantir ao
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jovem do campo 0 acesso ao conhecimento historicamente construido pelo homem
e aos beneficios da tecnologia, como também assegurar sua permanéncia no meio
rural, com sua cultura e suas raizes, preparando-o para construir uma nova
concepgao de vida rural.

Para isso a educagdo do campo deve ser tratada com seriedade e
comprometimento com essa importante parcela da populacdo, que é o jovem que
vive no meio rural. Tem-se observado nos ultimos anos o fechamento de escolas no
meio rural, tanto € que se repete, ano apos ano, a polémica entre governo do Estado
e prefeitos a respeito da responsabilidade pelo transporte rural de alunos para as
escolas urbanas, o que evidencia esse processo de urbanizagcdo da educagéo do
jovem do meio rural. Esta tem sido uma pratica comum em nossos municipios, pois,
segundo as liderangas politicas, € menos oneroso para 0 municipio transportar os
alunos das areas rurais para as cidades do que manter escolas em suas regides de
origem, sem falar na questéo dos contratos de prestacao de servigo.

Quando estudamos as politicas educacionais para a educagdo no
campo, percebemos que estas foram incorporadas em nosso pais em circunstancias
de crise, como o0 éxodo rural, ou por pressdo de movimentos sociais, apresentando-
se muitas vezes desconectadas da realidade rural, preocupando-se mais com a
legislagé@o vigente do que com medidas de melhoria para essa populagdo. Assim,
estas escolas rurais transmitiam em seus curriculos uma realidade de ensino tipica
de areas urbanas, com professores do meio urbano e, muitas vezes, com
calendérios que vao a contramdo de suas atividades praticas, ndo respeitando seus
periodos de plantio e colheita e assim estimulando a evaséo escolar.

As poucas escolas que sdo mantidas no meio rural seguem um
modelo pedagdgico idéntico ao das escolas urbanas, sendo o mesmo calendério, os
mesmos livros, os professores sem preparo especifico, sem falar na infra-estrutura,
que normalmente é inferior & das escolas urbanas. Isso acaba destruindo a
identidade cultural do jovem do campo, acentuando o processo de expulséo deste
de seu meio, processo que se da agora também pelo aspecto pedagdgico, e ndo sé
pelo econdémico.

Estas caracteristicas, historicamente presentes no sistema
educacional brasileiro, apontam para a necessidade de alternativas pedagdgicas

para a educacao da populagdo rural, como as que se propdem na sequéncia deste
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trabalho, a partir da Pedagogia da Alterndncia, que € uma realidade na Casa
Familiar Rural Padre Haruo Sasaki, no municipio de Sapopema.

Esse processo de desvalorizagdo da auto-estima da populagédo do
meio rural remonta ao periodo medieval, quando o0 pensamento renascentista
relacionava a ruralidade com o atraso, com o0 arcaico. Esse sentimento de
inferioridade foi se intensificando com os grandes movimentos de éxodo rural nas
tltimas décadas, em que o modelo de sociedade ideal é o urbano, sustentado pela
burguesia capitalista-industrial.

Dessa forma a sociedade moderna, ao criar um padrao de
comportamento e de consumo essencialmente urbano, acaba por influenciar,
através da midia, a populagdo do meio rural, especialmente aquela mais jovem, o
que se reflete na perda da identidade do chamado homem do campo, sendo que,
muitas vezes, 0s jovens buscam aproximar-se da cultura urbana como forma de
auto-afirmacdo. Essa perda de vinculos culturais acaba contribuindo para o éxodo
rural da populagdo mais jovem.

Como se Vvé, existem outros fatores além do econdmico que influem
nos movimentos migratorios do jovem do meio rural para o meio urbano. Essa
questdo de preservagdo das raizes e da identidade cultural dessa populagéo deveria
ser objeto de andlise dos programas de educacéo rural, e discutida amplamente no
curriculo escolar. A preservagdo da ruralidade do jovem agricultor deveria ser uma
preocupacdo constante no sistema educacional do pais. E comum em municipios do
interior, como Sapopema, por exemplo, o absenteismo rural, quando o fazendeiro
goza de certo status ou é bem-sucedido se morar na cidade, elemento esse
presente desde o ciclo do café no Brasil.

Torna-se dificil implementar politicas de manutengcdo do jovem no
campo em funcdo da péssima qualidade da educacdo rural. Essa qualidade
deficiente fica evidenciada no preenchimento das vagas das escolas rurais.
Normalmente, no inicio do ano os profissionais mais bem classificados escolhem
suas vagas nas escolas localizadas nos centros urbanos, sendo que as vagas nas
escolas do interior vdo sendo preenchidas por professores de contrato temporario,
0S quais, na primeira oportunidade, deixam a escola assim que surgir uma
oportunidade nos centros urbanos, ficando dificil, a criagdo de um vinculo com a
escola. Quando assumem escolas no interior, no inicio de suas carreiras, fazem-no

para acumular pontos na carreira, buscando uma melhor colocagdo na cidade. Nao
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que esse professor seja, necessariamente, menos competente, porém tem menos
experiéncia e permanece menos tempo na escola. N&o sdo raros também os casos
de profissionais que ministram disciplinas fora de sua area de formacdo ou
assumem trés ou quatro disciplinas diferentes. Dessa forma, torna-se dificil esses
professores passarem aos seus alunos os valores rurais, pois deixam claro que
valorizam o estilo de vida urbano.

Sendo a escola um dos pilares da construgédo do conhecimento, da
cultura e da cidadania, quando ela reproduz o padréo cultural urbano, a formacéo do
aluno do campo fica bastante prejudicada. Por isso torna-se imprescindivel a
diferenciagdo do processo ensino-aprendizagem através da utilizacdo de recursos
pedagodgicos, além, evidentemente, da elaboracdo de um plano de trabalho docente
diversificado, que atenda as demandas do ensino na educacéo do campo.

Para analisar o surgimento desse modelo de educacdo rural é
necessario contextualizar as mudancas ocorridas na politica econdmica e agricola
implantada no Brasil. Durante muitos anos as politicas de desenvolvimento, no
Brasil, consideravam um imperativo para o crescimento brasileiro a consolidagéo do
desenvolvimento urbano/industrial, o que ndo deixa de ser uma realidade; no
entanto, houve negligéncia por parte do Estado em relacdo a agricultura,
especialmente a agricultura familiar. A educacéo rural ndo pode estar dissociada dos
programas e politicas publicas para a garantia do desenvolvimento rural sustentavel.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9394/96 deu um
passo importante ao contemplar o ensino das comunidades rurais, possibilitando a
criacdo de um calendario vinculado as necessidades locais, que respeite 0s seus
ciclos de producdo, sem prejuizo a qualidade do ensino. E 6bvio que esta
contemplagéo da educagéo rural na LDB n&o sana todos os problemas desse meio,
que sofre com a falta de investimentos financeiros, de profissionais e de uma politica

qgue os contemple em uma amplitude maior.

Uma das propostas, que julgo de acordo com estudos e leituras
feitas, ser mais adequada para os jovens das areas rurais € o trabalho proposto
pelas Casas Familiares Rurais, que adotam a Pedagogia da Alternancia, como
modelo educativo, que teve suas origens na Franca, por volta de 1935, para atender
aguela realidade rural. No Brasil, a introducéo deste modelo de Casa Familiar Rural,

com a Pedagogia da Alternancia, aconteceu nos anos 60, no Estado do Espirito
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Santo, chegando ao Parand no ano de 1988, sendo atualmente destinado aos
jovens de ambos 0s sexos, que permanecem por més duas semanas na escola e
duas semanas em sua propriedade, aplicando os conhecimentos adquiridos.
Procura-se, assim, articular um processo pedagogico e social, em que o jovem
primeiro conhece a sua realidade e depois aprende com as situagbes de seu meio
de vida.

Destarte, o primeiro capitulo pretende diagnosticar a evolugédo
histérica do ensino rural na legislacéo brasileira desde a Constituicdo de 1824 até a
de 1988, incluindo a Resolu¢cdo CNE/CEB de abril de 2002, mediante a analise de
dados recentes da educagdo rural e seus indicadores, contemplando as
caracteristicas dessa educacéo no Parané e no municipio de Sapopema.

No segundo capitulo pretende-se buscar as géneses da Pedagogia
da Alternancia, a partir do modelo francés implantado na década de 1930, assim
como suas principais caracteristicas educacionais, particularmente no que se refere
a educacgdo da populacdo do campo. Serd analisada também a introducdo deste
modelo no Brasil e no Estado do Parané.

O terceiro capitulo mostrara o histérico do municipio de Sapopema,
compreendendo desde seu processo de ocupacdo até o presente momento, com
destaque para informagdes populacionais, educacionais, fundiarias e econémicas.

No quarto e ultimo capitulo ser4 estudada a realidade da Casa
Familiar Rural Padre Haruo Sasaki, que vem desenvolvendo um trabalho pautado na
Pedagogia da Alternancia.

Considerando essas informagfes e entendendo o curriculo como
mecanismo capaz de levar ao aluno conhecimento, cultura e cidadania, e como
elemento substancial na forma de pensar e fazer educacdo pretende-se estudar a
realidade da educacéao rural brasileira, dando énfase especial a paranaense. Dentro
desse contexto, analisaremos a implementagcdo da Pedagogia da Alternancia no
municipio de Sapopema, localizado no norte do Estado, na Casa Familiar Rural
Padre Haruo Sasaki, que vem desenvolvendo um trabalho especifico para jovens
oriundos do meio rural, filhos de pequenos proprietérios e de assentados da reforma
agraria, para assim podermos verificar se esta proposta de educagédo contempla de

fato esses educandos, atendendo as suas reais necessidades.
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CAPITULO I. A ORGANIZACAO HISTORICA DO ENSINO RURAL BRASILEIRO

1.1 ENSINO RURAL BRASILEIRO: DA CONSTITUICAO DE 1824 A LEI 5.692/71

A organizagao do sistema educacional brasileiro sempre foi marcado
por problemas que resultavam dos debates e embates politicos em torno de diversas
questdes. No que se referia ao ensino rural, tema abordado nesta dissertacéo, o
debate polarizava-se entre os educadores ruralistas e os educadores urbanos.

Esta condigcéo resulta dos 300 anos de educagéo e ensino coloniais;
resulta das relagdes politicas e econdmicas estabelecidas no Império; resulta dos
acordos estabelecidos na Republica.

A principal questdo que nos levou ao desenvolvimento desta
pesquisa refere-se ao fato de que, embora seja contemplada formalmente na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, nos artigos 204 a 214, € um
fato que a universalizagdo do ensino nédo ocorre, e como resultado temos a
mercantilizagdo da educacgéao, a baixa qualidade do ensino.

A partir da histéria da legislacdo educacional brasileira percebemos
diferentes formas de abordagem da temética educacional. A primeira constituicao
brasileira, a de 1824, contemplava questbes referentes a educacdo em seu artigo
179, nos incisos XXXIl e XXXIII; afirmando, inclusive, além da liberdade de ensino
sua gratuidade no ensino primario. Ndo obstante, mesmo sendo o Brasil um pais
predominantemente rural, a educacao rural nem sequer foi lembrada, muito menos
privilegiada pelas nossas autoridades, fato que se repete na constituicdo de 1891.

O modelo econdmico agro-exportador, sustentado pelo latifindio e
pela monocultora é reforcada com a sancdo da Lei de Terras de 1850, que
estabelecia a comercializagdo dos titulos de terras mediante compra e venda; era
necessario o titulo de proprietario. Nesta conjuntura a elite oligarquica se
preocupava apenas com a comercializagéo da produgéo e com sua sobrevivéncia.

Assim, uma economia sustentada na produgcdo e exportagéo
agricola, principalmente na monocultura; assegurada pela propriedade particular das
terras foi o quadro observado nas primeiras décadas do século XX.

Na década dos 1920, inspetores de ensino de diversos estados da

federacdo como Anisio Teixeira (Bahia), Carneiro Ledo (Rio de Janeiro), Lourenco
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Castanho (Ceara), Francisco Campos (Minas Gerais), entre outros, intensificaram a
discussdo com os educadores que defendiam o “ruralismo pedagdgico” liderados por
Sud Menussi, pois, acreditavam que néo se podia culpar a educagdo desenvolvida
no campo como a responsavel pelos problemas vivenciados no meio agricola, e,

sim, 0 momento em que o pais vivia, como afirma AZEVEDO (1934, p.68):

a escola ndo ajuda a resolver nenhum dos problemas sociais e econémicos
do campo; ndo os compreende, e as vezes desorienta a populagéo rural com
processos contraditérios. Isolada, solitaria, e as vezes antagbnicas aos
interesses do grupo, limita sua acao a tarefa de intelectualizar “ quando ndo
ocorre ao extremo oposto de industrializa-se exageradamente, deixando de
lado fatores socializantes, de acdo direta sobre o povo e de apoio valioso
para a evolugdo e o progresso da educacao.

A crise mundial de 1929, resultado da quebra da bolsa de valores de
Nova lorque afetou profundamente a economia brasileira: gerou profunda crise
agraria, ja que o café perde prego para comercializa¢@o. Frente ao cancelamento de
compra de toda a safra produzida em 1929, a estrutura cafeeira entra em crise e
posterior decadéncia.

O Brasil a partir de 1930 adota um novo modelo econdémico — o agro-
industrial. Este processo estimula o deslocamento da populagdo rural para as
cidades; apresenta a cidade como nova forma de ascenséo social. As industrias que
surgiam, ocupadas principalmente pela méo de obra imigrante, estimulavam o
deslocamento para as cidades. O movimento dos imigrantes, principalmente dos
anarquistas € que motivam a organizacdo do sistema de ensino no estado de S&o
Paulo.

Esse crescente movimento migratério identificado ja na década de
1920, foi uma das questbes discutidas pelo grupo dos “pioneiros da educagéo”,
mencionado acima. De um lado o chamado “ruralismo pedagdgico”. Grupo que,
segundo CALAZANS (1993, p. 18-19), pensou diretrizes para a implementacéo de

uma educacdo para a érea rural, seguindo alguns aspectos:

a) Uma escola rural tipica acomodada aos interesses e as necessidades da
regido a que fosse destinada (....) como condi¢céo de felicidade individual e
coletiva.

b) uma escola que imbuisse o espirito brasileiro, antes mesmo de lhe dar
técnicas do trabalho da razdo no porvir dos campos, de alto sentido
ruralista, capaz de lhe nortear a agdo para a conquista da terra e de seus
tesouros com a convicgdo de ali encontrar o enriquecimento proprio e do
grupo social de que faz parte.
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¢) Uma escola ganhando adeptos a vocacgéao historica para o ruralismo que
ha nesse pais. Os homens é que desconhecem essa vocagdo diziam o0s
ruralista, criando em primeiro, centros académicos para doutores e depois
uma inddstria muitas vezes mais artificial que se nutria de alguns casos de
matéria prima importada, sem deixar fortificar a economia agraria com a
reabilitacdo da terra e do homem, seria a indUstria do favor. (...)

Segundo a interpretacdo de BAREIRO (2006, p. 19), sobre a regiéo
metropolitana de Curitiba “o ruralismo pedagdgico tinha como principal objetivo a
contencgédo do éxodo rural para as regides do entorno das grandes cidades”.

E importante lembrar que existiram educadores como Anisio
Teixeira, Lauro de Oliveira Lima, Fernando de Azevedo, entre outros, que se
opunham a este ruralismo, defendendo a idéia de que somente a educacéo por si,
ndo conseguiria evitar este éxodo, ja que as causas deste movimento migratério
eram diversas e, a Escola era incapaz de atender a situagdes que eram fomentadas
principalmente por problemas sociais, econémicos, fundiarios, etc.

Embora parecesse nas discussbes entre o0s educadores
preocupados com as questbes envolvendo o ensino rural, pudemos constatar
mediante verificacdo nas produgdes bibliogréficas que estudam o tema, que pouco
foi feito pelos 6rgdos governamentais para conter o éxodo rural. As politicas
extensionistas, e as politicas educacionais destinadas ao campo para conter esse
movimento migratério, surtiram pouco efeito.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do
Campo, de 03 de abril de 2002 (p. 10), cuja interpretacdo assemelha-se ao
“ruralismo pedagogico”, afirmava-se, numa critica aos opositores do “ruralismo
pedagégico” que nessa época ja havia certa preocupagdo quanto ao tipo de

informacgéo que seria transmitido na area rural:

Havia ainda os setores que temiam as implicacdes do modelo urbano de
formacéo oferecido aos trabalhadores que atuavam nas escolas rurais.
Esses profissionais, segundo educadores e governantes, desenvolviam um
projeto educativo ancorado em formas racionais, valores e conteldos
proprios da cidade, em detrimento da valorizacdo dos beneficios que eram
especificos do campo. (DOEBEC, 2002. p. 10).

Tanto os educadores do ‘“ruralismo pedagdgico’, quanto o0s
educadores ligados ao grupo de educadores que defendiam uma educagéo leiga e
de igual teor para areas rurais e urbanas, desconheciam o universo rural;

desconheciam as condi¢gdes de vida; desconheciam a cultura desses grupos sociais.
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Resultado do Movimento dos Pioneiros pela Educacdo Nova, na
década dos 1930, no que tange a educacdao rural, a Constituicdo de 1934 contempla
de forma inédita esta idéia. Em seu artigo 156 estabelece: “ A unido, os Estados e o0s
Municipios aplicardo nunca menos de vinte por cento e o Distrito Federal nunca
menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos, na manutencdo e no
desenvolvimento dos sistemas educativos.”; e no paragrafo Unico, contemplando
diretamente a educacdo nas areas rurais, estabelece: “Para realizacdo do ensino
nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por cento das cotas
destinadas a educacdo no respectivo orgcamento anual”. A constituicdo de 1934
considerou em seus artigos algum regulamento para o ensino rural. Porém, na
pratica, tais avancos foram mais ficticios do que reais, levando-nos a pensar que o
Unico objetivo real foi tdo-somente contemplar legislativamente o meio rural e os
abusos sofridos por sua populacéo diante de seus “donos”.

No contexto do Estado Novo do governo Getllio Vargas, a
Constituicdo de 1937 valorizou o aspecto educacional, chamando a atencédo para a
necessidade de sistemas de ensino que abrangessem a educagdo profissional.
Nota-se que a educacgdo profissional rural ndo é privilegiada, nem aplicada para
conter o avanco migratorio e fixar o homem do campo em seu espago de origem,
deixando claro que esse homem, ao migrar, teria que se qualificar, enquanto
trabalhador, para uma nova economia que se firmava.

Na década de 1940, quando o IBGE faz sistematicamente a primeira
contagem do numero de habitantes do territério brasileiro, a populagédo brasileira
chegava a aproximadamente 41.236.315 habitantes, dos quais 69% concentravam-
se na zona rural. Mesmo assim, a imagem que se firmava em um nascente pais
urbano-industrial era a de que a cidade era melhor do que o campo; ha a
supervalorizagdo da melhoria do padrédo de vida, mediante adequag&o aos valores
urbanos; e a negacédo da origem e raizes historicas.

Assim, o discurso de cunho evolucionista que comecga a se efetivar
no pais expressa valores que afirmam ser a area rural um espaco de atraso
econOmico, tratado de forma bem pejorativa, segundo BAREIRO (2006, p 14)

principalmente quanto a sua populagéo:

(...) expressava-se uma forma de tratamento, carregado também de juizo
de valor: uma vida pacata e sem perspectiva de desenvolvimento; suas
atitudes demonstram o conformismo com a situacdo em que vivem; jeito
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simples e sem dinamismo ou malicia; sotaque carregado que por muitas
vezes usamos justamente para denotar a falta de instrugcdo durante uma
conversa ou brincadeira, a cordialidade e simplicidade dessas pessoas que
despendem pouco interesse e, 0 pensamento vigente de que o pouco que
se facga por eles ja esta de bom tamanho.

Tal forma de visdo de mundo decorre de uma analise simplista, que
parte do principio de que o campo, concebido como espago em extin¢éo, em face do
crescimento identificado na economia urbano-industrial e do progressivo éxodo, néo
necessita de investimentos em politicas voltadas para a educacéo. Estes problemas
educacionais acabar-se-iam ao concluir-se esse movimento migratorio. Para um
objetivo simplista seria mais proveitoso investir as verbas de educacdo em areas
gue estivessem localizadas na area urbana.

O Decreto-Lei 9.613, promulgado na vigéncia do Governo Provisorio
de José Linhares em 1946, refere-se a Lei Organica do Ensino Agricola. Segundo as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, de 03 de
abril de 2002 (p. 15), o Decreto-Lei 9.613 tinha: “como objetivo principal a
preparagdo profissional para os trabalhadores da agricultura. (....) bem como o
esforco para estabelecer a equivaléncia do ensino agricola com as demais
modalidades (...)". (DOEBEC, 2002. p. 15).

A Constituicdo de 1946 nao apresentou grandes progressos no que
diz respeito a educacgdo rural. Ao contrario, segundo o parecer das Diretrizes
Operacionais para a Educacé@o Basica nas Escolas do Campo de 03 de abril de
2002:

no inciso IV do mesmo art. 168, retoma a obrigatoriedade de as empresas
industriais e comerciais ministrarem, em cooperacdo, a aprendizagem de
seus trabalhadores menores, excluindo obrigatoriedade as empresas
agricolas, como ja havia ocorrido na Carta de 1937, o que denota o
desinteresse do Estado pela aprendizagem rural, pelo menos a ponto de
emprestar-lhe status constitucional. (DOEBEC, 2002, p.18).

Em 1948 foi firmada uma parceria entre o Brasil e os Estados Unidos
da América, denominado Extensdo Rural, que se estendeu até meados da década
de 1960. Constitui-se em projetos educativos aplicados na area rural, para
treinamento de professores. As atividades sugeridas tinham um caréater
assistencialista; objetivavam sanar os problemas imediatos do campo, sem ocorrer

um dialogo para discutir as causas desses problemas.
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Outros programas foram implantados nos anos de 1950. A criagéo
da Campanha Nacional de Educacgéo Rural e o Servigo Social Rural foram marcados
por caracteristicas de uma modernizagdo conservadora, voltada aos interesses do
capital, cujo objetivo era homogeneizar o territério brasileiro, acabando com as
desigualdades regionais existentes. Programas como estes, pretendiam interferir na
cultura do homem do campo e adapta-la aos novos ideais de cultura urbana e
modernidade que se mostravam mais importantes para a realidade nacional.

Essas medidas politicas e econdmicas “pretendia transformar o
homem do campo em alguém que se preocupasse com o0 desenvolvimento do pais”.
(BAREIRO, 2006. p. 29).

Estas medidas ndo apresentaram grandes sucessos e a dinamica
social tornava-se cada vez mais afetada pelo crescente éxodo rural. O trabalhador
agricola buscava uma frustrada melhoria de vida no meio urbano, o que explicitava a
necessidade de um ensino que o capacitasse. A Educacdo era compreendida,
desde 1930, como “salvadora da patria”. Frente a esse estimulo permanente sobre a
populagédo rural de que a cidade era uma opgdo melhor, foi impossivel assegurar a
permanéncia dos trabalhadores rurais nas terras agricolas do pais.

A esse respeito afirma (BAREIRO, 2006 p. 25):

Isso refor¢ca o pensamento de que a escola ndo é o responsavel pelo éxodo
rural, pois ndo cabe a ela a incumbéncia de fixar o homem nesse ou
naquele meio. Se as condicdes econdmicas nao forem favoraveis a
manutencdo dos trabalhadores rurais no campo, ndo ha qualidade de
escola que garanta a sua permanéncia ou fixacdo no lugar. Por ser a
economia que determina, em Ultima instancia, as formas de organizacéo de
um povo, somente ela, mediada pela politica, poderia fazer com que o
trabalhador passasse a ter acesso a terra, aos equipamentos agricolas e as
condicbes de sobrevivéncia favoraveis que pudessem manté-lo em sua
atividade agricola.

Na Lei de Diretrizes e Bases 4.024/61, no que tange a educacgéo
rural, novamente houve poucos avangos. O artigo 31 dessa Lei estabelece que: “As
empresas industriais, comerciais e agricolas, em que haja mais de cem pessoas,
séo obrigados a manter o ensino primario gratuito para os seus servidores e os filhos
destes”.

A Constituicdo de 1967 e sua emenda em 1969 limitaram-se a
responsabilizar as empresas agricolas e industriais a oferecer ensino primario

gratuito entre os sete e quatorze anos.
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A sancéo do Estatuto do Trabalhador Rural em 1963 e o Estatuto da
Terra em 1964 obrigaram 0s movimentos sociais que emergiram a partir da década
de 1960, ligados a Igreja Catdlica, a discutirem as questbes que envolviam os
trabalhadores rurais, particularmente aqueles denominados de “bdias-frias”, ou
trabalhadores temporarios.

O governo militar, imposto de 1964-1985, caracterizou-se pela
perseguicdo aos “infiéis” do sistema. Os projetos desenvolvidos estiveram ligados a
alfabetizacdo, principalmente de adultos, e em menor parte contemplaram
trabalhadores da é&rea rural. Nesse aspecto merece destaque o trabalho de Paulo
Freire sobre educacéo popular, desenvolvido no Estado de Pernambuco. A partir de
1964, o golpe militar combateu o trabalho de Paulo Freire e implementou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo - o Mobral, contemplado pela lei 5.379/67.

Em termos populacionais, os dados do IBGE mostram que no final
dos anos de 1960 e inicio da década de 1970, o Brasil viu, pela primeira vez em sua
histéria, a superacdo da populacé@o urbana pela rural, em cerca de 6%; situagéo ja
esperada tendo-se em vista 0 que se verificava nas Ultimas décadas — intenso
deslocamento da populagdo rural para areas urbanas. Com isso, o Brasil deixou de
ser um pais predominantemente rural, para tornar-se efetivamente um pais urbano.

A Lei 5.692/71, que estabeleceu as bases para o ensino de primeiro
e segundo graus, atual ensino fundamental e médio, ao tratar da educacao rural,
contempla apenas a questdo da formacao dos profissionais e o ajustamento desta
modalidade de ensino as diversidades culturais.

A Lei acima referida veio a abrir precedentes para o processo de

municipalizagéo de ensino, como se vé em seu artigo 58 (BRASIL, 1988):

A legislacdo estadual supletiva, observado o disposto no artigo 15 da
Constituicdo Federal, estabelecera as responsabilidades do préprio Estado
e dos seus Municipios no desenvolvimento dos diferentes graus de ensino e
dispora sobre medidas que visem a tornar mais eficiente a aplicacdo dos
recursos publicos destinados a educacéo.

Seu paragrafo unico completa: “As providéncias de que trata este
artigo visardo a progressiva passagem para a responsabilidade municipal de
encargo e servicos de educacéo, especialmente de 1° grau, que pela sua natureza

possam ser realizados mais satisfatoriamente pelas administragdes locais”.
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No fim da década de 80 dados apontavam que das 278 mil escolas
rurais brasileiras existentes, 200 mil eram municipais, lembrando que este poder
publico corresponde ao 6rgdo mais pobre, principalmente no que tange as areas
rurais. A municipalizacdo do ensino rural acabou por urbaniza-lo, ja que as
administrag6es municipais entendem que é mais barato buscar os alunos na area
rural e transporta-lo até as escolas urbanas, devido a precariedade da estrutura
fisica das escolas rurais, a pouca demanda de alunos e o0 gasto com professores e
outros funcionérios.

Outra opcédo para o barateamento da estrutura do ensino rural é o
sistema das salas multisseriadas, em que em uma Unica sala de aula o professor
tem simultaneamente alunos de 12, 22, 32 e 42 séries; além de ter de preparar a
refeicdo destes na escola.

Dados do MEC/INEP 2002, mostram que aproximadamente 64%
dos Estabelecimentos rurais de 12 a 42 eram exclusivamente compostos por turmas
multisseriadas, que correspondiam a 36% das matriculas destas séries iniciais.

A municipalizagdo evidenciou a auséncia de estrutura dos
municipios para o atendimento escolar, pela falta de espago fisico e de recursos
humanos, ja que grande parte desses professores ndo tinha formagéo superior ou
de nivel médio completo; uma parte era apenas semi-alfabetizada. Estes fatos foram
mais tarde mencionados nos Parametros Curriculares Nacionais em 1997, nos quais
se reconhece a existéncia de aproximadamente 280 mil docentes que atuam nas
areas rurais, dos quais grande parte ndo tem as qualificacées minimas.

No final da década de 1970, e na primeira metade da década de
1980, os elevados indices de analfabetismo alarmavam administracfes; essa
situagdo deu inicio a diversos programas que objetivavam um maior
desenvolvimento socioeconémico. Novamente, assim como ocorrera no final da
década de 1950, o Brasil reforca a ideologia liberal que permeia o pensamento
pedagogico brasileiro desde 1930. Desta situacdo derivaram programas, como O
Edurural, destinado a combater os indices do analfabetismo rural.

Foi também nesse periodo que chegou ao Brasil as primeiras
informagOes acerca da experiéncia realizada em uma organizagdo denominada de
“Casas de Campo” ou “Casas Familiares Rurais”. Tinham o propésito de desenvolver
uma educacgdo destinada ao campo. Esse modelo francés de escola rural, foi

denominado “Pedagogia da Alternancia” e sera abordado no capitulo segundo.
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1.2 EDUCACAO RURAL BRASILEIRA: DA CONSTITUICAO DE 1988 A
RESOLUCAO CNE/CEB DE ABRIL DE 2002.

A atual Constituicdo brasileira, promulgada em 05 de outubro de
1988, encerra um periodo da historia do Brasil. E a primeira Constituicio sancionada
depois do golpe militar; que governou o pais entre 1964 e 1985

Embora a maioria da populagdo residisse nas cidades, esta
Constituicdo (BRASIL, 1988) contempla também diversos segmentos sociais, nunca

antes mencionados, e que ocupavam espacos do territério:

Art. 208 — O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

I- Ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria;

- Progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

llI-  Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

VI- Oferta de Ensino noturno regular, adequado as condi¢@es do educando;
VII- Atendimento ao educando, no ensino fundamental através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a salde;

Art. 210 — Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais;

§ 2 — O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Quando tratamos do tema Educacéo do Campo, devemos entender
que esta é muito mais ampla do que simplesmente educacgdo rural, pois esta
modalidade contempla também as comunidades quilombolas, indigenas, ribeirinhas,
caicaras, entre outras.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, Lei N° 9394/96, definiu
diretrizes para o ensino rural; considerando preocupagdo ja manifestada na

Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), mais especificamente em seu artigo 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura da economia e da clientela.
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Por mais que o artigo acima contemplasse esta possibilidade de
escolha de disciplinas que contemplem a realidade local, na parte diversificada,
neste caso, da educacdo rural, grande parte destas escolas, por terem um curriculo
preso ao “modelo” urbano, ndo aproveitavam esta oportunidade de enriquecimento
curricular, perdendo uma Otima oportunidade de contemplar sua realidade,
contextualizando o saber, contribuindo para um ensino mais significativo.

Em diversas situacfes por medo do “diferente”, até por que grande
parte dos professores que atuam nas escolas localizadas em areas rurais, da 12
série do 3° Ciclo ao Ensino Médio, vém da zona urbana, pouca ou nenhuma
proposta era sugerida.

Desta forma, este artigo acaba nédo sendo explorado da forma que
poderia, j& que em muitos Regimentos Escolares e, em seu préprio Projeto Politico
Pedagodgico, para cumprir a legislagdo, criam adendos contemplando o artigo,
porém, apenas no papel, sem a implementagéo pedagogica.

O Artigo 28 das LDBs (BRASIL, 1997) contempla particularmente a

educacéo rural garantindo:

Na oferta de educacao basica para a educacéo rural, os sistemas de ensino

promoverdao as adaptacbes necessarias a sua adequacgdo, as

peculiaridades da vida rural e de cada regido especialmente.

I- Contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

- Organizagdo escolar prépria, incluindo a adequacédo do calendario
escolar, fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il- Adequagcao a natureza do trabalho na zona rural.

Com raras exceg0Oes, expressas em algumas Casas Familiares, que
adotam a Pedagogia da Alternancia, esta possibilidade de adequacdo de
calendarios as necessidades locais também ndo s&o totalmente contempladas.
Parte dos professores que atuam nas escolas rurais sédo da &rea urbana e, inclusive,
possuem aulas nesta localidade. Assim, ao trabalharem em diferentes localidades,
incluindo neste aspecto a questéo do transporte e calendérios, o deslocamento para
a éarea rural representaria “problemas” para a dindmica de seu trabalho,
principalmente em aspectos pessoais, como a questédo de férias diferentes entre as
datas da escola rural e a da escola urbana.

Para ilustrar ainda mais essa questéo, pode-se citar a elaboragéo do

calendéario escolar. Diretores e equipe pedagbgica acatam a sugestdo oriunda da



33

Secretaria de Educagdo. De forma unanime definem o mesmo calendério para todo
municipio e/ou Nuacleo de Educacdo; segundo avaliagdo dos professores, para
facilitar o desenvolvimento de suas atividades.

Outra Lei que vem dar subsidios & educacgéo nas areas rurais - N°
9.424/96 entrou em vigor a partir de 12 de janeiro de 1998, principalmente no que
contempla o Ensino Fundamental.

Conhecido como FUNDEF, o Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério, que estabelece em seu Artigo 2° , inciso
2° uma diferencia¢@o de custo por alunos segundo os niveis de ensino e tipo de
Estabelecimentos, contempla as escolas rurais.

Com base nesta Lei e, particularmente neste artigo, (BAREIRO,
2006, p. 33), afirma:

Reconhece a necessidade de um aporte maior de recursos em funcdo da
menor densidade populacional e da proporcao entre professores e alunos,
porém essa diferenciacdo ndo é levada em consideracdo quando da
realizacao dos investimentos nas escolas rurais e urbanas, as primeiras nao
recebem a prioridade devida. Mesmo que o0s municipios recebam
orgamento para a educacéo.

Percebemos que a lei por si s6 ndo basta, mas a Lei 10.172 de 09
de janeiro de 2001, que define o Plano Nacional de Educacgéo e cujas prioridades
bésicas séo a elevacao do nivel de escolaridade da populacéo brasileira, a melhoria
da qualidade do ensino em todos os niveis e a reducdo das desigualdades sociais,
no tocante a permanéncia na escola e ao sucesso na educacao publica e na
democratizacéo de sua gestédo, faz algumas referéncias importantes ao ensino nas
areas rurais, entre as quais merece destaque a questao do transporte, tanto para os
alunos quanto para os professores, para que estes possam ter acesso as escolas
onde estudam ou trabalham. Um desdobramento mais critico deste aspecto da lei
pode indicar que grande parte dos alunos do campo, ndo havendo escola rural,
procuram na cidade a sua escolarizagao.

Além do transporte, essa lei também menciona a educacéo rural
quanto a proposta de educacado profissional para fornecer formacdo especifica a
essa populagdo. Porém, na maioria das realidades conhecidas, a educacéo
profissional voltada para a formag&o de técnicos rurais ndo existe, com excec¢ao de

escolas que trabalham com a Pedagogia da Alternancia. A auséncia de
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investimentos, de profissionais especializados, de politicas governamentais
destinadas as diferentes esferas do sistema de ensino, justificam a nao
implementacdo de um sistema educacional mais eficaz para o ensino rural.

As escolas que oferecem a habilitacdo em técnico agricola atende a
um grupo de alunos, cuja origem esta na média e grande propriedade. Este grupo
inclusive reside na &rea urbana.

Em 12 de mar¢co de 2002 o Ministério da Educagdo homologou o
Parecer CNE/CEB n. ° 36/2001, instituindo as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, em conformidade com as Leis N°
9.394/96, N° 9.424/96 e a N° 10.172/2001. Entre os artigos dessa lei merecem
destaque (BRASIL, 2002):

Art. 2° — Paragrafo Unico: A identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculacdo as questfes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memaria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa dos projetos que associem as solucdes
exigidas por estas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pais.

No Estado do Parand, o principio de respeito a diversidade social,
cultural, politica e econémica esta sendo contemplado com a implantacdo das
Diretrizes Curriculares da Educac¢do do Campo, principalmente nas escolas rurais e
nas escolas itinerantes, estas Ultimas sé&o frequentes no Movimento dos Sem Terra
— MST.

Busca-se por meio da Lei, garantir o ensino rural, a escolarizacédo, a
permanéncia dos jovens no meio rural trabalhando em um sistema sustentavel,
baseado na agricultura familiar. Estas medidas, avalia-se, que podem contribuir para
conter o movimento migratério campo - cidade. Conquanto tenha diminuido nos
ultimos anos, esse movimento ainda ndo cessou completamente em grande parte do
territdrio brasileiro, apesar de, no tocante ao Parana, ter apontado diminuigdo do

éxodo rural na ultima década.
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1.3 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O QUADRO DA EDUCAGAO RURAL
BRASILEIRA

Os embates e debates politicos, que acabaram por inviabilizar a
implementacdo de politicas educacionais adequadas ao meio rural, resultou em um
quadro que se reflete até os dias atuais. Dados de 2001 do IBGE — PNAD mostram
uma baixa média de anos de estudo da populacdo brasileira, particularmente da
rural, quando esta € comparada com a populacdo urbana.

Quando tratamos particularmente da educacdo rural brasileira,
tomando como referéncia dados do IBGE, percebemos que esta situacdo € ainda
mais critica, pois os indicadores sociais apontam que € justamente no meio rural
que, proporcionalmente, registram-se as maiores taxas de analfabetismo, o0s
menores numeros de anos de escolarizacdo e a maior quantidade de alunos fora da
idade-série.

Quanto ao analfabetismo, os dados do Censo Demografico de 1991
— 2000, apontam que aproximadamente 29,8% da popula¢céo adulta ( com mais de
15 anos) residente nas areas rurais sdo analfabetas, isto por que esta pesquisa
desconsiderou os analfabetos funcionais, que tem menos do que as quatro séries do
Ensino Fundamental. Essa mesma taxa, comparada com a populacdo urbana é de

apenas 10,3% da populacdo, como mostra a tabela 01:

TABELA 01 — TAXA DE ANALFABETISMO DA POPULACAO BRASILEIRA DE 15
ANOS OU MAIS - 2000.

TAXA DE ANALFABETISMO DA POPULACAO BRASILEIRA DE 15
ANOS OU MAIS - 2000

POPULACAO BRASILEIRA 13,6%
PORCENTAGEM DA POP. URBANA 10,3%
PORCENTAGEM DA POP. RURAL 29,8%

Fonte: IBGE — Censo Demogréafico 2000
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Ao comparar a média dos anos de escolarizacdo da popula¢do com
15 anos ou mais, os Dados do IBGE 2001 mostram um enorme abismo de
desigualdade entre a populacdo urbana e a rural, sendo que esta ultima apresenta
praticamente metade da média de escolarizacdo da primeira, como mostra a tabela

02, sugerindo agdes urgentes para a reversao deste quadro.

TABELA 02 — NUMERO MEDIO DE ANOS DE ESTUDO DA POPULACAO
BRASILEIRA DE 15 ANOS OU MAIS — 2001.

MEDIA DE ANOS DE ESTUDOS DA POPULACAO
BRASILEIRA DE 15 ANOS OU MAIS 2001

POPULACAO URBANA 7,0

POPULACAO RURAL 3,4

Fonte: IBGE — PNAD 2001

Outro dado importante a ser considerado relaciona-se a grande
distor¢do idade-série presente no meio rural brasileiro. Como podemos observar no
gréfico 01, elaborado com fontes do MEC/INEP 2002, desde as séries iniciais do
ensino fundamental nas escolas rurais até o ensino médio, as distor¢ces idade/série
sdo cada vez maiores. No Ensino Fundamental de 12 a 42 séries a distorcédo
idade/série da populacdo rural chega a 48,9%, enquanto que a urbana € de 23,5%.
No Ensino Fundamental de 52 a 82 série esta distor¢do chega na érea rural a 64,3 %
e na urbana a 43%. No Ensino Médio os nimeros sao maiores, atingindo 65,1% da
populacdo rural e 50,9% da urbana. Um dos fatores que pode justificar o baixo
desempenho escolar desses alunos é a inadequacéo da estrutura disponivel para o
ensino, que além de precéria, ndo atende as necessidades do processo de ensino-
aprendizagem e/ou da formacéo profissional dos educandos da &rea rural, que em

sua maioria sao descontextualizadas.
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GRAFICO 01 — DISTORCAO IDADE/SERIE NO MEIO RURAL BRASILEIRO -
2002.
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Fonte: MEC/INEP - 2002

Sobre esta distor¢ao idade/série, (BAREIRO, 2006. p.14) afirma:

No Brasil, a maioria dos alunos sempre freqlientaram o ensino no meio rural
de forma tardia e descontinua. Esta realidade remonta ao império e atinge
os dias atuais. Principalmente a partir da década de 70, as propostas
curriculares buscavam a adaptacédo dos agricultores familiares ao modelo
de agricultura, baseada na producéo em larga escala

O censo escolar de 2002 aponta que a educacao basica na area
rural compreende 107.432 escolas, representando aproximadamente 50% do total
nacional; porém a maior parte dessas escolas conta com apenas uma sala de aula,
destinando-se quase exclusivamente as quatro primeiras séries do ensino

fundamental, como mostra a tabela 03.
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TABELA 03 — NUMEROS DE ESTABELECIMENTOS DA EDUCACAO BASICA
POR POPULACAO URBANA E RURAL.

NUMERO DE ESTABELECIMENTOS DA EDUCACAO BASICA
POR POPULACAO URBANA E RURAL

MODALIDADE DE POPULACAO POPULAGAO
ENSINO URBANA % RURAL %
EDUCAGCAO BASICA 106.756 49,84 107.432 50,16
CRECHE 23.179 86,38 3.653 13,62
PRE-ESCOLA 56.186 60,61 36.501 39,39
ENS. FUNDAMENTAL 71.172 41,25 | 101.336 | 58,75
12 A 42 SERIES 31.023 26,06 88.000 73,94
52 A 82 SERIES 10.067 88,94 1.252 11,06
12 A 82 SERIES 30.082 71,34 12.084 28,66
ENSINO MEDIO 20.356 95,55 948 4,45

Fonte: MEC/INEP - 2002

O Censo Escolar de 2002 apontou que aproximadamente 64% dos
estabelecimentos rurais de 12 a 42 série do Ensino Fundamental séo exclusivamente
formados por turmas multisseriadas.

No item relacionado as matriculas, segundo MEC/INEP 2002,
aparecem diferentes situacdes. Enquanto nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental aparece uma tendéncia de queda na quantidade de estabelecimentos e
de matriculas, as de 5% a 82 séries, registram um aumento no nimero de alunos, que
no ensino médio chegou a dobrar dos anos de 1996 a 2002, nas &reas rurais, como

representam as tabelas 04 e 05.
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TABELA 04 — NUMERO DE ESTABELECIMENTOS RURAIS SEGUNDO O NIVEL
DE ENSINO — 1996 - 2002.

NUMERO DE ESTABELECIMENTOS RURAIS SEGUNDO O NIVEL DE
ENSINO - 1996 — 2002

BRASIL 1996 2000 2002
ENS. FUND. 12 a 42 133.203 110.853 100.084
ENS. FUND.52a 82 8.159 11.012 13.336
ENSINO MEDIO 488 679 948

Fonte: MEC/INEP - 2002

TABELA 05 — NUMERO DE MATRICULAS RURAIS SEGUNDO O NIVEL DE
ENSINO — 1996 - 2002.

NUMERO DE MATRICULAS RURAIS SEGUNDO O NIVEL DE ENSINO —

1996 — 2002
BRASIL 1996 2000 2002
ENS. FUND. 12 a 42 5.060.107 5.314.853 4.845.985
ENS. FUND.52a 82 683.717 1.114.251 1.472.793
ENSINO MEDIO 63.501 99.775 142.104

Fonte: MEC/INEP - 2002

Estes dados podem sugerir que as escolas tenham atravessado um
processo de nuclearizagéo, com o objetivo de diminuir os custos. O poder municipal
fecha aquelas escolas consideradas “inviaveis” financeiramente, pois apresentam
poucos alunos e exigem gastos com a infra-estrutura (professores, merendeiras,
zeladoras, entre outros), levando estes alunos até uma escola central que agrega
um numero maior de alunos. Estas escolas “centrais” podem estar localizadas na

propria area rural, embora o mais comum é que estejam em areas urbanas.
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A nuclearizagao feita na area rural pode nao ser um motivo de muito
orgulho quanto a educacdo. O seu curriculo em geral ndo contempla as
particularidades dessa populacdo e o material didatico utilizado pode ser totalmente
descontextualizado de sua realidade, abrindo precedentes para se implantar no

ambiente rural uma escola totalmente urbana.

GRAFICO 02 — ALUNOS TRANSPORTADOS DA AREA RURAL POR NIVEL DE
ENSINO.
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Fonte: MEC/INEP 2002

Os graficos 03, 04 e 05 elaborados com base na fonte do MEC/INEP
2002, mostram a situacdo de aproximadamente 354.316 professores da Educacéo
Béasica do campo, cerca de 15% do total nacional.
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GRAFICO 03 — PROFESSORES POR GRAU DE FORMACAO DA AREA URBANA
E RURAL — 12 A 42 SERIES
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Fonte: MEC/INEP 2002

Destes professores que atuam de 12 a 42 série nas areas rurais do
Brasil , 8,3% deles, tém apenas o Ensino Fundamental concluido; 82,9 % o Ensino
Médio Completo e, apenas 8,8% concluiram o Ensino Superior.

Esta situacdo da escolarizacdo dos professores no Ensino
Fundamental de 52 a 82 série e do Ensino Médio, continuam a demonstrar uma
desvantagem na formacé&o dos docentes que atuam nas areas rurais, Como mostram
os graficos 4 e 5. O primeiro referente ao Ensino Fundamental de 52 a 82 série
aponta que 0,8% destes profissionais tém apenas o Ensino Fundamental, 56,8% o
Ensino Médio Completo e 42,4% o Ensino Superior Completo. No Ensino Médio
0,2% tem apenas o Ensino Fundamental, mostrando que ministram aulas inclusive
para séries superiores a de sua formacao; 21,8% tém o Ensino Médio Completo e

78% o Superior Completo.
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GRAFICO 04 — PROFESSORES POR GRAU DE FORMACAO DA AREA URBANA
E RURAL — 52 A 82 SERIES
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Fonte: MEC/INEP 2002

GRAFICO 05 — PROFESSORES POR GRAU DE FORMAGAO DA AREA URBANA
E RURAL — ENSINO MEDIO
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As informagbes aqui apresentadas causam uma grande
preocupa¢do quanto a qualidade do ensino, j& que a atuacdo do professor & de
fundamental importancia no processo ensino-aprendizagem e, os dados mostram
que grande parte deles, principalmente os das areas rurais, apresenta uma baixa
qualificagéo, ressaltando a desigualdade da educacdo bésica ofertada nas éareas
rurais e urbanas.

Este desconfortavel quadro educacional deixa transparecer a
necessidade de agdes efetivas a serem desenvolvidas para valorizar os profissionais
da educacao rural, quanto a sua formagao e remuneracao, objetivando melhorias
aos educandos. Nesse sentido, as propostas estabelecidas pelas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002),
particularmente em seu artigo 12, como vistas as melhorias que se fazem

necessarias, em carater de urgéncia, estabelece:

. a respeito da formagcdo de professores em nivel superior para a

Educacdo Baésica, prevé a formacdo inicial em curso de licenciatura,
estabelecendo como qualificagdo minima, para a docéncia na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formacédo de
professores em Nivel Médio, na modalidade Normal.
Paragrafo Unico: Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formacao inicial e continuada, habilitando todos
os professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos
docentes.

1.4 PARTICULARIDADES DA EDUCACAO RURAL PARANAENSE

Tomando a década de 1930 como referéncia, pode-se afirmar que
poucas escolas rurais existiam no Estado do Parand; e as que se mantinham eram
financiadas pelos proprietérios rurais.

Em 1934, no governo do interventor Manoel Ribas, foram
implantadas escolas no municipio de Ipiranga, na regido dos Campos Gerais,
proximo a cidade de Ponta Grossa, no Segundo Planalto Paranaense.

O Decreto n.° 234, de 1935, atribuia ao poder publico estadual a

responsabilidade sobre uma escola localizada em Curitiba destinada a formar
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profissionais para a agricultura, denominada de Escola de Trabalhadores Rurais do
Parana.

Esta politca esteve voltada exclusivamente as regibes de
colonizagdo mais antiga, predominantemente de pecuaria, perto do litoral e das
antigas vias do tropeirismo. A Regio Norte do Estado este projeto ndo chegou, até
porque, pela sua forma de colonizagdo, centrada na pequena propriedade, essa
regido sempre contou com escolas para atender as necessidades da populacéo.

Tomando como referéncia os dados da Secretaria de Educacao da
prefeitura de Umuarama, (BAREIRO, 2006. p. 53) afirma:

Os dados apresentam uma grande quantidade de matriculas nas escolas
rurais do municipio na década de 1960 a 1970. Observamos que esse
periodo coincide com a fase de maior desenvolvimento local, fruto das
producdes de café que era a forca econdmica do Norte Paranaense. Esse
fato foi responsavel pela atracdo de um grande contingente populacional
para o Norte do Estado e esse contingente se fixava em sua maioria na
zona rural dos municipios.

N&o obstante, 0 mesmo autor afirma, na seqiéncia de seu trabalho
(BAREIRO, 2006. p. 53),
gue nos anos de 1980 a 1990 ocorreu uma queda acentuada no numero de
matriculas, com o éxodo rural fomentado pela substituicdo da cultura de
café pelas de soja e trigo, contribuindo para a decadéncia das pequenas

propriedades, que eram a base da estrutura fundiaria da regido, e levando a
perda do padrao de vida.

Dados do IBGE de 1991 apontam que cerca de 2.650.000 pessoas
do Estado tiveram que abandonar o campo, principalmente o0s pequenos
proprietarios, que ndo conseguiram acompanhar as mudangas ocorridas na relagéo
de produgéo e de trabalho.

Segundo dados do MEC/INEP 2001, nesse ano havia no Estado do
Parané 2.450 escolas rurais mantidas pelos municipios e 327 mantidas pelo Estado
que ofertavam o Ensino Fundamental.

Quanto ao Ensino Médio, existiam nas areas rurais 36 escolas,
todas mantidas pelo Governo do Estado.

Quanto as escolas rurais nos municipios paranaenses, (BAREIRO,
2006. pg. 83) afirma:
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refletem a estrutura fundiaria destes e as relagbes de trabalho de suas
comunidades rurais, 0os municipios que possuem estrutura fundiaria
baseada nas pequenas propriedades e que trabalham com a agricultura
familiar mantém suas escolas rurais préximas as comunidades, enquanto os
municipios que possuem sua estrutura fundiaria baseada em grandes
propriedades possuem poucas escolas rurais, as opcdes para atender aos
moradores do campo no quesito educacao é o transporte dos alunos para
as cidades ou a nuclearizacdo das escolas rurais.

Assim como no territorio nacional, no Paran& os indicadores sociais
de analfabetismo, a inadequacdo idade/série, entre outros fatores negativos,
concentram-se predominantemente nas areas rurais.

Com o propésito de melhorar estes dados estatisticos desfavoraveis,
a partir da década de 1990, o Governo de Estado, através da Secretaria de Estado
da Educagé@o comegou a investir em projetos nas areas rurais, merecendo destaque
o Decreto 3.106 de 14 de margo de 1994, que estabelece o modelo francés da
Pedagogia da Alternancia nas Casas Familiares Rurais, em parceria com a
ARCAFAR ( Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil),
com o0 ensino voltado para a realidade dos filhos dos pequenos proprietarios das
areas rurais, proporcionando formacao na area agropecuaria, além de fortalecer os

vinculos cooperativos com a comunidade onde vivem.
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CAPITULO 1l. EDUCACAO RURAL E A GENESE DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA
2.1 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA - UMA CONTRIBUICAO DO

CAMPESINATO FRANCES

De acordo com (LIMA, 1993) a experiéncia denominada “Pedagogia

da Alternancia”

é fruto de uma longa histéria de organizacdo do campesinato francés.
Remonta ao século XV a identificacdo de cadernetas que registravam a
rotina desenvolvida em algumas propriedades. Eram anotacdes referentes
aos tipos de cultura, a organizacdo do terreno, nimero de empregados,
técnicas usadas no cultivo e na colheita.

Resultado dessa historia e da necessidade de sobrevivéncia no
modo de producédo capitalista € que a “Pedagogia da Alternancia” emergiu como
possibilidade para a sobrevivéncia desse segmento rural.

Especializou-se na busca de formas alternativas para o
desenvolvimento local a partir de uma proposta pedagdgica e metodologica de
ensino, adequadas ao meio rural, as necessidades de sobrevivéncia desse
segmento social e adequadas as regras de abastecimento dos centros urbanos. A
proposta pretendia garantir a permanéncia do pequeno proprietério no espaco rural
e fornecer-lhe formagédo de modo que ele permanecesse informado das mudangas
atuais em relacdo as técnicas de producdo e as implementagbes das politicas
agricolas.

O movimento das “Casas Familiares Rurais” de onde deriva a
“Pedagogia da Alternancia”, organizou-se em 21 de novembro de 1935, criando um
sistema de educagio que respondesse ao cotidiano rural. E necessario lembrar que
a Franca vivia o periodo do entre guerras; e a Il Guerra Mundial eclodiria 4 anos

depois, em 1939:

atribuindo-se reciprocamente, a responsabilidade na elaboracdo de
solucdes para os problemas vivenciados, Abbé Granereau, paroco de uma
pequena igreja em Sérignac-Péboudou, Departamento de Lot-et-Garonne e



47

seus moradores, procuraram instrumentos de reversdo a instavel situacédo
em que viviam' (..) o paroco, pela perda continua de seus fiéis nas
celebragdes religiosas e os produtores rurais familiares, pela auséncia de
perspectivas para si e para seus filhos, buscaram uma saida. Para tanto
promoveram a organizacdo de grupos familiares de agricultores para
viabilizar a formacao escolar de seus filhos, de forma que néo reproduzisse
os discursos de inviabilidade do meio rural. (CALLIARI, 2002. p. 77).

A Pedagogia da Alternancia é composta pelas Escolas Familiares
Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e as Escolas Comunitarias
Rurais (ECRs). Elas se tornaram uma alternativa vidvel para os filhos dos
camponeses, que puderam melhorar o ensino formal oferecido, sem renegar sua
origem.

De acordo com (CALIARI, 2002. p. 79.) o funcionamento efetivo da

escola pioneira em Pedagogia da Alternancia:

Aconteceu em 21 de novembro de 1935, com a apresentacdo, para 0S
jovens agricultores Lucien e Paul Callewaert, Edouard Clavier e Yves
Peyrat., do local onde iriam morar na semana em que estivessem na escola.
Foram-lhes apresentados a igreja, o presbitero, a antiga casa paroquial(...)
o tempo de permanéncia na escola era estabelecido em uma semana. Com
a familia os alunos permaneciam trés semanas, mantendo-se este rodizio
até a conclusdao dos estudos de contetdo técnico agricola, formacéo
humana e cultural sobre a vida e valores do campo.

O desafio imposto ao campesinato francés na época era justamente
a impossibilidade de absorcdo da mao-de-obra em funcdo da expansdo do
capitalismo, que resultava em diferentes formas de preocupagdo: o paroco
preocupava-se com a perda dos fiéis, e os produtores, por ndo verem muita
possibilidade de um bom futuro, preocupavam-se com seus filhos no ambiente rural.

Implantar uma escola nos moldes propostos significava,
evidentemente, muito mais do que uma mudanga de paradigmas e um trabalho de
convencimento e valorizagdo do trabalho no campo, que era tido como &rduo, ao
contrario do trabalho na cidade, mais valorizado pelas populagdes rurais, que, ao
serem educados pela escola convencional (leia-se urbana), viam-se fascinadas pela
vida na cidade, onde tudo, em tese, seria mais facil. Esse desejo de migrar para a
cidade ganhava forga principalmente entre os jovens, o que redundava num

envelhecimento precoce das comunidades rurais. Esse deslocamento das

1 Ppessoti, 1978.
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populag@es rurais para as areas urbanas era um processo decorrente do modo de
producéo capitalista. Significava a sobreposicdo do Novo Regime (Sistema
Capitalista), sobre o Antigo Regime (Sistema Feudal).

O desafio do péaroco era justamente o desenvolvimento de uma
escola voltada para a formag&do do jovem para viver no campo, trabalhar em sua
propriedade, sem deixar de ter uma educacdo de qualidade e que valorizasse seu
modo de vida, pois era muito comum os pais tirarem seus filhos da escola para estes
assumirem as tarefas cotidianas das propriedades rurais. Era nitida a preocupacgao
com a formagéo integral dos jovens, a partir de uma formagéo profissional que
viesse a influenciar na sua prética e leva-los a abandonar aquela agricultura
tradicional e buscar um profissionalismo maior, de acordo com 0S novos
conhecimentos tecnoldgicos, que possibilitariam maior produtividade. Fundamentava
essa proposta uma preocupacéo cultural: por meio da escola buscava-se reforgar a
identidade rural desse campesinato; inclusive pensando para sua organizagdo em
uma economia diferenciada.

O que norteia os principios curriculares para a criagdo de uma
escola que atenda a esta clientela, segundo MALASSIS (apud, CALIARI, et al. 79) é

que

(...) a escola rural pode sempre utilizar o meio rural como ‘quadro
pedagogico de observacao, de reflexdo e de progresso, podendo contar até
com complementos especificos: jardins escolares e pequenas criacdes,
trabalhos manuais simples, ensino de nutricdo aplicada.

No inicio do desenvolvimento dessa proposta pedagdgica na Franca,
a alternancia consistia em uma semana na escola, e funcionava em ambiente
paroquial, onde o jovem buscava informagdes relativas ao meio rural, em aulas
ministradas inicialmente pelo préoprio paroco fundador dessa idéia. As outras
semanas o educando passava junto aos seus familiares, participando do processo
produtivo de sua propriedade, procurando, na medida do possivel, aplicar os
conhecimentos adquiridos.

Segundo NOSELLA (1977, apud CALIARI,2002, pg 79 e 80), quatro

momentos caracterizavam a Pedagogia da Alternancia :

Curriculo préprio, internato, acdo e reflexdo®. O curriculo préprio objetiva
atender exclusivamente a realidade vivida pelos jovens do meio rural.

2 _ Grifo nosso.
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Elaborado com base nas necessidades apresentadas pelos pais, possui um
conteddo nitido de técnicas agricolas. O internato pretendia garantir as
condicbes para que os jovens freqlentassem a escola sem que se
mantivessem afastados das familias. Intercalando-se uma semana na
escola e trés semanas junto a familia, tornava possivel a conciliacdo dos
trabalhos agricolas com os estudos. A acdo foi possibilitada pelo
envolvimento simétrico dos jovens com os sindicatos rurais e com 0s
movimentos populares estimulados pela Agéo catdlica Francesa através da
Juventude Agricola Catélica (JAC), culminando com uma acao sistematica
dos jovens no seu meio de insercéo, atuando nas organizacdes e encontros
sOcios-religiosos. A reflexdo € incentivada pelas necessidades de
valorizacdo do saber campesino e pelo resgate da auto-estima dos jovens,
depreciados pelos discursos impregnados de preconceitos em seus
contetidos escolares oficiais.

Assim, estes quatro diferentes momentos relatam a primeira
experiéncia que caracterizava a consolidacdo da Pedagogia da Alternancia na
Franca: um curriculo especifico para atender as necessidades dos jovens que
habitavam o meio rural. Esse curriculo era elaborado com a participacdo dos pais
dos alunos, portanto, com a consciéncia historica de um segmento social que ha
muito tempo Sse organiza para sua sobrevivéncia.

Os jovens alunos permaneciam na escola (internato), o que lhes
garantiria uma freqUéncia aceitavel, a0 mesmo tempo em que mantinham contato
permanente com a familia e com suas atividades laborais, ficando uma semana na
escola e trés semanas em sua propriedade. Essa pratica conciliava o estudo com as
atividades rurais da casa.

Evidéncia dessa consciéncia historica, a participacdo desses jovens
em sindicatos, movimentos sociais, e encontros sociorreligiosos, imprimiram
qualidade em suas acdes, concretizando-as ndo s6 na sua propriedade, mas
também na comunidade. Outra caracteristica € a reflexao sobre a valorizagdo da
figura do produtor rural presente nos trabalhos desenvolvidos voltados para a
melhoria da auto-estima dos alunos.

Os principios, definidos pela Pedagogia da Alternancia desde suas
origens, mantém-se nas diretrizes que orientam os trabalhos pedagoégicos
desenvolvidos nas escolas que oferecem esta modalidade procuram expressar e
implementar os principios da pedagogia original. Segundo a UNEFAB (Uniéo
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil, a organizagdo e a metodologia
das CEFFAS (Centros Familiares de Formacéo por Alternancia), desenvolvem uma

organizagdo metodoldgica: “que vao se criando de maneira fortuita, empiricamente,
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numa estrutura de formagéo de responsabilidade dos pais, das pessoas e das forgas
sociais locais”.

A pesquisadora Edna Maria Silva Oliveira Godinho (2008), em artigo
publicado em 21 de janeiro de 2008, no site webartigos, sob o método cientifico da

Pedagogia da Alternancia, explica:

Observar, ver, descrever, refletir, analisar, julgar e experimentar, agir ou
guestionar (através dos Planos de Estudos na familia, comunidade ou na
escola), procurar responder as questdes (através das aulas, palestras,
visitas, pesquisas, estagios) e experimentar (fazer experimentar em casa a
partir do aprofundamento). Este método esta implicito na proposta de Jean
Piaget, “fazer pra compreender”, ou seja, primeiro praticar, para depois
teorizar sobre a pratica. O principio é que a vida ensina mais que a escola,
por isso, o centro do processo ensino-aprendizagem € o aluno e a sua
realidade. A experiéncia soécio-profissional se torna ponto de partida no
processo de ensinar e, também, ponto de chegada, pois o método da
alternancia constitui-se no tripé acao — reflexdo — acdo — ou pratica — teoria
— prética. A teoria estd sempre em funcdo de melhorar a qualidade de vida.

Percebe-se que a Pedagogia da Alternancia propondo uma
organizacéo do trabalho, que contemple as experiéncias concretas dos educandos,
os conhecimentos empiricos, cientificos e, a troca destes, visa atender as
necessidades da comunidade envolvida nesse processo. Como afirma Gimonet, “ A
formagcdo em alternancia requer uma organizagdo, atividades e instrumentos
pedagodgicos e especificos para articular os tempos e espacgos a fim de associar e
colocar em sinergia as dimensdes profissionais e gerais, para otimizar as
aprendizagens”. Por isso, implantou instrumentos especificos para esta forma de
trabalho, como os temas geradores, o caderno de alternancia, o caderno da
realidade, entre outros. Estas alternativas pretendem uma formacdo ampla dos
educandos, a partir da valorizagdo de sua realidade, propondo um crescimento
pessoal, onde eles mesmos sdo os agentes da transformagao.

Sobre este assunto, COSTA (1998, p 6) afirma:

Uma formacdo geral que levasse o0 jovem a expandir seu campo de
conhecimento a fim de possibilitar-lhe a ultrapassagem das suas
preocupacfes técnicas e a situarem-se no espaco e no tempo. A proposta
deveria discutir aspectos referentes a histéria das profissdes agricolas,
através do tempo; geografia da Franca e do mundo; ciéncias direcionadas a
profissdo agricola; nogbes de administracdo e gerenciamento necessarias
ao exercicio de fungdes administrativas ndo sé na sua propriedade como
em oOrgaos e instituicdes agricolas; Uma formag&do humana sélida visando a
formacéo de um profissional da agricultura responsavel e o surgimento de
lideres competentes. O professor além de ser competente deveria ser,
também, um educador.
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Assim, o espaco destinado as Casas Familiares Rurais é amplo,
envolvendo além das estruturas fisicas do espaco da Escola, a relagdo familiar e
comunitaria do espaco onde se insere, sua diversidade sociocultural, sem deixar de
lado as caracteristicas pedagodgicas. A area da Escola torna-se um importante
laboratdrio de aprendizagem, que se estendera para a propriedade rural deste.

Organizada a partir da década de 1930, s6 foi reconhecida pelo
Estado francés em 1960, quando oficializou sua metodologia por meio de uma
legislacéo propria.

Foi a partir da década dos 1960 que este modelo de ensino rural
comegou a se espalhar por outras regides do territorio europeu. Inicialmente foi
implantado no Norte da Itélia, em Soligo, provincia de Treviso, regido de Véneto, e
mais tarde em outras regides daquele pais, adquirindo sempre algumas
particularidades locais; e aos poucos o0 sistema foi proliferando pelo mundo.
Particularmente na Italia, devido as suas leis e a necessidade de vinculos formais,
vérios ajustes do sistema da Pedagogia da Alternancia francesa tiveram de ser
feitos, destinando-se, inclusive, uma area exclusiva para a realizagdo das praticas
agricolas. Posteriormente o modelo se estendeu para cidades espanholas e
africanas. Em CALIARI (2002, pg. 82), encontramos dados que informam a
distribuicdo e o nUmero dessas escolas:

A Europa possui 526 escolas desse tipo; a América Latina possui 250,

sendo que 150 estdo instaladas no Brasil; o continente africano conta com
130; a regido da Oceania possui dez escolas e as Filipinas outras 5.

Diversos instrumentos pedagdgicos sdo incorporados nessa
pedagogia, 0 que possibilita uma maior integracdo do meio escolar com a
comunidade e a familia, lembrando-se que cada realidade contempla suas
particularidades locais. Do ponto de vista geogréafico, o conceito de LUGAR tem
destaque nessa metodologia, ja que contemplam as particularidades do meio ao
qual se inserem, seu estilo de vida “simples”, sua realidade agricola, organizacao
social, valores e, ao mesmo tempo os conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados, que passaram a ser contemplados e utilizados como o ponto de partida

de sua escolarizagéo.
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2.2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E SUAS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS EM
SOLO BRASILEIRO

O Brasil foi pioneiro na implantagdo do sistema da Pedagogia da
Alternancia na América Latina, trabalho este que se inicia com as EFA, implantadas
no estado do Espirito Santo durante a década de 1960.

Iniciativa tomada pelo padre jesuita italiano Humberto Pietrogrande,
designado a missdes religiosas na regido Sul daquele Estado, localizada em areas
predominantemente agricolas, que apresentavam caracteristicas semelhantes as da
populacéo francesa dos anos 1930: a pequena propriedade rural encontrava-se em
um quadro de abandono e empobrecimento; o deslocamento para os centros
urbanos era um processo sem fim.

No inicio da década de 1960, mais de 68% da populagdo
economicamente ativa daquele estado trabalhava no setor agricola. A proposta dos
governantes na época baseava-se na diversificacdo da produgéo, dando énfase a
producdo de grdos destinados a alimentagdo e consumo interno. O que ocorreu, no
entanto, foi a implantagdo de pastagens onde antes predominava a agricultura
familiar. As consequéncias desse cenario sdo evidentes: éxodo rural e
empobrecimento da populacgéo rural capixaba.

De acordo com CALIARI (2002), foi nesse contexto social e
econdbmico que o padre Humberto Pietrogrande, na tentativa de melhorar as
condigdes de vida dos trabalhadores e proprietérios rurais de descendéncia italo-
brasileira, habitantes das regifes de Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Piuma e Rio
Novo, desenvolveu um trabalho voltado para o estabelecimento da Casa Familiar e
da Pedagogia da Alternancia.

BEGNAMI (2004) destaca que todo esse movimento de organizagao
desenvolvido por Pietrogrande deu-se através de uma organizacdo de inspiracdo
cristd e filantropica, sensibilizada pela grave situacdo de crise econdmica e social
por que passavam os agricultores do Sul do Estado do Espirito Santo. Foi, portanto,
uma iniciativa “particular”.

De acordo com GNOATTO (2000), esse modelo de educagao rural

surgiu em territério brasileiro em 1968, no Estado do Espirito Santo, em varios
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municipios, sob a coordenacdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo - MEPES, criado em 25 de abril de 1968, a partir de comités locais. Buscavam
representatividade nas camaras municipais, como se verificou em Anchieta, com o
intuito de resolver, através da educagao voltada mais especificamente para criangas
e jovens, os problemas da ignorancia e extrema caréncia e exclusdo da comunidade
rural, empregando uma pedagogia adequada a realidade deles e preservando a
identidade cultural dos moradores do meio rural.

Observam-se aqui duas particularidades na implantagdo da
Pedagogia da Alternancia, em relacdo as suas origens na Franca. A primeira € o
fato de que no Brasil, da década de 1960, o produtor rural ja se deparava com o
avango capitalista na agricultura e com a implantagédo do projeto de
desenvolvimento estatal militar pds-64, que pregava a adogéo de técnicas de cultivo
que utilizassem produtos quimicos e a monocultura exportadora.

Como na Europa, o papel da Igreja Catodlica foi de fundamental
importancia para a implementacdo dessa pedagogia no Sul capixaba. O modelo foi
desenvolvido por meio da Associazone degli Amici dello Stato Brasiliano dello Spirito
Santo — AES, que tinha por objetivo promover e desenvolver todas as formas de
intercambio entre individuos, grupos, associacdes, entidades, etc. da Italia e do
Espirito Santo. A intencdo, nessa associacdo era o de estimular encontros que
contribuissem com o desenvolvimento daquela regido.

Uma das principais ac¢des foi a criagdo de uma EFA nos moldes
italianos, porém respeitando as especificidades da regido. Segundo CALIARI (2002),
a primeira acéo nesse sentido foi a criagdo do comité local, constituindo o MEPES,
que tinha como principal finalidade a

promogdo da pessoa humana, através de uma acdo comunitaria que
desenvolva a mais ampla atividade inerente no interesse da agricultura e

principalmente no que tange a elevacao cultural, social e econdmica dos
agricultores (Nosella, apud CALIARI, 2002. p. 87).

O MEPES, com finalidade exclusivamente educativa, acabou
assumindo, com o passar do tempo, outras responsabilidades, como saude e acao
comunitaria, em funcdo da auséncia, nesses setores do Estado, que nao supria as
necessidades dessas comunidades.

Depois da implantacdo da primeira escola familiar rural a expanséo

foi sistematica, sendo que:
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No ambito das acBes concretas na area educacional, o MEPES, no ano de
1969, principiou as atividades na EFA de Olivania, distrito de Anchieta, EFA
de Alfredo Chaves, EFA de Rio Novo do Sul. Constituiu o local de instalagdo
das EFAs uma regido rural que apresentava algumas caracteristicas sociais
tipicas semelhantes a diversas areas do Brasil (...): havia um homem no
meio rural marginalizado pelo processo histérico (...) bloqgueado no seu
crescimento humano e social; desvalorizado socialmente, sem vez e sem
voz; (...); empobrecido e cada vez mais explorado culturalmente; e, enfim,
homem desfigurado em sua identidade cultural original. (Zamberlan, apud
CALIARI, 2002. p.88).

Diante da quase total auséncia do Estado na implantagcdo destas
unidades educacionais, o0 que mais chamou a atengéo foi a concreta participacao da
comunidade local, ndo sO6 nas reunibes para as tomadas de decisfes, mas
principalmente na escolha do local, na aquisicdo da &rea de instalagdo, na sua

construcdo e gerenciamento.

As politicas “desenvolvimentistas” estabelecidas pelo governo
militar a partir do golpe de 1964, tiveram reflexos na organizagéo de algumas EFAs,
como € o caso da instalagdo de uma escola-familia na Regido Norte do Estado do
Espirito Santo, mais especificamente no municipio de Jaguaré, em 1972.
Estimulado pelos programas oficiais, promoveu o reflorestamento com espécies
exoticas, ndo sendo adequado para pequenas propriedades, pois exigia grandes

extensoes de terra.

Em algumas regides o Estado assume a administragcdo das escolas,
ao passo que em outras a propria comunidade desenvolve esse trabalho, sempre
com o auxilio das igrejas.

Da mesma forma que na Francga, a ampliagéo das escolas no Estado
do Espirito Santo e sua implantagcdo em outros estados da federacdo exigiram uma
reorganiza¢cdo administrativa das Escolas Familiares ja que o MEPES néo estava

atendendo as necessidades decorrentes dessa ampliacao.
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2.3 FASES DE IMPLEMENTACAO DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

A Pedagogia da Alternancia, proposta gestada fora do contexto
histérico brasileiro, inseriu-se nos debates e embates da organiza¢do do sistema de
ensino nacional referentes ao ensino rural. N&o podemos desconsiderar as
discussbes e propostas que emergiram dos debates entre os defensores de um
ensino rural para o campo e do campo.

Na primeira fase, compreendida entre os ultimos anos da década de
60 e inicio da década de 1970, as escolas familiares rurais eram escolas informais -
nas palavras de BEGNAMI (2004), “escolas livres” -, funcionando sem autorizagao
legal dos érgaos competentes, sem reconhecimento do Estado, portanto.

No entanto, fazemos uma observacdo. Estas escolas informais
funcionavam porque algumas mulheres que possuiam algum conhecimento e
professoras que acabavam migrando para as areas de fronteira agricola se
predispunham a ensinar o pouco ou 0 que sabiam para as diversas criangas que nao
acessavam as escolas oficiais. A bibliografia produzida sobre a histéria do ensino
rural no Brasil e Parand demonstram o trabalho dessas pessoas. Muitas
contratacdes de empregados nas propriedades rurais foram condicionadas a
profissdo da mulher: professora.

De acordo com BEGNAMI (2004), os resultados dessa experiéncia
foram positivos, pois a maioria dos ex-alunos permaneceu no meio rural,
desenvolvendo atividades na agricultura, apesar dos percalgcos do modelo
agroexportador, que excluia a pequena propriedade. Nesta fase ndo existia a
preocupac¢do com o diploma formal, uma falacia do sistema de ensino brasileiro.

A segunda fase ocorreu do inicio dos anos 70 ao inicio dos anos 80,
e caracteriza-se por um periodo de burocratizacdo das EFAS, com a obrigatoriedade
didatica imposta pelo Estado, que dificultava a articulagéo entre os planos de estudo
das escolas familiares e o curriculo oficial. Essa escolarizagédo era uma reivindicacao
dos agricultores interessados em ter suas escolas reconhecidas e serem diplomados
por uma instituicdo oficial. A finalidade dessas instituicbes era a qualificacéo
profissional e escolarizacdo formal; a formagdo humana e o engajamento
sociopolitico estavam fora de cogitacdo. Esse periodo caracterizou-se pelo

esvaziamento das escolas do campo. Importante nesses anos, segundo BEGNAMI
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(2004), foi a criacao da Escola de Monitores, ou Centro de Formagéo de Monitores,
que era uma estratégia de qualificacdo de educadores para atuar nos moldes da
Pedagogia da Alternancia.

Na terceira fase, que compreendeu os anos 80 e inicio dos anos 90,
periodo marcado pela abertura do processo democratico brasileiro, ocorreu a
expansdo de algumas escolas em outros estados, embora ja houvesse, desde 1976,
na Bahia e no Amazonas.

A expansdo mais acentuada deu-se a partir da segunda metade da
década de 1980, no Espirito Santo, Minas Gerais, no Piaui, em Rondbnia, no
Maranh&o e no Amapa. Em sua maioria, as escolas foram implantadas por agdo das
Comunidades Eclesiais de Base - CBEs, movimento da Igreja catdlica, com excecao
da Bahia, onde as EFAs foram criadas por associagdes comunitérias. Nessa fase as
escolas deixaram o modelo de supléncia e adotaram o ensino regular de 5% a 82
séries, especialmente no Espirito Santo.

Esse periodo foi de muitas incertezas e insegurangas com relagédo
ao futuro das escolas familiares rurais, j& que o sistema oficial de ensino néo
respeitava as especificidades do sistema de alterndncia. Em marco de 1982 foi
fundada a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB, que
teve sua primeira assembléia realizada em Sdo Mateus do Sul, no Norte do Estado
do Espirito Santo. Essa entidade surgiu para ampliar os objetivos das EFAs e
organizar os trabalhos nas diversas escolas existentes, congregando 0s conceitos
dos alunos, monitores e familias rurais envolvidos com a educacéo rural.

Criou-se assim uma rede de organizagOes a partir das EFAs locais
ligadas & UNEFAB, que, por sua vez, esta vinculada & Associagéo Internacional dos
Movimentos Familiares de Formacao Rural - AIMFR, com representagdes em todos
0s continentes, tendo a sede central em Paris, Franca.

A quarta e atual fase da Pedagogia da Alternéancia iniciou-se nos
anos 90, e caracteriza-se, na opinido de BEGNAMI (2004), pela revitalizagdo da
Pedagogia da Alternancia do Brasil, a qual busca, dentro de suas possibilidades,
estabelecer um modelo que fortalega institucionalmente as EFAs. A implementagao
e fortalecimento das organizacdes regionais e locais se deu através da associacao
das EFAs e da adequacédo da formag&o ao mundo rural, que sofre as mudancgas

decorrentes das politicas da globalizacdo excludente.
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Sobre a globalizacdo da economia e as novas preocupagfes que

surgem no campo, BEGNAMI (2004, p 11) coloca suas preocupag0des:

Como sobreviver as novas tecnologias e exigéncias do mercado cada vez
mais exigente, competitivo e excludente? Qual o futuro da agricultura
familiar frente ao mundo neoliberal? Que futuro para o jovem rural? Que
meio rural? Essas e outras sdo as perguntas da nova fase em que vivem as
EFA’'s do Brasil. Se o rural ndo gera suficientemente o sustento da
populacéo que vive e dele depende, o que fazer para reverter tal situacao?
A urgéncia do empreendedorismo e a busca da diversificacdo das
atividades no meio rural vao sugerir e orientar os novos planos de formacéo
dos jovens nas EFA’s, na busca de solugéo e futuro condigno no meio rural.

Diante deste cenario e com base principalmente na Lei 9.394/96,
emerge a necessidade da criagdo de um organismo nacional que estabelecesse
relagcdes entre a esfera nacional e as sedes regionais — que tenha como uma de
suas metas capacitar seus membros para o desenvolvimento desta pedagogia,
assim como de estabelecer parcerias financeiras com o Estado, para manter estas
escolas de forma mais efetiva, embora esta posi¢cdo crie certa “queda-de-brago”
entre estas entidades, que temem a perda da autonomia historicamente
conquistada.

A aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo representou as condi¢des para a implantacédo da Pedagogia
da Alternancia, respeitando as especificidades necessarias a essa clientela do meio
rural. Seu calendéario é devidamente adaptado ao sistema de alternancias, e os
cursos, que funcionam ligados a atividades agropecuarias, tanto em nivel
fundamental como no médio, séo de caréater profissionalizantes, ndo para atender a
grande propriedade, mas voltado para o desenvolvimento sustentavel da pequena
propriedade rural.

Contando no momento atual com um respaldo maior por parte dos
governos federal, estaduais e municipais, esta proposta pedagogica pode realmente
confirmar-se como uma alternativa vidvel ao meio agricola, particularmente para os
pequenos proprietrios e assentados, que, historicamente, foram marginalizados do
sistema educacional e econémico do pais.

A experiéncia de Pedagogia da Alternancia, praticada no Brasil
desde a década de 1960 pelos Centros Familiares de Formacao por Alternancias -
CEFFAs, s6 obteve o seu reconhecimento oficial pelo Conselho Nacional de

Educacgéo — CNE, em publicagdo no Diario Oficial da Unido de 15 de mar¢o de 2006.
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2.4 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA EM TERRAS PARANAENSES

Assim como em toda a trajetoria historica desta pedagogia, no
Estado do Parana, o proposito de implantacdo funde-se com o principio francés e
capixaba: uma pratica educativa que atenda as necessidades da populacédo agricola;
que interfira no éxodo rural que engrossa o fluxo migratério campo-cidade,
resultante, dentre outros fatores, da mecanizagdo agricola e da concentracdo de
terras, que forcava a populagdo, particularmente a de jovens, a migrar para 0s
centros urbanos.

Assim, as primeiras Casas Familiares Rurais — CFRs, foram
organizadas no Parana objetivando a permanéncia do jovem no espago rural, a
valorizagdo da sua cultura e da agricultura familiar, opondo-se ao quadro
desfavoravel da escolaridade destas éareas, que refletem elevados indices de
analfabetismo, resultantes, como vimos anteriormente, da exclusdo a que
historicamente esteve relegada esta populagdo, assim como também as camadas
urbanas pertencentes as classes menos desfavorecidas, carentes de um sistema
educacional.

Segundo GNOATO (2005, pg. 74),

no Estado do Parana, na Regido Sudoeste, adotou-se, em dezenas de
unidades, a Pedagogia da Alternancia. Nesses municipios em que foram
implantadas ha uma situagcdo agraria semelhante. Atendem
prioritariamente, a pequena propriedade, denominada também de
Agricultura Familiar..

Em face de uma realidade desfavoravel para o pequeno produtor
que morava no Sudoeste do Estado do Parana, as primeiras iniciativas foram
tomadas e aos poucos foi fecundando, conquistando novos adeptos entre 0s
agricultores da regido, que enfrentavam grandes problemas, entre eles os
educacionais, os trabalhistas e os populacionais. Este ultimo se caracterizava pela
evasdo da populacdo daquela area, particularmente dos habitantes da zona rural
para as areas urbanas.

Com as reivindicagdes desta populacdo e o incentivo da prefeitura

municipal de Barracdo (Parand), iniciou-se no ano de 1988 a implantacdo, naquele
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municipio, da primeira Casa Familiar Rural do Estado, alicercada na proposta da
Pedagogia da Alternancia (Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais —
ARCAFAR. Atualmente, esta primeira escola, segundo BAREIRO (2006, pg. 64)
“esté localizada no atual municipio de Bom Jesus do Sul, emancipado de Barracdo
em 1990". No ano seguinte, este projeto se estendeu também ao municipio de Santo
Antbnio do Sudoeste, municipio vizinho ao de Barracéo.

No ano seguinte, em 08 de junho 1991, foi oficialmente criada a
ARCAFAR, ligada a Confederagcdo Nacional das Casas Familiares do Brasil -
CONACAFARB, é uma organizacdo de caréater filantropico, responsavel por
gerenciar e coordenar o trabalho da Pedagogia da Alterndncia no Estado; seu
objetivo é oferecer aos filhos dos pequenos proprietarios rurais um ensino que
permita a manutencdo do trabalho desenvolvido na pequena propriedade rural,
sustentado na mao de obra familiar. As Casas Familiares sdo vinculadas a
ARCAFAR, mas administradas pela Associacdo de Pais e Alunos da comunidade
local.

O Decreto n° 3.106, de 14 de margo de 1994, sancionada pelo
Governo de Roberto Requido, criou oficialmente o Projeto Escolas de Campo.
Baseando-se no artigo 87, item V, da Constituicdo Estadual, baixou o Decreto acima

citado, com o seguinte teor:

Art. 1° - Fica aprovado o Programa Casa Familiar Rural, nos termos do
estudo em anexo, parte integrante deste Decreto.

Art. 2° - As Secretarias de Estado do Desenvolvimento Urbano, da
Educacdo, da Agricultura e do Abastecimento, da Fazenda e do
Planejamento e Coordenacdo Geral e a FAMEPAR, FUNDEPAR e
EMATER, sao autorizados a praticar 0s atos necessarios a implantacao do
projeto referido no artigo anterior.

Art. 3° - Para atender a implantacdo do Projeto aludido no artigol®, fica
alterado o componente correspondente a estrutura basica das areas de
atuacao do FDU, a que se refere o item “c” do Capitulo IV, artigo 4°, Il do
anexo de que trata o Decreto n° 5.192, de 12 de junho de 1989, passando a
vigorar como componente “Equipamentos Urbanos e de Apoio a Area Rural.
Art. 4° - Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicagéo.

Com excecdo das Casas Familiares Rurais, a maior parte das
escolas localizadas em areas rurais, continuaram a funcionar com curriculos tipicos
das é&reas urbanas, o que significa um problema para as concepg¢fes que propdem
um curriculo especifico para as areas rurais, pois ndo consideram os valores

culturais do homem do campo.
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O projeto de Educagdo do Campo ficou praticamente estagnado nos
dois mandatos do governo de Jaime Lerner, sendo retomado pela Secretaria de
Estado da Educagédo — SEED, no ano de 2003, pelo novamente governador Roberto
Requido. Nesta administracdo a modalidade da Educagdo do Campo passou a
integrar a SEED. Hoje, as Casas Familiares Rurais do Parand tém vinculo direto
com o Departamento de Educacgéo e Trabalho (DET), por oferecerem em sua grande
maioria, cursos profissionalizantes, ligados a modalidades agropecuérias.

No mesmo ano de 2003, teve inicio uma reestruturagao curricular,
estabelecendo as Diretrizes Educacionais para a Educagcdo do Campo, que se
desdobrou em trés versBes preliminares, até ser concluida no final de 2007, sua
versdo final.

Pressdes feitas por diversos setores da sociedade ligados ao
campo, entre os quais se destaca o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
- MST, o das Populagbes Ribeirinhas e Quilombolas, passaram a exigir a
universalizacdo da Educacdo Basica a partir de principios democréticos, que
respeitem as diversidades. Merece destaque o trabalho de universidades,
movimentos e organiza¢do do campo, em varias conferéncias, discutindo a trajetéria
de exclusdo dessa populagdo, que resultou na Conferéncia Estadual de Porto
Barreiro em 2000, que criou a Articulagdo Paranaense Por uma Educag&o no
Campo.

Inicialmente, as matriculas ligadas a esta populagéo rural estavam
vinculadas a jovens de ambos o0s sexos, na faixa etaria acima de quatorze anos até
individuos com mais de 25 anos, que ja tinham concluido a 42 série do Ensino
Fundamental. O prazo de duracdo deste curso era de trés anos, e o “formando”
recebia o diploma de qualificagdo nas técnicas agricolas e o certificado de concluséo
do Ensino Fundamental de 52 a 82 série. Nestes moldes, a avaliacdo estava
vinculada a provas de aptidao, feitas pela entidade do Estado, ligadas ao sistema de
ensino supletivo.

Como as Casas gozam atualmente de certa autonomia, € comum
em algumas unidades espalhadas pelo Estado, a existéncia de vinculos com este
sistema de aprovagdo, como foi o caso da Casa Familiar Rural Padre Haruo
Sassaki, localizada em Sapopema-PR, objeto de nosso estudo, que teve até o ano
de 2007, uma ultima turma de 82 série do Ensino Fundamental enquadrada nesta

situacao.
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Atualmente, as avaliagdes sdo elaboradas e aplicadas pelos préprios
professores e monitores em suas respectivas disciplinas, segundo as normas da
CFR e o estabelecido no Regimento Escolar e Projeto Politico-Pedagogico da
Escola Base a qual se vinculam.

As matriculas, em razdo do sistema de ensino, das Casas
Familiares no Parand, e os registros escolares de seus alunos sdo processados e
registrados na “Escola Base”, que geralmente é a Escola maior da regido e, que na
maioria das vezes localiza-se em ambiente urbano.

As Casas Familiares sdo mantidas pela ARCAFAR. Seu principal
parceiro € o Governo do Estado, que se compromete em pagar os professores e,
através de outros convénios, repassa para a ARCAFAR um montante de recursos
para atender a outras necessidades, como 0 pagamento dos monitores.
Recentemente, o Governo, por meio da Escola Base, passou a fornecer alguns
materiais pedagogicos de apoio, como o Livro Didatico Publico.

O fato de os alunos permanecerem durante os trés anos de curso do
Ensino Médio, alternando-se entre o ambiente familiar, escolar e comunitario;
planejando, a partir dos conhecimentos construidos, acdes para a realidade rural em
que vivem, permitiu que a comunidade atendida pela Casa Familiar Rural do
Municipio de Reserva-PR, resolvessem um problema referente & compra de adubos
e fertilizantes. Como as familias desses alunos sao pequenos proprietarios, podem
investir pouco ou nada em tecnologia, os filhos desses proprietarios desenvolveram
juntamente com seus monitores e professores, a partir de caldo de cana, agua e
fezes de gado, um produto equivalente a uréia, muito utilizada na prética agricola.
Também passaram a adotar outras técnicas, como o plantio direto e a agricultura
organica.

As prefeituras municipais também desempenham um papel
importante nesta parceria, transportando os alunos e fornecendo parte do alimento
consumido, além de darem ajuda de custo para que 0s técnicos possam visitar as
familias dos alunos e dar-lhes o acompanhamento necessario.

O restante do dinheiro usado pelas Casas pode vir de promocdes
feitas por seus coordenadores e comunidade ou por doagdes de pessoas ou
entidades, como acontece em Sapopema, na Casa Familiar Padre Haruo Sasaki,
cujos gastos nos seus diferentes setores sdo, em grande parte, custeados por uma

sociedade filantropica chamada Verde. Ndo podemos deixar de mencionar também
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que os alunos trazem de casa parte do alimento a ser consumido por eles na
semana de alternancia na Casa Familiar.

Embora estas parcerias apresentem algumas deficiéncias, é notdrio
os varios beneficios ofertados aos adolescentes e jovens da area rural, que
passaram a ter um ensino voltado a sua realidade e valores, no proprio ambiente de
vida, permitindo uma formacdo humana, cientifica e profissional, que além de

beneficiar sua familia, ajuda a outros individuos da comunidade.
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CAPITULO Ill. MUNICIPIO DE SAPOPEMA: CARACTERIZACAO HISTORICA DA
OCUPACAO

De acordo com o Diagnéstico Municipal de Sapopema, a
colonizacdo dos sertbes do Jatai, regido onde hoje se localiza o municipio de
Sapopema, foi promovida pelo Bar&o de Antonina. O Bar&o, cujo nome era Jodo da
Silva Machado, era dono de uma imensa area de terras nas bacias dos rios Tibagi e
Paranapanema, conseguidas por ocasido da Revolta de Sorocaba, em 1842. Em
razdo de suas influéncias, sabe-se que acumulou mais titulos de proprietério efetivo

de mais terras.
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O sertanista Joaquim Francisco Lopes foi encarregado da tarefa de
orientar o grupo na abertura das picadas, e levou consigo os missionarios Frei
Timétio de Castelnuevo e Frei Luis de Cemitile, que mais tarde fundaria o
aldeamento indigena de S&o Jer6bnimo da Serra. O desmembramento de varios
patriménios desse municipio originou varios outros municipios na regido. Todo o
espaco dessa regido da serra do Caeté, localizado entre os rios Tibagi e Laranjinha,
era povoado por indios das nacfes Kaigang e Guarani.

A construcéo da estrada ligando Curitiba a Londrina favoreceu o
surgimento do patrimonio de Sapopema, uma referéncia para os que transitavam
entre a capital e o Norte paranaense. Em 1936, ano aproximado da fundagéo do
povoado, o engenheiro Antonio Martins Parana langa os fundamentos da povoacéo,
construindo uma casa ao lado de uma &rvore denominada Sapopema. Nessa época
o territério do pequeno povoado, recebeu o nome de Conserva e, pertencia ao
municipio de S&o Jerdnimo da Serra.

Em 14 de novembro de 1951, a Lei Estadual n°® 790 elevou
Sapopema a categoria de distrito administrativo, com territério pertencente ao
municipio de Curitva. A 25 de julho de 1960, através da Lei n°® 4.245, desmembrou-
se de Curitiva. A posse de seu primeiro prefeito, Jodo Subtil de Oliveira, nomeado
pelo governador Moisés Lupion, deu-se em 22 de setembro de 1960.

Como se pode observar, o surgimento de Sapopema se deu em
funcdo de dois processos histéricos da ocupacdo do Norte do Parana: o primeiro
ainda no Brasil imperial, correspondente ao periodo de ocupacdo apenas, e 0
segundo, o periodo de povoamento, bem mais recente, acompanhando o

desenvolvimento do Norte do Parana.

3.1 CARACTERIZACAO FiSICA DE SAPOPEMA

O municipio de Sapopema localiza-se no Norte do Estado do
Parana, na latitude sul de 23° 49'10”e longitude oeste de 50° 34'50”. O municipio
pertence a microrregido de Cornélio Procépio e a comarca de CuriGva, sendo parte

integrante da Mesorregido do Norte Pioneiro Paranaense. O municipio faz parte da
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APIl- Area de Programacéo Integrada S&o Jerénimo da Serra que é composta
também pelos municipios de Santa Cecilia do Pavdo, Nova Santa Béarbara e
Sapopema, com caracteristicas fisico territorial, econbémicas , étnicas e culturais
semelhantes, tendo limites ao Norte com S&o Jer6bnimo da Serra e Congonhinhas,

ao Sul com Curiliva, a Leste com Ibaiti e Figueira e a Oeste com Ortigueira .
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O acesso ao municipio ocorre através de rodovias estaduais e
federais, a PR-090 liga Sapopema a Sao Jerbnimo da Serra, Santa Cecilia do

Pavéo, Nova Santa Barbara e a BR-369, que liga a Londrina.
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Com base no Plano Municipal de Desenvolvimento Sustentavel do
Municipio de Sapopema, produzido pela EMATER local, o municipio situa-se a 730
metros de altitude, possuindo uma extensédo territorial de 672 quildmetros
quadrados. Apresenta clima subtropical umido mesotérmico, de verdes frescos e
com a ocorréncia de geadas severas, porém, pouco freqientes, ndo apresentando
estacdo seca. A precipitacdo pluviométrica média anual € de 1469 mm/ano.Quanto
ao solo, predominam os argilosos podzélico vermelho e amarelo aistréfico, que em
sua maioria sdo rasos, de baixa fertilidade natural, alta acidez potencial e
susceptivel a erosdo, e exigem praticas conservacionistas intensivas. Quanto a
topografia, 20% sdo de superficie plana, 40% de superficie ondulada e 40% séo

areas montanhosas.

3.2 CARACTERIZACAO POPULACIONAL DE SAPOPEMA

A populagdo de Sapopema, segundo informagdes levantadas pelo
Plano Municipal de Desenvolvimento Sustentdvel do Municipio de Sapopema,
apresenta uma taxa média de decréscimo populacional. Na década de 1970 sua
populacdo era de 8.622, onde apenas 786 residiam na zona urbana. Essa
diminuicdo da populagéo se repete nos anos 80, caindo para 8.416 habitantes,
sendo 1.515 na zona urbana. Dos anos 90 até 2000, o decréscimo populacional foi
de 0,37% (Plano Municipal de Desenvolvimento), passando de 7.095 em 1991 para

6.872 em 2000, conforme mostra a tabela 06.

TABELA 06 — POPULAGAO DE SAPOPEMA : 1970 - 2000.

ANOS POP. RURAL | POP. URBANA POP. TOTAL
1970 7.836 786 8.622
1980 6.901 1515 8.416
1991 4.234 2.861 7.095
2000 3.689 3.183 6.872

Fonte: IBGE — Censo Demogréafico 2000
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Embora permaneca ainda com uma populagéo rural, a taxa de
urbanizacdo cresceu cerca de 14,87% no periodo, passando de 40,32% em 1991
para 46,32% em 2000.

A taxa de envelhecimento da populacdo no meio rural é de 5,15% e
no meio urbano, de 8,42%. A populacdo total € composta aproximadamente por

3.631 homens e 3.241 mulheres, conforme mostra a tabela 07:

TABELA 07 — POPULACAO POR SITUACAO DE DOMICILIO, 1991 e 2000

Populagéo 1991 2000
Populacéo Total 7.095 6.872
Urbana 2.861 3.183
Rural 4.234 3.689
Taxa de Urbanizacgéo 40,32% 46,32%

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil ( IBGE -2000 )

Quanto a faixa etéria, a populacdo do municipio apresenta a maioria
na faixa etaria de 15 a 64 anos, que corresponde a 60,68%, seguida da faixa etaria
de 0 a 14 anos, com 32,66%. Os que tém mais de 65 anos atingem 6,66% do total
populacional, sendo a Unica faixa que apresenta uma populacdo maior no perimetro
urbano em relacdo ao perimetro rural e a que apresentou o maior crescimento no

periodo (64,8%), como mostra a tabela 08:

TABELA 08 — POPULACAO POR FAIXA ETARIA 2000.

Faixa etéria | Populacdo Rural |Populagdo Urbana |Populagéo Total
0-14 1.282 962 2.244
15-64 2217 1.953 4.170
> 65 190 268 458
Total 3.689 3.183 6.872

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil ( IBGE -2000 )
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A densidade demogréfica municipal é de 10,2 habitantes por
quildmetros quadrado.

Quanto ao Iindice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M)
do ano 2000, o municipio apresenta um indice médio, que evoluiu de 0,618 em 1991
para 0,698 em 2000; porém o0 municipio encontra-se abaixo da média estadual

(0,786), colocando-se na 3452 posi¢édo entre os 399 municipios do Estado.

3.3 DADOS EDUCACIONAIS DO MUNICIPIO DE SAPOPEMA

O municipio apresenta, segundo dados do IBGE de 2000, um
elevado indice de analfabetismo, que chega a 20,69% da populagéo adulta, nUmero
superior a média estadual, que é de 8,57%, e da regido, que é de 9,38%. Percebe-
se nestes dados que, assim como ocorre na média nacional, a maior porcentagem

de analfabetos encontra-se no meio rural, como mostra a tabela 09:

TABELA 09 — TAXAS DE ANALFABETISMO RURAL E URBANO 2000.

ANALFABETISMO 2000
Taxa de analfabetismo municipal (%) 20,69
Taxa de analfabetismo rural (%) 26,80
Taxa de analfabetismo urbano (%) 20,40

FONTE - Censo demografico - IBGE 2000

Os dados levantados evidenciam a necessidade urgente de
programas de combate ao analfabetismo, ja que a redugéo desta taxa, na populagéo
com mais de 25 anos, entre os anos de 1991 e 2000, foi de apenas 17,94%, como

mostra a tabela 10.
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TABELA 10 - NiVEL EDUCACIONAL DA POPULAGCAO ADULTA (25 ANOS OU
MAIS) 1991 e 2000.

INDICADOR 1991 2000
Taxa de analfabetismo 37,9 31,1
% com menos de 4 anos de estudo 70,8 55,9
% com menos de 8 anos de estudo 90,8 84,5
Média de anos de estudo 2,4 3,5

Fonte: IBGE - Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2000

O municipio de Sapopema tem atualmente trés estabelecimentos de
ensino vinculados ao Estado, sendo o Colégio Estadual Sapopema, localizado na
sede do municipio, 0 maior em nimero de alunos. De acordo com o censo escolar
de 2007, o municipio contava com 522 alunos no Ensino Fundamental (52 a 82
séries), 172 alunos no Ensino Médio, 45 alunos no Ensino Médio Integrado (Casa
Familiar Rural) e 48 alunos no Ensino Médio modalidade Magistério. No distrito de
Lambari, especificamente no assentamento Sdo Luis Il, localiza-se o Colégio
Estadual Efigénia de Paula Luz, que, segundo o censo de 2007, conta com 131
alunos matriculados no Ensino Fundamental (52 & 82 séries) e 56 alunos no Ensino
Médio. A Escola Estadual Anadir Mainardes da Costa, localizada no distrito de Vida
Nova, apresenta, de acordo com o censo escolar de 2007, 52 alunos matriculados

no Ensino Fundamental.

A localizagdo desses estabelecimentos estaduais concentrados
apenas na sede e nos dois principais distritos do municipio favorece o deslocamento
dos alunos que moram na area rural, caracterizando o processo de centralizacdo
para minimizar os gastos publicos com a infra-estrutura da escola rural. Atualmente
0 colégio Sapopema recebe diariamente 331 alunos dos diferentes distritos
municipais, cuja grande maioria € constituida de filhos de trabalhadores rurais que

se dedicam a atividades agricolas.

Na primeira metade da década de 1990, antes do processo de

municipalizacdo, em Sapopema existiam 26 escolas de 12 a 42 séries, presentes



70

em praticamente todos os distritos municipais. Com a municipalizacdo do ensino,
houve um processo de centralizagdo das escolas, com o0 objetivo de reduzir gastos,
concentrando-se, assim, alunos dos diferentes distritos em escolas mais
estrategicamente localizadas. Este processo limitou para apenas 5 o numero de
estabelecimentos de ensino nesta modalidade, concentrando-se os alunos do meio
urbano na Escola Municipal Maria Elias Fadel, enquanto os alunos do meio rural
onde nado existem escolas deslocam-se para a Escola Rural Municipal Olavo Bilac

(Lajeado Liso) para receber escolarizagéo.

3.4 DADOS FUNDIARIOS E ECONOMICOS DO MUNICIPIO

Tomando como referéncia o Plano Municipal de Desenvolvimento
Sustentavel do Municipio de Sapopema, existem 906 estabelecimentos, com 729
proprietarios. A &rea total destas propriedades corresponde a 63.547 hectares de um
total de 77.300 hectares. O numero de estabelecimentos caracterizados como de
agricultores familiares chega a 764, com uma area de 20.175 hectares. O numero de
grandes agricultores € de 141, ocupando uma é&rea total de 43.369 hectares, onde a
maior parte destes reside em outros municipios e estados brasileiros. Estes nimeros
demonstram que a agricultura familiar ocupa 31,74% da &rea agricola total do
municipio, enquanto a agricultura de grandes &reas possui 68,26%. Pelos nimeros
apresentados pode-se afirmar que a area média da agricultura familiar corresponde
a 26,40 hectares, enquanto a da grande producéo agricola chega a 307,58 hectares.

Os solos do municipio, em sua maioria, sdo ocupados por pastagens
cultivadas, que representam 85,88% da area total. A lavouras anuais de feijdo,
milho, arroz, café e soja ocupam 7,15% da area total. Na economia do municipio o
setor primério tem uma contribuicdo importante. De acordo com dados da SEAB /
DERAL safra 2001 / 2002, o valor bruto total da producdo do municipio de
Sapopema foi de R$ 14.217.989,89, sendo que a bovinocultura de corte foi
responsavel por 48,01%, o milho-safra atingiu 12,70% e a producdo de leite
respondeu por 7,31% do Valor Bruto da Produgao Municipal.
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As exploracdes agricolas possuem pequena representatividade no
municipio, conforme expresso no valor bruto da producdo municipal, atingindo
24,69%. Esta pequena expressdo agricola se traduz em pequenas areas plantadas

de lavouras, como mostra a tabela 11.

TABELA 11 - PRINCIPAIS EXPLORAGCOES AGRICOLAS

Exploracéo N° de produtores |[Area |Produtividade media kg/ha)
Feijao das secas 200 180 1.000
Milho 838 3.300 2.480
Arroz de Sequeiro 390 450 1.850
Feijdo Agua 390 450 548
Café 139 470 2.200
Soja 6 300 1.940

Fonte — SEAB/DERAL safra 2000/2001 e EMATER — Parand — Realidade

Municipal 2003

A exploragdo pecuéria tem grande importdncia na economia
municipal, respondendo por mais de 75% do Valor Bruto da Produg&o municipal,
destacando-se a bovinocultura de corte e a bovinocultura de leite. Também séo
exploradas no municipio a apicultura, a piscicultura, a avicultura , a suinocultura, a
ovinocultura e a bubalinocultura.

Dados apresentados pela EMATER local apontam a existéncia de
245 criadores de bovinos de corte, que tém um rebanho de aproximadamente
35.000 cabegas e os 627 criadores de gado misto, que se dedicam & atividade
leiteira, possuem um rebanho de 23.000 cabecas, que produzem 3.380.000 litros por
ano.

Os dados mencionados sobre a agropecuaria do Municipio de
Sapopema deixam transparecer a importancia destas atividades para a economia
local, chamando a atengdo também, para a urgente necessidade de qualificag@o
nestas areas, que poderia vir com a escolarizacdo do jovem da zona rural, de acordo

com as suas aptidoes.
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3.5 DISPUTA PELA POSSE DA TERRA NO MUNICIPIO: O CASO DO
ASSENTAMENTO SAO LUIZ II.

O assentamento “S&o Luis II” localiza-se no municipio de
Sapopema, no Distrito do Lambari e, ocupa uma area de 3.981,94 hectares, dos

quais 807,94 hectares sdo constituidos de reservas florestais.

A desapropriacdo da referida area se deu pelo decreto 94.284 de
28/04/87. A emisséao do titulo de posse ocorreu somente em 27/03/89, sendo que a
criacdo do projeto de assentamento se deu em 1989, pela Portaria 129 de 27/02/89.
O assentamento foi oficialmente criado pela Resolugéo n° 054 de 13/12/89

A fazenda, que j& estava sendo ocupada por trabalhadores rurais,
teve o0 seu processo de desapropriacdo efetivado pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA, com a participacdo e organizacdo da
Prefeitura Municipal de Sapopema, pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Sapopema e pela EMATER local, com o objetivo de promover o assentamento de
familias oriundas da propria regido.

A EMATER coube a elaboracdo do quadro natural socioecondmico,
o qual é realizado para se determinar o potencial produtivo da &rea. De acordo com
esse estudo, chegou-se a conclusé@o de que a area teria capacidade para assentar
137 familias.

De acordo com o mesmo relatorio, quando se deu o inicio dos
trabalhos de cadastramento, em 1989, verificou-se a existéncia de cerca de 170
familias ocupando o imdével, das quais a grande maioria (cerca de 75%) era
origindria do proprio municipio. A dificuldade, entdo, passou a ser desenvolver
critérios para a pré-selecdo das familias que iriam compor o assentamento
devidamente legalizado. A falta de contato dos técnicos do INCRA com as familias
dificultou muito o trabalho para a escolha dos assentados, pois as informacdes a
respeito destes eram insuficientes. Apés varios acordos e acertos, com a
participagcdo do sindicato e da Igreja, chegou-se a listagem das 137 familias.

A dificuldade na escolha se deu também em funcdo do grande
ndmero de parentes entre os assentados e da falta de documentos de muitos deles.

Em funcdo disso foram excluidas 35 familias por: falta de documentagéo;



73

envolvimento na venda de madeiras da propriedade; por serem solteiros;
agregados; e ainda em alguns por j4 deterem posse de imével rural ou urbano.

Outros problemas ocorreram também em funcdo da falta de
investimentos por parte do proprio INCRA, pois, segundo relatdrio apresentado pela
EMATER, apesar de a criagdo do projeto ter ocorrido em fevereiro de 1989, a
conclusédo dos trabalhos de medigcdo e demarcacéo definitiva dos lotes s6 se deu em
novembro de 1992, resultando na demora de algumas familias excluidas do projeto
em deixar a propriedade do assentamento e em alguns conflitos na area.

O desenvolvimento de trabalhos comunitarios, que seriam
importantes para a concretizagdo do assentamento, era dificultado pela topografia
bastante irregular do terreno, pois os cultivos tinham que ser feitos em areas
descontinuas. A omissdo do Governo Federal nas questdes técnicas e financeiras,
fez com que a Prefeitura Municipal e o lider religioso Padre Sasaki se dispusessem
a ajudar a comunidade realizando algumas obras, de acordo com o relatério de
passagem da EMATER, 1997:

e abertura de 06 quildometros de estradas de acesso ao projeto;

e recuperagéo de trechos internos de estradas;

e contratacdo de um técnico para proceder a medicdo e a
demarcagéao dos lotes.

Além disso, os proprios assentados arcaram com algumas despesas

de custeio.

Importante destacar que o préprio funcionario do INCRA, em seu
relatorio, deixa claro que os problemas ali verificados foram decorrentes da auséncia
daquele 6rgédo no projeto desde o seu inicio, deixando claro, no entanto, que isso
ocorreu em funcéo da demissédo de funcionarios. Tal fato demonstra que nao existia,
por parte do Governo Federal, o compromisso de priorizar a reforma agréaria, como
se prometia nos discursos oficiais.

Dessa forma, pela falta de assisténcia por parte do Governo Federal,
algumas familias se viram desestimuladas e deixaram o local. Dentre os problemas
verificados no estabelecimento, além dos que j& foram citados — como, por exemplo,
a dificuldade de acesso ao assentamento - houve invasdo de algumas areas por
parte de familias ndo cadastradas no projeto, isso também em funcdo do abandono

do assentamento por parte das autoridades “competentes”.



74

Um detalhe que foi levantado tanto pelo INCRA quanto pela
EMATER foi a resisténcia de algumas pessoas e liderancas quanto ao
desenvolvimento do assentamento.

Para resolver todos esses problemas citados, foram marcadas varias
reunibes entre os assentados - denominados pelo INCRA de “parceleiros”, - a

Prefeitura, a Igreja Catdlica e o poder publico, tendo-se chegado a seguinte

conclusdo de acordo com dados do INCRA:

e projeto necessitava urgentemente de uma revisdo geral
guanto as familias que teriam condi¢fes de ser beneficiadas;

e era preciso proceder a uma afericdo rigida de todos os
cadastros;

e era necesséario confirmar na delegacia e no assentamento
guem fora o mandante do corte e retirada de madeiras, bem
como quantas pessoas estiveram envolvidas na transagao
ilegal;

e era preciso verificar qual a serraria que comprara aquele
material;

e era preciso que o INCRA retomasse 0 mais rapidamente
possivel as acdes se sua competéncia com o apoio da
comissao e demais autoridades, para que 0 projeto retomasse
a sua normalidade.

Apesar desses problemas, a grande maioria dos assentados ou
“parceleiros” permaneceu na area, enfrentando os desafios e mantendo-se unidos
com o objetivo de tornarem-se produtores rurais auto-suficientes e buscar uma
melhora nas condi¢cbes de vida destes e de suas familias, além - é claro - de
contribuir com o crescimento econdmico do seu municipio.

Quanto as atividades que essas pessoas desenvolviam antes de
serem assentadas, observa-se pelos dados Relatério de Passagem da EMATER,
que a grande maioria das familias vivia e dependia do trabalho na agricultura nas

suas diferentes formas, como mostra o grafico 06.
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GRAFICO 06 — FORMAS DE OCUPACAO NA AGRICULTURA

Fonte: Relatério de passagem da EMATER.

Como podemos observar nessa amostragem, 50% dos assentados
trabalhavam como arrendatarios, um modelo de contrato, na maioria das vezes
informal, em que o trabalhador rural aluga um pedaco de terra do proprietario e
desenvolve ali o seu cultivo, sendo que o pagamento por esse aluguel ou
arrendamento é feito com o resultado de sua producdo, em porcentagem, ou numa

quantidade preestabelecida no ato do contrato, formal ou informal.

Esse modelo de exploracdo de terra € bastante comum na regiéo e
bastante vantajoso para o proprietario de grandes éreas. A partir do momento em
que ele arrenda esse terreno para o arrendatario, ele estara estabelecendo uma
forma de contrato de trabalho, sem correr risco algum, seja de intempéries seja de
créditos bancarios ou até mesmo de responder pelas obriga¢des sociais, pois toda a
responsabilidade pelo cultivo, que compreende a aquisicdo de sementes, os tratos

culturais e a colheita, recai sobre o arrendatario.
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No caso de Sapopema, talvez isso decorra da baixa produtividade
da regido, da aplicacdo de técnicas pouco eficazes e da dificuldade de
comercializagéo lucrativa, pois quase toda a producéo era adquirida por cerealistas

da regido, que pagavam baixos precgos pelos produtos adquiridos.

De qualquer forma, pode-se afirmar que houve uma relativa melhoria
na qualidade de vida dos assentados, j& que muitos deles ndo possuiam renda ou

emprego fixo e propriedade propria para trabalhar e garantir uma vida digna.

Ao comparar-se os dados apresentados nos relatorios do INCRA no
ano de 1992 e 1998, verifica-se um consideravel incremento na producdo, como

mostram as tabelas 12 e 13.

TABELA 12 — PRODUCAO PECUARIA DO ASSENTAMENTO SAO LUIZ Il - 1998.

Produto 1992 1998
Bovino 128 2500
Suinos 526 1200
Ovinos - 200

Caprinos 81 150
Muares 25 80

Equinos 72 500

Aves 2900 6000

Fonte:- Relatério de passagem de area da EMATER/1998.
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TABELA 13 — PRODUCAO AGRICOLA NO ASSENTAMENTO SAO LUIZ Il —
1998.

Produto 1992 1998
Feijao 2621 2000
Arroz 1200 800
Milho - 12600
Leite - 45000 |./més

Melancia - 16,6 ton.

Pepino - 5 ton.

Vagem - 2 ton.

Tomate - 15 ton.

Algodédo 9120 arrobas -

Sericicultura 2540 kg de casulos 5000 kg de casulos

Fonte:- Relatorio de passagem da EMATER/1998.

Apesar deste relativo incremento na producdo agropecudria do
assentamento S&o Luis Il, existem problemas a serem resolvidos, como apontam os
agricultores, referente a necessidade de melhoria das condi¢des das estradas, que
se tornam intransitaveis em periodos de chuva, o que dificulta o escoamento da
producgéo, principalmente de hortifrutigranjeiros e de leite e, as condigbes de

saneamento béasico

Esta relagdo de disputa pela terra no Assentamento S&o Luiz Il
mostra o vinculo dos agricultores com a pequena propriedade rural e, a necessidade
de desenvolver técnicas para aumentar a produtividade e garantir a sobrevivéncia e
a permanéncia na area agricola. Pensando nessa realidade, parte dos trabalhadores
rurais passou a reivindicar a construcdo de escolas para seus filhos. Com a criagdo
da Casa Familiar Rural Padre Haruo Sasaki, parte dos jovens dessa regido comegou
a estudar nessa localidade, entendendo que ela possui um formato favoravel e
adequado as particularidades agricolas, proporcionando um saber mais satisfatério e

contextualizado.
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4 CASA FAMILIAR RURAL PADRE HARUO SASAKI

4.1 HISTORICO E LOCALIZACAO

A Casa Familiar Rural Padre Haruo Sasaki esta localizada no
quildmetro 03 da Estrada Salto das Orquideas, no municipio de Sapopema, como
mostra a figura 03, ttm como Escola-Base o Colégio Estadual Sapopema — Ensino
Fundamental, Médio e Profissionalizante, localizado na Avenida Tancredo Neves,
112, no centro deste municipio.

CASA FAMILIAR RURAL: LOCALIZAGCAO

Fonte: IBGE, 1990 - Adaptado

- Sede do Municipio

. Casa Familiar Rural Padre Sasaki
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ENTRADA DA CASA FAMILIAR RURAL PADRE SASAKI

FIG. 04

SIIGIEDAI]E FILA NTRIII'ICA

VERDE

0 JETONOVO |
'DE FAZERESCOLA |

A Casa Familiar Rural Padre Sasaki, a qual observamos sua entrada

através da figura 04, € uma escola destinada a formacdo agropecuaria de jovens
gue moram na area rural, de forma gratuita, cujo funcionamento inicia-se no ano de
1994, por incentivo de uma associacdo de produtores e, particularmente, pelo
empenho, dedicacdo e apoio do padre Sasaki, de quem receberia mais tarde o
nome: Casa Familiar Rural Padre Haruo Sasaki. Desde esta data de funcionamento,
ja se formaram 09 turmas. A formacao oferecida até no ano de 2005 era a Ensino
Fundamental supletivo (duracdo de 03 anos) e a Qualificacdo em Agropecuéria. No
ano de 2006 foi aprovado a implementacdo do Ensino Médio Integrado a Educacédo
Profissionalizante (Técnico em Agropecuaria com Enfase em Agro ecologia), sobre o

sistema de alternancia, sendo uma semana na propriedade dos pais (tempo
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comunidade) onde ira contribuir na gestéo e no trabalho da propriedade, melhorando
assim a renda familiar e, a outra na Escola, adquirindo conhecimentos cientificos e
técnicos.

Hoje a CFR Padre Sasaki, desenvolve atividades educacionais com
jovens filhos de pequenos agricultores, a maioria deles assentados e acampados da
Reforma Agraria da Regido do Norte Pioneiro do Estado do Parana, abrangendo
seis municipios (Sapopema, Sdo Jerébnimo da Serra, Congonhinhas, Santo Antonio
do Paraiso, Ibaiti e Figueira).

E coordenada por uma associacdo de familias, pessoas e
instituicbes que acreditam nessa causa e, que Se uniram e organizaram-se para
promover uma forma de desenvolvimento rural sustentavel nessa regido, a partir dos
fundamentos da proposta da Pedagogia da Alternancia. Apresenta como objetivos

bésicos:

= permitir que 0s jovens rurais se qualifiguem e possam adaptar-
se a evolugdo da profissdo agricola em conjunto com a familia e
comunidade onde moram;

= oferecer uma formacéo integral, técnica (agropecuaria), o Ensino
Fundamental de 52 a 82 séries (qualificacdo em agricultura) e o
Ensino Médio (técnico em agropecuaria) aos jovens rurais de
ambos 0s Sexos;

* incentivar os jovens a permanecerem na atividade agropecuaria
de forma sustentavel e empreendedora;

» estimular as pessoas a busca de suas potencialidades;

» melhorar a qualidade de vida das familias rurais;

» desenvolver nos jovens o espirito comunitario, associativo e de
vivéncia em grupo;

= promover o desenvolvimento dos jovens, de suas familias e da
comunidade por meio da alternancia aplicada no

desenvolvimento destes.

A grande justificativa da existéncia da Casa Familiar Rural nessa

localidade é a busca de novas perspectivas e de uma possivel melhoria na
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qualidade de vida da populagdo do campo, diante da grande evasao rural
historicamente comprovada na regiéo.

Por isso, a Casa Familiar propde um novo projeto educacional com a
Pedagogia da Alternancia, possibilitando aos educandos permanecerem nas
propriedades na época de maior trabalho, indo para escola nos outros tempos.
Desta forma, esta proposta pedagogica volta-se - além do conhecimento universal -
para um conhecimento préatico, fundamentado na agricultura familiar, a qual é
destinada aos pequenos proprietarios e assentados, buscando conhecimentos que
possibilitem um significativo aumento da renda familiar.

A Casa Familiar Padre Haruo Sasaki tem ao mesmo tempo um
desafio e uma necessidade: pensar um formato de escola que possa contribuir com
a organizagdo do campo, incentivando 0s jovens agricultores a permanecerem em
suas propriedades e ao mesmo tempo dar continuidade a seus estudos, construindo
assim seu projeto de vida. Por isso, adota o método da alternancia, pelo qual o
jovem permanece uma semana em sua propriedade junto com sua familia e
comunidade, aplicando nesta sua realidade os conhecimentos adquiridos, com o
apoio de visitas extensionistas efetuadas pelos monitores da instituicdo, que s&o
profissionais da area de zootecnia, agronomia e agropecudria. Na outra semana, 0
jovem permanece na Casa Familiar Rural adquirindo novos conhecimentos para a
vida profissional e para sua formagé&o geral.

Esse método permite que o0s jovens estejam constantemente
discutindo com sua familia, comunidade, professores e monitores 0s reais
problemas encontrados em sua vida cotidiana, o que lhes propiciam discussdes e
reflexdes que os levem a uma nova postura para atuar na comunidade e na
propriedade.

Os recursos fisicos da Casa Familiar de Sapopema se compdem de
sete ambientes pedagdgicos: pocilga, estabulo, aviario, sala de transformacéo,
defumador, sala de aula e sala de coordenacéo técnica. A sala da direcdo e a da
secretaria ocupa 0 mesmo espaco, e o refeitério € utilizado também como sala de

aula. A escola conta com uma biblioteca e um computador ligado & internet.
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VISAO AEREA DE AMBIENTES PEDAGOGICOS DA CASA FAMILIAR RURAL

FIG. 05

SALA DA DIRECAO E SECRETARIA DA CASA FAMILIAR RURAL
FIG. 06




83

SALA DE AULA DA CASA FAMILIAR RURAL

FIG. 07

REFEITORIO ADAPTADO COMO SALA DE AULA DA CASA FAMILIAR RURAL

FIG. 08
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Para se manter, a Casa Familiar Rural recebe uma contribuicdo da
ARCAFAR SUL (Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do
Brasil), que efetua o pagamento dos trés monitores que trabalham com estes jovens,
e do Governo do Estado, que passou a contribuir com o pagamento dos 4
professores, que séo lotados com 40 horas semanais, dedicando-se exclusivamente
a este trabalho. Porém, a maioria dos custos sdo arcados pela Associacdo
Filantrépica Verde, formada por pessoas de Sapopema e Sao Jerdnimo da Serra,
simpatizantes do projeto e, principalmente pelo padre Sasaki, que paga um salario
complementar aos monitores, além de manter de forma integral dois funcionérios,
sendo um deles o diretor do Estabelecimento.

Embora o funcionamento da Casa Familiar Rural tenha se iniciado
no ano de 1994, a pratica pedagogica da Pedagogia da Alternancia foi introduzida
h& apenas quatro anos, sendo que de inicio funcionava no sistema de supletivo e os
alunos dirigiam-se até a sede do Nucleo de Educacéo de Telémaco Borba, ao qual
pertence Sapopema, para ali realizarem a avaliagdo no Centro de Educacdo de
Jovens e Adultos, que resultaria em sua promocao para a série seguinte ou néo.
Como resquicio deste antigo sistema, teve-se no ano de 2007 a Ultima turma que
cursava a 82 série do Ensino Fundamental nesta modalidade, composta por dez
alunos matriculados. A Casa conta ainda com uma turma de 62 série, composta por
onze alunos e, no Ensino Médio profissionalizante de formacao técnico-
agropecudria, com uma primeira e segunda série, ambas com dezoito alunos.

Estes dados de turmas existentes na Casa Familiar causam, a
principio, certa curiosidade, por ndo haver turmas continuas de 52, 62, 72 e 82 séries.
Tal fato se justifica pelo fato de entenderem a urgente necessidade de ofertar uma
formagdo para a populagdo do campo do momento presente, particularmente os
jovens, que convivem com as caracteristicas fundiarias e agricolas nacionais. Por
isso, nos préximos anos o encaminhamento sera o de concluir no Ensino
Fundamental a atual 62 série, ndo ofertando mais matriculas neste nivel de ensino,
como ja ocorreu no ano de 2007, ndo matriculando alunos na 52 série, privilegiando

as matriculas para o Ensino Médio profissionalizante.
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4.2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA CASA FAMILIAR RURAL PADRE
SASAKI

O acompanhamento pedagdgico dado aos professores e alunos se
faz por meio de orientacdes diarias repassadas pelo Diretor da Casa Familiar
baseando-se nos principios da pedagogia da alternancia e em seus instrumentos,
que sao fortalecidos com as capacitagdes que ocorrem nas reunides de setores,
onde se tracam os planos de trabalho docente e discente ja que a Instituicdo ndo
disp6e de um Pedagogo, contemplando os dois momentos desta proposta: o
momento da Casa Familiar Rural, que € o periodo de escolarizagdo destes jovens,
onde estudam as diferentes disciplinas da Educacdo Basica, inclusive as de
particularidades técnicas e, o momento do Meio Sécio Profissional, onde os jovens
aplicam em sua propriedade os conhecimentos adquiridos na CFR.

O cronograma de trabalho dos jovens inicia-se na segunda-feira,
com a acolhida e o acompanhamento personalizado que ocorre no periodo da
manhd. A tarde da-se inicio aos instrumentos da pedagogia da alternancia, com a
Colocagdo em Comum, momento onde os educandos expdem para os colegas,
professores e monitores a sua semana junto com a familia e a comunidade na
propriedade, comentando suas experiéncias praticas, construidas a partir da
interacdo teoria-pratica. Outro instrumento apresentado neste momento aos
professores e monitores € o Caderno da Realidade, onde os alunos relatam suas
maiores dificuldades, conquistas e problemas vivenciados durante a semana junto a
sua comunidade. Neste caderno os monitores podem estar identificando os
progressos, dificuldades, erros e acertos de seus educandos, conduzindo um
trabalho pedagdgico de retomada dos itens que se tornarem necessario.

De terga-feira até quinta-feira sdo trabalhadas as disciplinas da Base
Nacional Comum e as especificas, de carater técnico, nos periodos matutino e
vespertino. Durante estes dias ocorrem momentos para a realizacdo de palestra, em
relacdo ao termo da alternancia, ministrada por um membro da comunidade que
tenha conhecimento sobre o tema de estudo proposto nesta semana. Durante esses
dias acontecem visitas de estudo em propriedades vizinhas ou em outros lugares
que venham a relacionar-se com o tema em discussdo. No periodo noturno é feito

sobre a orientag&o do Diretor da Casa, o plano de estudo.
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Na sexta-feira os educandos recebem as atividades das disciplinas
especificas e do plano de estudo, junto com o Caderno da Realidade, que
acompanhardo estes jovens em meio sOcio profissional, junto com a familia,
proporcionando a aplicagédo dos conhecimentos adquiridos na Casa Familiar em sua
pratica de vida, fora da Escola. E importante lembrar, que neste momento da
alternancia, os jovens recebem a visita dos monitores e professores em suas casas,
0s quais observam o desenvolvimento destes em seu meio pratico.

A atividade semanal do jovem na Casa encerra-se com uma
avaliacdo, discutida pelo coletivo da CFR, onde os alunos levantam os pontos
positivos e negativos da semana na Escola, apontando possiveis caminhos para
melhorar o aprendizado, a convivéncia e a estadia na Casa Familiar. Esse momento
€ muito valorizado pois, possibilita aos jovens o desenvolvimento do espirito critico,
estimula a participa¢do e apresenta oportunidade de melhorias.

Como a proposta pedagbdgica da Casa Familiar contempla os
momentos acima mencionados, espera-se que eles sejam contemplados em sua
totalidade. Porém, esses instrumentos vitais da proposta, muitas vezes acabam
sendo deixados de lado, ou cumpridos apenas de forma parcial, por limitagbes
financeiras da Instituicdo, como a falta de veiculo ou combustivel, que impedem o
trabalho de visita dos técnicos e professores aos alunos em seu meio familiar, com a
frequéncia necessaria, até porque grande parte dos educandos reside em outros
municipios, empobrecendo os principios almejados por essa proposta pedagdgica.

Como a Casa Familiar Rural guia-se pelos principios pedagdgicos
da alternancia, ela possui um calendario proprio, como se observa na figura 09,
marcado pelas semanas de alternancia de cada uma das séries, diferenciando-se do
Calendario da Escola Base a qual estd vinculada, que é o Colégio Estadual
Sapopema, representado pela figura 10, j& que este é voltado para uma demanda
urbana, ofertando o Ensino Regular Normal. O Calendario Escolar do ano de 2007,
mostra como foram planejadas as atividades pedagdgicas para o ano letivo de 2007

da Casa Familiar Padre Haruo Sasaki.
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QUADRO 02 - CALENDARIO 2007 ESCOLA BASE
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Rural recebe um tratamento

pedagogico proprio, que contempla no Ensino Fundamental e Médio além das

disciplinas cientificas comuns, como Lingua Portuguesa, Inglesa, Matemética,

Historia, Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Fisica, Quimica,

Filosofia, Biologia e Sociologia, disciplinas de ordem técnica no sistema de

alternancia, voltado para as vocacgdes agropecuarias, a que se propde, como

mostram as tabelas 14, 15 e 16, com o Plano de Formacgao da 62 série do Ensino

Fundamental, 12 e 22 série do Ensino Médio.

QUADRO 03 — PLANO DE FORMACAO 2007 — 62 SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

PLANO DE FORMAGAO 2007 62 SERIE — ENSINO FUNDAMENTAL
EIXO TEMATICO: A PROPRIEDADE E OS FATORES DE PRODUGAO

DATA DA

N.°CALT TEMA ALTERNANCIA | MONITOR RESPONSAVEL
012 Mecanizagao Agricola 21-23/02 -
022 Agricultura 05-09 /03 -
032 Solos | 19-23/03 Antonio A. P. Macedo — Zootecnista
042 Solos Il 02-05/04 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
052 Avicultura 16-20/ 04 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
062 Olericultura 30/04 — 04/05 | Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
072 Cunicultura 14-18/05 Antonio A. P. Macedo — Zootecnista
082 Agricultura Organica 28/05 - 01/06 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
092 Ecologia 11-15/06 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
102 Tecnologias alternativas 25-29 /06 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
112 Bovinocultura | 30-06 — 03/08 | Antbnio A.P. Macedo — Zootecnista
122 Administracdo Rural 13-17/08 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
132 Suinocultura 27-31/08 Antdnio A. P. Macedo — Zootecnista
142 Fruticultura 10-14 /09 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
152 Milho 24-28 /09 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
162 Arroz 08-11/10 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
172 Feijao 22-26 /10 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
182 Piscicultura 05-09/11 Antdnio A.P. Macedo — Zootecnista
192 Cana —de — Agucar 19-23/11 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
202 Café 03-07 - 12 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola

Fonte: CFR Padre Haruo Sasaki 2007
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QUADRO 04 — PLANO DE FORMACAO 2007 — 12 SERIE DO ENSINO MEDIO.

PLANO DE FORMACAO 2007 - 12 SERIE — ENSINO MEDIO
EIXO TEMATICO: A PROPRIEDADE E OS FATORES DE PRODUCAO

N.°CALT TEMA DATA DA MONITOR
ALTERNANCIA RESPONSAVEL
012 Planejamento e Convivéncia 21-23/02 Monitores
022 Pedagogia da Alternancia 05-09/03 Aguinaldo C. Queiros — Téc. Agricola
032 Agricultura Geral 19-23/03 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
042 Solos 02-05/04 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
052 Formacéo de Professores 16-20/ 04 -
062 Solos 30/04 — 04/05 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
072 Solos 14-18/ 05 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
082 Criacfes: Producdo Animal 28/05 — 01/06
Bésica Antdnio A. P. Macedo — Zootecnista
092 Solos 11-15/ 06 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
102 Culturas e Irrigacdes
Botéanicas 25-29/ 06 Monitores
112 Criacdes: avicultura 30-06 — 03/08 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
122 Cultura e Irrigacéo: Fisiologia
Vegetal 13-17/08 Antbnio A. P. Macedo — Zootecnista
132 Criag@es: Piscicultura 27-31/08 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
142 Cultura e Irrigacao:
Filopatologia 10-14/09 Antbnio A. P. Macedo — Zootecnista
152 CriacOes: apicultura 24-28 /09 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
162 Cultura e Irrigacéo
Entomologia 08-11/10 Antbnio A. P. Macedo — Zootecnista
172 Administracdo e Economia
Rural 22-26/10 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
182 Administracdo e Economia
Rural: Economia Politica. 05-09/11 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
192 Administracdo e Economia
Rural: Cooperacao Agricola 19-23/11 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
202 Administracdo e Economia
Rural 03-07 - 12 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo

Fonte: CFR Padre Haruo Sasaki 2007.
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QUADRO 05 — PLANO DE FORMACAO 2007 — 22 SERIE ENSINO MEDIO

PLANO DE FORMACAO 2007 - 22 SERIE — ENSINO MEDIO
EIXO TEMATICO: FATORES E MEIOS DE PRODUCAO

N.° DATA DA MONITOR
ALT TEMA ALTERNANCIA RESPONSAVEL
012 Solos 12-16 /02 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
022 Solos 26-02-02/03 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
032 Criacdes:Suinos 12-16 /03 Antbnio A. P. Macedo — Zootecnista
042 Cultura e Irrigacao : Sementes 26 -30/03 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
052 Criac@es: Suinos 09-13/04 Antbnio A. P. Macedo — Zootecnista
062 Cultura e Irrigagéo : Fruticultura 23-27104 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
072 Solos 07-11/05 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
082 Solos 21-25/05 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
092 Criacdes Genéticas 04-08 / 06 Antbnio A. P. Macedo — Zootecnista
102 Culturas e Irrigacao.:Silvicultura 18-22 / 06 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
112 Criacdes: Caprinos/ovinos 02-06 / 07 Antbnio A. P. Macedo — Zootecnista
122 Cultura e Irrigagéo : Irrigacao 06-10/ 08 Monitores
132 Agroindustria 20-24 - 08 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
142 Agroindustria 03-06 /09 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
152 Mecanizagéo Agricola 17-21/09 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
162 Mecanizagéo Agricola 01-05/10 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
172 Agroindustria 16-19/ 10 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
182 Agroindustria 29-10/01-11 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
192 Mecanizacéo Agricola 12-14 /11 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
202 Mecanizagéo Agricola 26-30/ 11 Cassemiro C. Netto — Agrbnomo
212 Administracdo e Economia 10-14 /12

Rural Cassemiro C. Netto — Agrbnomo

Fonte: CFR Padre Haruo Sasaki 2007.

O Ensino Médio da Casa Familiar Rural Padre Sasaki, oferta a
formacado profissional em Técnico em Agropecuéaria no sistema integrado, ou seja,
os alunos tém que cursar integralmente as trés séries do Ensino Médio, para

receberem o diploma de qualificagdo, ndo aceitando matriculas no formato
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subsequente. Abaixo é apresentado a matriz curricular deste curso, que norteia a

formacé&o destes jovens.

QUADRO 06 - MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO CFR PADRE SASAKI

L0IegIo Estagual Sapopema ~ Ensino Fundamental e Médio

Avenida Tancredp Neves, 112 - Centro - Fone: 43 3548 1307
CEP 84290-000 - Sapopema - Parand
NRE -
. Telémaco Borba
EDUCACAQ FISICA b b b pa 200
MATEMATICA T 400
FISICA p kb pao 200
QUIMICA b P P pa 200
BIOLOGIA 3 2 B B D67
HISTORIA P b p P4 D00
GEOGRAFIA . 2 P pao 00 |
| FILOSOFIA - 7 80 67 |
| £ SOCIOLOGIA b | ko 67
' Sub - Tolal _ 25 4 D3 DBSO 2400
— TADMINISTRACAO E ECONOMIA RURAL D 80 67
. IAGROINDUSTRIA 2 80 67
| SOLOS R D 160  [133
- $ (CRIACOES | b b P P 2o
| &= MECANIZACAO AGRICOLA B R0 67
' Y PRATICA AGROPECUARIA 8 5 5 P20 o |
| & (CULTURAS E IRRIGACAQ b b R P D00
| R ICONSTRUCOES E INSTALACOES RURAIS 2 B0 67
' & EXTENSAO RURAL 1k B 67
| U [ESPECIFICIDADE REGIONAL D B0 67
| g Sub - Total — 4 17 15 [1840 1535
| & |Total 39 Ul D8 W70 3935
}_ﬁ STAGIO PROFISSIONAL T Beo o
Total geral . 5080 4235
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Por mais que as informagbes acima demonstrem a preocupacao
pedagdgica com o meio ambiente, incluindo a qualificacao profissional que € voltada
para agro ecologia, contemplada no Calendario Escolar do Estabelecimento, bem
como nos Planos de Formacao e na Matriz Curricular do Ensino Médio, tanto para a
formacao dos funcionarios como a dos alunos, acredita-se que este aspecto tenha
que ser melhorado urgentemente, tanto na estrutura fisica e localizacdo dos
ambientes pedagdgicos, como nas areas ao redor destes, como pode ser
identificado nas figuras 12, 13 e 14.

AVIARIO DA CASA FAMILIAR RURAL

Percebe-se ao analisar este ambiente algumas probleméaticas de
ordem ambiental, que se contrapde aos principios agro ecoldgicos contidos na

proposta da Casa Familiar, como podemos ver no canto inferior esquerdo da
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imagem, que demonstra sinais de queimadas, que provavelmente corresponderam a

resto de lixos, que nédo tiveram um destino adequado.

POCILGA DA CASA FAMILIAR RURAL

FIG. 10

ESTABULO DA CASA FAMILIAR RURAL
FIG. 11
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A localizag&o dos ambientes representados pelas figuras 12, 13 e 14
ndo foram bem planejados do ponto de vista ambiental, j& que os dejetos organicos
e outros meios de contaminagdo tendem, principalmente pela acdo da chuva, a
serem depositados no vale do rio Lageado Liso, que tem seu curso localizado na
parte mais baixa do relevo, contaminando desta forma esse rio, seus possiveis
afluentes e areas de lencois freaticos e nascentes.

Como a existéncia da estrutura fisica da Casa Familiar em estudo,
precede a idéia de se construir um ambiente destinado & formacdo de jovens
agricultores, entende-se os equivocos cometidos no passado neste aspecto.

Ao questionar os profissionais da CFR sobre os aspectos
ambientais, que apresentam problemas, estes afirmaram que os ambientes
pedagodgicos séo utilizados atualmente como laboratérios de aprendizagem, onde
tanto na pocilga como no estdbulo, ndo existem criagbes de espécies em
quantidades para se destinarem ao abate ou comercializagdo, e sim, para o estudo,
tanto que esses animais apresentam ragas compativeis com as das que 0s jovens
possuem em sua propriedade. E que dessa forma, os dejetos produzidos
diariamente sdo praticamente insignificantes para gerarem maiores contaminagodes,
devido & pequena quantidade de animais, até porque este material organico
posteriormente é utilizado na horta da Escola. Apenas o aviério, que além de ser
utilizado para estudo, tem fins econémicos, onde se cria galinhas para produzirem
ovos que sdo vendidos nos mercados do municipio, cujo dinheiro € revertido para
pagar gastos da propria Casa Familiar.

Porém, é evidente que a Instituicdo por defender burocraticamente
principios ambientais, deveria atuar de forma mais consistente com projetos e a¢des
para a preservacdo do meio ambiente, j& que seus alunos vao estar no meio socio
profissional aplicando as técnicas que aprendem na escola e, se elas forem
comprometidas com a tematica ambiental, estardo construindo valores importantes

para preservar o meio onde vivem.
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4.3 O TRABALHO DOCENTE DA CASA FAMILIAR RURAL

Em entrevista realizada junto ao Diretor da Casa Familiar Rural,
pudemos conhecer um pouco mais a fundo os principios pedagdégicos e didaticos
desenvolvidos por estes educadores junto aos seus alunos. Todos os professores e
monitores da Escola, com excecao do professor de Educacgéo Fisica, séo lotados no
Estabelecimento de Ensino, com 40 horas semanais de trabalho, distribuidas nos
cinco dias da semana, divididos em tempos em sala de aula, hora-atividade, visita
aos jovens no meio socio profissional e trabalhos extra-curriculares, como solicita a
pedagogia da alternancia.

O tempo na sala de aula dos professores ndo é definido por um
horario fixo, j& que esta proposta visa trabalhar de forma interdisciplinarmente,
transdisciplinarmente e multidisciplinarmente, com a utilizagéo de temas geradores,
que passam por uma abordagem pedagogica nas diferentes ciéncias envolvidas
nesse processo.

Conhecendo mais de perto a realidade de seus alunos, surgem
momentos no trabalho pedagdgico, onde as necessidades individuais destes sdo
trabalhadas separadamente, principalmente pelo pequeno nimero de alunos em
sala de aula e, disponibilidade dos professores, que passam grande parte de seu
tempo na CFR pesquisando e produzindo materiais pedagogicos.

As é&reas de conhecimentos dentro da Casa Familiar Rural, sé&o
divididas em trés grandes eixos: o de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (
composto pelas disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua
Estrangeira Moderna e Artes), ministrado pela professora Nilda Kusse, formada
em Letras; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias ( formada
pelas disciplinas de Matematica, Fisica, Ciéncias, Quimica e Biologia), onde as
duas primeiras disciplinas s8o ministradas pelo professor José Augusto da Silva,
formado em Administracdo de Empresas e, as trés restantes pela professora
Caroline Domingues de Paula, que cursa o ultimo ano de Ciéncias Bioldgicas; e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias ( integrada pelos conhecimentos da
Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e do Ensino Religioso), ministrada pela

professora Sheila de Paula, formada em Geografia.
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Quando ocorre a contratagdo destes educadores para
trabalharem na Casa Familiar Rural, através de Edital da Secretaria de Estado
da Educacao do Parand, ja que a parceria ARCAFAR e SEED estabelece que o
Estado se encarregue do pagamento destes, os profissionais da educagéo sao
supridos na sua funcéo de trabalho dentro dos eixos das areas de conhecimento
e, ndo por uma disciplina especifica. Desta forma, o professor contratado para a
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, vai lecionar as respectivas
disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e Ensino Religioso. Em
areas onde ocorre a oferta do ensino Fundamental e Médio, na area de Ciéncias
da Natureza, Matemética e suas Tecnologias, pode-se contratar mais de um
professor, devido a grande demanda de aulas.

Esse modelo de centralizar as disciplinas em trés grandes eixos
do conhecimento é entendido do ponto de vista financeiro, ja que diferentemente
do Ensino Regular Normal onde os professores ganham por hora-aula
trabalhada, a parceria do Governo de Estado com a ARCAFAR, estabelece a
exclusividade do professor na Casa Familiar, devido as particularidades da
proposta da alternancia, onde estes embora ndo ministrem as 40 horas-aulas,
recebem por este total, implicando na contratagdo de um numero reduzido de
profissionais, para minimizar os gastos do Estado. Porém, ao ministrarem
disciplinas que nao correspondam a sua formagdo académica, acabam
comprometendo a qualidade do ensino e da proposta pedagdgica em questao,
mostrando que os interesses financeiros superam os educacionais.

Como a Casa Familiar conta com apenas quatro turmas, das
guais a cada semana duas apenas estdo no ambiente escolar, mesmo
ministrando vérias disciplinas, cada educador dispbe de um razoavel tempo
semanal, ao qual se dedicam a hora-atividade, momento rico da préatica
pedagdgica que lhes dé& a oportunidade de preparar material diferenciado a ser
utilizado, assim como, planejar atividades para a proxima semana de
alternancia, realizar visitas aos jovens em suas casas, representar a Instituicao
em eventos, conselhos e, também, buscar parceiros e a arrecadacdo de
alimentos e equipamentos pedagodgicos para a CFR.

Em entrevista realizada junto aos professores e monitores que
trabalham na Casa Familiar Rural Padre Sasaki, constatou-se que a totalidade

destes profissionais ndo pertence ao Quadro Proprio do Magistério Estadual
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(QPM), j& que os mesmo ndo sdo concursados e, trabalham com contratos
temporarios, denominado de Processo Seletivo Simplificado (PSS) que abrem
no inicio do ano letivo e fecham no final deste.

Ao todo a Casa Familiar tem trés técnicos, também denominados
monitores, Antonio Augusto P. Macedo ( Zootecnista ), Cassemiro C. Netto (
Agrénomo ) e Aguinaldo C. Queiros ( Técnico em Agropecuéria ), todos do sexo
masculino e, cinco professores, que trabalham nas trés areas do conhecimento,
sendo dois deles do sexo masculino e as outras trés do sexo feminino.

Ao dialogar com estes professores percebe-se que todos estao
em inicio de carreira, vivendo um desafio profissional, que se diferem bastante
das normas académicas tradicionais vividas até entdo. Em termos de formacao
pedagdgica, com excecdo de uma professora que ainda cursa a Universidade,
todos sdo graduados.

Ao serem questionados sobre a forma de trabalho da Casa
Familiar, pautado na Pedagogia da Alternancia, s&o unanimes ao demonstrar a
realizacdo pessoal e profissional de participarem desta pratica educativa
diferenciada, que o0s aproxima mais concretamente de seus educandos,
permitindo resultados praticos a um curto periodo de tempo. Porém, quando
perguntados sobre os conhecimentos dos alunos, percebe-se que estes se
destacam principalmente nas areas técnicas, compativeis com a sua realidade
agricola.

O principal aspecto positivo levantado pelos educadores em sua
rotina de trabalho diz respeito aos fundamentos da Pedagogia da Alternancia,
gue permitem um contato mais préximo aos alunos, através do momento
denominado de contato individual, que possibilitam conhecer sua realidade e
problemas, permitindo trabalhar em prol de melhorias no aspecto pessoal e
profissional. A permanéncia exclusiva de 40 horas de trabalho e a flexibilidade
de horarios também foram apontados como momentos fundamentais desse
processo.

Os professores da Casa Familiar sdo conhecedores dos
principios basicos desta pedagogia e, recebem em média duas vezes por ano
da ARCAFAR e da SEED, cursos de aprimoramento profissional sobre o
sistema de alternancia, que ocorrem em sua maioria em Curitiba. Como estes

professores estao sujeitos a uma rotatividade, que nao Ihes garante o direito de
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continuar no ano seguinte o seu trabalho nesta Instituicdo, os investimentos
feitos nesse pessoal, acaba sendo “perdido”, ja que outro profissional pode
ocupar seu lugar, mesmo sem conhecer os fundamentos da Pedagogia da
Alternancia.

Embora a pedagogia adotada nas CFRs seja exaltada por estes
educadores, eles apontam varios aspectos que devem ser revistos, para garantir
melhores condi¢cbes de trabalho e aprendizagem. Entre as criticas proferidas,
relatam a necessidade de investimentos na estrutura fisica da area de trabalho,
gue carece principalmente de mais salas de aulas e recursos tecnoldgicos. A
falta de transporte para trazer e levar os alunos até suas residéncias e para
realizar as visitas nas propriedades foi outro aspecto negativo levantado,
juntamente com a falta de literatura e material especifico das areas técnicas, o
gue dificulta o processo de interdisplinaridade, fundamental nesta pedagogia.

De todos os aspectos levantados pelos professores, a maior
preocupacéo € a instabilidade profissional, porque seus contratos de trabalho
sdo temporéarios e encerram-se ao final de um ou dois anos letivo, deixando
muitas incertezas com relacdo ao ano seguinte, até porque, qualquer professor
do Quadro Proprio do Magistério que se inscrever no Edital para lecionar na
Casa Familiar, tem direito por lei a ocupar esse cargo primeiramente em relagao
aos demais professores PSS.

A ARCAFAR juntamente com a Secretaria da Educacéo, realiza
por meio de seus representantes setoriais e dos Nucleos Regionais de
Educagéo, uma avaliagdo ao fim de cada ano letivo, junto com os professores,
monitores, diretor e representantes da Associagcdo da Casa Familiar, com o
objetivo de analisar o desempenho de cada profissional, decidindo pela
permanéncia ou n&o destes no ano seguinte.

Essa avaliacao, criticada por muitos como autoritaria, € composta
por trés diferentes momentos. O primeiro momento é realizado no coletivo da
Casa Familiar, abordando perguntas referentes a gestdo do Estabelecimento,
seus aspectos pedagoégicos, processo ensino aprendizagem, aspectos
administrativos e condi¢cbes fisicas e materiais. O segundo momento é
caracterizado por uma avaliagdo individual de cada profissional, feita pelos
representantes da ARCAFAR, NRE, Presidente da Associagéo e o diretor do

Estabelecimento. Entre os itens avaliados destacam: relacionamento com
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alunos, professores, monitores e a associacdo; a assiduidade; o dominio da
proposta da Pedagogia da Alternancia e o comprometimento com esta; auto-
avaliagdo de comprometimento com a Casa e o desejo de permanéncia. O
terceiro e Ultimo momento da avaliagdo € restrito, participando apenas o0s
representantes da Associacdo, do NRE e da ARCAFAR, que ap6s avaliarem as
etapas anteriores deste processo e o trabalho pedagdégico desenvolvido ao
longo do ano, decidem pela permanéncia ou ndo dos professores, monitores e
diretor para o proximo ano letivo.

Esta avaliagdo apresenta resultados parciais, pois como vimos
anteriormente, a Casa Familiar em estudo, conta apenas com professores PSS,
0 que ndo garante vagas de aulas no ano seguinte, ja que a legislacdo estadual
prioriza os professores do Quadro Proprio do Magistério. Porém, quando os
representantes do NRE, ARCAFAR e da Associagcdo votam pela néo
permanéncia de um determinado professor, que ndo consegue se adaptar a
proposta da alternancia seja ele PSS ou QPM, essa decisdo € mantida no ano
seguinte por dois fatores principais: primeiro porque o Edital de contratagdo
destes, estabelece a avaliagdo com carater de exclusdo do profissional ao fim
do ano letivo e, segundo porque os professores nado apresentam lotacdo na
Casa Familiar e, sim na Escola Base do municipio.

Essa medida de avaliagdo implantada pela SEED e ARCAFAR
nas Casas Familiares para decidir o futuro dos professores € arbitraria. Se a
preocupacéo de fato é a qualidade do ensino ministrado nas CFRs, deveriam
pensar em um formato de Concurso Publico para suprir esta demanda
especifica de educadores, que trabalham com uma proposta impar, sempre
objetivando a continuidade da educacéo e, ndo sua fragmentagéo, pois, quando
se interrompe um processo, todos acabam perdendo o seu norte. Nota-se desta
forma, um desrespeito para com esses educadores, que acabam sendo

maltratados por essas normas burocraticas.
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4.4 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA VISAO DOS PAIS E EDUCANDOS DA
CASA FAMILIAR RURAL PADRE SASAKI

A Casa Familiar em estudo oferece uma proposta de ensino gratuita,
voltada para os individuos oriundos do meio rural, particularmente aos filhos de
pequenos proprietarios e familias de assentamentos rurais, cujo trabalho pauta-se
na agricultura familiar. Como a politica de implantacdo das CFRs ainda n&o atinge a
maior parte dos municipios do Estado, sdo comuns as familias de municipios
vizinhos que tenham esta vocagao agricola, enviarem seus filhos para estudarem na
Casa Familiar Padre Sasaki em Sapopema. A distancia de deslocamento desses
alunos varia em média de 03 até 107 km de distancia, ja que estes vém de areas
rurais dos municipios de Ibaiti, Santo Antbénio do Paraiso, Congonhinhas, S&o
Jerdnimo da Serra e Figueira, além dos do municipio de Sapopema. Diferentes
formas de transporte sdo utilizadas para conduzirem estes educandos, onde o
onibus de linha e o carro da Instituic&o sdo os mais utilizados. E bom lembrar que a
parceira feita entre a CFR Padre Sasaki e as prefeituras municipais envolvidas
nessa escolarizagéo, estabelecem como funcédo da esfera municipal transportar
estes alunos nas semanas de alternancia até a Escola.

Como a Casa possui dois alojamentos em ambientes separados, ela
destina-se aos jovens de ambos os sexos, embora a grande maioria (85 % ) séo do
sexo masculino.

Estes alunos originam-se de familias numerosas, que em média é
composta por mais de seis pessoas, que sobrevivem da agricultura familiar,
cultivando produtos como: milho, arroz, feijdo, batata-doce, mandioca, café,
verduras, além da criacAdo de aves, porcos e gado leiteiro. Embora sejam
numerosas, com o passar dos anos, devido aos problemas vivenciados no meio
rural, estes membros da familia comecaram a migrar para as &reas urbanas,
principalmente em busca de emprego ou por perda da terra.

As familias de onde se originam os alunos da Casa Familiar
apresentam baixo poder aquisitivo e nivel de escolarizacdo. Cerca de 5% dos pais
destes alunos séo analfabetos, 78% tém o ensino fundamental incompleto, 12% o
ensino fundamental completo e somente 5% o ensino médio concluido. Estes

ndameros mostram o descaso e o abandono do ensino rural no passado, que por
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falta de escolas, ou em virtude do trabalho, excluiu estes trabalhadores do processo
educativo formal.

Um fato curioso diagnosticado durante as entrevistas realizadas com
dezenove pais destes alunos foi a fonte de renda destas familias.
Surpreendentemente, 21 % deles afirmaram serem resultantes do Programa Bolsa
Familia do Governo Federal, outros 21% tem como principal renda da familia,
atividades realizadas fora da propriedade e 48% de atividades ligadas ao plantio e
criagdo de animais.

Um problema detectado pelos pais de alunos da CFR ao realizar as
entrevistas, foi o da falta de apoio e assisténcia de extensdo rural em suas
propriedades, ja que a grande maioria, 64% ndo contam com esse servi¢co, 0 que
estimula o investimento na educacgéo de seus filhos nesta Escola, para que estes
possam desenvolver novas técnicas agricolas, que possibilitem uma maior
produtividade, ja que 100% dos pais afirmaram que seus filhos aplicam os
conhecimentos adquiridos na Escola em sua propriedade agricola, como afirma o

pai 9:

Como nés ndo recebemos apoio e assisténcia técnica em
agricultura no municipio, € bom colocar os meus filhos na Casa
Familiar, porque assim, eles aprendem novas maneiras de
trabalhar a terra e cuidar da criagdo, para aumentar a nossa
produtividade, j& que o que eu sei sobre a roga e a criagdo
aprendi com o meu pai, que nunca foi na escola, e aprendeu no
trabalho diario da enxada

Entre os conhecimentos aplicados pelos filhos na propriedade, os
mais utilizados sdo: produgcdo de adubo orgénico, rotacdo de culturas, sanidade
animal, horticultura, preservagéo do solo e reciclagem de lixo.

Em entrevista realizada com quarenta e dois alunos da CFR sobre o
histérico escolar da vida destes, encontramos numeros surpreendentes, ja que
72,5% desses, ja reprovaram pelo menos uma vez de série. Quando questionados
sobre os motivos que levaram a este insucesso educacional, as principais respostas
encontradas para a reprovacao foram: 42,5% afirmam que o principal motivo foi o
desinteresse, ja que tinham que se deslocar de sua propriedade rural até a zona
urbana para estudarem assuntos que ndo eram muito significativos para a sua vida,;

23% apontaram a necessidade de trabalhar como fator responséavel pelo fracasso, ja
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que faltavam bastante as aulas em decorréncia de suas obrigagdes na propriedade;
15,3% pela falta de transporte e, 19,2% alegaram outros diferentes motivos.

Quando perguntado sobre o desejo de permanecerem na
propriedade rural, 76,1% dos alunos entrevistados afirmaram interesse em continuar
vivendo na é&rea rural, alegando diversos motivos, onde os principais séo: dar
continuidade ao trabalho de seus ancestrais, mantendo o vinculo com o meio de
origem, melhorando a renda familiar, agora com novas tecnologias, que garantam
melhorias na propriedade; a dificuldade de vida nos centros urbanos, principalmente
pela violéncia e concorréncia no mercado de trabalho; a relativa auto-suficiéncia da
area rural e o contato direto com a natureza. Esse interesse em permanecer no meio

rural pode ser percebido nos depoimentos dos alunos 4, 9 e 27

Pretendo junto com a minha familia na propriedade utilizar
técnicas e manejo que estou aprendendo ao longo do curso,
para mudar minha condicdo de vida, melhorando minha
propriedade, visando a lucratividade.

Pretendo melhorar o desenvolvimento do meu curso e ajudar
meu pai a mexer com mais qualidade e objetivo. Pretendo
desenvolver meus conhecimentos técnicos que obtive na Casa
Familiar para melhorar minha renda familiar.

Porque eu gosto de animais e de respirar o ar puro do campo ,
cuidar da natureza e trabalhar com os animais. Na escola rural
a gente aprende muitas coisas importantes, como plantar e
colher. Quero tirar do campo meu sustento e lucro do dia-a-dia.

No item estudo, a maioria dos educandos demonstrou interesse por
frequentarem a Escola, afirmando que os conhecimentos construidos, estdo sendo
muito Uteis para promover melhorias em sua vida pessoal e profissional, buscando
espacos no mercado de trabalho, com maior competitividade, visando um futuro
mais promissor. Os alunos do Ensino Médio depositam grandes expectativas
profissionais em seu curso de formacdo em Técnico Agropecuério, relatando
diferentes conhecimentos adquiridos ao longo do curso, onde 0s principais séo:
novos tipos de plantio, técnicas de desverminacé@o a partir da folha de bananeira,

controle de insetos, manejo sanitario, alimentar e produtivo animal, agricultura
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organica, técnicas de adubacao verde e conservagdo do solo, rotagéo de cultura e
ordenha animal.

Quando entrevistados sobre a participagdo junto & comunidade onde
vivem, 71,5% dos alunos afirmaram ajudar os membros da comunidade. Entre os
principais motivos que estimulam esta cooperatividade, destacam: aprimoramento
profissional, relacionando a teoria da Casa Familiar com a prética no campo; a
necessidade de se ajudarem, ja que sdo todos pequenos proprietarios e precisam
fortalecer a agricultura familiar; aprender com a experiéncia e conhecimentos dos
agricultores mais antigos e, ao mesmo tempo corrigir 0s principais erros cometidos
por estes, pela falta de esclarecimentos. Essas afirmativas podem ser identificadas

nos depoimentos dos jovens, 15, 33, 40 e 43 sobre esse trabalho cooperativo:

Estamos adquirindo conhecimentos ndo apenas para nos, mas
para nossa comunidade, para aumentar meu conhecimento e
ensinar mais o que eu sei e que serve no dia-a-dia e, com isso,
j& terei uma boa base para ser técnico.

Ajudo a comunidade transmitindo meus conhecimentos e
aprendendo com o0s conhecimentos dos membros da
comunidade. E, quando os vizinhos pedem ajuda ou me
perguntam as coisas, eu explico a eles, ja que um bom vizinho
ajuda ao outro.

N&o aguento ver eles fazendo as coisas erradas, sendo que eu
sei 0 que € certo. Eles ndo sabem como fazer dai pedem a
minha ajuda e, eu explico e fago o que deve ser feito.

Porque somos todos pequenos proprietarios e devemos ter
conhecimentos para melhorar as atividades que realizamos.
Quanto mais eu ajudo eu aprendo e vou desenvolvendo, ja que
varias pessoas ndo sabem por exemplo aplicar um remédio em
um animal e, como eu aprendi na escola, quero que 0s outros
aprendam também.

Para manter o envolvimento da familia e da comunidade, o jovem ao
frequentar a Casa Familiar Rural aprende a produzir seus proprios alimentos e, além
disso, administrar sua propriedade rural de modo a obter rendimentos para
melhorias pessoais e da prépria agricultura. E educado a buscar as atividades
diversificadas, dependendo das condi¢des regionais, aprendendo a ter os cuidados

com a saude, racionalizando o uso de produtos quimicos e a preservacdo do meio
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ambiente. Estes conhecimentos sdo discutidos e monitorados por profissionais da
adrea os quais desenvolverdo suas habilidades, aplicando-as em um Projeto
Profissional de Vida.

E um grande desafio e uma necessidade, pensar uma escola que dé
conta de contribuir com a organizagdo do campo, formando jovens com perspectiva
de permanecer neste ambiente, tendo possibilidade de prosseguir seus estudos e
construir seu projeto de vida. Essa justificativa é o pilar de sustentac@o da existéncia
da Casa Familiar Rural Padre Sasaki, que langou este desafio, a partir da utilizagéo
da Pedagogia da Alternancia, apresentando-se como uma das alternativas de
escolarizacéo destinada aos jovens do meio rural, pela falta de perspectivas que
marcaram as Ultimas décadas da realidade rural e educacional brasileira.

Por isso, a Casa Familiar propde essa metodologia diferenciada,
visando possibilitar aos educandos permanecerem nas propriedades na época de
maior trabalho, indo para escola nos outros tempos. Desta forma, esta proposta
pedagodgica volta-se, além do conhecimento universal, para um conhecimento
pratico, fundamentado na agricultura familiar. Por mais que a Casa em estudo
apresente varios aspectos que precisam ser corrigidos e melhorados, como a
propria qualidade do conhecimento universal ali ministrado, é inegéavel os avancos
da proposta na vida escolar, familiar e comunitaria das familias envolvidas nesse

processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagcdo no Brasil sempre esteve muito ligada as questdes
ideoldgicas e econdmicas, cuja politica sempre foi direcionada pelas elites
econdbmicas, dentro de uma estrutura voltada para atender aos anseios desta
minoria, 0 que resultou historicamente em momentos de instabilidades, com relacéo
a sua concepcao e, a propria consolidacao desta instituicdo de ensino, que em muito
contribuiu para a exclusédo da camada da populagéo mais carente, pois, a educagao,
articulou-se de forma desintegrada do contexto histérico-social.

O déficit educacional rural brasileiro, presente nos indicadores
sociais, apontam para esta populagdo, os maiores indices de analfabetismo, a maior
distorcédo idade-série e, a menor média de anos de estudos, justificando de certa
forma, o descaso para com os habitantes da &rea rural, que sempre foram taxados
como inferiores, principalmente do ponto de vista econdmico e cultural.

Ao longo da Legislacéo brasileira, no que tange a educagéo rural,
percebemos que as melhorias foram acontecendo, principalmente por pressoes de
movimento sociais organizados, embora de forma muito lenta. Porém, estas sempre
foram feitas de forma compensatéria, de carater emergencial, sem uma politica
publica efetiva e adequada ao meio rural.

A abordagem desta temética envolvendo a educagdo rural é
resultado da experiéncia vivenciada durante os anos de estudos do pesquisador no
Ensino Fundamental e Médio, no municipio de Sapopema, em meio a uma realidade
brasileira, que historicamente apresentou-se desconectada das idéias pedagdgicas
e, sem ligagdo com a vida social e pratica dos individuos, principalmente com os do
meio rural, que ndo contavam com escolas nos bairros onde moravam, tendo que
estudar em areas urbanas, com um curriculo que ndo contemplava sua realidade e,
gue se quer, respeitava as suas particularidades de plantio, colheita, o que fazia com
gue muitos destes alunos de potencial, abandonassem seus estudos, para se
dedicarem as atividades agricolas que garantiam a sua sobrevivéncia e de seus
familiares.

As conquistas mais significativas da educacao rural s6 vao ocorrer
nas ultimas décadas, onde se destacam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

9394/96 e a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
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Escolas do Campo, que resultaram em conquistas para esta populagéo, procurando
valorizar os saberes historicamente construidos por estes e, preferencialmente em
seu meio de vida.

A adocéo da Pedagogia da Alternancia, modelo francés, implantado
pela primeira vez em 1935, adotado em escolas de areas rurais, presentes no Brasil
desde os anos 60 e, no Parana desde 1988, através das Casas Familiares Rurais,
vem demonstrando-se como uma importante alternativa metodolégica, para atender
as necessidades e os principais problemas vivenciados no campo.

Ao propor a alternancia, onde o jovem da zona rural permanece uma
semana na escola e outra na propriedade, esta metodologia permite uma articulagéo
direta entre o saber tedrico e o prético, tornando o aprendizado mais significativo,
pois, 0 mesmo ocorre de forma contextualizada com o seu meio de vida, acreditando
que a pratica da vida também é de fundamental importancia na construgdo do
conhecimento, principalmente quando se discute com a comunidade e familia, a
cerca dos principais problemas do meio, despertando a idéia de comunidade, de
cooperacdo e a necessidade de desenvolvimento de técnicas sustentaveis,
melhorando assim a qualidade de vida do homem do campo, levando-nos a
pensarmos no valor préatico de tais conhecimentos em nosso cotidiano.

Diante de tal situacdo, o estudo feito na Casa Familiar Rural Padre
Haruo Sasaki, no municipio de Sapopema, que utiliza a Pedagogia da Alternancia,
sua proposta curricular, calendario, conhecimentos cientificos e praticos, permitiu
conhecer que em meio a todas as dificuldades encontradas, principalmente as de
ordem estruturais e pedagdgicas, que esta forma de escolarizagéo de fato € atrativa
e significativa para essa populagdo, j& que vincula as atividades escolares com a
sua vida, permitindo melhorias em seu trabalho e na produgéo familiar.

Mais do que uma formacédo profissional e cientifica, esse modelo
educacional pretende construir junto com o0s alunos, novas alternativas de
convivéncia, principalmente com a comunidade, compartilhando saberes, com o
objetivo de fortalecer a agricultura familiar.

Os alunos da Casa Familiar em estudo relataram diferentes
aprendizagens vivenciadas por meio da Alternancia, que permitiram novas visdes e
atitudes em seu meio produtivo. Dos elevados indices de reprovacéo e desisténcia

gue tinham nas escolas urbanas, demonstram agora um conhecimento mais atrativo,
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adequado a sua rotina de trabalho e estudo, proporcionando resultados mais
satisfatdrios dentro e fora da Escola.

Por néo se tratar de um modelo perfeito de escolarizagdo, a Casa
Familiar Padre Haruo Sasaki precisa implantar um profissionalismo mais consistente,
para que realmente atenda a sua proposta pedagodgica, principalmente no que se
refere & questdo ambiental, j& que o Ensino Médio tem énfase em Agro Ecologia e,
encontramos Vvérias deficiéncias na estrutura pedagodgica de seus ambientes
praticos, que ndo contemplam a preservacdo ambiental, principalmente no que se
refere a 4gua, recurso fundamental para a manutencéo da vida.

Por mais que algumas deficiéncias sejam detectadas no trabalho
pedagogico da Casa Familiar, este modelo educacional ainda é o que mais se
adapta a realidade rural de Sapopema, aproximando-se e interagindo com a
realidade social, politica e econdémica de seus alunos, ja que as outras duas escolas
rurais estaduais localizadas no municipio tém um curriculo tipicamente urbano, que

nao leva em consideracéo os valores do povo do campo.
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ENTREVISTA REALIZADA JUNTO AOS PROFESSORES E MONITORES DA
CASA FAMILIAR RURAL PADRE SASAKI

QUESTIONARIO PROFESSORES

QUESTIONARIO N.°

V1 SEXO 1F 2M

V2 IDADE: 19 - 22 23-25 26 - 28 29 - 31

32-34 35-37 38 -40

V3 FORMACAO ESCOLAR: 1- GRADUANDO

2- GRADUADO

3- POS-GRADUADO - LATO SENSU

V4 VOCE ECONCURSADO? 1- SIM2- NAO

V5  BIBLIOGRAFIAS  UTILIZADAS PARA O APERFEICOAMENTO
PROFISSIONAL:

V6 TRABALHA ADEQUADAMENTE? 1S 2N

V7 QUAIS SAO AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENCONTRADAS EM SEU
TRABALHO?

V8 ATIVIDADES ESCOLARES QUE MAIS GOSTA NA CFR.

V9 HA DIFERENCA ENTRE A ESCOLA REGULAR E A RURAL? 1- S
2-N

V10 QUAIS SAO ESSAS PRINCIPAIS DIFERENGAS?

V11 ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS DE SEU TRABALHO

1- POSITIVOS:

2- NEGATIVOS:

V12 O QUE VOCE SABE DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA?

V13 RECEBEM CAPACITACAO COM QUE FREQUENCIA?

V14 CITE UMA EXPERIENCIA PROFISSIONAL QUE LHE AGRADOU.
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ENTREVISTA REALIZADA JUNTO AOS PAIS DE ALUNOS DA CASA
FAMILIAR RURAL PADRE SASAKI

QUESTIONARIO PAIS

QUESTIONARIO N.°

V1 SEXO 1F 2M

V2 IDADE: 31-35 36 — 40 41 - 45

46 — 50 51 -55 MAIS DE 56

V3 NUMERO DE MEMBROS DA FAMILIA:

02 03 04 05 06 07 08 09 10 12 13 15

V4 NUMERO DE MEMBROS DA FAMILIA FORA DA PROPRIEDADE

00 01 02 03 04 05 06 07 08 09

V5 MOTIVOS QUE LEVARAM O MEMBRO DA FAMILIA A SAIR DA AREA
RURAL

ESTUDO PERDA DA TERRA EMPREGO

FORMACAO DE FAMILIA  OUTROS

V6 GRAU DE ESCOLARIDADE:

ANALFABETO ENS. FUND. INCOMPLETO ENS. FUND. COMPLETO

ENS. MEDIO INCOMPLETO ENS. MEDIO COMPLETO GRADUADO

V7 PRINCIPAIS ATIVIDADES QUE REALIZAM NA PROPRIEDADE

V8 DISTANCIA DA PROPRIEDADE ATE A ESCOLA ONDE O FILHO ESTUDA

3 KM 4 KM 7 KM 8 KM 12 KM 18 KM 20 KM

25KM 40 KM50 KM 60 KM 70 KM 100 KM 107 KM

V9 TRANSPORTE UTILIZADO PARA IR A ESCOLA

ONIBUS CARRO DA ESCOLA CARRO PROPRIO

CAVALO PE CARONA OUTROS

V10 PRINCIPAL FONTE DE RENDA FAMILIAR:

V11 RECEBE ASSISTENCIA TECNICA NA PROPRIEDADE?

SIM NAO
V12 QUAL ENTIDADE?
EMATER IGREJA OUTROS

V13 OS CONHECIMENTO ADQUIRIDOS POR SE FILHO NA ESCOLA SAO
UTILIZADOS NA PROPRIEDADE?

SIM NAO

V14 O QUE POR EXEMPLO
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ENTREVISTA REALIZADA JUNTO AOS ALUNOS DA CASA FAMILIAR
RURAL PADRE SASAKI

QUESTIONARIO ALUNOS

QUESTIONARION.®___

V1 SEXO 1F 2M

V2 IDADE: 11 12 13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26 27 28

V3 SERIE QUE ESTA CURSANDO:

52 62 72 82 1°E.M 2°E.M.

V4 JA REPROVOU DE SERIE NA ESCOLA?

SIM NAO

V5 FATORES QUE LEVARAM A REPROVACAO

TRABALHO DESINTERESSE FALTA DE TRANSPORTE

NAO GOSTA DE ESTUDAR OUTROS

V6 PRETENDE PERMANECER NA PROPRIEDADE RURAL:
SIM NAO

V7 POR QUE?

V8 QUE CONHECIMENTOS ADQUIRIU NA ESCOLA E UTILIZA EM SUA
PROPRIEDADE?

V9 POR QUE VOCE ESTUDA?

V10 VOCE AJUDA AS PESSOAS DA COMUNIDADE ONDE MORA?

SIM NAO

V11l POR QUE?

V12 RELATE UMA TECNICA QUE APRENDEU NA ESCOLA E USA NA
PROPRIEDADE.




