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O curso de Licenciatura em Fisica a Distancia na Universidade Estadual de Maringa:
trilhando um caminho para as melhorias a partir do discurso dos alunos, tutores e
professores

RESUMO

Pesquisas tém indicado diversos problemas relacionados ao Ensino de Fisica, tais como falta
de professores licenciados em Fisica no Ensino Médio e alto nimero de evasdo nos cursos da
area. Com base nessa situacao surgiu o interesse em fazer uma investigagédo junto com alunos,
professores e tutores do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), nas modalidades Educacdo a Distancia e Educacdo Presencial, a fim de apresentar
sugestdes de melhorias ao curso de Fisica na modalidade EaD, uma vez que essa modalidade
de ensino tem grande potencial para contribuir com os problemas na area Ensino de Fisica.
Para tanto, realizaramos entrevistas com alunos, professores, tutores e monitores do curso. A
andlise e a discussédo dos resultados foram feitas sob as técnicas de Andlise do Discurso. Entre
as conclusdes, destaca-se que o perfil do aluno do curso a distancia e o do curso presencial
sdo bem diferentes. Poucos alunos do curso presencial tém intencdo de dar aula no Ensino
Médio enquanto a maioria dos alunos do curso a distancia apresentaram essa pretensdo. A
pesquisa indicou que a evasao acontece no curso presencial porque muitos alunos ingressam
sem o devido preparo, sem base do Ensino Médio e grande parte da evasdo no curso a
distdncia acontece porque muitos estudantes entraram no curso com a expectativa de que a
cobranca seria menor. Enfim, a pesquisa mostrou que a diferenca de comportamento e da
visdo entre os alunos com relacdo ao curso se justifica pelo fato de que o perfil dos alunos do
curso presencial é diferente do dos alunos do curso a distancia, essa é a questdo principal das
modalidades. Conclui-se que o problema do curso de Fisica a distancia ndo é do sistema, mas
do habito dos envolvidos no curso, da falta de adaptacdo a modalidade e do perfil do aluno
que indica que este dedica pouco tempo para o curso. A diferenca que existe nos problemas
apontados pelos entrevistados sobre a EaD se concentra muito mais nos envolvidos do que na
modalidade e para que sejam resolvidos basta boa vontade, empenho e determinagéo de todos.
O curso a distancia, apesar da evasdo e dos problemas que foram manifestados na pesquisa,
tem potencial para formar bons profissionais, mas para isso é preciso que alguns problemas
sejam corrigidos e que cada um, professor, aluno, tutor, departamentos envolvidos e Ndcleo
para o suporte técnico facam a sua parte.

Palavras-chave: Curso de Fisica, Educacdo Presencial, Educacédo a Distancia.



Distance Undergraduate Course in Physics at the State University of Maringa: On the
path for improvement according to the discourse of students, tutors and professors

ABSTRACT

Several researches have shown problems related to the Teaching of Physics, such as lack of
Physics professors in the high schools and a great number of drop-outs in the Physics course.
These issues triggered an interest in conducting an investigation with students, professors and
tutors from the undergraduate Physics Course at the State University of Maringa involving the
presence and distance modes so that improvement proposal in the Distance Physics Course
could be forwarded. In fact, the latter education mode features a huge potential to help solve
problems in the teaching of Physics. Interviews with students, professors, supervisors and
tutors enrolled in the course were conducted while analysis and discussion of results were
assessed by Discourse Analysis techniques. Data enhanced the different profiles of students
enrolled in the distance and presence courses. Few students of the latter intended to be
teachers in high school whereas most students in the former course desired to do so. Research
showed that although drop-out in the presence course occurred due to the lack of academic
basis at high school, drop-out in the distance course was due to a rift in their expectations of a
less strict course. Research showed that behavior and attitude difference among students was
owing to the fact that the presence course students” profile was different from that of the
distance course, or rather, the main issue within the two modes. Consequently, problems with
regard to the Distance Physics Course are not attributed to the system but to students” habits,
lack of adaptation to the educational mode and to their profile, with scanty dedication to
studies. Problems on distance education mentioned by the interviewed lie more in the persons
concerned than in the educational mode. Good will, effort and determination by all are
required for their solution. In spite of drop-out and several other problems referred to in
current research, distance educational courses are potentially well-equipped for the formation
of good professionals. Needless to say, many issues have to be solved and each one involved,
professors, students, tutors, department staff and the local Educational Center for technical
support, must do their utmost for success.

Keywords: Physics Course; presence education; distance education.
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1 - INTRODUCAO

1.1. Introducéo

Um dos assuntos que é bastante discutido entre pesquisadores na area de Ensino de Fisica € a
escassez de professores na Educacdo Basica e as consequéncias que isso tem causado na
Educacdo (ARRUDA; UENO, 2003; RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007; SANTOS;
MIRANDA, 2008; ARAUJO; VIANNA, 2008; SANTOS et al, 2011). Essa preocupacio se
reforcou com os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2003, num relatério de Estatisticas de Professores
do Brasil (INEP, 2003). O estudo mostrou que a falta de professores de Fisica, na rede publica
de ensino, ainda esté longe de ser suprida.

De acordo com os dados do INEP, a demanda de professores de Fisica estimada para o Ensino
Médio, em 2002, era de 23.514 professores. No Brasil, formaram-se 7.216 professores
licenciados em Fisica entre os anos de 1990 a 2001 e a estimativa de formandos para 0s anos
de 2002 a 2010 foi de 14.247 alunos (INEP, 2003, p. 13). Os nameros mostram que a
defasagem de professores de Fisica no Ensino Médio ndo foi suprida, pois a estimativa de
licenciados nos dltimos anos ndo atende a demanda de professores.

Estudos mostram que o0s jovens brasileiros ndo se interessam pelos cursos de Licenciatura em
Fisica, pois em 2005 participaram dos processos seletivos para as Instituices de Ensino
Superior no Brasil aproximadamente 5 milhdes de candidatos. Desses candidatos, apenas
0,12% se inscreveu para o curso de Licenciatura em Fisica. De acordo com dados do
INEP/MEC, das 4.701 vagas oferecidas para o curso de Fisica no Brasil, no ano de 2005,
apenas 2.832 foram preenchidas, ou seja, sobraram aproximadamente 40% das vagas
ofertadas (SANTOS; MIRANDA, 2008, p. 3).

Outro problema do ensino de Fisica no Brasil € que muitos estudantes ndo se interessam pelo
curso de Fisica, dados do INEP mostram que sobram vagas no curso, em 2009, foram
oferecidas 7.257 vagas para o curso de formacdo de professores de Fisica em todo o Brasil,
12.137 candidatos se inscreveram nos processos seletivos, mas apenas 4.203 alunos
ingressaram nos cursos, ou seja, cerca de 40% das vagas ndo foram preenchidas.
(MEC/INEP/DEED, 2009).
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Além do reduzido numero de inscritos nos cursos de Licenciatura, estudos mostram que a
evasdo nas Instituicdes de Ensino Superior brasileiras (IES) é alta, por motivos que
compreendem desde a repeténcia nos primeiros anos até a falta de recursos para os alunos se
manterem, mesmo numa instituicdo publica (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007, p. 11).

De acordo com Ruiz, Ramos e Hingel (2007, p.12), em 1997, a evasao de alunos do curso de
Licenciatura em Fisica foi de 65%, e ressaltam que, “apesar do tempo que se passou, nada
mudou de 14 para ca!”.

Para suprir a defasagem de docentes de Fisica na Educacdo Basica, professores de
Matematica, de Ciéncias, de Quimica e até engenheiros assumem as aulas no Ensino Médio, o
que pode por em risco a qualidade do ensino, pois cursos como Engenharia oferecem as
disciplinas basicas de Fisica, mas nenhuma delas é de carater pedagogico.

Os dados do INEP/MEC, de 2002 (apud SANTOS; MIRANDA, 2008, p. 4), mostram que,
dos 31.175 professores de Fisica de Nivel Médio, no Brasil, apenas 3.095 tinham a
Licenciatura plena da disciplina, dos demais, 8.981 eram formados em Matematica, 6.825, em
Quimica, Biologia, Ciéncias ou Engenharia, 1.837, em Pedagogia, 2.166 possuiam outra
graduacdo, 2.822 ndo tinham qualquer curso superior e os demais ndo informaram sua
graduacao.

Outro problema do ensino de Fisica no Brasil € que muitos estudantes ndo se interessam pelo
curso de Fisica, dados do INEP mostram que sobram vagas no curso. Em 2009, foram
oferecidas 7.257 vagas para o curso de formacdo de professores de Fisica em todo o Brasil,
12.137 candidatos se inscreveram nos processos seletivos, mas apenas 4.203 alunos
ingressaram nos cursos, ou seja, cerca de 40% das vagas ndo foram preenchidas
(MEC/INEP/DEED, 2009).

Os dados citados acima mostram que o problema do ensino de fisica ndo € o nimero de vagas
ofertadas pelas Instituicdes de Ensino Superior, mas existe uma categoria de alunos, que nédo
tem acesso ao Ensino Superior por ndo poder se afastar do local de moradia ou nédo ter
possibilidade de estudar em horarios convencionais. A Educagédo a Distancia (EaD) surgiu
como uma modalidade de ensino em que um dos muitos objetivos é possibilitar 0 acesso a
educacdo de um maior nimero de pessoas, inclusive aquele que ndo tem horérios bem
definidos para poder frequentar um curso superior na modalidade presencial.

Dessa forma com base na atual situacdo do Ensino de Fisica no Brasil, € no interesse em
conhecer a modalidade de Ensino a Distancia, surgiu o interesse de fazer uma investigacdo
junto com alunos, professores e tutores do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade

Estadual de Maringa (UEM), nas modalidades Educacgéo a Distancia e Educacgéo Presencial, a
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fim de tragar o perfil dos alunos e analisar o comportamento dos estudantes de cada curso.
Com base nos dados serdo apresentados sugestdes de melhorias ao curso de Fisica na

modalidade EaD. O objetivo geral e 0s objetivos especificos sao listados a seguir.

1.2. Objetivo geral

Apresentar sugestdes de melhorias ao curso de Fisica na modalidade EaD, a partir do discurso
dos alunos, tutores e professores do curso de Fisica da Universidade Estadual de Maringa das

modalidades a distancia e presencial.

1.3. Obijetivos especificos

e Estabelecer um comparativo entre os alunos matriculados no curso de Licenciatura em
Fisica, da UEM, nas modalidades Educacdo a Distancia e Educacdo Presencial, que
permita tracar o perfil dos alunos e analisar o comportamento dos estudantes de cada
modalidade.

e Conhecer as expectativas e planos dos alunos que iniciam 0 curso de Licenciatura em
Fisica na modalidade EaD e na modalidade Educacdo Presencial e comparar com as
expectativas e planos dos alunos que estdo no terceiro ano do curso de Licenciatura em
Fisica das duas modalidades.

e Verificar o comportamento dos académicos do curso de Licenciatura em Fisica, em
relacdo as atividades didaticas, em ambas as modalidades de ensino.

o Verificar o que os alunos de ambas as modalidades pensam sobre a evasdo e se ja
pensaram em desistir do curso, com o objetivo de entender os motivos da evaséo no curso
de Fisica.

e Analisar, com base nos dados coletados e nos dados de evasédo, se 0s alunos do curso de
Licenciatura em Fisica, na modalidade EaD, apresentam 0 mesmo aproveitamento escolar,

que os alunos do curso na modalidade presencial.

1.4. Estrutura por se¢ao

Para cumprirmos com os objetivos do trabalho foram entrevistados dois grupos de alunos. O

primeiro grupo foi formado por alunos matriculados no curso Licenciatura em Fisica da
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UEM, na modalidade EaD, sendo que esse grupo foi dividido em dois subgrupos, um com
alunos matriculados no primeiro ano do curso e outro com alunos matriculados no terceiro
ano do curso®. O segundo grupo foi formado por alunos matriculados no curso de Fisica da
UEM, na modalidade Presencial, que também foi dividido em dois subgrupos, um com alunos
matriculados no primeiro ano e outro com alunos matriculados no terceiro ano do curso®.
Também foram ouvidos professores, tutores, monitores e a diretora do Nucleo de Educacéo a
Distancia (NEaD) com o objetivo de verificar as impressdes que 0s mesmos tém de seus
alunos.

Para expormos os resultados da pesquisa, a tese foi dividida em dez secOes que foram
estruturadas da seguinte forma:

1. Introducédo: ha nesta se¢do um resumo de como se encontra o ensino de Fisica no Brasil,
fato que levou a realizacdo deste trabalho. Apresentam-se aqui 0s objetivos da pesquisa € 0
que sera abordado em cada se¢do da tese.

2. Os encaminhamentos metodoldgicos: nesta secdo, apresentamos como a pesquisa se
desenvolveu. Adotamos como instrumento no processo investigativo entrevista
semiestruturada e a discussao dos resultados foi feita sob as técnicas de Analise do Discurso.
Expomos também nesta secdo uma breve exposicdo do que sdo entrevista e Analise do
Discurso.

3. Ensino de Fisica e evasdo nos cursos de Licenciatura em Fisica: nesta secdo é relatamos
a atual situacdo do ensino de Fisica no Brasil e apresentamos uma breve revisdo bibliogréafica
sobre 0 que esta sendo publicado sobre o ensino de Fisica na modalidade EaD. S&o
apresentados os cursos de Fisica nas modalidades presencial e a distancia da UEM. Além
disso, expomos também o problema da evasdo nos cursos de Licenciatura em Fisica nas
Instituicdes de Ensino Superior brasileiras e, em especial, a evasdao no curso de Fisica da
Universidade Estadual de Maringa de ambas as modalidades de ensino.

4. O perfil do aluno do curso de Fisica da Universidade Estadual de Maringé:
modalidade a distancia versus modalidade presencial: iniciamos nesta sec¢ao a analise dos
resultados da pesquisa. Discutimos o perfil dos alunos das modalidades a distancia e

presencial. Analisamos o discurso dos alunos sobre a escolha do curso de Fisica e sobre a

! Foram escolhidos alunos do terceiro ano porgque o curso teve inicio no ano de 2009, portanto no ano de 2011,
guando foram realizadas as entrevistas, os alunos matriculados estavam ha mais tempo na modalidade EAD,
estavam cursando o terceiro ano.

2 Nesse caso foram escolhidos alunos de terceiro ano, para se comparar aos alunos do presencial e aos da EAD
com 0 mesmo tempo de curso.
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escolha da modalidade a distancia e tambeém o discurso de todos os alunos entrevistados sobre
as perspectivas para o curso de Fisica.

5. O discurso dos entrevistados sobre o curso de Fisica: na secéo € relatada a visao geral
dos alunos sobre o curso de Fisica de ambas as modalidades. Discuteimos o0 que pensam 0sS
alunos, a distancia e presenciais, sobre a qualidade do ensino e o reconhecimento social do
curso a distancia, a visdo de todos os entrevistados sobre as vantagens e as desvantagens da
EaD e as maiores dificuldades dos alunos do curso de Fisica. Apresentamos o que os alunos,
de ambas as modalidades, pensam sobre as aulas gravadas e as aulas presenciais.
Questionamos os alunos do curso a distancia sobre o que eles pensavam do curso, ao
ingressarem no mesmo com o objetivo de verificar o pensamento que a sociedade alimenta
em relacdo a EaD, uma vez que, de acordo Guerra (2003, p. 221), o sujeito resulta da
interacdo de varias vozes, pois ele ndo é a fonte absoluta do significado, do sentido. Ou seja, 0
sujeito discursa de acordo com 0 meio em que ele esta inserido e com o que ele ouve e vé
durante sua vida.

6. O discurso sobre a participacdo dos alunos nas atividades do curso: esta secdo
apresenta o discurso dos alunos, de ambas as modalidades, sobre suas rotinas de estudo em
relacdo a graduacdo. Abordamos também o discurso de todos os entrevistados sobre a
participacdo dos alunos nas atividades propostas pelo curso e sobre o desempenho dos alunos
a fim de comparar como é a participacdo e o desempenho dos alunos do curso a distancia e do
curso presencial.

7. O discurso sobre a evasdo: abordamos nesta secdo o pensamento de todos os entrevistados
sobre o alto indice de evasdo no curso de Fisica, de ambas as modalidades, na UEM.
Perguntamos a todos os alunos entrevistados se 0s mesmos ja pensaram em desistir do curso e
discutimos nesta se¢do o resultado das respostas.

8. Sugestdes para melhorar o curso de Fisica: todos os entrevistados apontaram sugestées
para melhorar o curso de Fisica da Universidade Estadual de Maringd. Os alunos do curso
presencial discursaram sobre sua modalidade e os demais entrevistados discursaram sobre o
curso a distancia. O objetivo desta questdo foi verificar o quanto os alunos estao satisfeitos ou
ndo com a modalidade de ensino que escolheram. E quanto aos outros entrevistados
pretendemos, por meio dessa questdo, conhecer um pouco mais sobre 0 que pensam sobre 0
curso na modalidade EaD.

Baseados nas sugestbes apresentadas pelos pesquisados e nos resultados da pesquisa
apresentou-se sugestdes para o curso de Fisica a distancia, com o objetivo de contribuir para

melhorias na graduacdo.



9. Conclusbes: a Ultima secdo da tese reserva-se as conclusdes da pesquisa.
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2 - ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

2.1. A pesquisa

Para cumprirmos com os objetivos da pesquisa, algumas etapas foram executadas. A primeira
delas foi realizar uma reviséao bibliogréfica sobre o ensino de Fisica no Brasil e sobre o ensino
de Fisica a distancia, presentes em artigos cientificos, livros, dissertacOes, teses e paginas da
web. Os resultados dessa revisao bibliografica serdo apresentados na secéo 3.

Apos a revisdo bibliogréfica, os autores da pesquisa se prepararam para a coleta de dados. A
pesquisa foi realizada na Universidade Estadual de Maringd, campus de Maringa no Centro de
Ciéncias Exatas, Departamento de Fisica, no curso de Fisica nas modalidades presencial e a
distancia.

Para iniciarmos a coleta dos dados, o projeto da pesquisa foi enviado ao Comité Permanente
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (Copep), da Universidade, para avaliagio, uma vez
gue a pesquisa envolveu entrevistas com seres humanos. Antes de o projeto ser encaminhado
para aprovacéo, o Diretor do Centro de Ciéncias Exatas e o Chefe do Departamento de Fisica®
autorizaram a realizacdo do trabalho junto ao curso de Fisica.

Logo ap0ds a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Copep, iniciamos a segunda etapa do
trabalho que foi entrar em contato com os participantes da pesquisa: alunos do curso a
distdncia (para facilitar a leitura adoutou-se aluno-EaD a partir daqui), alunos do curso
presencial (aluno-presencial a partir daqui), tutores presenciais, tutores a distancia,
professores e 0s monitores.

O contato foi feito primeiramente com 0s tutores presenciais e com o0s tutores a distancia, por
meio da plataforma Moodle. Enviaram-se mensagens a eles explicando o projeto e
convidando os mesmos a participarem da pesquisa. Os tutores a distancia e os tutores
presenciais gentilmente aceitaram participar do projeto e colaboraram no contato com o0s
alunos-EaD.

Dessa forma, fizemos o contato com os alunos-EaD por meio dos tutores e da plataforma
Moodle. A pesquisa foi apresentada aos alunos-presenciais na sala de aula, e 0s mesmos
foram convidados a participarem voluntariamente da pesquisa. O contato com os professores

foi feito pessoalmente nas suas salas ou por meio da plataforma Moodle, ja o contato com 0s

* 0 modelo da autorizagdo assinada pelo Chefe do Departamento de Fisica se encontra no Apéndice A.
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monitores do curso presencial foi feito pessoalmente na sala da monitoria. Todos aceitaram
voluntariamente participar da pesquisa”.

Realizado o primeiro contato com os participantes da pesquisa, iniciamos a coleta de dados
por meio de entrevistas semiestruturadas. Foram entrevistados 20 alunos -EaD®, desses, dez
estavam matriculados no primeiro ano e dez estavam matriculados no terceiro ano, no
momento da entrevista. Dos 20 alunos, nove pertenciam ao polo da cidade de Goioeré-PR,
quatro pertenciam ao polo da cidade de Umuarama-PR, trés pertenciam ao polo da cidade de
Assai-PR, trés pertenciam ao polo da cidade de Bela Vista do Paraiso-PR e um aluno
pertencia ao polo da cidade de Jacarezinho-PR®. Também foram entrevistados 20 alunos-
presenciais’, desses, dez estavam matriculados no primeiro ano e dez estavam matriculados
no terceiro ano.

Participaram da pesquisa a Diretora do NEaD, seis professore® que lecionam ou j& lecionaram
no curso de Fisica a distancia e presencial; desses, trés sdo da area do Bacharelado e trés sdo
da area da Licenciatura. Também participaram da pesquisa cinco tutores a distancia e cinco
tutores presenciais’, que pertenciam aos polos de apoio de Goioeré, Umuarama, Cidade
Gaucha, Assai e Bela Vista do Paraiso. Apenas o tutor do polo de Jacarezinho ndo foi
entrevistado, pois, no momento da coleta dos dados, por motivos pessoais, 0 tutor estava
afastado do polo e o tutor que ocupara o seu lugar ainda ndo tinha experiéncia suficiente para
dar informacdes sobre o curso e os alunos. Dos tutores presenciais, trés sdo formados em
Matematica e dois sdo formados em Licenciatura Plena em Ciéncias, desses dois, um tem
habilitacdo em Fisica e o outro tem habilitacdo em Matematica. Dos tutores a distancia, que
atendem pela plataforma, dois sdo licenciados em Fisica, dois sdo Bacharéis em Fisica e um é
formado em Licenciatura Plena em Ciéncia e também em Matemética. Dos cinco tutores,
todos sdo mestres, dois sdo doutores e 0s outros trés estavam cursando o doutorado no

momento da entrevista.

* Todos os entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declarando que aceitaram
voluntariamente participarem da pesquisa, o qual se encontra no Apéndice B.

> O roteiro de perguntas da entrevista com os alunos do Curso a Distancia se encontra no Apéndice C.

® O objetivo inicial era entrevistar quatro alunos de cada polo (2 de cada série) e dois alunos do primeiro ano de
Cidade Gaucha, ja que no polo ndo havia alunos do terceiro ano no momento da pesquisa, somando 22
entrevistas com alunos da modalidade a distancia, mas, por alguns imprevistos ocorridos e a dificuldade de
agendamento com os alunos, optamos por entrevistar 20 alunos da modalidade a distancia que tinham
disposicéo, sem levar em consideracdo o polo a que pertenciam.

” O roteiro de perguntas da entrevista com os alunos do Curso presencial se encontra no Apéndice D.

8 O roteiro de perguntas da entrevista com os professores se encontra no Apéndice E.

% O roteiro de perguntas da entrevista com os tutores presencial, 0s tutores e 0s monitores se encontra no
Apéndice F.
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Também foram entrevistados quatro monitores do curso de Fisica presencial, dos quais trés
pertenciam ao curso de Engenharia Mecéanica e um pertencia ao curso de Fisica.

Foi realizado o numero de entrevistas proposto inicialmente no projeto, pois ndo houve
necessidade de se realizar mais entrevistas. De acordo com Gaskell (2002, p. 71), as primeiras
entrevistas sdo cheias de novidades, surgem muitas informacdes interessantes, mas, conforme
as entrevistas séo realizadas, o pesquisador percebe que ndo aparecem mais novidades ou
novas percepcdes, esse € um sinal de que as entrevistas ja sdo suficientes. Como as entrevistas
ndo apresentavam mais novidades e nada mais estava sendo acrescentado, concluiumos que o
namero de entrevista proposto inicialmente foi suficiente.

As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas. Apds o término das
transcri¢des, iniciamos a analise dos dados. A primeira etapa para a analise dos dados da
pesquisa foi fazer a categorizcdo das respostas. As categorias foram encontradas baseadas nas
ideias que se repetiam nas respostas dos entrevistados, apds encontrar essas ideias repetidas,
inferiu-se uma expressao que as representou e essas expressdes foram expostas em tabelas,
que serdo apresentadas nas proximas secoes.

A pesquisa é de cunho qualitativo e adotou como instrumento, no processo investigativo,
entrevistas semiestruturadas, como ja foi mencionado. A analise e a discussdo dos resultados
foram feitas sob as técnicas de Analise do Discurso.

As secOes 4, 5, 6, 7 e 8 apresentardo os resultados da pesquisa. Para preservarmos a
identidade dos entrevistados, cada participante da pesquisa foi identificado com um namero
que sucedeu a abreviatura de “A” para alunos, “TP” para tutor presencial, “TD” para tutor a

distancia, “P” para professor, “M” para monitor e “D” para diretora.

2.2. Entrevista

A entrevista € um instrumento de coleta de dados muito usado na pesquisa qualitativa.
Segundo Ludke e André (1986, p. 33), ela € uma das principais técnicas de trabalho na
maioria das pesquisas na area de Ciéncias Sociais. De acordo com Farr (apud GASKELL,
2004, p. 65), a entrevista é “essencialmente uma técnica, ou método, para estabelecer ou
descobrir que existem perspectivas, ou pontos de vista sobre os fatos, além daquelas da pessoa
que inicia a entrevista”. O objetivo da entrevista ¢ obter uma “compreensao detalhada das
crencas, atitudes, valores e motivacgdes, em relagdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos” (GASKELL, 2004, P. 65).
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Selltiz (apud MARCONI; LAKATQOS, 1982, p. 70) ainda apresenta seis objetivos da

entrevista;

Averiguagdo de “‘fatos”. Descobrir se as pessoas que estdo de posse de
certas informacdes sdo capazes de compreendé-las.

Determinagdo das opiniées sobre os “‘fatos”. Conhecer 0 que as pessoas
pensam ou acreditam que os fatos sejam.

Determinacdo de sentimentos. Compreender a conduta de alguém
através de seus sentimentos ou anseios.

Descoberta de planos de acdo. Descobrir por meio das defini¢des
individuais dadas, qual a conduta adequada em determinadas situac@es, a
fim de prever qual seria a sua. As definicbes adequadas de acgédo
apresentam em geral dois componentes: os padrfes éticos do que deveria
ter sido feito e consideragdes praticas do que é possivel fazer.

Conduta atual ou do passado. Inferir que conduta a pessoa terd no
futuro, conhecendo a maneira pela qual ela se comportou no passado ou
se comporta no presente, em determinadas situacoes.

Motivos conscientes para opinides, sentimentos, sistemas ou condutas.
Descobrir quais fatores podem influenciar as opinides, sentimentos e
conduta e por qué.

A entrevista constitui-se em um bom método para coleta de dados, pois permite explorar com

maior precisdo temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados de maneira

satisfatoria por meio de questionario. Gil (1999, p. 118) cita algumas vantagens da utilizacao

da entrevista

A entrevista possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais diversos
aspectos da vida social;

A entrevista é uma técnica muito eficiente para a obtencdo de dados em
profundidade acerca do comportamento humano;

Os dados obtidos séo suscetiveis de classificacdo e de quantificagao.

Se comparada ao questionario, o0 autor ainda cita outras vantagens de se escolher a entrevista

como método de coletar os dados da pesquisa:

c)

d)

N&o exige que a pessoa entrevistada saiba ler e escrever;

Possibilita a obtencdo de maior nimero de respostas, posto que é mais
facil deixar de responder um questionario do que negar-se a ser
entrevistado;

Oferece flexibilidade muito maior, posto que o entrevistado pode
esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as
pessoas e as circunstancias em que se desenvolve a entrevista;

Possibilita captar a expresséo corporal do entrevistado, bem como a
tonalidade de voz e énfase nas respostas (GIL, 1999, p. 118).
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No entanto, de acordo com Bicudo (2005), a sua utilizacdo requer planejamento prévio e
manutencdo do componente ético, desde a escolha do participante, do entrevistador, do local,
do modo ou mesmo do momento para sua realizacdo. Lakatos (apud BONI e QUARESMA,
2005, p. 72) afirma que a preparacdo da entrevista € uma das etapas mais importantes da

pesquisa. Dessa forma, a entrevista exige uma série de cuidados:

em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde um local e horéario, marcados e cumpridos de acordo com sua
conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relacdo ao
informante, se for o caso. Igualmente respeitado deve ser o universo proprio
de quem fornece as informacBes, as opinides, as impressdes, enfim, o
material em que a pesquisa esté inserida. [...] ao lado do respeito pela cultura
do entrevistado e pelos valores do entrevistado, 0 entrevistador tem que
desenvolver uma grande capacidade de ouvir atentamente e de estimular o
fluxo natural de informacGes por parte do entrevistado. Essa estimulacdo néo
deve, entretanto, forgar o rumo das respostas para determinada dire¢do. Deve
apenas garantir um clima de confianca, para que o informante se sinta a
vontade para se expressar livremente (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 35).

A preparacdo das questdes a serem utilizadas na entrevista também é uma etapa muito
importante do processo e, de acordo com Gastell (2002, p. 66), 0 questionario ou tdpico guia,
como ¢ chamado pelo autor, “¢ a parte vital do processo de pesquisa e necessita atencao
detalhada”, pois “ele ¢ planejado para dar conta dos fins e objetivos da pesquisa”. Bourdieu
(apud BONI e QUARESMA, 2005, p. 72) declara que o pesquisador deve ter atencdo na
elaboracdo das perguntas, para ndo elaborar questdes absurdas, arbitrarias, ambiguas,
deslocadas ou tendenciosas. As perguntas devem ser elaboradas, levando-se em conta a
sequéncia do pensamento do pesquisado, para que a entrevista seja conduzida com sentido
l6gico para o entrevistado.

Assim como outras técnicas de coleta de dados, a entrevista também apresenta algumas
limitacGes. Dessa forma, o pesquisador deve analisar qual serda o melhor método a ser usado

para coletar os dados de sua pesquisa. Gil (1999, p. 118) apresenta as seguintes limitacdes:

a) A falta de motivacdo do entrevistado para responder as perguntas que
Ihes s&o feitas;

b) A inadequada compreensédo do significado das perguntas;

c) O fornecimento de respostas falsas, determinadas por razdes conscientes
ou inconscientes;

d) Inabilidade ou mesmo incapacidade do entrevistado para responder
adequadamente, em decorréncia de insuficiéncia vocabular ou de
problemas psicolégicos;

e) a influencia exercida pelo aspecto pessoal do entrevistador sobre o
entrevistado;
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f) ainfluencia das opinides pessoais do entrevistador sobre as respostas do
entrevistado;
g) 0s custos com o treinamento de pessoal e aplicacdo das entrevistas

De acordo com Thompson (1992, p. 254), “ha muitos estilos diferentes de entrevista, que vao
desde a que se faz sob a forma de conversa amigavel e informal até o estilo mais formal e
controlado de perguntar”. Os principais tipos de entrevista mais usadas em Ciéncias Sociais
séo a entrevista estruturada, a entrevista semiestruturada e a entrevista aberta.

A principal caracteristica da entrevista aberta ou ndo estruturada é que o entrevistador
introduz um tema e deixa o entrevistado falar. O entrevistador fala pouco e faz apenas
perguntas ocasionais para focar aspectos importantes. Assim, o pesquisador pode explorar
mais amplamente o assunto e as perguntas sdo feitas dentro de uma conversa informal.
Segundo Minayo (apud BONI e QUARESMA, 2005, p. 74),

A entrevista aberta é utilizada quando o pesquisador deseja obter o maior
namero possivel de informagdes sobre determinado tema, segundo a visao
do entrevistado, e também para obter um maior detalhamento do assunto em
questdo. Ela é utilizada geralmente na descricdo de casos individuais, na
compreensdo de especificidades culturais para determinados grupos e para
comparabilidade de diversos casos.

Ja a entrevista semiestruturada é guiada por um roteiro de perguntas, que permite uma
organizacao flexivel, pois as questbes aumentam a medida que o entrevistado fornece
informagdes importantes, ou seja, a entrevista semiestruturada “se desenrola a partir de um
esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as
necessarias adapta¢des” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Quando o entrevistador segue um roteiro de perguntas, e esse roteiro é aplicado de forma
idéntica e na mesma ordem a todos os entrevistados, temos ai uma entrevista estruturada ou
padronizada. Esse tipo de entrevista € muito parecida com a aplicacdo de um questionario,
com a vantagem de que o entrevistador estd presente e pode esclarecer qualquer tipo de
duvida (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

De acordo com Fujisawa (apud BELEI et al, 2008, p. 189), a entrevista semiestruturada é um
dos modelos mais utilizados nas pesquisas qualitativas. Tanto a entrevista semiestruturada
quanto a aberta possibilitam proximidade maior entre o entrevistador e o entrevistado. Como
enfatizam Boni e Quaresma (2005, p. 75), “quanto menos estruturada a entrevista maior sera o
favorecimento de uma troca mais afetiva entre as duas partes”. Os autores ainda ressaltam que

“as respostas espontaneas dos entrevistados e a maior liberdade que estes t€ém podem fazer
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surgir questdes inesperadas ao entrevistador que poderdo ser de grande utilidade em sua
pesquisa”.

Outro aspecto importante da entrevista se refere ao registro dos dados obtidos. Ha dois
métodos para se registrar as informacdes, um deles € anotar os dados durante a entrevista e 0
outro é gravar a conversa, usando-se um gravador de voz. Segundo Ludke e André (1986, p.
37), a principal vantagem da gravacao é registrar todas as expressdes orais, além de deixar o
entrevistador livre para prestar atencdo ao entrevistado, mas deixar de lado as expressoes
faciais, 0s gestos, a postura do entrevistado. Ja o registro feito por anotacfes certamente fara
com que 0 pesquisador perca muitas informacdes, além do tempo que o entrevistador e o
entrevistado terdo que dispor para que o entrevistador anote as respostas.

Enfim, a entrevista € uma importante técnica para coletar dados numa pesquisa qualitativa e,
como todas as técnicas de coleta de dados, ela apresenta vantagens e desvantagens, cabendo
ao pesquisador decidir qual a melhor forma de obter as informagdes necessarias para sua
pesquisa. Nesta pesquisa, optamos pela entrevista semiestruturada por se tratar de um tipo de
entrevista que proporciona flexibilidade ao pesquisador e possibilita proximidade entre o
pesquisador e 0 pesquisado, pois pelo fato do entrevistador ndo ficar preso a um roteiro, a
entrevista acontece em forma de conversa, tornando-se mais descontraida e o entrevistado se

sente mais a vontade para expor o assunto.

2.3. Analise do Discurso

O procedimento seguinte a coleta de dados de uma pesquisa € transformar esses dados em
resultados e isso envolve a utilizagdo de determinados procedimentos para organizar,
categorizar e tornar possivel a analise dos dados por parte do pesquisador. Entre os
procedimentos de analise, encontra-se a Analise do Discurso.

Segundo Gill (2002, p. 244), a Analise do Discurso “é o nome dado a uma variedade de
diferentes enfoques no estudo de textos, desenvolvida a partir de diferentes tradi¢Ges teoricas
e diversos tratamentos em diferentes disciplinas”. Segundo a autora, “ndo existe uma Unica
‘analise de discurso’, mas muitos estilos diferentes de analise”. O que esses diferentes estilos
partilham, ao tomar como objetivo o discurso, é “uma rejeigdo da nogdo realista de que a
linguagem é simplesmente um meio neutro de refletir, ou descrever o mundo, e uma
conviccdo da importancia central do discurso na construgdo da vida social”.

De acordo com Orlandi (2010, p. 26),
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A Anélise do Discurso visa fazer compreender como 0s objetos simbélicos
produzem sentidos, analisando assim os proprios gestos de interpretacdo que
ela considera como atos no dominio simbélico, pois eles intervém no real do
sentido. A Andlise do Discurso ndo estaciona na interpretagdo, trabalha seus
limites, seus mecanismos como parte dos processos de significacdo.
Também nao procura um sentido verdadeiro através da “chave” de
interpretacdo. N&o ha esta chave, ha métodos, hd construcdo de um
dispositivo tedrico. Ndo h4 uma verdade oculta atrds do texto. Ha gestos de
interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve
ser capaz de compreender.

Quanto aos modelos principais de Andlise do Discurso, Haidar (apud GODOI, 2005, p. 92)
listou 34 modelos, que foram considerados os principais, dentro de dez tendéncias diferentes.
Entre os modelos mais conhecidos de Analise do Discurso, estdo o modelo transformacional
de Chomsky, que é a tendéncia americana, 0 modelo da filosofia de Austin e Searle, tendéncia
britdnica, os modelos pragmatico de Habermas e hermenéutico de Gadamer, que s&o
tendéncia alema, e os modelos da escola francesa de anélise do discurso.

De acordo com Gregolin (apud SILVA, 2009, p. 5), no Brasil, ha varias tendéncias de Analise
do Discurso, como, por exemplo, a Anélise da Conversacdo e a Analise de Discurso Critica.
No entanto, a Analise do Discurso mais difundida no Brasil € a de linha francesa, filiada a
Michel Pécheux.

Segundo Ferreira (2007, p. 16), no Brasil, “o grande tributo que se deve prestar pela
consolidacdo e difusdo” da Analise do Discurso da linha francesa é a Eni Puccinelli Orlandi,
“que em seu trabalho como professora, orientadora, pesquisadora e autora fez da analise do
discurso um lugar de referéncia consagrada no quadro académico institucional”. Nesse
contexto, a analise dos dados desta pesquisa serd orientada pela obra de Eni Puccinelli
Orlandi, intitulada Anélise de Discurso: Principios e Procedimentos.

Nas palavras de Pinto (2007, p. 82), a Anélise do Discurso (doravante AD) filiada a Pécheux

€ uma pratica e um campo da comunicagdo especializado em analisar
construgdes ideoldgicas presentes num texto e abordar o papel da linguagem
de forma diferente de uma visao estruturalista e redutora, percebendo-a pela
Gtica discursiva.

De acordo com Melo (apud CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 680), a AD “articula o
lingliistico com o social ¢ o historico” e, na AD, a linguagem € estudada como forma
linguistica e como forma material da ideologia.

“A AD trabalha com o sentido e ndo com o conteido do texto, um sentido que ndo ¢

traduzido, mas produzido [...], na AD a linguagem vai além do texto, trazendo sentidos pré-
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construidos que sdo ecos da meméria do dizer'® (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 680-
681).
De acordo com Orlandi (2010, p. 15),

A Anélise de Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua,
ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do
discurso. [...]

Na andlise de discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalha simbolico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua histéria.

Como afirma Pécheux

a analise de discurso ndo pretende se instituir como especialistas da
interpretacdo, dominando “o” sentido dos textos; apenas pretende construir
procedimentos que exponham o olhar-leitor a niveis opacos a acdo
estratégica de um sujeito (..). O desafio crucial é o de construir
interpretacfes, sem jamais neutraliza-las, seja através de uma mindcia
qualquer de um discurso sobre o discurso, seja no espacgo légico estabilizada
com pretensdo universal (PECHEUX apud MAINGUENEAU, 1997, p. 11).

A AD teve inicio na década de 1960 do século XX, na Franga, tendo como seu principal
articulador Michel Pécheux'', que nasceu na Franca, no ano de 1938, estudou na Escola
Normal Superior de Paris, obtendo seu certificado para ensinar Filosofia em 1963. Segundo
Ferreira (2007, p. 14), a AD teve 0 marco inaugural no ano de 1969, com a publicacdo da obra
de Michel Pécheux intitulada A analise automatica do discurso. “Pécheux sempre teve como
ambicdo abrir uma fissura tedrica e cientifica no campo das ciéncias sociais, €, em particular,
da psicologia social”, ao publicar sua obra, ele afirmava, “que ali se encontrava seu objetivo
profissional principal” (HENRY, 1997, p. 14).

Henry (1997, p. 15) afirma que a obra de Pécheux “diz respeito a ‘situagdo tedrica’ nas

ciéncias sociais”, a obra ¢é

fundamental para se compreender aquilo que Pécheux objetivava ao
desenvolver a analise automatica do discurso: fornecer as ciéncias sociais
um instrumento cientifico de que eles tinham necessidade, um instrumento

19 Entende-se como meméria do dizer o interdiscurso, ou seja, a meméria coletiva constituida socialmente; o
sujeito tem a ilusdo de ser dono do seu discurso e de ter controle sobre ele, porém ndo percebe estar dentro de um
continuo, porque todo o discurso ja foi dito antes (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 681).

1 pacheux é um filésofo de formacdo, mas um filésofo fascinado pelas méaquinas, pelas ferramentas, pelos
instrumentos e pelas técnicas, por razdes profundamente enraizadas em sua histdria pessoal e antecedentes
familiares. E ele ndo é um filésofo qualquer, mas um filésofo convencido de que a prética tradicional da
filosofia, em particular no que tange as ciéncias, estd desprovida de sentido ou é, no minimo um fracasso
(HENRY, 1997, p. 18).
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que seria a contrapartida de uma abertura tedrica em seu campo. Isto quer
dizer que para Pécheux:

1. O estado das ciéncias sociais era um tanto pré-cientifico;

2. O estabelecimento de uma ciéncia necessita de instrumentos (HENRY,
1997, p. 15).

Orlandi (2010, p. 19) afirma que, na década de 1960, “a Analise do Discurso se constituiu no
espaco de questdes criadas pela relacdo entre trés dominios disciplinares, que sdo a0 mesmo

tempo uma ruptura com o século XIX: a Linguistica, o Marxismo e a Psicanalise”.

A Linguistica constitui-se pela afirmacéo de ndo transparéncia da linguagem:
ela tem seu objeto proprio, a lingua, e esta tem sua ordem propria. Esta
afirmacdo é fundamental para a Anélise de Discurso, que procura mostrar
que a relagdo linguagem/pensamento/mundo ndo é univoca, ndo é uma
relacdo direta que se faz termo-a-termo, isto é, ndo se passa diretamente de
um a outro. Cada um tem sua especificidade. Por outro lado, a Analise de
Discurso pressupde o legado do materialismo histérico, isto €, o de que ha
um real da histéria de tal forma que o homem faz historia, mas esta também
ndo lhe é transparente. Dai, conjugando a lingua com a histéria na producéao
de sentidos, esses estudos do discurso trabalham o que vai chamar a forma
material (ndo abstrata como a da Linguistica) que é a forma encarnada na
histéria pra produzir sentidos: esta forma é portanto linguistico-histérica
(ORLANDI, 2010, p. 19).

Dessa forma, Orlandi (2010, p. 19-20) ainda acrescenta que, para a AD,

a. a lingua tem sua ordem prépria mas s6 é relativamente autbnoma
(distinguindo-se da Linguistica, ela reintroduz a nogdo de sujeito e de
situacdo na andlise da linguagem);

b. a histéria tem seu real afetado pelo simbdlico (os fatos reclamam
sentidos);

c. 0 sujeito de linguagem é descentrado pois é afetado pelo real da lingua e
também pelo real da histéria, ndo tendo o controle sobre 0 modo como
elas afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona pelo
inconsciente e pela ideologia.

Ainda de acordo com a autora, se a AD é herdeira das trés disciplinas: Psicanélise, Linguistica
e Marxismo, trabalha a nogdo de discurso, que

ndo se reduz ao objeto da Linguistica, nem se deixa absorver pela Teoria
Marxista e tampouco corresponde ao que teoriza a Psicandlise. Interroga a
Linglistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o
Materialismo perguntando pelo simbdlico e se demarca da Psicandlise pelo
modo como, considerando a historicidade, trabalha a ideologia como
materialmente relacionada ao inconsciente sem ser absorvida por ele [...] A
andlise de discurso, trabalhando na confluéncia desses campos de
conhecimento, irrompe em suas fronteiras e produz um novo recorte de
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disciplinas, constituindo um novo objeto que vai afetar essas formas de
conhecimento em seu conjunto: este novo objeto é o discurso (ORLANDI,
2010, p. 20).

Na AD, o termo discurso vai além do termo utilizado cotidianamente, é necessario entendé-lo
como um objeto de uma disciplina especifica. Segundo Fernandes (2007, p. 18), o discurso
“tomado com objeto da Analise do Discurso, ndao ¢ a lingua, nem o texto, nem a fala”, o
discurso precisa de “elementos linguisticos para ter uma existéncia material. Com isso,
dizemos que discurso implica uma exterioridade a lingua, encontra-se no social e envolve
questdes de natureza ndo estritamente linguistica”. Ainda de acordo com a autora, “para
falarmos de discurso, precisamos considerar os elementos que tém existéncia no social, as
ideologias, a Historia” (FERNANDES, 2007, p. 20).

Nas palavras de Orlandi (2010, p. 15), “[...], a palavra discurso, etimologicamente, tem em si
a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso € assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando”.
Orlandi (2010, p. 17) real¢a que “a materialidade especifica da ideologia é o discurso e a
materialidade especifica do discurso € a lingua, trabalha a relacdo lingua-discurso-ideologia”.
A autora, ainda, complementa que “ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia: o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz
sentido” (PECHEUX apud ORLANDI, 2010, p. 17).

Dessa forma, sujeito e ideologia sdo conceitos importantes quando se trabalha com a AD.
Antes de definirmos esses conceitos, vale lembrar que outra questdo que merece ser
mencionado nesse contexto € o de condicBes de producdo. Orlandi (2010, p. 30) afirma que as
condig¢des de producao “compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situagdo”, ou seja, €
a situacdo em que se produz o discurso, e, ainda segundo a autora, as condi¢6es de producéo
incluem o contexto socio-historico e ideologico. Em outras palavras, “um discurso € sempre
pronunciado a partir de dadas condi¢des de produgio” (PECHEUX, 1997, p. 77).

Quanto ao conceito de sujeito, no dizer de Guerra (2003, p. 221), o sujeito resulta da interacao
de varias vozes, pois ele ndo ¢ a fonte absoluta do significado, do sentido, logo, ele tem
carater heterogéneo. Na AD “a nogdo psicologica de sujeito empiricamente coincide consigo
mesmo [...] o sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. Ele é materialmente dividido desde sua
constitui¢do: ele € sujeito de e € sujeito a” (ORLANDI, 2010, p. 48-49).

Para a AD, o sujeito nao ¢ “considerado como aquele que decide sobre os sentidos e as
possibilidades enunciativas do proprio discurso, mas como aquele que ocupa um lugar social

e a partir dele enuncia” (MATA, 2009, s/p), ou seja, “o sujeito ndo ¢ livre para dizer o que
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quer, mas é levado, sem que tenha consciéncia disso, a ocupar um lugar em determinada
formagéo social e enunciar o que ¢ possivel a partir do lugar que ocupa” (MUSSALIN, apud
MATA, 2009, s/p).

Complementando com as palavras de Fernandes,

[...] o sujeito discursivo, deve ser considerado sempre um ser social,
apreendido em um espago coletivo; portanto, trata-se de um sujeito ndo
fundamentado em uma individualidade, em um “eu” individualizado, € sim
um sujeito que tem existéncia em um espaco social e ideoldgico, em um
dado momento da historia e ndo de outro. A voz desse sujeito revela o lugar
social: logo, expressa um conjunto de outras vozes integrantes de dada
realidade social de sua voz ecoam as vozes constitutivas e/ou integrantes
desse lugar socio-histérico (FERNANDES, 2007, p. 33-34).

Sobre o conceito de ideologia, podemos defini-lo por meio das palavras de Caregnato e Mutti
(2006, p. 680-681) como

[...] € entendida como o posicionamento do sujeito quando se filia a um
discurso, sendo o processo de constituicdo do imaginario que estd no
inconsciente, ou seja, 0 sistema de idéias que constitui a representacdo; a
historia representa o contexto sdcio histérico e a linguagem é a materialidade
do texto gerando “pistas” do sentido que o sujeito pretende dar.

Branddo (1998, p. 37) afirma que a ideologia se manifesta no discurso, ela toma forma
material, ou seja, se torna concreta por meio da lingua. A autora afirma que, ao se analisar a
articulacdo da ideologia com o discurso, devem ser colocados outros elementos importantes
na AD, o conceito de formacao ideoldgica e o conceito de formacéo discursiva.

Brandéo (s/a) define a formacéo ideoldgica como

0 conjunto de atitudes e representacBes ou imagens que os falantes tém sobre
si mesmos e sobre o interlocutor e o assunto em pauta. Essas atitudes,
representacdes, imagens estdo relacionadas com a posi¢do social de onde
falam ou escrevem, tém a ver com as relacdes de poder que se estabelecem
entre eles e que sdo expressas quando interagem entre si. E nesse sentido que
podemos falar em uma formacdo ideoldgica colonialista, uma formacao
ideoldgica capitalista, neoliberal, socialista, religiosa etc.

De acordo com Pécheux e Fuchs (1997, p. 166), a formacéo ideologica tem como objetivo

caracterizar um elemento (este aspecto da luta nos aparelhos) suscetivel de
intervir como uma forca em confronto com outras forgcas na conjuntura
ideoldgica caracteristica de uma formacao social em dado momento; desse
modo, cada formac&o ideoldgica constitui um conjunto complexo de atitudes
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e de representacdes que ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’ mas se
relacionam mais ou menos diretamente a posi¢es de classes em conflito
umas com as outras.

O conceito de formacdo discursiva é, de acordo com Orlandi (2010, p. 43), bésico na AD,
“pois permite compreender o processo de producdao dos sentidos, a sua relagdo com a
ideologia e também d& ao analista a possibilidade de estabelecer regularidades no
funcionamento do discurso”. Ainda segundo a autora, “a formagao discursiva se define como
aquilo que numa formagdo ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posi¢do dada em uma
conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito [...]”. Dessa forma, a

autora decorre a compreensdo de dois pontos:

A. O discurso se constitui em seu sentidos porque aquilo que o sujeito diz se
inscreve em uma formacdo discursiva e ndo outra pra ter um sentido e nao
outro. Por ai podemos perceber que as palavras ndo tém sentido nelas
mesmas, elas derivam seus sentidos das formacdes discursivas em que se
inscrevem. As formac6es discursivas, por sua vez, representam no discurso
as formacg0es ideoldgicas. Desse modo, os sentidos sempre sdo determinados
ideologicamente. N&o ha sentido que néo o seja. [...]

B. E pela referéncia a formacao discursiva que podemos compreender, no
funcionamento discursivo, os diferentes sentidos. Palavras iguais podem
significar diferentemente porque se inscrevem em formagfes discursivas
diferentes. Por exemplo, a palavra ‘terra’ ndo significa 0 mesmo para um
indio, para um agricultor sem terra e para um grande proprietario rural. Ela
significa diferente se a escrevemos com letra mailscula Terra ou com
mindscula terra etc. Todos esses usos se ddo em condicBes de producdo
diferentes e podem ser referidos a diferentes formagOes discursivas. E isso
define em grande parte o trabalho do analista: observando as condigdes de
producdo e verificando o funcionamento da memoria, ele deve remeter o
dizer a uma formagéo discursiva (e ndo outra) para compreender o sentido
do que ali esta dito. [...] (ORLANDI, 2010, p. 43-45).

De acordo com Pécheux e Fuchs (1997, p. 167), toda formacdo discursiva se origina de
condicBes de producdo especificas e identificaveis. Os autores ainda acrescentam que uma
formacdo discursiva existe historicamente no interior de certas relacbes de classes e pode
fornecer elementos que se integram em novas formagdes discursivas.

Orlandi (apud CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 681) afirma que a formacéo discursiva é
formada pela relacdo com o interdiscurso e o intradiscurso. Segundo Caregnato e Multti (2006,
p. 681), o interdiscurso “significa os saberes constituidos na memoria do dizer; sentidos do
que é dizivel e circula na sociedade; saberes que existem antes do sujeito; saberes pré-

construidos constituidos pela construgdo coletiva”. Ja o intradiscurso, os autores definem
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como “a materialidade (fala), ou seja, a formulagdo do texto; o fio do discurso; a linearizagéo
do discurso” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 681).

Em relacdo ao sujeito, Pécheux (apud ORLANDI, 2010, p. 34) afirma que o sujeito é afetado
por dois tipos de esquecimento no discurso, 0 esquecimento nimero 1 e 0 esquecimento
namero 2. Sobre o esquecimento numero 1, também denominado de esquecimento ideoldgico,
Orlandi (2010, p. 35) explica que

“[...] ele é da instancia do inconsciente e resulta do modo pelo qual somos
afetados pela ideologia. Por esse esquecimento temos a ilusdo de ser a
origem do que dizemos quando, na realidade, retomamos sentidos
preexistentes. Esse esquecimento reflete o sonho adamico: o de estar na
inicial absoluta da linguagem, ser o primeiro homem, dizendo as primeiras
palavras que significariam apenas e exatamente o que queremos. Na
realidade, embora se realizem em nds, os sentidos apenas se representam
como originando-se em nos: eles sdo determinados pela maneira como nos
inscrevemos na lingua e na historia e é por isto que significam e nao pela
nossa vontade.” (ORLANDI, 2010, p. 35).

Ja o0 esquecimento nimero 2, segundo Orlandi (2010, p. 35) € da ordem da enunciagdo, a

autora argumenta que

“[...] ao falarmos, o fazemos de uma maneira e ndo de outra, e, ao longo de
nosso dizer, formam-se familias parafrasticas que indicam que o dizer
sempre podia ser outro. Ao falarmos ‘sem medo’, por exemplo, podiamos
dizer ‘com coragem’, ou ‘livremente’ etc. Isto significa em nosso dizer e
nem sempre temos consciéncia disso. Este ‘esquecimento’ produz em nos a
impresséo da realidade do pensamento. Essa impressdo, que é denominada
ilusdo referencial, nos faz acreditar que ha uma relacdo direta entre o
pensamento, a linguagem e o mundo, de tal modo que pensamos gque o0 que
dizemos s6 pode ser dito com aquelas palavras e ndo outras, que s6 pode ser
assim. Ela estabelece uma relagdo ‘natural’ entre palavra e coisa. Mas este €
um esguecimento parcial, semi-consciente e muitas vezes voltamos sobre
ele, recorremos a esta margem de familias parafrasticas, para melhor
especificar o que dizemos. [...]” (ORLANDI, 2010, p. 35).

Ap0s a apresentacdo dos conceitos acima, serd refletido sobre a analise em si, como o analista
deve proceder. O objetivo € construir um dispositivo de interpretagdo, que tem como
caracteristica colocar o dito em relagcdo ao ndo dito, ou seja, 0 que o sujeito diz no lugar do
que € dito em outro lugar, o que € dito de um modo com o que é dito de outro modo,
procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz, mas que constitui

igualmente os sentidos de suas palavras (ORLANDI, 2010, p. 59).
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O analista do discurso deve explicitar os processos de identificacdo pela sua analise, o
dispositivo de interpretacdo que ele constroi deve mostrar isso, lidar com isso (ORLANDI,
2010, p. 60).

Conforme Orlandi (2010, p. 60-61), podemos dizer que a interpretacdo do discurso aparece

em dois momentos da andlise:

a. em um primeiro momento, é preciso considerar que a interpretacdo faz
parte do objeto de andlise, isto €, o sujeito que fala interpreta e o analista
deve procurar descrever esse gesto de interpretacdo do sujeito que se
constitui o sentido submetido a analise;

b. em um segundo momento, é preciso compreender que ndo ha descricao
sem interpretacdo, entdo o proprio analista esta envolvido na interpretacao.
Por isso é necessario introduzir-se um dispositivo tedrico que possa intervir
na relacdo do analista como o0s objetos simbolicos que analisa, produzindo
um deslocamento em sua relagdo de sujeito com a interpretacdo: esse
deslocamento vai permitir que ele trabalhe no entremeio da descri¢cdo com a
interpretacao.

A analise do discurso se faz por etapas que “correspondem a tomada em consideragdo de
propriedades do discurso referidas a seu funcionamento [...] estas etapas de analise tém, como
correlato, o percurso que nos faz passar do texto ao discurso, no contato com o corpus, 0
material empirico” (ORLANDI, 2010, p. 77). As etapas da analise do discurso, segundo
Orlandi (2010, p. 77), sao: 1? etapa: passagem da superficie linguistica (discurso) para o
objeto discursivo (a formacao discursiva) e 22 etapa: passagem do objeto discursivo (formacéo
discursiva) ao processo discursivo (formagao ideoldgica).

Na primeira etapa, o analista do discurso, em contato com o texto, pretende ver nele sua
discursividade e numa primeira andlise constr6i um objeto discursivo, no qual ja esta
considerado o esquecimento numero 2, desfazendo a ideia de que aquilo que foi dito s
poderia ser dito daquela maneira. Essa primeira etapa prepara o analista para comecar a
vislumbrar a configuracdo das formacdes discursivas que estdo em énfase na pratica
discursiva em questdo. O papel do analista € tornar visivel o fato de que ao longo do dizer se
formam familias parafrasticas relacionando-se o dito com o ndo dito e com o que poderia ser
dito (ORLANDI, 2010, p. 77-78).

Nas palavras de Silva (2000, p. 45-46), essa primeira etapa trata-se do esquecimento nimero 2
de Pécheux. Ha uma impressdo de que o que foi dito s6 poderia ser dito daquela maneira
entdo, desfazemos esta ilusdo, comparando o dito nesse discurso com o que é dito em outros,

em outras condigdes, afetados por diferentes memdrias discursivas.
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Na segunda etapa, a partir do objeto discursivo, o analista do discurso fard uma analise em
que relaciona as formacdes discursivas distintas com a formacdo ideoldgica que rege essas
relacdes. E nesse ponto que o analista atinge a constituicio dos processos discursivos
responsaveis pelos efeitos de sentidos produzidos no material simbdlico. Ao longo do
procedimento de analise, ao lado do mecanismo parafrastico, o analista deve observar os
efeitos metaféricos™? (ORLANDI, 2010, p. 78).

Resumindo, na segunda etapa, passaremos, a0 mesmo tempo, do delineamento das formagdes
discursivas para a sua relacdo com a ideologia, 0 que nos permitird compreender como se
constituem os sentidos do dizer, destacando a simbolizagédo das relagdes de poder, presentes
no discurso (SILVA, 2000, p. 56).

Orlandi (2010, p. 28 e 29) apresenta um exemplo. Em época de eleicbes num campus
universitario, encontra-se na entrada deste uma faixa preta escrita em largas letras brancas a
frase “vote sem medo!”, seguida de uma explicacdo sobre o fato de que os votos ndo seriam
identificados. A autora nos mostra, com esse exemplo, o que as cores e as palavras podem
mostrar além da aparéncia.

Se observarmos a cor da faixa sob o ponto de vista da cromatografia politica, o negro é a cor
do fascismo, da “direita” em sua expressdo politica. As palavras “sem medo”, que ddo a ideia
de apoiar os eleitos, trazem dois sentidos: “1. Lan¢am a suspeita sobre algum dos candidatos
(que estaria ameacando os que ndo votassem nele...) e 2. Falam em ‘medo’, sugerindo um
perigo, uma ameaga” (ORLANDI, 2010, p. 29). Com esse exemplo, a autora quer mostrar
que, ao fazermos a leitura dessa situacao, estamos propondo ir além do que se diz, do que fica
nas superficies das evidéncias. Uma parafrase dessa frase seria: “vote com coragem!”, escrita
em vermelho numa faixa branca. Outras palavras e outras cores produziriam outro sentido,
conforme Orlandi (2010, p. 29), “a cor vermelha esta ligada historicamente a posi¢des
revolucionarias, transformadoras. Sobre o fundo branco, as palavras ‘com coragem’ fazem
apelo a vida, ao futuro, a disposi¢ao de luta”.

Assim, podemos observar que “os sentidos ndo estdo s6 nas palavras, nos textos, mas na
relagdo com a exterioridade, nas condi¢des em que eles sdo produzidos e que ndo dependem
s6 das intengdes do sujeito” (ORLANDI, 2010, p. 30).

Dessa forma, Orlandi (2010, p. 95-96) conclui que o sujeito discursivo ndo realiza apenas

atos, ao dizer, o sujeito significa o proprio mundo, ao mesmo tempo em que a realidade se

12 De acordo com Pécheux (apud ORLANDI, 2010, p. 78), o efeito metaférico é o fendbmeno semantico
produzido por uma substituigdo contextual, lembrando que esse deslizamento de sentidos entre x e y é
constitutivo tanto do sentido designado por x como pory.
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constitui nos sentidos, que, como sujeitos, praticamos. A linguagem é uma pratica, ndo no
sentido de efetuar atos, mas de praticar sentidos, intervir no real. O sentido € histérico e 0
sujeito do discurso se faz pela historia. Entende-se que as palavras ndo estdo diretamente
ligadas as coisas e ndo sdo reflexo de uma evidéncia. E a ideologia que torna possivel a
relacdo entre palavra e coisa. Para isso, se tém as condicGes de base (lingua) e o processo
(discursivo), em que a ideologia permite a relacdo entre pensamento, linguagem e mundo, em
outras palavras, retne sujeito e sentido e o0 sujeito se constitui e o0 mundo se significa pela
ideologia.
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3 - ENSINO DE FiSICA E EVASAO NOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM FiSICA

3.1. Atual situacdo do ensino de Fisica no Brasil

Nos ultimos anos, as matriculas no Ensino Médio aumentaram muito, principalmente a partir
do ano de 1995. Segundo Costa (2001, p. 72), entre 1995 e 1999, as matriculas nesse nivel de
ensino passaram de 5,2 milhdes para 7,7 milhdes, ou seja, aumentaram cerca de 50%. No ano
de 2000, esse numero aumentou ainda mais, chegando a 8,19 milhdes de matriculas
(CUNHA, 2006, p.151).

Muitos sdo os fatores que vém contribuindo para a expansdo do Ensino Médio, entre eles,
Costa (2001, p. 72-73) destaca:

- 0 aumento da produtividade no Ensino Fundamental;

- a LDB® que estabelece a extensdo da obrigatoriedade ao Ensino Médio;

- as acOes dos governos municipal, estadual e federal que vém implementando programas com
0 objetivo de ampliar e manter a populacédo de sete a 14 anos na escola;

- as exigéncias do mercado de trabalho, que cada vez mais cobra como requisito minimo o
Ensino Médio completo.

O aumento do ingresso da populacdo no Ensino Médio acarreta também a necessidade de um
namero maior de professores na rede publica de ensino, mas infelizmente a formacdo de
professores para o Ensino Basico nas universidades brasileiras ndo acompanha essa demanda.

O Relatorio de Estatisticas de Professores do Brasil, divulgado pelo INEP em 2003, exp6s 0s
principais indices sobre profissionais da educacdo que atuam desde creches até a
universidade. O documento mostrou dados preocupantes sobre a situacdo dos professores no
Brasil, relatou a falta de professores para suprir a demanda de licenciados na rede publica de
ensino e ainda divulgou que os “cursos de graduacdo que oferecem Licenciatura encontram-se
entre aqueles com maior niimero de vagas nao preenchidas” (INEP, 2003, p. 9).

Essa situagdo é mais grave, ainda, nos cursos de Licenciatura em Fisica, pois, além de ndo
oferecer um nimero grande de vagas, a procura por esse curso é baixa e a evasédo de alunos ¢
consideravelmente grande (PINTO; MASSUNAGA, 2005).

13 | ei Federal n° 9.394/96
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Os dados da Tabela 1 foram extraidos do Relatério divulgado pelo INEP (2003, p. 13) e
mostram a demanda de professores no Ensino Médio por disciplinas, em 2002, e a estimativa
de licenciados de 1990 até 2010.

Tabela 1 — Demanda estimada de professores e licenciados no Brasil.

Demanda no Demanda total N° de
Ensino Médio  (Ensino Médio N° de licenciados
Disciplina 2002 e Ensino licenciados estimados
Fundamental) 1990-2001 2002-2010
2002
Lingua 47.027 142.179 52.829 221.981
Portuguesa
Matematica 35.270 106.634 55.334 162.741
Biologia 23.514 55.231 53.294 126.488
Fisica 23.514 55.231 7.216 14.247
Quimica 23.514 55.231 13.559 25.397
Lingua 11.757 59.333 38.410 219.617
Estrangeira
Educacdo Fisica 11.757 59.333 76.666 84.916
Educacéo 11.757 35.545 31.464 12.400
Artistica
Historia 23.514 71.089 74.666 102.602
Geografia 23.514 71.089 53.509 89.121

Fonte: INEP (2003, p. 13).

Os dados da Tabela 1 mostram a dificil situacdo em que se encontra o ensino de Fisica no
Brasil em relacdo a falta de professores. Se comparada as outras disciplinas, observamos que
a disciplina de Fisica é a que mais sofre com a falta de professores de Nivel Médio e,
infelizmente, a estimativa feita pelo INEP mostrou que a falta de professores ainda esta longe
de ser suprida, uma vez que em 2002 ja se precisava de 23.514 professores de Fisica para o
Ensino Médio e a estimativa até 2010 foi de 14.247 formandos na area, ou seja, de acordo
com a estimativa, a demanda por professores ndo seria suprida.

Em 2009, o INEP langou novos dados sobre a situacdo do Ensino Superior no Brasil**. Em
relacdo ao curso de Licenciatura em Fisica, os dados mostram que a estimativa feita pelo
INEP em 2003 para 2010 estava correta. O Brasil possuia, em 2009, 155 cursos de formacéo
de professores de Fisica, na modalidade presencial, distribuidos em instituicGes federais,
estaduais e municipais, publicas e privadas. Nesse ano, foram oferecidas 7.257 vagas para o
curso de formacgdo de professores de Fisica em todo o Brasil, 12.137 candidatos se

inscreveram nos processos seletivos, mas apenas 4.203 alunos ingressaram nos cursos, ou

! Disponivel em <http://www.inep.gov.br/superior/censosuperior/sinopse/default.asp> Acesso em 31 mar. 2011
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seja, cerca de 40% das vagas ndo foram preenchidas. Outro dado preocupante é que no ano de
2009 apenas 1.364 alunos concluiram o curso de Licenciatura no Brasil (MEC/INEP/DEED,
2009). Esses dados mostram que existe algum problema que impede que os alunos ingressem
nos curso, pois ha vagas, ha inscritos, mas nem todas as vagas sdo preenchidas. Como o
objetivo da pesquisa ndo € fazer esse tipo de investigacdo, fica como sugestdo uma
investigacdo mais aprofundada a respeito das selecbes de alunos para o0s cursos de
Licenciatura.

Em relacdo aos cursos oferecidos a distancia, em 2009 foram oferecidas 4.614 vagas para o
curso de formac&o de professores de Fisica em todo o Brasil, 5.676 candidatos se inscreveram
nos processos seletivos e 1.866 alunos ingressaram nos curso de Licenciatura em Fisica. O
INEP também divulgou que, em 2009, apenas 65 alunos concluiram o curso de Licenciatura
em Fisica, na modalidade EaD (MEC/INEP/DEED, 2009). Ou seja, os dados do MEC
declaram que o numero de ingressantes nos cursos de Licenciatura em Fisica, tanto a distancia
como presencial, € muito menor que o ndmero de inscritos, por algum motivo os alunos se
inscrevem nos cursos de Fisica e ndo ingressam na Licenciatura.

Rezende Pinto (2004) afirma que nos ultimos anos tem ocorrido aumento do nimero de vagas
ndo-preenchidas nos cursos superiores, pela grande expansao de vagas no setor privado, mas é
nos cursos de Licenciaturas que se encontra 0 maior nimero de vagas ndo-preenchidas no
setor publico, correspondendo a 61% das vagas no ano de 2002. O autor explica que ha menor
atracdo da carreira do magistério, em virtude da baixa remuneracdo e valorizacao profissional,
e também por muitas das vagas serem oferecidas em IES municipais e estaduais que ndo sédo
gratuitas.

Brock e Rocha Filho (2011), preocupados com a caréncia de professores de Fisica no Ensino
Médio, realizaram uma pesquisa com o0 objetivo de identificar quais os fatores que
influenciam a escolha profissional para essa carreira. Foram entrevistados aproximadamente
200 estudantes do ultimo ano do Ensino Médio de escolas publicas e privadas no municipio
de Porto Alegre, com o intuito de verificar o interesse deles pelo curso de Fisica. De acordo
com o relato dos autores, “pode-se concluir que h& uma responsabilidade claramente
atribuivel ao professor de Fisica, que parece incapaz de despertar em seus alunos o desejo de
compreender a descri¢do Fisica dos fendmenos naturais” (BROCK; ROCHA FILHO, 2011, p.
359). Além disso, as respostas dos alunos indicam que “eles veem a Fisica como centrada
unicamente no calculo numérico, e creem que, para ter sucesso nessa disciplina, é preciso
decorar formulas e a elas aplicar nimeros, [...] para estes estudantes, a Fisica se resume a
exercicios envolvendo célculos” (BROCK; ROCHA FILHO, 2011, p. 363).
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Os autores também elaboraram uma lista de caracteristicas do ensino de Fisica que era

oferecida aos alunos entrevistados. A Fisica ensinada nas escolas

a) exclui referéncias ao cotidiano dos alunos; b) ndo realiza aproximacdes
com contetdos das outras disciplinas; c) é descontextualizada em relacdo ao
ambiente tecnoldgico contemporaneo; d) ndo oportuniza pesquisa,
guestionamento reconstrutivo, argumentacdo ou possibilidade de interacdo
entre colegas, e; d) (sic) ndo utiliza laboratdrios ou experimentagdo, mesmo
demonstrativa. Sobre essa Ultima caracteristica, aproximadamente 65% dos
alunos entrevistados nunca realizaram ou assistiram um experimento nas
aulas de Fisica, e os que tiveram esse privilégio relataram que 0s
experimentos propostos eram muito simples ou demonstracdes sem graga
realizadas, geralmente, no Ensino Fundamental (BROCK; ROCHA FILHO,
2011, p. 364)
De acordo com a pesquisa dos autores, fica claro que os professores exercem grande
influéncia na escolha profissional dos alunos e como a Fisica tem sido abordada em sala de
aula ndo tem despertado o interesse dos alunos em seguir carreira nesta area.
Os dados expostos nesse texto mostram que 0s jovens brasileiros ndo estdo interessados nos
cursos de Licenciatura, principalmente na area de Fisica. Ruiz, Ramos e Hingel (2007, p. 17)
também escreveram sobre o0 assunto e também afirmaram que isso ocorre “em decorréncia dos
baixos salarios, das condi¢des inadequadas de ensino, da violéncia nas escolas e da auséncia
de uma perspectiva motivadora de formacdo continuada associada a um plano de carreira
atraente”.
O baixo salario dos professores no Brasil € um dos fatores que mais contribui para a falta de
docentes na rede publica de ensino, e sobre este aspecto Ruiz, Ramos e Hingel (2007, p. 9)
escrevem: “o Brasil ¢ um dos paises que menos paga aos seus professores”.
Um estudo da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco), realizado em 38 paises, inclusive o
Brasil, sobre a educacdo, mostrou que, na lista dos salérios de professores, o Brasil, ocupa a
antepenultima posicdo da lista dos salarios mais baixos. No topo da lista ficou a Alemanha,
onde os professores da rede publica de ensino tm uma remuneracédo inicial de US$ 35.546
por ano, enquanto no Brasil a remuneracdo inicial por ano, para 0 mesmo cargo é de US$
12.598 (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007, p. 9).
Em 16 de julho de 2008 foi sancionada a Lei n°11.738, que instituiu o piso salarial
profissional nacional para os profissionais do magistério publico da Educacdo Bésica. A lei

afirma nos dois primeiros Artigos que



46

Art. 1° Esta Lei regulamenta o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério publico da educacdo bésica a que se refere a
alinea “e¢” do inciso III do caput do art. 60 do Ato das Disposigdes
Constitucionais Transitorias.

Art. 2° O piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educacdo basica sera de R$ 950,00 (novecentos e
cinglenta reais) mensais, para a formagdo em Nivel Médio, na modalidade
Normal, prevista no art. 62 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (BRASIL, 2008).

Outra determinagéo da Lei, enunciada no Art. 5°, é que “o piso salarial profissional nacional
do magistério publico da Educacdo Basica sera atualizado, anualmente, no més de janeiro, a
partir do ano de 2009” (BRASIL, 2008). Em 2010, o valor do salario do professor deveria ser,
segundo orientacdes do MEC, de R$1.024,51%. Mas, apesar da determinacéo legal, muitos
professores ndo recebem esses valores. Governos de alguns estados, como o Mato Grosso do
Sul, Rio Grande do Sul, Parana, Santa Catarina e Ceara, moveram uma acao direta de
inconstitucionalidade (ADIN) no Supremo Tribunal Federal (STF) contra a emenda
constitucional. Segundo eles, o valor definido pela lei seria superior ao que poderia ser pago
pelos Estados sem comprometer seus orcamentos (ROCHA, 2010, s/p).

No inicio de mar¢o de 2012, o MEC anunciou o valor do piso nacional dos professores para o
ano de 2012, uma média de R$1.451,00 mas em apenas 18 Estados brasileiros os professores
da rede estadual receberam na folha de pagamento de marco valor igual ou superior ao
definido pela lei (CIEGLINSKI, 2012).

Além dos baixos salarios, os professores da rede publica de ensino enfrentam condicGes
inadequadas de ensino, como salas superlotadas, falta de laboratério nas escolas da rede
publica, falta de interesse dos alunos, escolas que nao oferecem ambiente propicio para o
professor realizar seu trabalho, principalmente em relacdo a indisciplina dos alunos em salas
de aula, causando um ambiente imprdprio para o ensino e aprendizado, e, ainda o0 que € pior,
gera um ambiente de inseguranga no ambiente escolar. Esse quadro desmotiva os jovens a
uma carreira docente, diminuindo significativamente o nimero daqueles que tém buscado
cursos de Licenciatura.

O numero reduzido de pessoas que procuram o curso de Licenciatura em Fisica ndo é o Unico
motivo preocupante, o curso apresenta alto indice de evasdo (ALMEIDA et al, 2002, p. 1),

uma questdo que torna o problema ainda mais grave. Estudos mostram que o problema da

5 Disponivel em
<http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view=article&id=882%3Aaprovada-ha-quase-dois-
anos-lei-do-piso-salarial-para-professores-ainda-e-descumprida-&option=com_content&ltemid=98> Acesso em
19 abr. 2011.



http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view=article&id=882%3Aaprovada-ha-quase-dois-anos-lei-do-piso-salarial-para-professores-ainda-e-descumprida-&option=com_content&Itemid=98
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evasdo ndo atinge apenas 0s cursos de Licenciatura em Fisica, pois, de acordo com Ruiz,
Ramos e Hingel (2007, p. 11)

a evasao nos cursos de Licenciatura nas universidades de todo o pais é, por
sua vez, excessivamente alta, e por varios fatores, que vao desde as
repeténcias sucessivas nos primeiros anos, até a falta de recursos para 0s
alunos se manterem, mesmo numa universidade publica.

Ainda de acordo com Ruiz, Ramos e Hingel (2007, p.12), em 1997 a evasdo de alunos do
curso de Licenciatura em Fisica foi de 65%, e 0s autores ressaltam que, “apesar do tempo que
se passou, nada mudou de 14 para ca!”.

H& varios artigos publicados em eventos e revistas especializadas da area que abordam a
questdo da evasdo no curso de Licenciatura em Fisica e os estudos mostram que esse € um
problema que atinge o Brasil todo'® (ARRUDA; UENO, 2003; PINTO; MASSUNAGA,
2005; PEREIRA; LIMA, 2007; GOMES; MOURA, 2008; JOELE; CASTRO; BRITO, 2011;
SILVA et al, 2011).

Para suprir essa defasagem de docentes de Fisica na Educacdo Baésica, professores de
Matematica, de Ciéncias, de Quimica e até da area de Engenharia assumem as aulas de Fisica
no Ensino Médio, o que pode por em risco o nivel das aulas, pois nem todos esses cursos
oferecem os contetdos necessarios para que o professor possa lecionar a disciplina de Fisica,
além disso, cursos de engenharia, por exemplo, ndo oferecem, nos seus curriculos, nenhuma
disciplina de carater pedagdgico.

Os dados do INEP/MEC, de 2002 (apud SANTOS; MIRANDA, 2008, p. 4), mostram que dos
31.175 professores de Fisica de Nivel Médio, no Brasil, apenas 3.095 tinham a Licenciatura
plena da disciplina, dos demais, 8.981 eram formados em Matematica, 6.825, em Quimica,
Biologia, Ciéncias ou Engenharia, 1.837, em Pedagogia, 2.166 possuiam outra graduacao e
2.822 ndo tinham qualquer curso superior e 0s 5.449 restantes ndo informaram sua graduagé&o.
Em 2005, a situacdo ndo melhorou, de acordo com os dados do INEP, apenas 9% dos
professores que ministravam a disciplina de Fisica no Ensino Médio eram licenciados em
Fisica, o restante apresentava formacdo em outra area (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007, p.
16).

Dessa forma, com aulas de Fisica ministradas por docentes ndo capacitados na area, 0 ensino

da disciplina se torna defasado, pois professores de outras areas ndo recebem formacéo

16 Esse assunto sera discutido com mais detalhes na secéo 3.
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adequada para cumprirem certas exigéncias da disciplina, como a abordagem da Fisica
Moderna e Contemporanea, por exemplo.

Com a situacdo atual do ensino de Fisica, concluimos que algo precisa ser feito com urgéncia,
para gque esse quadro se reverta. Para se resolver o problema da falta de professores de Fisica
na Educacdo Bésica, uma das providéncias a ser tomada é tentar atrair estudantes para o curso
de Licenciatura em Fisica e para isso é fundamental a atuacdo dos professores que lecionam
essa area no Ensino Médio na motivacao e incentivo dos alunos. A partir do momento em que
0S jovens se mostrarem mais interessados pelo curso, precisa-se aumentar o numero de vagas
para esse curso, pois, como ja foi mencionado acima, de acordo com o relatério do INEP
(2003), em 2002, ja se precisava de 23.514 professores de Fisica para o Ensino Médio e a
estimativa de formandos na area entre os anos de 2002 e 2010 foi de 14.247, ou seja, 0
namero de vagas nao € suficiente para suprir a demanda.

Assim, a EaD surgiu como uma forma de contribuir na solucdo desse problema, tentando
atingir alunos que estdo longe dos grandes polos universitarios ou que por algum motivo ndo

podem frequentar um curso na modalidade presencial.

3.2. Educacdo a Disténcia e ensino de Fisica

O texto anterior explicou que o ensino de Fisica no Brasil tem enfrentado problemas com a
falta de professores no Nivel Médio, além disso, pesquisas mostram que 0s estudantes ndo
tém se interessado por cursos de Licenciatura em Fisica e o indice de evasdo nos cursos
superiores da area é excessivamente alto (PINTO; MASSUNAGA, 2005).

A Educacdo a Distancia tem se mostrado uma modalidade de ensino que pode atender a
algumas necessidades para a formacdo de professores, pois surgiu para facilitar o acesso a
educacdo, e, com o advento das novas tecnologias de informacdo e de comunicacdo, a EaD
vem se expandindo cada vez mais. Segundo Moore e Kearsley (2008, p.8), 0s responsaveis
por politicas no ambito institucional e governamental tém introduzido a EaD em diversos
niveis de ensino, pois essa modalidade de educagdo atende aquilo que consideram como

necessidades para a educacao. Isso inclui

e acesso crescente a oportunidade de aprendizado e treinamento;
e proporcionar oportunidades para atualizar aptiddes;

e melhorar a reducdo de custos dos recursos educacionais;

e apoiar a qualidade das estruturas educacionais existentes;
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e melhorar a capacitacdo do sistema educacional para publicos-alvo
especificos;

e proporcionar treinamento de emergéncia para grupos-alvo importantes;

e aumentar as aptidBes para a educacdo em novas areas de conhecimento;

o oferecer uma combinacédo de educagdo com trabalho e vida familiar;

e agregar uma dimensdo internacional a experiéncia educacional
(MOORE; KEARSLEY, 2008, p.8).

Tais consideracbes mostram a importancia da EaD e como ela pode contribuir para a
democratizagéo do ensino.

Um dos principais objetivos da EaD é a formac&o de professores para a Educacdo Bésica, € 0
governo tem levado isso em consideracdo, como é demonstrado no Edital CT-Infra/Finep-

01/2003 que tem por objetivo

financiar a infra-estrutura necessaria para a implantacao de projetos de polos
de Educacdo a Distancia, propostos por instituicdes publicas de Ensino
Superior, visando proporcionar condigdes para expansdo e consolidagdo de
cursos de Licenciatura nas areas de Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e
Biologia), Matemética e Educagdo Basica, via Educagdo a Distancia, nessas
instituicbes (BRASIL, 2003).

Dessa forma, observamos que a EaD tem por principio contribuir na solugdo do problema da
falta de professores na rede publica de ensino. Com isso, muitas universidades brasileiras tém
oferecido cursos de Licenciatura Fisica na modalidade EaD'’ e as matriculas tém se
intensificado nessa modalidade. De acordo com os dados do Censo de Educacdo Superior de
2010, 17% das matriculas nos cursos presenciais foram em cursos de Licenciatura, ja na EaD,
a area de Licenciatura recebeu 45,8% das matriculas (INEP, 2011).

Por esse motivo, muitos pesquisadores tém se interessado pelo tema curso superior de Fisica
a distancia’®. Assim, esta secdo da tese tem como objetivo expor o que se tem publicado
sobre 0s cursos superiores na area de Fisica que sdo oferecidos a distancia. Encontramos na
literatura muitos trabalhos que discutem o tema sobre varias vertentes que foram classificadas

como avaliacdo de cursos de Fisica a distancia'®; tutores no curso de Fisica a distancia®;

7 \/er Apéndice G — InstituicBes de Ensino Superior que oferecem cursos de Fisica na modalidade AD.

'8 (REIS et al, 2001; BARROSO, 2003; ANGOTTI, 2006; CUNHA, 2006; SANTOS, CRUZ, CRUZ, 2008;
CAETANO; DIAS, 2009; CAETANO; REZENDE JUNIOR, 2009; FERNADES ROCHA et al, 2009; FLORES
et al, 2010; SILVA et al, 2010; TEIXEIRA; MAGALHAES NETTO, s/a; TAVARES, 2007).

9 (SILVA et al, 2010; CARVALHO; MARTELLLI, 2010; ALMEIDA et al, 2004).

20 (MACUCH, 2002; LEAL, 2005; CAETANO, RESENDE JUNIOR, 2009; CUNHA, 2010).
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TICs no ensino de fisica?’; comparacdo entre alunos-presenciais e alunos-EaD?; formagéo
de professores de fisica a distancia®® e evaséo nos cursos de Fisica a distancia®”.

No que se refere a avaliacao de cursos de Fisica a distancia, destacamos o trabalho de Silva
et al (2010) que apresentam um panorama da ampliacdo de cursos na modalidade a distancia
nas IES publicas, com énfase no contexto da criacdo do primeiro curso de Licenciatura em
Fisica a distancia, que se deu na Universidade Estadual de Santa Catarina e o trabalho de
avaliacdo realizado pelo Nucleo de Pesquisa e Avaliacdo (NUPA). O curso foi acompanhado
e avaliado durante quatro anos, sendo que o0s aspectos avaliados foram o livro texto,
videoconferéncia e ambiente virtual de aprendizagem (AVA). A partir disso, os autores
concluem que “tanto na percepcdo de estudantes quanto na de professores e tutores, 0
andamento do curso e o desenvolvimento das disciplinas transcorrem de maneira satisfatoria”,
mas os autores destacam que ‘“alguns pontos precisam ser estudados e melhorados”, como,
por exemplo, o livro-texto. A videoaula foi bastante elogiada durante a avaliacdo, ja a
videoconferéncia “do ponto de vista didatico, ndo estd sendo bem sucedida”. Quanto a
utilizacdo do ambiente virtual de aprendizagem, conclui-se “que o ensino na modalidade a
distdncia, embora com caracteristicas peculiares e/ou intrinsecas, € ministrado utilizando-se
majoritariamente as estratégias didaticas do ensino presencial”, e “o AVA esta sendo utilizado
como um espago pouco colaborativo, deixando a desejar em sua fungdo de um espago
mediador, facilitador da comunicacdo e diversificador de recursos didaticos”. Por fim, os
autores acrescentam: “precisa-se repensar a pratica didatica na modalidade a distancia”, pois
“ela ndo deve ser uma repeticdo das praticas, metodologias e linguagens da modalidade
presencial” (SILVA et al, 2010, p. 544-545) .

Carvalho e Martelli (2010) apresentaram uma avaliagdo realizada por alunos do curso de
Licenciatura em Fisica na modalidade a distancia, vinculado ao Programa de Formacao de
Professores da Rede Publica de Educacdo Basica (Pro-Licenciatura - Fase I1). A avaliacdo foi
realizada em duas etapas. Na primeira, foi aplicado um questionario on-line, respondido por
115 alunos e, na segunda, realizou-se um conselho de classe. Os autores apresentaram
somente os dados relativos a avaliacdo discente. De acordo com Carvalho e Martelli (2010, p.
3), “a percepcdo do aluno sobre o curso constitui-se em fator imprescindivel para a conducéo

e reorientacdo do processo educacional”.

21 (CUNHA, 2006; TAVARES, 2007).

22 (SANTOS et al, 2008; BASTOS, 2005).

2 (REIS et al, 2001; ANGOTTI, 2006; FERNANDES, 2007).
#* (HANFF, 2007 s/p).
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A andlise das informagdes aponta para a necessidade de transformacgdo da prética docente
ainda impregnada pelo modelo tradicional de educagdo. De acordo com os autores,

nota-se ainda que a divisao do trabalho pedagdgico em Professor Formador,
Orientador Académico, Tutor de Polo dificulta a interacdo e a dialogicidade
entre alunos, professores e conhecimento, segmentando a pratica docente e
transformando-a em processo hierarquizado onde uns pensam a disciplina,
outros planejam, outros executam o planejamento e outros ainda tentam dar
suporte ao aluno no polo. E o aluno sem a autonomia intelectual necesséria
ndo se percebe no contexto instalado (CARVALHO; MARTELLI, 2010, p.
10).

O trabalho de Almeida et al (2004) exp6s um estudo de caso que teve como objetivo obter
informacBGes para a avaliacdo diagnostica de uma disciplina introdutéria de conteudo,
oferecida para a primeira turma de uma nova Licenciatura em Fisica a distdncia. Em 2003 o
curso recebeu sua primeira turma em 4 dos Po6los e o planejamento e a implementacéo
estratégica da disciplina sdo de responsabilidade do Instituto de Fisica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A disciplina foi normatizada segundo as diretrizes gerais e
a filosofia educacional do CEDERJ. Foram analisados alguns aspectos metodolégicos, o
material didatico e as correlagBes entre os indicadores socioecondmicos e de desempenho
académico que poderiam contribuir para a disciplina.

As perguntas que a pesquisa de Almeida et al (2004, p. 2) desejou responder foram: “i.
Qual(ais) a(s) variaveis relevantes para analisar o desempenho dos alunos no contexto de um
curso a distancia? e, ii. Como o conjunto de varidveis levantadas pode explicar o desempenho
académico dos alunos de uma disciplina a distancia?”

Foi realizada uma pesquisa com um grupo de 87 alunos que cursaram a disciplina de
Introducdo as Ciéncias Fisicas e faziam parte da primeira turma de Licenciatura em Fisica a
distancia do Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro

(Cederj). De acordo com os autores:

Os alunos que tiveram sucesso na disciplina tem um perfil com as seguintes
caracteristicas: sdo maduros, faixa etaria acima de 26 anos [...], casados [...],
trabalham mais do que 30 horas [...] e possuem nivel superior ou técnico
[..]

Apesar desses alunos terem nivel superior, a prova especifica de Fisica do
vestibular mostrou que muitos tinham pouco preparo na disciplina [...].
Portanto é possivel concluir que a estrutura, os objetivos educacionais, as
estratégias e 0s materiais didaticos utilizados no planejamento da ICF foram
adequados as necessidades cognitivas dos alunos e sdo determinantes do
resultado obtido. Além disso, a maturidade dos aprovados é provavelmente
um dos fatores responsaveis por essa recuperacdo ja que o EAD exige
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habitos de estudo independentes para responder, com qualidade, as
solicitagOes das maltiplas tarefas (ALMEIDA et al, 2004, p. 8).

A importéncia dos tutores e professores no Ensino a Distancia € um assunto bastante discutido
na literatura (MACUCH, 2002; LEAL, 2005; CAETANO, RESENDE JUNIOR, 2009;
CUNHA, 2010). J& sobre tutores no curso de Fisica a Distancia destacamos o trabalho de
Caetano e Resende Junior (2009) que investigaram o ponto de vista dos tutores em relacéo ao
curso de Licenciatura em Fisica a distancia da Universidade Federal de Itajuba, em Minas
Gerais. Os autores apresentaram a visdo dos tutores em relacdo aos alunos, professores,

contetidos e ambiente de aprendizagem do curso a distancia e concluiram que

A visdo que os tutores tém do curso revelou-se uma fonte rica em
informacGes capazes de orientar acfes que promovam a melhoria do curso
em todas as suas dimensdes. No caso do curso de Licenciatura em Fisica, por
exemplo, o ambiente TelEduc inviabiliza o uso de equagdes matematicas.
Deve-se, portanto, dirigir esforgos para o desenvolvimento de ferramentas de
comunicacdo adequadas, reparando esta deficiéncia. Da mesma forma,
outras reflexdes podem se desenvolver em torno dos pontos indicados neste
trabalho, como a questdo do material didatico e das principais dificuldades
dos alunos (CAETANO; RESENDE JUNIOR, 2009, p. 7).

Sobre a vertente TICs no ensino de fisica, encontrou-se na literatura o trabalho de Cunha
(2006) que fez algumas reflexdes sobre o uso das Tecnologias de Informacéo e Comunicagéo
(TICs) e do Ensino a Distancia no ensino de Fisica. De acordo com o autor

Para a EAD ainda se faz necessario o desenvolvimento de didatica,
ferramentas de ensino e modelos pedagdgicos adequados a modalidade.
Além disso, seja qual for o projeto pedagdgico adotado, a EAD,
principalmente na &rea das ciéncias exatas, é totalmente dependente da
disponibilidade de material instrucional adequado ao modelo pedagdgico e
as midias utilizadas. Um programa de desenvolvimento do material didatico
adequado para esta nova era da educagdo no Brasil tem que ser um processo
continuo e permanente, envolvendo toda a comunidade educacional do Pais.
Isto significa alcangarmos uma total “inclusdo digital" do sistema
educacional (CUNHA, 2006, p. 152-153).

Tavares (2007) apresenta um curso cuja intencdo € implementar a utilizacdo de Learning
Management System — LMS (Administradores de Sistema de Aprendizagem) para construir
um AVA que proporcione condi¢des significativas de aprendizagem num curso universitario

de Fisica a distancia.
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O curso sera dividido em tdpicos que envolvem certa unidade conceitual,
com seus problemas e questBes especificas. O aluno devera elaborar o seu
mapa conceitual sobre cada tdpico, e animacBes sobre problemas e questdes
pertinentes. Nessa construcdo de mapas e animagdes existira espaco para
diversos processos interativos tais como troca de e-mails, forum e chat; e
desse modo poderdo ser discutidas as diversas atividades do curso
(TAVARES, 2007, p. 1).

Sobre a comparacdo entre alunos-presenciais e alunos-EaD, baseada em trabalhos que
mostram a existéncia e/ou coexisténcia de dois tipos de concep¢des em mecanica, um
cientificamente aceito (baseado na aplicacao das leis de Newton) e outro baseado em algumas
ideias que surgiram na Idade Média (o impeto, por exemplo), Santos et al (2008) fizeram uma
comparacdo na explicacdo de alguns fenémenos relacionados ao movimento, de alunos-EaD e
alunos-presenciais, matriculados na disciplina de Fisica basica, da Universidade Federal de
Santa Catarina.

Os autores desenvolveram um questionario sobre forca e velocidade e aplicaram aos alunos de
ambas as modalidades do curso de Fisica. ApGs a correcdo do questionario, os autores
verificaram que a média de acertos para alunos-presenciais foi maior que para os alunos-EaD.
Segundo os autores cerca de 30% dos alunos-EaD “representou a forca resultante sempre com
o0 sentido da velocidade, ou seja, mostraram uma tendéncia a explicar os fenébmenos através de
algo com a idéia de impeto surgida na idade média” e “essa tendéncia aparentemente nao
aparece nos alunos do curso presencial” (SANTOS ET AL, 2008, p. 6).

Destacamos também o trabalho de Bastos (2005) que apresentou uma proposta de adaptacédo
de um curso presencial numa plataforma de Ensino a Distancia, foram incorporados recursos
de hipermidia e de EaD sob a forma de objetos de aprendizagem. Foi proposto um curso de
Fisica, em 2003 e 2004, em uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro, apoiado por
essas tecnologias, inclusive usando-se a Internet.

O autor afirmou ter encontrado alguns obstaculos durante o curso, mas também muitos

momentos gratificantes, tais como,

0 reconhecimento por parte dos alunos do trabalho desenvolvido; a
constatacdo, em pouco tempo, do desenvolvimento da autonomia dos alunos
na utilizagdo do curso na WEB; e, ao final do ano, a satisfagdo de toda a
escola por ter um curso na WEB sistematizado que pode ser reutilizado por
outros professores (BASTOS, 2005, p. 107).
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Como conclusdo, Bastos (2005, p. 108) ressalta que “com base na analise no questionario de
pesquisa de opinido dos alunos, que a utilizagdo do curso na WEB, como apoio ao curso
presencial de Fisica, ¢ irreversivel e ja faz parte do contexto da escola”.

Sobre a vertente formacgdo de professores de fisica a distancia, com base na necessidade de
contribuir na formacdo de professores que lecionam Fisica que estdo longe dos centros
universitarios, o CEFET-Campos implementou um projeto com o objetivo de propor uma
formacgdo continuada a distancia de professores de Fisica, por meio de um ambiente
construtivista de aprendizagem a distancia, com recursos da internet (REIS et al, 2001). O

curso foi ministrado para 20 professores e foram utilizados na avaliagao as

(i) respostas dadas a um questiondario (impresso sobre leitura dos materiais
bibliograficos disponiveis no ACAD-FIS e uso do mesmo, (ii) entrevistas de
cursistas durante o curso, e (iii) resolucéo da situacao-problema pelos grupos
em fichas para resolucéo de casos a partir de orientagdo on line (interagdo
tutor cursista) (REIS et al, 2001, p. 148).

Baseados na avaliacdo, os autores concluiram que

ambientes construtivistas para aprendizagem a distancia com suporte na
Internet podem ser (teis para a formagdo continuada do professor
possibilitando a constru¢do de novos conhecimentos relacionados a
inovacBes metodoldgicas, tecnoldgicas e a reforma curricular bem como
possibilitar que o professor possa atingir um patamar superior no que diz
respeito ao uso das novas tecnologias (REIS et al, 2001, p. 148).

No dizer dos autores, o indice de evasdo do curso foi nulo e os cursistas se mantiveram
interessados ao longo do processo.

No artigo intitulado “Desafios para a formacdo presencial e a distancia do fisico educador”,
Angotti (2006) apresentou e discutiu iniciativas em projetos para formacdo inicial e
continuada de professores de Fisica na modalidade presencial e a distancia, como o Convénio
UFSC - Secretaria de Estado da Educacgdo da Bahia (SEE/BA)%, o Redisul®® e Producéo de

material paradidatico (MDP) digital livre e aberto®’. O autor também discutiu

% Projeto Complementacdo em Licenciatura para Docentes graduados em areas afins de Matematica, Quimica,
Biologia e Fisica, Estado da Bahia, entre 2000 e 2003 (ANGOTTI, 2006, p. 143).

% projeto Licenciatura Plena em Fisica a Distancia, sediado na UFSC, Edital SEAD/MEC, 2004 (ANGOTTI,
2006, p. 143).

2" Tépicos de Ciéncias e Tecnologia contemporaneas, a partir de originais de licenciandos em Fisica da UFSC,
disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica, a partir de 1998; dissertacdes e teses com resultados que
incluem producdo de MPD desde 2000 e pds-graduandos do Programa de PG em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica da UFSC, disciplina Educacdo mediada por Tecnologia, que produzem MPD como um dos
requisitos finais de avaliacdo, desde 2003, que foi publicada na rede neste semestre (ANGOTTI, 2006, p. 143).
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a necessidade de se garantir, a partir de 2006, medidas efetivas para a
implantagéo de projetos de Educagéo a Distancia (EAD) ou semipresenciais
em todo o pais, preferencialmente voltados para docentes de Fisica em
exercicio no interior, ainda sem habilitacdo em Licenciatura, seja em cursos
de complementacéo, seja de Licenciatura plena (ANGOTTI, 2006, p. 143).

Como conclusdo, o autor afirma haver

necessidade da plena expansdo dos cursos de Licenciatura em Fisica na
modalidade a distancia, sob responsabilidade dos consércios de IES
publicas, visando, dentre outros aspectos de relevancia social, contribuir para
a interiorizagdo do conhecimento cientifico, ainda muito deficitario no pais
(ANGOTTI, 2006, p. 143).

A dissertacdo de mestrado de Fernandes (2007) teve como objetivo geral “identificar
elementos que evidenciam as praticas pedagogicas desencadeadas pelos professores e tutores
de uma disciplina do curso de Licenciatura em Fisica na modalidade a distancia”
(FERNANDES, 2007, p. 3). O autor observou que a pesquisa teve o intuito de perceber a
influéncia da Educacdo Presencial nas praticas dos docentes e o papel do tutor como mediador
entre 0 conteddo e o aluno. Entre os resultados da pesquisa, 0 autor destacou que 0s
professores da Educacdo a Distancia ndo estdo sozinhos em suas praticas, eles necessitam de
apoio dos tutores, do uso do AVA e de toda a estrutura que compde o curso; o trabalho dos
professores é maior em relacdo ao presencial; as concepcdes e pesquisas dos professores se
baseiam nos materiais didaticos. Além disso, o autor ressaltou que a pesquisa mostrou que o
tutor presencial tem papel importante na aprendizagem do aluno e que os professores, 0s
tutores e os alunos apresentam dificuldade em entender o processo de formacdo de
professores na Educagéo a Distancia (FERNADES, 2007).

A evasdo nos cursos de Fisica a distancia foi o tema do trabalho da Professora Beatriz
Bittencourt Collere Hanff, num estudo realizado no NUPA em 2007; ela analisou um dos
aspectos que tem atingido ndo sé a Educacdo a Distancia, mas também o ensino presencial, ou
seja, 0 reduzido numero de alunos que permanecem cursando o Ensino Superior. Foram
coletadas informacgfes sobre a evaséo de alunos dos cursos de Matematica e Fisica a distancia
na UFSC em seis polos, no periodo de 2006 e 2007. Os dados foram coletados por meio de
aplicacdo de questionarios, via e-mail, diretamente aos alunos que desistiram do curso, com 0
objetivo de compreender quais fatores levaram os estudantes a interromperem seus estudos.

No curso de Fisica, 382 alunos interromperam o curso; foram enviados 320 questionarios,
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mas foram devolvidos e respondidos apenas 65, e por meio desses questionarios a autora

concluiu que os fatores que contribuiram para que os alunos desistissem do curso foram:

a) A distancia dos polos;

b) A relacdo com o trabalho e o tempo de dedicacdo ao estudo;

c) A organizacao dos cursos e das atividades (presenciais);

d) As dificuldades com os conteudos, as formas de atendimento de
professores e tutores, 0 ambiente virtual e materiais de apoio;

e) A expectativa de ter um curso presencial dentro da EAD;

f) Mudancas para outros cursos presenciais e a distancia;

g) Outra graduacéo;

h) Questdes familiares (HANFF, 2007 s/p).

Assim, observamos que o tema curso superior de Fisica a distancia esta sendo explorado na
literatura, isso € um reflexo da preocupacéo que existe em torno do problema que o ensino de
Fisica tem enfrentado ao longo dos anos e a esperanca de que a Educacdo a Distancia pode
contribuir na solugéo desse problema.

Por meio da revisdo de literatura na &rea de ensino de fisica a distancia espera-se que a
presente tese possa acrescentar dados importantes as publicacdes existentes, pois de acordo
com os trabalhos apresentados neste item verifica-se que € necessario investigar alunos,
tutores e professores para que se saibam quais 0s pontos positivos e negativos da EaD e dessa
forma conhecer qual a melhor forma de trabalhar essa modalidade de ensino que tanto pode

contribuir para resolver com os problemas apresentados no Ensino de Fisica.

3.3. O curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual de Maringé:
modalidade presencial

O primeiro curso de graduacdo em Fisica no Brasil foi criado no ano de 1934, junto com a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo. O curso tinha como
objetivo formar bacharéis e licenciados em Fisica, mas, somente ap6s o0 ano de 1950, a
disciplina de Fisica passou a fazer parte dos curriculos do Ensino Fundamental e Médio
(ROSA; ROSA, 2005, p. 4).

A Universidade Estadual de Maringa foi criada no ano de 1969, sob autorizacdo da Lei n°
6.034, de 06 de novembro de 1969. Ate entdo, o Ensino Superior na cidade de Maringé era
dividido em trés instituicbes estaduais: a Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas, a
Faculdade Estadual de Direito e a Fundagdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Estas

trés faculdades ofereciam o0s seguintes cursos: Ciéncias Econdmicas, Direito, Historia,
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Geografia, Ciéncias do 1° Grau, Letras Anglo-Portuguesas e Letras Franco-Portuguesas. Com
a criagdo da UEM, essas trés faculdades foram agregadas & mesma. Em 1972, foi criado o
Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologicas (ICET), que passou a coordenar alguns cursos da
Universidade, que até o ano de 1976 ja havia implantado 15 cursos de graduacdo. Até o
reconhecimento da Universidade pelo Governo Federal, por meio do Decreto n® 77.583, de 11
de maio de 1976, foi mantido o modelo estrutural de trés faculdades e um instituto.

Apbs o reconhecimento da UEM, foi adotado o modelo de departamentos coordenados por
centros. Desse modo, as coordenacBes dos cursos passaram a ser realizadas pelos colegiados
de cada curso e os departamentos assumiram caracteristicas administrativas.

O curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual de Maringa foi criado no ano de
1972 de acordo com a Resolucdo n° 003/72 do Conselho de Ensino e Pesquisa, de 19 de
outubro, e reconhecido em 1976 pelo Decreto Federal n° 78.430, de 16 de setembro de 1976.
Até o reconhecimento da UEM, o curso de Fisica era coordenado pelo ICET, assim como 0s
cursos de Engenharia, Matematica e Quimica.

No ano de 1987, o Conselho Universitario, com parecer favoravel do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, criou a habilitacdo Bacharelado para o curso de Fisica e em janeiro de
1988 passaram a vigorar as duas habilitacGes, Licenciatura e Bacharelado em Fisica na
Universidade Estadual de Maringd. Nesse mesmo periodo houve a desativacdo das
Licenciaturas de curta duragdo existentes - Ciéncias, desativada em 1979, Ciéncias de 1°
Grau, em 1984, e Estudos Sociais, em 1987.

Em 1992, foi implantado o regime seriado no curso, que vigora até os dias de hoje, no qual a
estrutura curricular esta distribuida em quatro anos. As duas primeiras séries sd80 comuns as
duas habilitagBes, sendo que somente na terceira série 0 aluno deve optar por Licenciatura
e/ou Bacharelado.

O curso de Fisica da UEM esta lotado no Departamento de Fisica do Centro de Ciéncias
Exatas (CCE) e é oferecido no periodo noturno. Atualmente, o curso é ofertado no campus-
sede, no qual séo oferecidas as duas habilitacdes: Licenciatura e Bacharelado e no campus da

cidade de Goioeré?®

, onde é ofertada apenas a habilitacdo Licenciatura.
A UEM realiza dois vestibulares por ano, um em julho, o vestibular de inverno, e outro em

janeiro, o vestibular de verdo. Atualmente, o curso de Fisica oferece em cada vestibular 19

%8 Em 1986, a Universidade comecou a se expandir regionalmente; foi implantada a extenséo da Universidade na
cidade de Cianorte, e em 1991 foi criado e implantado o Campus Regional de Goioeré, com 0s cursos de
Engenharia Téxtil e Licenciatura Plena em Ciéncias.
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vagas para alunos ndo cotistas?®, cinco vagas para alunos cotistas*®, no campus-sede e no
campus de Goioeré sdo oferecidas 13 vagas para alunos ndo cotistas e trés vagas para alunos
cotistas.

O Conselho Nacional de Educacdo determina que a carga horaria minima dos cursos de
Licenciatura em Fisica ¢ de 2.500 horas-aula (Westphal, 2006, p. 45), na UEM, a carga
horéria total do curso € de 2.988 horas-aula, das quais, parte é para disciplinas comuns as duas
habilitacdes, parte € para disciplinas especificas da Licenciatura e parte para atividades
académicas complementares. As disciplinas especificas da Licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual de Maringa sdo apresentadas no Quadro 1, junto com a carga horaria e
a ementa de cada disciplina®’.

Quadro 1 — Disciplinas especificas da Licenciatura do curso de Fisica da UEM.

Disciplina Carga horaria Ementa
Estagio 102 Caracterizacdo do ensino de Fisica. Aspectos da
Supervisionado pesquisa em ensino de Fisica/Ciéncias. Analise das
em Fisica | énfases curriculares no ensino de Fisica. Avaliacdo de

recursos didaticos: livro, laboratério e multimeios.
Iniciacdo ao planejamento didatico: projeto de ensino.

Estagio 102 Insercdo do aluno no contexto escolar para o
Supervisionado desenvolvimento de  observagbes sobre o
em Fisica Il funcionamento do sistema escolar e do ensino de

Fisica. Implementacdo (planejamento, elaboracéo,
execucdo e avaliacdo) de projetos de ensino de Fisica
em escola de Ensino Médio como pratica docente.

Estagio 280 Elaboracdo de um plano de ensino de unidade de
Supervisionado contedos de Fisica para o Ensino Médio.
em Fisica Il Planejamento de aula de Fisica. Regéncia de classe

%% De acordo com a Resolugdo n° 034/2008-CEP, a partir do ano letivo de 2012, 20% das vagas anuais ofertadas
aos cursos de graduagdo da UEM, por curso e turno, séo destinadas aos candidatos selecionados pelo Processo de
Avaliacdo Seriada da UEM (PAS-UEM). Assim, para o ano letivo de 2012, 80% das vagas anuais aos cursos de
graduacéo da UEM, por curso e turno, sdo destinadas aos ingressantes por Concurso Vestibular, divididas entre
os Vestibulares de Inverno 2011 e de Verdo 2011 e considerando a Resolucdo n° 012/2010-CEP, 20% das vagas
do Concurso Vestibular, em cada curso e turno, destinam-se a candidatos oriundos do Sistema de Cotas Sociais.
Entretanto, segundo o contido na resolucédo, o candidato inscrito nesse sistema deixara a condi¢do de cotista e
sera convocado como ndo-cotista caso obtenha desempenho em pontos e classificagdo para ocupar essas vagas.
Disponivel em <http://www.vestibular.uem.br/manualcandidato/UEM-ManualdoCandidatolnverno2011.pdf>
Acesso em 09 jul. 2011.

%00 total de vagas do curso de fisica da UEM sdo 30 vagas, mas 20% sdo destinadas ao PAS-UEM, que é E
uma forma alternativa de ingresso aos cursos de graduacdo da UEM. Por esse processo, 0 aluno matriculado na
primeira série do Ensino Médio que desejar participar do PAS realiza uma prova ao final de cada uma das séries
do Ensino Médio. A pontuacdo acumulada nessas provas pode classificd-lo a uma vaga na universidade. Os
outros 80% séo destinados ao vestibular.

3! Todas informagBes contidas no texto foram retiradas do site da Universidade Estadual e Maringa
<http://www.uem.br/> Acesso em 11 abr. 2011, e do site do Departamento de Fisica da UEM
<http://www.dfi.uem.br/> Acesso em 11 abr. 2011.
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supervisionada na escola média. Avaliacdo da
experiéncia docente supervisionada.

Eletrénica 34 Experimentos e aplicacGes de eletrdnica basica para o
Instrumental para ensino de Fisica. Componentes passivos, indutor,
0 Ensino capacitor e resistor. Circuitos de corrente continua e
alternada. Diodos, transistores e amplificador.
Politicas Publicas 68 Politica e gestdo educacional com énfase nos planos
e Gestdo educacionais para os sistemas escolares no Brasil
Educacional Colbnia, Império e Republica.
Didatica para o 68 Diferentes propostas de ensino-aprendizagem que
Ensino de Fisica fundamentam a mediacdo teorico-pratica da acéo
docente no ensino de Fisica.
Instrumentacéo 68 Aplicacdo de teorias de aprendizagem no ensino de
para o Ensino em Fisica.  Classificagdo  dos  instrumentos e
Fisica | procedimentos didaticos. Elaboracdo de instrumentos
de avaliagdo. Producdo de textos e de roteiros
experimentais. Producdo de material didatico
experimental. Aplicagcdo de multimeios no ensino da
Fisica: audiovisuais e microcomputadores.
Instrumentacéo 68 Desenvolvimento de unidades de conteludos
para 0 Ensino de escolares: producdo ou aplicagdo de textos,
Fisica Il hipertextos, softwares, videos, e outros; construcdo de
experimentos ou roteiros experimentais; organizagdo
de exposicbes, mostras, minicursos ou oficinas
didaticas.
Monografia para 68 Elaboracdo de um trabalho monogréafico dentro das
Licenciatura em areas de conhecimento e atuacgdo do fisico-educador.
Fisica
Metodologia do 34 Aplicacdo de teorias de aprendizagem no ensino de
Ensino de Fisica Fisica. Andlise de estratégias metddicas utilizadas no
ensino de Fisica. Aplicacdo de resultados de pesquisa
em ensino de Fisica/Ciéncias no ensino de Fisica.
Psicologia da 68 Estudo das varidveis que interferem no processo de
Educacao A desenvolvimento e aprendizagem.
Ep