UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIAE
A MATEMATICA

PAULO AUGUSTO BEREZUK

O TRABALHO DE CAMPO E A EDUCACAO AMBIENTAL NA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

MARINGA-PR
2015



PAULO AUGUSTO BEREZUK

O TRABALHO DE CAMPO E A EDUCACAO AMBIENTAL NA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a
Matematica do Centro de Ciéncias Exatas da
Universidade Estadual de Maringa, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Doutor em Educacdo para a Ciéncia e a
Matematica.

Area de concentracdo: Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Orientadora: Prof®. Dr®. Ana Lucia Olivo
Rosas Moreira

MARINGA-PR
2015



Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicagéo (CIP)

(Biblioteca Central - UEM, Maringd, PR, Brasil)

B492t

Berezuk, Paulo Augusto

O trabalho de campo e a educacdo ambiental na formacéo
continuada de professores / Paulo Augusto Berezuk --
Maringéa, 2015.

322 £. : il1l., color., figs., tabs., grafs., quadros.

Orientador: Prof®. Dr?®. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira.
Tese (doutorado) - Universidade Estadual de Maringéa, Centro
de Ciéncias Exatas, Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéo
para a Ciéncia e a Matemédtica - Area de Concentracdo Ensino
de Ciéncias e Mateméatica, 2015.

1. Educador ambiental. 2. Representacdes sociais. 3.

Atividades extraclasse. 4. Formacdo docente. I. Moreira,
Ana Lucia Olivo Rosas, orient. II. Universidade Estadual
de Maringd. Centro de Ciéncias Exatas. Programa de Pos-
Graduacdo em Educacido para a Ciéncia e a Matemdtica - Area

de Concentracdo: Ensino de Ciéncias e Matematica. III.
Titulo.

CDD 21.ed. 371.12

AHS-002833




PAULO AUGUSTO BEREZUK

O trabalho de Campo e a Educac¢do Ambiental na formagao

continuada de professores

Tese apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educagéo para a Ciéncia e a Matemética do Centro de
Ciéncias Exatas da Universidade Estadual de Marings,
como requisito parcial para a obtengdo do titulo de
Doutor em Ensino para a Ciéncia e a Matematica.

BANCA EXAMINADORA

WS s AN

Prof;/bra. Ana Licia Olivo Rosas Moreira
Universidade Estadual de Maringd — UEM

(e ©. 68

Lo S, a8k
Profa. Dra. Sonia Beatris Balvedi Zakrzevski

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes - URI

Y TR
Profa. Dra. Vera Lucia Bahl de Olivera
Universidade Estadual de Londrina - UEL

2 :
Profa. Dra. Maria Aparebida Rodrigues
Universidade Estadual d ringd — UEM

Prof. DY, André Luis de Oliveira
Universidade E$tadual de Maringd — UEM

Maringé, 15 de Dezembro de 2015.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, por ter-me concedido saide, disposi¢cdo para vencer
as inumeras dificuldades surgidas no decorrer da elaboracdo desta pesquisa e auxilio nos
momentos mais dificeis.

Também quero agradecer, de modo especial, a algumas pessoas, dentre as muitas que
me ajudaram a realizar este trabalho.

Agradeco a minha orientadora, Profé. Dr2. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira pela
orientacdo, ajuda e amizade que foram indispensaveis para que esta tese se concretizasse,
dentre outras atividades realizadas de relevante valor para minha formagé&o profissional.

Aos docentes André Luis de Oliveira, Maria Aparecida Rodrigues, Vera Lucia
Bahl de Oliveira, Sénia Beatris Balvedi Zakrzevski, e Ana Lucia Olivo Rosas Moreira,
pelas valiosas contribuicdes a esta pesquisa na banca de qualificacdo e na sua concluséo.

A todos os integrantes do GECENA (Grupo de Estudos em Ciéncia, Ensino e
Ambiente), pela amizade, companheirismo e o desenvolvimento de importantes atividades de
pesquisa e ensino.

Quero agradecer aos meus pais, irmaos e demais familiares, por todo o incentivo, por
meio de ideias e apoio constante, ndo somente para concretizar este trabalho, mas em todos os
momentos de minha vida.

Aos docentes participantes desta pesquisa, pois sem suas contribui¢fes, ndo teria como
enxergar este pequeno fragmento da realidade em relacdo ao uso do Trabalho de Campo na
Educacdo Ambiental no nosso pais.

Agradeco ao coordenador da Pds-graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a
Matematica, Prof. Dr. Marcos Cesar Danhoni e também a secretaria Sandra Grzegorczyk
e sua estagiaria Isabela Pedro, pelo auxilio e simpatia em diversos momentos.

A CAPES (Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) pela bolsa

que financiou esta pesquisa.



"E muito nobre assumir o dever de cuidar da criagdo com
pequenas acdes diarias, e é maravilhoso que a educacao
seja capaz de motivar para elas até dar forma a um estilo
de vida. A educacdo na responsabilidade ambiental pode
incentivar varios comportamentos que tém incidéncia
direta e importante no cuidado do meio ambiente, tais
como evitar o uso de plastico e papel, reduzir o consumo
de agua, diferenciar o lixo, cozinhar apenas aquilo que
razoavelmente se podera comer, tratar com desvelo 0s
outros seres vivos, servir-se dos transportes publicos ou
partilhar o mesmo veiculo com varias pessoas, plantar
drvores, apagar as luzes desnecessarias... Tudo isto faz
parte duma criatividade generosa e dignificante, que pde
a descoberto o melhor do ser humano. Voltar — com base
em motivacdes profundas — a utilizar algo em vez de o
desperdicar rapidamente pode ser um ato de amor que
exprime a nossa dignidade".

Papa Francisco



RESUMO

A importancia da Educacdo Ambiental para a formacéo cientifica e cidada cresceu muito nas
ultimas décadas devido a intensa degradagdo ambiental no planeta. Frente a esta preocupacéo,
os professores, nos diversos niveis de ensino, estdo trabalhando, junto com seus alunos, temas
relacionados ao Meio Ambiente. No entanto, apesar da Educagdo Ambiental ser fundamental
para a formacéo dos alunos, ainda enfrenta forte resisténcia para ser desenvolvida nas escolas
como uma proposta realmente transformadora. Esta situacdo provoca a diminui¢do ou até a
falta de aulas de campo na prética docente, impedindo que os estudantes tenham oportunidade
de presenciar a complexidade, diversidade e amplitude dos fendmenos naturais. Esta pesquisa
investigou como o Trabalho de Campo esta inserido na Educacdo Ambiental desenvolvida
pelos professores, além de contribuir com a formagéo continuada dos docentes, colaborando
assim, com a melhoria da qualidade do ensino nas escolas. Para tanto, foi desenvolvida uma
pesquisa quali-quantitativa, dividida em dois momentos: entrevistas com os professores e
execucdo do curso de extensdo. Para a obtencdo dos dados durante a primeira parte deste
trabalho, vinte e nove docentes de varias disciplinas das instituicdes de ensino escolhidas
foram entrevistados com o uso de um questionario, contendo dez questfes semiestruturadas.
A andlise dos dados foi realizada com base no método de anélise de contedo. Os dados
obtidos nas entrevistas nortearam os temas trabalhados durante o curso de extensdo. A analise
desse curso consistiu em verificar as filmagens das participacdes e atitudes dos docentes no
decorrer do evento. Além disso, as informacdes obtidas por meio das atividades
desenvolvidas no evento foram analisadas, no intuito de descobrir os seus conhecimentos
prévios e se estes foram aperfeicoados. Pdde-se concluir que, nas entrevistas com 0s
professores, poucos trabalham temas relacionados ao Desenvolvimento Sustentavel e nenhum
relatou abordar a Educacdo Ambiental Critica com o0s seus alunos. Quase todos oS
entrevistados afirmaram trabalhar conte(dos de Educacdo Ambiental nas aulas que lecionam,
porém esses profissionais sdo muito dependentes das aulas expositivas para esta abordagem.
Sobre o Trabalho de Campo, os entrevistados apresentaram falta de conhecimentos. Durante o
curso de extensdo, os docentes relataram ndo conhecer o que sdo as representacdes sociais e
suas ligagdes com a Educacdo Ambiental e saber pouco sobre a histéria internacional e
nacional da Educacdo Ambiental. Observou-se que muitos professores elaboravam os
planejamentos das praticas de campo de forma incompleta, prejudicando a sua execucao.
Diversos obstaculos, como a falta de recursos financeiros e de apoio pedagdgico nas escolas,
ocasionavam a diminuicao da frequéncia de realizacdo do Trabalho de Campo. Realizando-se
discussdes e atividades praticas, o curso de extensdo possibilitou que a maioria dos cursistas
mudasse 0s seus conceitos, aperfeicoando seus conhecimentos sobre a Educacdo Ambiental e
0 Trabalho de Campo.

PALAVRAS-CHAVE: Educador Ambiental; Representagfes Sociais; Atividades
Extraclasse; Formacgdo Docente.



ABSTRACT

The importance of Environmental Education for the scientific and citizen formation has
presented a huge increasing in the last decades due to the intense environmental degradation
in the planet. Because of this concerning, there are teachers from several levels of teaching
who are working with Environmental themes on their classes. However, although the
Environmental Education is essential for students' formation, this sort of teaching still deals
with strong resistance if you consider its development as an actual transformation proposal in
schools nowadays. This kind of situation provokes the decreasing and even the lack of lessons
on Fieldwork, for the teaching practice. Furthermore, it also prevents students from having the
opportunity of witnessing the complexity, the diversity and the extent of the natural
phenomena. Thus, this research has investigated how the Fieldwork is inset in the
Environmental Education, which is developed by teachers. Moreover, this research
contributes with the continuing education of teachers, and it helps therefore with the
improvement of teaching quality at schools. For this, we developed a qualitative and
quantitative research type, and we divided it in two parts: interviewing teachers, and carrying
out with a short-term course. We interviewed twenty-nine teachers from different subjects and
from schools previously chosen in order to obtain the data for the first part of this research.
We worked with a ten-question semi-structured questionnaire. The data analysis has been
developed based on the analysis method of contents. The obtained data from the interviews
has guided us to create themes we worked during the short-term course. We developed the
analysis of this short-term course by the observation of the participants’ behavior and
speeches. Furthermore, the obtained data from the activities proposed was also analyzed in
order to find out the participants' previous knowledge, as well as if it had been improved
throughout the course. We could conclude that few teachers work with themes related to
Sustainable Development, and none of the teachers have declared they work with the Critical
Environmental Education theme. Almost every interviewed teachers have declared that they
work with Environmental Education contents in their classes. However, they are much
dependent on lectures and lessons without students participation for developing their
approach. Considering the Fieldwork, we observed that the interviewed teachers have shown
lack of knowledge. Moreover, during the short-term course, teachers have reported they did
not know what are social representations and its connections to Environmental Education, as
well as information about international and national histories of Environmental Education.
We could also noticed that many teachers use to elaborate their Fieldwork plannings in an
incomplete way, spoiling its application. In fact, several difficulties caused the decreasing of
the frequency of fieldworks, as lack of financial resources and pedagogical support in schools
as well. From discussions and practical activities, the short-term course could provide for
most participants a changing related to their conceptions, causing an improvement on their
knowledges about Environmental Education and also about Fieldwork.

KEYWORDS: Environmental Educator; Social Representations; Extraclass Activities;
Teacher Formation.
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INTRODUCAO

A degradacdo ambiental ao atingir escala mundial foi uma das causas do crescimento,
nas Ultimas décadas, da Educacdo Ambiental (EA) para a formacdo cientifica e cidada.
Conforme Freitas (2008), as graves crises sociais e ambientais presentes no planeta e o
desrespeito aos Direitos Humanos e Direitos do Ambiente justificam o consenso mundial de
que a tematica ambiental precisa ser trabalhada seriamente na educacao.

Devido a essa grande preocupacéo, os professores, nos diversos niveis de ensino, estéo
trabalhando junto com seus alunos temas relacionados ao Meio Ambiente (MA). A
abordagem da temética ambiental, segundo Oliveira et al. (2007), abrange tanto o
conhecimento cientifico como o0s aspectos subjetivos da vida, além de exigir que a sociedade
crie novas metodologias de suprimento as necessidades humanas, sem que a sobrevivéncia
das futuras geracoes fique comprometida, ou seja, garantindo o Desenvolvimento Sustentavel.

Yamashiro (2007) explica que trabalhar com a EA nas escolas sugere a construcéo de
momentos de integracdo entre alunos, professores e 0s demais elementos participantes deste
contexto, que serdo enriquecidos pela troca de saberes e pela reflexdo critica sobre 0 modelo
de educacdo que esta presente e sobre aquele que se deseja desenvolver na escola. A referida
autora esclarece que esse momento possui grande importancia para o desenvolvimento de um
processo educativo que atenda as necessidades sociais, pois o trabalho coletivo auxiliard os
docentes a buscarem solucGes pratico-pedagogicas para 0s problemas considerados
emergenciais.

Dias (2008) mostra que apesar da EA ser fundamental para a formacdo dos alunos,
esta enfrenta forte resisténcia para ser desenvolvido nas escolas como uma proposta realmente
transformadora. A escola pode ser tradicional e conservadora para executar um projeto
relacionado a questdo ambiental por causa da necessidade de investimentos adicionais ndo
somente na formacao dos alunos, mas também na formacao dos proprios professores e de toda
a equipe pedagodgica, em relacdo a articulagdo e a integracdo das disciplinas, a participacao
coletiva e demais aspectos. A referida autora considera que existem instituicbes de ensino que
realizam aulas praticas pontuais e descontextualizadas, fazendo com que o aluno construa
uma viséo superficial sobre os problemas socioambientais e, dessa forma, ndo contribuindo
para a mudanca de atitude por parte dos alunos.

Ziaka et al. (2003) alertam que a EA ndo pode somente fazer com que os alunos se
sensibilizem dos problemas ambientais, mas também que desenvolvam habilidades e

conhecimentos, visando mudancas de atitudes. Para que essas mudancas ocorram, além de
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atividades que buscam a sensibilizacdo das pessoas sobre a tematica ambiental, é necessario
implantar agdes de identificacdo dos problemas ambientais presentes na comunidade escolar,
localizados nos diversos pontos da escola, como: sala de aula, patio, prédio escolar e na sua
circunvizinhanca (DIAS, 2004).

Um aspecto que é importante para que a EA ndo se torne um ensino mecéanico, no qual
os alunos somente tenham acesso as informagdes dos problemas ambientais sem a
concretizacdo de mudancas de atitudes, € o Trabalho de Campo (TC). Segundo Dourado
(2001), o TC consiste em atividades que sao realizadas ao ar livre, onde sdo utilizados os
materiais presentes no MA e onde os fendmenos ocorrem. Esta modalidade didatica tem como
objetivo proporcionar aos estudantes oportunidades de presenciar a complexidade,
diversidade e amplitude dos fendmenos naturais e dos fatores que interferem nos seus cursos,
de observar a variedade de espécies da fauna e da flora da regido e suas interagdes com o0 MA
e de desenvolver habilidades importantes para um melhor processo de ensino-aprendizagem,
como a observacgdo, interpretacdo, reflexdo e analise dos fendmenos no MA (CHAVES;
PINTO, 2005).

A auséncia do TC no processo de ensino tem como consequéncia 0 empobrecimento
didatico e isto ocorre devido a falta de contato do aluno com a realidade, prejudicando o
desenvolvimento de sua cidadania. Este tipo de trabalho proporciona aos alunos a
oportunidade de observar a frequéncia e a distribuicdo de animais e plantas no seu habitat
natural, os fendmenos nos quais estdo envolvidos, seus papéis no habitat, servindo, também,
de estimulo para que os alunos tenham interesse e curiosidade sobre o funcionamento do MA
local e, consequentemente, maior vontade de aprender os contetdos de Ciéncias Naturais e
EA (DOURADO, 2001). O referido autor argumenta que os alunos que participam de
trabalhos de campo, em relacdo aos que ndo participam, possuem capacidade de compreensdo
guando confrontados com problemas complexos, revelando esquema de conhecimentos mais
solidos e maior gama de argumentos para resolver os problemas dados. Complementando a
descricdo dos beneficios do TC a formacéo dos estudantes, Ribeiro e Verissimo (2000, p. 60)

salientam que:

Pressupondo a importancia de conhecer (descobrir e compreender) para
respeitar e preservar, imp0e-se facultar & populacéo estudantil vivéncias em
ambientes naturais e, sob a orientagdo do professor, o contacto com um
sistema de valores e, subsequentemente, a assungdo de atitudes associadas,
nomeadamente, aos principios de reciprocidade e responsabilidade do ser
humano perante 0s seres vivos e perante a diversidade bioldgica (estrutural e
funcional, multissistémica e informacional), em contraponto com o0s
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principios de objectividade e instrumentalizacdo caracteristicos de um
relacionamento antropocéntrico.

Dessa forma, a escola consegue honrar a sua responsabilidade de educar para a
cidadania, formando cidaddos ativos, criticos e intervenientes nas decisdes. Conforme Santos
(2006), na educacdo atual é necessario o desenvolvimento de uma cidadania ambiental na
qual cada cidadao precisa estar ciente dos problemas ambientais presentes no local onde vive
e também da degradacdo em escala mundial, a fim de que este possa efetuar uma vigilancia e
controle das condi¢Ges ambientais, exercitando, assim, sua participacao cidada.

Dourado (2006) alerta que, apesar dos objetivos do TC de auxiliarem para uma eficaz
formacdo cientifica e da cidadania, muitas vezes ndo sdo atingidos por causa da baixa
frequéncia de execucdo desta modalidade didatica, provocada pela formacéo dos professores e
pelas dificuldades de organizacéo curricular e gestéo escolar, além de dificuldades logisticas e
financeiras. Nesse trabalho, o autor aplicou um questionario com 308 professores de Ciéncias
em Portugal. Estes docentes apontam que o TC apresenta as seguintes dificuldades para a sua
execucdo: a natureza cientifica na interpretacdo de fenébmenos que podem ser visualizados em
campo, falta de conhecimentos dos alunos, limitacdo do tempo para a execucdo deste tipo de
atividade, grande quantidade de contetdos a serem trabalhados em pouco tempo, falta de
cooperacdo entre os professores, dificuldades de organizacdo e de planejamento, excessivo
namero de alunos por turma, dificuldades financeiras, de transporte e a distancia da escola ao
local da atividade de campo.

Portanto, é compreensivel que o TC é de grande importancia para a EA, pois a sua
auséncia ou baixa frequéncia de execucao prejudica a formagéo dos estudantes, dificultando a
apropriacdo do conhecimento, a sensibilizacdo e mudancas de habitos perante as alteracdes
ambientais provocados pelo ser humano e demais fatores.

Nesses termos, a questdo central desta tese foi a seguinte: Como os professores
concebem o TC e o inserem na préatica para o desenvolvimento da EA?

Seguindo esta indagacdo, a pesquisa foi realizada com o intuito de investigar como o
TC esta inserido na EA trabalhada por um conjunto de professores e contribuir com a
formagé&o continuada dos profissionais em relagcdo ao tema.

O assunto abordado nesta tese deriva de uma pesquisa realizada quando cursava a Pos-
graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica, em nivel de Mestrado, da
Universidade estadual de Maringa (UEM), no ano de 2007. A partir desse trabalho, elaborei a

minha dissertacdo que verificou as concepcdes e praticas dos professores de Ciéncias sobre as
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quatro modalidades didaticas do ensino de Ciéncias, que sdo o Trabalho Prético (TP), o
Trabalho Experimental (TE), o Trabalho Laboratorial (TL) e o TC. Nessa pesquisa, a tematica
ambiental n&o foi abordada.

Em funcdo da grande satisfacdo que vivenciei ao desenvolver e trabalhar o tema da
minha dissertacdo, o desejo de continué-la fazendo, em um curso a nivel de Doutorado, era
marcante.

Durante o meu primeiro ano de doutoramento, reuni-me diversas vezes com a minha
orientadora para debater sobre a possibilidade de elaborar uma pesquisa que constituisse a
tese de Doutorado e que, de certa forma, continuasse a temética trabalhada na minha
dissertacdo.

Ap0s varios encontros e, considerando a larga experiéncia da Prof®. Dr®. Ana Lucia
Olivo Rosas Moreira no desenvolvimento de diversas pesquisas relacionadas a tematica
ambiental e, também, compreendendo os varios aspectos descritos pela literatura cientifica
sobre o uso das atividades de campo na EA, considerei conveniente a realizagdo da presente
tese. Além disso, a elaboracdo de diversas atividades e pesquisas junto ao Programa de
Protecio e Educacdo em Unidades de Conservacio e Areas Especialmente Protegidas
(PROEDUCON) e ao Grupo de Estudos em Ciéncia, Ensino e Ambiente (GECENA), ambos
da Universidade Estadual de Maringd, oportunizou a familiarizacdo com a temética ambiental.

Este trabalho foi elaborado e dividido em seis capitulos. O primeiro capitulo discute
sobre os lacos da EA com a formacdo docente inicial e continuada, suas ligacdes com o
contexto escolar e a formacédo cidadad. Além disso, é descrito a histéria internacional da EA.
Neste capitulo também ¢é esclarecida a necessidade de mudanga de paradigma, para que a EA
Critica esteja presente de forma efetiva no cotidiano escolar e de cada elemento de sua
comunidade.

O segundo capitulo clarifica as ligacdes da modalidade didatica do TC com a EA. Sao
mostradas as caracteristicas, 0s objetivos, tipos e etapas do TC.

A seguir, no terceiro capitulo, ha a explicacdo sobre a metodologia aplicada para a
obtencéo e analise de dados desta pesquisa.

No quarto capitulo, baseando-se em um questionario aplicado contendo questdes
semiestruturadas, sdo apresentados e analisados o perfil dos docentes participantes e suas
representacdes sociais sobre MA e EA; as disciplinas propicias para trabalhar conteddos de
EA; se abordam contedos de EA nas disciplinas que lecionam e quais métodos e recursos

utilizam ao trabalhar a teméatica ambiental. Também foram analisadas e interpretadas suas
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concepgdes em relacdo a modalidade didatica do TC, sua frequéncia, locais, organizacao e
dificuldades de realizac&o dessas atividades praticas.

O quinto capitulo analisa um processo de formacédo de educadores, composto por oito
encontros e que foi ministrado pelo pesquisador e sua orientadora. O curso de extensdo foi
elaborado com base nos resultados obtidos pelas entrevistas avaliadas no capitulo anterior.

O sexto capitulo contém as conclusdes gerais deste trabalho a partir dos dados obtidos
nas entrevistas com os professores, durante a realizacdo do curso de extenséo e, também, com

0s dados tedricos sobre o assunto pesquisado.
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1 EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DOCENTE

A importancia da formacdo de educadores ambientais é reconhecida atualmente no
nosso pais, pois existem politicas publicas que norteiam a formacdo desses profissionais,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(DCNEA). No entanto, é preciso compreender que a formulacdo dessas politicas publicas
foram diretamente influenciadas por eventos relacionados a histéria internacional da EA.

Esses eventos estdo descritos no subcapitulo a seguir.

1.1. HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A historia da EA, geralmente, é baseada nas varias conferéncias mundiais que
ocorreram desde a década de 1970 até os dias de hoje. No entanto, é importante mencionar
que a forma de se pensar sobre 0 MA precisou ser modificada para que essas conferéncias
fossem realizadas.

Observa-se até a metade do século XX, que grande parte da populacdo humana da
época, incluindo cientistas e lideres mundiais, compreendia que o nosso planeta seria algo
impossivel de ser destruido e que seus recursos ambientais seriam ilimitados. Nesta época, a
preocupacdo pela degradacdo ambiental somente possuia conotacdes estéticas e existenciais,
na qual a ideia de conservar 0s recursos era pensada por motivos utilitaristas, éticos e morais.
Inexistia a conexd@o de que a degradacdo ambiental poderia influenciar o bem-estar social e a
qualidade da satde da populacdo e, muito menos, imaginava-se que estas circunstancias
poderiam causar riscos ao modelo econémico vigente e até a sobrevivéncia da espécie
humana, por acreditar na infinitude dos recursos naturais (SOUZA, 2000).

Na década de 1960 sdo constatados varios problemas ambientais de grandes
proporcdes que foram divulgados pelos principais movimentos sociais mundiais da época.
Estes eventos mostraram ao mundo a urgéncia de significativas transformacdes na sociedade
planetaria, com o objetivo de evitar e/ou diminuir a gravidade da degradacdo ambiental em
nivel mundial (RAMOS; DONADIO, 2008). Dois fatos foram essenciais para alertar a
humanidade sobre os riscos a sua sobrevivéncia ocasionados pelas suas proprias agdes no
MA: a publicacdo do livro “Primavera Silenciosa”, em 1962, escrita pela jornalista e bidloga

americana Rachel Carson e a cria¢do do Clube de Roma, em 1968.
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O contetdo do livro “Primavera Silenciosa” ficou conhecido mundialmente por
apresentar uma escrita clara, objetiva e com varios exemplos reais das agressées ambientais
provocadas pela acdo antropica e suas consequéncias. Essa obra, que é um classico da histéria
do movimento ambientalista mundial, abordou o uso de inseticidas e pesticidas na agricultura
e os efeitos colaterais maléficos a saide humana e ao ambiente. A pesquisa de Rachel Carson
mostrou os efeitos negativos imediatos e futuros da utilizacdo desses produtos quimicos aos
seres Vvivos, incluindo o ser humano, e aos demais elementos que compdem o ecossistema.

O estudo desenvolvido por Rachel Carson alcancou a Organizacdo das Nagbes Unidas
(ONU) seis anos apds a sua publicacdo e influenciou na realizacdo da Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, ocorrida na cidade de Estocolmo-Suécia.

O Clube de Roma foi composto por trinta especialistas de vérias areas, como
humanistas, pedagogos, industriais, economistas e outras mais. Este grupo promoveu o debate
sobre a crise daquela época e futura da humanidade, focando-se na excessiva utilizacdo de
recursos naturais ndo renovaveis e no aumento da populacdo humana prevista até o século
XXI. Assim, em 1972, ¢ publicado o relatério denominado “Os limites do crescimento”, o
qual estabelecia modelos globais, utilizando-se de técnicas inéditas de analise de sistemas,
para prever o futuro da humanidade, caso o modelo de desenvolvimento econémico vigente
ndo passasse por modificacdes. Este documento denunciou a intensa busca por um
crescimento econémico progressivo, sem considerar a degradacdo ambiental provocada por
ele e os riscos para a sobrevivéncia da espécie humana. Além disso, nas analises presentes no
estudo, constam que a humanidade, seguindo este caminho, alcancaria um limite de
crescimento que levaria a um colapso (DIAS, 2004).

Apesar de a classe politica da época ndo ter aceitado os resultados do relatorio, este
atingiu o seu objetivo de informar e alertar a humanidade em relacdo a problematica
ambiental, sendo considerado um classico da historia do movimento ambientalista mundial,
juntamente com o livro “Primavera Silenciosa”. Sua influéncia também motivou a realizacdo
da Conferéncia de Estocolmo.

A Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano ou Conferéncia de Estocolmo,
ocorrida no ano de 1972, considerada um marco historico-politico internacional, mobilizou a
participacdo de 113 nac¢des e 500 Organizagdes ndo governamentais (ONGSs). Foi elaborada a
“Declaragao sobre o Ambiente Humano” e criado um “Plano de A¢ao Mundial”.

Os debates que aconteceram nesta conferéncia foram essenciais para a transmissao das
ideias a respeito da necessidade de um esfor¢o conjunto das sociedades em relacdo a criagdo

de conceitos e critérios que orientariam a EA. Nessa ocasido, foi proposto um Programa
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Internacional de Educacdo Ambiental, concretizado no ano de 1975, tendo como caracteristica
marcante a interdisciplinaridade, capaz de atingir toda populagdo, sem excec¢des, e assim,
espalhar medidas mitigadoras da degradacdo ambiental mundial.

Na Conferéncia de Estocolmo, a EA foi reconhecida como um elemento critico de
resolucdo da crise ambiental, em que os cidaddos precisariam ser educados para resolver os
problemas ambientais. Dessa forma, € possivel afirmar o surgimento do que se convencionou
chamar de EA (REIGOTA, 2012).

No ano de 1975, em Belgrado-lugoslavia, respondendo as recomendacgdes da
Conferéncia de Estocolmo, a Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) realizou o Encontro Internacional sobre Educagcdo Ambiental, no qual
participaram especialistas de 65 paises. Neste evento, os principios e orienta¢gdes do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental foram elaborados. De acordo com esse programa, a EA
precisa ser trabalhada de forma continua, multidisciplinar, integrada as diferengas regionais e
associada aos interesses nacionais (DIAS, 2004).

Neste encontro, aconteceram varias discussdes sobre as desigualdades sociais entre 0s
paises ricos e pobres, originando assim, a Carta de Belgrado, que enfatizava a necessidade de
se colocar em pratica uma nova ética global, no intuito de erradicar a miséria, o
analfabetismo, a poluicdo e a dominacéo e exploracdo humana. As informacdes contidas neste
documento acabaram contribuindo para formular o conceito de Desenvolvimento Sustentavel.

Durante o evento, ficou combinado que uma conferéncia intergovernamental seria
realizada em 1977, para a formulacdo das bases conceituais e metodologicas da EA.

No ano de 1977, a UNESCO, em conjunto com o Programa das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), promoveu a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, em Thbilisi, capital da Geodrgia, ex-Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (ex-URSS).

Este evento é considerado o mais importante de todos os demais realizados pela
UNESCO, pois nele foram definidos os diversos aspectos que compdem a EA, como a sua
definicdo, seus principios, objetivos, caracteristicas, recomendagdes e estratégias em nivel
regional, nacional e internacional. Além disso, os representantes de varios paises foram
convidados a incluir em suas politicas de educacdo, medidas que incorporassem os conteldos,
diretrizes e préaticas relacionadas a EA. Foram pedidos aos estados membros que ocorresse o
intercambio de experiéncias, documentos, pesquisas e demais materiais, como também, a
disponibilizagdo de servicos de formacdo aos professores e especialistas de outros paises
(DIAS, 2004).
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O documento proveniente da Conferéncia de Tbilisi possui um namero significativo
de Recomendagdes que abordam os aspectos politicos, econdmicos, culturais e sociais. Isto
alterou a concepcao anterior das praticas educativas, que era geralmente simplista, ingénua e
descontextualizada, pois explorava apenas os conhecimentos ecoldgicos dos ecossistemas
modificados pela a¢do antrdpica, como se essas informac6es fossem suficientes para mudar o
comportamento humano (LAYRARGUES, 2002).

Como reconhecimento da importancia da Conferéncia de Thilisi e entendimento de
que suas recomendacOes orientaram 0s paises envolvidos no processo de conscientizacdo da
necessidade do desenvolvimento e execugdo da EA, merece destaque a Recomendagéo n° 2,
pois esclarece as finalidades, os objetivos e os principios basicos da EA. Assim, de acordo
com a UNESCO (1978, p. 29-30), as finalidades da EA sao:

a) Ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importancia da
interdependéncia econdmica, social, politica e ecolégica, nas zonas urbanas
e rurais;

b) Proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes
necessarias para proteger e melhorar o meio ambiente;

¢) Induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na
sociedade em seu conjunto, a respeito do meio ambiente.

Em relacdo as finalidades da EA, nota-se que esta ndo contempla somente 0s
conhecimentos ecolégicos de um local, pois causaria certo reducionismo durante a
aprendizagem. Portanto, os demais detalhes de um local e suas interligacdes precisam ser
explorados e trabalhados pelos educadores ambientais. 1sso somente podera ser alcancado
com o0 uso da interdisciplinaridade, pois é humanamente impossivel um dnico professor
abordar em suas atividades todos os aspectos que envolvem a EA conforme apresenta a
Figura 1.
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Figura 1 - Aspectos que a Educacdo Ambiental precisa abordar e suas interligagoes
' l ECOLOGICOS
CR&a T

HOLISTICO INTERLIGADO
GLOBAL INTERRELACIONADO
INTEGRADO INTERDEPENDENTE

Fonte: Dias (2004, p. 109)

Segundo a UNESCO (1978), a EA nédo é exclusiva de um nivel de ensino, mas deve
ser praticada em todos os lugares, a fim de que todas as pessoas adquiram conhecimentos,
habilidades e interesse em prevenir o surgimento de problemas ambientais e de resolver os ja
existentes, induzindo as pessoas a agirem de forma diferenciada perante 0 MA.

A Recomendacdo n° 2 estabelece 0s seguintes objetivos os quais a EA visa alcancar:

a) Consciéncia: ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirirem
consciéncia do meio ambiente global e ajudar-lhes a sensibilizarem-se por
essas questdes;

b) Conhecimento: ajudar 0s grupos sociais e os individuos a adquirirem
diversidade de experiéncias e compreensdo fundamental do meio ambiente e
dos problemas anexos;

c) Comportamento: ajudar 0s grupos sociais e o0s individuos a
comprometerem-se com uma série de valores, e a sentirem interesse e
preocupacdo pelo meio ambiente, motivando-os de tal modo que possam
participar ativamente da melhoria e da prote¢do do meio ambiente;

d) Habilidades: ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirirem as
habilidades necessérias para determinar e resolver os problemas ambientais;
e) Participacdo: proporcionar aos grupos sociais e aos individuos a
possibilidade de participarem ativamente nas tarefas que tém por objetivo
resolver os problemas ambientais (UNESCO, 1978, p. 30).

Conforme Dias (2004), todos esses objetivos estdo interconectados uns aos outros, ou

seja, quando se desenvolve uma atividade relacionada a EA focando atingir um dos objetivos
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citados, automaticamente, conduz os individuos participantes dessa acdo a alcancarem o0s

demais, conforme demonstrado na Figura 2.

Figura 2 - Objetivos da Educacdo Ambiental e suas interconexdes
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Fonte: Dias (2004, p. 111)

Além de enfatizar esses objetivos, o documento da UNESCO (1978) destaca que é

fundamental que a EA esteja sintonizada com as realidades sociais, politicas, culturais,

econdmicas, cientificas, tecnoldgicas, éticas e ecoldgicas do local onde essa préatica esta sendo
realizada (DIAS, 2004).

Os principios basicos da EA sao:

a) Considerar 0 meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos
naturais e criados pelo homem (tecnolégico e social, econémico, politico,
histérico-cultural, moral e estético);

b) Constituir um processo continuo e permanente, comecando pelo pre-
escolar e continuando através de todas as fases do ensino formal e
naoformal;

c¢) Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteldo especifico
de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e
equilibrada;

d) Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local,
regional, nacional e internacional, de modo que os educandos se
identifiguem com as condi¢Ges ambientais de outras regides geogréaficas;

e) Concentrar-se nas situagdes ambientais atuais, tendo em conta também a
perspectiva historica;

f) Insistir no valor e na necessidade da cooperacdo local, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

g) Considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos planos de
desenvolvimento e de crescimento;
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h) Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais;

i) Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para
resolver tais problemas;

j) Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre 0 meio ambiente, acentuando
devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais (UNESCO,
1978, p. 30).

Os principios da EA mostram o quanto € essencial o uso da interdisciplinaridade, pois
sem ela, € praticamente inviavel trabalhar a EA contemplando os diversos aspectos que
compdem o MA, além do ecoldgico. E apontado também que a EA é desenvolvida
basicamente através de atividades praticas, entre elas o TC, assunto que serd abordado no
capitulo seguinte desta tese. Conforme Dias (2004), as pessoas nao se envolvem com 0s
ensinamentos da EA estando dentro de uma sala de aula, com o0 uso do quadro-negro ou
recursos audiovisuais. Ou seja, € necessario sentir o cheiro, a temperatura, 0s sons e demais
caracteristicas do ambiente na escola, no bairro, em sua cidade ou qualquer outro lugar.
Enfim, a EA foca na acéo, visando a verificacdo e resolucdo dos problemas socioambientais
que afligem a comunidade, buscando a mudanca no estilo de vida das pessoas em relacdo aos
seus modos de agir e pensar sobre 0 MA.

Atualmente, as recomendacdes oriundas da Conferéncia de Thilisi orientam nacional e
internacionalmente as discussfes sobre o desenvolvimento de atividades de EA, além de
serem referéncias em pesquisas na area ambiental. No entanto, conforme Pedrini (1997), esta
conferéncia ndo contemplou as demandas pedagdgicas emergentes internacionalmente, pois
ndo houve a participacdo de educadores ndo governamentais. Esta lacuna somente foi
preenchida dez anos depois, no Congresso de Moscou.

No ano de 1987, em Moscou, foi realizado o Congresso Internacional sobre Educacéo
e Formacdo Ambientais ou Congresso de Moscou. Este evento foi promovido pela UNESCO
e participaram, aproximadamente, trezentos educadores ambientais de cem paises. Foram
discutidos varios assuntos relacionados a EA, entre eles a importancia da formacgdo de
profissionais nos ensinos formais e ndo formais, além de sua inclusdo nos curriculos de todos
0s niveis de educacdo. O documento resultante possui nove secfes, abrangendo diversos
temas, como, por exemplo, o0 acesso a informacéo; investigacdo e experimentacao; programas
educacionais e materiais didaticos; formacdo de educadores ambientais; ensino técnico e
profissionalizante; educagdo e informagdo do publico; ensino superior; formacdo de

especialistas e cooperagéo internacional e regional.
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No Congresso de Moscou foi desenvolvida uma analise da situacdo ambiental do
planeta e ndo foi constatada uma diminuicdo da gravidade da crise ambiental desde a
Conferéncia de Thilisi, ocorrida em 1977. Ao contrario, ela tinha aumentado devido as
grandes e crescentes diferencas econdmicas entre os paises desenvolvidos e os demais, além
do que os problemas ambientais originados do modelo de desenvolvimento econdmico
vigente se espalharam por todo o planeta, piorando as perspectivas futuras para a humanidade.
Enfim, este congresso teve o objetivo de avaliar o desenvolvimento da EA e concluiu com a
corroboracdo dos conceitos formulados na Conferéncia de Thbilisi, enfatizando a
conscientizacdo e transmissdo de informagdes, focando-se no desenvolvimento de hébitos e
habilidades, isto €, nas modificacbes comportamentais dos campos cognitivo e afetivo
(PEDRINI, 1997).

No mesmo ano do Congresso de Moscou, foi publicado o Relatério “Nosso Futuro
Comum”, sobre MA ¢ desenvolvimento, presidida na época, pela primeira-ministra da
Noruega Gro Harlem Brundtland. Essa comissdo foi criada pela ONU como um organismo
independente, no intuito de analisar o0s principais problemas ambientais e do
desenvolvimento, em nivel mundial. As acbes dessa comissdo ndo se restringiram ao
diagndstico dos problemas que compunham a crise ambiental no planeta, mas também na
formulacdo de propostas viaveis para a resolucdo dessas dificuldades, a fim de permitir que o
progresso humano se baseie no Desenvolvimento Sustentavel (DIAS, 2004).

O relatério “Nosso Futuro Comum” mostra uma nova maneira de explorar as questdes
ambientais, colocando-as como problemas planetarios criados pelo processo de
desenvolvimento econdmico e social. Define o conceito de Desenvolvimento Sustentavel, que
interliga principios de justica social, viabilidade econdmica e prudéncia ecoldgica, sendo estes
elementos prioridades a serem seguidas. Para alcanca-las, € essencial o desenvolvimento e a
pratica da EA (REIGOTA, 2012).

As informacGes contidas no livro publicado pela Comissdo Brundtland contribuiram
para que o conceito de Desenvolvimento Sustentavel se tornasse melhor conhecido e também
influenciou na realizacdo da Conferéncia das Nac¢des Unidas, em 1992, na cidade do Rio de
Janeiro.

Considerado o evento mais marcante para a difusdo de conhecimentos e praticas de
EA, a Conferéncia das NagOes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD) ou Ri0-92 teve a participacdo de estudantes, professores, pesquisadores e
politicos de 179 paises, que debateram a respeito da melhoria da qualidade de vida a toda

humanidade por meio da pratica da EA e do Desenvolvimento Sustentavel. Dias (2004)
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aponta alguns objetivos desta conferéncia, como analisar a crise ambiental mundial e as
mudangas que aconteceram desde a Conferéncia de Estocolmo, identificar as estratégias
regionais e globais utilizadas para combater os problemas ambientais, recomendar medidas de
protecdo ambiental aos paises participantes com o Desenvolvimento Sustentavel, sugerir a
melhoria da legislagdo ambiental internacional e examinar meios de promover o
Desenvolvimento Sustentavel e erradicar a miséeria dos paises em desenvolvimento.

Além de corroborar as recomendac6es escritas na Conferéncia de Thilisi, na Rio-92 o
conceito de Desenvolvimento Sustentavel foi muito abordado, contribuindo assim, para uma
ampla conscientizacdo de que o0s prejuizos ambientais de origem antrdpica eram,
majoritariamente, de responsabilidade dos paises desenvolvidos. Soma-se, ainda, o
reconhecimento de que os paises em desenvolvimento somente seguirdo o caminho do
Desenvolvimento Sustentavel, caso recebam apoio financeiro e tecnoldgico provenientes dos
paises desenvolvidos (NEDER, 2002).

Viola e Leis (1998) explicam que a Rio-92 provocou um grande avanco no plano
simbolico e de conscientizagdo, conhecido como “espirito do Rio”, em relacdo da
sustentabilidade ambiental se tornar um principio legitimo no mundo atual. Porém, esses
autores confirmam que no aspecto politico-econdmico, a Rio-92 foi um fracasso devido a
incapacidade de elaboragdo de marcos de referéncia, mecanismos de implementacdo e
instituicOes correspondentes para a realizacdo do Desenvolvimento Sustentavel.

As conclus@es obtidas pelo evento da Rio-92 foram apresentadas em um documento
chamado de Agenda 21 Global, que é um programa composto por um roteiro de acdes para o
Desenvolvimento Sustentavel. Este documento foi considerado consensual, com o potencial
de superar as diferentes opinides sobre o crescimento econdmico e a conservagao dos recursos
naturais, tendo o apoio, inclusive, de influentes instituicdes econémicas, como Fundo
Monetario Internacional (FMI), o General Agreement on Tariffs and Trade (GATT) e o
Banco Mundial (LEIS, 1996).

Paralelamente a realizacdo da Rio-92, o Férum das ONGs, que também foi um evento
efetuado na cidade do Rio de Janeiro e organizado por pessoas relacionadas as entidades
ambientalistas sem ligacdo com 6rgdos governamentais, elaborou documentos que tratam da
EA. Um dos principais documentos foi o Tratado da Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, o qual aponta que

[...] a educacdo ambiental para uma sustentabilidade equitativa € um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as
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formas de vida. Tal educacéo afirma valores e a¢fes que contribuem para a
transformacdo humana e social e para a preservacao ecologica. Ela estimula
a formacdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas,
gue conservam entre si relagdo de interdependéncia e diversidade. Isto
requer responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e
planetario (FORUM INTERNACIONAL DAS ONGs, 1995, p. 1).

O tratado citado possui destacada relevancia, pois apresenta uma importante
organizacdo e preocupacdo por parte da sociedade civil referente a uma abordagem da
tematica ambiental que auxilie no desenvolvimento de sociedades sustentaveis e equitativas.
Neste sentido, 0 documento possui varios itens que explicam os principios da Educacdo para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global; um plano de a¢do que possibilite a sua
execucdo; como esta educacdo sera coordenada, monitorada e avaliada; quais grupos sociais
podem participar e as possiveis fontes de recursos que a viabilizem financeiramente.

Dez anos apos a Rio-92, em Johannesburgo-Africa do Sul, foi realizada a Conferéncia
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel, conhecida como Rio+10. Neste
evento estiveram varios chefes de Estado, lideres de ONGs, empresas e demais grupos que
examinaram os progressos obtidos pelos acordos firmados desde a Rio-92.

O documento resultante desta conferéncia é o Plano de Implementacdo de
Johannesburgo, que além de abordar a sustentabilidade ambiental também aponta: a
erradicacdo da fome e pobreza extrema; o alcance de uma educacdo primaria com iguais
oportunidades para homens e mulheres; a diminui¢do da mortalidade infantil com especial
enfoque no combate & AIDS e malaria; a melhoria das condi¢des de vida dos favelados e de
outras popula¢bes mais carentes; 0 aumento do acesso a dgua potavel; o aperfeicoamento de
uma parceria global para o desenvolvimento que inclua sistemas internacionais de comércio e
financiamento ndo discriminatorios e que supra as necessidades especiais dos paises em
desenvolvimento, aliviando suas dividas externas, gerando empregos aos jovens e facilitando
0 acesso a remédios e novas tecnologias (LUCON; COELHO, 2002).

Pereira Junior (2002) complementa que poucos avangos foram alcangados na Rio+10,
como a aprovacgao, no assunto referente a biodiversidade, considerando a formulacdo de um
sistema internacional de divisdo dos lucros adquiridos pelos paises ricos ao utilizarem
recursos naturais e conhecimentos tradicionais de outros paises. As tematicas discutidas de
maior relevancia, como energia, salde, agua e saneamento, agricultura e diversidade, obteve-
se efetivamente somente duas sancionadas. Firmou-se em reduzir pela metade, até 2015, a
guantia de pessoas sem acesso a Saneamento, que correspondiam por volta de 40% da

populacdo humana em 2002. Estabeleceu-se, ainda, que mecanismos fossem aplicados para
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evitar ou reduzir a extingdo de peixes e a recuperacdo dos estoques pesqueiros internacionais
em niveis sustentaveis até o ano de 2015.

Apesar desse Plano de Implementacdo possuir boas intencGes, ele recebeu varias
criticas. Ribeiro (2002) explica que a principal delas se refere a auséncia das fontes de
financiamento para atingir as metas estabelecidas no plano, aumentando as dificuldades em
aplicar as decisdes politicas. Desse modo, 0 documento é visto por varios autores como uma
carta de intengdes, servindo como instrumento de pressdo politica. O mesmo autor esclarece
ainda que o proprio conceito de Desenvolvimento Sustentavel descrito no plano ficou a
desejar, pois o compromisso com as geragOes futuras ndo foi contemplado, enfatizando o
consumo sustentavel ao invés de combater o consumismo.

A Rio+10 foi realizado em um clima diferente em comparacdo a Rio-92. Apenas trés
anos apos a queda do Muro de Berlim e o fim da Guerra fria, na Rio-92, o sentimento de
cooperacao superava a logica do conflito. Ja na Rio+10, os conflitos estavam bem presentes
no planeta e a desigualdade social crescente nos paises ricos € nos em desenvolvimento,
influenciando diretamente no resultado final da conferéncia (SEQUINEL, 2002).

De acordo com Reigota (2012), muitos analistas consideraram a Rio+10 um fracasso,
pois ndo houve um avanco efetivo em relacdo as premissas e acordos construidos na Rio-92.
Outro fator negativo foi o descrédito publico da ONU, ocasionado pela invasdo e guerra dos
Estados Unidos no Iraque apés o atentado terrorista do 11 de setembro. Esta acdo militar
americana ndo foi aprovada pela ONU, porém, os Estados Unidos decidiram, mesmo assim,
invadir o Iraque conforme 0s seus proprios interesses.

Entretanto, com a realizagdo da Rio+10, houve um aumento da conscientizagdo
ambiental mundial. Além disso, os cidaddos africanos tiveram uma participacdo ativa,
expondo ao mundo os terriveis problemas socioambientais que enfrentam e que prejudicam
seriamente a sua qualidade de vida, como as inimeras guerras civis, o analfabetismo, a
poluicdo da &gua e do ar, a expressiva quantia de pessoas aidéticas e a situacdo da pobreza
extrema que engloba boa parte dos cidaddos deste continente. Neste evento, acdes concretas
de EA e Desenvolvimento Sustentavel, promovidas por varias pessoas das diversas regides do
planeta, foram mostradas, comprovando a sua viabilidade, bastando haver vontade politica
(REIGOTA, 2012).

Por fim, os resultados obtidos na Rio+10 provocaram um grande sentimento de
frustracdo nas pessoas que se importam pela sobrevivéncia da humanidade e do planeta. Esta
situacdo clarificou a impossibilidade de um mundo unilateral, no qual as decisdes séo feitas

apenas seguindo os interesses politicos e econdmicos dos paises dominantes ou de grandes
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empresas. E preciso, portanto, maior participacio popular e de suas organizacdes, sendo
ambientalistas ou sociais (SEQUINEL, 2002).

Em 2012, uma década depois da Rio+10, ocorreu no Rio de Janeiro, a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel ou Rio+20. Participaram representantes
de mais de 190 paises, enquanto que ONGs, cooperativas, comunidades quilombolas e
indigenas, grupos religiosos, cientistas, politicos e empresarios estiveram presentes em
eventos paralelos. Este evento objetivou reconsiderar os termos acordados sobre o
Desenvolvimento Sustentavel nas conferéncias anteriores, avaliar os progressos obtidos, as
dificuldades encontradas e estipular novos compromissos. Devido a crise econémica mundial
e 0 pouco avanco do Desenvolvimento Sustentavel, passando alguns dias do evento, parte da
sociedade civil, da comunidade cientifica e dos meios de comunicacdo ficaram
desesperancosos quanto aos resultados atingidos (GUIMARAES; FONTOURA, 2012a).

Viola e Franchini (2012) afirmam que meses antes da Rio+20, surgiram varias
declaracdes otimistas oriundas de negociadores que iriam participar do evento e que foram
divulgadas e infladas pela imprensa, causando muita expectativa na populacdo em geral. Isto
aconteceu também nas conferéncias passadas, porém o risco da desilusao é elevado. Segundo
os autores citados anteriormente, a Rio+20 seguiu o costume de ser uma clpula estéril
disfarcada de avanco. Nesta conferéncia, a area ambiental, climatica e de desenvolvimento se
tornou uma agenda abrangente e difusa, provocando um retrocesso mais grave do que o
ocorrido na Rio+10 em relacéo a Rio-92.

Conforme Guimardes e Fontoura (2012a), a Rio+20 ndo foi uma Reunido de Cupula,
mas sim, uma “Conferéncia de revisdo”. Assim, a presenca de Chefes de Estado e de Governo
ndo foi essencial, pois decisdes de Estado ndo foram tomadas, isto é, Tratados, Convencdes
ou Acordos Ambientais Multilaterais ndo foram firmados. Este fato justifica a auséncia dos
principais tomadores de decisdo internacionais, como a Chanceler alemd Angela Merkel, o
Presidente Barack Obama e a significativa diminuicdo da delegacdo enviada pela Comisséo
Europeia.

Segundo Guimaraes e Fontoura (2012b), a Rio+20 focou-se em realizar debates, quase
académicos, sobre a “Economia Verde no contexto do Desenvolvimento Sustentavel e a
erradicagdo da pobreza” e o “quadro institucional para o Desenvolvimento Sustentavel”. Estes
assuntos estavam descritos em um documento preparatorio do evento, chamado de “Rascunho
Zero”, que além de conter muitos termos vagos, passou por varios obstdculos para ser
publicado. Inicialmente, o documento era composto por 300 paginas, mas foi reduzido a um

terco de sua extensdo ao iniciar a Rio+20 e possuia um numero elevado de itens ndo
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aprovados para ser concluido. Em relagdo ao quadro institucional para o desenvolvimento
sustentavel, Bezerra (2012) comenta que este ficou muito vago, pois deveria unir as esferas
econbmica, social e ambiental do Desenvolvimento Sustentavel e incentivar a aplicacdo da
Agenda 21. Deveria também conter um guia politico liderado por governos, com acfes
visando o Desenvolvimento Sustentdvel, possuir um monitoramento do progresso de
execucdo da Agenda 21 e fortalecer o entendimento entre as agéncias, fundos e programas da
Organizacdo das Nag6es Unidas.

Os temas referentes a Economia Verde foram tdo privilegiados no evento, que 0s
demais assuntos como energia, florestas, biodiversidade e sade humana ficaram em segundo
plano, provocando uma diminuicdo de tempo em suas abordagens e negligenciando o0s
aspectos mais urgentes para o Desenvolvimento Sustentavel. A Economia Verde, apesar da
falta de um consenso, foi considerada capaz de harmonizar o desenvolvimento econdmico
com a melhoria ambiental, ou seja, aumento de renda, emprego e qualidade de vida, através
da utilizacdo de recursos naturais de forma sustentdvel pelo mecanismo de preco dos
mercados (GUIMARAES; FONTOURA, 2012b).

Segundo PNUMA (2011), a Economia Verde é capaz de melhorar a qualidade de vida
da humanidade e contribuir com a igualdade social, diminuindo consideravelmente os riscos
ambientais e a escassez ecoldgica. Este tipo de economia é caracterizado em possuir baixa
emissdo de carbono, ser eficiente na utilizacdo dos recursos naturais e proporcionar a inclusao
social.

Na Economia Verde, o aumento de renda e do nimero de empregos para uma
populacdo é estimulado por investimentos privados e publicos que reduzem as emissfes de
gases poluentes, aperfeicoam a eficiéncia energética e o uso dos variados recursos e evitam as
perdas de biodiversidade e servigos ecossistémicos. Essas aplicacdes financeiras devem ser
impulsionadas por gastos puablicos especificos, reformas politicas e mudancas na
regulamentacdo. O capital natural precisa ser mantido, aprimorado e, se for viavel, refeito
como um bem econémico critico e fonte de beneficios publicos, especialmente para as
pessoas com menor poder aquisitivo que dependem da natureza para o seu sustento. E
importante afirmar que a Economia Verde ndo substitui o Desenvolvimento Sustentavel,
apesar de este desenvolvimento ser dependente de uma economia que permita a sua
praticabilidade (PNUMA, 2011).

A transicdo para a Economia Verde carece de condigfes facilitadoras especificas,
como regulamentos nacionais, politicas, subsidios e incentivos, mercado internacional e

infraestrutura legal e protocolos comerciais e de apoio. Além disso, é preciso estipular normas
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rigidas de regulamentagdo, priorizar investimentos e gastos publicos que incentivem a
Economia Verde, controlar gastos em setores que esgotam o capital natural, utilizar-se de
impostos e demais instrumentos financeiros que ocasionem mudancgas gradativas nas
preferéncias dos consumidores em prol da Economia Verde, investir na capacitacdo e
treinamento dos trabalhadores e fortalecer a governanca internacional. Os paises que logo
adotarem a Economia Verde, ndo somente estardo motivando as demais nagOes para essa
transicdo, mas também estardo mais preparados para obterem os beneficios gerados por essa
mudanca (PNUMA, 2011).

Para Jacobi e Sinisgalli (2012) a Economia Verde pode até provocar melhorias na
eficiéncia energética e no gerenciamento dos recursos naturais, porém, mesmo assim, esta
economia ainda seria considerada como um eco-capitalismo, pois ndo altera a ldgica
econémica presente nos seus fundamentos, principalmente em relacdo a maximizacdo dos
lucros, a diminuicdo dos gastos de producdo e a mercantilizacdo da vida e dos demais
recursos, visando a apropriacdo, acumulacao e a especulacdo. Desse modo, a Economia Verde
provocaria uma ilusdo de estar no rumo da sustentabilidade, pois com a precificacdo dos
recursos e servicos ecossistémicos na intencao de usa-los de maneira mais eficiente, estaria
transmitindo a imagem de que 0s recursos naturais do planeta s&o infinitos ou substituiveis.
Os pesquisadores afirmam ainda que a Economia Verde, seguindo esse caminho, mantera a
concentracéo de capital com certos grupos privilegiados da sociedade, prevalecendo os fatores
causadores das desigualdades sociais e econdmicas.

Além de ter muitos termos vagos no “Rascunho Zero”, Guimaraes e Fontoura (2012a)
esclarecem que muitos termos importantes como, por exemplo, “Direito de alimentacdo e
nutrigdo adequadas”, “Direito de todos a terem acesso a alimentos seguros, suficientes e
nutritivos™, “Direito & Agua Segura e Limpa e ao Saneamento” e outros mais receberam fortes
pressdes politicas para que fossem rejeitados ou sistematicamente boicotados. Os autores
concluem que estas circunstancias caracterizam um retrocesso, pois muitos acordos firmados
nas conferéncias anteriores foram renegados.

O documento final, publicado no término da Rio+20 e intitulado “O Futuro que
Queremos” também ndo explicitou claramente o que seria uma Economia Verde e qual o
quadro institucional para o Desenvolvimento Sustentavel. Foi admitido o quao importante € a
avaliagdo dos fatores ambientais, sociais, econdmicos para a tomada de decisdes visando a
sustentabilidade. Entretanto, este documento ndo explica os objetivos do Desenvolvimento

Sustentavel e encarrega os estados a decidirem como esses fatores serdo analisados. Nota-se
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que essa liberdade concedida aos estados pode favorecé-los a ndo colocarem em prética acdes
voltadas a sustentabilidade (BEZERRA, 2012).

Ainda sobre as limitacbes do documento “O Futuro que Queremos”, Guimaraes e
Fontoura (2012b) explicam que uma economia voltada para a sustentabilidade ainda ndo é
bem vista pelos paises em desenvolvimento, pois estes temem que essa economia seja uma
“receita desenvolvimentista” controlada e regulada pelos paises desenvolvidos. Dessa forma,
0s paises ricos dependentes dos recursos naturais das nacdes mais pobres poderiam criar
novas medidas protecionistas e subsidios, prejudicando os ganhos financeiros dessas nacgdes
menos favorecidas. Outro aspecto que os pesquisadores abordam € o fato de que a Economia
Verde, apesar do seu nome, também acompanha a légica econémica baseada nos mercados e
nas oscilacbes dos precos. Assim, a viabilidade de uma economia voltada para a
sustentabilidade se torna duvidosa.

Enfim, a Rio+20 foi considerada uma conferéncia inatil no ponto de vista
intergovernamental. Esse fracasso travestido como conquista, infelizmente, é mostrado por
muitos negociadores e analistas, contribuindo na piora da situacdo, pois gera cinismo e a falsa
impressdo de progresso (VIOLA; FRANCHINI, 2012). Ficou evidente gue 0s governantes
estdo muito mais interessados em manter a satde do sistema financeiro privado internacional
e a preservacdo de suas economias, ndo importando se uma parcela significativa da
humanidade esteja com a sua qualidade de vida seriamente prejudicada pela pobreza,
desemprego, desigualdades sociais e demais dificuldades. Soma-se o fato de que os sistemas
que ddo suporte a vida no planeta continuam sendo destruidos e também que as situacdes
persistentes de pobreza e desigualdade ameacam a coesdo social e geram instabilidade e
violéncia em niveis alarmantes (GUIMARAES; FONTOURA, 2012a).

Com esse breve relato da historia internacional da EA, pode-se compreender as
circunstancias que influenciaram na implementacdo da EA e do Desenvolvimento
Sustentavel. Obviamente, muitos obstaculos precisam ser superados para que a EA e o
Desenvolvimento Sustentavel se tornem cada vez mais efetivos e presentes no cotidiano das

pessoas. Assim, € provavel que outras conferéncias sejam realizadas.

1.1.1 Formacao de educadores ambientais

Em decorréncia dos documentos resultantes das varias conferéncias mundiais

relacionadas a EA ocorridas desde a década de 1970, a formulacdo das politicas publicas de
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EA no Brasil levou em consideragdo as informagbes presentes nesses documentos,
especialmente, em relacdo a presenca da EA na formacao dos professores.

No artigo 225 da Constitui¢do Federal de 1988, esta escrito que “todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”. A fim de que esse direito seja respeitado, o
Poder Publico precisa garantir as condi¢cGes necessarias para que o sistema educacional do
pais seja capaz de formar cidadéos criticos e participativos, aléem de assegurar que a EA seja
trabalhada em todos os niveis de ensino, juntamente com a conscientizagdo publica visando a
preservacdo do MA.

Na nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei n.° 9394/96) que aborda sobre a
educacdo basica e a profissional, ndo ha informacdes a respeito da EA e a profissionalizacao
docente. Além disso, 0 MA é retratado pela LDB somente em relacdo as suas caracteristicas
naturais, sendo distinguido dos demais aspectos como 0s sociais, politicos, tecnoldgicos etc..

A mencdo de que a EA precisa ser ensinada numa abordagem interdisciplinar esta
descrita na Constituicdo Federal e isto se repete nos PCN. Os PCN tratam o assunto MA
como tema transversal que deve ser explorado nas acGes da pratica escolar, evitando um
tratamento extracurricular, sem ligacdo com os contetdos ensinados pelas disciplinas. Desse
modo, a EA é considerada um tema transversal, por ndo se associar a uma area especifica do
conhecimento, mas a todas elas em geral.

Segundo Pontuschka (1993) a interdisciplinaridade é uma pratica metodologica que
considera a especificidade de cada area, estabelecendo e compreendendo as relagdes entre 0s
diversos tipos de conhecimentos cientificos, visando facilitar a negociacdo de ideias e
aceitacdo de diferentes pontos de vista. Schulz et al. (2012) indicam que a
interdisciplinaridade identifica e busca a solucdo de problemas ambientais, estimulando a
participacdo e a conscientizacdo das pessoas de que 0 ser humano é integrante da natureza e
ndo algo externo a ela, auxiliando assim, a superacdo da visdo antropocéntrica, em que 0
homem ¢é o centro de tudo.

No ano de 1999, foi aprovada uma politica especifica para a EA, intitulada “Politica
Nacional de Educa¢io Ambiental” (Lei n.° 9795/99). Essa lei contém orientagGes pedagdgicas
e politicas para a EA, isto é, conceitos, principios e objetivos que servem como ferramentas
educadoras para a comunidade escolar. Essa lei se baseou nas informacOes contidas nos

documentos resultantes das diversas conferéncias internacionais sobre EA, conferindo um
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carater socioambiental oriundo das propostas de Desenvolvimento Sustentadvel (BARBIERI,
2005).

A PNEA orienta que a EA seja trabalhada em todos os niveis e modalidades de ensino,
porém sem se constituir numa disciplina especifica no curriculo da educacdo basica. A EA
precisa estar presente nos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas,
abrangendo a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior,
Educacao Especial, Educacéo Profissional e Educacéo de Jovens e Adultos. Assim, a tematica
ambiental deve ser abordada em todo processo educativo, tanto na educacdo formal quanto na
ndo formal. E necessario que a EA seja trabalhada também com os tomadores de decisio,
lideres comunitarios, agentes dos meios de comunicagdo da midia e gestores. Propbe-se que
materiais educativos sejam publicados e divulgados para orientar a sociedade para a préatica da
EA.

No oitavo artigo da PNEA estdo descritas as agdes dessa lei para a educagdo formal
que se referem a capacitacdo de recursos humanos, como “a incorporagdo da dimensio
ambiental na formacdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e
modalidades de ensino” (§2° inciso I); o desenvolvimento de estudos, pesquisas e
experimentagdes com “o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando a
incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino” (§3°, inciso I); a produgao e divulga¢ao de material educativo, com
“apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais incluindo a producdo de material
educativo” (§3°, inciso V); e o acompanhamento e avaliagdo. O décimo artigo dessa lei
enfatiza a natureza interdisciplinar da EA, proibindo a sua implementacdo como uma
disciplina especifica no curriculo, exceto nos casos de cursos de pés-graduacdo, extensdo e
em areas que abordam os aspectos metodoldgicos da EA. Esta excecdo permite o surgimento
de uma disciplina de EA para a formacdo docente, pois o décimo primeiro artigo da PNEA
exige que a dimensdo ambiental seja explorada durante a formacdo dos professores, em todos
0s niveis e disciplinas.

Lipai et al. (2007) apontam a necessidade de incluir, na formacdo docente de todas as
areas, uma disciplina curricular obrigatdria que abranja conteidos sobre as politicas nacionais
sobre EA juntamente com os da préaxis pedagogica, nogdes sobre a legislagdo e gestdo
ambiental.

Apesar da PNEA possuir informacGes de como a EA deve ser trabalhada no pais,
Guimardes (2004a) afirma que na pratica, a dimensdo ambiental é abordada, frequentemente,

seguindo uma pedagogia tradicional. Isto é, ocorre uma fragmentacdo do conhecimento,
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focando-se na mudanga de comportamento do individuo. Os contetdos e as estratégias de
ensino sdo meramente informativas e conteudistas (estratégico-informativas), baseadas na
transmissdo de contetdo do professor ao estudante e em praticas descontextualizadas da
realidade socioambiental. A falta de praticas reflexivas tende a formar cidadaos passivos, ndo

criticos perante os problemas socioambientais presentes em suas vidas.

Muitos trabalhados tém demonstrado que a EA continua sendo tratada de
forma fragmentada, resumida quase sempre a acGes pontuais em eventos e
campanhas ecoldgicas, como as de reciclagem, reforcando o préprio
consumo de bens naturais, quase sempre sem uma atitude reflexiva e
enfrentamento efetivo das causas e consequéncias sociais, politicas e
econdmicas da degradacdo ambiental (GUERRA; LIMA, 2004, p. 42).

De acordo com Tristdo (2007), a formacao do educador ambiental passa por dois focos
de conhecimentos: o entendimento sobre o MA e seu funcionamento e a formacdo do
educador ambiental que € influenciada pela filosofia da educacéo, visando a compreenséo das
necessidades atuais da humanidade. Nessa formacéo, o enfoque cognitivo ndo é o unico a ser
trabalhado, mas também os valores e atitudes dos docentes, buscando uma nova consciéncia
ambiental. A pesquisadora esclarece que as mudancas de mentalidade e de comportamento da
populacdo perante o MA acontecem de forma lenta e gradativa. Para que esta transformacéo
ocorra, é essencial que os professores sejam capazes de abordar a dimensdo ambiental na
educacdo, colaborando na construcdo de uma nova cidadania.

Objetivando a mudanga de comportamento e o surgimento de cidaddos mais
participativos e sensibilizados perante os problemas ambientais, Medina (2001) aponta que 0s
cursos de formacdo de professores precisam: abordar os conhecimentos tedricos a serem
ministrados pelos licenciandos; realizar discussfes a respeito dos conceitos complexos
pertencentes a EA e dos debates éticos; debater e assimilar informacgdes referentes as préaticas
de metodologias participativas vidveis de serem utilizadas nas escolas.

Assim, Medina (2001) explicita que o eixo orientador da formagdo docente precisa
seguir um processo de construgdo e reconstrucdo de conhecimentos e valores com base na
reflexdo critica dos pressupostos e dos conhecimentos disciplinares que compdem seus
contetidos. E importante que a experiéncia pedagdgica anterior dos licenciandos seja
explorada, a fim de que seus valores sociais, éticos e ambientais sejam avaliados, provocando
0 surgimento de situagcOes conflituosas. Nestes conflitos, os estudantes necessitam perceber a
urgéncia de elaborarem novas posturas tedrico-praticas, sentirem-se motivados a continuarem

suas autoformacdes e estimulados em utilizar inovagdes educativas devido aos novos valores
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discutidos. A pesquisadora afirma ainda que os licenciandos devem ser preparados para
debaterem varios conceitos complexos como Educacdo, MA, Desenvolvimento Sustentavel,
problemas e potencialidades ambientais, entre outros. Estes assuntos precisam ser
contextualizados espacial e temporalmente, focando-se nas suas inter-relacdes, ocasionando o
surgimento de diferentes raciocinios, visando o entendimento dos processos historicos
envolvidos nas questfes ambientais e a formulacdo de novas maneiras de compreender a
ciéncia e o saber popular como instrumentos para a transformacdo do mundo. A Figura 3
ilustra um pequeno esquema contendo importantes aspectos que precisam estar presentes no

curso de formacéo de educadores ambientais.

Figura 3 - Caracteristicas essenciais de um curso de formacdo em Educacgdo

Ambiental
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Fonte: Medina (2001, p. 20)

Na formacdo de educadores ambientais, € importante que estes saibam distinguir os
diferentes tipos de atividades, conforme os objetivos e metas que pretendem alcangar. Esses
processos séo enumerados por Smyth (1995 apud SATO, 2002):

a) Sensibilizacdo ambiental — Processo de “chamamento”. E um dos primeiros
momentos do processo educativo de fazer as pessoas enxergarem o mundo em um ponto de
vista antes ndo notado. Muitos programas, equivocadamente, consideram este processo como
completo e orientador para novas condutas.

b) Compreensdo ambiental — Envolve a aprendizagem sobre o ecossistema e seus
elementos constituintes, suas caracteristicas, funcionamento e relagdes biofisicas.

c) Responsabilidade ambiental — Processo de reflexdo que busca desenvolver nas

pessoas o0 sentimento de pertencimento ao MA e de que sdo protagonistas das transformacoes,
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modificacOes, organiza¢Ges, manutencdes e da preservacdo desse meio, seja a nivel local,
regional, nacional ou internacional.

d) Competéncia ambiental — Processos educativos que focam na construcdo de
capacidades de avaliar e agir proativamente no MA.

e) Cidadania ambiental — Engloba agdes efetivas de participacdo e mobilizacdo com
outras pessoas, visando solugdes aos problemas ambientais provocados pela agdo humana.
Também se encaminha na prevencdo de possiveis riscos ambientais oriundos das atividades

antropicas.

1.1.1.1 Caracteristicas da formacéo inicial de professores

A formacdo inicial de professores, segundo Silva e Schnetzler (2004), visa o
desenvolvimento das habilidades, disposicGes, saberes, linguagens, conhecimentos,
sensibilidades, atitudes e normas para esses profissionais. Estes aspectos séo trabalhados no
sentido de proporcionar ao estudante a reconstrucdo de seus conhecimentos e aperfeicoar a

sua formacdo cidada. D’ Ambrosio (1998) cita que os cidaddos precisam ser:

a) Consumidores inteligentes — terem conhecimentos sobre varios aspectos dos
produtos, como o seu valor nutricional, se causa males a salde, se utiliza muita energia
elétrica, se sua producdo degrada o MA entre outros.

b) Conscientes na tomada de decisdes - ou como eleitores daqueles que tomardo
decisdes relacionadas com a ciéncia e tecnologia, como politicas ambientais, medidas
econdmicas, planos de desenvolvimento, questdes de seguranca e outras mais.

c) Motivados para a vida profissional - capazes de aproveitar as oportunidades de
emprego que surgem e de enfrentar os treinamentos para profissdes dependentes de
tecnologias relacionadas com a informatica, comunicac@es e questdes ambientais.

d) Preparados para tomar decisdes — principalmente em relacdo aos temas polémicos
(que possuem natureza ética, como o aborto, transplante de 6rgdos e modificacdes genéticas. E
preciso também uma maior participacdo perante as decisdes realizadas pelos governantes
municipais, estaduais e federais sobre varios assuntos que afetam diretamente o cotidiano da

populacéo.

Conforme Medina (2001), o aperfeicoamento da formacédo cidadd forca o docente a

desenvolver um ensino inovador. Nestas circunstancias ndo é incomum aparecerem
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resisténcias, tanto objetivas como subjetivas, por parte dos professores durante a sua
formacdo. Estas resisténcias devem ser abordadas no inicio do processo de formacéo, a fim de
explicita-las e esclarecé-las, incentivando, assim, a superagdo das insegurancas e 0O
reconhecimento das capacidades de cada um, aumentando a autoestima. Para que a formacéo
em EA siga esse caminho, os processos de ensino-aprendizagem devem contemplar os
aspectos sociais, cognitivos e afetivos dos professores, adicionando-se novos conteldos,
estratégias, habilidades instrucionais e modelos de gestdo de classe. A pesquisadora citada
complementa que esses educadores ambientais terdo que participar da melhoria qualitativa da
instituicdo escolar, através de procedimentos de aperfeicoamento continuo, trabalhos coletivos
e propositos compartilhados com os demais professores, estudantes, pais e comunidade.

Desse modo, Tristdo (2007) explica que os cursos de formacdo docente precisam ter
uma grade curricular mais flexivel, aberta e dinamica, que incentive o tratamento da dimenséo
ambiental por meio de experiéncias diversificadas e que envolva circunstancias diversas. Os
professores devem promover aos estudantes novos instrumentos e técnicas, desenvolvendo
assim, as nocOes de pluralidade de opinibes e de responsabilidade diante do MA (CRUZ,
2007).

Apesar da inegavel importancia da formacdo de educadores ambientais, existem
obstaculos nos cursos de formacédo inicial que devem ser superados. Carvalho e Gil-Pérez
(2003) mostram algumas falhas cometidas por esses cursos de formagdo que acabam
prejudicando a qualidade do processo de ensino-aprendizagem dos profissionais da educacao.
Destacam a falta de dominio dos conhecimentos cientificos de sua area, para que seja possivel
elabora-los pedagogicamente, possibilitando que os seus alunos tenham maior eficicia na sua
aprendizagem; a dicotomia entre teoria e pratica; a falta da construcdo de uma identidade
profissional; a resisténcia por parte dos professores em mudar a sua metodologia de ensino e o
seu tipo de planejamento das aulas; as crencas educacionais que os professores em formacao
ja possuem quando chegam a um curso de formacdo inicial, dificultando a ocorréncia de
mudancas.

Visando a superacgdo dos diversos obstaculos que prejudicam a qualidade e efetividade
dos cursos de formagdo docente, Garcia (1999) esclarece que é preciso montar principios de
formacgéo docente para possibilitar o debate e desenvolvimento dos conceitos dessa formagéo.
Portanto, o pesquisador formulou sete principios que consideram a formagdo um processo
continuo e permanente na vida do professor, contrariando a ideia de uma formac&o pontual e

acabada:
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a) O primeiro principio consiste em conceber a formacdo docente como um processo
continuo, composto por diferentes etapas influenciadas pelos contetdos curriculares,
permanecendo os principios éticos, didaticos e pedagdgicos comuns nos cursos de formacéo
de professores. Com isso, a formacao inicial € compreendida como somente a etapa inicial de
uma formac&o docente que perdurara por toda vida desse profissional.

b) O segundo principio se refere a integracdo da formacdo de professores com demais
processos que englobam a mudanca, inovacao e desenvolvimento curricular. Este principio
valoriza a melhoria da qualidade do ensino, pois associa a formacdo de professores com o
desenvolvimento curricular.

c) O terceiro principio enfoca-se na jungdo dos processos de formacgdo docente com o
desenvolvimento organizacional da escola através da utilizacdo do potencial de formacao
como um meio de favorecer a aprendizagem dos professores. Para isso, € necessaria a
abordagem de problemas e casos relacionados ao cotidiano escolar dos docentes com a
organizacao escolar, possibilitando o aparecimento de mudangas nessas instituigoes.

d) O quarto principio articula os conteldos académico-disciplinares com aqueles
presentes nas formacdes pedagogicas dos docentes.

e) No quinto principio, a dicotomia entre teoria e préatica, ainda comum nos cursos de
formacgdo docente, € discutida. Assim, a pratica docente deve conciliar os conhecimentos
tedricos e préaticos, integrando-os de forma orientada para a agéo.

f) O sexto principio busca o isomorfismo entre as informacGes e praticas que
compdem a formacdo do professor com o trabalho docente que este profissional terd que
desenvolver posteriormente.

g) O sétimo principio aponta a individualizagdo como um elemento importante no
curso de formacdo de professores, pois aprender a ensinar ndo se constitui como um processo
semelhante a todos 0s sujeitos, sendo essencial conhecer as caracteristicas pessoais de cada

docente.

1.1.1.2 Caracteristicas da formacéo continuada de professores

Os problemas apresentados sobre a formacéo inicial, caso ndo sejam solucionados,
acabam sendo repassados para a formacdo continuada do professor. Essas falhas séo
presenciadas na rotina de trabalho do docente com os seus alunos em todas as etapas do
processo de ensino-aprendizagem, em qualquer metodologia que esse profissional da

educacéo utilize.
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Os professores, muitas vezes, ndo conseguem observar essa continuacdo da formagao
docente, desde a formagdo inicial até a atuacdo profissional, como se uma ndo dependesse e
nem influenciasse sobre a qualidade e demais aspectos do exercicio da profissdo (TRISTAO,
2007).

A formacédo continuada precisa objetivar em suprir as necessidades dos professores
que surgem nos seus cotidianos escolares. Como o0s alunos se transformam e as questdes em
salas de aula sdo tratadas de formas diferentes a cada dia, os docentes jamais estdo
completamente preparados devido a estas constantes mudancgas. Assim sendo, a formacéo
docente precisa ser continua, retomando as teorias e praticas que colaboram para um melhor
desenvolvimento profissional (BARBOSA, 2010).

Barbosa (2010) complementa ainda que a formacdo continuada é uma 6&tima
oportunidade para refletir sobre as praticas pedagogicas e as relaces interpessoais presentes
na rotina escolar dos professores, que envolvem os aspectos pedagdgicos, psicoldgicos,
politicos, ambientais, sociais, entre outros. Este tipo de formacdo auxilia os professores a
notarem as necessidades de mudancas em relacdo aos seus conhecimentos, praticas e demais
aspectos, no intuito de se tornarem profissionais mais criticos e autbnomos.

Conforme Noévoa (2001), além de ser continua a formagdo na vida do professor, ela
precisa ser norteada pela escola, ou seja, a formacgdo continuada precisa ser um processo

associado ao sistema escolar e ndo algo exigido pela instituicdo ou pela sociedade.

[...]; a formacdo de professores € algo, como eu costumo dizer, que se
estabelece num continuum. Que comega nas escolas de formacao inicial, que
continua nos primeiros anos de exercicio profissional. Os primeiros anos do
professor - que, a meu ver, sdo absolutamente decisivos para o futuro de
cada um dos professores e para a sua integracdo harmoniosa na profissao -
continuam ao longo de toda a vida profissional, através de préaticas de
formagdo continuada. Estas praticas de formacdo continuada devem ter
como polo de referéncia as escolas. Sdo as escolas e os professores
organizados nas suas escolas que podem decidir quais sdo os melhores
meios, os melhores métodos e as melhores formas de assegurar esta
formacdo continuada. Com isto, eu ndo quero dizer que ndo seja muito
importante o trabalho de especialistas, o trabalho de universitarios nessa
colaboragdo. Mas a l6gica da formacdo continuada deve ser centrada nas
escolas e deve estar centrada numa organizacdo dos proprios professores.
(NOVOA, 2001, p. 2)

Amaral (2003) aponta que o fato de se utilizar da formacdo continuada, como uma
forma de consertar os erros cometidos na formagao inicial, é altamente desfavoravel para uma

melhora da formacdo docente e também uma significante piora na qualidade da educacdo em
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geral. Segundo Amaral (2003), a formacéo continuada vem sendo alvo de diversas criticas

citando varias delas, como:

a) Incentivar a dicotomia entre a teoria e a pratica nas disciplinas; a formacéo inicial e
a continuada; a formagéo do professor e o seu desenvolvimento profissional; o conhecimento
especifico das disciplinas e o conhecimento pedagdgico.

b) Afastar-se das concepcdes e praticas pedagdgicas dos docentes.

¢) Considerar o professor como um “tecnologo”, ou seja, um profissional responsavel
em aplicar modelos curriculares e utilizar recursos didaticos.

d) Uso excessivo de técnicas tradicionais, como as aulas expositivas e demonstrativas.

Amaral (2003) explica, ainda, que grande parte dos problemas presentes na formacéo
continuada de professores esta relacionada ao distanciamento entre a pesquisa e 0 ensino, pois
a pesquisa é fundamental para que ocorra uma mudanca de perspectiva do professor. Esta
pesquisa ndo se trata somente da pesquisa académica, mas também da instrumental. O mesmo
autor esclarece que este tipo de pesquisa faz com que o professor desenvolva uma postura
critica-reflexiva sistematica em relacdo a sua realidade, as suas praticas pedagogicas e as
condigdes em que sdo produzidas. Unificando teoria e prética, nas vérias instancias da
formacdo e da atividade docente, a pesquisa vinculada a pratica pedagdgica se torna,
efetivamente, um principio cientifico, educacional e metodoldgico.

Para que os professores se libertem da linearidade e do mecanicismo de suas
formacOes e das préaticas pedagdgicas, é necessario que desenvolvam habilidades que Ihes
facam propiciar reflexdes, conhecimentos, entendimentos, contextualizagdes, relacionar e
decidir os diversos fatores que compdem o seu trabalho. Desta forma, os professores tém a
responsabilidade de desenvolver um novo papel perante a sociedade que busca solucdes e
alternativas para resolver situagdes educacionais conflitantes, pois a sociedade atual
globalizada exige que os professores sejam capazes de enfrentar qualquer tipo de ensino por
meio da mobilizacéo de diferentes recursos cognitivos (MACHADO, 2005).

1.1.1.3 O papel das universidades na formagao de professores
N&o se pode deixar de mencionar a participacdo das universidades nas formacdes

inicial e continuada de professores e, consequentemente, na formacdo de educadores

ambientais. As universidades possuem um importante papel na busca de uma melhoria dos
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cursos de formagéo inicial e continuada dos professores, pois a complexidade do trabalho
docente exige, segundo Carvalho e Gil-Perez (2003), trabalho coletivo de inovagéo, pesquisa
e formagdo permanente.

Entretanto, apesar de as universidades terem um papel-chave para melhor formacéo
inicial e continuada de professores e, consequentemente, para um futuro melhor na educacéo,
essas instituicbes enfrentam diversos obstaculos que dificultam bastante as mudangas nos

cursos de licenciatura. Essas dificuldades séo citadas por Freitas (1999, p. 36):

[...] restricBes orcamentérias que impedem a busca de alternativas criadoras
no sentido de romper as barreiras das diferentes unidades da universidade;
distanciamento entre faculdades/centros de educacéo e os institutos, tanto de
ordem fisico-espacial quanto de objetivos, interesses e inten¢cbes no campo
da pesquisa, do ensino e da extensdo; falta de recursos humanos para dar
conta das responsabilidades atribuidas as faculdades de educacéo em relagdo
as licenciaturas; fragmentacdo e departamentalizagdo nas proprias faculdades
de educacdo (que ainda ndo foram superadas, apesar das possibilidades da
LDB); resisténcias em assumir corresponsabilidades, levando a uma luta por
poder, prestigio e na busca de identidade entre faculdades e institutos;
desprestigio e desvalorizacdo da profissdo do magistério, o que leva os
estudantes a optar pelo bacharelado, e sO depois pela licenciatura,
impossibilitando a criacdo de cursos de formacdo de professores com
propostas pedagdgicas proprias; dificuldades em romper a atual estrutura e a
carga didatica das disciplinas das licenciaturas, limitadas as psicologias,
fundamentos, didatica e praticas de ensino, com algumas inova¢fes no
campo de disciplinas de instrumentalizacdo e projetos.

A universidade tem um papel importante na formacéo ambiental de profissionais, pois
adiciona a tematica ambiental nos seus contetdos, objetivos, metodologias e nas préprias
carreiras que estd formando. Desse modo, ha a necessidade de formar profissionais habeis
para trabalhar em grupos multidisciplinares e em participar de ac¢des interdisciplinares, de
modo que essas ac¢des sejam interativas e reflexivas, possibilitando a integracéo dos diferentes
agentes da sociedade na construgdo individual e coletiva do conhecimento (ARAUJO, 2004).
Esses apontamentos estdo presentes na DCNEA, no qual o curriculo precisa valorizar a
pluralidade e as varias diferencas existentes nos alunos, como as sociais, étnicas e culturais.
Somam-se, ainda, as nog¢des de cooperativismo, solidariedade e o respeito ao MA.

De acordo com Guimardes e Inforsato (2012), para superar a crise ambiental é
necessaria a transcendéncia do saber cientifico especializado; além da qualificacdo dos
profissionais do ensino em relagdo as questdes ambientais, para que sua acdo docente seja
efetiva, contribuindo com a melhoria da qualidade do MA. Neste sentido, a educacgdo ndo € a

unica responsavel para resolver essa crise, como também os meios econémicos, politicos,
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cientificos, técnicos e éticos (LIMA, 2002). Portanto, é fundamental que as universidades
estejam preparadas para formar seus profissionais, pois conforme Dias (2001), em varias
instituicGes de ensino superior brasileiras, o0s cursos de licenciatura ndo abordam,
devidamente, a dimensdo ambiental nos seus curriculos, formando profissionais
despreparados para trabalharem a EA nas suas respectivas areas.

Para Noal (2006), o fato de trabalhar os conteudos das disciplinas presentes nos
curriculos dos cursos universitarios, sem considerar o contexto sistémico, dificulta a
capacidade de raciocinar 0s problemas concretos, ocasionando certa alienacdo perante a
realidade atual, cujas mudancas ocorrem de forma rapida e constante. Estes elementos
somados a organizacao universitaria por departamentos e ao aspecto historico de sua estrutura
fazem prevalecer a valorizacdo das especificidades e excluir as posicdes pluralistas,
provocando obstaculos para a abordagem interdisciplinar orientada pela EA (GUIMARAES;
TOMAZELLO, 2003). Conforme Pedrosa (2001), a organizagdo departamental das
universidades, devido as suas tradi¢des individualistas e profundamente enraizadas em relacao
a definicdo, orientacdo e concretizacdo dos programas das disciplinas curriculares das
licenciaturas, causa enorme falta de oportunidades para a comunicacdo entre docentes do
mesmo departamento ou de departamentos diferentes.

Considerando ainda a organizagdo das universidades em departamentos, Leff (2001)
explica que as divisdes na instituicdo estimulam o poder e as afirmacgdes de identidade
intelectual, estabelecendo uma importancia superior em relacéo a interdisciplinaridade exigida
para uma formacdo ambiental dos profissionais. Para mudar este quadro, Morin (2002) cita
que é necessario problematizar e refletir sobre a organizacdo universitaria e sua forma de
pensar, para que profissionais sejam formados com uma visdo plena dos problemas
ambientais e que possam atuar como cidaddos responsaveis e participativos. Freitas (1999)
mostra que a organizacdo das universidades em departamentos precisa ser superada pela
criacdo de nucleos, areas tematicas ou outras formas organizacionais, no intuito de alterar o
modo de producdo de conhecimento nessas instituicdes. Estas transformacdes ajudariam as
licenciaturas presentes em varios cursos de graduagdo a serem mais interligadas e unidas no
objetivo de se tornarem melhores cursos de formagao inicial e continuada.

A universidade é um local de investigacdo e centro de educacgdo técnica e superior,
sendo a maior responsavel pela introducdo da dimensdo ambiental na formagéo profissional.
Assim, a educacdo superior possibilita o acesso aos fundamentos teéricos e praticos
relacionados a perspectiva ambiental, atendendo as exigéncias do mercado de trabalho,

necessitando, dessa forma, uma anélise, redefinicdo e adequacao nos processos de formacéo
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dos profissionais. Consequentemente, as universidades precisam superar o paradigma
dominante juntamente com suas fragilidades, a fim de incorporar a EA nos projetos
pedagdgicos de cada curso (MORALES, 2009).

Santos e Sato (2006, p. 32) acrescentam outras informacgdes sobre as funcdes das

universidades perante a sociedade:

O papel da Universidade, considerada como produtora de conhecimento
mais elaborado, deve também assumir um compromisso mais social,
corroborando para que a liberdade do sujeito aprendiz encontre novas formas
de ultrapassagens as violéncias vivenciadas por nossa era. O procedimento
legitimo n3o ¢é escolher um caminho entre “conservagdo (desejos)” e
“dilemas sociais (necessidades)”, sendo buscar a alianga entre estas duas
dimensoes.

Desde a Conferéncia de Thilisi, devido a necessidade de trabalhar a EA com os futuros
profissionais nos diversos cursos universitarios, foram definidas varias diretrizes para a sua
realizacdo, que apontam conhecimentos, valores, atitudes e habilidades para esses
profissionais (DIAS, 2004). Tais diretrizes correspondem a participacdo ativa e responsavel
na sociedade, como: diminuir o uso de modelos tradicionais de educacdo ao utilizar a
interdisciplinaridade para a solucdo de problemas socioambientais; elaborar materiais
pedagogicos; manter cooperacOes locais, nacionais e internacionais; auxiliar os docentes
universitarios na area de EA responsaveis pela formacdo de professores, além de facilitar aos
futuros professores a formacdo ambiental apropriada ao meio urbano ou rural (UNESCO,
1994).

Conforme Castro (2001), apesar da universidade possuir importancia na producdo de
conhecimentos e na responsabilidade das transformacdes socioambientais, ela apresenta uma
evolucdo lenta e, com isso, impede de propiciar efetivamente a mudanca da realidade. Silva
(2007) fortalece que a influéncia da universidade na formacdo dos futuros profissionais de
diversas areas é significativa em relacdo a sensibilidade ambiental que estes individuos
desenvolvem durante o ensino superior, influenciando os seus futuros pareceres cientificos ou
técnicos, como sendo agressivos ou protetores ao MA.

Considerando as caracteristicas e 0s obstaculos da formagdo docente inicial e
continuada, em especial da formacdo de educadores ambientais, é necessario conhecer as
diferentes formas de se trabalhar a tematica ambiental com os estudantes, a fim de seguir as

orientacOes estipuladas pelos PCN, pela PNEA e pelas DCNEA. Assim, no subcapitulo
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seguinte, sdo apontados caminhos que possibilitardo aos pesquisadores e educadores a
dimensionar a insercdo da EA nos cursos de formacdo inicial e/ou continuada de professores.

1.2 OS CAMINHOS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

1.2.1 A transversalidade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,

interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na Educacdo Ambiental

Nos PCN, o assunto referente ao MA é tratado como um tema transversal, ou seja,
precisa estar presente em todas as disciplinas, difundido nas concepgdes, contetdos, objetivos
e orientacdes didaticas de cada area. Desse modo, busca-se integrar 0s temas transversais a
todas as disciplinas e relaciona-los as questdes da atualidade. Além do MA, os PCN
consideram como temas transversais a Etica, a Salde, a Pluralidade Cultural e a Orientacio

Sexual.

A transversalidade pressupGe um tratamento integrado das &reas e um
compromisso das relacBes interpessoais e sociais escolares com as questdes
gue estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre o0s
valores experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o
contato intelectual com tais valores (BRASIL, 1997, p. 45).

Conforme Yus (1998), existem tipos de transversalidade que estdo relacionados as
formas organizativas da escola e que possibilitam a pratica da transversalidade nessas

instituicoes.

a) Transversalidade disciplinar — é obtida em uma disciplina em um dado momento.
Portanto, ela se baseia em um tratamento especifico que cada area do conhecimento concebe,
no decorrer do ano letivo, a um tema transversal. Esta transversalidade necessita estar
presente em varios momentos do ano e ndo como um assunto a mais para ser abordado com os
estudantes.

b) Transversalidade no espago — surge quando duas ou mais &reas se comprometem
em explorar um tema transversal, ao longo do periodo letivo, cada uma utilizando os seus
proprios conhecimentos.

c) Transversalidade ambiental - encontra-se nas decisdes descritas em projetos, nas

normas, nas relagbes sociais, na organizacdo escolar e demais circunstancias. Esta
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transversalidade foca na construgdo de um ambiente favoravel ao desenvolvimento de um
tema transversal.

d) Transversalidade no tempo — praticada a médio e longo prazo, esta reparte as
informacdes de cada area do conhecimento, mas sem excluir a visao holistica dos temas
transversais. Dessa forma, cada area define a sequéncia de conteldos a ser trabalhada em
certo periodo, visando a sua conceituacdo e sensibilizacao.

e) Transversalidade curricular — refere-se a presenca da transversalidade em todas as
disciplinas que compdem a grade curricular. Todos os demais tipos de transversalidade

citados deverdo estar incluidos.

Segundo Oliveira (2007), a transversalidade do tema MA é justificada devido aos seus
conteddos conceituais (principios, conceitos e fatos), procedimentais (producdo e
ressignificacdo de conhecimentos) e atitudinais (normas, valores e atitudes) contribuirem para
0 surgimento de campos com certas caracteristicas semelhantes: esses conteldos ndo estéo
organizados como areas ou disciplinas; podem ser trabalhados em diversas areas; estdo
harmonizados aos conhecimentos oriundos de experiéncias, influenciando diretamente na
rotina das pessoas; englobam procedimentos e atitudes, nos quais 0s seus entendimentos
precisam ser verificados em longo prazo.

Apesar dos PCN terem marcado a historia da educagdo no Brasil, em especial da EA,
0s parametros curriculares receberam varias criticas. Estas se baseavam nos aspectos politicos
e pedagogicos dos PCN, pois foi mostrado a sociedade brasileira como originado da reforma
curricular da Espanha. Assim, uma das principais reclamacfes dos criticos era da
impraticabilidade de um curriculo nacional em uma nacdo com grande diversidade politica,
social, ecoldgica e cultural (REIGOTA, 2012).

Kramer (1997) afirma que a metodologia usada para elaborar os PCN foi inadequada,
pois os especialistas, professores e demais grupos da sociedade somente poderiam formular

pareceres de andlise das controvérsias. Esta pesquisadora cita que

[...]; perdemos mais uma rica oportunidade e interessante oportunidade de
provocar situacdes, por meio das quais, de forma coletiva e organizada, 0s
profissionais, as criancas, 0s jovens e os adultos que frequentam as escolas e
a populacdo em geral pudessem pensar a educacdo que temos hoje, discutir a
gue queremos, e compreender 0 que precisamos fazer, questionar e mudar
para conquista-la (KRAMER, 1997, p.3).

Macedo (1999, p. 55) também critica os PCN, pois para a autora, 0s temas transversais
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[...]; apresentam-se como mais uma tentativa de articulagdo entre as
diferentes disciplinas que compdem o curriculo, tendo por justificativa a
incapacidade dessas mesmas disciplinas de dar conta da realidade social. A
forma de articulacdo ndo esta bem definida, o que nos leva a imaginar que
dificilmente se efetivara no curriculo vivido das diferentes escolas do pais.

Sobre o tema transversal MA, os PCN esclarecem que a EA é um fator fundamental
para a sensibilizacdo ambiental e a formacdo cidadd das pessoas, pois objetiva a mudanga de
comportamento, de atitudes e de valores relacionados a cidadania. Para isso, é preciso
diagnosticar e resolucionar os problemas ambientais, comecando da escala local até a
planetaria. Este tipo de abordagem é viavel caso os professores e/ou especialistas pratiquem a
interdisciplinaridade dentro de sua area de ensino, adequando o tratamento dos contetidos para
trabalhar o tema MA.

Além da transversalidade, os PCN apontam, frequentemente, a importancia da
interdisciplinaridade ao ensinar conteudos referentes ao tema MA. Antes de explicarmos com
mais detalhes sobre a interdisciplinaridade, € interessante abordarmos a respeito da
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Estes conceitos estéo
presentes na EA e necessitam estar bem esclarecidos, a fim de que os educadores ambientais
visualizem as diferentes maneiras de se trabalhar a EA.

De acordo com Furtado (2007), a multidisciplinaridade é caracterizada pela
aproximacdo de diversas disciplinas a respeito de um assunto ou problema semelhante, porém
sem a ocorréncia de relacbes entre esses profissionais de diferentes areas. As variadas
disciplinas sdo postas lado a lado, precisam de iniciativas entre si e de uma instituicdo que as
incentive e assegure o transito entre elas.

Zakrzevski e Coan (2003) afirmam que a multidisciplinaridade é o tipo de relacdo
entre as disciplinas mais praticado na educacdo e apresenta a menor articulacdo entre elas.
Contudo, apesar da falta de interacdo entre as diferentes areas, Almeida Filho (1997) explica
que, na multidisciplinaridade, € possivel de acontecer a articulacdo de técnicas de ensino, de
procedimentos de avaliacao e de referéncias bibliograficas.

A multidisciplinaridade é realizada em varias circunstancias como no funcionamento
isolado de faculdades em uma instituicdo de ensino superior, a desarticulagéo entre diferentes
departamentos numa universidade, na falta de canais de troca entre os profissionais de um
ambulatorio de especialidades (FURTADO, 2007) e na realizacdo de congressos e simpdsios
(CARVALHO, 2012).

Na pluridisciplinaridade ocorre um primeiro dialogo entre disciplinas que estdo

préximas de uma mesma area do saber, como a Fisica e a Matematica, a Biologia e a
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Quimica, a Fisica e a Quimica (ZAKRZEVSKI; COAN, 2003). Desse modo, objetivos
comuns entre as disciplinas sdo estipulados e estes precisardo definir quais estratégias de
cooperacdo serdo usadas para alcancga-los. A pluridisciplinaridade apresenta a concepcao de
complementaridade sobre a ideia de integracdo de teorias e métodos, isto €, transmite-se mais
a nocdo de que uma &rea do conhecimento deve preencher as lacunas da outra. Um exemplo
de atividade pluridisciplinar sdo as mesas-redondas compostas por especialistas que discutiréo
a respeito de algum tema, em que os ouvintes fardo uma sintese das informacdes obtidas.
Nesta sintese, 0s conhecimentos de uma area complementardo as demais informacdes de
outras areas do saber (FURTADO, 2007). Zakrzevski e Coan (2003) complementam que a
pluridisciplinaridade oportuniza aos estudantes a terem maior contato com os problemas
presentes na vida cotidiana ao permitir um embasamento mais amplo em comparacdo aquele
obtido pela abordagem de uma Unica disciplina.

A interdisciplinaridade é conhecida em possuir o mais elevado grau de relagdo entre as
disciplinas. Com isso, as diferentes materias dividiriam uma mesma plataforma de trabalhos,
usando-se conceitos em comum. Na interdisciplinaridade ndo ocorre uma simples
justaposicdo ou complementaridade entre os contetdos das disciplinas, mas sim uma nova
conexao entre 0s elementos internos e o estabelecimento de canais de troca entre as diversas
areas envolvidas na realizacdo de uma atividade que precisa ser desenvolvida em conjunto
(FURTADO, 2007).

Para Zakrzevski e Coan (2003), a interdisciplinaridade é uma forma de organizacao e
producdo de conhecimentos que foca nas diversas dimensdes dos fenbmenos analisados.
Neste processo, as variadas areas, que sdo representadas por pessoas concretas, se unem em
torno de um projeto interdisciplinar. Para as autoras, o éxito ou fracasso desse projeto
depende da capacidade de se trabalhar em grupo dos profissionais envolvidos, ou seja, €
necessario que o grupo esteja disposto a construir coletivamente o conhecimento, superando
os conflitos e interesses provenientes das diferentes areas do saber desses profissionais.

Conforme Fazenda (2001), a pratica da interdisciplinaridade segue os seguintes

fundamentos:

a) Movimento dialético — é a pratica do didlogo com as nossas proprias producées, no
intuito de adquirir novos indicadores ou pressupostos.

b) Recurso de memoria — refere-se @ memorizacdo das informacges escritas em livros,
artigos, resenhas, palestras e & memorizacgdo vivenciada e refeita pelo didlogo com esses

trabalhos registrados.
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c) Parceria — é o incentivo ao dialogo com outros tipos de conhecimentos humanos 0s
quais ndo estamos acostumados a abordar, possibilitando a interpretacdo dessas areas do
saber.

d) Sala de aula interdisciplinar — percebem-se claramente as diferencas entre uma sala
de aula interdisciplinar de uma néo interdisciplinar, que sdo a ordem e o rigor travestidos de
uma nova ordem e de um novo rigor. A avaliagdo numa sala de aula interdisciplinar é
contraria a todas as regras de controle geralmente utilizadas.

e) Respeito a0 modo de ser de cada um — a interdisciplinaridade provem mais do
encontro de individuos do que de disciplinas.

f) Projeto de vida — um projeto interdisciplinar necessita da presenca de projetos
pessoais de vida, cujo desvelamento é lento, exigindo uma quantidade de tempo adequada.

g) Busca de totalidade — o conhecimento interdisciplinar visa a totalidade do
conhecimento, considerando-se a especificidade de cada disciplina. A escolha de uma
bibliografia € sempre temporaria, jamais sendo definitiva.

A interdisciplinaridade permite um caminho dialégico, o qual provoca conflitos que
levam ao surgimento de analises, sinteses e rupturas. Estas Gltimas provocam novas sinteses,
saberes e caminhos que refazem as relacbes dos seres humanos, apresentando assim, a
indissociabilidade entre a educacdo, o desenvolvimento e a natureza. Além disso, a
interdisciplinaridade engloba ndo somente a articulacdo entre as disciplinas, mas também
necessita que sejam feitas trocas e cooperacdes entre elas. Com isso, espera-se que se
concretize a superacdo das formas de aprendizagem para transformar o mundo, que é
caracterizado pela fragmentagcdo do conhecimento. Enfim, € uma maneira de modificar a
visdo especializada e fragmentada do conhecimento, rumo a compreensao da complexidade
dos fatos e fen6bmenos, sendo considerada uma nova postura no ato de conhecer
(ZAKRZEVSKI; COAN, 2003).

No entanto, a pratica da interdisciplinaridade néo é algo tdo simples de se realizar, pois
conforme Carvalho (2012, p. 122-123),

[...] ainterdisciplinaridade jamais serd uma posigao facil, comoda ou estavel,
pois exige nova maneira de conceber o campo da producdo de conhecimento
buscada no contexto de uma mentalidade disciplinar. Trata-se de um
combate ao mesmo tempo externo e interno, no qual a reorganizacdo das
areas e das formas de relacionar 0s conhecimentos corresponde a
reestruturacdo de nossa propria maneira de conhecer e nos posicionar
perante o conhecimento, desfazendo-nos dos condicionamentos historicos
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gue nos constituem. [...]; trata-se de mudarmos as lentes e sermos capazes de
novas leituras do real, mesmo ainda que sejamos aprendizes desta nova
gramética de sentidos que nos permita chegar aos novos territorios de um
saber interdisciplinar.

A proposta interdisciplinar na pratica educativa exige mudancas significativas nos
processos de ensino-aprendizagem e também na organizagdo das instituicdes de ensino. E
preciso a formulacdo de novas metodologias, a reestruturacdo dos temas e dos conteudos
curriculares e a organizacdo em equipe dos professores formados em varias areas do
conhecimento (CARVALHO, 1998).

Para a efetivagdo de um ensino interdisciplinar, é preciso superar alguns obstaculos

que foram enumerados por Fazenda (1993):

a) Obstéculos epistemoldgicos e institucionais: se referem as barreiras existentes entre
as disciplinas. Para eliminar essas dificuldades, é fundamental respeitar a verdade e a
relatividade de cada matéria, ocasionando mudanc¢as nas organizacfes das instituicdes de
ensino.

b) Obstaculos psicossocioldgicos e culturais: sdo criados pela falta de conhecimento
por parte dos profissionais envolvidos sobre o que é um projeto interdisciplinar; pela caréncia
por uma formacdo que qualifique o profissional a atuar de forma interdisciplinar e pela
acomodacdo das pessoas perante uma situacdo que ja estad estipulada. Estes fatores inibem a
formag&o de uma equipe interdisciplinar.

c) Obstaculos metodoldgicos: a utilizagdo da metodologia interdisciplinar exige um
guestionamento sobre os meios de desenvolvimento do conteudo de cada disciplina em
relacdo ao tipo de sujeito que se deseja formar, do mesmo modo que uma postura comum
quanto as finalidades e objetivos que se pretendem atingir.

d) Obstaculos quanto a formacéo: é essencial uma formacéo continua dos profissionais
no enfoque interdisciplinar, transformando um ensino baseado na transmissdo de conteldos
de uma disciplina para uma relagdo dialégica visando a construgdo do conhecimento em
conjunto;

e) Obstaculos materiais: um planejamento prévio de espaco e tempo e um orcamento

adequado sao fundamentais para que a interdisciplinaridade possa se tornar efetiva na escola.

Segundo Oliveira (2000), para eliminar esses obstaculos, é primordial os docentes

desenvolverem uma atitude pedagogica enderecada a integracdo das diferentes areas do
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curriculo escolar e a anélise de suas a¢des cotidianas nas instituicdes de ensino. Estas atitudes
permitirdo o reconhecimento das possibilidades e limites de cada area do saber e a valorizacéo
das demais disciplinas.

Em relacdo a transdisciplinaridade, esta se localiza em uma area mais abrangente do
conhecimento humano, procurando interligar os saberes da ciéncia, arte, religido, filosofia,
conhecimentos empiricos e tradicionais e demais tipos. Toda essa articulacdo entre 0s
diversos campos do saber é realizada no intuito de explicar e compreender a realidade
holisticamente. Compreendendo a interdisciplinaridade como a relacdo entre duas ou mais
disciplinas, ela possibilita a pratica da transdisciplinaridade que permite construir solucGes
para a fragmentacdo do ser humano em todos 0s seus aspectos, como 0s racionais, subjetivos,
afetivos, do conhecimento, dentre outros. Esta fragmentacdo prejudica o entendimento dos
processos de construcdo de conhecimentos sobre a realidade, dificultando a compreensao dos
motivos da existéncia das diversas crises presenciadas atualmente como a ecolégica, a ética,
de percepgédo e outras mais. Se mal se sabe a respeito dos fatores que causam essas crises,
também se tem poucas condic¢des de resolvé-las (OLIVEIRA, 2007).

Devido a sua complexidade, Fazenda (2001) afirma que a transdisciplinaridade seria
um horizonte inalcancavel, pois serviria somente como uma orientagdo para aumentar a
interacdo entre as diferentes disciplinas. Assim, Oliveira (2007) aponta a articulacdo entre
ciéncia e a tradigdo, ciéncia e filosofia ou ciéncia e arte como passos iniciais de
transdisciplinaridade para atingir niveis mais avangados deste conceito.

A realizacdo da EA abordando os aspectos culturais e naturais e focando-se na
mudanca das realidades socioambientais caracterizam o uso da transdisciplinaridade ao
trabalhar a temética ambiental (ZAKRZEVSKI; COAN, 2003).

Para fins didaticos, a figura 4 sintetiza os significados e acdes dos conceitos de

multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
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Figura 4 - O modelo de Jantsch

MULTIDISCIPLINARITDADE

Siztema de um o nivel ¢ de objenvos | | | | | |
miilriploz: nenhuma cooperagdo.

PLURIDISCIPLINARIDADE

Siztema de um 6 nivel ¢ de ohjstivos -
mulriplos; cooperagdo mas sem coordenagdo. +

INTERDISCIPIINARITD ADE

Sizrema de dois nivel e de ohjerivosz

miilriplosz; cooperagdo procadendo | I_‘—_.'-| Iﬂ_—.| |
de nivel superior.

TRANSDISCIPLINARITIADE

Sistema de niveis e
chjertives multiplos;
coordenagdo com visias
@ uma finalidade

comum dos sistemas

Fonte: Silva (1999, p. 6)

1.2.2 Aspectos Pedagdgicos da Educacdo Ambiental

A respeito dos contetdos a serem abordados na EA, Reigota (2012) afirma que o
trabalho com contetdos especificos, independentemente da area do conhecimento, ndo €
priorizado pelo fato de a EA possuir uma ampla variedade de assuntos para explorar,
conforme a faixa etaria e o contexto educativo. Entretanto, é necessario compreender certos
conceitos cientificos utilizados em biologia, geografia e demais areas, como o de ecossistema,
nicho ecoldgico, cadeia alimentar, territorio, espaco e outros mais. O referido autor cita que
esses conceitos funcionam como um elo de interacdo entre a ciéncia e a tematica ambiental
cotidiana, colaborando assim, para o uso da interdisciplinaridade na EA.

Segundo Dias (2004), os conteudos descritos nos PCN em relacéo ao tema transversal
MA séo bons exemplos de temas para serem trabalhados com os estudantes na EA, se as

caracteristicas, os problemas e os desafios regionais forem retratados.
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No assunto MA dos PCN, os conteudos estdo organizados em trés blocos. O primeiro
bloco, intitulado “A natureza “ciclica” da Natureza”, que centraliza no aprofundamento dos
conhecimentos sobre as interacfes dos ecossistemas no nosso planeta, a fim de justificar as
razdes de se preservar os variados componentes que constituem os ecossistemas. No segundo
bloco “Sociedade ¢ meio ambiente” trabalha as a¢fes antrdpicas e suas consequéncias ao
ambiente, mostrando aos alunos as preocupagdes do mundo perante as questdes ecoldgicas, 0s
direitos e deveres dos estudantes e de suas comunidades diante dos problemas ambientais
locais e suas formas de atuacdo individual e coletiva. O terceiro bloco chamado “Manejo ¢
conservacdo ambiental” busca desenvolver, com os alunos e suas comunidades, estudos e
atividades que contribuam para a realizagdo do Desenvolvimento Sustentavel.

Na escola, as questdes ambientais devem ser exploradas conforme o0s aspectos
socioambientais da localidade, pois auxiliardo os estudantes no entendimento das nocdes
basicas sobre 0 MA, na percep¢do das relacbes que condicionam a vida, no dominio de
métodos de manejo e conservacdo ambiental e nas suas proprias formacdes cidadas
(PINESSO, 2006). Desse modo, Dias (2004) explica que € muito importante os professores
montarem 0s seus proprios materiais na EA porque os livros didaticos geralmente abordam os
problemas ambientais mais conhecidos nacionalmente e internacionalmente. Esses problemas
sdo interessantes de serem trabalhados com os alunos, porém as degradacBes ambientais
presentes no entorno da escola ou na comunidade sdo prioridades nas aulas, pois 0s estudantes
vivenciam essas dificuldades frequentemente, promovendo uma o6tima oportunidade para
trabalhar a EA.

As metodologias da EA sdo diversificadas e variam de acordo com a tematica
ambiental, com a localidade onde ela sera desenvolvida e com a capacidade do educador
ambiental. Nesta fase da formacdo ambiental, o docente precisa utilizar a sua autonomia e
criatividade para superar os obstaculos. Caso necessite de uma orientacdo, o ideal é fazer
contatos com professores mais experientes e, assim, definir qual a metodologia mais
apropriada para tal tematica ambiental (REIGOTA, 2012).

Conforme Reigota (2012), as metodologias de EA se divergem entre si: 0s educadores
ambientais podem ministrar e ndo permitir intervencOes dos estudantes; os alunos realizam
experiéncias e outras atividades, fazem debates e mostram suas conclusfes e dificuldades
sobre 0 assunto; os estudantes aprendem conceitos e explicam as suas observacoes feitas em
atividades préticas; os alunos obtém informagGes oriundas de observacdes e intervencdes e as
usam para responder um questionario elaborado pelo professor. Contudo, o referido

pesquisador aponta que um dos objetivos da EA é a formacéo de cidad&os ativos na resolucéo
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dos problemas ambientais, exigindo, entdo, o uso de metodologias que concedam aos
estudantes oportunidades para questionar ideias e dados a respeito de um determinado
assunto, formular solucbes a esses problemas e mostra-las a comunidade. Estas situacdes
proporcionam aos alunos a construcdo do seu conhecimento e comportamento juntamente
com os seus colegas, professores, familiares e com a sua comunidade.

Apesar de ndo serem muito sugeridas na EA, as aulas expositivas podem ser valiosas a
formacdo dos estudantes caso sejam bem planejadas e permitam o questionamento e a
participacdo dos alunos (REIGOTA, 2012). Para Rosa (2010), as aulas expositivas sao

preferiveis em comparacéo as demais técnicas de ensino em certas circunstancias:

a) Carater de sintese — é recomendado o uso de aulas expositivas se 0 material de
consulta utilizado for de dificil acesso aos estudantes, como artigos em periddicos
especializados, podendo ser de lingua estrangeira, ou o contetdo ser muito avancado e nao
existir outro material instrucional disponivel. Se a compreensdo das informacbes e seus
acessos serem viaveis aos estudantes, o professor ndo necessita ministrar uma aula expositiva
desse tema, sugerindo-se a utilizacdo de outras metodologias.

b) Carater introdutério ou de conclusdo — a aula expositiva pode ser Gtil no inicio de
uma unidade tematica a fim de apresentar o assunto e mostrar os futuros desdobramentos que
poderdo ou ndo ser aplicados pela utilizagdo de aulas expositivas ou por outras metodologias.
Também ¢ favoravel a aula expositiva no final de uma unidade, pois 0 docente possui a
oportunidade de recapitular os contetdos ja ensinados, podendo estabelecer os vinculos e
ligagBes dos varios componentes que constituem o assunto abordado.

c) Tempo limitado — quando a quantidade de tempo é limitada e insuficiente para o
uso de outras técnicas de ensino, a aula expositiva se torna uma boa opcéo para a transmissao
de conteudos. No entanto, se 0 objetivo da aula for o desenvolvimento de habilidades,
ocorrera uma perda consideravel.

d) Recursos escassos — a aula expositiva possui um baixo custo caso se utilize somente
0 quadro negro, giz e outros materiais baratos. Obviamente, o uso de eletroeletrénicos
encarece esse tipo de aula, da mesma forma que as atividades de laboratorio, por exigirem
equipamentos e materiais de consumo.

e) Numero excessivo de alunos — grande parte das demais técnicas de ensino se
referem a incorporacdo de caracteristicas individuais ao ensino, visando a personalizacao.
Dessa forma, estas técnicas se tornam quase invidveis em uma classe com mais de vinte

estudantes, por causa do alto custo e da impossibilidade fisica do docente.
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Uma metodologia interessante de ser aplicada ao trabalhar a EA é a Historia de vida.
De acordo com Reigota (2012), esta metodologia é frequentemente utilizada nos estudos de
sociologia, psicologia e educacdo e € recomendada também para a EA, por incentivar a
criatividade e o entendimento dos problemas ambientais, juntamente com o0s conceitos
cientificos envolvidos. O mesmo autor esclarece que a Historia de vida se fundamenta nas
descri¢cdes e levantamentos das histdrias vivenciadas pelos estudantes, familiares, amigos e
demais pessoas conhecidas e que englobem tematicas ambientais. Essas trajetorias de vida sdo
discutidas com os participantes desta metodologia, possibilitando a identificacdo e
compreensdo das modificacbes ocorridas e presenciadas por eles, formulando solugdes para
os problemas ambientais debatidos. Os relatos nesta pratica podem ser apresentados
oralmente, por escrito ou atraves de filmagens e fotos.

Outra metodologia que estd sendo bastante utilizada na EA é a Metodologia de
Projetos. Para Reigota (2012), esta atividade é importante, pois permite que os estudantes
tomem decisdes durante a sua execugéo, incentiva a procura de alternativas e de solug6es dos
problemas como um processo de aprendizagem, usa 0 conhecimento individual e coletivo,
pratica acOes interdisciplinares e a comunidade é explorada como tema de aprendizagem.
Nogueira (1998) adiciona o incentivo a pesquisa aos beneficios causados pela Metodologia de
projetos a formacdo dos alunos, pois se espera que estes, ao notarem as relacdes existentes
entre as disciplinas, sintam-se influenciados e motivados a pesquisar e construir novos

conhecimentos. Martins (2002, p. 18) afirma que:

Projetos investigativos de trabalho ou de pesquisa sdo propostas
pedagdgicas, interdisciplinares, compostas de atividades a serem executadas
por alunos, sob a orientacdo do professor, destinadas a criar situagdes de
aprendizagem mais dindmicas e efetivas, pelo questionamento e pela
reflexdo. Os projetos contribuem para que os alunos participem e se
envolvam em seu proprio processo de aprendizagem e o compartilhem com
outros colegas, como também exijam que o professor enfrente desafios de
mudancas, diversificando e reestruturando, de forma mais aberta e flexivel,
os contetidos escolares.

Embora a Metodologia de Projetos possua caracteristicas que favorecam o seu uso na
EA, esta pratica recebe varias criticas. Segundo Guimardes (2004), os projetos de EA
possuem a tendéncia de reproduzir praticas descontextualizadas da realidade socioambiental a
qual as instituicBes de ensino pertencem, isto €, as tematicas ambientais sdo abordadas de

forma superficial, gerando obstaculos que dificultam aos estudantes a refletirem e
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questionarem a respeito das causas que provocam o surgimento de problemas ambientais nas
suas comunidades.

Boutinet (2002) afirma que os professores passam por dificuldades em compreender o
que é um projeto, pois este termo possui inUmeras variaveis. Assim, o pesquisador explica
sobre trés tipos de equivocos que geram esses obstaculos aos docentes.

O primeiro se refere a linguagem utilizada, por causa das diferentes expressdes usadas
para definir um projeto relacionado com a area educacional, por exemplo, pedagogia do
projeto, metodologia de projeto, projeto educativo e outras mais. Esta situacdo ocasiona
inconsisténcias para a técnica de ensino, prejudicando a sua qualidade de execucéo.

O segundo tem relacdo com o fato de que uma expressiva parcela dos projetos é
elaborada pelas direcdes das instituices de ensino ou pelas secretarias ou nucleos de
educacdo. Como nesses planejamentos ndao ocorre a participacdo dos professores e nem dos
seus alunos, estes se sentem desmotivados e ndo exercitam a criatividade necessaria para a
construcdo de um projeto.

O terceiro equivoco complementa o segundo, pois relata as influéncias oriundas de

outras pessoas para a elaboracdo de projetos e causam 0s prejuizos citados anteriormente:

O burocrata da educacdo pensa que uma pincada de criatividade em um
sistema rigido so pode vir a reforcar a eficicia e a pertinéncia desse sistema;
o libertario vé enfim abrirem-se as portas da experimentacdo sonhada; o
defensor de uma educacgdo privatizada louva o recuo do Estado e de sua
imposicdo. Mas, afinal, todos esses projetos ainda sdo aqueles dos alunos?
Que relagdo tem com essa intuicdo inicial que o projeto supostamente
encarnava, segundo a qual a crianca se constréi agindo? (BOUTINET, 2002,
p. 180-181)

Para superar as dificuldades mencionadas a respeito da construcéo de projetos na EA,
Hernandez e Ventura (1998) estipulam alguns aspectos necessarios para a elaboracdo dessas
atividades. Primeiramente, o assunto a ser trabalhado nos projetos pode ter origem de diversas
fontes, como o0s acontecimentos atuais, 0s curriculos oficiais, os problemas vivenciados pelos
estudantes em suas comunidades e outras mais. Contudo, é essencial que nesta etapa aconteca
a participacao dos alunos na escolha do tema a ser abordado nos projetos, pois este ato instiga
a atencdo e a curiosidade dos aprendizes no desenvolvimento dessa metodologia.

O proximo passo se refere a obtencdo dos conhecimentos prévios e das davidas dos
estudantes sobre o tema escolhido, no intuito de realizar a sua problematizacdo. Com isso, sdo

tracadas as estratégias que possibilitam aos alunos a pesquisar e colher informac6es sobre o
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assunto que esta sendo explorado pelo projeto. Podem utilizar diversas fontes de dados, como
revistas, livros, artigos de periddicos especializados, videos, sites e outras mais.

Apols a coleta dos dados, estes sdo discutidos com os estudantes a fim de se
alcancarem as conclusdes. Os resultados podem ser apresentados através da montagem de
uma peca de teatro, da elaboracdo de textos, da criacdo de painéis e demais maneiras.

Portanto, Hernandez e Ventura (1998) esclarecem que 0s projetos necessitam conter:

a) uma aprendizagem que valorize 0s conhecimentos prévios e o0s interesses dos alunos
sobre a tematica trabalhada.

b) uma sequéncia logica de conteldos, organizada pelos educadores, capaz de facilitar
o0 entendimento das informacdes e que permita o questionamento por parte dos estudantes.

c) informaces que sejam relevantes para a formacéo cidada dos alunos.

d) uma avaliacdo que verifique as etapas e inter-relagdes formuladas no processo de
aprendizagem, proporcionando condigfes para investigar novos problemas em futuros

projetos.

A variedade de métodos que podem ser utilizados na EA é expressiva. Existem varios
que exploram as discussdes com os estudantes. Conforme Scoullos e Malotidi (2004), as
discussdes sdo Uteis para introduzir um tema e para a troca de informacdes entre professores e
alunos e também entre os préprios alunos. Essas atividades desenvolvem a linguagem e as
capacidades comunicativas, verificam situacGes, constroem solugcfes e educam as pessoas a
defenderem as suas opinides através da argumentacdo, respeitando os demais pontos de vista,
promovendo a tolerdncia e a formagdo cidadd. Scoullos e Malotidi (2004) citaram e

explicaram varios métodos de discussdo, entre eles:

a) Método de Partilha de Respostas em Pares — permite a participacdo de todos os
alunos, organizando-os em pares. Estabelecida a questdo a ser debatida, o professor pede a
cada estudante do par que informe a sua resposta ao colega, em um intervalo de quinze
segundos. Assim, o docente aponta alguns alunos para comunicarem a todo 0 grupo as suas
respostas. Em cada resposta, 0 professor pede aos estudantes que levantem a mé&o, caso
concordem com o que foi dito. Os alunos que ndo forem a favor podem mostrar 0s seus
pontos de vista. Esta pratica é considerada mais dindmica em comparacdo aos demais

métodos de questionamento.
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b) Grupo de Discussdo — compreendido como uma extensdo do método de partilha de
respostas em pares, na qual os aprendizes trabalham em grupos um assunto estipulado pelo
professor. O tema pode ser escolhido com o uso de um artigo cientifico ou de slides. Desse
modo, o professor precisa entregar um material impresso aos grupos de alunos. Estes irdo
debater o assunto e cada grupo escolherd um lider que mostrard a classe uma sintese dos
resultados obtidos durante as discussoes.

c) Painel de Discussdo — participam de dois a dez alunos por grupo para formar o
painel. E necessario que cada participante se prepare previamente com a ajuda do professor.
Pretende-se que ocorra um debate entre os alunos de cada grupo a respeito de um assunto, no
qual surjam opinides contrarias nesse momento. Apds a discussdo, o docente pode intervir e
realizar uma breve sintese do que foi debatido.

d) Brainstorming - método de discussdo, normalmente praticado no inicio de uma
unidade tematica para identificar as concepgdes prévias dos alunos. O docente pede aos
estudantes que expressem 0 seu ponto de vista sobre tal tema para todas as pessoas presentes,
em um periodo de cinco a dez minutos. Assim, as concepg¢des precisam ser escritas em um
quadro ou em folhas de papel, visando a elaboracdo de conceitos.

e) Pesquisa Bibliografica — método de busca de informacdes referentes a um tema, que
pode estar associada a outras atividades praticas. Auxilia no desenvolvimento da linguagem,
da capacidade de realizar analises e sinteses de dados e do pensamento critico. Inicialmente, o
docente precisa esclarecer o assunto a ser pesquisado e 0s objetivos dessa atividade, ajudar 0s
aprendizes na identificacdo das palavras-chave e das fontes de dados mais adequadas. Os
estudantes fazem uma pesquisa orientada por questdes de investigacao, citando as referéncias
bibliogréficas utilizadas e interligando as informacdes de variadas fontes.

f) Questionario — método que possui a finalidade de obter informacdes a respeito das
opiniBes e atitudes das pessoas sobre um tema. Esta pratica pode ser executada em parceria
com outras mais. Este tipo de atividade é eficiente para desenvolver as capacidades de
investigacdo, comunicagdo e percepcdo em varias tematicas, proporcionando a construcdo de

atitudes positivas e responsaveis em relagdo ao MA.
Dias (2004) aponta outros métodos favoraveis na abordagem da EA:
a) Co-animagdo — professores ministrariam e participariam da mesma aula ou o

docente e mais um especialista convidado ensinariam uma temaética. Esta situacdo provoca

mudangas nas relacdes entre alunos e docentes, auxiliando na troca de concepgdes sobre
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determinado assunto, promovendo o surgimento de novas maneiras de visualizar os
problemas ambientais.

b) Reflexdo — apesar de ser utilizado para a producdo de sugestBes de ideias, este
método é visto como sendo oposto ao brainstorming. E concedido aos aprendizes um periodo
de tempo de dez a quinze minutos para refletirem sobre as solugdes possiveis para resolver
determinado problema ambiental. Esta atividade exige a participacdo de todos os estudantes
da classe, porém estes ndo podem ser avaliados diretamente.

c) Jogos de Simulacdo — este méetodo possibilita aos alunos fazerem as identificacdes,
analises e debates referentes aos aspectos positivos e negativos originados por um problema
ambiental presente em sua comunidade. Esses jogos ludicos sdo importantes na EA por
promoverem o envolvimento dos estudantes com os problemas ambientais vivenciados nos

seus cotidianos, aprendendo assim, as consequéncias geradas por eles.

As atividades de campo contribuem significativamente nas préaticas relacionadas a EA.
Esta préatica serd abordada posteriormente, em um capitulo especifico desta tese.

Em relacdo aos recursos didaticos na EA, ha uma rica variedade de tipos. Conforme
Reigota (2012), os recursos didaticos podem ser simples ou sofisticados, cabendo a
criatividade e & competéncia dos docentes em decidir quais serdo utilizados. E preciso,
portanto, adequar 0s materiais a faixa etaria dos estudantes, permitindo que o contetdo
trabalhado tenha fundamentacdo cientifica e seja aprofundado, possibilitando que os alunos
discutam sobre o tema e produzam novos pontos de vista e até controvérsias. Para o autor, as
aulas expositivas podem ser consideradas recursos didaticos de grande valia para a formacéo
ambiental dos estudantes, caso este tipo de aula seja planejada de forma que os participantes
tenham bastante tempo para debaterem com os demais colegas e com o docente sobre os
problemas socioambientais presenciados por eles rotineiramente, expressando suas
representacdes sobre esses aspectos que podem existir em suas comunidades, na escola e
demais localidades. Este tipo de momento em sala de aula ndo pode ser exclusivo de uma
disciplina especifica, mas sim das diversas disciplinas, pois com a pratica da
interdisciplinaridade, os estudantes debaterdo a respeito dos problemas nos varios aspectos
qgue os compdem, como 0s sociais, econdémicos, politicos, ecologicos, tecnoldgicos e outros
mais.

Com o aumento da facilidade ao acesso a Internet, os professores conseguem
encontrar importantes materiais para discussdo em EA, como artigos de periédicos

especializados, reportagens, entrevistas, videos, fotos. E bem viavel para os alunos montarem
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murais, expondo noticias relacionadas ao MA, para que todos possam visualizar e se
informarem. A elaboracdo de fotos, videos e outros documentos ja faz parte do cotidiano das
pessoas com a popularizacao dos celulares e outros equipamentos semelhantes, permitindo as
suas hospedagens em sites especificos, como o do You Tube, participando de redes sociais,
compartilhando ideias e planejamentos de acBes. Estas circunstancias ja sdo consideradas
caracteristicas marcantes de uma cidadania planetaria (REIGOTA, 2012).

Se o educador for utilizar videos em suas aulas, Rosa (2010) aponta dois aspectos que
precisam ser observados. O primeiro se refere a necessidade de usar videos contendo
filmagens da regido onde se situam a escola e a comunidade onde moram os alunos. Como ja
explicado anteriormente, a EA foca, primeiramente, os problemas socioambientais locais e
depois 0s regionais, nacionais e internacionais. O segundo aspecto explicita que o docente
precisa realizar discussbes e demais atividades com os estudantes apds assistirem o video,
sendo necessario passar duas vezes o mesmo contelldo para a compreensdo das mensagens
contidas nele.

A avaliacdo na EA esta diretamente ligada ao procedimento utilizado nas atividades,
ou seja, é preciso analisar os objetivos, conteudos, metodologias, recursos didaticos, a
maneira de como foi organizada e as agdes realizadas entre os estudantes e o professor
(PARDO-DIAZ, 2002).

Reigota (2012) destaca um interessante ponto de vista a respeito da avaliacdo na EA:
como esta abordagem se baseia na construcdo e no didlogo de conhecimentos, visando a
mudanca de comportamentos e valores e 0 incentivo em uma maior participacédo e intervencao
cidadd dos estudantes, qual seria a melhor forma de avalia-los? Conforme o autor, a EA néo
estd focada em transmitir conhecimentos cientificos para que os alunos aprendam ou
“decorem” os conceitos, como acontece muitas vezes nas disciplinas. Desse modo, a
avaliacdo tradicional precisa ser evitada, pois este método serve para verificar se 0s estudantes
aprenderam os conceitos cientificos, sendo assim, incapaz de avaliar se eles mudaram o seu
estilo de vida, sua forma de pensar perante 0 MA ou se estdo mais participativos na resolugédo
de problemas socioambientais de suas comunidades, da escola ou de outras localidades. Para
superar essas limitagdes das avaliagOes tradicionais, Reigota (2012) sugere a aplicacdo da
autoavaliacdo, pois esta alternativa estimula o didlogo e a reflexdo sobre as transformacoes
ocorridas nos alunos em relacéo aos seus modos de pensar e agir como cidaddos planetarios.

A participacdo dos estudantes em ac¢Oes que visem amenizar ou resolver problemas
socioambientais presentes nas comunidades as quais pertencem, constitui-se em uma etapa

fundamental na formacdo ambiental desses cidaddos. No decorrer dessas acGes, 0s alunos
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podem relatar os resultados de suas investigagdes aos lideres comunitarios, familiares, amigos
e demais pessoas pertencentes a localidade. Esta atitude dos alunos incentiva a sociedade
local a ser mais participativa na solucdo dos problemas socioambientais, além de contribuir
em um maior reconhecimento em relacdo as agdes e planejamentos executados pela
instituicdo local de ensino (MOGENSEN; MAYER, 2009).

Na Metodologia de Projetos, o docente deve analisd-los durante todo o seu
desenvolvimento. E importante realizar uma avaliagdo no inicio das atividades, no intuito de
verificar os conhecimentos prévios, as hipoteses e referéncias de aprendizagem dos estudantes
sobre o tema abordado. Faz-se necessario também uma avaliagdo formativa para saber como
os alunos estdo trabalhando e o que realmente estdo aprendendo (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998). Guerra (1993) complementa que a avaliacdo nesta técnica precisa ser
realizada através de discussdes que envolvam todos os estudantes, podendo se estender as
demais pessoas presentes na escola e também na comunidade, dependendo do projeto. O autor
afirma que os alunos devem se organizar em equipes para participarem dessa avaliacdo, pois
isso enriquecerd o contetdo dos debates com a abordagem de varios aspectos, contribuindo
com a formacdo dos aprendizes e demais individuos. Com as informacGes obtidas nessas
discussdes, torna-se vidvel o aperfeicoamento do projeto, colaborando com o aumento da
capacidade de producédo de conhecimentos por essas atividades.

1.2.3 As Representac6es Sociais na Educacdo Ambiental

A compreensdo dos conceitos e significados das representacées sociais e suas ligacoes
com a EA é importante pois essas representacdes podem influenciar as agdes dos docentes e
dos estudantes ao trabalharem a temética ambiental, podendo alterar significativamente o

potencial educativo de qualquer tipo de atividade relacionada a essa abordagem.

1.2.3.1 Conceitos e Significados das Representagdes Sociais

A Teoria das Representagdes Sociais foi formulada no ano de 1961 pela publicagéo da
obra La Psychanalyse: son image e son public do psicologo social francés Serge Moscovici.
Naquela época, as abordagens linguisticas e semioticas eram priorizadas nas pesquisas que
investigavam as relagdes sociais, formando o linguistic turn que apontou o significado como

um instrumento essencial para compreender o mundo. As abordagens citadas focalizavam-se
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na psicanalise e buscavam analisar cientificamente suas influéncias nas construcbes das
individualidades e coletividades daquele periodo (MOSCOVICI, 2003).

No entanto, o tema “representacdes sociais” ja era explorado e debatido pelo socidlogo
francés Emile Durkheim conhecido como um dos fundadores da sociologia moderna. Este
cientista, influenciado pela sociologia positivista do século XIX e sem vinculos com a
psicologia, afirmou que as representagdes coletivas ndo poderiam se assemelhar as
representacdes individuais, enfatizando a cisdo de que o estudo das representacdes individuais
estaria ao encargo da psicologia e o das representacdes coletivas ao campo da sociologia
(MINAYO, 2008).

Para Durkheim, as pessoas recebem as pressdes vindas das representacdes dominantes
da sociedade em geral, ou seja, sdo as representacdes coletivas que constroem e exprimem 0s
sentimentos individuais, mostrando assim, que os individuos ndo estdo obrigatoriamente
conscientes de suas representagbes. Dessa forma, as representaches preservam as
caracteristicas da realidade social de onde surgiram, porém sdo também independentes,
reproduzem-se e se misturam as demais representacbes e nao somente a estrutura social
(MOSCOVICI, 2001).

Moscovici (2003) possui uma compreensdo diferente sobre as representagdes sociais
em comparacao as definicdes elaboradas por Durkheim, pois afirma que as representacdes sao
estruturas dindmicas que agem em consonancia com as relagfes e comportamentos das
pessoas, sendo os produtos de uma divisdo de trabalho que as diferenciam por terem certa
autonomia. Portanto, para Moscovici, as representaces sdo sociais e nao coletivas. Nestes

termos, Moscovici (2003) fez as seguintes criticas as definicdes de Durkheim:

a) Auséncia da busca sobre a origem da generalidade dos fenbmenos que envolvem a
definicdo de representacdo coletiva: a ciéncia, a religido, os mitos, a ideologia e demais
fendmenos sociais e psiquicos.

b) Inadaptabilidade dos significados das representacfes coletivas as pesquisas
relacionadas as sociedades complexas atuais que sdo constituidas por variados sistemas
(politicos, filosoficos, religiosos, dentre outros) e por uma intensa circulacdo do fluxo de

representacdes.

Moscovici nunca foi favordvel em formular uma definicdo a respeito das
representagdes sociais, pois ele quis conceder a chance de que esse termo fosse desenvolvido

por diversas maneiras e que fosse uma teoria que estivesse em constru¢do continuamente.
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Entretanto, ha vérios autores que ja definiram o significado das representaces sociais. Sa
(1998) explica que a representagdo social € um tipo de conhecimento oriundo da nossa
comunicacdo na vida cotidiana, cujo objetivo é de direcionar os comportamentos dos
individuos em situacdes sociais concretas. Conforme Jodelet (2001, p. 22) a representacdo

social

[...] ¢ uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com
um objetivo pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade
comum a um conjunto social. lgualmente designada como saber de senso
comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é
diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico. Entretanto, é tida
como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este, devido a sua importancia
na vida social e a elucidacdo possibilitadora dos processos cognitivos e das
interacdes sociais.

Geralmente, reconhece-se que as representagdes sociais [...] orientam e
organizam as condutas e as comunicagfes sociais. Da mesma forma, elas
intervém em processos variados, tais como a difusdo e a assimilagdo dos
conhecimentos, o desenvolvimento individual e coletivo, a definicdo das
identidades pessoas e sociais, a expressdo dos grupos e as transformacées
sociais.

De acordo com Abric (2000) as funcbes gerais das representacfes sociais podem ser

decompostas em outras quatro funcées a seguir:

a) Funcdo de saber: possibilita a compreensdo e explicacdo da realidade. As pessoas
constroem 0s seus saberes praticos do senso comum em consonancia com as suas capacidades
cognitivas e com os valores que elas seguem.

b) Funcdo identitaria: estipula a identidade de um grupo de individuos e a protege das
influéncias originadas dos demais grupos, permitindo a criagdo de um sistema de normas e
valores socialmente e historicamente determinados.

c) Funcdo de orientacdo: direcionam 0s comportamentos e as praticas. As
representacdes sociais definem o que é licito, toleravel ou inaceitavel numa sociedade.

d) Funcéo justificadora: além de orientar os comportamentos e praticas de uma
sociedade, as representacdes sociais tambem sdo capazes de justificar esses direcionamentos.
Desse modo, as representacdes sociais acabam preservando e justificando ndo somente 0s
aspectos positivos de uma sociedade, mas também o0s negativos, como as diferenciactes
sociais, as estereotipacfes nas convivéncias entre 0s grupos e o0s diversos tipos de

discriminacdes.
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Segundo Jodelet (2001), o gesto de representar ndo € um procedimento simples, pois
ele sempre leva consigo uma imagem e um sentido simbdlico. Assim, as representacoes
sociais possuem as seguintes caracteristicas que as pesquisas desse tema geralmente

especificam e explicam:

a) A representagdo social sempre representa um objeto e um sujeito. Os aspectos
destes dois elementos sdo apresentados na representacéo.

b) A representacdo social tem uma relacdo de simbolizacdo com o seu objeto, dando-
Ihe significacdes. Estas sdo produtos de uma atividade que trata a representagdo como uma
construcdo e expressdo do sujeito. Essa acdo pode provocar 0 aparecimento de processos
cognitivos, em que o sujeito é considerado epistemologicamente, como também o surgimento
de mecanismos intrapsiquicos, no qual que o sujeito é considerado no ponto de vista
psicolégico. Contudo, é importante mencionar que o foco central dos estudos das
representacfes sociais se refere a integracdo da analise desses processos a pertenca e
participacdo culturais ou sociais do sujeito. Somam-se, ainda, 0s aspectos relacionados a
atividade mental de um grupo, que podem ser interpretados como influéncias dos processos
ideoldgicos presentes na vida dos individuos.

c) As representagdes sociais sdo uma forma de conhecimento, podendo ser utilizadas
como modelos para estudos linguisticos, comportamentais e materiais.

d) Esse tipo de conhecimento pode ser qualificado como préatico devido aos contextos
e condicBes que permitem a construcdo das representacdes sociais e ao fato de que estas agem
na sociedade, desempenhando as suas fungdes sociais. Neste sentido, ha pesquisadores que

caracterizam as representacdes sociais como um compromisso psicossocial.

Com os aspectos descritos por Jodelet (2001), nota-se que o estudo das representacfes
sociais investiga a produgédo de todos os conhecimentos criados no cotidiano e que pertengcam
a0 mundo social, sobretudo na construcdo e transformacdo desses saberes
(JOVCHELOVITCH, 1998).

Para a realizacdo da andlise das representacfes sociais, Oliveira e Werba (2003)

apontam a existéncia de trés niveis de entendimento:

a) Fenomenoldgico — sendo os objetos de investigagdo, as representacdes sociais sao

compreendidas como elementos integrantes da realidade social, interpretadas como um tipo
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de conhecimento que aborda o senso comum e se legitima na conversagdo interpessoal
cotidiana. Esse nivel de entendimento visa a compreensao e controle da realidade social.

b) Teorico — refere-se as informacGes sobre as definigdes conceituais e metodologicas,
construtos, generalizacdes e proposicoes relacionadas as representacdes sociais.

c) Metatedrico — sdo as discussdes a respeito da Teoria das Representagdes Sociais, na
qual sdo realizados debates e argumentagdes criticas sobre seus postulados por meio da
comparagdo com os dados advindos dos modelos tedricos das demais teorias relacionadas ao

tema.

Consciente de que as representacfes sociais estdo presentes e influenciam o agir e o
pensar de cada individuo numa sociedade, Sa (1995) explica que Moscovici compreendeu que
nas sociedades atuais coexistem dois tipos diferentes de universos de pensamento: 0S
universos consensuais e os universos reificados. Os universos reificados englobam a producéo
e circulagcdo dos conhecimentos cientificos e do pensamento erudito em geral, com suas
metodologias rigorosas, com a forte fragmentacdo do conhecimento em areas especificas, a
objetividade, a teorizacdo do que € abstrato e a presenca de hierarquias no meio cientifico. Os
universos consensuais constituem as atividades intelectuais das interagcdes sociais rotineiras,
nas quais as representacfes sociais sdo criadas. Esses conhecimentos oriundos do senso
comum ndo sdo compartimentalizados, seguem uma “légica natural”, usam instrumentos
diferentes de “verificagdo” e sdo menos exigentes em relagdo a objetividade. Interessante
notar que as informacdes necessarias para a producdo de representacdes sociais que compdem
0S universos consensuais provém dos universos reificados. As diferengas entre esses dois
modos de pensamento ficam mais evidentes com as explicagdes de Moscovici (1981, p. 186-
187 apud SA, 1995) a respeito das imagens que a sociedade formula sobre si mesma nesses

dois universos.

Nos universos reificados, a sociedade se vé como um sistema com diferentes
papeis e categorias, cujos ocupantes nao sao igualmente autorizados para
representa-la e falar em seu nome. O grau de participacdo é determinado
exclusivamente pelo nivel de qualificagdo. [...] H& um comportamento para
cada circunstancia, um estilo adequado para fazer afirmacGes em cada
ocasido e, claro, informagdes adequadas para determinados contextos.

Nos universos consensuais, a sociedade se v& como um grupo feito de
individuos que sdo de igual valor e irredutiveis. Nessa perspectiva, cada
individuo ¢é livre para se comportar como um ‘amador’ e um ‘observador
curioso’, [...] que manifesta suas opinides, apresenta suas teorias e tem uma
resposta para todos os problemas. [A arte da conversacao] cria gradualmente
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nacleos de estabilidade e maneiras habituais de fazer coisas, uma
comunidade de significados entre agueles que participam dela.

Observando as diferencas entre os universos reificados e consensuais e a grande
velocidade atual em produzir conhecimentos cientificos novos e que ndo estdo muito
acessiveis ao entendimento para uma significativa parte da sociedade humana, principalmente
por causa da linguagem técnica utilizada, percebe-se que essas informacdes sao tratadas como
algo estranho ou nao familiar por essas pessoas. Os dados gerados por essas pesquisas
cientificas incentivam a curiosidade dos individuos leigos e se tornam presentes nas conversas
do dia a dia, no senso comum (SA, 1995).

Guareschi (1995) afirma que quando as pessoas debatem nas suas rotinas alguma
informacdo obtida por uma pesquisa cientifica, elas estdo querendo encontrar respostas para
algo visto como estranho. Semelhantes circunstancias ocorrem ao estarem em contato com as
noticias que circulam na midia, como temas religiosos, historicos, culturais, ambientais e
tantos outros. E nesta ansia em procurar respostas que as representacdes sociais s&o formadas.
Assim, a informacao ndo familiar é introduzida no senso comum e com o passar do tempo vai

se tornando familiar, conforme a argumentacdo de Moscovici (1978, p. 53):

[...] o conhecimento penetra no “mundo da conversagdo”, prosseguindo as
permutas verbais depois de certo tempo. Uma frase, um enigma, uma teoria,
apanhados no ar, agucam a curiosidade, prendem a atencdo. Fragmentos de
diadlogo, leituras descontinuas, expressdes ouvidas algures retornam ao
espirito dos interlocutores, misturam-se as suas impressdes; brotam as
recordagdes, as experiéncias comuns apossam-se delas. Gragas a esses
falatorios, ndo s6 as informacOes sdo transmitidas e os héabitos do grupo
confirmados, mas cada um adquire uma competéncia enciclopédica acerca
do que é objeto da discussdo. A medida que a conversa coletiva progride, a
elocucdo regulariza-se, as expressdes ganham em precisdo. As atitudes
ordenam-se, os valores tomam seus lugares, a sociedade comeca a ser
habitada por novas frases e visdes. E cada um fica avido por transmitir o seu
saber e conservar um lugar no circulo de atencdo que rodeia aqueles que
“estdo ao corrente”, cada um documenta-se aqui e ali para continuar “no
pareo”.

Segundo S& (1995), na Teoria das Representagdes Sociais, uma realidade social é
somente elaborada na situacdo em que a informacdo ndo familiar é implementada aos
universos consensuais. Ao passar do tempo, essa novidade se transforma em um assunto ja
conhecido pelos cidaddos, além de receber novos elementos da realidade consensual,

tornando-se um processo altamente criativo e inovador na vida cotidiana. A familiarizagédo
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acontece devido a outros dois processos pesquisados por Moscovici que sdo a ancoragem e a
objetivacéo.

De acordo com Moscovici (2003), a ancoragem € um procedimento que modifica algo
que é estranho ou ndo familiar em alguma coisa familiar. Com isso, pode-se classificar algo
que antes era inviavel de ser classificado e, assim, ser capaz de imagina-lo, de representé-lo.
Todavia, o referido autor alerta sobre os cuidados necessarios ao classificar alguma coisa na

Teoria das Representacdes Sociais, pois

[...]; classificar e dar nomes ndo séo simplesmente, meios de graduar e de
rotular pessoas ou objetos considerados como entidades discretas [...] seu
objetivo principal € facilitar a interpretacdo de caracteristicas, a compreensao
de interacdes e motivos subjacentes as acdes das pessoas, na realidade,
formar opiniGes. As representagdes sociais excluem a ideia de pensamento
ou percepgdo que ndo possuem ancoragem (MOSCOVICI, 2003, p. 70).

Conforme Campos (2003, p. 34), 0 processo de ancoragem ndo esta somente presente

no momento de transformacéo de algo ndo familiar em familiar, mas também é

Um processo permanente nas representagdes sociais, pelo qual a
representacdo cria e mantém vivas suas raizes nos sistemas sociocognitivos.
De algum modo [...] o estudo da ancoragem é o estudo dos processos sociais
e cognitivos que sustentam viva a representacdo. [...] a ancoragem revela
mais claramente 0 seu estatuto de processo fundamental, tornando o seu
estudo ndo apenas importante, mas, sobretudo, necessario a compreensdo do
funcionamento de qualquer representagéo social.

No entanto, o processo de objetivacdo possibilita a mudanca de algo que seja abstrato
em guase concreto, isto é, transformar ideias ou imagens gque estdo nas mentes dos individuos
em algo existente fisicamente, surgindo um novo objeto (MOSCOVICI, 2003).

Compreendendo os principais aspectos que compdem a Teoria das Representacfes
Sociais, nota-se 0 quanto se esta sujeito as influéncias das representacdes sociais nas maneiras
de enxergar a realidade, de agir no mundo e de justificar essas a¢des. Por isso, é fundamental
analisar as interferéncias das representacdes sociais em relacdo ao MA e a EA, a fim de se
entender as variadas raz0es das pessoas de terem atitudes que, muitas vezes, sdo prejudiciais

ao Ambiente.
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1.2.3.2 As tipologias de Meio Ambiente e Educagdo Ambiental

Conforme as explicacbes de Reigota (1999), as representacbes sociais Sao
transformadas pelas intervencdes dos conhecimentos tradicionais, cientificos, populares,
étnicos e pelo senso comum que as pessoas carregam consigo de maneira fragmentada e
difusa. Para Reigota (2001), a definicdo de MA é uma representacdo social, ou seja, ela passa
por mudancas no decorrer do tempo e ¢ influenciada também pela formacéo profissional, pela
experiéncia de vida e pelo lugar onde vivem os individuos que conceituam esse termo. O

referido pesquisador define que o MA ¢é

[...] um lugar determinado ou percebido, onde 0s elementos naturais e sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interagdo. Essas relagfes implicam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos histdricos e sociais de
transformacao do meio natural e construido.

[...] um espago determinado no tempo, no sentido de se procurar delimitar as
fronteiras e os momentos especificos que permitam um conhecimento mais
aprofundado.

[...] percebido, ja que cada pessoa o delimita em funcdo de suas
representacdes, conhecimento especifico e experiéncias cotidianas neste
mesmo tempo e espaco (REIGOTA, 2001, p. 14).

Obviamente a midia, a familia e a escola sdo instrumentos que divulgam e consolidam
as representacdes sociais a respeito do MA e da EA. Como as instituicbes de ensino possuem
varios deveres, entre eles o desenvolvimento da formacdo cidada dos seus estudantes, é
essencial analisar as representacdes sociais sobre MA e EA dos docentes e alunos que
integram essas instituicbes, pois essas representacdes influenciam nos direcionamentos
seguidos pelas suas acdes pedagdgicas. Portanto, nos processos educativos que abordam a EA
é fundamental identificar as representacdes sociais dos participantes desses processos antes de
realiza-los. E preciso entender que na EA, a compreensdo das variadas representacdes sociais
busca a negociacdo e solucdo dos problemas ambientais com base na obtencdo de mais
informacdes sobre como um grupo de pessoas ira interpretar, pensar e agir sobre as questdes
ambientais. Com esses dados, o educador € capaz de entender quais sdo 0s conhecimentos
prévios dos agentes sociais e de como trabalhar os seus aspectos positivos e negativos,
orientando, assim, a sua metodologia de ensino. Para isso, as a¢fes pedagOgicas em EA
precisam incentivar as representacfes sociais qualitativamente, isto €, efetivar intervencgdes
cidadas utilizando-se de argumentos politicos, culturais, ecologicos e sociais, provocando as
construcdes e desconstrucdes das representacdes de cada individuo participante (REIGOTA,
2001).
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No intuito de facilitar a interpretacio e compreensdo dos significados das
representacfes sociais, Reigota (2001) elaborou uma classificagdo em relagdo as
representacdes de MA. Esta classificacdo foi elaborada a partir da analise dos resultados
obtidos pelo pesquisador em um estudo sobre as representacfes sociais de professores. Assim,

pode-se visualizar as descri¢des das tipologias de MA no quadro seguinte.

Quadro 1 - Tipologias de Meio Ambiente

Tipologia Descri¢cdo de Meio Ambiente

Naturalista O meio é descrito somente nos seus aspectos naturais. O ser humano
nédo pertence a0 Meio Ambiente.

Antropocéntrica | O meio € sindnimo de fonte de recursos naturais para a
sobrevivéncia humana. O ser humano ndo pertence ao Meio
Ambiente.

Globalizante | O meio é composto pela natureza e a sociedade humana.

Fonte: Reigota (2001)

Na representacdo naturalista, o ambiente € considerado apenas nos seus aspectos
ecoldgicos, sendo sinbnimo de natureza. A humanidade € vista como algo externo ao MA, na
qual a sua interagcdo com 0 meio é unicamente destrutiva.

Na representacdo antropocéntrica, 0 MA é visto como um conjunto de recursos
naturais que existem somente para suprir a demanda da sociedade humana, como se 0 meio
fosse um grande supermercado de recursos naturais pronto para satisfazer a humanidade. O
ser humano também ndo é considerado um integrante do ambiente, mas sim, um mero
consumidor dos recursos naturais, podendo domina-lo e altera-lo da maneira que desejar.

Na representacdo globalizante, 0 MA é constituido pelas relacBes conjuntas entre
natureza e a sociedade humana, sendo o meio visto como algo complexo e composto por
aspectos sociais, politicos, culturais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos, éticos e
ecologicos.

Sauvé (2005) tambem formulou uma cartografia contendo as explicagdes sobre os
varios tipos de correntes de EA existentes que auxiliam na interpretacdo das representacoes
sociais sobre MA e EA. A autora elaborou essa classificacdo baseando-se nos contextos norte-
americanos e europeus e organizou-a arbitrariamente, pois ha momentos em que as
caracteristicas das correntes sdo semelhantes. Neste sentido, Sauvé (2005) dividiu as correntes

de EA em dois grupos: as correntes mais antigas e tradicionais (naturalista,
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conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e moral/ética) e as
mais recentes (holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnogréfica, ecoeducacdo
e sustentabilidade).

A corrente naturalista interpreta 0 MA como sinénimo de natureza e visa refazer a
ligagéo entre a natureza e a humanidade pelo estudo de suas inter-relagdes. Nessa corrente,
entende-se que os problemas ambientais existem porque o ser humano ndo estd muito em
contato com a natureza, prejudicando a sua conscientizacdo perante 0 meio. Assim, percebe-
se que a sociedade humana é uma integrante externa a natureza, além de que os problemas
socioambientais ndo sao abordados nesta corrente.

A corrente conservacionista/recursista enfatiza, exclusivamente, a conservacdo dos
recursos naturais, realizando atividades que incentivam um comportamento de conservagdo e
0 desenvolvimento de habilidades relacionadas a gestdo ambiental. Portanto, € comum a
realizacdo de atividades praticas de EA que envolvam a gestdo de recursos naturais, Como 0s
procedimentos de reciclagem, conservacdo de agua, energia elétrica, dentre outros. Essa
corrente ndo se importa em mudar as realidades socioambientais, pois acredita que fazendo a
gestdo ambiental dos recursos ja é o suficiente para contornar os problemas ambientais.

A corrente resolutiva procura desenvolver habilidades e comportamentos para

verificar e solucionar os problemas ambientais. Segundo Sauvé (2005, p. 21),

A corrente resolutiva surgiu em principios dos anos 70, quando se revelaram
a amplitude, a gravidade e aceleracdo crescente dos problemas ambientais.
Agrupa proposicdes em que 0 meio ambiente é considerado principalmente
como um conjunto de problemas. Esta corrente adota a visdo central de
educacdo ambiental proposta pela UNESCO no contexto de seu Programa
internacional de educacdo ambiental (1975-1995). Trata-se de informar ou
de levar as pessoas a se informarem sobre probleméticas ambientais, assim
como a desenvolver habilidades voltadas para resolvé-las. Como no caso da
corrente conservacionista/recursista, a qual a corrente resolutiva esta
frequentemente associada, se encontra aqui um imperativo de acéo:
modificacdo de comportamentos ou de projetos coletivos.

Desse modo, essa corrente considera que ndo ha uma necessidade em transformar a
sociedade, basta que as pessoas saibam detectar e resolver os problemas ambientais que as
afligem.

Para a corrente sisttmica, ndo ha como entender a atual crise ambiental sem enxergar
0 mundo como um grande sistema, ou seja, um ecossistema planetario composto por varios

outros sistemas menores e constituido por uma grande quantidade de elementos integrantes.
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Os seguidores da corrente sistémica apontam que o entendimento do mundo de maneira
sistémica proporciona melhores condigOes para a tomada de decisoes.

Na corrente cientifica, a compreenséo e resolucdo dos problemas ambientais somente
serdo alcancadas se for utilizado o método cientifico, isto €, se forem elaboradas hipoteses e
realizadas observacdes e experimentacGes para corroborar ou ndo essas hipoteses. Numa EA
orientada por essa corrente, as agdes se resumem em desenvolver habilidades relacionadas a
metodologia cientifica e em transmitir uma viséo cientifica da problematica ambiental.

A corrente humanista conceitua que a sociedade humana é um elemento integrante do
MA. E comum essa corrente explorar a tematica ambiental trabalhando com as pessoas a ideia
de pertenca ao meio. Para corrente humanista, a resolugdo dos problemas ambientais ndo
engloba somente os enfoques cognitivos e cientificos, mas também os aspectos afetivos,
criativos e sensoriais dos individuos.

A corrente Moral/Etica prioriza a construgio de um codigo de valores ambientais que
direcione a resolucdo dos problemas ambientais e a transformacdo da sociedade. A
dificuldade de trabalhar a EA por esse caminho é a escolha dos valores que compordo um
sistema ético, pois eles dependem muito da cultura e dos costumes de uma populacdo, tendo
uma diferenca significativa entre culturas de povos diferentes.

Na corrente holistica, a realidade ndo é somente vista de forma sistémica, com todos
0S seus aspectos sociais, econdmicos, culturais, ecolégicos, dentre outros, mas também ¢é
evidenciado o lado subjetivo de cada individuo. Assim, a corrente holistica visa desenvolver
globalmente o individuo e sua visdo “organica” do mundo, a fim de que ele seja mais
participativo no ambiente.

A biorregionalista engloba acbes para resolver os problemas ambientais presentes
numa comunidade. Para os seguidores dessa corrente, a degradacdo ambiental existente no
mundo seré resolvida se cada comunidade solucionar os seus proprios problemas ambientais
com a elaboracdo de projetos ambientais comunitarios e até de ecoempresas.

A corrente praxica prioriza a acdo e a reflexdo sobre essa acdo. Na EA, a corrente
praxica ndo visa a construcdo de conhecimentos tedricos, mas sim a resolucdo de problemas
ambientais locais por meio da realizacdo de a¢cdes na comunidade e sua posterior reflexao, a
fim de se obter os conhecimentos gerados por essa praxis.

A EA Critica esta incluida na corrente seguinte, denominada critica. Essa corrente,
além de identificar e resolver os problemas ambientais, objetiva solucionar as causas que
levaram ao surgimento desses problemas. Assim, a corrente critica busca a transformacao das

realidades socioambientais, questionando as relacdes de poder presentes numa sociedade
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capitalista, juntamente com os valores, atitudes e as concepgdes que as pessoas possuem sobre
esse tipo de sociedade, contribuindo com a reflexdo, sensibilizagdo e com a formagdo de
cidaddos mais ativos perante essas circunstancias desafiadoras.

A corrente feminista possui varios aspectos em comum com a corrente critica, porém
acrescentando-lhe a questdo do género. Para essa corrente, aléem do lado racional, é preciso
abordar os enfoques intuitivos, afetivos, simbolicos, artisticos e espirituais para efetuar as
mudangas socioambientais, assim como na corrente critica. Seria entdo, a agregacdo dos
valores feministas nas interacdes com o MA.

Na corrente etnogréafica, a cultura é priorizada na teméatica ambiental ndo ocorrendo a

imposicdo de um ponto de vista especifico. De acordo com Sauvé (2005, p. 34-35),

A corrente etnogréafica da énfase ao carater cultural da relagdo com o meio
ambiente. A educacdo ambiental ndo deve impor uma visdo de mundo; é
preciso levar em conta a cultura de referéncia das populacGes ou das
comunidades envolvidas. [...]

A corrente etnografica propde ndo somente adaptar a pedagogia as
realidades culturais diferentes, como se inspirar nas pedagogias de diversas
culturas que tém outra relagdo com o meio ambiente.

Desse modo, a variabilidade das culturas influencia na metodologia utilizada para
trabalhar as questdes ambientais. Com isso, as transformacdes visadas na sociedade podem se
concretizar, caso haja respeito e preservacdo das diversidades culturais.

Na corrente da ecoeducacdo, procura-se a sensibilizacdo ambiental por meio do
desenvolvimento pessoal dos individuos ocasionado por um maior contato com o MA.
Portanto, o foco dessa corrente esta na transformacéo particular de cada pessoa em relagdo ao
ambiente e ndo na mudanga da sociedade, apesar de que o primeiro pode colaborar no
surgimento do ultimo.

A corrente da sustentabilidade visa a concretizacdo do Desenvolvimento Sustentavel,
ou seja, um desenvolvimento econdmico com maior equidade financeira entre os cidadaos e
que utilize os recursos naturais sustentavelmente, sem prejudicar as necessidades das geracoes
futuras.

O quadro a seguir mostra as correntes de EA ja explicitadas, contendo as concepgdes a
respeito do MA, os objetivos da EA de cada corrente, os enfoques principais e exemplos de

acOes pedagogicas.
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Correntes Concepcdes | Objetivos da Educacéo Enfoques Acdes
de Meio Ambiental principais pedagbgicas
Ambiente
Naturalista Natureza Refazer a ligacdo entre a | Sensorial Imersao
Natureza e 0 Homem Experiencial Interpretacéo
Afetivo Jogos
Cognitivo sensoriais
Criativo/Esté- | Atividades de
tico descoberta
Conservacio- Recurso Orientar comportamentos | Cognitivo Guia de
nista/Recursista para  conservagao de Pragmatico comportamen-
recursos naturais tos
Desenvolver habilidades Projeto de
de gestdo ambiental gestdo
ambiental
Resolutiva Problema Ensinar a identificar e | Cognitivo Estudos de
resol_ver _ problemas Pragmatico casos com
ambientais analise dos
problemas e
associados a
um projeto
Sistémica Sistema Construir o pensamento | Cognitivo Estudos de
sisttmico:  analise e casos: analise
sintese para uma Visdo dos  sistemas
global ambientais
Entender as realidades
ambientais, para tomar
decisdes apropriadas
Cientifica Objeto de | Obter conhecimentos em | Cognitivo Estudo de
estudos ciéncias ambientais Experimental | fenbmenos
Desenvolver habilidades Observacao
reIaC|9Anad_as e a Demonstragéo
experiéncia cientifica
Experimenta-
cdo
Humanista Meio de vida | Mostrar as interagfes das | Sensorial Estudo do
pessoas com o0 ambiente Cognitivo meio
Desm_anvolver UM | Afetivo Le_|tura de
sentimento de pertenca paisagem
Experimental
Criativo/Este-

tico
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Moral/Etica Objeto de | Dar prova de ecocivismo | Cognitivo Analise,
valores Elaborar um sistema ético | Afetivo def INIcao €
critica de
Moral valores sociais
Holistica Total Desenvolver as varias | Holistico Exploragéo
Todo ?r:gf:;;()es de cs(()erli] ser ean; Organico livre
. ~ ; . Visualizacédo
O Ser dimensdes do  Meio | Intuitivo - ¢
Ambiente Criativo 8:;“;33 de
Construir um ¢
conhecimento “organico” Integracéo  de
do mundo e o atuar estrategias
participativo em e com o complementa-
meio ambiente res
Biorregiona- Lugar de | Desenvolver Cognitivo Exploracdo do
lista pertenca gg(r::jpéiteennvc(;?jimemo eM | Afetivo meio
Projeto comunitario, local ou | Experiencial Projeto
comunitario ional : _ comunitario
regiona Pragmatico .
e Criacéo de
Criativo ecoempresas
Préaxica Acdo/reflexdo | Aprender em, para e pela | Praxico Pesquisa-acdo
acao
Elaborar competéncias de
reflex@o
Critica Local para | Mudar as realidades | Praxico Analise de
trggssforma- Zﬂgl&e;rgblggt?; s para | poflexivo discurso
¢ g e Estudos de
Dialogistico
Lugar de | problemas casos
emancipacao Debates
Pesquisa-agédo
Feminista Objeto de | Adicionar os valores | Intuitivo Estudos de
solicitude femlqlstas a_relagao COM | Afetivo casos
0 Meio Ambiente Imersio
Simbolico
Espiritual Oficinas  de

Criativo/Esté-
tico

criacédo
Atividade de
intercambio e
de
comunicagéo

Etnogréfica

Territorio

Lugar de
identidade

Reconhecer e valorizar a
dimensédo cultural na sua
relagio com o Meio
Ambiente

Experiencial
Intuitivo
Afetivo

Contos,
narragoes e
lendas
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Natureza/Cul- Simbdlico Estudos de
tura Espiritual casos
Criativo/Este- Imersao
tico
Ecoeducacao Interacdo para | Experimentar o Meio | Experiencial Relato de vida
a  formagéo Amblfente para | goncorial Imersio
pessoal experimentar-se e - i
formar-se em e pelo Meio | Intuitivo Exploragéo
Ambiente Afetivo Introspeccio
Simbdlico Brincadeiras
Criativo
Sustentabilida- | Recursos para | Incentivar um | Pragmatico Estudos de
de gm i deserlvo_lwmento ) Cognitivo casos
mesr(?tnvo Vi economli_:o que respeite Atividades de
ento 0S aspectos sociais e que resolucio  de
econémico nao prejudique as problemas
com maior | geracOes futuras _
equidade Projetos
social pedagogicos

de desenvolvi-
mento
sustentavel

Fonte: adaptado de Sauvé (2005)

Observando as tipologias elaboradas por Reigota (2001) e Sauvé (2005), nota-se que

todas essas representacOes sociais visam a sensibilizacdo das pessoas em relacdo aos

problemas ambientais, utilizando como instrumento a EA. Como essas representacfes

possuem Vvarios aspectos comuns e também diferentes entre si, é fundamental conhecer as

representacdes das pessoas envolvidas nos projetos pedagogicos de EA antes de executa-los,

no intuito de evitar certos conflitos e dificuldades no decorrer dessas atividades.

A EA visa a formacdo de cidaddos mais criticos e participativos na sociedade,

sensibilizados pelos problemas socioambientais e pela necessidade de seguir um estilo de vida

sustentavel. Assim, é necessario que a tematica ambiental seja abordada criticamente. No

entanto, ha varios obstaculos que dificultam a realizacdo dessa abordagem. Essa situagdo é

esclarecida no subcapitulo seguinte.




79

1.3 A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E A NECESSIDADE DE MUDANCA DE
PARADIGMA

Antes de descrever sobre a EA Critica e suas linhas de atuacdo, é fundamental
compreender as mudangas paradigmaticas e suas influéncias na educacao.

De acordo com Carvalho Junior (1999), as mudancas paradigmaticas estdo
relacionadas com a revolucdo dos conhecimentos humanos a respeito da realidade que os
envolve, permitindo-os superarem o0s limites existentes anteriormente. A mudanca
paradigmatica é uma expressao implantada pelo fisico, historiador e filésofo inglés Thomas
Kuhn pela sua obra classica A Estrutura das Revolugdes Cientificas (2006), que teve a sua
primeira edi¢do publicada em 1962. Nas palavras de Chalmers (1993, p. 134), “um paradigma
incorpora um arcabouco conceitual especifico através do qual o mundo € visto e no qual ele é
descrito, e um conjunto especifico de técnicas experimentais e tedricas para fazer
corresponder o paradigma a natureza”.

Conforme as explicacdes de Kuhn (2006), uma area do conhecimento humano que nao
segue um unico paradigma nao pode ser considerada cientifica, pois esta numa etapa chamada
de pré-ciéncia, considerada um conjunto desorganizado de atividades que precedem a
formagdo de uma érea cientifica.

Quando um paradigma ndo esta passando por crises e 0s cientistas podem trabalhar
confiantes nas teorias e modelos que o compdem, este periodo é conhecido como ciéncia
normal. Neste momento, fendmenos e teorias que ndo pertencem ao paradigma vigente séo
ignorados e os pesquisadores se mostram intolerantes com teorias recém-inventadas que estdo
fora do paradigma (KUHN, 2006).

Tendo-se um paradigma, este pode ser trocado por outro quando estiver em crise, isto
g, possuir anomalias que se constituem como falhas fundamentais que ndo permitem obter os
resultados esperados. Com isso, em certo momento, um individuo ou grupo de cientistas de
uma area do saber especifica pode elaborar um conjunto de definicdes e técnicas teoricas e
experimentais que sdo aceitas por grande parte dos cientistas dessa area e pela geragdo
seguinte desses profissionais. A minoria que ndo aceitar esse paradigma novo acaba sendo
marginalizada e seus trabalhos s@o ignorados. Nesses casos, surgem-se novos manuais,
periddicos especializados, conferéncias, associacfes de especialistas, materiais didaticos,
dentre outros, caracterizando o aparecimento e o amadurecimento de um novo paradigma
cientifico, pois o estudo e a pratica dos seus conceitos classificam essas pessoas como

membros da nova comunidade cientifica. Desse modo, um novo paradigma é aceito e
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reconhecido pela comunidade cientifica pelo fato de ser capaz de solucionar problemas graves
que o paradigma antigo ndo conseguiu resolver e também aqueles que os cientistas sequer
tinham imaginado. No entanto, isto ndo significa que o paradigma mais recente consiga
superar todas as demais dificuldades que virdo (KUHN, 2006).

As explicagbes de Kuhn sdo bem esclarecedoras, pois possibilitam compreender as
razdes de surgirem novas perspectivas e 0s motivos desses novos pontos de vista sempre
sofrerem significativa resisténcia, pelo menos inicialmente, de parte da comunidade cientifica.
Apesar de Kuhn ter elaborado essas definicbes em relagdo as mudancas paradigmaticas na
Ciéncia, esses termos foram também aplicados por cientistas de diversas areas, criando-se
termos como paradigmas educacionais, paradigmas politicos, dentre outros (CARVALHO
JUNIOR, 1999).

Evidentemente ndo existem paradigmas perfeitos. Em algum momento surgirdo
anomalias que irdo perturbar a confianga que os pesquisadores sentem em relacéo a eles. Caso
essa crise seja muito grave, provavelmente um novo paradigma sera formulado e aceito pela
maioria dos pesquisadores de uma area especifica. A mudanca de paradigma constitui uma
revolucdo cientifica (CHALMERS, 1993). A figura 5 mostra um resumo das etapas do

progresso da Ciéncia, segundo a epistemologia kuhniana.

Figura 5 - Progresso da Ciéncia conforme a epistemologia kuhniana

pré-ciéncia — ciéncia normal — crise-revolugdo — nova ciéncia normal — nova crise

Fonte: Chalmers (1993, p. 125)

Atualmente, estd em vigéncia o paradigma cientifico moderno. Segundo Carvalho
(2012), este paradigma segue um modelo de racionalidade fortemente influenciado pelas
ideias do filésofo René Descartes (1596-1650), que no século XVII, causou rupturas com 0s
modelos anteriores fundamentados pelas concepcdes de que a nossa realidade somente
poderia ser compreendida por meio de legitimacOes externas ao mundo, como 0S mitos da
Antiguidade Grega e a religido da Idade Média. Desse modo, a compreensdo do mundo nédo
dependia mais de uma fonte externa, mas sim do proprio ser humano, sendo visto como o
unico elemento capaz de pensar racionalmente e, por esse caminho, alcancar uma
compreenséo objetiva da realidade.

Essa transformacgdo na maneira de pensar e enxergar o mundo, em que a humanidade e

a razéo séo o centro de tudo, provocou o surgimento de uma revolugdo cientifica, originando a
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modernidade. Assim, o0s mistérios, forcas sobrenaturais, cosmicas e de deuses ja nédo
compunham mais a natureza. Tudo o que existe precisa ser averiguado pelo conhecimento
racional (CARVALHO, 2012).

Franco (2010) afirma que a Ciéncia influenciada por esse paradigma se baseia na
funcionalidade e no pragmatismo dos conhecimentos adquiridos, pois sdo exigéncias
econdmicas e sociais que apareceram entre os séculos XVIII e XIX, época em que as
descobertas apresentavam uma utilizacdo imediata, convertendo essas informacbes em
tecnologias Uteis e praticas. Portanto, essa racionalidade se fundamenta na exploragédo
produtiva da natureza, com a justificativa de que o progresso material da sociedade é infinito,
ndo importando o qudo destrutivo ele seja diante dos aspectos sociais, ambientais, culturais e
territoriais.

Considerando a Ciéncia Moderna, criou-se um instrumento de producdo de
conhecimentos que impde aos pesquisadores sua utilizagdo para que os seus trabalhos fossem
reconhecidos na comunidade cientifica. Este instrumento é conhecido como Método
Cientifico que ocasiona a fragmentacdo da realidade, dividindo-a em areas do saber cientifico
que representam as partes de um todo. Essa separacdo tende a provocar um isolamento dos
campos de estudo por causa do intenso aprofundamento dos conhecimentos construidos em
cada area, pelos obstaculos existentes para as suas comunicacdes e pela especializacdo da
linguagem em cada ramo (GUIMARAES, 2004a). O Método Cientifico se baseia no
raciocinio logico indutivo e dedutivo, visando obter ordem e uniformidade, servindo-se das
relacGes ordenadas de causa e efeito, na previsibilidade e regularidade, no intuito de possuir o
controle sobre tal fenémeno ou conhecimento (FRANCO, 2010). Utilizando-se desse método,
a Ciéncia dificulta o desenvolvimento do pensamento sistémico, corroborando com as
reflexdes de Morin (1997, p. 21-22) a seqguir:

A historia do mundo e do pensamento ocidental foi comandada por um
paradigma de disjuncdo, de separacdo. Separou-se 0 espirito da matéria, a
filosofia da ciéncia; separou-se o0 conhecimento particular que vem da
literatura e da musica, do conhecimento que vem da pesquisa cientifica.
Separam-se as disciplinas, as ciéncias, as técnicas. Separou-se 0 sujeito do
conhecimento do objeto do conhecimento. Assim, vivemos num mundo em
que € cada vez mais dificil estabelecer ligacdes...

Lima e Guerra (2004, p. 44-45) também citam mais detalhes a respeito do atual

paradigma cientifico:
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a) A humanidade é fundamentalmente diferente das outras espécies, sobre as
guais exerce o seu dominio;

b) A humanidade é dona do seu destino: pela faculdade que lhe é prépria (a
razdo) pode aprender como atingir 0s objectivos a que se propde e leva-los a
cabo;

c) O mundo é vasto e disponibiliza oportunidades sem limites para a
humanidade;

d) A histéria da humanidade é a histéria do progresso: nao ha problemas sem
solucdo, pelo que o progresso continuara indefinidamente.

Guimarées (2004a) destaca outra caracteristica tipica do paradigma cientifico moderno
que é a simplificacdo da realidade. Isso ocorre devido a maneira de interpretar a realidade
fundamentada em uma casualidade mecanica, isto é, simplesmente estipulando as articulacdes
entre os fatos, as partes e os fendmenos da realidade pela elaboragdo de uma sucessao linear
de eventos de causa e efeito, como em um jogo de domind. Esse método de compreensao dos
fatos e fenbmenos possibilita aos pesquisadores definir quais acontecimentos surgirdo no
futuro.

Esse paradigma suporta 0s avangos cientificos existentes na sociedade atual. Contudo,
essa visao de mundo mostra que a evolucdo da Ciéncia ocorreu por meio de relacGes de
dominacdo entre os individuos, entre classes sociais e entre a sociedade e 0 MA. Essas acoes
séo alicercadas pelas concepgdes parcializadas, isolacionistas e particularizadas que apontam
as razbes da divisdo entre o ser humano, a sociedade e a natureza conforme as visdes
antropocéntricas e cientificistas. Essa maneira de raciocinar justifica também os porqués da
existéncia das grandes desigualdades sociais nacionais e internacionais, ocasionadas por
posturas individualistas e competitivas movidas pelo liberalismo que valoriza o particular em
vez do coletivo, a parte ao inves do todo. Esses componentes que integram o paradigma
cientifico vigente escancaram o seu lado exploratorio e segregacionista nas nocoes
desenvolvimentistas (GUIMARAES, 2004a).

Apesar dos efeitos negativos que essa racionalidade impde a boa parte da humanidade,
o0 paradigma cientifico moderno estabelece que esse € o Unico caminho para o progresso da
humanidade e ndo admite que ocorram mudangas na sua metodologia. Com isso, toda
divergéncia é considerada perturbadora da ordem estipulada e precisa ser neutralizada
(GUIMARAES, 2004a).

A dificuldade de mudanca demonstra o quao complicado é substituir esse paradigma
atual pelo paradigma holistico.

De acordo com Teixeira (1996), o paradigma holistico surge como resultado da crise

do paradigma cientifico moderno. O holismo segue um caminho que visa eliminar toda
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espécie de reducionismo, realizar uma nova discussdo nos diversos ramos cientificos e
incentivar novas construcdes e atitudes.

O paradigma holistico exige uma visdo sisttmica e uma postura transdisciplinar. O
modelo sisttmico é orientado pelo conceito de interdependéncia das partes. Assim, 0S
fendmenos somente podem ser entendidos levando em consideracdo 0s contextos nos quais
eles acontecem. Também, € importante mencionar que na visdo sistémica a vida é
compreendida como um conjunto de interacGes e ndo de divisdes (TEIXEIRA, 1996).

Ja a postura transdisciplinar se refere a aproximacao entre Ciéncia e tradicdo, entre
Ciéncia e sabedoria. A transdisciplinaridade refaz a relacdo entre as areas cientificas e a
espiritualidade, colaborando para que os novos profissionais sejam cientistas e filésofos e 0s
pesquisadores sejam afoitos, abertos e inclusivos, caracteristicas diferentes em comparacéao
com os profissionais seguidores do paradigma cientifico moderno (CREMA, 1989).

Outros aspectos sobre o paradigma holistico sdo enumerados por Lima e Guerra
(2004, p. 46):

a) Ainda que os seres humanos detenham caracteristicas excepcionais
(cultura, tecnologia, etc.) continuam a ser apenas uma de entre muitas das
espécies envolvidas, de forma interdependente, no ecossistema global;

b) A vida humana é influenciada tanto por factores socioculturais como por
factores naturais, numa intricada rede de causa, efeito e retroaccdo. Os
efeitos perversos da ac¢do humana implicam, por isso, consequéncias
inesperadas para a propria humanidade;

¢) A humanidade vive e depende de um ambiente biofisico finito que impde
limites e constrangimentos fisicos e bioldgicos ao desenvolvimento social e
as actividades humanas;

d) Apesar dos avangos tecnoldgicos permitirem uma exploracdo mais eficaz
da natureza, as leis naturais ndo podem ser ignoradas e impor-se-80, mais
cedo ou mais tarde.

Na educacdo, os dois paradigmas interferem diretamente nos processos de ensino-
aprendizagem. Segundo Ferguson (1980), o paradigma holistico na educacdo € composto por
técnicas e conceitos conhecidos como educacdo transpessoal, termo derivado de uma area da
psicologia que aborda as capacidades transcendentes das pessoas.

Na educacdo transpessoal, 0 estudante € incentivado a se tornar autbnomo, a explorar
ao maximo as experiéncias vividas e buscar os significados de suas aprendizagens. O local na
educacéo transpessoal ndo fica restrito somente nas escolas, mas principalmente fora delas. O
aprendizado ndo é representado apenas pelas notas dadas pelos professores, mas também
pelas transformacgdes que acontecem nas mentes dos alunos quando uma nova informagéo é

adquirida. Nesse paradigma, as descobertas da transformacéo pessoal sdo valorizadas e nédo
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somente os conhecimentos cientificos (FERGUSON, 1980). No quadro 3, pode-se visualizar
as diferencas entre o paradigma cientifico moderno e o holistico na educagdo e suas

influéncias no processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 3 - Diferencas entre o paradigma cientifico moderno e o holistico na

educacgéo

Paradigma cientifico moderno

Paradigma holistico

Enfase no contetido, adquirindo um conjunto
de informacgdes “corretas”, de uma vez por
todas.

Enfase em aprender como aprender, fazer
boas perguntas, prestar atencdo as coisas,
manter-se aberto aos novos conceitos e
avalia-los, ter acesso a informacdo. O que
agora se sabe pode mudar. A importancia do
contexto.

Aprendizado como um produto, uma | Aprendizado como processo, uma jornada.
destinagéo.
Estrutura  hierdarquica e  autoritaria. | Igualitaria. ~ Sinceridade e divergéncias

Recompensa o conformismo, desencoraja a
divergéncia.

permitidas. Alunos e professores se veem uns
aos outros como gente, ndo como fungdes.
Encoraja a autonomia.

Estrutura relativamente rigida, curriculo preé-
determinado.

Estrutura relativamente flexivel. Crenca em
que ha& muitos caminhos para ensinar-se
determinado assunto.

Progresso controlado, énfase nas idades
“apropriadas” para certas  atividades,
segregacdo por idade. Compartimentado.

Flexibilidade e integracdo por grupos de
idade. O individuo ndo é automaticamente
limitado em qualquer assunto pela idade.

Prioridade na realizacéo.

Prioridade na autoimagem como geradora de
realizacao.

Enfase no mundo exterior. A experiéncia
interior com  frequéncia  considerada
inapropriada com a moldura escolar.

A experiéncia interior encarada como
contexto para o aprendizado. Uso de
imagens, relatos de historias, diarios de
sonhos, exercicios de “centralizacdo” ¢
encorajamento da exploracdo de sentimentos.

Desencorajamento de duvidas e do

pensamento divergente.

Encorajamento das duvidas e do pensamento
divergente como parte do processo criativo.

Enfase no processo analitico linear, do
cérebro esquerdo.

Esforco na educacdo para todo o cérebro.
Aumento da racionalidade holistica, nado
linear, intuitiva. Enfase na confluéncia e na
fusdo dos dois processos.

A rotulacdo (corretivo, dotado, cérebro em
disfungdo minima, etc.) contribui para o
autopreenchimento de vaticinios.

A rotulagdo usada apenas em um papel
consagrado pelo uso e ndo como uma
avaliacdo fixa que arruina a carreira
educacional do individuo.
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Preocupagdo com normas.

Preocupacdo com a realizacdo do individuo
em termos de potencial. Interesse em testar
os limites exteriores, transcendendo 0s

Confia principalmente no conhecimento
tedrico e abstrato, no ‘“conhecimento
livresco™.

limites visiveis.
O conhecimento tedrico e abstrato
amplamente complementado por

experimentos e pela experiéncia, ndo s6 nas
salas de aula como fora delas. Viagens ao
campo, aprendizagem, demonstraces, visitas
e especialistas.

Salas de aula planejada para eficiéncia e
conveniéncia.

Preocupacdo com o ambiente do
aprendizado: iluminacdo, cores, arejamento,
conforto fisico, necessidade de privacidade e
de interacdo, atividades calmas e fartas.

Burocraticamente determinadas, resistentes

aos anseios da comunidade.

Encorajamento dos anseios da comunidade,
até mesmo do controle da comunidade.

A educacdo é encarada como necessidade
social durante certo periodo de tempo, para
inculcar um minimo de capacidade e
treinamento para 0 desempenho de
determinado papel.

A educacdo é vista como um processo que
dura toda a vida, relacionada apenas
tangencialmente com a escola.

Aumento da confianca na tecnologia
(equipamentos audiovisuais, computadores
etc.), desumanizacdo.

Tecnologia  apropriada;  relacionamento
humano entre professores e educandos de
importancia fundamental.

O professor proporciona conhecimentos. Rua
de mao Unica.

O professor € um educando também,

aprendendo com seus alunos.

Fonte: Ferguson (1980, p. 293)

Observando os dados contidos no quadro 3, nota-se que as caracteristicas do

paradigma cientifico moderno na educacdo ainda estdo muito vigentes no atual sistema
educacional do nosso pais. Para que o paradigma holistico vigore na educacdo serdo
necessarias varias mudancas que, certamente, provocardo conflitos e o surgimento de

diferentes obstaculos a fim de que ocorra essa mudanca paradigmatica.

1.3.1 O Paradigma Holistico na Educagdo Ambiental

Para Guimardes (2007),

individualista e antropocéntrica. Além disso, soma-se a essas condutas a intensa competicao

na racionalidade moderna priorizam-se as posturas

entre as pessoas, classes sociais e nagdes, o controle privado de um bem que é de todos que é

0 MA, o exagerado acumulo de riquezas e demais fatores. Essas circunstancias geraram uma
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exploragdo predatoria dos recursos naturais e o distanciamento da humanidade em relacéo a
natureza, causando uma preocupante degradagéo da sociedade e da natureza.

A crise ambiental implica em novos desafios para a Ciéncia e educacdo, nao
unicamente por meio de conhecimentos ou pesquisas, mas, também, devido as questdes éticas
e morais. Nesta ocasido, € exigido que a Ciéncia deixe de ser neutra e apolitica e se
prontifique a elaborar metodologias de pesquisa e aplicacdes cientificas que enfatizem a
sustentabilidade socioambiental (FRANCO, 2010).

E comum as pessoas acreditarem que a Ciéncia e a Tecnologia sdo capazes de resolver
0s problemas ambientais provocados pelo homem. Porém, esse pensamento pode ser uma
mera ilusdo, conforme os apontamentos construidos por Franco (2010). As consequéncias das
acOes antrépicas no ambiente geralmente demoram anos para serem detectadas, somando-se,
ainda, a falta de conhecimentos sobre elas. Portanto, os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos ndo sdo capazes de assegurar as solucBes das degradacBes ambientais, dos
problemas relacionados a saude, das crises econdmicas e da sustentabilidade dos recursos
vitais para sobrevivéncia humana.

A fim de evitar os equivocos perante as acdes da humanidade no MA, € preciso
enxerga-lo de maneira sistémica, com toda a sua complexidade, de acordo com o paradigma
holistico. Essa forma de interpretar o mundo potencializa o desenvolvimento da interacdo da
sociedade humana e a natureza, tornando-se gradativamente mais integrada, cooperativa e
sustentavel (GUIMARAES, 2007).

Para que as pessoas observem o MA como um complexo sistema constituido por
diversos componentes interdependentes, os educadores ambientais precisam desenvolver e
executar atividades que auxiliem os individuos a modificarem os seus conceitos oriundos do
paradigma cientifico moderno. No entanto, segundo os esclarecimentos de Guimardes (2007),
esta missdo dos educadores ambientais é bem dificil, pois eles, mesmo possuindo boas
intengdes, tendem a elaborar atividades que seguem o ponto de vista da racionalidade
moderna. Essa situacdo ocorre devido a forte presenca desse paradigma no cotidiano. Desse
modo, é necessario ser critico para escapar dessa armadilha paradigmatica e estar ciente de
que praticas diferenciadas colaboram muito nessa tarefa.

Loureiro et al. (2000, p. 24) apontam a necessidade de verificar criticamente as

relagdes sociais no intuito de tratar as questdes ambientais holisticamente:

As causas da degradacdo ambiental e da crise na relagio sociedade-natureza
ndo emergem apenas de fatores conjunturais ou do instinto perverso da
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humanidade, e as consequéncias de tal degradacdo ndo sdo apenas do uso
indevido dos recursos naturais, mas sim de um conjunto de variaveis
interconexas, derivadas das categorias:
capitalismo/modernidade/industrialismo/urbanizacéo/tecnocracia. Logo, a
desejada sociedade sustentavel supbe a critica as relacBes sociais e de
producdo, tanto quanto ao valor conferido a dimensdo da natureza.

Caso os educadores ambientais ndo facam uma compreensdo critica com 0S seus
estudantes a respeito das nogdes de cidadania, modernizacdo, sustentabilidade e outras mais,
tem-se o risco de serem desenvolvidas atividades pouco criticas e ingénuas, prejudicando
assim, a formacdo cidadd desses individuos e comprometendo as bases de sustentacdo de uma
EA Critica (GUIMARAES, 2004a).

A EA Critica das desigualdades sociais e dos desequilibrios existentes na convivéncia
entre a sociedade e a natureza reconhece que 0s problemas ambientais surgem dos embates
entre interesses privados e coletivos que sdo orientados pelas desbalanceadas relacGes de
poder que moldam as estruturas da sociedade atual em varios aspectos. Este tipo de educacéo
é praticado como uma ferramenta de gestao, pois se foca no desenvolvimento da formacéo de
uma cidadania ativa dos individuos, ao invés de uma cidadania passiva que provoca a
submissdo das pessoas diante dos seus deveres civicos e a quase nula participacdo nas
tomadas de decisfes e nas reivindicacdes de que seus direitos sejam respeitados ou de que
novos direitos sejam formulados e aceitos. A cidadania ativa, oriunda de uma EA Critica,
permite as pessoas entenderem as relacdes desiguais de poder presentes na sociedade e de
como agir para realizar as transformagdes socioambientais necessarias, tornando-se atores
sociais participantes na construcdo de um novo paradigma que direcione a constituicdo de
uma nova sociedade ambientalmente sustentavel e socialmente justa (GUIMARAES, 2004a).

Carvalho (2012) enumera os seguintes objetivos da EA Critica:

a) Auxiliar no entendimento dos problemas socioambientais, considerando 0s aspectos
historicos, geograficos, bioldgicos e sociais, interpretando o MA como um conjunto de inter-
relagdes entre 0 mundo natural e social, orientado por diversos tipos de conhecimentos e ndo
somente os cientificos.

b) Colaborar com a mudanca da forma de uso e distribuicdo dos recursos naturais,
visando uma sociedade mais sustentavel, justa e solidaria.

c) Desenvolver uma atitude ecoldgica que possua a sensibilidade estética, ética e
politica que estejam relacionadas a identificagdo dos problemas e conflitos ambientais do

nosso cotidiano.
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d) Buscar a solugdo ou melhora dos problemas e conflitos ambientais a partir de
processos de ensino-aprendizagem formais e/ou ndo formais que priorizem a construgdo de
conhecimentos e a formacéo da cidadania ambiental.

e) Agir no cotidiano escolar e ndo escolar, propondo novos questionamentos, desafios
e demais circunstancias promotoras de aprendizagem que incentivem as escolas a serem mais
participativas na solugdo dos problemas ambientais que estdo presentes nas localidades
préximas a elas.

f) Posicionar o educador ambiental como um mediador das interagdes socioeducativas
e um coordenador de pesquisas, reflexdes e agdes nas escolas e comunidades do seu entorno,

permitindo a criagdo de novos processos de aprendizagens individuais, sociais e institucionais.

A EA Critica também pode ser vista como uma forma de evitar com que a tematica
ambiental seja tratada ingenuamente, ou seja, utilizando-se apenas de palavras ou expressoes
bem conhecidas atualmente, como “preservacdo da natureza”, ‘“sustentabilidade”, “ndo
desperdicar dgua”, “ndo jogar lixo no chdo”, dentre outras, j4 seriam o suficiente para
provocar mudancas de atitudes das pessoas em relacdo ao MA (CARVALHO, 2012). Desse

modo, Guimarées (2002, p. 16) aponta as seguintes afirmagdes sobre uma EA Conservadora:

Um projeto conservador de Educacdo (Ambiental) baseado em uma visdo
liberal de mundo, acredita que a transformacao da sociedade é consequéncia
(soma) da transformag&o de cada individuo. Dessa forma, a educag&o por si
SO é capaz de resolver todos os problemas da sociedade, basta ensinar o que
é certo para cada um, tornando-se assim uma Educacao tedrica, transmissora
de informacGes. Nesta concepgdo, as relagdes sociais sdo secundarizadas no
trabalho pedagdgico, enfocando o individuo.

A EA Conservadora tenta mudar os comportamentos das pessoas sem levar em
consideracdo os habitos que elas possuem e que foram moldados pelos valores sociais e pelo
paradigma cientifico moderno. Pouco tempo depois da realizacdo de atividades que abordam a
questdo comportamental, € comum notar que os individuos que participaram dessas acoes
voltam a agir da mesma forma anteriormente a essas atividades, pois seus habitos e valores
ndo foram trabalhados (GUIMARAES, 2004a).

A EA Conservadora possui a tendéncia em expressar varias caracteristicas do
paradigma cientifico moderno, pois prioriza: 0s aspectos cognitivos no processo de ensino-
aprendizagem, por achar que as pessoas mudardo o seu estilo de vida e se tornardo cidaddos

ativos quando adquirirem as informag6es apropriadas para isso; o racionalismo em relacéo a
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emocdo; a teoria sobre a prética; as informacdes desarticuladas com a rotina dos estudantes; a
disciplinaridade ao invés da transversalidade; o individualismo e ndo a coletividade; entre
outras (GUIMARAES, 2004b).

A fim de uma melhor compreenséo sobre a EA Conservadora e a Critica, Layrargues
(2002, p. 196) elaborou um quadro comparativo entre esses dois tipos de EA, apresentado no
quadro 4.

Quadro 4 - Comparacao das caracteristicas da Educacdo Ambiental Conservadora

com as da Educacdo Ambiental Critica

Educacdo Ambiental Conservadora

Educacdo Ambiental Critica

Localiza as raizes da crise na perda da
capacidade de "leitura do livro da natureza™

Localiza as raizes da crise na estruturagdo do
capitalismo e respectivos valores

Prioriza acdo pedagdgica voltada ao ensino
do funcionamento dos sistemas ecoldgicos

Prioriza acdo pedagogica voltada a reflexao
do funcionamento dos sistemas sociais

Abordagem global dos problemas ecoldgicos

Abordagem local dos problemas ecoldgicos

Aponta solugdes de ordem moral e técnica

Aponta solucdes de ordem politica

Aponta solugdes no &mbito do individuo

Aponta solu¢des no ambito do coletivo

Promove mudancga de comportamentos

Promove uma leitura critica da realidade

Metodologia da Resolucdo de Problemas
Ambientais Locais como atividade-fim

Metodologia da Resolucdo de Problemas
Ambientais Locais como tema-gerador

Confunde-se com educacgéo conservacionista

Assemelha-se com educacgéo popular

Foco voltado a conservacdo da natureza,
entendida como "recurso natural”

Foco voltado a eliminacdo dos riscos

ambientais e tecnoldgicos

Dominio afetivo positivo

Dominio afetivo negativo

Publico-alvo: escola e crianga

PUblico-alvo: comunidade e trabalhadores

Concepcdo reducionista da problematica | Concepcdo complexa da problemaética
socioambiental (separa social do natural) socioambiental (une social com natural)

Conceitos: ecologia, natureza, populacdo, | Conceitos: Estado, mercado, sociedade,
comunidade, ecossistema, bioma, biosfera, | governo,  poder,  politica, ideologia,

habitat, nicho ecoldgico, niveis de
organizacéo, espécie biologica, fauna e flora,
fatores ecoldgicos, fatores bidticos e
abioticos, relacbes ecoldgicas, ciclo da
materia, fluxo da energia, poluicéo,
eutrofizacdo, biodiversidade, etc.

alienacdo, classe, democracia, autoritarismo,
tecnocracia, justica social, distribuicdo de
renda, exclusdo  social,  mobilidade,
cidadania, participacdo, publico e privado,
individuo e coletivo, sociedade e
comunidade, producdo e consumo, etc.

Fonte: Layrargues (2002, p. 196)
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Observando o quadro 4, pode-se compreender que a realizacdo de uma EA Critica é
mais complexa em relagdo a uma EA Conservadora e, aparentemente, exigird maior
dedicacdo por parte dos professores para pratica-la juntamente com seus alunos. Todavia,
Loureiro (2007) esclarece que, apesar de sua complexidade, a EA Critica pode ser realizada a
partir das acOes cotidianas da comunidade escolar, pois o0s assuntos abordados séo
vivenciados diariamente por essas pessoas.

Com a familiaridade dos temas trabalhados, percebe-se que os docentes agem mais a
vontade e com maior motivacdo, pois se evita um agregado a mais na rotina sobrecarregada
desses profissionais. Desse modo, é evitado, também, o desenvolvimento de modelos de facil
aplicag¢do, com atividades ingénuas e com um discurso vazio de “preservar a natureza” que
ndo contribuem com a formacdo cidadd dos individuos. E importante mencionar que essa
familiaridade com os assuntos abordados auxilia na diminuicdo da resisténcia que muitos
professores possuem ainda para explorar a teméatica ambiental em suas aulas, por acreditarem
ser uma tarefa dificil, trabalhosa e que ndo rende bons resultados (LOUREIRO, 2007).

Segundo Loureiro (2007), os beneficios da pratica da EA Critica sdo bem destacados,
pois aumentam o entendimento sobre o mundo e aprofundam as rela¢Ges dos individuos com
ele. A teméatica ambiental, antes explorada superficialmente, é problematizada em todos os
aspectos que a constituem (sociais, econdémicos, ecolégicos, culturais e outros). Os projetos de
EA sdo tratados com maior prioridade pelos grupos pedagdgicos das escolas e ndo mais como
um apéndice, estando mais presentes nos projetos politico-pedagdgicos. Ha uma melhor
interacdo entre as secretarias de educacdo e as escolas e maior intervencdo nas politicas
publicas, visando a democratizacdo de praticas viaveis. Com isso, Lima (2005) afirma que a
EA Critica busca modificar profundamente o ambiente educativo com a utilizacdo de seu
sistema de ensino-aprendizagem, isto é, seus métodos de ensino, principios epistemoldgicos e
paradigmaticos, conteldos, organizacdo e as relacdes das instituicbes de ensino com as suas
comunidades do entorno. Certamente, existem obstaculos como a aplicacdo de principios
interdisciplinares e de transversalidade nas escolas, porém, solucdes para essas dificuldades
ndo sdo utdpicas e serdo alcancadas, além de que os beneficios da EA Critica ao ensino sdo
valiosos demais para serem descartados.

Numa EA Critica, os educadores ambientais ndo devem se contentar em apenas
elaborar atividades pontuais meramente informativas, como exposicées, eventos, campanhas e
outras mais. Essas acOes precisam contribuir com a transformacdo da realidade
socioambiental por meio de intervengdes que gerem problematizagdes, questionamentos e

praticas que incentivem a mudanca de valores, habitos e atitudes, tanto individuais quanto
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coletivos, na vida de todos os individuos envolvidos. Sendo assim, antes da executar as acoes,
os professores necessitam estar cientes das caracteristicas pertencentes a realidade
socioambiental que intervirdo, fazendo um diagnostico do local. Para que as atividades
tenham éxito, deve-se saber das condi¢cdes materiais da localidade, das atitudes, valores e
habitos dos moradores dessa comunidade, das causas e consequéncias dos problemas a serem
abordados, dos embates e motivagOes desses moradores. Todos esses dados servem para
planejar adequadamente as atividades educativas criticas e suas problematizacdes e incentivar
a participacdo da comunidade em acbes que enfatizem o movimento em prol da
sustentabilidade ambiental. Com este método de ensino, o educador ambiental conecta a
escola aos movimentos sociais, contribuindo com a formagéo cidada de todos os integrantes e
reduzindo a dicotomia entre a escola e a comunidade (GUIMARAES, 2004a).

Visando uma EA que enfatize a mudanca de héabitos, valores e atitudes influenciados
pelo paradigma cientifico moderno, os educadores ambientais e seus estudantes podem
utilizar os seguintes métodos: obter e comparar as informacGes dos dois paradigmas
juntamente com suas influéncias nas a¢des individuais e coletivas; compreender as estruturas
do modo de producdo da nossa sociedade capitalista; desvendar as relacfes desbalanceadas de
poder nessa sociedade; entender as razdes da existéncia de privilégios para uma pequena
parcela da populacdo em detrimento da qualidade de vida dos demais, enfatizando as relagdes
de dominacdo de um (individuo/sociedade) sobre o outro (individuo/natureza). Por esse
caminho, a origem dos problemas socioambientais presentes na escola e nas comunidades de
cada integrante dessa instituicdo € clarificada. Portanto, € essencial a formulacdo de um
projeto de educacdo que permita as transformacfes da realidade socioambiental durante as
suas intervencdes educativas (GUIMARAES, 2007).

Atualmente, a questdo do lixo é frequentemente explorada nas escolas. Geralmente,
esse assunto se baseia no consumismo exagerado de uma parcela da sociedade e 0 seu intenso
desperdicio, enfatizando as a¢des individuais seguindo a orientagdo dos trés R’s (reduzir,
reutilizar e reciclar). Na EA Critica, o tema lixo é tratado com maior profundidade, pois é
considerada uma consequéncia da relacdo entre a sociedade e 0 MA, sendo assim, historica e
socialmente construida. Dessa forma, sdo analisadas as razdes da ocorréncia dessa
problematica até a destinacao final dos residuos e o desenvolvimento coletivo dos caminhos
para entendé-la e supera-la (QUINTAS, 2004).

Outro tema comum a ser trabalhado nas escolas € a construgdo de hortas, no qual sdo
priorizados os procedimentos de planejamento, superagdo das dificuldades, execucdo e

obtencdo dos resultados. No entanto, a mudanga de héabitos e valores, requerida pela EA
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Critica, somente poderd acontecer se forem realizadas com os individuos participantes de
discussoes relacionadas com o tema (agricultura, producéo de alimentos, seguranga alimentar,
entre outros) e como esses termos sdo abordados pela sociedade em relacdo aos aspectos
sociais, econémicos, ecoldgicos, politicos, dentre outros (LIMA, 2012).

De acordo com Jacobi et al. (2009), a formulagdo de uma Agenda 21 escolar é capaz
de provocar o desenvolvimento, o envolvimento e o engajamento coletivo de toda
comunidade escolar, pois sdo criadas circunstancias que promovem ac6es socioeducativas que
direcionam a realizacdo de uma educacao problematizadora, contextualizada e interdisciplinar
que faca as pessoas envolvidas a serem inseridas politicamente no mundo, de maneira
consciente, solidaria e responsavel. Guimaraes (2007) complementa que a construcdo de
agendas 21 escolares e comunitarias sdo atividades que seguem os pretextos da EA Critica por
englobarem um movimento coletivo que trata as questdes socioambientais como temas
geradores, elaborando problematizagdes e reflexdes com a intencdo de transformar a realidade
socioambiental de uma comunidade.

Enfim, existem varias atividades relacionadas a temética ambiental. A EA Critica
valoriza todo tipo de acdo nessa area, desde que ela seja critica e ndo fique sujeita ao discurso
conservador, pois conforme as explicacGes de Guimaraes (2007), esta educacdo é direcionada
para uma acgdo-reflexdo coletiva na qual os seus contetdos estdo além dos livros didaticos e
dos muros da escola. Trata-se de uma educagdo politica com o objetivo de usar das
intervencdes sociais como um ambiente educativo que incentive o aparecimento de mudancas
na realidade socioambiental. Por isso que os educadores ambientais precisam de uma
formacéo técnico-metodoldgica e também politico-filosofica, a fim de se tornarem liderangas
capazes de se livrarem das armadilhas paradigmaticas e de construirem ambientes educativos.
Assim, esses educadores facilitam o surgimento de movimentos coletivos, criam resisténcias e
encontram 0s caminhos para, gradativamente, modificarem a sociedade, visando a sua
sustentabilidade (GUIMARAES, 2004a).

A EA Critica prioriza a formacdo de cidadaos criticos e participativos na sociedade,
envolvidos em ac¢des que visam a ocorréncia de mudancas na realidade socioambiental, enfim,
de individuos cientes das potencialidades da formacdo cidadd. O préximo subcapitulo

descreve, em maiores detalhes, os aspectos relacionados a este tipo de formagéo.
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1.4 AS POTENCIALIDADES DA FORMACAO CIDADA

Atualmente, o termo “cidadania” ¢ conhecido e citado muitas vezes, especialmente
qguando assuntos relacionados a educagdo sdo debatidos. A palavra cidadania, segundo o
Dicionéario Juridico Brasileiro Acquaviva, tem origem do latim “civitas”, que se refere a um
grupo de pessoas que moram em uma cidade, e a cidade, por sua vez, compreendida como
uma comunidade organizada politicamente constituindo um Estado de cidaddos. A cidadania
estd integrada a vida dos moradores no que diz respeito as relagbes sociais e territoriais,
porque as agdes dos cidadaos estdo articuladas a cidade e as comunidades.

O significado desse conceito passou por transformacgdes desde o seu surgimento na
cultura grega. Nessa cultura, durante os séculos VIII e VII a.C, o entendimento do termo
“cidadania” estava diretamente articulado ao conceito de “polis”, que ¢ oriunda da palavra
“politica”, originado do grego “ta politika”. Assim, polis &€ compreendida como uma cidade,
isto €, uma comunidade organizada e composta por cidaddos (em grego, politikos) nascidos
no territorio da cidade, livres e iguais (SOUZA, 2011).

Nesse periodo, para a civilizacdo grega, o significado do conceito de cidadania era um
problema, pois concedia ao individuo o direito de participar na organizacao e funcionamento
da polis (CRUZ, 2007). Portanto, esse conceito era praticado de forma mitigada,
principalmente em relacdo as decisdes politicas, pois as pessoas que possuiam baixo poder
aquisitivo ou restricdes familiares ndo poderiam se expressar a respeito da politica. A garantia
de direitos ndo concedia ao cidaddo comum a sua plena participacdo nas decisdes que
envolviam a sociedade da época. Porém, se essa pessoa tivesse acesso a cidadania, ela teria
privilégios e direitos além do que os cidaddos comuns tinham (ARENDT, 1995).

Fundamentada pelas “gens” (familias), a sociedade escravista de Roma era comandada
pelos patricios, que continham a cidadania e o acesso aos direitos politicos. Constituida pelos
romanos ndo nobres e estrangeiros, a plebe ndo tinha os seus direitos garantidos, somente o
direito de representacao que foi adquirido ap6s varios embates politicos (CARDOSO, 1985).

Desse modo, nota-se que a definicdo de cidadania das civilizagdes greco-romanas
continha diferengas entre a sua préatica cotidiana e o seu ideal democratico. Lutava-se pela
equidade de direitos politicos que ndo ocorria efetivamente. Com o passar dos séculos, o
significado de cidadania foi abrangendo outros aspectos da sociedade, ou seja, ndo ficou
restrito apenas a dimensao politica, mas alcangou a juridica e moral (CARDOSO, 1985).

As raizes da cidadania provém da Antiguidade Classica e da Modernidade. Da

Antiguidade Classica foram herdados os aspectos relacionados a participacdo ativa na
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comunidade politica. Da Modernidade, criaram-se o0s fundamentos da liberdade,
responsabilidade e autonomia, juntamente com os valores defendidos pela Revolugdo
Francesa (liberdade, igualdade e fraternidade) e o Liberalismo, formando as bases da
construcdo da sociedade de direitos, protegida e alicercada pelo Estado. Estes direitos séo
compostos pelos direitos civis (liberdade, seguranca, igualdade e propriedade), politicos
(participar, direta ou indiretamente, no poder politico) e direitos sociais (minimo de bem-estar
econdmico e social pelo trabalho digno) (RODRIGUES, 2001; SANTOS, 2006).

Para Santos (2006), as defini¢des sobre a cidadania mudam de acordo com as tradi¢des
referentes ao sistema politico e as circunstancias historicas de uma populacdo especifica.
Estes fatores explicam o fato de existirem varias defini¢bes diferentes a respeito da cidadania
nos dias de hoje, corroborando com a afirmacdo de Cruz (2007) de que essa diversidade de
conceitos representa a multiplicidade de aspectos que o termo precisa englobar para que as
pessoas possam conviver em harmonia uns com o0s outros e com o MA. Cruz (1998, p. 42)
esclarece que a cidadania é

[...] um conceito polissémico e uma realidade plurifacetada. Cidadania quer
dizer liberdade, participacdo igualitéria, solidariedade social, qualidade de
vida. Cidadania quer dizer também nacionalismo e patriotismo enquanto
pressupds o Estado — Nag&o e a sua defesa, identificagdo com a comunidade
nacional, com a sua tradi¢do cultural e os seus valores sociais. S&o esses
valores de cidadania, desde a Revolugdo Francesa, valores que ndo podem
encontrar mais satisfagdo sendo num quadro muito variado e pluriforme de
instancias sociais.

Segundo Lima e Calvente (2004), nos dias de hoje € comum que as pessoas nao
compreendam corretamente o significado da cidadania e, assim, o cidaddo é visto apenas
como um consumidor néo satisfeito com o atendimento que recebe ou com algum produto que
compra. Essa situacdo mostra uma busca incessante por direitos iguais ao acesso pelo
mercado de trabalho, ao direito de ter uma moradia digna, a igualdade na satde e educacgéo e
demais direitos que a cidadania sempre visa conquistar e ndo perder o que ja foi conquistado.
Essa luta por direitos iguais corrobora com a definicdo de Demo (1995, p. 2) sobre os
obstaculos da cidadania contemporéanea:

[...] a eliminacdo da pobreza politica, que estd na raiz da ignoréncia a cerca
da sua condicdo de massa de manobra. N&o-cidadao é, sobretudo, quem por
estar coibido de tomar consciéncia critica da marginalizacdo que lhe é
imposta, ndo atinge a oportunidade de conceber uma historia alternativa e de
organizar-se politicamente para tanto. Entende justica como destino. Faz a
riqueza do outro sem dela participar.
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Atualmente, a cidadania ndo estd somente atrelada ao Estado e a Constitui¢cdo, mas a
luta pelos direitos realizada pelos varios sindicatos, associa¢fes de bairros, organiza¢cdes ndo
governamentais, ou seja, em todas as circunstancias em que estejam organizadas uma ou mais
pessoas. Quanto mais individuos reunidos e exigindo os seus direitos, mais dificil serd a
negacgdo deles. E importante mencionar que a cidadania ndo é composta apenas de direitos,
mas também de deveres e obrigagbes perante o Estado e a sociedade, constituindo a
verdadeira préatica dos direitos humanos (LIMA; CALVENTE, 2004).

Para Penteado (1994), a cidadania se refere a um Estado de Direito que é priorizado
em sociedades em que a organizagdo politica é direcionada por principios democraticos. Esses
principios permitem a participagdo dos individuos na tomada de decisfes e na administragdo
da vida publica, de forma indireta ou por representantes escolhidos democraticamente pela
populacdo. Os direitos e deveres dos cidaddos ficam expressos numa Constituicdo formulada
pelos representantes dessa sociedade. A autora citada explica que os direitos e deveres
constitucionais se referem aos seguintes bens necessarios as pessoas: 0s que sdo produzidos
pelas empresas e com direito de propriedade; os que ndo sdo produzidos pelos processos
empresariais, como o direito aos varios tipos de liberdade, a justica e a vida; e 0s bens que,
para que estejam disponiveis a todos, exigem certas obrigacbes como o dever de preservar a
qualidade da &gua, do ar, dos alimentos consumidos, o dever de possibilitar um salario que
supra as caréncias basicas de sobrevivéncia da populacdo, o dever de pagar os impostos e
outros mais.

De acordo com Carneiro (2001), a cidadania é constituida por cinco dimens@es, que

sdo a cidadania democrética, social, paritaria, intercultural e ambiental.

a) Cidadania democréatica: tem como base os direitos humanos e as liberdades
fundamentais. Com a sua pratica, torna-se capaz de compreender o tipo de cidadania que se
quer e de evoluir no conceito de democracia no cotidiano. A democracia é vista como um
valor universal, no qual, boa parte da populacdo humana abomina os governos autoritarios ou
totalitarios.

b) Cidadania social: esta relacionada com a justica e igualdade social. Assim, as
pessoas precisam ser sensibilizadas, por meio de uma educacao que exercite a solidariedade
em relacdo a existéncia das injusticas sociais e a distribuicdo desigual dos recursos materiais.
E preciso que a populac&o enfatize a equidade e siga uma ética social.

c) Cidadania paritaria: a cultura e a educacao sdo utilizadas como ferramentas para

sensibilizar os individuos sobre a importancia da equidade das condi¢des de acesso para uma
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qualidade de vida melhor. Esta cidadania atua em acGes efetivas que aperfeicoam os acessos a
educacdo, a organizacao administrativa das institui¢cbes de ensino, as grades curriculares e aos
métodos de ensino.

d) Cidadania intercultural: valoriza a paz, a tolerancia e o respeito pela diversidade,
provocando mudancas gradativas na cultura e nos pontos de vista das pessoas diante das
variadas caracteristicas de cada cidad&o.

e) Cidadania ambiental: baseia-se no Desenvolvimento Sustentdvel e numa EA que
abordem todos os aspectos que compdem o MA, isto é, 0s aspectos éticos, politicos, sociais,
ecoldgicos, econdmicos, culturais, cientificos e tecnoldgicos. Para Waldman (2003, p. 557) a
cidadania ambiental

[...] pressupbe o estabelecimento de uma relagdo mais harmoniosa com a
natureza. Essa postura deve estar presente em toda a extensdo da vida
cotidiana, com cada cidaddo exercitando sua responsabilidade ambiental em
toda ocasido que estiver manipulando bens e materiais, buscando a
finalidade mais ecoldgica possivel em cada atitude adotada no seu dia-a-dia
e com consciéncia do impacto que os mais simples procedimentos podem
provocar no meio natural.

Conforme Pedrosa e Mateus (2001), atualmente, o exercicio pleno da cidadania é um
dos maiores desafios da humanidade, sendo a transmissdo de informacdes e a construcao de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos essenciais para que os cidaddos sejam capazes de
exercer a sua cidadania. Os mesmos autores explicam que estas caracteristicas atribuem as
comunidades cientificas e educativas grandes responsabilidades na formacdo do cidadéo e,
consequentemente, no desenvolvimento da sociedade, pois de acordo com Busato (2001), a
educacdo trabalha a consciéncia critica dos alunos em varios contextos da vida, como 0s
contextos ecoldgicos, politicos, econdbmicos, a moral e a cultura.

Mesmo com a existéncia de muitas leis que garantem direitos e deveres aos cidadaos,
as injusticas sociais estdo muito presentes nas nagdes do planeta. Esta realidade demanda que
as pessoas tenham uma formacéo cidada critica desde os primeiros anos de sua escolaridade.
Desse modo, a escola precisa ser um instrumento que articula o cotidiano dos estudantes ao
mundo global, colaborando para que as futuras geragdes pratiquem e tolerem menos injusticas
sociais gradativamente (LIMA; CALVENTE, 2004). Pedrosa e Mateus (2001, p. 42) fazem as
seguintes afirmac@es sobre o papel da escola na formacéo cidada:

Preparar cidaddos para uma intervencdo social consciente e esclarecida deve
representar uma das prioridades de qualquer sistema educativo, concebida de
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forma a poder atingir-se com esforco ao alcance de todos e durante as
sucessivas etapas da sua vida. Daqui emerge a necessidade de se privilegiar
0 desenvolvimento de capacidades de abstraccdo, andlise critica e
pensamento  sistémico, independentemente de percursos educativos
empreendidos por cada um. E, num quadro de mudanca em que a escola
retoma, ou deveria retomar, a sua fun¢éo de agente dinamizador de cultura, o
papel da educacdo cientifica afigura-se insubstituivel, porquanto revela
potencial inestimavel para a criacdo de habitos de problematizacdo, de
reflexdo, de pesquisa individual e em grupo, de modo a transformar
informacdo coligida em conhecimento, a permitir e a estimular
questionamento de valores e de atitudes, conduzindo & busca de novos
valores, especialmente quando perspectivas sécio-culturais se adicionam aos
seus propositos fundamentais. Todavia, para que as necessarias mudancas
ocorram no sistema educativo e para que estas sejam, de facto, consequentes,
importa ndo s6 cuidar de infraestruturas, mas sobretudo animar de forma
consciente, coerente e duradoura, os professores para os maltiplos papéis
que lhes cabem no conjunto das transformacBes a empreender. Afigura-se
entdo prioritario (re)credibilizar a funcdo (missdo) dos professores,
investindo mais e melhor na sua formag&o (inicial €) continua, [...].

Devido as mudangas que ocorrem no mundo moderno, é necessario gque seja feita uma
reconstrucdo do conhecimento com qualidade formal e politica, no lugar da simples
transmissdao do conhecimento. Para que isso se concretize, é essencial um papel de conquista
que envolva professores e alunos, e também, aspectos positivos e negativos de todo o sistema
educacional (BUSATO, 2001).

Contudo, os problemas relacionados com o ensino e a aprendizagem nédo sdo somente
causados por relacdes de causa-efeito, fatos e ideias, conhecimentos cientificos e suas
aplicagdes. Ou seja, possuem uma complexidade maior que engloba a realidade da escola,
requer o envolvimento das diversas comunidades cientifico-educativas, assim como a
participacdo de professores relacionados ao desenvolvimento da investigacdo nas diversas
areas cientificas e didaticas respectivas e sendo analisadas questdes como: porque ensinar,
como ensinar e para qué ensinar (PEDROSA; MATEUS, 2001). Complementando essas

informacdes, Busato (2001, p. 47) afirma que:

Aquele que quiser estar sintonizado com 0S novos tempos e as novas
demandas tem de demonstrar interesse em descobrir como é feito e como
fazer melhor, a praticar ciéncia criticamente, buscando a inovagdo
transformadora. Esta proposicdo indica que no "aprender a aprender" o aluno
pode ter a oportunidade fecunda de ndo sé progredir em competéncia
cientifica, mas igualmente em competéncia democratica, promovendo a
visdo de que a educacdo € ilimitada e que se renova a cada dia, exigindo uma
constante atualizacdo, reconstruindo ndo so ciéncia, mas também, cidadania.
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Zabalza (1991) explica que a escola esta articulada com uma sociedade que Ihe exige
novas funcionalidades, sendo uma instituicdo que promova o aperfeicoamento da formacéo
dos individuos e a construcdo de seus conhecimentos, desenvolvendo nos estudantes a nogédo
de autonomia e responsabilidade por meio da aprendizagem de regras, valores e normas que
contribuam para suas formacdes cidadas.

Nogueira e Silva (2001) citam que os problemas causadores da crise da sociedade
contemporanea se adentram nas instituicdes de ensino, pois elas constantemente enfrentam
obstaculos ocasionados pelas desigualdades sociais, exclusfes sociais, intolerancias de todos
0s tipos e atos violentos. Além disso, ao invés de formar cidaddos, as escolas tém se focado
mais em preparar 0s alunos para serem aprovados nos vestibulares e para ingressarem no
mercado de trabalho (FALCAO; PEREIRA, 2009).

Segundo Jacobi (2006), a educacdo para a cidadania é capaz de motivar e sensibilizar
os cidaddos para mudar as suas diferentes formas de participacdo na sociedade, propondo
meios de dinamizar e concretizar métodos de sociabilidade designados por uma educacéo para
a participacdo, aumentando o controle social da coisa puablica. Assim, sdo geradas as
circunstancias para o rompimento da cultura politica dominante e a educacao para a cidadania
se torna efetiva, principalmente por causa do gradativo aumento da participacdo dos diversos
atores sociais. Este fato aponta que estes sujeitos possuirdo melhores condi¢des de intervir e
sem tutela nas decisdes que envolvem o interesse publico, defendendo as propostas que
assegurem 0 acesso as informacgfes e na permanéncia de canais abertos que possibilitem a
participacdo popular. Estes fatores sdo elementos béasicos para institucionalizar o controle
social.

Em relacdo a tematica ambiental na educagdo para a cidadania, os docentes devem
utilizar uma pedagogia que permita que os estudantes se sensibilizem com a problematica
ambiental e mudem os seus valores e atitudes, priorizando um estilo de vida sustentavel. Para
alcancar essas transformacdes, serd necessario os alunos terem acesso a uma educacgdo ativa
por meio da participacdo e reflexdes sobre situacGes-problema, bem como de discussdes nas
aulas, a fim de reconstruir os seus conhecimentos e suas concepgdes sobre o ambiente. O uso
do didlogo numa educacdo ativa possibilita a troca de informagfes entre os individuos
participantes das aulas e a construcdo de conhecimentos individuais e coletivos. Assim, passa
a ser considerada como uma ferramenta que permite ao docente conhecer melhor os seus
estudantes, juntamente com suas capacidades e limitacBes. A utilizacdo do didlogo nas
relacbes pedagdgicas tambem é considerada uma maneira de promover o desenvolvimento

das bases para a democracia (TAGLIEBER, 2007). Embutir os estudantes em atividades de
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resolugédo de problemas ambientais locais e de prevencdo de que esses problemas ndo surjam
novamente, devem ser uma das principais metas da educacdo (BRAGA et al., 2011). A
inclusdo da problematica ambiental na formacdo cidada ocorre devido a sua pratica ter
atingido uma visdo mundial em relacdo aos problemas no MA provocados pela acdo humana,

conforme o esclarecimento elaborado por Aguiar (1994, p. 34):

Hoje, a cidadania apresenta outra dimensdo. A questdo de seu exercicio
transcende a internacionalizagdo e invade a planetarizacdo. Isso se da pelo
fato da producdo apresentar efeitos destrutivos em todo o planeta, ndo mais
se circunscrevendo aos parametros geopoliticos do internacionalismo, mas
avancando para a questdo da prépria sobrevivéncia do planeta e da espécie
humana. O que leva o ser humano a conceituar-se de modo diferente. Nao
mais um ser humano que domina a natureza para criar 0 seu mundo, mas um
ser da natureza que cria seu mundo convivendo com ela.

Para Carvalho (2006), a EA esta interligada com a formacdo da cidadania em trés

dimensGes: dos conhecimentos, dos valores e da politica.

a) Dimensdo dos conhecimentos: considera que para que o individuo possa participar
efetivamente das decisdes que englobam a qualidade de vida de toda uma populagdo, é
preciso que ele seja capaz de entender sobre a questdo que esta sendo debatida e as limitagdes
e perspectivas dos problemas investigados. Para isso, as institui¢es de ensino devem explorar
0s temas com os estudantes levando em conta todos os aspectos que compdem a realidade,
como j& foi explicado anteriormente. Esta maneira de trabalhar somente é vidvel com a
execucdo de praticas interdisciplinares.

b) Formacdo de valores: colabora com a construcdo da cidadania, pois concepgoes e
comportamentos sdo fortemente influenciados pelas crencas de valores desenvolvidos ao
longo da vida e pela cultura a que se pertence. Com isso, € recomendavel que nas praticas
educativas sejam trabalhados os valores vinculados as nocdes de justica, equidade e
solidariedade descritas na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, por serem valores
desejaveis a nossa cultura ocidental.

c) Dimensédo politica: refere-se a maior participacdo do cidaddo nas decisbes que
interferem na qualidade de vida de toda uma sociedade e ao potencial transformador que a
educacdo promove nos individuos, por incentivar a construcdo das nocbes de valor e de

responsabilidade nas suas escolhas diante dos seus conterraneos.
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Segundo Jacobi (2005), a participacdo precisa ser compreendida como um processo
constante de democratizacdo da vida das pessoas, tendo 0s seguintes objetivos: criar
iniciativas através de programas e campanhas especiais para formular objetivos de interesse
coletivo; aperfeicoar as associacbes com o0 aumento de suas capacidades técnicas e
administrativas; promover a participacdo da populagéo na definicdo de programas e projetos
que sejam de seu interesse, nas suas diversas possibilidades. A ampliacdo da participagédo
cidada depende da capacidade da populacdo em aumentar a institucionalidade publica e
fortalecer a comunidade civica.

Ziaka et al. (2003) afirmam que mesmo nas sociedades vistas como democréticas, ha
um déficit da participacdo cidadd nas decisdes politicas. Os autores citados enumeram
algumas razdes para a ocorréncia desse fato, como a préatica da corrupgéo pela classe politica
e a falta de punigdes por esses crimes, que causam a sensacdo nas pessoas de incapacidade
para transformar a realidade; a interferéncia externa provocada pelos paises estrangeiros que
alteram os planejamentos econdmicos, culturais, sociais e ambientais de uma nagéo, dando a
impressdo que a participacdo popular ndo influi nas decisdes; as escolhas politicas em todas as

esferas sdo realizadas muitas vezes sem o0 consenso da populacéo.

1.4.1 A Educacéo Cientifica e 0o movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente

A formacdo cientifica dos cidaddos é essencial para o surgimento de uma sociedade
democrética, que segundo Busato (2001, p. 37), significa “potencializar cada individuo para
que participe de forma ativa dos assuntos de sua comunidade, cimentada em um espirito de
solidariedade por parte de seus cidaddos e em um desejo de compreender as necessidades dos
demais”. A mesma autora explica que a escola participa na formac¢do de uma sociedade
democratica, e assim, construindo cidaddos com capacidade de pensar de maneira critica e
independente.

Figueiroa (2006) esclarece que ha urgente necessidade de promover em todos oS
cidadaos, cientistas e ndo cientistas, o entendimento sobre a Ciéncia, junto com seus métodos
e processos utilizados. No entanto, esta autora explica que para satisfazer esta necessidade, é
preciso aceitar que o impacto das Ciéncias na vida das pessoas vai muito alem do que
somente tomar decisdes como cidadaos, por causa da transformacao da integragcdo no universo
em termos de “onde estamos” e “quem somos”, causados pela visdo cientifica de mundo.

As exigéncias da sociedade atual em relacdo ao mercado de trabalho, avangos

tecnologicos e questdes ambientais e demais aspectos, exigem da populagdo amplo
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conhecimento cientifico, que a qualifique para atuar como cidaddos bem informados capazes
de intervir e criticar de forma responsavel nas decisdes e resolu¢des de problemas. Possuindo
estes conhecimentos, os cidadaos estardo mais bem preparados para tomar decisdes e resolver
problemas de suas vidas pessoais ou questfes de interesse social, através do uso de conceitos
e procedimentos cientificos e tecnoldgicos obtidos pelo ensino formal, ndo formal e informal.
Este ensino precisa ser constante para que os alunos ndo figuem desatualizados, dando énfase
na integracdo das Ciéncias e da tecnologia, ndo somente no aprendizado de conceitos
cientificos, mas também em relacdo ao aprender a aprender conceitos cientificos
(FIGUEIROA, 2006).

De acordo com Marco (2000), existem trés &reas que contemplam a educacdo
cientifica: a educacdo cientifica pratica que colabora com a constru¢do de conhecimentos
cientificos e técnicos elementares para o cotidiano do cidaddo, a educacao cientifica civica
que contribui com o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos que qualificardo os
individuos a participarem efetivamente nas decis6es politicas que influenciam na qualidade de
vida de uma sociedade cada vez mais complexa e tecnoldgica e a educacao cientifica cultural
que direciona as pessoas a aprofundarem os seus conhecimentos acerca da cultura humana.

Fourez et al. (1997) acrescentam mais uma area, a da educacdo cientifica integrada aos
aspectos humanistas, sociais, econémicos e politicos. Os objetivos humanistas se referem ao
uso da Ciéncia para decodificar 0 mundo, ou seja, enxergar a realidade de forma menos
misteriosa, familiarizando-se com as grandes invengbes cientificas e com os debates
cientificos atuais. Os aspectos sociais reforcam a caréncia em orientar os cidadaos a serem
pessoas mais criticas e autbnomas, focando a diminuicdo das desigualdades oriundas da falta
de entendimento sobre a relacdo das tecnociéncias com a sociedade. As caracteristicas
econbmicas e politicas visam estimular a formacédo de cidaddos para o trabalho cientifico, a
fim de provocar o crescimento econdmico dos paises.

Os problemas ambientais tém sido debatidos em eventos nacionais e internacionais no
sentido de revisar a relacdo que a sociedade humana possui com o ambiente e ganhar a
atencdo dos governantes, da comunidade cientifica e da sociedade civil para incentivar a
realizacdo de acOes colaborativas. Desse modo, estilos de vida que permitem a condicdo
sustentavel do planeta e atendam as perspectivas para um mundo melhor e saudavel sao
medidas fundamentais no contexto histérico atual. Portanto, abordar os aspectos econémicos,
politicos, ecoldgicos, sociais e culturais constitui um caminho para essa conguista e,
consequentemente, um desafio para a formacéo de cidaddos responsaveis e comprometidos

com a melhoria do panorama mundial (MOREIRA et al., 2014).
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Tendo a necessidade de contribuir com a formagdo dos individuos para que
desenvolvam condutas e tomada de decisfes adequadas, a educacdo cientifica passa a ter um
papel correspondente a uma educacdo geral. Neste contexto, o movimento Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) ou Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) adquire a
perspectiva de uma reorientacdo epistemoldgica da educacdo em ciéncia, no propdsito de
formacdo cidadd, em que todos possam obter conhecimentos cientificos especificos que
colaborem para atuacGes socioambientais favoraveis a emergéncia planetaria (CACHAPUZ et
al., 2005).

Visando satisfazer as atuais exigéncias sociais e educacionais, o enfoque CTSA
provoca alteragfes curriculares que possibilitam aos docentes e estudantes compreender, em
maior profundidade, o significado do Desenvolvimento Sustentdvel e os tdpicos que
envolvem as questbes éticas coletivas em uma sociedade cada vez mais dependente da
tecnologia (MELO, 2011). Alonso et al. (2010, p. 334) complementam que:

A presenca da Natureza da ciéncia e tecnologia no curriculo educativo se
justifica por varias razdes (cognitivas, de compreensdo, utilitarias,
democréticas, culturais, axiolégicas), porém, sem duvida, a razdo mais
global é a finalidade de atingir uma educacéo em Ciéncia e Tecnologia, que
promova a alfabetizacdo em C&T para todos e que desenvolva valores e
atitudes importantes para a compreensdo publica de um mundo cada vez
mais impregnado de C&T.

Auler e Delizoicov (2001) afirmam que a pratica da cidadania e da democracia tem
sido progressivamente integrada a divulgacdo e a ampliacdo do acesso aos conhecimentos
cientifico-tecnoldgicos. Contudo, a valorizacdo desses conhecimentos sem interliga-los as
relacdes sociais que os moldam, pode contribuir para o surgimento de ideias tecnocratas. A
fim de evitar esse risco, é aconselhavel que os conhecimentos cientificos sejam ensinados
juntamente com a abordagem dos mitos e dogmas originados das relacbes da histéria da
humanidade com a ciéncia e a tecnologia. Adicionando a essas informacoes, Silva et al.
(2006) alertam que n&o é incomum, com o objetivo de evidenciar as relagfes entre o cotidiano
e a ciéncia, as escolas receberem textos de revistas de grande circulacdo nacional cujos
contetdos sdo diferentes e opostos as nogbes de emancipacdo e de uma formagdo critica e
cidada.

Em relagdo a origem do movimento CTS, conforme Santos e Mortimer (2001), este
teve origem primeiramente nos Estados Unidos e nos paises europeus, onde existia um forte

ponto de vista contrario as ideias cientificistas que priorizavam a ciéncia por si mesma e
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possuiam uma crenca cega de que 0s conhecimentos cientificos resolveriam todos os

problemas que afligem a humanidade:

A ciéncia era vista como uma atividade neutra, de dominio exclusivo de um
grupo de especialistas, que trabalhava desinteressadamente e com autonomia
na busca de um conhecimento universal, cujas consequéncias ou USOS
inadequados ndo eram de sua responsabilidade. A critica a tais concepcdes
levou a uma filosofia e sociologia da ciéncia que passou a reconhecer as
limitagOes, responsabilidades, cumplicidades dos cientistas, enfocando a
ciéncia e a tecnologia (C&T) como processos sociais (SANTOS;
MORTIMER, 2001, p. 96).

Assim, na década de 1960, frequentes questionamentos foram realizados a respeito das
relacBes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade devido a um conjunto de fatores: aumento do
interesse sobre a teméatica ambiental no plano politico; novas pesquisas relacionadas a Ciéncia
e Tecnologia, em grande parte originadas da area de Sociologia da Ciéncia; transformacdes na
percepcao publica sobre Ciéncia e Tecnologia, ocasionadas pelo pds-guerra; mudancas nas
interacdes entre empresas, industrias e pesquisa, assim como entre pesquisa, verbas e 0rgaos
governamentais. A ampliacdo da frequéncia da tematica ambiental nas agendas publicas foi
causada pelas ressalvas das relacfes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, pois
eram massicamente consideradas benéficas, progressivamente lineares e unidirecionais
(PESSOA, 2010). Garcia et al. (1996) adicionam que 0s questionamentos ocorridos nesta
época relacionados aos temas politicos, sociais, cientificos e tecnolégicos denunciavam o0s
efeitos negativos da Ciéncia e Tecnologia para a humanidade, contrapondo-se as concepcdes
de que os avancos cientificos e tecnoldgicos seriam capazes de superar os obstaculos
econbmicos, sociais e ambientais e exigindo maior participacdo social nas tomadas de
decisbes que englobam esses saberes.

Mesmo ja passadas algumas décadas refletindo-se sobre a integracdo CTSA,
atualmente este assunto ainda € transmitido de forma que as praticas cientificas e tecnoldgicas
sdo autbnomas e imparciais. Nao é incomum a midia mostrar que o progresso cientifico-
tecnologico é infinito, irreversivel e as conclusdes cientificas inquestionaveis (AULER;
BAZZO, 2001).

Perante essas circunstancias, numa educacdao com o enfoque CTSA, o ensino formal se
centraliza em preparar situacdes que permitam aos estudantes debater variados temas que
contemplem as relagdes CTSA, proporcionando-lhes o entendimento dos diversos aspectos
presentes em suas realidades, com a intencdo de prepara-los a tomar decisdes de maneira

critica diante dos obstaculos que prejudicam a qualidade de vida da populagdo e o
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aprofundamento de seus conhecimentos sobre Ciéncia e Tecnologia (FAGUNDES et al.,
2009). Salienta-se, também, que um ensino orientado pelo enfoque CTSA tem o objetivo de
sensibilizar os alunos quanto as injusticas e desigualdades sociais existentes e apresentar 0s
meios para modificar essas circunstancias, no intuito de transformar a sociedade (TEIXEIRA,
2003).

Sobre os contetdos que podem ser abordados por um ensino direcionado pela

perspectiva CTSA, Santos e Mortimer (2002, p. 11) sugerem os seguintes:

(1) exploragdo mineral e desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e social.
[...]; (2) ocupagdo humana e poluicdo ambiental, na qual seriam discutidos os
problemas de ocupacdo desordenada nos grandes centros urbanos, o
saneamento basico, a poluicdo da atmosfera e dos rios, a saude publica, a
diversidade regional que provoca o éxodo de populacGes, a questdo agraria;
(3) o destino do lixo e o impacto sobre o ambiente, o que envolveria
reflexdes sobre hébitos de consumo na sociedade tecnoldgica; (4) controle
de qualidade dos produtos quimicos comercializados, envolvendo os direitos
do consumidor, os riscos para a salde, as estratégias de marketing usadas
pelas empresas; (5) a questdo da producdo de alimentos e a fome que afeta
parte significativa da populacdo brasileira, a questdo dos alimentos
transgénicos; (6) o desenvolvimento da agroindlstria e a questdo da
distribuicdo de terra no meio rural, custos sociais e ambientais da
monocultura; (7) o processo de desenvolvimento industrial brasileiro, a
dependéncia tecnoldégica num mundo globalizado; nesse tema poderia ser
discutida, por exemplo, a exportacdo de silicio bruto ou industrializado; (8)
as fontes energéticas no Brasil, seus efeitos ambientais e seus aspectos
politicos; (9) a preservacdo ambiental, as politicas de meio ambiente, o
desmatamento.

Apesar de muitos desses assuntos ja serem explorados pelo ensino de Geografia, 0s
referidos autores apontam que é importante que estes temas sejam também trabalhados na
area de Ciéncias e suas Tecnologias, fazendo-se uma abordagem interdisciplinar entre essas
disciplinas.

De acordo com Santos e Mortimer (2002), a exclusdo dos aspectos sociais na
abordagem das aplicagGes dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos provoca uma falsa
impressdo de que o estudante realmente sabe o que é Ciéncia e Tecnologia. Essa situacdo cria
uma concepcao errbnea de que esses saberes sdo utilizados somente para 0 bem da sociedade,
contribuindo assim, com a permanéncia dos interesses financeiros dos grupos que defendem
manter o seu status quo. Para termos uma melhor no¢do de qudo complexa € a interacdo entre
0s conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e a sociedade, os pesquisadores citados
elaboraram um quadro com essas informacgdes, baseando-se em uma pesquisa feita por
Mckavanagh e Maher (1982).
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Quadro 5 - Caracteristicas da abordagem de CTS

Aspectos de CTS Esclarecimentos

1. Efeito da Ciéncia sobre a Tecnologia A producdo de novos conhecimentos tem
estimulado mudangas tecnologicas.

2. Efeito da Tecnologia sobre a Sociedade | A tecnologia disponivel a um grupo humano
influencia sobremaneira o estilo de vida desse

grupo.

3. Efeito da Sociedade sobre a Ciéncia Por meio de investimentos e outras pressoes, a
sociedade influencia a direcdo da pesquisa
cientifica.

4. Efeito da Ciéncia sobre a Sociedade O desenvolvimento de teorias cientificas podem

influenciar a maneira como as pessoas pensam
sobre si proprias e sobre problemas e solugoes.

5. Efeito da Sociedade sobre a Tecnologia | Pressdes publicas e privadas podem influenciar
a direcdo em que os problemas sdo resolvidos e,
em consequéncia, promover  mudancas
tecnoldgicas.

6. Efeito da Tecnologia sobre a Ciéncia A disponibilidade dos recursos tecnoldgicos
limitara ou ampliara os progressos cientificos.

Fonte: Mckavanagh e Maher (1982 apud SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 12)

Para trabalhar os temas relacionados a perspectiva CTSA, Santos (1998) esclarece que
ndo basta somente introduzir alguns contetidos e métodos de ensino na educagcéo cientifica. E
necessario ser criativo e utilizar novas maneiras de integrar o ensino cientifico ao tecnolégico,
as interacdes com a sociedade e 0 ambiente e proporcionar situacdes favoraveis a ocorréncia
de discussbes a respeito da ética e cultura, pois esses elementos constituem o movimento
CTSA e nédo podem ser consideradas neutras. Para isso, Pujol (2003) cita a necessidade de
construir uma Educacdo para a A¢do a qual envolve o desenvolvimento de habilidades,
pensamento critico, reflexdo, participacdo, tomada de decisdes individuais e coletivas,
conforme os conceitos de uma sociedade democrética.

Existem varias estratégias que podem ser utilizadas em aulas que seguem o enfoque
CTSA: uso de questionamentos; atividades com o objetivo de solucionar problemas;
realizacdo de féruns, debates e projetos; redacdo de cartas para autoridades; atividades de
campo, como agdes comunitarias e visitas a museus, parques e industrias. Estes métodos de
ensino sdo capazes de proporcionar o desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica e
tecnolégica dos alunos, qualificando-os para serem cidaddos ativos nos processos
democraticos e nas tomadas de decisfes que envolvam questdes referentes a Ciéncia e
Tecnologia (SANTOS; MORTIMER, 2002).
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Teixeira (2003) demonstra uma sequéncia de etapas de um ensino que segue a
perspectiva CTSA, a partir de um esquema construido e obtido pelas pesquisas feitas por
Aikenhead (1990). O inicio da sequéncia é caracterizado pela apresentacdo de uma situacédo
problematica presente na sociedade. Logo em seguida, sdo introduzidos e analisados certos
conhecimentos tecnoldgicos correspondentes ao tema que estd sendo trabalhado, e o
contetido, composto por conceitos e habilidades cientificas, € definido em relagéo ao assunto e
a tecnologia escolhida. Apés estas etapas, 0s conhecimentos tecnologicos sdo novamente
abordados, no intuito de fazer uma andlise juntamente com o0s contetdos ja estudados
anteriormente. Por fim, os aspectos sociais envolvidos sdo rediscutidos, possibilitando a
tomada de decisdo sobre o tema explorado. Esse esquema néo é rigido, pois permite fazer
modificacdes que levam a melhores adaptacGes e adequacBes, dependendo do assunto
trabalhado com os estudantes.

Observando os detalhes que regem o ensino direcionado pelo enfoque CTSA, percebe-
se que os docentes necessitam de uma formacdo que os qualifique para trabalhar com seus
alunos nessa direcdo. Portanto, os professores adquirem as fungdes de serem mediadores no
processo de ensino-aprendizagem, orientando os estudantes nas atividades e administrando o
tempo, recursos e a sala de aula para esse tipo de ensino (TEIXEIRA, 2003).

O préximo capitulo desta pesquisa esclarece as interagdes entre a modalidade didatica
do TC e a EA. S&o apresentadas e explicadas as caracteristicas, 0s objetivos, tipos e etapas do
TC.
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2 O TRABALHO DE CAMPO E SUAS CONEXOES COM A EDUCACAO
AMBIENTAL

Apesar de ser referida como nova proposta metodoldgica no ensino, a modalidade
didatica do TC ndo é algo t&o novo assim’.

No Brasil, no inicio do século XX, o TC comecou a ser realizado nas escolas
anarquistas pela metodologia Estudos do Meio, que corresponde a uma de suas etapas. Nessas
instituicGes de ensino estudavam os filhos dos imigrantes daquela época, que participavam de
excursdes promovidas por essas escolas no intuito de observar e descrever 0s meios naturais e
sociais aos quais pertenciam, a fim de refletirem sobre os problemas socioambientais e
elaborarem solucdes para resolvé-los (PONTUSCHKA, 2004).

Devido ao combate ao anarquismo na década de 20, as escolas anarquistas foram
fechadas. No entanto, os estudos do meio ndo foram abandonados, pois 0 movimento da
Escola Nova continuou praticando essa metodologia de ensino com outros objetivos. Estes
consideravam a integracdo do estudante ao seu meio, conforme a teoria piagetiana, ao invés
de conhecer as realidades socioambientais locais e procurar maneiras de solucionar 0s
problemas presentes nesse meio. Desse modo, 0 movimento da Escola Nova formalizou e
concretizou as atividades de campo como uma proposta metodoldgica a ser seguida nos
processos educacionais no Brasil (PONTUSCHKA, 2004).

Entretanto, na década de 1960, durante o periodo da ditadura militar no Brasil, 0s
estudos do meio foram proibidos com a implementacdo do Ato Institucional n. 5 (Al-5),
dificultando e diminuindo significativamente a préatica desta metodologia de ensino devido
aos riscos gerados pela sua proibicéo estipulada pelo governo militar da época. Esta situacéo
somente comegou a mudar com a redemocratizacdo do pais, voltando a estar presente nos

curriculos escolares, principalmente nas disciplinas geograficas (PONTUSCHKA, 2004).

! Esta pesquisa considerou o TC como uma modalidade didatica. Para Krasilchik (2008), as modalidades
didaticas sdo estratégias de ensino-aprendizagem, como o TC, aulas laboratoriais, aulas expositivas, discussdes,
dentre outras. Assim, a escolha da modalidade didatica depende das concepcdes de aprendizagem do docente,
além do contedo a ser trabalhado, o tempo e os recursos disponiveis ao professor e demais elementos que
influenciam nas decisdes do docente.
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2.1 CARACTERISTICAS DO TRABALHO DE CAMPO

O TC é uma das quatro modalidades didaticas presentes no ensino de Ciéncias, sendo
as demais o TE, TP e TL. Cada modalidade possui suas proprias caracteristicas,
particularidades e papéis diferentes, conforme a area abordada, em especial na EA.

As atividades experimentais no ensino de Ciéncias, segundo Dourado (2001), influem
em quatro dominios do processo de ensino e aprendizagem, que seriam: uma melhor
compreensdo dos aspectos teoricos; o desenvolvimento de capacidades e técnicas
experimentais; o desenvolvimento da motivagdo e uma aprendizagem da abordagem
cientifica. O mesmo autor conclui, entdo, que o TE promove o surgimento da motivagdo, do
interesse nos alunos para uma maior compreensao dos conteudos cientificos e por uma melhor
aprendizagem das Ciéncias.

De acordo com Chaves e Pinto (2005), o TP seria 0 mesmo que TE. Os autores
complementam explicando que o TE torna o ensino de Ciéncias mais dinamizador,
rentabilizador e reconstrutor do conhecimento cientifico e que este tipo de trabalho no ensino
de Ciéncias acompanha e acompanhara a evolucdo dos conhecimentos cientificos na Ciéncia
em geral.

Os autores referidos esclarecem, ainda, que se ocorrer o controle e manipulagdo de
variaveis em atividades laboratoriais, de campo ou quaisquer outras atividades praticas, estas
também poderdo ser chamadas de TE.

O TE também é utilizado no ensino de Ciéncias para a investigacdo e resolucdo de
problemas junto aos alunos e assim, contribuindo para a construcdo de conceitos tedricos e
para a compreensao da natureza do trabalho cientifico, por meio da discusséo e realizacdo de
confrontos de ideias entre os estudantes (DOURADO, 2001).

Entretanto, 0 mesmo autor afirma que a concepcdo de TE é frequentemente usada de
forma incorreta, pois esta modalidade didatica é citada somente quando h& o controle e
manipulagéo de varidveis durante as atividades no ensino de Ciéncias. Ou seja, somente nas
experiéncias que obedecem a esses critérios, que é admitido que houve a execucdo de TE.

Em relacdo ao TP no ensino de Ciéncias, surgem também afirmacdes conflituosas
sobre a sua utilizacdo.

Hodson (1988) cita que muitas vezes o TP seria 0 sinénimo de TL. O referido autor
explica que o TP é um tipo de um recurso didatico, que esté a disposicdo do professor, o qual

inclui todas as atividades em que o aluno esta ativamente envolvido.
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Esta modalidade didatica é muito abrangente no ensino de Ciéncias, tanto em relacéo
ao aluno quanto as atividades nas disciplinas da &rea das Ciéncias. Podem ser considerados
exemplos de TP, as demonstracfes feitas pelo professor, aprendizagens auxiliadas por
computador ou por meio do uso de videos/filmes, tarefas escritas e trabalhos de diversos tipos
como a construcdo de maquetes e posteres (HODSON, 1988).

Dourado (2001) afirma que esta modalidade didatica envolve o aluno em nivel
psicomotor, cognitivo ou afetivo e, além disso, engloba trabalhos de campo, atividades
laboratoriais, atividades de resolucdo de exercicios, realizacdo de entrevistas, pesquisas pela
Internet, ou seja, qualquer atividade que o aluno execute em funcdo da aprendizagem em
Ciéncias.

Ja o TL € explicado por Dourado (2001), como uma atividade, ou melhor, atividades
gue exigem o uso de materiais laboratoriais, mais ou menos convencionais, que podem ser
realizadas em um laborat6rio ou em sala de aula. E permitido realizar atividades laboratoriais
na propria sala de aula, caso ndo forem necesséarias condi¢Ges especiais como de seguranca,
por exemplo, para a experimentacao.

O TC é um importante recurso que permite aos alunos estabelecerem a relacdo do
conteido aprendido em sala de aula com a realidade envolvente. Esta modalidade didatica é
praticada em atividades ao ar livre, utilizando-se de materiais presentes no MA onde 0s
fendmenos ocorrem (DOURADO, 2006b).

Para Sansolo (1996, p. 45), O TC consiste em

[...] uma atividade que possibilita uma leitura de parte da realidade a qual
desejamos compreender, ou seja, a aparéncia, o fenbmeno que expressa parte
da esséncia desta realidade. A parte que podemos ver, ouvir, cheirar, tocar,
dimensionar. No entanto, ndo nos da a possibilidade de atingir a
complexidade da totalidade da realidade, dando sim, pistas as quais
poderemos seguir por caminhos que permitem um aprofundamento no
fendmeno e através das quais poderemos chegar a esséncia da realidade.

Marandino et al. (2009) afirmam que a natureza didatica das atividades de campo tem
sido debatida no decorrer dos anos nos meios educacionais, para definir se essas agdes sao
técnicas de ensino, um método ou somente um tipo de atividade. Enquanto Fernandes (2007)

29 ¢ 29 <¢

destaca que os termos “trabalho de campo”, “estudo de campo”, “estudo do meio” ou “viagem
de estudo” se referem a uma modalidade especifica de atividades extraescolares que variam
em relacdo ao deslocamento realizado e a quantidade de tempo utilizada no seu planejamento,

execucéo e concluséo dos resultados obtidos.
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O TC pode ser realizado em vérias localidades, como em areas de preservacdo ou
conservacao, em indudstrias ou plantagdes. Entretanto, para desenvolver essas atividades de
campo ndo é obrigatorio fazer longas viagens para areas bem preservadas e ter gastos
financeiros com transporte e estadia. E possivel executar essas atividades no proprio patio da
escola, em pragas publicas proximas, nos quintais e terrenos baldios presentes no entorno das
escolas e zonas comerciais e industriais da cidade. Desenvolver atividades de campo em
locais familiares ou conhecidos pelos estudantes permite-os perceber e compreender oS
problemas socioambientais que marcam 0s seus cotidianos, mostrando-lhes que a acédo
antrdpica negativa sobre o0 MA ndo ocorre apenas em um local distante de suas residéncias,
mas pode estar acontecendo dentro de suas préprias casas (BRASIL, 1998a).

As visitas a parques, unidades de conservacdo e museus também sdo importantes, pois
possuem formas especificas de ensinar os conhecimentos cientificos as pessoas pela
exposicao de seres vivos, pelo uso de placas, painéis de exposicdo, plaquetas, félderes, guias,
imagens, fotos e demais materiais. Na preparacdo desses recursos didaticos é feita uma
transposicdo didatica com a intencdo de facilitar a aprendizagem dos conhecimentos
(MARANDINO et al., 2009).

Evidentemente, as visitas as localidades citadas podem exigir gastos financeiros que
muitas instituicdes de ensino ndo dispdem de condic¢des favoraveis para tal atividade. Mesmo
assim, as atividades de campo possibilitam importantes aprendizagens a respeito dos diversos
aspectos que compdem a realidade socioambiental, colaborando com a formacdo cidada dos
estudantes (MARANDINO et al., 2009).

Segundo Dourado (2006a), os objetivos do TC sdo divididos em gerais e especificos.
Os objetivos gerais sdo classificados em: atitudinais (instigar o interesse pela atividade e a
cooperacdo entre os estudantes), procedimentais (coletar os materiais presentes no local da
atividade de campo, desenvolver as capacidades de observacdo e do uso dos métodos
cientificos) e conceituais (constru¢do dos conhecimentos cientificos oriundos da atividade).
Os objetivos especificos se referem a valorizagdo da experiéncia direta com um fenémeno
concreto ou com materiais ndo presentes na sala de aula; o recolhimento de materiais e sua
utilizacdo, pelos alunos, de instrumentos cientificos préprios do TC; o contato com a natureza
no sentido de provocar uma maior sensibilizacdo ambiental a respeito dos problemas
socioambientais e a adocdo de atitudes para solucionar e evitar 0 reaparecimento dessa
problemaética; desenvolvimento pelos estudantes de atitudes positivas em relacdo a vida ao ar

livre e a0 MA.
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De acordo com Dourado (2006b), para os docentes, o objetivo de realizar uma
atividade de campo com os alunos é em obter melhores resultados na aprendizagem devido a
motivacdo que esta modalidade didatica proporciona. Pois, desperta um maior interesse nos
conteddos abordados, surge uma melhora nas relagcBes aluno-aluno e aluno-professor e
também aumenta a visdo dos alunos referentemente as interacfes entre os conhecimentos
cientificos e as realidades socioambientais. Santos (2002) esclarece que as aulas de campo,
além de contribuirem para a aprendizagem dos alunos, também servem para aumentar o
estimulo dos professores, pois estes enxergam possibilidade de inovacdo em seus trabalhos, e
assim, se empenham mais na orientacdo dos seus aprendizes. O referido autor mostra que 0s
professores consideram também que a finalidade de utilizar o TC ¢é facilitar a observacao e
interpretacdo de conceitos e fenbmenos, pois o que é observado no campo ndo pode ser
visualizado na aula ou, entdo, em aulas de laboratério. Quando os alunos voltam de uma
atividade de campo para a sala de aula, conseguem ter uma melhor aprendizagem sobre o
contetdo abordado, assim ajudando a complementar, reforcar e enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem.

Devido a necessidade dos alunos terem que trabalhar em equipes nas atividades de
campo, estes tendem a melhorar a sua sociabilidade, principalmente no aperfeicoamento de
sua autoestima, nas suas relagdes com os colegas e professores e nas suas capacidades de
trabalhar em grupos. Esses aspectos positivos contribuem na formacdo do carater dos
individuos envolvidos e no surgimento de lideres responsaveis, perseverantes e habilidosos.
Os estudantes que passarem por esse desenvolvimento tenderdo a ser cidaddos ativos e
criticos perante os problemas socioambientais presentes no seu cotidiano, caso sejam
sensibilizados ambientalmente (FERNANDES, 2007).

Conforme Seniciato e Cavassan (2004), o TC é capaz de aliar aspectos educacionais e
afetivos, possibilitando a aprendizagem dos conteudos através da demonstracdo do
conhecimento cientifico pelo raciocinio l6gico, e também o uso de valores desenvolvidos
durante a formacdo escolar. Além disso, é eficaz para envolver e motivar criangas e jovens
nas atividades educativas, da mesma forma que constitui um instrumento que supera a

fragmentagdo do conhecimento. Marandino et al. (2009, p. 146-147) adicionam:

[...]; a dimenséo afetiva das saidas a campo é cada vez mais valorizada por
causa da aprendizagem ndo s6 de conceitos, mas também de valores. A
convivéncia em grupo, a necessidade de organizacdo individual, de ajuda
mutua, de enfrentamento de desafios até mesmo fisicos certamente
mobilizam conhecimentos diferenciados, os quais sdo especificos desse tipo
de atividade.
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Dourado (2001) esclarece que, além da compreensdo conceitual dos contetdos, o TC é
capaz de proporcionar aos estudantes a obtengdo de conhecimentos procedimentais por meio
do uso da metodologia cientifica, oportunizando a aquisicdo de técnicas de campo, atitudes,
linguagens, e assim, aprendendo a metodologia investigativa. O referido autor complementa
que as atividades de campo séo fundamentais para a motivacao do aluno, pois fazem com que
este se envolva em situacdes e, consequentemente, desenvolva atitudes positivas em relagéo
as Ciéncias, na sua cidadania e formacéo cientifica. Estes beneficios conquistados pelo TC
sdo de vital importancia para o cidaddo, para o ensino de Ciéncias e para o ambiente.

Visando a formacdo cidadd, Ribeiro e Verissimo (2000) destacam quatro

caracteristicas que o uso da modalidade didatica do TC tende a proporcionar:

a) Capacidade de abstracdo: independentemente do local onde é realizado o TC e
devido a complexidade da realidade socioambiental, esse tipo de atividade incentiva os alunos
ao desenvolvimento de suas capacidades de abstracdo e ao uso do raciocinio légico e critico.
Essas capacidades auxiliam aos estudantes a notar e compreender as inter-relacdes entre 0s
diversos aspectos que constituem a realidade socioambiental.

b) Capacidade de experimentacéo: estabelecer as relagcdes de causa-efeito, entender as
estruturas e funcdes dos variados sistemas e interpretar de varias maneiras os fenbmenos
observados provocam debates entre os resultados obtidos e os previstos, incentivando a
curiosidade, o ceticismo, a humildade, a criatividade e a analise critica por parte dos
estudantes.

c) Capacidade de trabalhar em equipe: por causa das exigéncias das atividades de
campo de estarem constantemente adequando e adaptando as técnicas utilizadas e o comum
aparecimento de imprevistos temporais e logisticos, os alunos precisam aprender a trabalhar
em grupo para conseguir desenvolver os seus trabalhos e superar as dificuldades que surgem
no seu decorrer. Essas circunstancias permitem aos alunos o exercicio da convivéncia em
grupos, melhorando as suas capacidades de se expressar verbalmente, de desenvolver
fundamentac6es e compreensdes, de se tornar individuos solidarios e cooperativos.

d) Capacidade de desenvolver o senso de responsabilidade: o TC contribui na
sensibilizacdo dos estudantes em relacdo aos problemas socioambientais encontrados. A partir
dos conhecimentos apropriados pela analise, identificacdo e pelas causas da degradacao
ambiental, espera-se que o0s estudantes se tornem cidadaos mais ativos em sua sociedade, com
maior participacdo nas decisdes que interferem na qualidade de vida de boa parte da

populacéo, sendo individuos mais criticos e intervenientes.
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No diagrama (Figura 6), pode-se visualizar as quatro modalidades didaticas

apresentadas anteriormente e suas interacoes.

Figura 6 - Relacdo entre Trabalho Pratico, Laboratorial, Experimental e de Campo

Trabalho laboratorial Trabalho pratico

Trabalho experimental

Fonte: Leite (2001, p. 81)

Dourado (2001, p. 15) explica de maneira sintética as diferencas entre os quatro tipos

de trabalho no ensino de Ciéncias:

[...] recordando os critérios que permitem distinguir cada um dos tipos de
trabalho, temos que o critério de distin¢do do TP (trabalho pratico) de outros
recursos didacticos corresponde ao envolvimento que os alunos tém na
realizacdo de actividades; o critério que distingue TL (trabalho laboratorial)
e TC (trabalho de campo) de outros TP corresponde ao local de realizagédo
das actividades e o critério que permite distinguir o TE (trabalho
experimental) de trabalho ndo experimental centra-se na metodologia
utilizada, especificamente nos aspectos referentes ao controlo e manipulacéo
de varidveis. Verificamos assim que o critério utilizado na distin¢cdo dos
diferentes conceitos ndao é da mesma natureza, 0 que conduz a que, entre
eles, ndo ocorram situacGes de absoluta exclusdo. Assim, se TP corresponde
a um "territério™ mais amplo que inclui todos os outros tipos de trabalho,
verifica-se que relativamente ao TL, TC e TE, embora existam "territorios"
especificos (definidos pelo critério distintivo), estes ndo sdo exclusivos.
Assim existem actividades de TL que s&o TE e outras que ndo o sdo; existem
actividades de TC que ndo sdo TE e outras que o podem ser. Neste ultimo
caso as condicdes oferecidas pelo local de realizacdo da actividade (campo)
dificultam o controlo e manipulacdo de variaveis. Para terminar queremos
ainda realgar que a realizagdo de TE ndo se esgota nas actividades de TC e
TL.

Pode-se visualizar no diagrama que o TP engloba todas as demais modalidades
didaticas e 0 mesmo ocorrendo com o TE. Nota-se, também, que os trabalhos laboratorial,
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pratico, de campo e experimental sdo recursos didaticos que estdo ao alcance dos professores
para um mais eficiente processo de ensino-aprendizagem por parte dos alunos.

O TC possui uma forte ligacdo com a EA, pois, de acordo com Dourado (2006b),
proporciona aos alunos a oportunidade de observar a frequéncia e a distribuicdo de animais e
plantas no seu habitat natural, os fendmenos nos quais estdo envolvidos e seus papéis no
habitat, estabelecendo certa ligacdo de pertencimento com o ambiente. Essa modalidade
didatica serve, também, de estimulo para que os alunos tenham interesse e curiosidade sobre o
funcionamento do MA local e, consequentemente, maior vontade de aprender os contetdos de
ciéncias naturais.

De acordo com Brusi (1992 apud COMPIANI; CARNEIRO, 1993), o TC proporciona
um maior contato do estudante com o meio, auxiliando-o a compreender a amplitude, a
diversidade e a complexidade do ambiente; a construcdo de conhecimentos que dificilmente
seriam obtidos sem o contato direto com o0 meio; a oportunidade de vivenciar os fendmenos
presentes na natureza; o desenvolvimento da curiosidade perante 0 MA,; a sensibilizac&o sobre
0s problemas socioambientais e a ado¢édo de atitudes criticas diante dessas circunstancias.

Compiani (2007) explica que a atividade de campo é um excelente método para
abordar a EA, devido ao fato de que o campo é o local onde ocorrem os conflitos entre o
mundo real e as concepcdes sobre essa realidade que os alunos possuem. Desse modo, €
viavel a construcdo de conhecimentos a partir desses confrontos de concepcdes, com a busca
de informacOes e elaboracdo de conceitos por meio da observacdo e interpretacdo das
realidades socioambientais, visando a solucdo dos problemas ambientais relacionados a esses
meios e contribuindo com a formacéo cidada dos individuos participantes.

O TC pode ser considerado um elemento orientador de uma disciplina, pois possui
uma grande capacidade de abordar e adicionar uma tematica de forma interdisciplinar e
transversal, evitando a fragmentacdo do conhecimento e proporcionando um ensino mais
contextualizado que permite a compreensdo da complexidade e casualidade dos fendmenos
(COMPIANI, 2007). Neste sentido, essa modalidade didatica € uma importante ferramenta
para ser utilizada na EA, podendo ser desenvolvida em conjunto com diferentes métodos de

ensino, conforme apresentado no quadro a seguir.
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Quadro 6 - Possiveis métodos para a Educagdo Ambiental

Objectivos a
desenvolver

Métodos de
EA

Exemplos /Descri¢do

Competéncias cognitivas
(linguagem,
comunicagéo,
argumentacao, analise
critica, sintese e de
decisdo para a accdo)

Métodos de
discussdo

Os métodos de discussdo podem ser utilizados
para introduzir um tema ou para desenvolver
uma aula. A discussdo pode ser implementada
sobre vérias formas, a destacar, maiéutica,
discussbes em pequenos grupos, painéis e
brainstorming. Promove a tolerancia e aspectos
democraticos.

Pesquisa
bibiografica

Recolha de informacdo, desde materiais em
papel a videos, slides, fotos, CDROM’s e
Internet, A parte fulcral consiste no tratamento
da informacdo, assim como a sintese e
apresentacdo em relatérios, tabelas e diagramas,
esquemas, slides, etc.

Métodos de
simulagéo

O contexto apresentado aos alunos reflecte um
assunto ou situacdo do mundo real, ligando a
turma as situacbes ambientais reais. Como
exemplos de métodos de simulagdo podem
referir-se o estudo de caso, 0 jogo de papéis e
jogos com software informaético.

Competéncias cognitivas
Pensamento abstrato

Analogias e
modelos

Analogia significa desenvolver um sistema de
relacbes ou correspondéncias que sdo validas
para partes de dois diferentes objectos (areas ou
dominios). Os modelos s&o criados com base
em multiplas analogias.

Construgéo conceptual
Metacognicao

Mapa de
conceitos

Representacdo dos conceitos desenvolvidos
mentalmente, que pode revelar equivocos que
os alunos apresentem, através da formacdo de
frases incorrectas, de frases onde falte a ideia
basica que relaciona os dois conceitos ou
finalmente através de ligacGes erradas entre
dois conceitos.

Compromisso

Clarificacao de valores e
atitudes

Abordagem de
valores

Utilizacdo do pensamento racional e da
consciencializagdo emocional para analisar
diferentes valores, reconhecer quais os valores
que afectam o comportamento e comunicar
abertamente aos outros 0s seus valores.

Competéncias
cientificas, cognitivas e
de andlise critica

Actividades
laboratoriais

Utiliza um conjunto de processos como a
formulacdo de hipdteses, realizacdo de
actividades experimentais, observagéo, recolha,
tratamento e discussdo de resultados e
respectivas conclus@es, importantes para iniciar
e envolver os alunos nos métodos cientificos.
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Observacédo e recolha de | Actividades de | Reforcam as relacbes com a natureza e

dados campo permitem aos alunos que as implementam
exibir melhor o comportamento social e
melhores juizos morais que jovens que ndo
experimentaram este tipo de actividade. Este
método tem beneficios acrescidos quando €
desenvolvido um tema que envolva a realidade
local dos alunos.

Competéncias de Investigacdo | As investigacGes sdo métodos de aprendizagem
investigacao e auténoma, e pode ser conduzida no ambito de
comunicacéo um projecto ou de métodos de resolucdo de

Responsabilidade problemas.

Promover Materiaise | Podem incluir livretes e fichas de trabalho,
interdisciplinaridade Kits recursos multimédia e audiovisuais, guias do

educativos curriculo para professores. Estes materiais
podem ser produzidos em Centros de Educacéo
Ambiental e Organizacbes Ambientais nao
governamentais.

Fonte: Scoullos e Malotidi (2004 apud NUNES, 2011, p. 71)

Para alcancar os beneficios gerados pela realizacdo do TC na EA, é necessario saber as
diferentes classificacdes desta modalidade didatica e também os detalhes de cada etapa deste

tipo de atividade. Essas informacdes estdo descritas nos dois subcapitulos seguintes.

2.2 TIPOS DE TRABALHO DE CAMPO

Na literatura especifica existem varias classificacbes do TC que possuem certa
semelhanca em relagdo aos seus objetivos, as caracteristicas e a forma como séo organizados.

Considerando o critério da funcdo do professor nas atividades de campo, Brusi (1992
apud COMPIANI; CARNEIRO, 1993) formulou a seguinte classificacdo:

a) Saidas dirigidas — o docente tem total controle da atividade e transmite toda
informagdo que achar necessaria aos estudantes. Estes somente observam e anotam as
informacdes dadas pelo docente sem questiona-las ou discuti-las.

b) Saidas semidirigidas — semelhante as saidas dirigidas com a diferenca que o docente
em conjunto com algum guia do local passam as informagdes aos alunos.

c) Saidas ndo dirigidas — totalmente focadas nos alunos, pois estes controlam a

execucao da atividade e se responsabilizam pela sua propria aprendizagem.
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Proenca (1992) elaborou uma classificagéo parecida com a explicada anteriormente:

a) Dirigida — o professor comanda a atividade, organizando os estudantes em grandes
grupos, utilizando ou ndo um questionario.

b) Livre — os alunos usam um roteiro contendo os detalhes da atividade de campo,
podendo realizar a préatica a sés ou acompanhados pelo docente.

c) Mista — neste tipo de pratica, 0 seu inicio é direcionado pelo docente e o resto da
atividade é feita pelos estudantes sem a ajuda do professor, usando-se de um roteiro ou

demais materiais para orientacao.

Referente as funcdes didaticas do TC, Compiani e Carneiro (1993) montaram a

seguinte tipologia:

a) llustrativa — recapitula os contetdos que ja foram abordados em sala de aula. A
pratica é centrada no professor, pois € ele que define os passos dessa atividade, elaborando as
questdes e respondendo-as, ndo permitindo uma participacdo ativa dos alunos. Neste caso, 0s
aprendizes s&0 meros espectadores.

b) Indutiva — 0 docente utiliza um roteiro que possui todas as etapas e detalhes da
atividade, com as informagdes sobre o que observar, quais dados recolher, o que deve ser
debatido, como interpretar tais dados e o que se deve concluir. Os estudantes sdo orientados
pelo docente a solucionar um problema que é guiado por um roteiro com conhecimentos
tedricos preestabelecidos. Assim, neste tipo de pratica € valorizada a obtencdo dos dados
cientificos por meio de uma metodologia cientifica, juntamente com o raciocinio légico dos
alunos, sem levar em conta 0s seus conhecimentos prévios.

c) Motivadora — visa estimular o interesse dos estudantes em investigar questfes
problematicas relacionadas ao MA ou demais assuntos que envolvam as experiéncias vividas
pelos alunos. Desse modo, este tipo de TC valoriza 0s conhecimentos previos e 0S
guestionamentos dos estudantes.

d) Treinadora — capacita os alunos a desenvolverem competéncias cada vez mais
complexas. Para isso, sdo realizadas atividades nas quais sdo utilizados aparelhos e
instrumentos cientificos, coletam-se dados e amostras, fazem-se observacdes e analises
sistematicas do ambiente, montam-se esquemas e diagramas. Nesta pratica de campo, 0
docente estipula as tarefas a serem cumpridas pelos alunos, a fim de treiné-los na utilizagdo de

métodos e instrumentos cientificos.
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e) Investigativas — tipo de pratica que concede autonomia aos estudantes de
formularem quais situagdes-problema irdo investigar, construindo as suas proprias hipoteses,
definindo qual metodologia sera seguida para resolver tais problemas, debatendo as reflexdes
e conclustes entre si. Com toda essa liberdade de acdo por parte dos estudantes, cabe aos
professores orientar os trabalhos dos alunos, sanando as eventuais ddvidas que surgirem,
instigando-os a um aprofundamento de suas reflexdes e evitando que ocorra a dispersao deles

no decorrer da atividade de campo.

Segundo Pedrinaci et al. (1994), as atividades de campo podem ser classificadas em:

a) Saidas tradicionais — o professor € visto como o detentor do conhecimento e o aluno
¢ considerado uma “tdbua rasa”, ou seja, ndo possui informacdo alguma sobre o tema
abordado na prética. Desse modo, o professor transmite objetivamente todo o conhecimento
que ele achar mais adequado para o aluno e este recebe as informagdes sem questionar ou
discutir. Nesta situacédo, € passada ao aluno a imagem de que o conhecimento cientifico € algo
pronto, acabado e sem imperfeicGes.

b) Saidas como descobertas autbnomas — ao contrario das saidas tradicionais, o
estudante € o protagonista dessa saida, onde os procedimentos, atitudes e valores sao
priorizados em relacdo aos conceitos, fatos e dados. Nesta ocasido é transmitida a ideia de que
a ciéncia progride por meio do raciocinio indutivo.

c) Saidas em que as observacBes sdo monitoradas pelos professores — antes da
realizacdo da atividade, o docente elabora um roteiro contendo todas as informacdes
necessarias para que os estudantes executem as suas tarefas. O material é entregue aos alunos
e estes possuem grande autonomia, bastando seguir os passos descritos no roteiro na obtencao
dos dados exigidos pelo professor. Assim, o docente tem a responsabilidade de que os alunos
cumpram com 0s seus deveres, esclarecendo as duvidas que surgirem e auxiliando na
construcdo de algumas respostas. Qualificado pelos autores que formularam essa classificacao
como o tipo de saida de campo mais comumente realizado nas institui¢ces de ensino, este tipo
de TC possui certas limitacbes. Foram constatados por esses proprios pesquisadores que 0S
alunos possuem dificuldade em compreender os objetivos da pratica, fazendo com que néo
vejam as razdes da existéncia dessa atividade e nem quais conclusdes que possam obter.

d) Saidas orientadas para a resolucéo de problemas — esta atividade é dividida em trés
momentos: antes, durante e depois de sua realizacdo. Na etapa de preparacdo, o docente

estipula uma situacao-problema para que seja investigada. O tema dessa pesquisa precisa estar
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relacionado aos contetdos curriculares e permitir a construcdo de diversos pontos de vista a
respeito. Apds o professor debater a sugestdo de pesquisa com o0s estudantes, ambos
participam na elaboracdo do roteiro da préatica que tera todos os detalhes necessarios para
obter os dados da pesquisa e assim, corroborar ou ndo com as hipoteses estabelecidas por eles.
Durante a pratica de campo, os alunos trabalham em grupos e o docente serve apenas como
um supervisor e orientador do trabalho. Apés a etapa de obtencdo das informagdes, os alunos
precisam fazer uma autorreflexdo sobre os procedimentos ja realizados e discutir entre 0s

grupos os dados adquiridos pela atividade, a fim de alcangarem uma conclusao.

Compreendendo algumas das classifica¢des do TC, percebe-se que ha tipos que podem
contribuir significativamente na aprendizagem dos estudantes, porém existem aqueles que
colaboram bem menos e se aproximam mais de um momento de lazer do que de uma
atividade pedagdgica. Neste sentido, o subcapitulo a seguir descreve em detalhes as etapas de
um TC que visa colaborar com a formacéo cientifica, cidadd e ambiental dos estudantes.

2.3 ETAPAS DO TRABALHO DE CAMPO

As etapas aqui descritas seguem a tipologia formulada por Orion (1993), pois essa
classificacdo segue um modelo construtivista de ensino, no qual o TC é realizado entre um
periodo de preparacdo da atividade e um posterior momento para debater os resultados e obter
as conclusdes. Além disso, essa tipologia foi elaborada como uma valiosa ferramenta para
trabalhar contetidos de Geologia, Biologia e EA.

Para Orion (1993), o TC é uma atividade que permite a vivéncia e o contato do
estudante com o tema que estd sendo abordado e que essa situacdo ndo poderia ocorrer em
acOes pedagdgicas na sala de aula ou em laboratorio. Nessas atividades, 0s alunos precisam
realizar observacOes, identificacdes, manipulacGes, comparacdes e medicGes, a fim de
obterem e interpretarem os dados e formularem conclusdes. Assim, quanto mais os alunos
estiverem preparados e conhecerem o local e as atividades que serdo executadas, melhor sera
o rendimento desses estudantes nessa a¢do pedagdgica.

O pesquisador supracitado afirma também que o TC precisa seguir certas condices:
essa pratica deve ser organizada e efetuada facilmente, precisa envolver os conteidos exigidos
pela grade curricular e ser uma experiéncia de aprendizagem.

O modelo de atividade de campo criado por Orion (1993) € dividido em trés etapas,

sendo a primeira de preparacdo, podendo ser feita em sala de aula ou no laboratorio; a
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segunda se refere a realizagdo propriamente dita do TC; e a terceira é a etapa que ocorre apos
0 TC, acontecendo na sala de aula. Durante esses distintos momentos, 0s conceitos concretos
e abstratos sdo trabalhados, numa hierarquizacdo que faz um movimento espiral que comunica

as trés etapas, conforme mostrado na figura a seguir.

Figura 7 - Etapas do Trabalho de Campo

Pas Trabalho de Campo

salze de aula

. T Trabalho de Campo

Preparacdo

saln do min / lshorsttrio

Concreto

Fonte: modificado de Orion (1993) por Sequeira (2010)

Conforme Del Céarmen e Pedrinaci (1997), na etapa de preparacdo, professores e
alunos precisam estabelecer os vérios detalhes que compdem uma atividade de campo e que
devem estar escritos no roteiro dessa acdo pedagogica. E preciso definir a situacio-problema
que sera investigada e os objetivos da atividade, as etapas que constituem a metodologia que
sera seguida, como os alunos serdo avaliados, a localidade que serad realizado o TC, o0s
materiais e vestimentas, a data e o horario, bem como 0s possiveis imprevistos que podem
ocorrer e, finalmente, elaborar um pedido de autorizacdo aos pais dos alunos, caso sejam
menores de idade. Os referidos autores afirmam que a quantidade de objetivos nessas praticas
ndo deve ser extensa, pois assim, os estudantes terdo maior liberdade em desenvolver as suas
habilidades de investigacdo na busca por solugdes para a situagao-problema.

Orion (1993) explica que o local da atividade de campo deve ser escolhido conforme o
seu potencial educativo, os contetdos da grade curricular e a proximidade da escola, pois

guanto mais perto, menor é o gasto financeiro com o transporte e maior sera a familiaridade
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do local por parte dos alunos. O fato de conhecer bem o local da prética facilita no rendimento
dos estudantes durante a sua execucdo. E essencial que os docentes fagam uma visita prévia
ao local do TC para saber se é viavel a sua realizacio na data programada. E aconselhavel que
as praticas de campo sejam ministradas por grupos de professores e ndo somente por um
unico profissional, pois além de permitir o uso da interdisciplinaridade e, consequentemente,
enriquecer a aprendizagem dos estudantes, evita-se que dois docentes ou mais facam a
utilizacdo do mesmo local em um curto periodo de tempo (DEL CARMEN; PEDRINACI,
1997).

Em relacdo ao calendario nas praticas de campo, é importante entender que certos
obstaculos podem surgir no decorrer do planejamento dessas atividades. Dependendo da
localidade, duracdo da préatica e da instituicdo de ensino, ha situacdes que sdo necessarias a
aquisicdo de verbas para o transporte e estadia de professores e alunos. No entanto, essa ajuda
de custo pode ndo estar disponivel na data programada. Outra dificuldade capaz de prejudicar
0 planejamento é a burocracia envolvida para se ter a autorizacdo em visitar parques, museus
ou areas de protecdo ambiental, pois € recomendado enviar a essas localidades uma
solicitacdo oficial para a visita. No planejamento das atividades de campo, sugere-se utilizar,
pelo menos, uma aula na sua etapa de preparacdo e outra aula para analise, discussao e
avaliacdo dos resultados obtidos ap6s a etapa de execucdo da pratica (RODRIGUES;
OTAVIANO, 2001).

Apesar de ser comum compreender as atividades de campo como uma estratégia para
corroborar os conteudos teoricos ja ensinados desde o inicio de uma unidade tematica, Del
Céarmen e Pedrinaci (1997) apontam que essas praticas podem ser efetuadas no inicio, meio ou
no final da abordagem de um contetdo. As praticas de campo quando realizadas no inicio de
tema especifico tem a intencdo de instigar os estudantes no aprendizado de um novo
conteudo, explorando seus conhecimentos prévios sobre tal assunto. Quando séo realizadas no
meio de uma unidade tematica, pretende-se incentivar as mudancas conceituais dos alunos por
meio de atividades que levem a reflexédo e ao aprofundamento dos conhecimentos. Ao final de
um conteudo, o TC contribui na sistematizacdo dos conceitos trabalhados em sala de aula e
seu uso em situacOes problematicas que seriam inviaveis de serem trabalhadas dentro desse
recinto.

No intuito de aumentar o rendimento dos alunos em um TC, inclusive diminuindo a
“bagunga” e os transtornos dela decorrentes, os professores precisam preparar 0S Seus
aprendizes para essa a¢do pedagogica. Orion e Hofstein (1994) denominam essa situagdo em

reduzir o “espago novidade”. Este conceito se refere ao grau de familiaridade que o estudante
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possui em relacdo a pratica de campo, prejudicando dessa forma, o seu aprendizado. O
“espaco novidade”, como mostrado na figura 8, € formado por trés fatores: o cognitivo,
referindo-se aos conhecimentos prévios;, o geografico, ligado a novidade do local da
realizacdo do TC; e o psicologico, relacionado as predisposi¢cdes motivacionais, afetivas,

psicologicas e as experiéncias vividas em outras atividades de campo.

Figura 8 - Fatores que influenciam na aprendizagem dos alunos em um Trabalho de

Campo

Fatores
Geogréficos

Fatores

Psicoldgicos Espaco

novidade

Fatores Cognitivos

Fonte: modificado de Orion (1993)

Orion e Hofstein (1994) esclarecem que o “espago novidade” precisa ser reduzido ao
minimo para contribuir significativamente no processo de aprendizagem dos estudantes nas
atividades de campo. Assim, para diminuir a influéncia dos fatores psicoldgicos, sugere-se 0
planejamento do roteiro e demais detalhes organizacionais e logisticos em conjunto com 0s
estudantes. Os fatores geograficos podem ser reduzidos informando os alunos sobre o local
onde sera desenvolvida a acdo pedagdgica, mostrando mapas, fotografias, filmagens dentre
outros. Os fatores cognitivos sé@o diminuidos com a realizacéo de atividades que auxiliem no
desenvolvimento de habilidades que serdo exercitadas no TC.

Apos a etapa de preparacdo, ocorre a execugdo do TC propriamente dito. Se for
realizada uma prévia preparacdo com um planejamento bem elaborado, a possibilidade da
atividade de campo obter éxito é grande. Caso contrario, a consequéncia sera geralmente o
caos, com os alunos dispersos e o professor tendo que agir de forma autoritaria para tentar
controlar o comportamento dos estudantes. Nessa etapa precisam recordar os temas que foram

abordados em sala de aula ou em laboratério durante a preparacdo da pratica de campo e
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seguir a metodologia, definida anteriormente, para a obtencdo dos resultados que seréo
discutidos na etapa seguinte, utilizando-se dos materiais de apoio previamente elaborados
(RODRIGUES; OTAVIANO, 2001).

De acordo com Franca (2008), a anotacéo e sistematizacao das informac6es adquiridas
durante 0 TC podem ser feitas de diversas formas, dependendo das séries as quais 0S
estudantes pertencem, dos objetivos da pratica e dos contetdos trabalhados durante a etapa de
preparacdo e do momento da aula de campo. Além de anotar os dados em um roteiro de
campo, a autora cita outras atividades vidveis para registrar os resultados obtidos para sua

posterior discusséo e avaliagao:

[...] construcdo de representagOes tridimensionais (maquetes), enfatizando
aspectos do trabalho; elaboracdo de mapas de locais visitados ou de
itinerarios; construgdo de graficos ou de tabelas com as informag6es obtidas,
visando a analise dos dados; realizagdo de filmagens que podem ser editadas
pelos alunos com textos e trilha sonora; exposi¢do de fotografias legendadas,
cartazes ou albuns; apresentacdo do assunto através das artes plasticas ou
cénicas; elaboracdo de textos narrativos, descritivos, poéticos, de opiniéo,
assim como textos para jornal impresso, televisivo, radiof6nico propaganda,

panfletos informativos, “folders” turisticos, entre outros (FRANCA, 2008, p.
153).

Para que os alunos ndo se dispersem durante o0 TC, Del Carmen e Pedrinaci (1997)
informam que € necessario organizar os alunos em pequenos grupos, a fim de que os docentes
consigam acompanhar melhor a a¢do dos estudantes, além de que nesse formato, todos os
alunos sao forcados a participar da pratica. Se somente alguns do grupo trabalhar e os demais
se dispersarem, o grupo inteiro € prejudicado, pois os alunos ativos ficardo sobrecarregados e
nédo conseguirdo alcancar os resultados para a posterior discusséo e concluséo.

Depois da préatica de campo, ocorre a etapa do p6s-TC que é o momento de
consolidacdo dos conhecimentos construidos, de descobrir 0s aspectos positivos e negativos
da atividade e de avaliar o desempenho dos estudantes. Nesta etapa, os dados obtidos pelos
alunos no TC sdo problematizados em sala de aula, debatendo-se sobre as duvidas que
surgiram e chegando a certas conclusdes. Geralmente, utilizam-se de uma a duas aulas para
essas atividades, de preferéncia, no dia seguinte a realizacdo do TC para aproveitar que as
experiéncias vividas pelos alunos, ainda, estdo bem vivas nas suas memorias. Com as
informacdes adquiridas pelos alunos e com a visualizagdo dos aspectos positivos e negativos
da pratica, consegue-se diferenciar um TC com fins didaticos ou como um simples passeio
(RODRIGUES; OTAVIANO, 2001).
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A avaliacdo ndo pode estar desarticulada do planejamento e metodologia da prética de
campo, ou seja, ela precisa levar em consideragdo os objetivos que foram formulados no
periodo de preparacdo da acdo pedagogica, a fim de verificar o nivel de compreensdo dos
estudantes. Obviamente, o ato de avaliar seguindo os objetivos da atividade sé é possivel se 0
docente clarificou-os, no sentido de abordarem o0s aspectos mais importantes a serem
trabalhados, pois caso contréario, o resultado da avaliacdo estara prejudicada (FRANCA,
2008). Conforme Rodrigues e Otaviano (2001), o papel do docente nessa fase de avaliacdo é
essencial, pois cabe a ele conceder informacGes extras para auxiliar os alunos na obtencédo de
conhecimentos organizados e no desenvolvimento de habilidades e técnicas que podem,
inclusive, serem Uteis para outras areas do saber.

Um método simples de avaliar os alunos em um TC € a aplicacdo de um questionario a
respeito do assunto trabalhado e relaciona-lo aos demais contetdos abordados pela disciplina
no mesmo bimestre. Outro procedimento seria organizar 0s alunos em grupos para reverem 0s
resultados obtidos no TC, juntando todos os registros e materiais adquiridos e, assim,
discutirem as conclusbes obtidas. Assim, cada grupo apresentaria suas conclusfes através de
um pequeno relatorio escrito ou oral, ou pela elaboracdo de filmagens, painéis ilustrativos e
dossiés (RODRIGUES; OTAVIANO, 2001).

Segundo Franga (2008), no momento de avaliar o desempenho dos alunos, 0s
professores precisam considerar também os aspectos subjetivos do processo avaliativo, pois

Num trabalho de campo, o aluno observa, analisa, conclui, utilizando
conhecimentos prévios associados a informagfes obtidas através do
professor e de suas pesquisas. Portanto, numa situacdo de avaliacdo, as
respostas aos mesmos questionamentos podem variar de aluno para aluno.
Muitas vezes, o professor necessita dialogar com seus alunos para melhor
avaliar o que aprenderam. Ao discutir com os alunos as respostas obtidas, o
professor proporciona a eles o aprendizado do que antes ndo aprenderam. As
discussBes, apds uma situacdo de avaliagdo, S0 momentos preciosos para
que o aluno aprenda o que ndo sabe e para reforcar o aprendizado adquirido
(FRANCA, 2008, p. 154).

Para Rodrigues e Otaviano (2001), antes de encerrar o TC é importante que o docente
entregue aos alunos um formulario para avaliar a atividade de campo. Além disso, o professor
precisa fazer uma autoavaliacdo e uma reflexdo em conjunto com os estudantes com a
intencdo de conhecer 0s aspectos positivos e negativos da pratica de campo que chega ao seu
fim. Esse feedback servird como uma base de dados para que o professor va aperfeicoando,
com o passar do tempo e com outras execucdes do TC, o seu modo de agir e de trabalhar essa

modalidade didatica.



Com a intencéo de facilitar o entendimento das etapas do TC e os detalhes de

uma delas, podem-se visualizar essas informagdes na figura a seguir.

Figura 9 - As fases do Trabalho de Campo e suas caracteristicas

Definir objetivos Guiada
Aspectos Escolher o Local Tipos de visita £ Livre
pedagdgicos Selegao da metodologia ~ Misla
Abordagem na aula
Altividades de Separar matzrial necessdrio
Preparacio Preparagio Elahoragao do roteiro
R Horério Instituicdes (Parques, museus atch
Ahp"fl??ﬂ . Entidades a contatar Transportes
burocriticos Responsdveis pelos servigos
Coordenador Padagdgico
Cutros professores
Outros...
Trabalho Conducto da visita orof
. ondugao da visita professor
de Campo o Ficha dz 1Tahalhnfqgsticma:ins
Execucio Visila ao =~ Roleiro, mapas, plantas
local _ Relatorio fotografico
Reportagem gravada
Oufras...
Relatdrios:
Questiondrios;
Debates;
Trabalhos Complementares;
) Cartazes;
Aplicacao/ Exposicoes;
Aya'[ja[;gu Concurso de fotografia;
Diagramas e perfis;
Outras...
Auto Avaliagio

Fonte: Amorim e Frattolillo (2009, p. 06)
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cada

Por fim, deve-se destacar que a importancia em planejar e realizar corretamente o TC,

se deve ao fato de que esse tipo de pratica possibilita uma melhor aprendizagem sobre 0s

aspectos socioambientais que compdem a realidade. Entretanto, conforme os esclarecimentos

de Marandino et al. (2009), essa aprendizagem ndo é garantida, pois o ato de aprender é algo

bem complexo, a ponto de que a vivéncia da pratica de campo ndo assegura a compreensao

dos estudantes a respeito do tema trabalhado.
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento deste trabalho, optou-se pela pesquisa quali-quantitativa, pois
conforme Creswell (2007), esse tipo de pesquisa, também conhecida como métodos mistos,
une os métodos de pesquisa qualitativos e quantitativos na intencdo de obter diferentes tipos
de dados que permitam uma melhor interpretacdo do problema pesquisado. Para Dal-Farra e
Lopes (2013), os métodos mistos podem colaborar significativamente nas pesquisas da area
educacional devido a sua vasta complexidade, além das diferentes informacdes que se podem
extrair das pessoas envolvidas na Educacéo, cuja anélise exige a juncdo de dados qualitativos
e quantitativos para uma compreensao mais profunda da realidade.

O projeto de pesquisa referente a esta tese foi submetido e aprovado pelo Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP) da UEM, cujo nimero do
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) é 21872913.9.0000.0104. Com
iss0, no decorrer deste trabalho, foram observados os critérios éticos referentes as pesquisas
com seres humanos, de acordo com as normas da Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional
de Saude.

A coleta de dados desta pesquisa esta dividida em dois momentos: entrevistas com 0s

professores e execucdo do curso de extensao.

3.1 ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

Para a obtencdo dos dados, vinte e nove docentes de varias disciplinas das instituicGes
de ensino escolhidas foram entrevistados entre os meses de outubro e dezembro de 2013, com
0 uso de um questionario contendo dez questBes semiestruturadas (Apéndice A) sobre as
representacdes sociais de MA e EA, as disciplinas apropriadas para trabalhar contetidos de
EA, se o entrevistado aborda conteidos de EA nas disciplinas que leciona, quais métodos e
recursos utiliza, quanto a utilizagdo da modalidade didatica do TC e suas conexdes com
trabalhos realizados em atividades de EA. Essas entrevistas contribuiram para caracterizar as
concepcdes e praticas em relacdo a implementacdo de atividades de campo na abordagem e
desenvolvimento de propostas relacionadas a EA (objetivos, frequéncia de implementacdo,
grau de satisfacdo, dificuldades, dentre outros aspectos).

Segundo Fraser e Gondim (2004), a entrevista na pesquisa qualitativa ¢ uma
ferramenta eficaz para obter a compreensdo do mundo dos participantes da pesquisa por meio

do acesso direto ou indireto as suas opinides, crencas e valores. As autoras explicam também,
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que o questionario semiestruturado permite compreender uma realidade particular, visando a
transformacdo social pela autorreflexdo e pela acdo emancipatéria que este tipo de
questionamento provoca nos individuos entrevistados.

As entrevistas foram realizadas em trés instituicbes de ensino, sendo duas escolas
pertencentes a rede publica e uma a rede particular. Estas instituicdes foram escolhidas por
estarem proximas a alguns parques municipais da cidade de Maringa-PR. Essa escolha
ocorreu com a intencdo de averiguar se essas instituicGes de ensino realizam trabalhos de
campo nos parques, no espaco territorial das escolas, no seu bairro ou em qualquer outra
localidade fora do ambiente de sala de aula.

Nos dias que antecederam o inicio das entrevistas com os professores das trés
instituicGes de ensino, 0 pesquisador esteve em contato, pessoalmente, com a direcdo das
escolas. Nesses encontros, foram esclarecidos a abordagem da pesquisa, sua importancia, seus
objetivos e a metodologia que seria empregada. Assim, foram entregues os termos de
consentimento (Apéndices B, C e D) a direcdo dessas instituicdes de ensino. Este termo de
consentimento, além de solicitar a autorizacdo para entrevistar alguns docentes da escola,
explicava do que se tratava a pesquisa, a importancia deste trabalho para a sensibilizacdo e
qualificacdo dos docentes para 0 uso do TC em sua a¢do na EA e que a identificacdo dos
professores e da escola seriam mantidos em total sigilo.

A escolha dos professores para as entrevistas teve como critério a disponibilidade dos
mesmos, independentemente da sua formacdo académica. Anteriormente as entrevistas,
explicou-se a cada professor, 0s mesmos aspectos referentes a esta pesquisa que ja tinham
sido apresentados a direcdo da escola. Portanto, ap6s as explanacdes, apresentou-se o termo
de consentimento (Apéndices E, F e G), explicando que se tratava de uma pesquisa de pds-
graduacdo em nivel de Doutorado, esclarecendo o seu importante valor para a formacédo dos
docentes, além de permanecer no anonimato tanto os participantes como as escolas.

Os professores que colaboraram com a pesquisa foram entrevistados em locais
reservados nas escolas. Os depoimentos dos docentes participantes foram obtidos entre os
meses de novembro e dezembro do ano de 2013. As entrevistas duraram em média quinze
minutos e os depoimentos foram gravados com o uso de um gravador digital. As falas dos
professores foram transcritas na integra, pelo processo denominado de transcricdo absoluta
(MEIHY, 1996). Essas transcrigdes podem ser lidas no Apéndice N desta tese.

A andlise dos dados foi realizada com base no método de analise de conteudo descrito
por Bardin (2002), em que, baseando-se na leitura flutuante dos depoimentos, foram

identificados os sentidos e significados dos discursos obtidos e, posteriormente, discussoes e
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conclusBes foram elaboradas. A leitura flutuante é o contato repetitivo com as informacGes
obtidas pelos depoimentos, com a intengdo de compreender melhor o significado de seus
conteddos (MINAYO, 2007).

Para melhor exploracdo dos conteidos apresentados nas entrevistas com os docentes
foram extraidas unidades de significado no texto e estas se constituiram em unidades de
andlise, que também podem ser chamadas de unidades de registro.

As etapas do trabalho com as unidades de analise foram idealizadas conforme Oliveira
(20086, p. 64):

a) Categorizacdo: organizamos as unidades de registro em categorias e
subcategorias a partir dos relatos orais dos professores entrevistados,
constituindo os eixos tematicos para analise.

b) Tratamento dos resultados: apresentamos os dados das categorias por
meio de um texto de modo que expressasse 0 conjunto de significado nas
diversas unidades de registro.

c) Interpretacdo: realizamos as interpretacdes das categorias e subcategorias
objetivando a compreensao profunda do contetido estudado.

Os professores entrevistados foram representados por letras e numeros para facilitar a

compreensdo da analise dos dados.

3.2 O CURSO DE EXTENSAO

O curso de extensdo ocorreu em duas escolas publicas, entre os meses de abril a junho
do ano de 2014, do qual participaram vinte e seis professores do Ensino Fundamental e Médio
da rede publica de ensino do Parand. Para a realizacdo deste evento, contou-se com a parceria
do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Maringd para divulgagdo, inscricdo e
acompanhamento, disponibilizando a formacdo continuada para todos os professores do
Ensino Fundamental e Médio da rede publica de ensino. Assim, os locais escolhidos para
ministrar o curso de extensdo foram indicados pelo NRE e os professores cursistas ndo foram
0S mesmos que participaram das entrevistas feitas anteriormente ao evento.

Este curso intitulado “Trabalho de Campo: uma modalidade didatica em sintonia com
a Educagdo Ambiental” foi composto de oito encontros, totalizando trinta e duas horas de
duracdo, conforme descrito no apéndice | desta tese.

O curso de extensdo visou avaliar as mudancas nas representacOes sociais dos
educadores sobre MA, EA, TC na EA, além de sensibiliza-los quanto a importancia do TC

para a realizacdo da EA e possibilitar a qualificagéo para o uso do TC em atividades de EA.
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Os temas abordados no curso de extensdo basearam-se nos conhecimentos e
concepgdes prévias dos professores obtidos a partir da analise das entrevistas realizadas no
ano anterior. O diagnostico dessas informacbes revelou as necessidades formativas dos
docentes sobre a EA e o TC que precisavam ser discutidas em um curso de formacéo

continuada de professores. Seguindo essa analise, os titulos dos encontros foram:

a) “As representacdes sociais dos participantes sobre varios temas relacionados com a
Educacdao Ambiental”,

b) “Elementos da Histéria da Educagdo Ambiental”,

¢) “A Educacdo Ambiental no Brasil”,

d) “A Educacdo Ambiental Critica e a Educacdo Ambiental como Educacéo Politica”,

e) “Aspectos pedagdgicos da Educacdo Ambiental”,

f) “O Trabalho de Campo na Educagdo Ambiental”,

g)“Atividades praticas em Educagcdo Ambiental”.

Durante o curso de formacdo continuada foram discutidas propostas de
reconhecimento da importancia do TC na EA para a agdo docente, no sentido de conquistar
uma consciéncia ambiental no ambito escolar.

Para isso, no inicio de todos os encontros, foram realizadas atividades pedagdgicas
visando identificar os conhecimentos prévios dos participantes, conforme o tema do encontro.
Apbds a execucdo dessas atividades praticas, foram apresentados slides explicativos
juntamente com discussdes e a utilizacdo de demais materiais pedagdgicos como textos,
videos e jogos ludicos.

Além dessas atividades, visando cumprir 0s objetivos do curso, foi pedido aos
participantes que se organizassem em grupos e criassem atividades de campo, com a intencao
de promover discussdes em relacédo ao planejamento do TC.

Para que fosse possivel registrar as participacOes, falas e agdes dos professores
participantes do curso de extensdo, foi utilizada uma camera de video digital em todos 0s
encontros. Portanto, a analise desse curso consistiu em verificar as filmagens das
participacOes e atitudes dos docentes no decorrer do evento. Além disso, as informacgdes
obtidas por meio das atividades desenvolvidas no evento foram analisadas, no intuito de
descobrir 0s seus conhecimentos e concepgdes prévias e se estas foram aperfeicoadas,

conforme o0s objetivos do curso.
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Os docentes que se inscreveram para 0 curso de extensdo foram representados por
letras e nimeros para melhor representacdo e entendimento na andlise das informacdes
obtidas.

No proximo capitulo desta pesquisa, o perfil e as respostas dos professores
entrevistados, com base na aplicagdo de um questionario contendo questdes semiestruturadas,
sdo analisados e interpretados. Neste sentido, sdo obtidas as consideracGes sobre suas
reflexdes, conhecimentos e praticas em relacao aos seus conhecimentos sobre Ambiente e EA,
as disciplinas mais propicias para trabalhar conteudos de EA, se o entrevistado explora
contetdos de EA nas disciplinas que leciona e quais métodos e recursos utiliza. Foram,
também, analisadas e interpretadas as compreensfes desses professores a respeito da

modalidade didatica do TC, sua frequéncia, locais, organizacao e dificuldades de execucao.
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4 REFLEXOES SOBRE AS REPRESENTACOES DE MEIO AMBIENTE E
EDUCACAO AMBIENTAL E A UTILIZACAO DO TRABALHO DE CAMPO

Neste capitulo sdo apresentados o perfil dos vinte e nove docentes participantes da
pesquisa e os dados obtidos desses professores por meio da aplicacdo de um questionério. Os
dados foram analisados e interpretados, utilizando-se do referencial tedrico apresentado no
corpo deste trabalho e, na sequéncia, discutidos, tendo em vista as concep¢des assinaladas
pelos informantes em cada uma das questdes abordadas na entrevista. Cada subcapitulo,
exceto o referente ao perfil dos professores e as representagdes sociais de MA e EA desses
profissionais, possui uma categoria e suas respectivas subcategorias, as quais sdo provenientes
das respostas dos docentes entrevistados. Essas categorias formam a sequéncia de questdes
pertencentes ao questionario aplicado nesta etapa da pesquisa, conforme explicitado a seguir:
Categoria 1 - Compreensdes sobre Meio Ambiente e Educacdo Ambiental,

Categoria 2 - As disciplinas mais adequadas para abordar contetdos de Educacdo Ambiental;
Categoria 3 - A Educacdo Ambiental na pratica pedagogica dos professores;

Categoria 4 — Métodos e recursos usados pelos docentes na Educacdo Ambiental;

Categoria 5 — Concepcoes sobre Trabalho de Campo;

Categoria 6 — Frequéncia de realizacdo das atividades de campo;

Categoria 7 — Locais utilizados para desenvolver trabalhos de campo;

Categoria 8 — Organizagéo das atividades de campo;

Categoria 9 — Dificuldades para inserir o Trabalho de Campo.
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O perfil dos vinte e nove docentes entrevistados pode ser visualizado no quadro a

sequir.

Quadro 7 - Perfil dos entrevistados pesquisados

Entrevistado

Tempo de
atuacao
na escola

Experiéncia
no
magistério

Tipo de escola
onde trabalha

Grau de instrucao

El

8 anos

13 anos

Publica

Graduacdo em  Historia.
Mestrado em Historia.

E2

8 anos

24 anos

Publica

Graduacdo em Geografia.
Especializacdo em Educacéo
de jovens e adultos e Ensino
Profissionalizante.

E3

1 ano

2 anos

Publica

Graduacdo em  Letras.
Especializacdo em Educacéo
Especial.

E4

4 anos

4 anos

Publica

Graduacdo em  Quimica.
Mestrado e Doutorado em
Quimica.

ES

1 més

6 meses

Publica

Graduacéo em Artes
Visuais. Especializacdo em
Arte na contemporaneidade.

E6

1 ano

7 anos

Publica

Graduacdo em  Letras.
Especializacdo em Educacéo
Especial.

E7

13 anos

26 anos

Publica

Graduacdo em Matematica.
Especializacdo em
Psicopedagogia.

E8

2 anos

19 anos

Publica

Graduacao em Artes
Visuais. Especializacdo em
Metodologia do ensino da
arte.

E9

7 anos

23 anos

Publica

Graduacdo em Geografia.
Especializacdo em Educacéo
de jovens e adultos.

E10

12 anos

22 anos

Publica

Graduacdo em  Ciéncias
Biol6gicas e Matematica.
Especializacdo em Educacéo
Ambiental e Matematica.

E1l

1 ano

5 anos

Publica

Graduagdo em  Ciéncias
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Biologicas. Especializacédo
em Ecologia Humana.

El12

6 meses

5 anos

Publica

Graduacdo em  Ciéncias
Biologicas. Especializagdo
em  Ensino-aprendizagem
em Ciéncias Bioldgicas.
Mestrado em Educacédo para
a Ciéncia e a Matematica.

E13

3 anos

16 anos

Publica

Graduacdo em  Ciéncias
Bioldgicas. Mestrado em
Educacao.

El4

18 anos

20 anos

Publica

Graduagdo em  Ciéncias
Biologicas. Mestrado em
Ecologia de ambientes
aquaticos continentais.

E15

10 anos

20 anos

Publica

Graduagdo em  Ciéncias
Biologicas. Especializacdo
em Biologia  Aplicada,
Gestdo Escolar e Educacédo
Especial.

E16

2 anos

3 anos

Publica

Graduacgdo em Matematica.

Especializacdo em Educacéo
Especial, Inclusdo e Libras.

E1l7

1 ano

22 anos

Publica

Graduacdo em Matematica.

Mestrado em Educacédo para
a Ciéncia e a Matematica.

E18

1ano

6 anos

Publica

Graduacéo em
Geografia/Filosofia.
Especializacdo em Educacéo
Especial, Gestdo Escolar e
Gestdo Ambiental. Mestrado
em Geografia Humana.

E19

1ano

21 anos

Publica

Graduacdo em  Historia.
Especializacédo em
Psicopedagogia e Historia
Social.

E20

6 anos

10 anos

Publica

Graduacdo em  Historia.
Mestrado em Historia.

E21

3 anos

9 anos

Particular

Graduacdo em  Ciéncias
Biologicas. Especializagdo
em Planejamento ambiental.

E22

5 anos

8 anos

Particular

Graduagéo em Geografia.

Especializacdo em Educacéo
Especial.
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E23 10 anos 10 anos Particular Graduacdo em Quimica.
E24 1 ano 2 anos Particular Graduagdo em Quimica.
E25 5 anos 7 anos Particular Graduacdo em  Ciéncias

Bioldgicas. Mestrado em
Biotecnologia.

E26 6 anos 23 anos Particular Graduacdo em  Historia.
Mestrado em Historia.

E27 6 meses 5 anos Particular Graduacdo em Geografia.
Especializagao em
Geografia do Brasil e Gestao
Educacional.

E28 2 anos 9 anos Particular Graduacdo em  Ciéncias

Bioldgicas. Mestrado em
Fisiologia Humana.

E29 2 anos 3 anos Particular Graduacdo em Geografia.
Mestrado em Geografia.

Fonte: do préprio autor

Do total dos vinte e nove professores entrevistados, vinte (69%) pertencem a rede
estadual de ensino e nove (31%) a rede particular.

Em relacdo a formacao desses profissionais, nove (31%) sdo bi6logos, sendo que um
docente possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e Matematica; seis (21%) sdo gedgrafos,
em que um professor é graduado em Geografia e Filosofia; quatro (14%) séo historiadores;
trés (10%) sdo quimicos; trés (10%) sdo matematicos; dois (7%) sdo graduados em Letras e
dois (7%) sao formados em Artes Visuais. Foi constatado que dois (7%) dos entrevistados ndo
possuiam pos-graduacdo e vinte e sete (93%) sim, sendo que dezessete (59%) realizaram pds-
graduacdo lato sensu e doze (41%) stricto sensu. Dos doze participantes com pos-graduacéo
stricto sensu, onze (92%) sdo em nivel de Mestrado e um (8%) em nivel de Doutorado. Dois
professores sdo formados tanto na pds-graduacao lato sensu quanto na stricto sensu.

A respeito dos anos de experiéncia no magistério, nove (31%) dos entrevistados
possuem de 0-5 anos de experiéncia, oito (28%) tém de 6-10 anos, um (3%) tem de 11-15
anos, quatro (14%) possuem de 16-20 anos, seis (21%) possuem de 21-25 anos e um (3%)
tem de 26-30 anos.




135

4.2 COMPREENSQOES SOBRE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

Nesta primeira categoria sdo analisadas as respostas concedidas pelos docentes
relacionadas as representacdes sociais sobre MA e EA. As informacgdes foram analisadas e
interpretadas, baseando-se na classificacdo das correntes de EA desenvolvida por Sauve
(2005), por ela ser mais extensa, especifica, informativa e melhor qualificada para interpretar
as diversas representacdes sociais de MA e EA. A cartografia elaborada por Sauvé (2005) é
composta por correntes de EA que possuem varios aspectos comuns e também diferentes
entre si. Desse modo, interpretando as respostas dos professores entrevistados, observou-se
que muitos desses profissionais seguiam mais de uma corrente de EA, conforme apresentado

no quadro a segquir.

Quadro 8 — Subcategorias e numero de unidades de analise relacionadas as
representagdes sociais de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, conforme a classificagdo de
Sauveé (2005)

Categoria Subcategorias NUmero de unidades de
analise
1 Compreensdes sobre | 1.1 Humanista 28 (E1, E2, E3, E4, E6, E7, ES,
Meio  Ambiente e E9, E10, E11, E12, E13, E14,
Educacdo Ambiental E15, E16, E17, E18, E19, E20,

E21, E22, E23, E24, E25, E26,
E27, E28, E29)

1.2 Conservacionista/Recursista | 23 (E1, E2, E4, E5, E6, E8, E9,
E10, E11, E12, E13, E14, E16,
E18, E20, E21, E22, E26, E24,
E25, E26, E27, E28)

1.3 Resolutiva 23 (E1, E2, E4, ES5, E6, ES, E9,
E10, E11, E13, E15, El6, E17,
E18, E19, E20, E21, E23, E24,
E25, E27, E28, E29)

1.4 Sistémica 06 (E2, E16, E17, E19, E26,
E29)

1.5 Sustentabilidade 05 (E1, E2, E13, E22, E23)

1.6 Moral/Etica 02 (E3, E7)

Fonte: do préprio autor

Visualizando as informac6es contidas no quadro 8, nota-se que a corrente humanista

foi identificada nas respostas de vinte e oito professores entrevistados.
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Eu acho que ambiente é tudo o que esta ao nosso redor, né? As vezes, falam
em ambiente e pensam s6 em mato, natureza e tudo. Mas também eu acho
que a parte gue o homem modificou também esté inserido nesse ambiente.
Tudo o que est& ao nosso redor, as arvores, a parte urbana, a parte rural,
tudo eu acho que é ambiente (E16).

Bom, até esse momento, eu nunca pensei em conceituar esse termo, mas
ambiente compreende todo espaco, qualquer um ocupado pela natureza,
onde tem homem, animais, plantas, espaco urbano, ambiente urbano,
ambiente rural. Ambiente € o0 espaco onde se vive, entdo tudo que tem vida e
ocupa um espaco € um ambiente (E19).

Local onde todos os seres vivos estdo e interagem uns com 0s outros, né?
Algumas pessoas dizem que ambiente sdo 0s ambientes naturais s, né? A
gente tem os ambientes construidos e querendo ou ndo, o homem té inserido
dentro desse ambiente. Entdo € a interacdo de todos esses seres vivos em
areas naturais ou construidas e todos eles interagem de uma forma (E25).

Estes trechos transcritos descrevem que os entrevistados consideram que a EA néo
aborda somente os aspectos ecoldgicos do meio, mas também os sociais, politicos, culturais,
econdmicos, cientificos, tecnoldgicos e éticos.

Seguindo a corrente humanista, os docentes tendem a ndo somente considerar a
construcdo de conhecimentos cientificos como o caminho para solucionar os problemas
socioambientais, mas também explorar o lado subjetivo dos estudantes, suas emocdes, seus
sentidos e sua criatividade. Para isso, a atividade de campo pode ser uma pratica favoravel,
bastando que o professor planeje adequadamente o TC para esse fim.

Os aspectos gque constituem a corrente conservacionista/recursiva foram constatados
nas falas de vinte e trés professores entrevistados, mostrando opinides interessantes a respeito

da EA, como exemplificam os dois trechos transcritos a seguir.

E uma besteira muito grande, como eu falei pra vocé, porque eles vém aqui
com o pessoal que ndo tem nada a ver. Os grandes poluidores dos rios, do
ar sdo aquele povo magnata né, sdo aquela massa, a nata. Entdo é besteira,
como eu falei, é besteira ficar ai pedindo pra aluno, que muitas vezes nem
sabdo na casa ele tem, nem poluindo o ar eles esta. Como eu disse, tem que
educar os filhos. No dia que vocé se tornar adulto, por favor, ndo arrume
uma industria, ndo va ser dono de uma inddstria que vai poluir o ar e a
agua. Entdo, eu acho que é besteira ficar fazendo isso na escola ai (E8).

Vérias, se fosse ver a gama de &reas relacionadas que estdo juntos na area
ambiental sdo varias, né? A gente poderia colocar como conscientizacao
das criancas, dos adolescentes em relacdo ao ambiente, modo de vida dos
seres vivos, aplicacdo e uso de recursos naturais, destinagdo de residuos
solidos, liquidos e outros tipos de residuos organicos, conscientizagdo de
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separacdo, segregacdo de materiais da reciclagem, deposi¢do de forma
geral de lixo. E fatores que interferem utilizando esses recursos naturais, de
que forma sdo utilizadas, o que que é exploragdo, o que que é predacdo do
ambiente, né? Acho que tudo isso faz parte da Educacdo Ambiental (E25).

Na primeira transcricdo citada, percebe-se um repladio da pessoa entrevistada em
aceitar que a EA seja util para os estudantes e demais individuos menos favorecidos
economicamente, por acreditar que grande parte das interferéncias humanas sobre 0s recursos
naturais sdo provocadas por cidaddos ricos ou gque possuem empresas que poluem o MA.
Desse modo, observa-se a falta de uma formacdo ambiental mais holistica por parte do
docente, pois a EA é necessaria a todas as pessoas, conforme esclarecido e definido na
Conferéncia de Thilisi. Caso os alunos ndo tenham acesso a uma EA no decorrer de suas
vidas, esses individuos terdo forte tendéncia em agir predatoriamente sobre 0s recursos
naturais devido a falta de conhecimentos a respeito da teméatica ambiental e de ndo terem
participado de atividades de anélise, reflexdo e acdo criticas sobre o assunto. Essa depredacédo
do ambiente pode ocorrer independentemente do poder aquisitivo da pessoa, podendo ser um
empresario que comanda uma industria que polui 0 meio ou um morador de uma favela.

A segunda transcricdo mostra um ponto de vista comum entre oS docentes que
trabalham a EA em enxerga-la como um ensino que tem o objetivo de conscientizar os alunos
em relacdo ao uso e destinacdo dos recursos naturais, abordando os temas de reciclagem do
lixo, economia de agua e eletricidade, dentre outros. Conforme as explicacdes de Carvalho
(2012), explorar esses temas com os estudantes é importante, porem o problema estd em
reduzir a EA a essas agdes pedagdgicas e ndo trabalha-las de forma critica. Isto é, ndo
abordando as causas que provocaram as degradacdes ambientais no contexto e limitando as
atividades em meras acles pontuais visando a obtencdo de conhecimentos tedricos e
habilidades por meio da identificacdo e solugdo do problema. Agindo acriticamente, a téo
desejada mudanca de comportamento em relagdo ao MA se torna algo dificil de alcancar.

De acordo com Taglieber (2007), na abordagem da tematica ambiental em uma
educacédo para a cidadania, os docentes devem utilizar uma pedagogia que permita que 0s
estudantes se sensibilizem com a problematica ambiental e mudem os seus valores e atitudes,
priorizando um estilo de vida sustentavel. Para alcancar essas transformacoes, sera necessario
os alunos terem acesso a uma educacdo ativa por meio da participacdo e reflexdes sobre
situacOes-problema, bem como de discussdes nas aulas, a fim de reconstruir 0s seus
conhecimentos e suas representacdes sobre 0 MA. O uso do dialogo numa educacdo ativa

possibilita a troca de informacdes entre os individuos participantes das aulas e a construcéo de
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conhecimentos individuais e coletivos. Assim, passa a ser considerada como uma ferramenta
que permite ao docente conhecer melhor os seus estudantes, juntamente com suas capacidades
e limitagbes. A utilizacdo do didlogo nas relaces pedagogicas também é considerada uma
maneira de promover o desenvolvimento das bases para a democracia. Braga et al. (2011)
complementam que inserir os estudantes em atividades de resolucdo de problemas ambientais
locais e de prevencdo de que esses problemas ndo surjam novamente, devem ser uma das
principais metas da educacao.

Em vinte e trés respostas concedidas pelos entrevistados foram observadas

caracteristicas pertencentes a corrente resolutiva de EA.

Como eu ja trabalho em Educacdo Ambiental, a gente vé que tem toda uma
questao que foi necessario pensar nesse tipo de educagdo. Entao, vocé teve
alguns problemas, alguns distdrbios nesses diversos tipos de ambientes onde
foram necessarios conferéncias, tratados e diversas discussdes pra pensar
mecanismos onde a sociedade pudesse buscar alguns habitos e melhorar a
qualidade de vida. Porque a qualidade do homem foi ameacada, entdo a
Educacdo Ambiental caminha nesse sentido, pra qualidade de vida (E11).

Trazer alguns assuntos para 0s nossos alunos para que eles mudem de
atitude. Trabalhar com os nossos alunos sobre questbes que interferem
nesse ambiente em que ele vive para que ele mude de atitude, para que ele
interfira de forma positiva nesse ambiente (E15).

Lendo a primeira transcricdo citada, percebe-se que o docente entrevistado possui
algumas informagGes sobre os eventos realizados que culminaram no desenvolvimento e
surgimento dos aspectos que orientam a EA. N&o é coincidéncia que a corrente resolutiva de
EA enfoca na identificacdo e solucdo dos problemas socioambientais, objetivando a aquisicao
de habilidades para resolver esses problemas e a mudanca de comportamento em relacdo ao
meio, conforme estipulada pela UNESCO em seu Programa Internacional de Educacéo
Ambiental. Entretanto, segundo Guimardes (2004b), esse tipo de acdo pedagdgica ndo explora
as causas que levaram a cria¢do desses problemas, dificultando, assim, a necessaria mudanca
de estilo de vida e a formacéo de cidaddos criticos e participativos na tomada de decisdes que
influenciam a qualidade de vida de uma sociedade.

Seis professores mostraram seguir a corrente sistémica de EA.

E sistematizar, a Educacdo Ambiental deve sistematizar todo o
conhecimento adquirido pelas pesquisas, até mesmo pelo empirico, da
melhor maneira dos seres humanos lidarem com o ambiente. Aproveitar



139

nesse ambiente, sobreviver nele e tirar proveito disso sem destrui-lo, né?
Mas, essa é uma forma sistematizada de o aluno aprender com isso (E26).

Educacdo Ambiental é o processo de sensibilizagdo para o conhecimento de
espaco e posterior tomada de decisGes em cima desse espaco para a
vivéncia. Essa eu considero Educacdo Ambiental (E29).

Nesta corrente, os professores entendem que os estudantes precisam desenvolver a sua
visdo sistémica em relagdo ao mundo e sua problematica ambiental, isto é, compreender que a
nossa realidade é formada por uma trama de sistemas que estdo interligados uns aos outros e
cada sistema possuindo diversos elementos que o compdem, formando um ecossistema
planetério.

Esta maneira de compreender a EA ¢é interessante, pois se pretende que os alunos
tenham melhores condicdes de tomar decisdes em suas vidas que estejam relacionadas aos
problemas socioambientais. Contudo, esta corrente visa somente a obtencdo de
conhecimentos cientificos, sem o desenvolvimento de habilidades para a resolugdo de
problemas, com o risco de reduzir a EA a mais um conjunto de informacdes teoricas para
serem trabalhadas em sala de aula.

A corrente da sustentabilidade é considerada a mais recente na classifica¢do elaborada
por Sauvé (2005). Mesmo sendo popularizada desde o evento da Rio-92, essa corrente foi

identificada somente nas falas de cinco docentes entrevistados.

Pra mim é quando a gente direciona, ndo sei se direcionar é o termo certo,
ensina, tenta levar o aluno a entender como que é que eu fago pra viver
nesse ambiente de uma forma que eu preserve ele, pelo que eu saiba utilizar
0 que ele vai me fornecer e manter o que eu tenho a minha disposicéo. Pra
mim Educacdo Ambiental é isso, vocé poder viver e continuar, deixar esse
ambiente também para os préximos que virdo (E13).

No meu entendimento, a Educagdo Ambiental seria cuidar e preservar
aquilo que ja existe hoje no ambiente né, ou fazer o uso sustentavel, de
forma sustentavel (E22).

O pequeno numero de professores que disseram que a EA visa trabalhar os conceitos
relacionados ao Desenvolvimento Sustentavel foi um resultado preocupante. Essa informacéo
influenciou o planejamento do curso de extensdo que foi realizado posteriormente a essas
entrevistas e que esta descrito e analisado no capitulo cinco desta tese. Assim, nota-se que

poucos docentes elaboram projetos de atividades relacionadas a sustentabilidade e que
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estejam integrados ao uso de certos instrumentos pedagogicos, como a Agenda 21 Escolar, a
Carta da Terra e 0 uso da Pegada Ecoldgica.
Sobre a Agenda 21, Born (1998, p. 11) afirma que:

[..] & um processo voltado para a identificagdo, implementacdo,
monitoramento e ajuste, de um programa de acles e transformacbes em
diversos campos da sociedade. Trata-se de um processo que resgata a raiz
bésica ao planejamento, ao apontar para cenarios desejados e possiveis, cuja
concretizacdo passa pela pactuacdo de principios, acdes e meios entre 0s
diversos atores sociais, no sentido de aproximar o desenvolvimento de uma
dada localidade, regido ou pais, aos pressupostos e principios da
sustentabilidade do desenvolvimento humano. Portanto, deve ser processo
publico e participativo, em que haja o envolvimento dos agentes sociais.

A Agenda 21 indica um processo de planejamento participativo que verifica a situacao
atual de um pais, estado, municipio e/ou regido, e projeta um futuro que siga os principios da
sustentabilidade. Esse planejamento precisa englobar todos os atores sociais nos debates sobre
as degradacOes ambientais provocadas pelo ser humano e montar parcerias € Compromissos
engajados nas soluc@es de curto, médio e longo prazo (FORMIS, 2006).

Para Weid (1997) a Agenda 21 é um documento que descreve um plano estratégico
para uma sociedade que esteja engajada com a sustentabilidade, compromissando a EA como
orientadora para planejar, gerenciar e estabelecer meios alternativos as politicas sociais atuais,
recuperando e inventando métodos para melhorar a qualidade de vida e o desenvolvimento de
relacGes mais afetivas e solidarias. Crespo (2000) complementa que a EA na Agenda 21 tem a
funcdo de abordar valores como a cooperacdo, a igualdade de direitos, fortalecimento dos
grupos sociais menos favorecidos, participacdo e democracia e sustentabilidade como ética.

O capitulo 36 da Agenda 21, intitulado “Promo¢ao do Ensino, da Conscientizacdo e do
treinamento” (UNESCO, 1995), mostra certas orientacfes relacionadas a educagdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel, abordando o ensino formal, ndo formal e informal. Estdo
descritas as bases para acdo, objetivos, atividades e meios de implantacdo dos seguintes
programas: reorientacdo do ensino para o Desenvolvimento Sustentivel, aumento da

consciéncia publica e promog&o do treinamento.

a) Reorientacdo da educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel: adiciona o tema do
Desenvolvimento Sustentavel as propostas gerais da EA, focando-se nos valores, nos
comportamentos e na conscientizacdo das pessoas. Os objetivos s&o de reduzir o

analfabetismo, com o acesso universal ao ensino basico, e a conscientizagcdo sobre o ambiente
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e desenvolvimento em escala mundial. Este ensino precisa estar associado a educagdo social
desde a idade escolar primaria até a idade adulta. Nas escolas, devera ser feita uma anélise das
causas dos principais problemas ambientais locais, utilizando-se de conhecimentos cientificos
de fontes confiaveis, e promover o treinamento dos responsaveis por decisdes em todos 0s
niveis.

b) Aumento da consciéncia publica: refere-se a falta de conhecimentos e de nogao
sobre a influéncia antropica no MA. Visa a sensibilizacdo das pessoas e a convida-las a
participar dos problemas ambientais locais e do Desenvolvimento Sustentavel com o intuito
de resolvé-los através do senso de responsabilidade. Portanto, este programa tem o objetivo de
reforcar valores, atitudes e medidas relacionadas ao Desenvolvimento Sustentavel.

c) Promocdo de treinamento: o treinamento € considerado um instrumento
fundamental para desenvolver recursos humanos e auxiliar na transi¢cdo para um mundo mais
sustentavel. Este programa necessita ser executado em certas profissdes, para produzir
conhecimentos e desenvolver habilidades essenciais a obtengdo de empregos e participacdo
nas atividades de ambiente e desenvolvimento. Os objetivos sdo de: estabelecer ou fortalecer
programas de treinamento vocacional conforme as necessidades do ambiente e
desenvolvimento, com acesso garantido as oportunidades de treinamento, independentemente
da condicédo social, idade, sexo, raca ou religido; causar a flexibilidade e adaptabilidade da
forca de trabalho, de vérias idades, para superar os problemas existentes e as mudancas para
uma sociedade sustentavel; fortalecer a capacidade nacional, principalmente no ensino e
treinamento cientifico, para que os objetivos referentes ao ambiente e desenvolvimento sejam
alcangados; facilitar a transferéncia e o entendimento de novas tecnologias e conhecimentos
técnicos ambientalmente saudaveis e socialmente aceitaveis; garantir que as consideracdes do
ambiente e de ecologia humana estejam integradas a todos 0s niveis administrativos e de

manejo funcional, tais como marketing, producdo e financas.

Segundo Raymundo (2002), o documento da Agenda 21 descreve que a EA possui um
papel essencial na construcdo de Agendas 21 locais, permitindo a participagéo da populacéo
nas tomadas de deciséo que influenciam diretamente na sua qualidade de vida. Guimarées
(1998) afirma que a elaboracdo de Agendas 21 locais possui um potencial transformador e
precisa estar associada aos fundamentos politicos de sustentabilidade, ao processo de
fortalecimento da democracia e a formacgédo cidada, visando a real inclusdo das pessoas no
processo de desenvolvimento. Assim, é necessario juntar os ideais de justica, participacéo,

ética, democracia e satisfacdo das necessidades.
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Santos e Freire (2006) afirmam que, nas escolas, a existéncia de uma Agenda 21
funciona como instrumento para professores e alunos promoverem melhorias no ensino da
instituicdo e da comunidade local; orientar as acGes administrativas da escola, a fim de
incentivar o desenvolvimento escolar, econdmico, social e ecoldgico; registrar os interesses,
sugestBes e criticas das pessoas presentes no ambiente escolar e da comunidade do entorno,
dos empresérios e politicos, promovendo maior participacdo desses atores sociais nas
questdes escolares e no desenvolvimento social, econémico, ambiental e cultural; instruir os
estudantes a procurar formas de resolver os problemas socioambientais do ambiente escolar e
do municipio; criar condi¢Bes que assegurem a inclusdo da comunidade nas tomadas de
decisbes em relagdo a melhoria da qualidade do ensino.

Em relacdo a Carta da Terra, Gadotti (2010) afirma que é um instrumento pedagdgico
que propicia um entendimento aprofundado sobre os problemas socioambientais de cada
localidade e da necessidade de um estilo de vida que seja sustentavel, avaliando criticamente
cada situacdo e apontando os possiveis caminhos para a superacao dos obstaculos.

As atividades relacionadas com o conceito de Pegada Ecologica também colaboram
com a abordagem do Desenvolvimento Sustentavel com os estudantes. Formulada pelos
especialistas William Rees e Mathis Wackernagel, em 1996, a Pegada Ecoldgica foi elaborada
na intencdo de auxiliar na percepcdo da grande quantidade de recursos naturais que €
consumida para sustentar o estilo de vida, incluindo a cidade e as moradias, 0s moveis, as
roupas, o transporte, a alimentacdo, o lazer, os produtos que sdo comprados, € assim por
diante. O conceito ndo é uma medida exata, mas uma estimativa. Ele apresenta até que ponto
o estilo de vida das pessoas é suportado pela capacidade do planeta em renovar 0s seus
recursos naturais e absorver os residuos gerados por muitos anos, levando em conta o espago
compartilhado com outros seres vivos e a necessidade de cuidar desta geracdo e das futuras
(WWEF-BRASIL, 2007).

Para calcular a pegada ecoldgica, WWF-Brasil (2007, p. 08-09) esclarece que:

A Pegada Ecolégica de um pais, de uma cidade ou de uma pessoa,
corresponde ao tamanho das areas produtivas de terra e de mar, necessarias
para gerar produtos, bens e servigos que sustentam determinados estilos de
vida. Em outras palavras, a Pegada Ecolégica é uma forma de traduzir, em
hectares (ha), a extensdo de territorio que uma pessoa ou toda uma sociedade
“utiliza”, em média, para se sustentar. Para calcular as pegadas foi preciso
estudar os Vvérios tipos de territorios produtivos (agricola, pastagens,
oceanos, florestas, areas construidas) e as diversas formas de consumo
(alimentacdo, habitacdo, energia, bens e servicos, transporte e outros). As
tecnologias usadas, os tamanhos das populagdes e outros dados, também
entraram na conta. Cada tipo de consumo €é convertido, por meio de tabelas
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especificas, em uma &rea medida em hectares. Além disso, € preciso incluir
as areas usadas para receber os detritos e residuos gerados e reservar uma
guantidade de terra e agua para a propria Natureza, ou seja, para 0s animais,
as plantas e os ecossistemas onde vivem, garantindo a manutencdo da
biodiversidade.

Em grande parte dos paises altamente industrializados ja se utilizam mais recursos
naturais que os seus territdrios disponibilizam, tendo assim, que usar os recursos das demais
nagdes menos industrializadas, prejudicando o seu desenvolvimento e gerando impactos
negativos devido a producdo de residuos. Como a producdo de bens e consumo tem
aumentado significativamente, o planeta ja& ndo possui espaco fisico e nem recursos para
sustentar este modelo de desenvolvimento econdmico insustentavel. Portanto, para saber viver
de forma sustentavel, é preciso conhecer e avaliar até que ponto o impacto ja ultrapassou o
limite tolerado pela Terra (WWF-BRASIL, 2007).

Para trabalhar o conceito da Pegada Ecoldgica com os estudantes, deve-se aplicar um
questionario aos alunos, contendo varias questfes sobre 0 seu consumo rotineiro dos recursos
naturais do planeta. Essas questfes servem para elaborar um célculo e informar o individuo se
0 seu modo de viver é sustentavel ou ndo. O questionario e a tabela contendo os dados para a
realizacdo do célculo estdo disponiveis em um livro da Organizacdo ndo governamental
World Wide Fund for Nature (WWF) no site
<http://assets.wwfbr.panda.org/downloads/19mai08 wwif pegada.pdf>. Evidentemente,

torna-se necessario debater com os alunos os resultados obtidos pela Pegada Ecoldgica no
intuito de sensibilizd-los quanto a urgéncia da mudanca dos héabitos de consumo
insustentaveis.

Segundo Dias (2004), todos os cidaddos precisam entender que ndo existird um
desenvolvimento econdmico sustentavel se os recursos naturais continuarem a ser utilizados
de forma predatoria, ou seja, em um ritmo superior a sua velocidade de reposi¢do pela
natureza. Neste sentido, a pratica do Desenvolvimento Sustentavel exige uma compreensao
holistica dos interdependentes aspectos econdmicos, historicos, politicos e sociais que
possibilitaram o surgimento dos problemas socioambientais e também o entendimento dos
aspectos culturais, tecnoldgicos e ecoldgicos que concedem um caminho alternativo do
consumo sustentavel dos recursos naturais. Essas mudangas somente serdo viaveis caso haja a
construgdo de uma nova racionalidade social oriunda de uma sensibilizacdo ambiental e na
mudanca de comportamentos em relacdo ao MA (LEFF, 2002).

A sensibilizacdo ambiental e a mudanca de atitudes perante o ambiente sdo

dependentes da educagdo para que se concretizem, pois esta é capaz de instigar a
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sensibilizagdo e a pratica de a¢bes em conjunto com os estudantes em prol de suas formacoes
cidadas, transformando as suas interagfes com a sociedade e com 0 meio onde estdo inseridos
(LIMA, 2002).

Por fim, dois docentes entrevistados mostraram o seu ponto de vista a respeito da EA

conforme os preceitos que seguem a corrente moral/ética.

Educacdo Ambiental é pra mim é preparar o meu aluno pra que ele possa
ter uma vida em sociedade, aonde ele possa aprender os direitos, deveres,
possa aprender a respeitar esses direitos e deveres. Ele possa aprender a
respeitar a natureza em geral, porque faz parte da nossa vida, possa
aprender a respeitar as outras pessoas que fazem parte desse meio que ele
vive que nés chamamos de ambiente. E ndo somente os meus alunos, mas a
Educacdo Ambiental parte de dentro de nés também. Dentro de nossa casa
tenho a obrigacéo de ensinar ao meu filho todos esses valores que partem ja
do bergo, de dentro da minha casa. Aprender a respeitar as pessoas,
aprender a respeitar a natureza aonde ele estd inserido, aprender a
respeitar os valores, os direitos e os deveres que ele tem (E3).

Eu acho que sdo maneiras que estdo sendo criadas pra despertar,
principalmente nos educandos, valores, valores referentes ao espago que
nos vivemos [...] (E5).

Para esses dois docentes, a EA é capaz de resolver os problemas socioambientais e
modificar a sociedade por meio da construcdo e do ensinamento de valores ambientais. No
entanto, esse modo de trabalhar a formacdo ambiental dos alunos pode gerar conflitos,
especialmente em um pais como o Brasil com tamanha diversidade cultural e religiosa. Os
valores e as questfes éticas variam bastante, dependendo da cultura e da religido que certa
comunidade segue. Portanto, quais valores ambientais se devem abordar? Este é um sério
obstaculo que os professores possuem quando se orientam pela corrente moral/ética ao
trabalharem a EA.

Além dessas correntes encontradas nas entrevistas com os professores, existem outras
que pertencem a classificacdo elaborada por Sauvé (2005), que sdo a cientifica, holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica e da ecoeducagdo. Contudo, essas
outras correntes ndo foram constatadas nas afirmacdes concedidas pelos entrevistados.

Ap0s os professores terem sido questionados sobre as suas representacfes sociais de
MA e EA, outras questdes relacionadas a teméatica ambiental foram elaboradas para esses
profissionais. Desse modo, o subcapitulo seguinte analisa as opinides dos docentes sobre as

disciplinas da matriz curricular mais apropriadas ao trabalho da EA com os alunos.
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4.3 DISCIPLINAS ADEQUADAS PARA ABORDAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL

Esta categoria analisa as respostas concedidas pelos docentes referentes as disciplinas

adequadas para trabalhar conteddos ligados a tematica ambiental.

Quadro 9 — Subcategorias e numero de unidades de analise vinculadas as disciplinas

adequadas para abordagem da Educacdo Ambiental

Categoria

para  abordagem
Educacdao Ambiental

Subcategorias Numero de unidades de andlise
2 Disciplinas adequadas | 2.1 Todas as disciplinas 23 (E1, E2, E3, E4, ES8, E9, EI10,
da E11, E13, E14, E15, E17, E18, E19,
E20, E21, E23, E24, E25, E27, E28,
E29)

2.2 Disciplinas especificas | 06 (E5, E6, E7, E12, E16, E22)

Fonte: do préprio autor

Os dados apresentados no quadro 9 mostram que vinte e trés entrevistados disseram

que a EA pode ser abordada em todas as disciplinas. Esta afirmacao concedida pelos docentes

pode ser observada nas transcri¢des abaixo.

[...] N&o tem como vocé desvincular uma disciplina sem ela estar inserida
no ambiente do ser humano. Entdo, ndo vejo distingio entre as disciplinas.
A gente percebe que isso acaba ficando a cargo das disciplinas de Ciéncias,
Biologia, as vezes, Geografia. Por vocé entender esse ambiente relacionado
as florestas, esse ambiente sé relacionado a seres vivos. Entdo, a escola
acaba relevando mais poder a essas disciplinas, mas é totalmente integrado.
Entdo, ndo tem como desvincular o ser humano do meio ambiente. Entdo, se
a educagdo ndo tem como abrir mdo do ser humano, entdo todas as
disciplinas devem abranger (E17).

Dentro da Educacao Ambiental tem uns conceitos como Ecologia né, bioma
etc, que a gente trabalha na Geografia, porque eu acho que a Geografia
seria uma disciplina adequada, a Biologia, as Ciéncias no Ensino
Fundamental, Fisica e Quimica no Ensino Médio. Eu acho que daria pra
trabalhar com todas as disciplinas, mas eu acho que essas conseguiriam
mais relacionar com o conteudo curricular, porque ja tem nas DCE'’s. [...]
Porque se vocé pegar la a Matematica, os contetdos do curriculo de
Matematica, ndo vao abordar os conteldos de Educacdo Ambiental de
maneira explicita, né? [...] (E18).

Olha, eu acho que sdo todas, todas, porque todos nés estamos inseridos no
ambiente. Entdo, ndo tem dessa que eu sou Matematica, eu sou Geografia,
eu sou Biologia. Se todos noés estamos inseridos dentro de um Meio
Ambiente, acho que todos n6s devemos educar os nossos alunos para que
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eles cuidem desse ambiente. Entdo, eu acho que ndo é de uma disciplina
especifica, eu acho que ¢ interdisciplinar (E27).

Mesmo citando que a EA pode ser trabalhada em todas as disciplinas de forma
interdisciplinar e descrevendo exemplos desta aplicacdo, os docentes entrevistados disseram
que ela é geralmente abordada por disciplinas especificas, como Ciéncias, Biologia e
Geografia. Conforme o primeiro trecho transcrito, essa situacdo acontece devido a escola
priorizar essas disciplinas para trabalhar a tematica ambiental por compreender que o0 MA
somente se refere as areas naturais preservadas. Na segunda fala, o docente menciona que as
demais disciplinas teriam dificuldades em explorar a problematica ambiental pelo fato das
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) privilegiarem certas disciplinas na abordagem deste
tema. E importante destacar que as escolas publicas do Estado do Parand seguem os
direcionamentos das Diretrizes Curriculares Estaduais ao invés dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, estes servindo como instrumentos auxiliares.

De acordo com Dias (2004), essa no¢cdo de que a EA é um assunto trabalhado pelas
disciplinas das areas biologicas e geogréaficas provém desde a década de 1970 no Brasil, pois
naquela época o governo transmitiu essa ideia através de materiais elaborados pelo Ministério
da Educacdo que foram repassados aos professores do pais. Como para os docentes deste
periodo a EA era uma novidade, eles acataram essa informacao errbnea, planejando 0s seus
projetos pedagogicos e abordando a teméatica ambiental nessas disciplinas. Além disso, a EA
era vista como mais um conteudo ou disciplina a ser trabalhada em sala de aula, longe de ser
considerada um ensino continuo, interdisciplinar, podendo ser explorada em todas as areas do
conhecimento e ndo somente nas instituicdes de ensino. Destaca-se, ainda, que, mesmo apés a
consolidacdo das caracteristicas pertinentes a EA na Conferéncia de Thilisi, no ano de 1977,
essa ideia equivocada sobre ela continuou sendo propagada no nosso pais. A mudanca
conceitual sobre a EA ocorreu com a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, em
1997, sendo compreendida como um ensino transversal.

E essencial a EA ser trabalhada interdisciplinarmente pois possibilita a abrangéncia de
todos os aspectos que compdem a realidade como os éticos, politicos, sociais, ecoldgicos,
econémicos, culturais, cientificos e tecnologicos. Quanto mais aspectos forem trabalhados
durante a EA, mais holistica esta se torna. Portanto, é necessario o0 uso da interdisciplinaridade
na EA pelo fato de que é humanamente impossivel um Gnico professor abordar todos esses
aspectos, conforme ja apresentado na Figura 1 (p. 25). Para Coimbra (2005, p. 116) a

interdisciplinaridade € praticada quando
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[...] cada profissional faz uma leitura do ambiente de acordo com o seu saber
especifico, contribuindo para desvendar o real e apontando para outras
leituras realizadas pelos seus pares. O tema comum, extraido do cotidiano,
integra e promove a interacao de pessoas, areas, disciplinas, produzindo um
conhecimento mais amplo e coletivizado. As leituras, descricoes,
interpretacdes e analises diferentes do mesmo objeto de trabalho permitem a
elaboracdo de um outro saber, que busca um entendimento e uma
compreensdo do ambiente por inteiro.

Schulz et al. (2012) adicionam que a interdisciplinaridade identifica e busca a solucao
de problemas ambientais, estimulando a participacéo e a conscientizagdo das pessoas de que o
ser humano ¢é integrante da natureza e ndo algo externo a ela, auxiliando assim, a superacao da
visdo antropocéntrica, em que 0 homem € o centro de tudo.

Ainda analisando as informacgfes contidas no quadro 9, nota-se que seis docentes
entrevistados relataram que a EA € realizada somente por algumas disciplinas, conforme

apresentado nas seguintes declaracdes:

A area das bioldgicas mesmo, porque na area das biolégicas, vocé vai tratar
tanto do seu espago natural quanto o seu espago criado. Quando vocé fala
de modificagcbes de ambientes e tudo mais. Eu acredito que na &rea de
Histéria e Geografia também, certo? Dai, na Geografia vocé vai falar de
ambiente criado no sentido mais humanizado mesmo, né? Entéo, vocé pode
falar também de Educacdo Ambiental, porque vocé vai ver mudancas, a
area da agropecuaria, Educacdo Ambiental relacionado a ambiente natural
mesmo, quais impactos, isso também vocé vé na area de Geografia. Historia
vé isso num certo contexto, durante um certo tempo (E12).

Olha, a Geografia trabalha muito essa questdo né, por ser graduado em
Geografia, eu acredito que dentro da minha area trabalha muito bem. Além
das Ciéncias, Biologia. Porque a Geografia estuda o espago e as
modificagcbes que acontecem nele, né? Entdo, dentro da Geografia, eu
acredito que seria 0 mais adequado pra gente trabalhar a questdo de
Educacdo Ambiental, por qué? Porque dentro dela vocé trabalha os
diversos fenbmenos que acontecem nesse ambiente, né? E através desse
estudo, a gente consegue chegar em detalhamentos, em problematizagdes
futuras (E22).

Apesar de ndo ser tdo expressivo o numero de professores que consideram a EA um
assunto a ser trabalhado em disciplinas especificas, este resultado mostra que os cursos de
formacdo docente inicial e continuada precisam enfatizar a tematica ambiental na sua grade
curricular. Esta necessidade é notada pela formagdo académica desses profissionais variando
das areas académicas mais tradicionais na abordagem da tematica ambiental, como as
Ciéncias Biologicas e a Geografia, até as menos tradicionais, como Artes Visuais, Letras e

Matematica. Assim, esses dados obtidos apresentam certo desconhecimento sobre a histéria
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internacional e nacional da EA, juntamente com os eventos realizados desde a década de 1970
e as informagdes presentes nos documentos oriundos dessas conferéncias. Nesses documentos
estdo descritos, detalhadamente, as caracteristicas da EA e como aplica-la nas escolas,
universidades, em cursos de formacdo docente e demais segmentos da sociedade. Destaca-se,
também, a caréncia de conhecimentos por parte desses professores em relagdo ao
apontamento da PNEA, que estipula que a EA seja trabalhada em todos os niveis e
modalidades de ensino, porém sem se constituir numa disciplina especifica no curriculo da
educacdo basica.

Diante das informacdes obtidas mediante as respostas dos entrevistados em relagdo a
terceira pergunta do questionario, o tema relacionado a histéria internacional e nacional da
EA foi enfatizado durante a realizacdo do curso de extensdo, ocorrido posteriormente a

aplicacdo desse questionario.

4.4 A EDUCAQAO AMBIENTAL NA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
Neste item, sdo verificadas as respostas dos docentes entrevistados vinculadas a

pergunta que questiona se esses profissionais abordam a EA nas disciplinas que ministram e

as razoes para a realizacéo deste tipo de abordagem.

Quadro 10 - Subcategorias e numero de unidades de andlise relacionadas a

abordagem da Educacdo Ambiental nas praticas docentes

Numero de unidades
de analise

Categoria Subcategorias

3 A Educacdo Ambiental
na pratica pedagodgica
dos professores

3.1 Sim, para conscientizacdo dos
alunos

07 (E1, E10, E13, E20
E22, E23, E27)

3.2 Sim, porque o conteudo estd na
matriz curricular

07 (E2, E12, E18, E21,
E25, E28, E29)

3.3 Sim, por causa da crescente
degradacdo ambiental

07 (E3, E4, E6, ES8, E9,
E17, E19)

3.4 Sim, porque o conteddo esta
presente no cotidiano do aluno

05 (E14, E15, E16, E24,
E26)

3.5 Néo aborda a Educagdo Ambiental

02 (E5, E7)

3.6 Sim, devido a formacdo e vivéncia
do entrevistado sobre o tema

01 (E11)

Fonte: do préprio autor
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Os dados apresentados no quadro 10, revelam que sete docentes entrevistados
disseram que realizam a EA nas disciplinas lecionadas por eles a fim de desenvolverem uma

conscientizacdo ambiental nos estudantes.

Sim. Minha area € Biologia, eu trabalho com primeiro, segundo e terceiro
ano do Ensino Médio. E Educacdo Ambiental a gente trabalha praticamente
nos trés anos. [...]; eu acho que é de suma importancia aqui a gente tentar
educar pra ter pessoas melhores, pra preservar 0 nosso meio ambiente, pois
0 pessoal t4 cada vez preservando menos, na minha concep¢do e agindo
com menos consciéncia. Entdo, a Educacdo a gente faz na base, aqui na
escola, pra depois eles aplicarem na vida (E13).

Eu sou da area de Quimica, entdo eu trabalho bastante a questao ambiental,
sim. [...] Eu acredito que seria necessario ter uma disciplina especifica de
Educacdo Ambiental, de alguma maneira no curriculo escolar. Porque é
extremamente necessario criar a consciéncia nos adolescentes. Porque a
gente v& que isso esta se multiplicando hoje em dia. Mas, se vocé ndo
despertar isso no ser humano, ele cresce habituado a nédo olhar para o meio
ambiente, a ndo lidar com as questfes ambientais. Ele vai trabalhar depois
dentro de uma industria e ndo vai se importar com os residuos. Ele vai se
tornar um pai de familia e ndo vai se importar com o lixo, ndo vai se
importar em economizar agua, em economizar luz, se a gente ndo despertar
isso dentro da escola (E23).

E frequente ouvir que um dos principais objetivos da EA é a conscientizacdo das
pessoas perante a problematica ambiental. Porém, Loureiro (2007) esclarece que o uso do
termo “conscientizar’” nesta situagcdo nao ¢ a melhor escolha, pois passa a imagem de que algo
sera ensinado para individuos que ndo conhecem nada a respeito, isto &, transmitir consciéncia
a quem nao possui. O referido autor afirma que, normalmente, o verbo “conscientizar” ¢
utilizado no sentido de ensinar conhecimentos e comportamentos que visem a preservacao do
meio sem levar em conta 0s aspectos sociais, econdémicos e culturais das pessoas envolvidas
nessa aprendizagem. Desse modo, passa-se a imagem de que os professores estdo mais
sensibilizados em relagdo ao ambiente do que os estudantes. Certamente, estas circunstancias
ndo sdo certezas absolutas e, portanto, ndo relatam a realidade. Assim, o importante ndo é
somente conhecer algo e estar ciente de sua existéncia, mas desenvolver uma consciéncia
critica e compreender 0s aspectos socioambientais que ocasionam 0 surgimento da
problematica ambiental em determinado local.

Outros sete professores relataram que ensinam a EA por causa da presenca de seus

conteddos na matriz curricular.
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Abordo. [...] Porque na Geografia, como ja disse, também tem como
disciplina do curriculo pra trabalhar a Educacio Ambiental. E um eixo da
Geografia, a andlise ambiental, assim como a analise social, politica,
econdmica. A Geografia tem o conteldo estruturante e em cima desse
conteludo estruturante a gente monta todo o planejamento anual. Ent&o,
sempre tem que voltar o olhar a essa questao ambiental (E18).

Sim, porque a minha disciplina € na area de Ciéncias. Entédo assim, sempre
que é possivel, de acordo com o conteludo, é tomada essa questdo de
Educacdo Ambiental (E28).

N&o coincidentemente, esses profissionais que exploram a tematica ambiental nas suas
aulas sdo professores das disciplinas de Ciéncias, Biologia e Geografia, ou seja, areas
tradicionais na abordagem de conteudos relativos ao MA. Neste sentido, com suas formacdes
ambientais desenvolvidas no decorrer de suas formacgdes docentes iniciais e continuadas, 0s
professores dessas disciplinas e também das demais precisam estar atentos aos métodos de
ensino e conteudos de EA descritos nas DCE do Estado do Parang, pois pode haver descri¢cGes
que levem a realizacdo de uma EA tradicionalista. Como ja mencionado no subcapitulo
anterior, 0 ensino nas escolas publicas desta Unidade Federativa sdo orientadas por essas
diretrizes curriculares.

A EA tradicional é aquele que foca a memorizacdo de conteudos, sem a realizacdo de
contextualizacdes, reflexdes e nem incentivos a novas descobertas, tornando-se uma educacgéo
bancéaria conforme os ensinamentos de Paulo Freire. Este tipo de EA ainda esta presente nas
tendéncias pedagogicas e no curriculo da maioria das escolas do pais (PETRAGLIA, 2001).

A EA tradicionalista esta presente nos curriculos, pois estes carregam consigo aspectos
sociais e culturais, isto &, eles sdo influenciados por relacdes de poder, passam pontos de vista
particulares e interessados sobre temas especificos, criam identidades individuais e sociais
particulares. Sao instrumentos que sofrem alteracdes no decorrer dos anos e estdo integrados
as formas de organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA; SILVA, 2011).

Também, sete entrevistados responderam que praticam a EA devido as crescentes

degradacOes ambientais existentes atualmente.

Sim, a gente trabalha muito a Educacdo Ambiental. Em todas as séries, de
um modo geral, a gente trabalha, mas especificamente no primeiro ano do
Ensino Médio, que eu trabalho no Ensino Médio, entdo a gente trabalha
muito os impactos ambientais né? Entdo, principalmente, no primeiro ano.
Mas, nas outras a gente sempre da uma retomada (E9).
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[...]; ndo tem como hoje ndo se tratar até dos grandes fendmenos ai da
natureza, a questdo ambiental, do que ta acontecendo né, que espaco é esse
gue a gente ocupa. Principalmente, porque hoje a gente, ao trabalhar na
natureza ou ambiente ocupado por diversos elementos né, vocé vé a questao
da destruicdo desse ambiente ou, entdo, colocando em xeque a sua prépria
existéncia. E colocando esse ambiente em xeque, vocé td colocando a
propria espécie humana (E19).

Essa preocupacdo dos professores em relacdo a problemética ambiental é essencial
para motiva-los a sensibilizacdo e a formacdo ambiental dos seus estudantes. Esta
caracteristica dos docentes € uma dentre varias citadas por Torres (1999) a respeito das
competéncias esperadas de um professor eficaz. A autora citada menciona ainda que o
professor necessita ser um sujeito polivalente; competente; pratico-reflexivo; um elemento
causador de mudancas; um profissional intelectual critico e investigativo que, no minimo,
domina os conhecimentos de sua area; provoca e facilita o aprendizado dos alunos; além de
saber executar e aperfeicoar um curriculo, tem, ainda, a capacidade de escolher a pedagogia e
o0s contetdos mais adequados para determinada circunstancia durante o ensino, dentre outras
caracteristicas.

Ja Gutiérrez e Prado (2002) apontam que a EA objetiva desenvolver a cidadania
planetaria nos estudantes, isto é, formar individuos que: procuram ter maior contato com a
natureza ao invés de domina-la; ndo sdo alienados perante as pretensdes de dominacdo de uma
minima parcela da sociedade em relacdo a maioria dela; buscam a integracdo entre 0s
conhecimentos cientificos e 0 senso comum, acdo e reflexdo, objetividade e subjetividade,
mente e corpo, homem e mulher; visam sempre aprofundar os seus conhecimentos ao
contrério de aceitar explicacbes definitivas; sdo solidarios; desconfiam das razbes de
existéncia da burocracia por entenderem que esta beneficia os burocratas e demais individuos;
possuem autoconfianca por acreditarem no valor de suas experiéncias de vida. A esta lista de
aspectos que compBem a cidadania planetaria, € importante adicionar a necessidade de formar
cidaddos ativos e participantes nas tomadas de decisdes que envolvem a qualidade de vida da
sociedade, a fim de exigirem mudancas que contribuem para o desaparecimento das causas
que levam ao surgimento dos variados problemas socioambientais.

E importante destacar que os aspectos referentes & cidadania planetéria estio também
relacionados aos do movimento CTSA, pois estes adquirem a perspectiva de uma reorientacao
epistemoldgica da educacdo em ciéncia, no propdsito de formacdo cidada em que todos
possam se apropriar de conhecimentos cientificos especificos que colaborem para atuagdes

socioambientais favoraveis a emergéncia planetaria (CACHAPUZ et al., 2005). Desse modo,
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na intencéo de satisfazer as atuais exigéncias sociais e educacionais, o enfoque CTSA provoca
alteracdes curriculares que possibilitam aos docentes e estudantes compreender, em maior
profundidade, o significado do Desenvolvimento Sustentavel e os topicos que envolvem as
questdes éticas coletivas em uma sociedade cada vez mais dependente da tecnologia (MELO,
2011).

Cinco professores entrevistados exploram a tematica ambiental em suas aulas pelo fato
dos conteudos da proposta pedagogica serem de assuntos que estdo presentes no cotidiano dos

seus estudantes.

[...] Entdo, tudo isso que o aluno traz a gente coloca, a gente aborda na
nossa sala de aula, ndo deixa passar ndo, é nossa fungdo, né? Entdo, como
professor a gente tem que fazer isso. Porque sdo importantes, como eu ja
falei, os alunos tem interesse, eles trazem no dia-a-dia deles, né? E sdo
assuntos que a gente tem que abordar, porque s&o importantes para que eles
tenham o conhecimento, pra eles fazerem uma complementacéo e para eles
usarem na vida, no dia-a-dia também. Nao pode ser somente aquele
conteudo pra trabalhar, sé o livro, a gente ndo usa so o livro [...] (E14).

Eu abordo. Sempre que possivel. Os conteudos, eles ndo sdo distantes. Na
medida que o contetdo permite, eu sempre procuro relacionar com algo da
vida do aluno, que interfira diretamente na vida dele. [...] Porque faz parte
da vida de cada um de nds. Eu acho que a escola, o colégio é o local onde
nos vamos sistematizar o conhecimento. Entao, tem muita coisa que ele acha
gue ele sabe e que ele aprende no senso comum da vida dele no dia-a-dia,
mas é na escola que a gente direciona, que a gente sistematiza e ele vé que,
realmente, ele pode e deve colaborar (E15).

Conforme as explicacdes de Reigota (2012), a abordagem de assuntos relacionados a
EA e que pertencem a rotina dos estudantes sdo os conteidos mais indicados para aborda-la,
precisando assim, serem trabalhados juntamente com as outras areas do saber, a fim de
interligar os conhecimentos cientificos desses campos com a tematica ambiental cotidiana.
Por esse caminho, Loureiro (2007) aponta que os docentes sdo beneficiados, pois estes temas
geralmente estdo também no cotidiano deles. Essas circunstancias diminuem a dificuldade na
transposicao didatica desses conteudos e a resisténcia em explorar a tematica ambiental nas
aulas, possibilitando o aperfeicoamento das atividades préaticas relacionadas. Desse modo,
simples acfes pontuais acriticas podem se tornar em acdes que colaborem na formacéo de
cidadéos ativos capazes de identificar os problemas socioambientais, de resolvé-los e de
exigir mudancas na sociedade no intuito de neutralizar as causas que levaram ao aparecimento

desses problemas.
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Dois docentes entrevistados confirmaram que ndo realizam a EA nas aulas que

ministram.

Assim, o tema ndo. Mas sempre a gente ta cuidando, por exemplo, para que
0 meio ambiente ali na nossa aula seja, ho minimo, aceitavel. Como, por
exemplo, ndo aceitar sujeira ali na sala, nem papel de bala sabe, o lixo no
lixo. Esse tipo de coisa a gente sempre ta pedindo pra que aconteca (E7).

Mesmo sendo apenas dois professores que ndo abordam a EA, estes dados séo
preocupantes, pois isto pode indicar prejuizo na formagdo ambiental dos seus alunos. Um
professor € graduado em Matemaética e tem vinte e seis anos de experiéncia no magistério e o
outro é graduado em Artes Visuais e possui seis meses de experiéncia no magistério. Desse
modo, percebe-se que a resisténcia a abordagem de temas associados a EA surge tanto com
profissionais com varios anos de experiéncia quanto com aqueles que estdo praticamente
comecando a sua carreira docente. Suas areas de formacéo, considerando o quadro 7 (p. 132),
podem ter colaborado com essa situacdo, pois tradicionalmente, ndo possuem muito vinculo
com a EA.

Entretanto, a PNEA aconselha que esta educacédo seja realizada em todos os niveis e
modalidades de ensino, estando presente nos curriculos das instituicGes de ensino publicas e
privadas, tanto na educacdo formal quanto na nao formal.

Convém destacar que o planejamento do curso de extensdo, efetuado posteriormente a
essas entrevistas, levou em consideracdo a falta de conhecimentos dos entrevistados sobre a
necessidade de se abordar a EA com os estudantes e de compreender as diferentes estratégias
pedagdgicas para trabalhar esta temaética.

Na ultima subcategoria, um docente relatou que ensina a EA por ter sido um tema
explorado frequentemente durante a sua formacao em Ciéncias Bioldgicas e por estar presente

na sua rotina.

[...] Eu abordo. [...] Eu acho porque faz parte do meu trabalho, por eu ter
essa formacdo também né, porque se for pensar, pra mim é muito facil,
porque eu ougo isso o tempo inteiro, fiz curso né? Entdo é mais facil, ja ta
na tua cabeca né? Entéo, vocé, automaticamente, j& executa né? (E11).

Realmente, tendo cursado uma formacdo docente inicial que valoriza a EA facilita o
trabalho do professor no planejamento e execucdo das atividades ligadas a esse tema.

Todavia, € importante destacar que a formacao do professor é continua, da mesma forma que
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a EA € necessaria por toda a vida de cada individuo, ndo sendo restrita a um nivel de ensino

ou a um grupo especifico na sociedade. A formagdo docente é continua por

[...] ajudar o professor a desenvolver um conhecimento profissional que lhe
permita: avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovacdo educativa
que deve ser introduzida constantemente nas instituicOes; desenvolver
habilidades basicas no dmbito das estratégias de ensino em um contexto
determinado, do planejamento, do diagnostico e da avaliacdo; proporcionar
as competéncias para ser capazes de modificar as tarefas educativas
continuamente, numa tentativa de adaptacdo a diversidade e ao contexto dos
alunos e comprometer-se com o meio social (IMBERNON, 2005, p. 72).

45 METODOS E RECURSOS USADOS PELOS DOCENTES NA EDUCACAO

AMBIENTAL

Nesta categoria sdo analisadas as respostas dos professores entrevistados em relagédo

aos métodos e recursos utilizados por eles ao abordarem a EA.

Quadro 11 - Subcategorias e numero de unidades de analise referentes aos métodos e

recursos usados pelos docentes ao trabalharem a Educacdo Ambiental

Categoria

Subcategorias

NUmero de unidades de
andlise

4 Métodos e recursos
usados pelos docentes
na Educagdo Ambiental

4.1 Aulas expositivas com a
utilizacdo de recursos audiovisuais,
livros didaticos e outros materiais

24 (E1, E2, E3, E4, E6, E9,
E10, E11, E12, E14, E15,
E16, E17, E18, E19, E20,
E21, E23, E24, E25 E26
E27, E28, E29)

4.2 Trabalhos de Campo

10 (E1, E2, E3, El1, E12,
E13, E14, E15, E18, E27)

4.3 Atividades laboratoriais

04 (E4, E11, E14, E28)

4.4 Na&o praticam a Educacdo
Ambiental

02 (E5, E7)

4.5 Histoérias de vida

01 (E8)

Fonte: do préprio autor

O quadro 11 revela que vinte e quatro professores entrevistados afirmaram que

abordam a tematica ambiental em suas aulas por meio da realizacdo de aulas expositivas com

0 uso de variados recursos, como livros didaticos, recursos audiovisuais, artigos cientificos,

fotografias e demais materiais.




155

A gente trabalha muito com reportagens de jornais, de revistas, filmes né,
mostrando o que t4 acontecendo com o meio ambiente. E dai a gente
discute, trabalha com textos também, faz a discussdo, ver o que a gente pode
fazer para estar contribuindo para a melhora do nosso meio ambiente (E9).

Dentro de sala de aula. No maximo um video, datashow e os debates. Ndo
ocorre assim nada fora ou mais elaborado (E26).

Primeiro método ¢ a abordagem metodolégica mesmo. E a questdo de
teorias, é trabalhar tudo que existe na bibliografia. Depois eu costumo
trabalhar com trabalho de conscientizacdo. Como ndo tenho que fazer
campo aqui, ndo ha como fazer, eu trabalho com fotografias, cada um tem
que registrar a percepcao ambiental deles, trabalhos mentais, por exemplo,
localizac@o deles, como é a descricdo do ambiente que eles vivem né, a
parte de sensibilizagcdo ambiental (E29).

Percebe-se que a maioria dos entrevistados trabalha a temética ambiental realizando
aulas expositivas com a utilizacdo de diferentes recursos didaticos. Este resultado ndo é
negativo dependendo de como o professor planeja e executa este método de ensino. Reigota
(2012) esclarece que se a aula expositiva na EA for realizada juntamente com discussdes em
conjunto com os estudantes sobre o tema abordado, ela se torna um método de ensino
eficiente para a formacdo ambiental dos aprendizes.

No entanto, Dias (2004), baseando-se nas resolucdes oriundas dos eventos realizados a
respeito da EA, em especial, a Conferéncia de Thilisi, aponta que esta ndo deve se limitar em
aulas expositivas. Para o0 autor, deve-se planejar e efetuar atividades préaticas fora da sala de
aula, a fim de que os alunos compreendam a respeito dos problemas socioambientais,
aprendam a resolvé-los e mudem o seu estilo de vida perante 0 MA.

Guimaraes (2004b), fundamentando-se no ponto de vista da EA Critica, afirma que
além de obter informacdes sobre os problemas socioambientais e aprender a soluciona-los, é
preciso abordar com os alunos as causas que proporcionaram o surgimento do problema. Por
esse caminho, Sanmarti e Pujol (2002) explicam que a EA visa capacitar os estudantes a
entenderem e agirem como cidaddos conscientes, ativos e criticos para exigirem e
participarem das mudancas que a sociedade necessita, no intuito de resolver as causas dos
problemas socioambientais.

Entretanto, explorar a tematica ambiental com algumas aulas expositivas utilizando
variados recursos didaticos e debates com os estudantes ndo prejudicam as suas formacoes

ambientais e cidadas. Contudo, o docente ndo pode estar limitado a esta Gnica metodologia de
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ensino, devido ao empobrecimento didatico que ela causa, provocando assim, sérios prejuizos
na formacdo dos estudantes em relacdo a problematica ambiental.
Dez docentes entrevistados relataram que elaboram e praticam atividades de campo

com os seus alunos ao trabalharem a EA.

Nas aulas em sala de aula, basicamente eu me baseio muito pelo livro
didatico, que é uma ferramenta de valia pra nos, textos da internet, as
informacBes que vém dos jornais acerca do que tem acontecido e sempre
tem a possibilidade de uma aula prética, como a que nos fizemos aqui no
Parque Alfredo Nyffeler. N6s levamos esses alunos para que eles possam
ndo somente ficar na teoria, mas na pratica eles perceberem a importancia
desses estudos (E3).

Bom, além da parte tedrica, eu costumo trabalhar com videos, com imagens,
costumo também levar pra campo, sair, ir e mostrar aquilo que eles
aprenderam na teoria em uma pratica. S&0 os métodos que eu usO
normalmente pra tratar de meio ambiente (E27).

Dependendo de como o professor planeja e administra a execucdo da atividade de
campo, este método de ensino pode ser muito adequado para a formacdo ambiental e cidada
dos estudantes.

O TC é capaz de proporcionar mais informacgdes aos alunos sobre o tema abordado
devido ao maior contato e vivéncia com o meio investigado; instiga a pratica de atitudes
colaborativas e solidarias entre os grupos de alunos, contribuindo na obtencdo de dados e
compreensdo dos fendmenos analisados; desenvolve atitudes, valores e habilidades essenciais
para 0 ato de pesquisar e analisar fatos especificos; contribui no exercicio da analise critica
dos problemas socioambientais (COMPIANI; CARNEIRO, 1993). Howarth e Slingsby
(2006) complementam que a modalidade didatica do TC também provoca um forte elo entre a
construcdo de conhecimentos cientificos e o aperfeicoamento de habilidades no ato de
investigar e no dominio emocional, constituindo-se como uma préatica eficaz na mudanca de
comportamento dos individuos em relagdo a um modo de vida sustentavel e de cidadania
ativa. E importante mencionar que todos esses potenciais beneficios que o TC pode conceder
a aprendizagem e a formacdo dos estudantes, dificilmente sdo alcangados caso as a¢Ges do
professor fiquem restritas unicamente com a utilizacdo de aulas expositivas.

Quatro professores entrevistados disseram que realizam atividades laboratoriais ao

explorar a tematica ambiental.
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No primeiro ano, eu trabalho, quando trabalho ambiente, trabalho mais com
aula expositiva. No segundo ano, a gente faz umas aulas experimentais, por
exemplo, eu tenho uma prética de reagdes quimicas, l1a dentro do contetdo
de Termoquimica, que a gente faz a produgdo do gas hidrogénio no
laboratdrio. Dai, eu ja entro na questdo dos combustiveis, né, quais sdo 0s
limpos, quais sdo 0s que prejudicam mais, quais sdo 0s que prejudicam
menos. Ai no terceiro ano, aqui a gente consegue trabalhar com laboratério
também. T até preparando uma pratica aqui da questdo do descarte de
6leo, é uma forma de a gente aproveitar, fazer sab&o biodegradavel (E4).

De maneira geral, em relacdo as aulas, eu acabo usando tanto dentro de
sala de aula quanto ai na sala de multimidia e sempre que possivel o
laboratorio ai (E28).

As atividades laboratoriais pertencem a modalidade didatica denominada Trabalho
Laboratorial (TL), conforme j& explicado anteriormente no terceiro capitulo desta tese. Esta
modalidade didatica ¢ fundamental para o processo de ensino-aprendizagem e para a
formacdo cientifica dos alunos, pois envolve a manipulacdo de ideias, de objetos e a
visualizacdo de fendmenos, tanto no ambiente laboratorial quanto na utilizagdo de materiais
laboratoriais em um ambiente diferente, como por exemplo, a sala de aula ou até fora da
escola.

Para Dourado (2006a), este tipo de atividade possui 0s objetivos de dominio
procedimental (por exemplo: desenvolver capacidades de observacdo; dominar técnicas
laboratoriais); de dominio de conceitos (por exemplo: adquirir conceitos; explicar
fendmenos); e de dominio da metodologia cientifica (por exemplo: resolver problemas). O
referido autor esclarece que estes objetivos podem ndo ser alcancados na préatica, pois
depende do modo como é implementado o TL.

De acordo com Hodson (1988), nas atividades laboratoriais, os alunos se relacionam
entre si e também com o professor, ocorrendo um desenvolvimento das tarefas de ensino-
aprendizagem em um ritmo personalizado, com elevado dominio e autonomia sobre elas.

Entretanto, Zanon e Freitas (2007) alertam que quando as atividades laboratoriais
demonstram unicamente o que as teorias ja explicam, estas praticas se tornam muito limitadas
e ndo favorecem a construcdo do conhecimento.

Moreira e Diniz (2003) apontam que as atividades de laboratério sdo chamadas
frequentemente de “receita de bolo”, por causa do método usado pelos professores em suas
aulas praticas, e assim, pouco contribuindo para 0 processo de ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades de seus alunos, como a reflexdo e o questionamento. Os

mesmos autores explicam que os PCN esclarecem como efetuar as aulas de laboratorio:
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[...]; € muito importante que as atividades ndo se limitem a nomeagOes e
manipulaces de vidrarias e reagentes, fora do contexto experimental. E
fundamental que as atividades préaticas tenham garantido o espaco de
reflexdo, desenvolvimento e construcdo de ideias, ao lado de conhecimentos
de procedimentos e atitudes. Como nos demais modos de busca de
informac0es, sua interpretacdo e proposicdo sdo dependentes do referencial
tedrico previamente conhecido pelo professor e que estd em processo de
construcdo pelo aluno. Portanto, também durante a experimentacdo, a
problematizacdo é essencial para que os estudantes sejam guiados em suas
observacdes (BRASIL, 1998a, p. 122).

O aprendizado dos estudantes nas atividades laboratoriais ocorre quando, além do
envolvimento em atividades e experiéncias de ensino e aprendizagem, eles se sentem
desafiados e perturbados com situacdes presentes nos seus cotidianos. Consequentemente,
esses alunos sé@o instigados em buscar na literatura e com os seus colegas, usando-se de
discussdes e criticas, as possiveis solu¢des para o problema formulado (BUSATO, 2001).

E possivel aliar as atividades laboratoriais com as de campo, pois segundo Dourado
(2006), os alunos precisam conhecer a realidade do campo e estuda-la em parte no laboratorio
e em parte no campo. Este autor argumenta que esta integracdo, utilizando-se de atividades
investigativas pelos alunos, é de fundamental importancia para que sejam atingidos o0s
objetivos destas duas modalidades didaticas, proporcionando assim valioso contributo a
formacdo dos estudantes. Desse modo, Orange et al. (1999 apud DOURADO, 2006, p. 196),
destacam os seguintes aspectos para que seja possivel integrar os trabalhos laboratorial e de

campo:

a) Um contacto dos alunos com as duas formas do “real” (de campo e de
laboratério) que proporcione a utilizacdo de estratégias de resolucdo de
problemas reais ou emergentes do real;

b) O trabalho realizado no laboratério deve orientar, naturalmente, a leitura
dos dados do campo e, em contrapartida, a actividade de campo permitira
uma analise critica dos resultados obtidos no laboratério;

c) Os dados obtidos no campo e os dados obtidos no laboratério sdo
influenciados por referenciais teéricos oriundos de diversas disciplinas e
deverdo permitir a elaboragdo de novos modelos tedricos ou o
aperfeicoamento dos ja existentes;

d) A solucdo dos problemas a estudar resultara da articulagéo entre os dados
empiricos recolhidos no campo e no laboratério e os modelos tedricos
disponiveis;

e) O TL e o TC contribuem para a resolucdo dos problemas de modo
desigual, devido ao facto de o tempo no laboratério e no campo ser diferente.
Enquanto no laboratério os dados ndo dependem do tempo, 0s registros
empiricos efectuados no campo arrastam consigo toda a historia;

f) O TL e o TC néo podem ser linearmente transportados da investigacdo
cientifica para a sala de aula.
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Portanto, com todas as caracteristicas descritas, o TL aliado a EA pode proporcionar
importantes beneficios a formacéo cientifica e ambiental dos estudantes, dependendo de como
o0 professor ministra esse tipo de atividade pratica.

Dois docentes ndo relataram os métodos e recursos utilizados por ndo abordarem a EA
nas suas disciplinas.

Um docente entrevistado afirmou que trabalha a teméatica ambiental na sua disciplina

contando acontecimentos que ocorreram no decorrer de sua vida.

Assim, a gente trabalha pra n&o poluir o rio contando historias pra eles do
rio lguacu, que fizeram uma limpeza e acharam geladeira, porta de carro
dentro. E era um rio que a gente tomava agua dele né e a gente tomava
banho. Entdo, 14 perto de Curitiba, onde ele nascia, ele passava dentro de
uma favela muito grande e ai fizeram uma limpeza muito grande. [...] (E8).

Esta metodologia utilizada pelo docente é denominada de Histdria de vida. O seu uso
na EA incentiva a criatividade e a compreensdo da problematica ambiental e seus conceitos
cientificos por meio das descricdes e levantamentos das histérias vivenciadas pelos
estudantes, seus familiares e demais individuos conhecidos que envolvam tematicas
ambientais. Debatem-se essas historias no intuito de identificar e entender as mudancas
ocorridas no ambiente que foram testemunhadas por essas pessoas, além de elaborar solucbes
aos problemas socioambientais comentados. Assim, as conclusdes alcangadas podem ser
apresentadas oralmente, escritamente ou através de filmagens e fotos (REIGOTA, 2012).

Os resultados contidos no quadro 11 demonstram que os professores entrevistados nao
variam muito a respeito dos métodos utilizados em EA, além de estarem muito limitados as
aulas expositivas. Varios outros métodos eficientes para trabalhar a teméatica ambiental, como
a elaboracdo de projetos, a realizacdo de jogos de simulacdo, brainstorming, pesquisas
bibliogréaficas, painéis de discussdo, dentre outros descritos nesta tese, ndo foram detectados
nas declaracdes desses docentes.

Portanto, compreende-se que esses demais meétodos ndo sdo conhecidos pelos
entrevistados ou estes possuem dificuldades em executa-los. Com isso, esses resultados
incentivaram a abordagem sobre 0s aspectos pedagdgicos na EA durante a realizacdo do curso

de extens&o, ocorrido apds a obtencao dos dados oriundos das entrevistas com os docentes.
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4.6 CONCEPCOES SOBRE TRABALHO DE CAMPO

Neste item, sdo debatidas as respostas dos professores entrevistados sobre as suas

concepcdes de TC.

Quadro 12 - Subcategorias e numero de unidades de analise relacionadas as

concepcdes de Trabalho de Campo

Categoria Subcategorias Numero de unidades de analise
5 ConcepcOes sobre | 5.1 Pesquisa realizada | 14 (E1, E2, E7, E8, E9, E10, E12, E16,
Trabalho de Campo | fora de sala de aula E17, E20, E23, E24, E26, E29)

5.2 Método pratico para | 13 (E3, E4, E5, E6, E11, E13, E15, E18,
comprovacao da teoria | E19, E22, E25, E27, E28)

5.3 Atividade prética 02 (E14, E21)

Fonte: do préprio autor

Visualizando o quadro 12, nota-se que catorze docentes entrevistados responderam

gue compreendem o TC como uma pesquisa realizada em um local fora da sala de aula onde

0s estudantes ficam em contato com o assunto pesquisado.

[...] seria vocé oportunizar os alunos a verificar, in loco, a situagéo
ambiental, né? Entdo, por exemplo, trabalhar uma tematica especifica de
uma pesquisa onde os alunos possam buscar e verificar a situagdo
ambiental. Por exemplo, vocé poderia observar aqui os alunos indo a uma
praca verificar a questdo ambiental, verificar a mudanca historica do
proprio mapeamento da cidade, como que mudou nos Gltimos anos, até que
ponto o0 meio ambiente foi afetado por essa urbanizacéo da cidade (E20).

Trabalho de Campo, na minha opinido, é uma pesquisa no qual vocé escolhe
no caso um tema que vocé delimita e vocé vai em busca de informacdes
sobre aquilo. Vocé vai sai com os alunos, vocé vai fazer a observacao, vocé
vai fazer a coleta de dados, depois vocé vai registrar esses dados e vocé vai
montar uma sintese, um relatorio simples da vivéncia daquela atividade
(E10).

As concepcdes desses professores se aproximam da definicdo sobre o TC de Dourado

(2001), comprovando que estes possuem conhecimentos e experiéncias em relacdo a pratica

desta modalidade didatica. Este resultado é importante, pois conforme Dourado (2006a), o TC

proporciona aos estudantes: a valorizacdo da experiéncia direta com um fendmeno concreto

ou com materiais ndo presentes na sala de aula; o recolhimento de materiais e sua utilizacdo
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pelos alunos, servindo como instrumentos cientificos préprios do TC; o contato com a
natureza e sua utilizacdo no sentido de contribuir para uma maior sensibilizacéo a respeito dos
problemas socioambientais e a adocdo de atitudes para uma maior conservacdo ambiental; o
desenvolvimento nos alunos de atitudes positivas em relacdo a vida ao ar livre e a utilizacéo
da natureza. Conforme Bonito e Souza (1997), para aumentar a possibilidade do aprendizado
dos estudantes nesta modalidade didatica, recomenda-se articular as praticas de campo com
outras atividades que podem ser efetuadas em sala de aula ou em laboratdrio, antes e depois
de atuarem no campo propriamente dito.

Treze professores declararam que o TC é uma pratica aplicada para comprovar 0s

conhecimentos tedricos que foram ensinados na sala de aula.

Trabalho de Campo eu entendo que seja um trabalho direcionado na
pratica. Quando nds temos ja um embasamento tedrico ai n6s temos que por
em prética aquilo que n6s estamos aprendendo. Ent&o, é essa a experiéncia
gue nos ali com os nonos anos. Eu acredito que foi assim uma espécie de
Trabalho de Campo pra eles, que eles puderam sair do texto, sair do
potencial escrito e partir entdo para o trabalho propriamente dito da pratica
(E3).

Eu entendo como a prética da teoria dos conceitos que a gente trabalha em
sala de aula. Levar o aluno a compreender na realidade aquilo que ele viu
em sala, viu o conceito abordado pelo professor que, as vezes, ndo ficou
claro pra ele. E que no Trabalho de Campo, no local onde ele consiga
visualizar e construir esse conceito também, ele vai fazer essa relacéo
(E18).

Esses dados obtidos sdo preocupantes, pois esta modalidade didatica ndo foi formulada
para corroborar os conhecimentos teéricos transmitidos em sala de aula.

Como ja abordado no terceiro capitulo desta tese, existem tipos diferentes de TC que
variam conforme a maneira de planejar e executar esta atividade por parte do professor. Ha
praticas de campo que sdo utilizadas para comprovar as teorias trabalhadas, porém, esta forma
de efetuar essas acOes é prejudicial & formagdo dos estudantes, pois se perde as
potencialidades que o TC possa conceder a vida desses alunos. Pegoraro (2003) explica que
este empobrecimento didatico se concretiza devido ao fato dos docentes transferirem as suas
aulas expositivas das salas de aula para o campo, simplificando as atividades a meras
observagoes, a fim de comprovar as teorias relacionadas, ndo havendo discussdes, descobertas
ou reflexdes durante a acdo pedagdgica. Desse modo, Viveiro (2006) aponta que reduzir as

atividades de campo a simples visitas para corroborar os conhecimentos teoricos ensinados é
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um desperdicio perante as diversas oportunidades de aprendizagem que essa modalidade
didatica pode promover.

Para Compiani e Carneiro (1993), se no TC o conhecimento € obtido pelo estudante
por meio das informacOes transmitidas pelo docente e, posteriormente memorizadas, a
atividade de campo servird apenas para comprovar as teorias que ja foram ensinadas em sala
de aula, sendo uma ilustracdo; assim, os beneficios do TC ficam limitados. Para corrigir esta
deficiéncia nas praticas de campo, é preciso centrar o ensino no aluno abordando os seus
aspectos cognitivos, interesses e respeitando o seu ritmo de aprendizagem. Dessa forma, o
estudante deixa de ser um individuo passivo na atividade de campo, o qual somente capta as
informacdes e se torna um individuo participante e construidor do seu proprio conhecimento.

Na ultima subcategoria, um docente relata que o TC se refere as atividades praticas
que sdo executadas dentro ou fora da sala de aula, enquanto que outro entrevistado afirma que
as atividades de campo séo realizadas em locais exteriores a sala de aula, podendo ser em
laboratorio. As transcri¢des abaixo estdo na ordem citada.

Entéo, o Trabalho de Campo é quando, quer dizer, na sala de aula a gente
também faz, a gente tem que fazer observacéo, nao tem que fazer tudo isso?
Entdo, no Trabalho de Campo, quando ndo d& pra sair da sala de aula, ndo
é sempre que a gente sai né, a gente trabalha bastante na sala, a gente
monta um ecossistema, vocé pode montar, né? [...] (E14).

Bom, Trabalho de Campo eu entendo assim, visualizar o que estd sendo
estudado, seja ele de qualquer area. A gente pode fazer um Trabalho de
Campo no laboratorio, estudando uma pequena célula, mas um Trabalho de
Campo também maior, mais amplo, em algum parque, em alguma regiao.
Entdo, o Trabalho de Campo, eu acho que é o sair da sala de aula e ir para
um ambiente que a gente vai encontrar uma realidade que esta sendo
estudado (E21).

Analisando os dois trechos transcritos, percebe-se que esses docentes estdo
equivocados em relacdo ao local onde o TC pode ser realizado, pois esta modalidade didatica
ocorre em ambientes fora da sala de aula e ndo dentro dela e muito menos no laboratorio.
Neste Gltimo, as modalidades didaticas do TL e do TE podem ser utilizadas, pois de acordo
com Dourado (2001), se nas atividades laboratoriais ocorre o controle de alguma variavel do
experimento, caracteriza-se 0 uso do TE, caso negativo e se esteja usando materiais
laboratoriais, esta sendo praticado o TL. O referido autor explica também que as diferencas

entre o TC e o TL é o fato de que o TC é realizado ao ar livre, onde sdo utilizados os materiais
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presentes no meio ambiente e onde os fendmenos ocorrem. Ja 0 TL pode também ser
executado ao ar livre, no laboratdrio e na sala de aula, utilizando-se de materiais laboratoriais.

Verificando os resultados obtidos pela sexta pergunta do questionario aplicado,
entende-se que uma parcela significativa dos entrevistados acredita que o TC € um
instrumento para corroborar teorias e podendo ser realizado em laboratorio ou até dentro da
sala de aula na opinido de alguns. Diante desses dados, notou-se a caréncia desses docentes de
maiores esclarecimentos sobre o TC, sendo um dos temas principais abordados durante o

curso de extensdo ocorrido posteriormente a essas entrevistas.

4.7 FREQUENCIA DE REALIZACAO DAS ATIVIDADES DE CAMPO

Nesta categoria sdo apresentados os dados obtidos pela questdo relacionada a

frequéncia de realizag&o das atividades de campo pelos docentes entrevistados.

Quadro 13 - Subcategorias e numero de unidades de analise vinculadas as frequéncias

de utilizacdo das atividades de campo na pratica docente

Categoria Subcategorias NuUmero de unidades
de analise
6 Frequéncia de realizacdo | 6.1 Raramente 13 (E2, E9, E10, E11,
das atividades de campo E12, E13, E15, E17,
E21, E22, E24, EZ26,
E28)
6.2 Né&o realiza o Trabalho de Campo | 05 (E5, E6, E7, E16,
E23)
6.3 Duas vezes ao ano 04 (E1, E4, E14, E20)
6.4 Uma vez ao ano 04 (E3, E18, E19, E25)
6.5 Frequentemente 02 (E8, E29)
6.6 Trés vezes ao ano 01 (E27)

Fonte: do préprio autor

Observa-se no quadro 13 que treze professores entrevistados disseram que raramente

realizam o TC e outros cinco docentes relataram que ndo utilizam esta modalidade didatica.

N&o. Assim, raramente. Até pela dificuldade de mobilidade dentro do espago
fisico mesmo, a escola ndo ta adequada pra vocé sair da sala. Esse sair ndo
é facil. Mesmo na questao de ser Matematica que poderia estar trabalhando
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com medidas ou alguma coisa, mas a gente acaba trazendo essas
informacGes pra sala de aula ao invés de sair (E17).

N&o, no Ensino Médio nds ndo fazemos. E um problema sério do Ensino
Meédio, é um contetdo macante, vocé tem que trabalhar pro vestibular, ndo
tem tempo, os alunos ndo se interessam, eles querem estudar, eles querem
fazer exercicios para o vestibular. Entdo, é uma coisa que eu ndo colocar
nesse momento. Mesmo porque também, tem a cobranca dos pais, porque
eles enxergam como perder aula. Entdo assim, € conteudo atrds de
contetdo. No Ensino Fundamental I, quando eu lecionava, eu conseguia
fazer bem diferente, mas no Ensino Médio néo faco. [...] (E21).

As razdes para a baixa frequéncia de execucdo das atividades de campo sdo variadas e
serdo discutidas posteriormente, pois hd uma pergunta no questionario aplicado aos docentes
que trata especificamente desse assunto.

Contudo, chama a atencdo os dados contidos na segunda resposta transcrita
anteriormente. Neste trecho, um docente explica que € inviavel fazer praticas de campo no
Ensino Médio, pois este visa, exclusivamente, a preparacdo dos estudantes para o vestibular e
devido a quantidade significativa de contetdos e exercicios a serem trabalhados. Além disso,
o profissional entrevistado citou que os pais dos alunos reclamam caso seja feita uma pratica
de campo com os seus filhos, por acreditarem que isso é “perder aula”, isto é, um tipo de
atividade gque ndo acrescenta em nada na formacdo dos filhos, visto como somente um
momento de lazer e ndo de ensino. Neste sentido, nota-se a necessidade de mudanca de
concepcao por parte dos pais desses estudantes, pois ndo entendem que as atividades de
campo sdo capazes de proporcionar aprendizagens e habilidades que as aulas expositivas,
mesmo utilizando recursos audiovisuais modernos, ndo conseguem conceder aos alunos.
Portanto, essa atitude dos pais e suas preocupacdes em relacdo a formacéo de seus filhos para
que estes estejam preparados para o vestibular é contraditoria em relacdo a aprendizagem e a
formacéo cidada dos mesmos.

As préximas duas subcategorias se referem as afirmacdes de quatro professores que
afirmaram praticar o TC duas vezes ao ano e outros quatro profissionais que o executam pelo

Menos uma vez ao ano.

Todas as minhas turmas, pelo menos uma vez a cada semestre né, duas vezes
por ano, eu fago algum tipo desse Trabalho de Campo, né? [...] (E1).

[...], eu fago um Trabalho de Campo todos os anos de saida no entorno da
propria escola, de trabalhar orientacdo e localizagdo, Trabalho de Campo
no estacionamento. [...] (E18).
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Dois docentes afirmaram que fazem praticas de campo frequentemente.

[...] Sempre eu pego sementes, ensino pra eles trazerem sementes, folhinhas
secas das arvores, florzinha seca pra gente colocar no caderno. Tudo da
natureza, tudo que caiu no chdo. A gente pega folhinha pra passar o giz de
cera. Enfeite de Natal, a gente pega uma semente que cai. Esse € 0 meu
Trabalho de Campo. [...] (E8).

Na Educacdo Baésica, eu ndo trabalho saida de campo né, a gente trabalha
conscientizagdo. Mas, fora daqui, a gente comega a trabalhar na
graduacdo, poés-graduacdo né, frequentemente. Todas as disciplinas tem,
pelo menos, um campo. Geralmente, pra cada oito horas em sala, a gente
trabalha duas fora (E29).

No primeiro trecho transcrito, o profissional leciona aulas de Educacdo Artistica e
geralmente utiliza materiais presentes no MA. O docente coleta esses materiais em conjunto
com os estudantes, explora a tematica ambiental com eles abordando assuntos integrados ao
ensino das artes produzindo obras artisticas com esses materiais. Assim é ensinado aos alunos
0 quanto que materiais, geralmente vistos como inuteis, podem se tornar obras de arte e sem
causar prejuizos ao ambiente.

No segundo trecho transcrito, observa-se que o docente ndo realiza o TC no Ensino
Fundamental e Médio, mas sim, nas disciplinas que ministra em cursos de graduacéo e pos-
graduacdo. A partir deste aspecto, questiona-se: serd que os alunos de graduacdo e poés-
graduacdo tém maior necessidade em participar das atividades de campo do que os estudantes
do Ensino Fundamental e Médio? Caso um estudante, independentemente do nivel de ensino,
ndo tenha acesso as praticas de campo, sua formacao cientifica, ambiental e cidada podera ser
prejudicada? Enfim, apesar das matrizes curriculares serem diferentes em relacdo as
disciplinas e aos niveis de ensino, esta distincdo pode ser considerada como injusta e
incoerente, pois, certamente, a formacdo desses estudantes do Ensino Fundamental e Médio
podera ser prejudicada. Conforme Dourado (2001), a auséncia das praticas de campo ocasiona
0 empobrecimento didatico devido a falta de contato do aluno com a realidade, dificultando o
desenvolvimento de sua cidadania. O referido autor explica que é possivel notar as diferencas
entre os alunos que participam de atividades de campo e 0s que ndo participam, pois 0s
primeiros apresentam maior capacidade de compreensdo quando confrontados com problemas
complexos, bem como conhecimentos mais solidos e maior gama de argumentos para resolver
0s problemas.

Por fim, um docente afirmou que chega a realizar o TC trés vezes ao ano.
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Sim. Depende do conteldo, da época que estamos trabalhando. Mas,
normalmente, nds temos duas ou trés saidas por ano (E27).

Para se ter uma ideia de quanto é baixa a frequéncia de realiza¢do do TC por parte dos
professores entrevistados, Capucho (2009) explica que a frequéncia das atividades de campo
deveria ser, no minimo, de trés vezes ao ano. Observando o quadro 13, nota-se que somente
trés dos vinte e nove docentes entrevistados alcancam essa frequéncia.

E importante destacar que desses trés participantes que praticam atividades de campo
numa frequéncia de trés vezes ou mais ao ano, dois sdo geografos e possuem de trés a cinco
anos de experiéncia no magistério e o outro possui graduacdo em Artes Visuais e dezenove
anos de experiéncia. Dos cinco entrevistados que ndo praticam o TC, quatro possuem de seis
meses a nove anos de experiéncia no magistério e sdo graduados em Artes Visuais, Letras,
Matematica e Ciéncias Biologicas e um tém vinte e seis anos de experiéncia e graduacdo em
Matematica. Assim, entende-se que a realizacdo do TC na frequéncia estipulada por Capucho
(2009) ou a sua ndo efetuacdo, ocorre tanto com professores com pouca experiéncia no
magistério quanto com profissionais mais experientes. Certamente, a formacdo académica
desses profissionais influencia as suas decisfes em realizar ou ndo o TC, apesar de que esse
elemento n&o seja necessariamente uma regra a ser seguida. Neste sentido, aconselha-se aos
docentes sensibilizarem-se quanto a importancia do TC na formacéo cientifica, ambiental e
cidada dos estudantes e, na medida do possivel, qualificarem-se quanto ao uso dessa
modalidade didatica, independentemente da sua quantidade de anos de experiéncia no
magistério e da sua formacgdo académica. Esses dois aspectos citados pertencem aos objetivos

do curso de extensdo realizado apds as entrevistas com os professores.

4.8 LOCAIS UTILIZADOS PARA DESENVOLVER TRABALHOS DE CAMPO

Este item investiga as informacgdes dos docentes entrevistados sobre os locais que

realizam suas atividades de campo.
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Quadro 14 - Subcategorias e nimero de unidades de analise referentes aos locais das

praticas de campo

Categoria

Subcategorias

NUmero de unidades de
analise

7 Locais utilizados
para desenvolver
trabalhos de campo

7.1 Escolas 10 (E2, E3, E8, E11, E12, E13,
E15, E17, E18, E25)

7.2 Parques 10 (E1, E3, E9, E10, E13, E14,
E20, E21, E22, E28)

7.3 Museus 07 (E4, E10, E13, E14, E19,

E21, E24)

7.4 Entorno das escolas

05 (E1, E2, E15, E18, E19)

7.5 N&o realiza o Trabalho de Campo

05 (E5, E6, E7, E16, E23)

7.6 Usinas hidrelétricas

04 (E13, E14, E18, E27)

7.7 Pragas 03 (E19, E20, E22)
7.8 Bairro das escolas 02 (E1, E2)
7.9 EstacOes de tratamento de agua 02 (E4, E10)

7.10 Areas litoraneas

02 (E21, E26)

7.11 Fundos de vale

02 (E27, E29)

7.12 Feiras livres 01 (E9)

7.13 Cidades historicas 01 (E19)
7.14 Sitios arqueoldgicos 01 (E26)
7.15 Aldeias indigenas 01 (E26)
7.16 Areas rurais 01 (E19)

Fonte: do préprio autor

De acordo com os dados presentes no quadro 14, as escolas e os parques foram as

localidades de preferéncia dos professores para a realizacdo da pratica de campo. Neste caso,

foram citados por dez participantes nas duas subcategorias.

Realizamos na escola e no6s tivemos a oportunidade de realizar também no
parque, no parque municipal, Parque Alfredo Nyffeler.[...] (E3).

Na escola, aqui dentro mesmo do patio da escola, do ambiente escolar. No

Parque do Ingé a gente j& foi. [...] (E13).
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Sabe-se que os aspectos financeiros, principalmente das escolas publicas do Brasil,
ndo sdo favoraveis a realizacdo de muitas excursdes no decorrer do ano letivo. No entanto,
segundo as explicacBes de Dias (2004), as atividades praticas de EA podem ser feitas dentro
da prdpria escola e colaborar significativamente na formacao cientifica, ambiental e cidada
dos estudantes. Isto é possivel dependendo de como o professor planeja esse tipo de atividade
pratica e se a escola oferece condi¢des para a sua execugao.

Devido a natureza integradora da EA, suas atividades podem ser realizadas em
diversos contextos, entre eles 0os que possibilitam um maior contato do individuo com a
natureza mediante o TC, trilhas interpretativas e ecoturismo em parques e Unidades de
Conservacao (TOLEDO; PELICIONI, 2005).

Nascimento e Costa (2002) afirmam que parques, zoolGgicos e reservas naturais ndo
sdo lugares destinados unicamente ao lazer, mas também as ac6es pedagdgicas relacionadas a
preservacao e a contemplagdo do patrimonio natural. Desse modo, essas localidades possuem
0 potencial de despertar o interesse, a motivacdo, a reflexdo e a maior participacdo dos
estudantes por estarem em ambientes diferentes da sala de aula e abordando diretamente os
problemas socioambientais.

Matarezi (2005) afirma que as atividades desenvolvidas em parques e demais lugares
fora da escola séo essenciais para o0 aprendizado e a formacdo dos estudantes, pois estes
processos ocorrem ndo somente numa sala de aula, mas também em diversos outros lugares

do nosso cotidiano. Porém, o mesmo autor esclarece que

Todo espaco e/ou estrutura traz em si caracteristicas educativas, mas nao
necessariamente se constitui num espago e/ou estrutura educadora, é preciso
haver intencionalidade educadora, ou seja, intencdo a propiciar-se
aprendizagem aos nossos interlocutores (MATAREZI, 2005, p. 164).

Toledo e Pelicioni (2005) complementam que as atividades nos parques ndo podem ser
pontuais e caracterizadas somente na abrangéncia dos aspectos ecoldgicos do lugar. E
necessario que essas praticas sejam mais frequentes e contemplem o0s demais aspectos que
constituem a realidade socioambiental, como o0s éticos, politicos, sociais, ecologicos,
econdmicos, culturais, cientificos e tecnoldgicos, criando as circunstancias para a geragao de
valores que respeitem a sociedade humana e a vida.

Os museus foram citados sete vezes como locais onde os entrevistados executaram

atividades de campo.
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[...] a gente sempre vai no museu dindmico da UEM. [...] (E4).

[...] A gente também vai muito no Parque do Ing4, no MUDI, que é o museu
da UEM. [..] (E14).

A visita aos museus transforma a rotina escolar, pois reduz a frequéncia das aulas
expositivas e contribui para o aprendizado e a formagéao dos estudantes. Os museus favorecem
a realizacédo de atividades motivadoras que possibilitam o desenvolvimento da criatividade e
da curiosidade dos alunos (CURTIS, 1999). De acordo com Gongalves (2005, p. 122), a

interacdo entre escolas e museus podem

[...]; vencer obstaculos por meio de um estudo critico, inovador e criativo,
desmistificar conceitos, posturas e recomendagdes, integrarem-se pela
Educacdo Ambiental e promoverem e facilitarem o didlogo entre geragoes e
culturas diferentes na busca de uma sociedade mais justa. Um trabalho
educativo consciente, dinamico e interdisciplinar de educacdo ambiental em
museus forma cidaddos ativos e comprometidos a valorizar e defender seu
patrimdnio cultural e natural.

Braund (2004 apud OLIVEIRA, 2008) elabora uma lista acrescentando mais

beneficios que as visitacdes aos museus sdo capazes de proporcionar aos estudantes:

a) Os museus sdo locais de aprendizagem diferente das escolas, onde os estudantes
tém um acesso direto a certos objetos encontrados somente em museus e podem realizar
manipulacdes.

b) Os alunos vivenciam simulacdes de fendmenos de dificil reproducdo no ambiente
escolar por exigirem materiais e infraestrutura especificos.

c) Os estudantes participam de atividades investigativas por meio da formulagdo de
hipbteses e na verificacdo das mesmas, mediante a analise das informac6es recolhidas.

d) Os museus possuem espécimes variados e equipamentos inexistentes nas escolas;

e) Facilitam a compreensdo dos estudantes em relacdo as sucessivas mudancas
tecnoldgicas e cientificas que ocorreram com o passar dos séculos.

f) Auxiliam no entendimento sobre o conhecimento cientifico e do seu progresso,
desenvolvendo o espirito cientifico e as atitudes de cooperacdo e colaboragdo entre os alunos

e de respeito pelo meio que os rodeia.

A execucéo de atividades de campo no entorno das escolas foram citadas cinco vezes.
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[...] O proprio entorno da escola, onde eu sai com os alunos para fazer a
distribuicdo de um repelente natural que eles mesmos prepararam aqui no
laboratdrio da escola né, que também ¢é uma atitude. [...] (E1).

Na escola, seria para contetdos de orientacdo e localizacdo e quando
trabalho contetdos do sexto ano, que também é pro Ensino Médio do
primeiro ano, que é sobre a transformacdo das paisagens naturais, também
no ambiente escolar da pra gente ver as transformacgdes do entorno. [...]
(E18).

As préticas de campo realizadas no entorno das escolas séo tdo importantes quanto as
que sao realizadas dentro da escola, pois além de ndo exigirem transporte e 0 gasto das poucas
verbas disponiveis para isso, permitem que a comunidade do local participe dessas atividades,
contribuindo para a formacdo cientifica, ambiental e cidadd dessas pessoas e ndo somente dos
estudantes. Este tipo de atividade na EA foi pedido enfaticamente nas principais conferéncias
mundiais, principalmente a de Thilisi (REIGOTA, 2012).

Quatro profissionais entrevistados realizam atividades de campo por meio de visitas a

usinas hidrelétricas.

[...] Nés ja fomos numa visita a uma hidrelétrica aqui perto, em Rosana
(E13).

[...] No caso da usina hidrelétrica, foi pra trabalhar a questéo hidrografica,
principalmente do Estado do Parana, porque a gente trabalha as regifes
brasileiras no sétimo ano. [...] (E18).

As visitas as usinas hidrelétricas também séo valiosas a aprendizagem dos alunos, caso
esta excursdo ndo seja somente um passeio, mas possua atividades que levem a reflexdo das
diversas raz0es da existéncia dessas usinas e 0s seus impactos ao MA. Estas localidades,
geralmente, possuem guias que orientam a visitagdo dos excursionistas. Mesmo 0s estudantes
ndo tendo tanta liberdade durante a visita por causa da infraestrutura de uma usina
hidrelétrica, se o professor souber planejar e administrar este TC, esta acdo pedagdgica sera
de grande valia a aprendizagem dos alunos, muito mais se comparada a uma aula na qual os
estudantes tenham acesso somente a fotos e videos sobre o local.

As pragas foram citadas trés vezes no transcorrer das entrevistas.

Aqui ja saimos pela quadra, pela praca. [...] (E19).
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Eu ja trabalhei ali no Parque do Inga na época que eu trabalhava em outra
escola e aqui ja trabalhei na praca aqui, que o pessoal chama de
“Peladdo”’, onde trabalhamos um pouquinho a questdo do meio ambiente.
Porque é uma praga que, infelizmente, t& um pouco abandonada. Seria a
ideia de uma praca pra familia, com encontros das pessoas, né, ela tA um
pouco deixada de lado, né? [...] (E20).

Almeida et al. (2004) explicam que as pracas ou jardins publicos possuem
caracteristicas especificas. Estes lugares permitem a manutencdo de um clima ameno em uma
localidade urbana e a sobrevivéncia de varias espécies da fauna e flora, podendo ter uma
vegetacdo nativa ou exdtica. H& também os aspectos paisagisticos e culturais do local que
podem conter dados a respeito da diversidade cultural e social das pessoas que utilizam a
praca e serem usados em atividades praticas de EA que relacionem essas caracteristicas com
0s acontecimentos socioculturais do local, enriquecendo a formagéo ambiental dos estudantes.

As subcategorias referentes ao bairro das escolas, estacdes de tratamento de agua,
areas litoraneas e fundos de vale, foram citadas duas vezes cada pelos professores. Ja as cinco
ultimas subcategorias foram mencionados uma Unica vez, sendo as feiras livres, cidades

historicas, sitios arqueoldgicos, aldeias indigenas e areas rurais.

[...] Leva-los no MUDI, participar dos projetos da Secretaria da Agricultura
com plantios de arvores |4 no ribeirdo... 14 no “Buracdo”. Nos fomos no
“Buracdo” também e no ribeirdo Guaiapo. Visitas nas estagdes de
tratamento da Sanepar, no tratamento de esgoto e de agua. [...] (E10).

Nés fomos para o sitio arqueolégico de Fénix e também pro aldeamento
indigena perto de Londrina, né? E foi feito uma viagem de Histéria do
Parana la pra Serra do Mar, Paranagud, assim (E26).

Eu costumo muito fazer Trabalho de Campo comparando a area rural com a
area urbana. Entdo, aqui em Maring4, especificamente, eu trabalho
residuos em area de fundo de vale. Entdo, geralmente levo eles pra conhecer
uma area de fundo de vale urbana, proxima aos rios, ver deposi¢do de lixo,
trabalho que é feito de erosdo e depois trabalhar a &rea rural, onde a
erosao é menor, a deposicao de lixo € um pouco menor (E29).

Analisando esses resultados, mesmo uma parcela significativa dos docentes
entrevistados tendo concepcdes equivocadas sobre o TC e executando-o em uma frequéncia
muito baixa, conforme ja demonstrado pelos dados expressos anteriormente, mostram que 0S
professores conhecem uma ampla gama de localidades que sdo possiveis de serem utilizadas
nas atividades de campo. Porém, é necessario compreender como esses professores

entrevistados planejam e ministram a modalidade didatica do TC, pois o planejamento é o
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indicador para o éxito da atividade, assim como a execucédo e avaliagdo que potencializam 0s

beneficios a formac&o cientifica, ambiental e cidada dos estudantes.

4.9 ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES DE CAMPO

Esta categoria discute os resultados obtidos pelas respostas concedidas pelos docentes
entrevistados em relacdo as formas de organizacdo do TC. Os relatos dos entrevistados sobre
a organizacdo das atividades de campo serdo comparados com a organizacao formulada por
Orion (1993). As etapas elaboradas por este pesquisador seguem um modelo construtivista de
ensino, no qual o TC é realizado entre um periodo de preparacdo da atividade, sua execugdo e

um posterior momento para debate dos resultados e elaboracao das conclusoes.

Quadro 15 - Subcategorias e nimero de unidades de analise relacionadas as formas de
organizacao das préaticas de campo dos professores

Categoria Subcategorias NUmero de unidades de
analise

8 Organizacdo das | 8.1 Etapas do Trabalho de Campo: | 15 (E2, E3, E4, E8, E10, E11,
atividades de campo | Preparacdo, Trabalho de Campo e | E12, E14, E15, E19, E22,
Pds-Trabalho de Campo E24, E26, E27, E29)

8.2 Etapas do Trabalho de Campo: | 09 (E1, E9, E13, E17, E18,
Preparacdo e Trabalho de Campo E20, E21, E25, E28)

8.3 Néo realiza o Trabalho de Campo | 05 (E5, E6, E7, E16, E23)

Fonte: do préprio autor

O quadro 15 mostra que para quinze professores entrevistados, o TC é dividido em
trés etapas: Preparacdo, TC e Pds-TC.

Ah, tudo isso é bem planejado né, bem estruturado, é bem organizado,
porque eu nao posso sair com uma turma, levar em qualquer lugar e
acontecer alguma coisa. Entdo, eu tenho que ter respaldo da equipe
pedagdgica, da direcdo. Eu sei que os professores nunca fazem um trabalho
sozinho, a gente leva dois ou trés professores né? Entdo, tudo isso é bem
planejado, bem organizado, tem que ter autorizacédo dos pais, tem que ter
participacdo dos alunos. [...] Geralmente o professor sempre vai primeiro
pra ver o lugar, ver como é que €, se pode levar, conversa com a equipe
pedagdgica. [...]; faz uma visita, pede um relatorio, vai no Parque do Ing4,
pede um relatério pros alunos dessa atividade (E14).
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Todo ano a gente mexe alguma coisa, coloca algumas coisas novas no
planejamento anual e nesse planejamento eu ja& coloco, por exemplo, a visita
da Sanepar. [...] Mas ja ta tudo certinho no planejamento (E4).

[...] Entdo, ja tém agéncias de turismo aqui em Maringa que séo, inclusive
de um ex-professor daqui de Geografia, que ele elabora esses roteiros.
Entdo, nds achdvamos vidvel e anotavamos esses roteiros com os alunos pra
eles presenciarem o que foi falado sem sala de aula (E26).

Os entrevistados incluidos na primeira subcategoria demonstraram conhecer as trés
etapas que compBem a pratica do TC, mesmo ndo sabendo todos os detalhes de cada etapa.
Assim, no primeiro trecho transcrito, o docente esclareceu um ponto importante de realizar a
préatica de campo em conjunto com outros professores no intuito de auxiliar a execugdo da
atividade e enriquecé-la didaticamente com a aplicacdo da interdisciplinaridade. Conforme
Del Carmen e Pedrinaci (1997), esta atitude do docente é aconselhavel, pois diminui o risco
de dois ou mais professores realizarem uma préatica de campo no mesmo lugar em um curto
periodo de tempo. Essa situacdo pode significar aumento nos gastos com transporte, maior
sobrecarga de trabalho para professores e alunos e, prejuizos a formacao dos estudantes por
causa do ndo uso da interdisciplinaridade.

No segundo e terceiro trechos transcritos citados, os entrevistados falaram que as
atividades de campo sdo planejadas com antecedéncia, inclusive elaboradas por empresas
especializadas. O planejamento do TC sem a participacédo efetiva dos alunos pode dificultar o
alcance dos objetivos da estratégia no decorrer de sua execucao.

A ligacdo entre a participacdo e o rendimento dos estudantes no TC esta relacionada
ao conceito do “espago novidade” elaborado por Orion e Hofstein (1994). Este conceito ¢
constituido por trés fatores: o cognitivo, referindo-se aos conhecimentos prévios; o
geografico, ligado a novidade do local da realizacdo do TC; e o psicolégico, relacionado as
predisposi¢fes motivacionais, afetivas, psicolégicas e as experiéncias vividas em outras
atividades de campo. Para que o aprendizado dos alunos tenha a possibilidade de alcancar o
seu maximo potencial, o “espaco novidade” deve ser reduzido ao minimo. Os fatores
psicolOgicos pertencentes ao “espago novidade” se referem justamente ao planejamento do
roteiro e demais detalhes organizacionais e logisticos em conjunto com os estudantes.

O envolvimento dos estudantes na elaboracdo dos objetivos do TC e nas trés etapas
gue compBem esse tipo de atividade é fundamental para o seu éxito pedagdgico. Na fase da
Preparacdo da atividade de campo, o docente sugere um tema a ser abordado e os estudantes

discutem, a fim de formular uma situacdo problematica e as solucGes possiveis para resolvé-
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la. Em seguida, os alunos podem debater as duvidas sobre o assunto da atividade de campo,
buscar informacGes e visitar o local antes da aula préatica, conhecer ou planejar as tarefas que
serdo efetuadas, anotar e sistematizar as informacOes que precisardo ser apropriadas
(CAPUCHO, 2009).

Nove professores entrevistados demonstraram que conhecem e executam somente as
duas primeiras etapas do TC, isto é, a sua preparacéo e aplicacdo. Chegou-se a esta concluséo,
pois 0s entrevistados ndo relataram como ou se avaliam seus estudantes, com discussdes a
respeito dos resultados obtidos e que conclusdes foram alcancadas apos a realizacdo da pratica

de campo, etapa esta conhecida como Pés-TC.

Eu planejei, primeiramente, pensando em um conteddo sério, qual o
contetdo que eu teria que trabalhar naquele ano e ver um Trabalho de
Campo que conseguisse abordar um daqueles conteldos ou varios deles.
[...] Entéo, eu consegui trabalhar varios contetdos do ano no Trabalho de
Campo que foi feito no final do ano. Que deu pra abordar contetddos do
primeiro, segundo e terceiro bimestres. E os alunos conseguiram, no final
do ano, fazer esse apanhado de tudo que eles viram durante o ano letivo
(E18).

[...] Primeiro, tem que ter uma boa base conceitual em sala, explicar a
importancia, vocé tem que embutir a curiosidade na crianca né e ter um
bom planejamento para que vocé consiga dar conta do recado. [...] Muitos
guerem se dispersar, ir pra outros cantos. Entdo, vocé tem que ter uma boa
conversa de preparacgdo com eles antes. Embutir a curiosidade, eu acho que
essa é a parte mais legal, mais bacana. [...] (E25).

Na primeira fala transcrita citada, o professor relata que conseguiu abordar todos 0s
contetdos de um ano letivo especifico em uma pratica de campo realizada no fim do ano.
Fora o fato de ndo ter esclarecido se houve a fase do P6s-TC nesta atividade, o docente
indicou uma caracteristica interessante desta modalidade didatica, de poder ser praticado no
inicio, meio ou no fim de uma unidade tematica. Esta modalidade didatica ndo tem a funcgéo
de corroborar os conhecimentos tedricos transmitidos nas aulas expositivas, cuja concepcao
estd presente em um significativo nimero dos docentes entrevistados, conforme ja explicado
anteriormente. Segundo Del Carmen e Pedrinaci (1997), as préaticas de campo sdo feitas no
inicio de um tema especifico com o objetivo de incentivar os alunos no aprendizado de novos
conteudos, a partir de seus conhecimentos prévios sobre tal assunto. Quando s&o realizadas no
meio de uma unidade temaética, procura-se instigar as mudancas conceituais dos alunos pela
realizacdo de atividades que direcionem a reflexdo e aprofundamento dos conhecimentos. No

final de um conteudo, as praticas de campo auxiliam a sistematizacdo das informacdes ja
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obtidas em sala de aula e na sua utilizacdo em situacdes problematicas que seriam invidveis de
serem trabalhadas em aulas expositivas.

A etapa do P6s-TC é um momento essencial da aplicacdo desta modalidade didatica,
pois nela ocorre a consolidacdo dos conhecimentos construidos com base nas discussdes entre
0s grupos de estudantes a respeito dos dados obtidos pela prética; da formulacdo das
conclusdes que devem ser registradas em relatorios escritos ou orais, no preenchimento de
questionarios ou avaliacOes; e da compreensdo dos aspectos positivos e negativos da atividade
pela aplicacdo de uma autoavaliacdo tanto aos estudantes quanto ao(s) professor(es)
envolvidos. Este feedback guiara o planejamento das atividades de campo, aumentando o seu
potencial educativo no decorrer das préaticas efetuadas (RODRIGUES; OTAVIANO, 2001).

E importante destacar que um TC bem planejado e executado aumenta a probabilidade
dos alunos ampliarem suas formacdes cientificas, ambientais e cidadads. Porém, ndo existe
uma garantia que, por este caminho, os estudantes realmente beneficiar-se-40 do uso deste
método de ensino, pois existem muitas variaveis participantes do complexo processo de
ensino-aprendizagem. Para Bonito (2007), as principais variaveis envolvidas neste processo
sdo 0s papéis que o professor e 0 aluno assumem, isto €, depende de como as atividades de
campo sdo planejadas e de como estas a¢Bes pedagogicas sdo apresentadas aos estudantes.

Orion e Hofstein (1994) afirmam que existem trés variaveis que influenciam a

aprendizagem em um TC:

a) Referentes ao processo de ensino-aprendizagem, que sdo os métodos didaticos e
pedagogicos aplicados.

b) Relacionados a organizacdo das atividades de campo, como as condicGes
meteorologicas presentes no dia da realizacdo da pratica, sua duracdo e as circunstancias do
momento para o desenvolvimento da aprendizagem.

c) A participacdo dos estudantes em um TC, em relagdo ao conhecimento prévio e
preparacdo deles neste tipo de pratica, como os saberes basicos para a compreensdo do tema
gue estdo trabalhando e sua postura perante uma atividade de campo que é decorrente de

outras praticas desta natureza, nas quais ja participaram.

Portanto, os resultados obtidos pela analise das falas transcritas dos professores
entrevistados mostram que estes possuem certos conhecimentos sobre as etapas do TC,
faltando a alguns deles saber mais detalhes a respeito dessas etapas e a outros, conhecer

também a fase do P6s-TC. Tendo as informacgdes sobre como planejar, executar e avaliar as
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atividades de campo, espera-se que o0s docentes atinjam o potencial educativo desta
modalidade didatica e diminuam a resisténcia daqueles que ndo a utilizam nas aulas que
lecionam. Neste sentido, trabalhar com os docentes os aspectos que constituem as fases do TC
e, especialmente, o seu uso na EA, foi um dos principais objetivos do curso de extensdo

promovido e efetuado, posteriormente, as entrevistas concedidas pelos professores.

4.10 DIFICULDADES PARA REALIZAR O TRABALHO DE CAMPO

Este item aborda as respostas dos docentes entrevistados em relacdo as dificuldades
encontradas pelos professores participantes para a realizacdo das atividades de campo.

Quadro 16 - Subcategorias e numero de unidades de analise vinculadas as
dificuldades surgidas pelos professores na utilizacdo do Trabalho de Campo em sua pratica
docente

NUmero de unidades de
andlise

Categoria Subcategorias

9 Dificuldades para
inserir o Trabalho de
Campo

9.1 Verbas insuficientes para o
transporte

13 (E1, E2, E10, E11, E12,
E13, E14, E15, E18, E26,
E27, E28, E29)

9.2 Indisciplina dos alunos 10 (E3, E4, E11, E15, E17,

E19, E20, E25, E27, E28)

9.3 Matriz curricular extensa

07 (E2, E9, E10, E12, E17,
E21, E26)

9.4 Nao citaram dificuldades

05 (ES5, E6, E7, E16, E23)

9.5 Resisténcia dos pais dos alunos

03 (E13, E18, E21)

9.6 Falta de apoio de outros
professores

02 (E11, E20)

9.7 Falta de verbas por parte dos | 02 (E2, E22)
estudantes

9.8 Riscos oriundos do transito e | 01 (E8)
violéncia urbanas

9.9 Formagdo académica do |01 (E13)
professor

9.10 Né&o ha dificuldades 01 (E24)

Fonte: do préprio autor
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A partir dos dados apresentados no quadro 16, nota-se que o obstaculo referente a
insuficiéncia de verbas para o transporte no TC foi mencionado por treze professores

entrevistados.

Uma das dificuldades encontradas é o deslocamento da escola né, quando
nos dependemos de dnibus pra fazer toda a programacéo. Entdo isso é um
empecilho né, porque, as vezes, a escola ndo tem como financiar isso. As
familias nem sempre também. E n6s ndo temos assim, uma facilidade de ter
esse transporte para os alunos. Entédo qualquer Trabalho de Campo que néo
seja aqui no entorno nds dependemos de transporte, né. Entdo esse
transporte tem que ser pago, pra conseguir gratuitamente fica muito dificil
(E).

[...] Transporte até o local que vocé quer fazer, porque se nédo for do lado da
escola, precisa de 6nibus, precisa de autorizacdo dos pais e tudo mais. [...]
(E12).

Infelizmente, a falta de melhores condi¢des financeiras para o0 transporte dos
estudantes e professores é uma realidade no ensino do nosso pais, principalmente da rede
publica. Por isso, realizar praticas de campo em lugares proximos das escolas ou até dentro
delas sdo estratégias que possibilitam contornar essas circunstancias desfavoraveis e
contribuir para um bom nivel na formac&o cientifica, ambiental e cidada dos estudantes.

A indisciplina dos alunos foi citada por dez vezes como uma dificuldade na

concretizacdo de uma préatica de campo.

A principal dificuldade que nés temos é com a relacdo a chamar a atencéo
do aluno pra que ele demonstre o real interesse pelo aquele assunto ali e
pra manter eles organizados, até porque quando nés saimos assim, n6s néo
saimos com uma Unica turma. Entdo, quando se trata de varios alunos, a
organizagao acaba se tornando um pouco complicada. [...] (E3).

Eu acho que aqui tem uns alunos que quando vocé sai huma visita, sempre
tem uns alunos que acabam atrapalhando, ndo colaboram. [...] (E4).

A euforia dos estudantes em um TC possui forte ligagdo com o conceito do “espago
novidade” formulado por Orion e Hofstein (1994). Esse conceito € composto pelos fatores
cognitivos, geograficos e psicologicos, conforme ja demonstrado na figura 8 (p. 122). De
acordo com os pesquisadores citados, o “espago novidade” precisa ser diminuido ao minimo
para que a indisciplina dos estudantes seja reduzida, e a pratica de campo tenha melhores

condigdes de atingir o seu maximo potencial educativo. A reducdao do “espago novidade” ¢é
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alcancada pelo planejamento do roteiro e demais detalhes organizacionais e logisticos em
conjunto com os estudantes (fatores psicoldgicos); informando aos alunos sobre o local onde
sera feita a acdo pedagdgica, apresentando mapas, fotografias, filmagens e outros (aspectos
geograficos); com a realizacdo de atividades que auxiliem no desenvolvimento de habilidades
que serdo utilizadas no TC (fatores cognitivos).

A matriz curricular extensa foi citada sete vezes pelos docentes por ser considerado

um obstaculo para a realizacdo das praticas de campo.

[...], é o tempo que vocé vai precisar de um periodo inteiro, de uma manh&
inteira, de uma tarde inteira pra poder fazer e, as vezes, os professores nao
concordam. [...] (E12).

Custo, tempo, porque tem aguele negocio de perder aula. Dai ndo é s6
minha aula, perde a aula de Matemética, perde a aula de Fisica, as duas
maiores dificuldades. [...] (E26).

Para contornar essa dificuldade, € preciso adaptar a matriz curricular de forma que
permita a realizacdo das atividades de campo numa frequéncia préxima de trés vezes ao ano,
segundo as explicagdes de Capucho (2009). E necessario refletir sobre qual a estratégia de
ensino que mais beneficiard a formacdo dos estudantes e ndo se preocupar, unicamente, em
cumprir o que a matriz curricular define.

O TC pode ser encarado como uma oportunidade de realizar a interdisciplinaridade,
pois além de enriquecer a atividade com a abordagem de outros aspectos da realidade que
apenas uma disciplina ndo consegue suprir, € uma oportunidade para 0s docentes
aproveitarem e executarem as atividades de campo de suas disciplinas em uma mesma
excursdo ou saida, evitando gastos excessivos com 0S parcos recursos para o transporte e as
limitagbes impostas pela extensa matriz curricular. E importante esclarecer que para a
aprendizagem dos alunos, é mais proveitoso construir os conhecimentos cientificos em aulas
desenvolvidas na modalidade didatica de TC, ao invés de aulas expositivas com a transmissdo
de uma quantidade excessiva de informacdes presentes na proposta curricular.

Cinco profissionais entrevistados néo citaram dificuldades encontradas ao efetuarem o
TC, por n&o realizarem atividades de campo nas disciplinas sob sua responsabilidade.

A resisténcia dos pais dos alunos em relacdo a efetuacdo das préaticas de campo foi

mencionada trés vezes como dificuldade pelos interrogados.
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[...] A maior dificuldade foi assim, passar o recado para 0s pais, acho que
essa foi a maior dificuldade, convencer a familia da importancia do
Trabalho de Campo, porque os alunos estavam bem envolvidos. [...] (E18).

As principais dificuldades quando eu realizei o Trabalho de Campo foram,
primeiro, a aceitagdo de alguns pais, porque eles ainda achavam que era
perder tempo e alguns alunos achavam que era aula vaga. Era dificil
colocar na cabeca dos alunos a importancia didatica de nos estarmos
saindo, de estarmos estudando. [...] (E21).

Essa concepgdo equivocada dos pais dos estudantes em entender que o TC é sinbnimo
de diversdo ou passeio precisa ser trabalhada em prol de sua mudanca. A equipe pedagdgica
da escola poderia entrar em contato com eles e explicar-lhes que as atividades de campo
possuem um potencial educativo capaz de beneficiar significativamente a formagédo cientifica,
ambiental e cidada de seus filhos. O aprendizado do ser humano ndo se limita a sala de aula
ou ao laboratério, sendo possivel ocorrer a qualquer momento em outros lugares.

A falta de apoio de outros professores foi dito duas vezes pelos professores como um

obstaculo a realizacdo das préaticas de campo.

A indisciplina, a falta de recursos, a falta de apoio, a falta de uma equipe
pra auxiliar. Porque vocé precisa, ndo tem como vocé pegar com quarenta
alunos e sair da sala de aula, isso € humanamente impossivel. [...] (E11).

[..] Talvez a gente pudesse trabalhar mais em conjunto com outras
disciplinas pra fazer algo mais global da escola, ndo ficar muito preso. Por
exemplo, o professor de Histdria vai fazer uma atividade. Eu acho que é
uma coisa que nos professores temos que nos adaptar melhor, né, trabalhar
conjuntamente com os demais, né, a interdisciplinaridade que o pessoal fala,
né? Eu acho que a dificuldade é um pouco nisso, né? Se comunicar melhor
com os colegas, né? [...] (E20).

De fato, como ja afirmado anteriormente, a interdisciplinaridade auxilia no
enriquecimento didatico do TC e pode facilitar a superacdo de uma matriz curricular extensa,
no intuito de aproveitar uma saida de campo para ensinar contetdos relacionados as duas
disciplinas ou mais, economizando tempo e dinheiro do transporte. Desse modo, os docentes
precisam planejar as acdes dessa modalidade didatica em conjunto, pois uma saida ndo ocorre
em uma ou duas aulas apenas, & necessario uma negociagdo com demais professores
responsaveis pela turma daquele dia previsto, possibilitando uma saida com um tempo maior

para que haja um aproveitamento significativo dos alunos.
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As duas proximas subcategorias tratam da falta de verbas por parte dos estudantes,
citadas duas vezes, e 0s riscos oriundos do transito e da violéncia urbana, citados uma vez

durante as entrevistas com os professores.

Tem alunos que tém condicdo financeira pra participar e ir e tém alunos que
ndo tém condicao financeira, eles ndo conseguem ter o acesso. Vocé acaba
por segregar, vocé dividir a sala né e isso me incomoda muito, porgue
quando vocé tem uma sala com quarenta alunos, vocé ndo quer que apenas
uns quinze participam, vocé quer que 0s gquarenta tenham acesso aquela
informacé&o. Porque depois vocé vai aplicar uma atividade préatica dentro da
sala de aula séo quinze que estdo sabendo e outros vinte e cinco estao por
fora do assunto. [...] (E22).

[...] Entdo fica dificil pela cidade né, é perigoso a gente sair pra fora da
escola por causa do transito e a violéncia (E8).

Nestas situacfes, compreende-se que seja melhor realizar atividades de campo dentro
das escolas ou em locais préximos a ela, evitando problemas financeiros relacionados ao
transporte e também diminuindo os riscos ocasionados pelo transito automotivo e pela
violéncia urbana. Estas circunstancias ndao podem ser utilizadas como motivos para a ndo
realizacdo do TC, pois os possiveis beneficios deste tipo de pratica a formacao dos estudantes
sdo muito expressivos. Novamente, deve-se refletir a respeito do que é mais importante, se € a
formacdo do aluno ou a comodidade do professor e da equipe pedagdgica diante de certos
obstaculos em relacdo a utilizacdo das praticas de campo.

Um docente entrevistado disse que a sua propria formacdo académica atrapalha na

efetuacdo do TC.

[...] Eu tenho dificuldade, inclusive, acho que académica. O que eu aprendi
foi com cursos. Eu acho que faltou muita orientacdo de como fazer um
Trabalho de Campo, como fazer um modelo de Trabalho de Campo. Entéo,
j& apanhei bastante com isso, ja errei muito e o que eu aprendi foi com
cursos de estagiarios, com outras pessoas que trouxeram essa informacéo.

[..] (E13).

Mesmo citado uma Unica vez durante as entrevistas, percebeu-se gue o ensino sobre as
etapas do TC na formacdo docente inicial &€ pouco ou ndo abordado, dependendo da éarea
académica. Particularmente, o docente entrevistado possui grande experiéncia no magistério,
com dezesseis anos, e graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, um curso académico com tradicao
em realizar atividades de campo. Desse modo, independentemente da quantidade de anos de

experiéncia e da formacdo académica do docente, a participacdo em cursos de extensdo, cuja
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temaética enfatize o TC, pode auxiliar os professores na execucdo de detalhes pertencentes as
etapas dessa modalidade didatica e, neste sentido, influenciar o seu potencial como
profissional de ensino.

De acordo com Barbosa (2010), a formacdo continuada precisa atender as
necessidades que surgem no cotidiano escolar dos professores, de forma que retome as teorias
e praticas que colaboram para um melhor desenvolvimento profissional. Os cursos e projetos
elaborados para este fim sdo considerados como importantes oportunidades para refletir sobre
as praticas pedagdgicas e as relacdes interpessoais presentes na rotina escolar dos professores.
Caso a formacdo continuada seja realizada para outros fins, segundo Amaral (2003), como
uma forma de consertar os erros cometidos na formacao inicial, essa circunstancia é altamente
desfavoravel para uma melhora da formacdo docente, podendo afetar negativamente a
qualidade da educacdo em geral.

A (ltima subcategoria refere-se a um docente que afirmou ndo possuir dificuldades em
realizar atividades de campo. Este participante tem dois anos de experiéncia profissional e sua
graduacdo em Quimica. Assim, essas informacfes obtidas apontam que os obstaculos na
pratica do TC surgem na acao docente de profissionais novatos e de profissionais experientes,
de formacgdes académicas mais ou menos tradicionais no ensino dessa modalidade didatica.
Estas circunstancias reforcam a importancia e a necessidade da participacdo desses
profissionais em cursos de extensao, na intencdo de aperfeicoarem seu papel de educador.

Portanto, os dados encontrados nesta nona categoria serviram para se ter uma ideia dos
obstaculos que limitam as acdes dos docentes na utilizacdo da modalidade didatica do TC.
Certamente, essas dificuldades estdo inter-relacionadas as baixas frequéncias de execucédo
desse tipo de pratica, conforme as informacdes obtidas nas entrevistas.

Os resultados alcangados serviram como um direcionamento para a organizacdo dos
temas trabalhados no curso de extensdo e das atividades praticas realizadas com 0s seus
participantes. Neste sentido, o capitulo seguinte analisa o perfil, as filmagens das
participacOes e as atitudes dos docentes no decorrer do evento. Além disso, as informac6es
obtidas pelas atividades desenvolvidas durante o curso foram estudadas, no intuito de
descobrir os conhecimentos prévios dos cursistas e se esses saberes foram aperfeigoados,

conforme os objetivos do curso.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS NO CURSO DE EXTENSAO

O curso de extensdo ocorreu entre os meses de abril a julho do ano de 2014, no qual
participaram vinte e seis professores do Ensino Fundamental e Médio da rede publica de
ensino.

Os temas abordados no curso de extensdo basearam-se nos conhecimentos e
concepcdes prévias dos professores, obtidas pela analise das entrevistas que foi descrita no
quarto capitulo desta tese. O diagndstico dessas informacdes revelou as necessidades
formativas dos docentes sobre a EA e o TC, apontando as tematicas a serem trabalhadas em
um curso de formag&o continuada de professores.

O curso de extensdo visou avaliar as mudancas nas representacGes sociais dos
educadores sobre MA, EA, TC na EA, além de sensibiliza-los quanto a importancia do TC
para a realizacdo da EA e qualifica-los ao uso do TC e na promocéo da EA.

A andlise do perfil dos professores cursistas e dos encontros do curso de extensdo

estdo descritos nos subcapitulos a seguir.

5.1 PERFIL DOS PROFESSORES CURSISTAS

O perfil dos vinte e seis docentes que participaram do curso de extensdo sdo mostrados

no quadro a segquir.

Quadro 17 - Perfil dos docentes inscritos no curso de extenséo

Entrevistado | Experiéncia no magistério Grau de instrucao
C1 29 anos Graduacdo em Matematica. Especializacdo
em Interdisciplinaridade.
C2 40 anos Graduacdo em Matematica. Mestrado em
Matematica.
C3 13 anos Graduagdo em  Ciéncias  Bioldgicas.

Especializagdo e Mestrado na mesma area.

C4 22 anos Graduagdo em  Ciéncias  Bioldgicas.
Especializagdo em Educacdo Profissional de
jovens e adultos.

C5 40 anos Graduacdo em  Ciéncias  Biologicas.
Especializagdo em Educacéo Infantil.

C6 17 anos Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Educacdo de jovens e adultos e Ensino
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Profissionalizante.

Cc7

25 anos

Graduagao em Geografia. Especializagio em
Gestao, Supervisdo e Orientacéo
Educacional e também em Educagdo de
jovens e adultos.

C8

21 anos

Graduagao em Geografia. Especializagdo em
Meio Ambiente, Psicopedagogia e Educacao
Especial.

C9

20 anos

Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Educacéao Especial e Educacdo do Campo.

C10

22 anos

Graduacdo em Geografia e Historia.
Especializagdo em Didatica e Metodologia
de Ensino, em Administracdo, Orientacdo e
Supervisdo Escolar e também em Ensino de
Geografia.

Cil1

20 anos

Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Didatica e Metodologia de Ensino.

Ci12

1 ano

Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Gestdo, Orientacdo e Supervisao.

C13

24 anos

Graduacdo em  Ciéncias  Bioldgicas.
Especializagdo em Educagdo Especial.

Cl4

27 anos

Graduacdo em  Ciéncias  Bioldgicas.
Especializacdo em Morfofisiologia Humana.

C15

21 anos

Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Gestéo, Orientagdo e Superviséo.

C16

23 anos

Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Historia e Sociedade.

C17

12 anos

Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Ensino de Geografia e Historia e também em
Atendimento as necessidades educacionais
especiais.

C18

10 anos

Graduagdo em Geografia. Especializagido em
Educacdo Ambiental e Educacdo Especial.

C19

10 anos

Graduagdo em Geografia. Especializago em
Educacdo Ambiental.

C20

20 anos

Graduagdo em Geografia. Especializagdo em
Metodologia de Ensino.

C21

22 anos

Graduagdo em  Ciéncias  Bioldgicas.
Especializagdo em Matematica e Educacédo
Ambiental.

C22

5 anos

Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Geografia e Meio Ambiente.
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C23 27 anos Graduacdo em Geografia, Pedagogia e
Historia. Especializagdo em Geografia
Fisica, Educacdo de jovens e adultos e em
Sistema Prisional.

C24 21 anos Graduacdo em Geografia. Especializacdo em
Informatica Educacional e em Educagdo no
Campo.

C25 5 anos Graduacdo em Quimica. Especializagdo em

Educacdo Ambiental.

C26 23 anos Graduacdo em  Ciéncias  Bioldgicas.
Especializacdo em Educacdo de jovens e
adultos e em Genética.

Fonte: do préprio autor

Conforme o quadro 17, dezesseis professores (62%) sdo geodgrafos, sendo que entre
eles ha dois professores formados em Historia e um em Pedagogia. Sete participantes (27%)
sdo biodlogos, dois docentes (7%) sdo matematicos e um é quimico (4%). Todos os docentes
responderam que possuem poés-graduacao, sendo que vinte e quatro (92%) fizeram pds-
graduacdo lato sensu e dois (8%) stricto sensu em nivel de Mestrado. Um docente possuli
formacgdo tanto na pés-graduacdo lato sensu quanto na stricto sensu. Estas porcentagens
mostram como a tematica sobre a modalidade didatica do TC despertou maior interesse entre
os professores de Geografia em comparacdo com os docentes das demais areas, o que reflete,
implicitamente, a importancia dessa modalidade nesta area e na maneira e frequéncia que é
trabalhada na sua formacdo docente. Rodrigues e Otaviano (2001) explicam que 0 uso da
interdisciplinaridade € uma das caracteristicas fundamentais para que o TC ajude 0s
estudantes a construir um conhecimento que Ihes permita compreender 0 mundo com uma
visdo mais holistica. Quanto mais disciplinas desenvolverem atividades considerando um TC,
melhor serd sua contribuicdo ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, pois sera
maior o nimero de aspectos de um dado ambiente que serdo trabalhados.

Sobre o tempo de experiéncia no magistério, trés (12%) dos entrevistados tém de 0-5
anos de experiéncia, dois (8%) possuem de 6-10 anos, dois (8%) tém de 11-15 anos, trés
(12%) possuem de 16-20 anos, onze (40%) tém de 21-25 anos, trés (12%) possuem de 26-30
anos e dois (8%) tém de 35-40 anos. Estes dados sugerem que tais professores sentem a
necessidade de uma atualizacdo continua para promover uma docéncia mais dindmica e
interativa, que possam despertar o interesse do aluno pelo objeto de conhecimento a partir de

contato com o MA. Sugerem ainda, que os professores desejam compreender melhor, apesar
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dos muitos anos de experiéncia no magistério, que o TC é viavel de ser praticado nas escolas
e nas diversas disciplinas e possui forte conexao com as atividades préaticas em EA.

5.2 PRIMEIRO ENCONTRO: AS REPRESENTACOES SOCIAIS NA EDUCACAO
AMBIENTAL

Antes de abordar as representacfes sociais e suas ligagdes com a EA, realizou-se uma
atividade com os docentes, na qual o ministrante do encontro interrogou cada professor no
intuito de melhorar a interacdo com eles e conhecer 0os seus nomes, suas formacdes
académicas e os seus objetivos em participarem do curso. Logo ao término dessa pratica, foi
aplicado um pequeno questionario (Apéndice H) para que registrassem 0S Seus nomes,
formacdes académicas, tempo que atuam como profissionais da educacdo e 0s seus objetivos
ao se inscreverem no curso. Pediu-se, também, que escrevessem os enderecos de seus e-mails,
com a intengdo de mandar-lhes os slides contendo as informagdes trabalhadas nos encontros e
as referéncias bibliograficas utilizadas, além de outros arquivos digitais contendo livros e
artigos usados na elaboracdo das aulas. O grafico a seguir, mostra as percentagens dos

objetivos dos docentes em participar do evento:

Gréafico 1 - Percentuais dos objetivos dos professores em frequentar o curso de

extensao

100%

39%
23%
Adgquirir novos Obter certificado Trocar experiéncias
conhecimentos com outros professores

Fonte: do préprio autor

O grafico 1 mostra que 100% dos participantes tinham o objetivo de adquirir novos
conhecimentos no curso, 39% mencionaram o interesse em obter o certificado para auxiliar na

elevacdo de nivel em seu plano de carreira e 23% citaram que 0 curso € uma oportunidade de
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trocar experiéncias com o0s demais professores. Esses resultados demonstram que o0s
participantes, mesmo com o acumulo de vérios anos de experiéncia no magistério, buscam
complementar a sua formacdo docente, percebendo essa necessidade nas suas rotinas de
trabalho.

Ao comecar as explicacdes sobre as representacdes sociais, 0 ministrante do curso
questionou os docentes sobre os seus conhecimentos prévios a respeito deste assunto. Os
docentes demonstraram ndo conhecer o significado das representacfes sociais e nem a sua
funcdo e influéncia no cotidiano das pessoas. Trés participantes fizeram as seguintes

indagacdes:

Seria as ONGs, organizagdes ndo governamentais? (C22).

Acho que é um termo técnico usado mais na tua area, porque eu acabei de
fazer o PDE e nunca ouvi (C23).

Em Geografia normalmente, quando a gente fala... ndo exatamente esse
termo de representacdo social, mas o conjunto dessas duas palavras, para
nos remete a questdo das organizaces que representam a sociedade. Dai
entra desde as governamentais até as nao governamentais (C11).

Na intencdo de aplicar outro questionario contendo trés questfes que interrogam as
representacdes sociais dos professores sobre MA, EA e suas concepgbes sobre o TC, o
ministrante definiu, de maneira breve e superficial, que as representagdes sociais seriam as
concepcdes, as opinides de cada pessoa a respeito de determinado assunto, objeto ou
individuo. Foi explicado também que a intencdo de aplicar esse questionario seria de conhecer
0s conhecimentos prévios dos professores sobre os temas que estavam sendo trabalhados
naquele momento e de que existem classificacdes que auxiliam na interpretacdo de suas
representagdes sociais. Assim, dependendo das representacdes sociais a respeito do MA, EA e
as concepcoOes de TC, é possivel determinar a compreensdo do docente sobre a sua maneira de
trabalhar a tematica ambiental e o0 seu entendimento referente ao TC. Da mesma forma, a
interpretacdo das representagdes sociais dos alunos orientam a abordagem da EA que o
professor estd promovendo por saber os conhecimentos prévios desses estudantes acabam
direcionando o desenvolvimento das atividades relacionadas. Quanto mais aspectos
socioambientais o docente trabalhar na EA, mais holistica tende a ser a aprendizagem do

aluno perante a realidade a qual pertence.
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ApoOs o esclarecimento das duvidas dos professores em relagdo as representacdes
sociais, foi-lnes entregue o questionario (Apéndice J) para o seu devido preenchimento. E
importante esclarecer que as respostas da primeira e segunda questdo do questionario,
presentes no Apéndice J desta tese, foram analisadas conforme a classificacdo das correntes
de EA elaborada por Sauvé (2005). As respostas da terceira questdo do questionario
supracitado foram interpretadas segundo as defini¢des de Dourado (2001).

Apls a atividade, utilizando-se de slides explicativos, abordou-se com maior
profundidade varios aspectos relacionados as representacdes sociais, como a sua origem,
caracteristicas, funcbes, a sua presenca no cotidiano e conexfes com a EA. Também,
trabalhou-se as correntes de EA elaboradas por Sauvé (2005), esclarecendo suas concepgdes
de MA, seus objetivos na EA, seus enfoques principais e as suas a¢des pedagdgicas em
conjunto com figuras ilustrativas. Apesar da grande variabilidade das correntes propostas por
Sauvé (2005), conforme apresentado no quadro 2 (p. 76), foi clarificado que dentre elas
existem correntes semelhantes em varios aspectos, atuando muitas vezes como
complementares.

Foi explicado que a intencdo de mostrar todas essas correntes ndo foi para que 0s
participantes decorassem as caracteristicas de cada uma, mas sim, de apresentar-lhes os varios
caminhos possiveis de se trabalhar a EA, de que ela ndo se resume apenas a atividades de
reciclagem de lixo ou de plantar espécies de plantas.

As percentagens das representacGes sociais obtidas pelas respostas da primeira e

segunda pergunta do questionario aplicado podem ser visualizadas no gréafico a seguir.
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Gréfico 2 - Percentagens das representacGes sobre Meio Ambiente e Educacdo
Ambiental dos professores cursistas no inicio do curso, conforme a classificagdo de Sauvé
(2005)

65%

Fonte: do préprio autor

No grafico 2, constata-se que ha diversas correntes de EA entre os professores
cursistas e que esses profissionais seguiam mais de uma corrente. A representacdo do tipo
humanista se destaca com 65%, a conservacionista/recursista com 19% e a naturalista e
resolutiva com 12% cada. Além disso, observa-se que a corrente da sustentabilidade e a
corrente critica, que abrange a EA Critica, foram ambas detectadas somente em 8% das
respostas dos docentes entrevistados.

De acordo com Sauvé (2005), na corrente humanista, a paisagem e as a¢des antropicas
presentes nela sdo utilizadas para trabalhar a tematica ambiental com as pessoas. Essa
corrente de EA é, geralmente, seguida pelos educadores ambientais que consideram a EA pelo
enfoque da Geografia ou demais ciéncias humanas. Como a formacéo académica de dezesseis
dos vinte e seis docentes cursistas € a Geografia, esse dado pode justificar a elevada
percentagem da representacao do tipo humanista.

A pequena porcentagem das correntes sustentabilidade e critica no grafico 2 é um
resultado preocupante, pois, caso 0s educadores ambientais ndo elaborem projetos de
atividades relacionadas a sustentabilidade e ndo fagam uma compreenséo critica com 0s seus
estudantes a respeito das nogdes de cidadania, modernizagdo, sustentabilidade e outras mais,
tem-se o risco de serem desenvolvidas atividades pouco criticas e irrelevantes, nao
contribuindo assim, com a formac&o cidada desses individuos, aléem de comprometer as bases
de sustentacdo de uma EA Critica (GUIMARAES, 2004a). A EA Critica é uma forma de
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evitar com que a teméatica ambiental seja tratada de maneira simplista, ou seja, utilizando-se
apenas de acoes, palavras ou expressoes bem conhecidas, como “preservagdo da natureza”,
“sustentabilidade”, “ndo desperdicar agua”, “ndo jogar lixo no chdo”, dentre outras,
considerando como suficiente para provocar mudangas de atitudes das pessoas em relacdo ao
MA (CARVALHO, 2012).

A variabilidade de representacfes sociais presentes no gréfico 2 corrobora a
necessidade de se trabalhar a teméatica ambiental de maneira interdisciplinar, pois ha correntes
de EA que sdo complementares entre si, abordando os aspectos socioambientais seguindo 0s
seus enfoques e acdes pedagogicas. Portanto, quanto maior a diversidade de enfoques e a¢bes
pedagogicas, maior sera a relevancia da EA nos aspectos didaticos e na formacéo cientifica,
ambiental e cidada dos estudantes. E importante mencionar que dos vinte e seis professores
qgue receberam o0 questiondrio no inicio do curso, quatro ndo o responderam, mesmo
frequentando continuamente o curso ofertado.

As concepcdes de TC adquiridas pela terceira pergunta do questionario mostram certas
diferencas entre os docentes da area de Geografia e as demais areas presentes no curso de
extensdo. Os professores formados em Biologia, Matematica e Quimica responderam que 0
TC é importante para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, devido ao fato de
proporcionar um aumento do contato entre 0 tema que estad sendo estudado e os alunos.
Porém, esses docentes ndo citaram informacfes mais detalhadas sobre esta modalidade
didatica. Destaca-se, ainda, que alguns desses professores responderam que o TC seria um
passeio com os alunos. Essas concepgdes podem ser notadas nas respostas dos docentes C1 e
Cb5.

Acho muito importante o trabalho de campo, sendo um complemento para a
parte tedrica (C1).

Trabalho de campo é muito interessante, por exemplo, um passeio pelo
Parque do Ing4, dar um olhar diferenciado para natureza e trabalhar as
guestdes da preservacéo (C5).

Tratar o0 TC como um passeio pode revelar o ndo cumprimento dos objetivos
esperados pela atividade e um descaso pela aprendizagem dos conhecimentos a serem
realizados com os alunos, exigindo assim, um prévio e detalhado planejamento. Dourado
(2006) esclarece que os resultados esperados em um TC podem né&o ser alcangados, porque a

motivacdo dos alunos, ocasionada neste caso, ndo é suficiente para que tenham uma
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aprendizagem dos conceitos e nem consigam adquirir habitos e destrezas cientificas. Soma-se,
ainda, a orientacdo que se da no decorrer da atividade, como caracteristicas prescritivas e com
0 cumprimento de instrucdes detalhadas que ja orientam o0s alunos a respostas corretas,
servindo, desse modo, somente para comprovar teorias e desenvolver habilidades
manipulativas.

Os professores de Geografia, além de citarem a importancia do TC em aumentar a
vivéncia dos educandos sobre o assunto abordado nos estudos, mencionaram alguns aspectos
das etapas desse tipo de atividade. Além disso, estes profissionais apontaram que possuem
dificuldades em executar essas praticas nas escolas e que esses obstaculos ocasionam a
diminuigéo da frequéncia de utilizagdo do TC. Estes dados séo visualizados nas respostas dos

professores C4 e C3.

Na minha opinido, o trabalho de campo enriquece o aprendizado, com
certeza o aluno aprende mais com a pratica, mas tenho encontrado
dificuldades para desenvolvé-lo nas minhas préaticas pedagdgicas (C4).

O trabalho de campo tem que ter o objetivo bem claro sobre o que se quer
conseguir com aluno, o aprendizado que se quer alcancar. O trabalho de
campo é necessario um planejamento prévio. Deve-se ter os pontos de
parada com o aluno para esclarecimentos e fotos. E necessario que se tenha
0 mapa do local com os pontos a serem visitados (C3).

Logo, o primeiro encontro do curso de extensdo foi um momento muito importante
para 0 evento, pois nele foi consolidada a interacdo entre o ministrante e os docentes
participantes, descobriram-se as intengdes desses profissionais em participar do curso e seus
conhecimentos prévios sobre MA, EA e o TC. Além disso, foi essencial debater com os
professores a respeito das representacdes sociais e suas conexdes com a EA, juntamente com
a classificacdo das correntes de EA elaborada por Sauvé (2005), pois poderdo utilizar essas
ferramentas na abordagem das tematicas ambientais com os seus alunos. Durante a discussao

desses contelidos, notou-se que estes eram vistos como algo novo pelos cursistas.

5.3 SEGUNDO ENCONTRO: AS PRINCIPAIS CONFERENCIAS MUNDIAIS SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL

Antes de comecar a debater sobre a histdria internacional da EA, foi pedido aos
professores participantes que se organizassem em grupos, a fim de realizar uma atividade

pratica com eles. Esses profissionais formaram cinco grupos e para cada um foram entregues
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varias figuras que ilustram personagens e acontecimentos ocorridos no Brasil e em demais
paises nos seculos XX e XXI, iniciando pela década de 1920 até os dias de hoje. Estes
participantes foram reunidos em grupos, visando uma melhor interacdo e uma discussao mais
rica sobre o assunto. Cada grupo recebeu figuras de duas décadas respectivas.

O objetivo desta atividade préatica foi de os participantes identificarem quem sdo as
personagens ou o0s eventos mostrados pelas figuras e suas décadas correspondentes, no intuito
de possibilita-los a perceber as mudancas ocorridas no passar das décadas em relacdo aos
aspectos éticos, politicos, sociais, ecoldgicos, econémicos, culturais, cientificos e
tecnoldgicos. Desse modo, tornou-se mais acessivel a compreensdo dos motivos que
orientaram o surgimento da problemética ambiental, das primeiras conferéncias mundiais
sobre 0 tema e 0 desenvolvimento da EA.

Eis alguns exemplos das figuras utilizadas nesta atividade: ilustracbes da Semana da
Arte Moderna e da atriz Carmem Miranda (Década de 20); imagens do presidente Getulio
Vargas e do Parque do lItatiaia, primeira Unidade de Conservagdo do Brasil (Década de 30);
imagens da Segunda Guerra Mundial e do surgimento e desenvolvimento dos computadores
(Década de 40); ilustracbes da descoberta da molécula de DNA, do lancamento do satélite
Sputnik e da Guerra Fria (Década de 50); imagens da Guerra do Vietna, da ditadura militar no
Brasil, do homem na Lua, da banda “Os Beatles”, do éxodo rural no Brasil, do livro
“Primavera Silenciosa” e do Clube de Roma (Década de 60); figuras sobre a Conferéncia de
Estocolmo e de Thilisi (Década de 70); ilustracdes do acidente nuclear de Chernobyl e do
relatorio “Nosso Futuro Comum” (Década de 80); ilustracdes do evento da Rio-92, da Carta
da Terra, da Agenda 21 e do Protocolo de Kyoto (Década de 90); figuras que mostram a
evolugdo tecnoldgica nas areas da informatica e das comunicagdes, que ilustram o efeito
estufa, os eventos da Rio+10 e Rio+20 e a Economia Verde (Década de 2000 em diante).

No transcorrer da atividade préatica, foi notado que os participantes possuiam 0s
conhecimentos necessarios para identificar um namero significativo das figuras e as suas
décadas correspondentes, inclusive as referentes aos assuntos relacionados a EA. Contudo, os
docentes revelaram nédo saber tantos detalhes sobre os eventos que influenciaram a realizacao
das primeiras conferéncias a respeito do MA e nem das proprias conferéncias. Este elemento é
importante de se apontar, pois uma parcela significativa dos professores participantes ja
aborda a EA em suas aulas ha anos e ndo conhecem muito bem sua histdria e os motivos que
levaram ao seu desenvolvimento. Aconselha-se que o docente trabalhe a epistemologia da
tematica ambiental como estratégia metodolédgica, como forma de aprimorar os referenciais e

oportunizar um aprendizado agradavel. Destaca-se, ainda, que os estudantes também precisam
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conhecer as razdes de aprender algo, para que o seu estudo tenha realmente sentido e este néo
fique restrito unicamente por causa das demandas do vestibular.

Logo apds a efetuacdo da pratica, foram apresentados slides explicativos relacionados
a varios temas, discutindo-se sobre as diferencas nas concepces ambientais antes e depois da
Segunda Guerra Mundial; os problemas socioambientais que j& existiam na época; as
informagdes relacionadas aos relatos descritos pelo livro “Primavera Silenciosa” de Rachel
Carson, publicado em 1962; e dados referentes ao Clube de Roma e seu relatorio “Os limites
do crescimento”, publicado em 1972. Foi discutido que esses acontecimentos citados foram
primordiais para que fosse organizada a primeira conferéncia internacional que tratasse do
MA.

Em seguida, foram trabalhadas as principais caracteristicas, especialmente as
relacionadas a EA, dos seguintes eventos: Conferéncia de Estocolmo, Encontro Internacional
sobre Educacdo Ambiental em Belgrado, Conferéncia de Thilisi, Congresso de Moscou, a
Ri0-92, a Rio+10 e a Rio+20.

Foi dada uma atencdo especial a Conferéncia de Thilisi, por ter sido o evento que
formulou as bases conceituais e metodoldgicas da EA. Assim, em relacdo a essa conferéncia,
foram abordadas as finalidades, 0s objetivos e os principios basicos da EA.

No momento em que estavam sendo debatidos os objetivos da EA e a necessidade de
estarem em conformidade com a realidade socioambiental do local onde esta se desenvolve,
orientou-se que, antes de comecarem a trabalhar a tematica ambiental, os professores
deveriam investigar os conhecimentos prévios dos seus estudantes, descobrindo suas
representacdes sociais. Os docentes participantes, mesmo reconhecendo a importancia dessa
acdo para melhor planejarem as atividades, comentaram que tal procedimento é inviavel em
razdo do numero elevado de alunos que atendem por semana. Dessa forma, sugeriu-se 0 uso
da interdisciplinaridade como auxilio para verificar as representacfes sociais de MA e EA de
uma turma especifica de estudantes e, depois, compartilhar essas informac¢es com o0s demais
professores da instituicdo de ensino. Entretanto, 0s cursistas disseram que a
interdisciplinaridade é uma proposta curricular de dificil aplicacdo nas escolas, devido a falta
de cooperagdo entre esses profissionais e de encontros para a construcdo coletiva do
planejamento.

Realmente, a falta de cooperacdo entre os professores e a resisténcia em se trabalhar
de forma interdisciplinar € uma realidade presente em instituicGes de todos os niveis de
ensino. No entanto, é preciso entender e aceitar que uma educacdo que de fato vise formar

cidadaos criticos, com uma formacao cientifica e ambiental que lhes proporcione as condic¢des
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basicas de defenderem os seus direitos e exigirem mudancas na sociedade, precisa ser
abordada interdisciplinarmente (POMBO, 2005).

Na EA, esta necessidade ndo € diferente. Com isso, utilizando-se das explanactes de
Dias (2004), foi enfatizado neste momento e em varios outros do curso, que a EA precisa
contemplar os aspectos sociais, politicos, culturais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos,
éticos e ecoldgicos. Caso ndo haja a pratica da interdisciplinaridade, o professor de uma
disciplina ndo consegue englobar todos esses aspectos nas suas acdes pedagogicas por ser
algo inviavel a uma unica pessoa. Quanto mais os aspectos citados forem abordados, mais
completa é a formagdo ambiental do estudante e melhores séo as condigdes para que ocorra a
tdo desejada sensibilizacdo ambiental e a mudanca para um estilo de vida mais sustentavel.

Este raciocinio pode ser verificado no seguinte comentario transcrito de um participante:

Porque se cada area trabalhar dentro uma visdo ou dentro de umas visdes,
o0 aluno vai construir uma visdo ampla desse todo. Essa € a ideia né? A
Geografia aborda certos aspectos, a Biologia aborda outros aspectos e ai 0
aluno vai construir, porque em determinado momento da vida dele, ele
comega a ligar esses assuntos. E ai ele tem essa visdo mais ampla que é que
se espera la no final (C17).

Portanto, o segundo encontro do curso de extensdo foi muito proveitoso para
esclarecer as origens e o desenvolvimento da EA por meio das principais conferéncias
internacionais sobre o tema. Foram trabalhadas as diversas caracteristicas que compdem a EA
e as razbes de se trabalhar de forma interdisciplinar. Além disso, foi discutido com os
docentes o continuo e atual embate na implementacdo do Desenvolvimento Sustentavel entre

0s representantes dos diversos paises que participaram dos eventos.

5.4 TERCEIRO ENCONTRO: A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

O tema deste encontro foi abordado com a aplicacdo de uma atividade prética e a
utilizacdo de slides explicativos. Os professores participantes foram organizados em quatro
grupos e cada um deles recebeu um texto que trata da historia da EA no nosso pais em certo
periodo. Estes textos foram entregues no encontro anterior, no intuito de nao sobrecarregar,
ainda mais, a rotina dos docentes.

Os textos foram extraidos do livro “A implantagdo da Educagdo Ambiental no Brasil”,
do Ministério da Educacdo e do Desporto. Os capitulos utilizados foram os seguintes:

“Descobertas do Brasil”, escrito por Fiodor Dostoievski, que discute sobre as agdes integradas
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a Educagdo Ambiental anteriormente a década de 1960 até a de 1970; “Novas leis, para o
ambiente e educagdo”, escrito por Vladimir Maiakovski, que debate a Educagdo Ambiental na
década de 1980; “O grande encontro”, de Dom Helder Camara, que relata os acontecimentos
anteriores da Ri0-92 e durante o evento; “No dia seguinte...”, de Maurice Strong, que trata dos
acontecimentos apos a Rio-92.

O primeiro grupo destacou do texto de Dostoievski (1998) aos demais presentes na
sala de aula, as acOes relacionadas a tematica ambiental ocorridas anteriormente a década de
1960, como os alertas dos riscos a respeito do uso do inseticida BHC, pertencente a familia do
DDT, que causa sérios prejuizos ao MA e a satde do ser humano, praticamente da mesma
maneira que o DDT. Estes alertas foram feitos pelo cientista Augusto Ruschi, no fim da
década de 1940 e afirmaram os mesmos riscos do livro de Rachel Carson, “Primavera
Silenciosa”, em 1962.

Em relacdo a década de 1960, o grupo comentou sobre a proibicdo realizada pela
ditadura militar da época aos estudos do meio e demais utilizacdes de metodologias novas e
diferentes formas de avaliacdo no ensino de ecologia, que estavam sendo praticadas pelas
escolas vocacionais.

Sobre a década de 1970, o grupo apontou o desinteresse pela tematica ambiental por
parte da ditadura militar e o interesse no desenvolvimento econémico a qualquer custo,
construindo obras farabnicas e sem preocupacdo com o0s danos ambientais que possa
proporcionar. Além disso, o grupo citou a participacdo do Brasil na Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, na qual os representantes do nosso pais pediram de forma escandalosa a
vinda das industrias, sejam elas poluidoras e que ndo estavam sendo bem-vindas nos paises
desenvolvidos, pudessem se instalar no Brasil, pois 0o que importava era o desenvolvimento
econémico e ndo as degradacdes ambientais oriundas dessas acdes. Um participante do curso

fez um comentario interessante sobre esse acontecimento:

Eu acho assim, ao mesmo tempo gque passou essa vergonha por causa deste
tipo de postura, mostrou ao mundo uma outra situacao, que € a questédo da
desigualdade entre os paises né? Entdo é facil quando eu j& cheguei em um
nivel de desenvolvimento, que eu consigo possibilitar pra maioria da minha
sociedade condigdes dignas de vida e isso mesmo ao custo ambiental, agora
eu vou criticar aqueles que vao conseguir, porque eles sempre foram
explorados. Entdo é essa relacdo que agora ficou exposta. [...] Porque os
paises desenvolvidos criticam os subdesenvolvidos pelo alto indice de
destruicdo ambiental, mas eles ja fizeram isso no passado. Eu néo td aqui
dizendo que eles fizeram o certo, ndo € isso, s6 que botar a culpa naquele
que sempre foi prejudicado é muito confortavel para os paises que estavam
no comando na conferéncia (C11).
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Este ponto de vista observado pelo docente foi mais bem focalizado a partir da
Conferéncia da Rio-92, quando o Desenvolvimento Sustentavel comecgou a ser debatido pelos
representantes dos paises presentes naquele evento. Segundo Neder (2002), a partir da Rio-92,
houve uma ampla conscientizacdo de que 0s prejuizos ambientais de origem antropica eram,
majoritariamente, de responsabilidade dos paises desenvolvidos. Diante desse panorama, foi
reconhecido que os paises em desenvolvimento somente seguiriam o caminho do
Desenvolvimento Sustentavel, caso recebessem apoio financeiro e tecnoldgico provenientes
dos paises desenvolvidos. Esta decisao foi feita devido a desconfianca dos representantes dos
paises em desenvolvimento de que as criticas realizadas pelos representantes dos paises
desenvolvidos tinham a funcéo de limitar o desenvolvimento econdmico de seus paises.

O primeiro grupo também comentou sobre a criacdo da SEMA (Secretaria Especial do
Meio Ambiente), um ano apds a Conferéncia de Estocolmo. Foram discutidos os varios
obstaculos enfrentados por esta secretaria, como a falta de recursos financeiros e de
funcionarios, ocasionados pelo desinteresse do governo federal em relagdo a temaética
ambiental. Mesmo assim, a SEMA conseguiu vencer certas dificuldades e ter bons resultados
pelas parcerias criadas com as Secretarias de Educacdo dos Estados, com a midia e com o
Ministério da Educacdo e da Cultura.

O segundo grupo analisou as informacdes do texto de Maiakovski (1998), que trata
das acOes referentes a teméatica ambiental na década de 1980. Nesta época, 0s movimentos
ambientalistas nacionais e a pressdo externa exigiram gque 0 governo prestasse maior atencdo
as condicdes ambientais no Brasil. Neste sentido, foram promulgadas varias leis antes do
artigo 225 da Constituicdo Federal que trata do MA e da EA. Uma delas foi a Politica
Nacional do Meio Ambiente (Lei Federal n. 6938/81) que traz varias explicacGes de como a
EA deve ser trabalhada, sendo obrigatoria em todos os niveis de ensino. Esta mesma lei
também definiu o Sistema Nacional do Meio Ambiente e a criacdo do Conselho Nacional do
Meio Ambiente (CONAMA).

Os docentes integrantes desse grupo destacaram, ainda, que o Brasil sofreu uma
pressdo externa sob os representantes do governo que participaram do Congresso de Moscou.
Como os representantes ndo tinham resultados para apresentar sobre o progresso da EA no
pais, mesmo uma década depois da realizacdo da Conferéncia de Thilisi, esta situacdo
provocou fortes repercussdes mundiais, a ponto de o Banco Mundial e outras instituicoes

mundiais pressionarem ainda mais o governo brasileiro, como relatou um docente cursista:
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Houve bastante pressdo, dos ambientalistas. Houve uma pressdo muito
grande desses organismos, porque eles se organizaram né? Inclusive na
questdo do lixo, do desmatamento, na questdo de tudo. Eles se organizaram
e jogaram todo o peso para nos aqui! (C5).

Assim, o grupo explicou que o Brasil formulou na década de 1980 varias leis
ambientais e a necessidade do debate sobre o Desenvolvimento Sustentavel era relevante
nessa época. Mesmo assim, o pais foi aceito pela ONU para sediar a Rio-92.

O terceiro grupo debateu as principais informac6es do texto de Camara (1998), que
registra os acontecimentos ocorridos um pouco antes da realizagdo da Rio-92 e os resultados
desta conferéncia.

O texto fala que da necessidade de comegarem a ter, de forma mais intensa,
esses encontros, pra discutir essa questdo ambiental, porque ja esta
acontecendo, a todo vapor no mundo, ja se destacava muito, ja se discutia
muito a questdo da globalizacdo. Entdo essa consciéncia de que essa
globalizagdo, ela atingia a todos de forma igual, inclusive na questao
ambiental. [...] Entdo, aquilo que poderia acontecer localmente, em varios
lugares isso ja se discutia no seu meio, a discussdo sobre o Meio Ambiente e
a necessidade do Desenvolvimento Sustentavel. E é na Rio-92 que se comeca
a discutir essa relagao entre os paises, relaces econdémicas né? Porque eu
SO posso entender a questao ambiental global, a partir do momento que eu
entendo as relagBes globais entre os paises. Porque eu ndo posso achar que
0 problema ambiental é sé de um, mas sim de todos, porque a economia é
integrada (C11).

Os docentes esclareceram que, anteriormente ao evento, foram realizados varios
encontros com o comité oficial da organizacao, reuniées denominadas de PrepComm. Assim,
cada pais que participou da Rio-92 elaborou um relatério tratando das condi¢cdes ambientais
do seu proprio pais que, no caso do Brasil, foi concretizado no ano de 1991. Estas reunides
também aceitavam documentos dos paises participantes oriundos dos diversos encontros
organizados pelos variados setores das sociedades dessas nacGes. Neste sentido, varios
eventos surgiram no nosso pais antes e durante a Rio-92, discutindo-se os problemas
socioambientais, 0 Desenvolvimento Sustentavel e a EA.

Foram debatidos pelo grupo de professores, os documentos provenientes da Rio-92 e
de outros dois principais eventos paralelos: a Jornada Internacional de Educacdo Ambiental,
que foi um dos encontros do Forum Global e o Workshop sobre Educacdo Ambiental,
organizado pela Assessoria de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacéo; a Agenda 21,
roteiro de acdes para o Desenvolvimento Sustentavel que agrega a conservagdo ambiental, a

eficiéncia econbmica e a justica social, subscrito pelas nagdes participantes da Rio-92; A
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Carta Brasileira para a Educagdo Ambiental, formulada pelo Workshop dirigido pelo
Ministério da Educacdo, que exige seriedade e compromisso do poder publico de todas as
instancias ao cumprimento da legislacdo brasileira em relacdo a abordagem da EA em todos
0s niveis, sugeriu, ainda, o incentivo a participacdo das comunidades nas praticas que
envolvem a EA e a participagdo das instituigdes de ensino superior; o Tratado de Educacgao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado pela Jornada
Internacional de Educacdo Ambiental, tendo informacdes sobre principios e um plano de acéo
para educadores ambientais, possuindo uma listagem das classes de profissionais e de
instituicdes que deveriam estar nessas acGes e métodos para adquirir recursos visando as
préticas de EA e até uma proposta de fortalecimento de uma Rede de EA.

O quarto grupo discutiu sobre os fatos que aconteceram apds a realizacdo da Rio-92 e
que estdo descritos no texto de Strong (1998). Esses docentes deram maior atencdo ao
surgimento do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), em 1994 e aos PCN,
em 1997.

O PRONEA foi projetado para agir em duas perspectivas, conforme as explicacdes de
Strong (1998, p. 59):

A- a primeira destinada ao aprofundamento e a sistematizacdo da Educacdo
Ambiental para as atuais e para as novas geragdes, tendo o sistema escolar
como instrumento; B- enquanto a segunda se direciona a boa gestdo
ambiental, visando a formacdo da consciéncia publica ou a producdo da
informagdo adequada nos mais diversos segmentos da sociedade. Na
proposta inicial, j& havia a indicacdo de sete linhas de agdo, para abranger
desde o ensino formal até a articulagdo das comunidades em favor da EA e a
criagdo de uma rede de centros especializados.

Ja os PCN indicaram que a teméatica ambiental deveria ser trabalhada transversalmente
nos curriculos do ensino fundamental. Nesta época estava sendo debatida também a adi¢do da
EA nos demais niveis de ensino na perspectiva da LDB.

Assim, ao serem questionados sobre o que seria a transversalidade e se esta forma
curricular é praticada por eles durante seu trabalho em a EA, foram obtidas duas interessantes

respostas:

Seria trabalhar a interdisciplinaridade, seria trabalhar os varios aspectos
que ele tem. Entdo o tema Meio Ambiente é transversal, entdo ele deveria
passar em varias disciplinas que ele tem. Entdo ndo seria da disciplina de
Geografia ou da Ciéncias, seria de todos que devem trabalhar (C17).
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Na escola a gente ouve assim: olha gente, nés temos os temas transversais,
ndo vamos esquecer isso no nosso planejamento. Mas ndo existe aquele
encontro de como vamos trabalhar, quando vamos trabalhar. Mas € pra
todos! Em algum momento vocé vai ter que falar disso na sua disciplina
(C8).

Percebe-se que 0 C17 ndao compreende a diferenca entre os termos transversalidade e
interdisciplinaridade. Enquanto que o C8 manifesta sua dificuldade em planejar a abordagem
da EA de maneira transversal.

Zakrzevski et al. (2003) explicam que o PCN trata o assunto MA como tema
transversal que deve ser explorado nas acdes da pratica escolar, evitando um tratamento
extracurricular sem ligacdo com os contetidos ensinados pelas disciplinas. Desse modo, a EA
¢ considerada um tema transversal, por ndo se associar a uma éarea especifica do
conhecimento, mas a todas elas em geral. Reigota (2012) esclarece que existem diferencas
entre a transversalidade e a interdisciplinaridade: a primeira ndo desvaloriza nenhum tipo de
conhecimento e ndo considera que 0s conhecimentos cientificos sejam os Unicos a serem
validos; a segunda realiza uma préatica pedagdgica que interliga os conhecimentos cientificos
de diferentes areas do saber.

Como os textos trabalhados com os professores abordaram os acontecimentos
relacionados a EA até o ano de 1997, o ministrante do curso debateu brevemente, utilizando-
se de slides explicativos, alguns detalhes da participacdo do Brasil nos eventos da Rio+10 e
Rio+20, nos anos de 2002 e 2012 respectivamente.

A respeito da participacdo do Brasil na Rio+10, foi discutido que os representantes do
nosso pais estiveram debatendo no evento sobre a producdo de energia por meios alternativos.
Esses representantes sugeriram que 10% da energia consumida por um pais fosse proveniente
de fontes renovaveis até o ano de 2010. Estas acBes auxiliariam na reducdo da pobreza por
descentralizar as fontes energéticas e diminuiriam o aquecimento global. Alem disso, a
delegacdo brasileira afirmou que essa proposta se baseava no fato de que 70% da energia
consumida no Brasil € renovavel por ser produzida por hidrelétricas, sem contar o Programa
Nacional do Alcool — Proalcool desenvolvido na década de 1970 que possibilitou a existéncia
de motores que funcionam a base de alcool ou a adi¢do de &lcool & gasolina, diminuindo a
producdo de gases de efeito estufa. Desta forma, a sugestéo brasileira estaria dentro das Metas
do Milénio (RIBEIRO, 2002).

A proposta brasileira gerou polémica por dizer que as hidrelétricas sédo fontes
renovaveis de energia, pois muitos paises e ONGs discordam por causa dos problemas

socioambientais oriundos das suas constru¢fes, como 0 gas metano, que é um grande
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causador do efeito estufa e produzido pela decomposicdo do material organico proveniente
dos grandes espacos alagados pelas hidrelétricas. Mesmo assim, o Brasil foi elevado a
condicdo de produtor de tecnologias limpas para a geracdo energética, demonstrando
alternativas viaveis as demais nacdes com potencial para a melhoria das condi¢cbes ambientais
do planeta (RIBEIRO, 2002).

Na Rio+20, visando o aperfeicoamento e disseminacdo do conceito de economia
verde, 0 nosso pais sugeriu a analise de uma economia verde inclusiva por causa de sua
importancia no pilar social. Este tipo de economia ja esta presente nas politicas publicas de
varios paises, como em programas de transferéncia de renda, atividades que promovem a
conservacgao ou a recuperacdo ambiental, incentivo as pessoas que dependem financeiramente
da reciclagem de residuos sélidos, dentre outros (RIO+20, 2012).

Conforme o0 PNUMA (2011), a Economia Verde ¢é capaz de melhorar a qualidade de
vida da humanidade e contribuir com a igualdade social, diminuindo consideravelmente os
riscos ambientais e a escassez ecoldgica. Este tipo de economia € caracterizado por possuir
baixa emissdo de carbono, ser eficiente na utilizacdo dos recursos naturais e proporcionar a
inclusdo social.

Na Economia Verde, o aumento de renda e do numero de empregos para uma
populacdo é estimulado por investimentos privados e publicos que reduzem as emissdes de
gases poluentes, aperfeicoam a eficiéncia energética e o uso dos variados recursos, além de
evitar as perdas de biodiversidade e servicos ecossistémicos. Essas aplicacdes financeiras
devem ser impulsionadas por gastos publicos especificos, reformas politicas e mudancas na
regulamentacdo. O capital natural precisa ser mantido, aprimorado e, se for viavel, refeito
como um bem econdmico critico e fonte de beneficios publicos, especialmente para as
pessoas com menor poder aquisitivo que dependem da natureza para o seu sustento. E
importante afirmar que a Economia Verde ndo substitui o Desenvolvimento Sustentavel,
apesar de este desenvolvimento ser dependente de uma economia que permite a sua
praticabilidade (PNUMA, 2011).

Apesar de ter sido trabalhada de forma breve, foi importante que os docentes cursistas
conhecessem um pouco mais sobre como a EA foi se firmando no nosso pais no decorrer das
décadas, ainda mais apds compreenderem a respeito da historia internacional da EA. Ter uma
base sobre as origens desta educagdo funciona como um apoio para o seu prosseguimento e de

como trabalha-la durante a rotina dos profissionais do ensino.
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55 QUARTO ENCONTRO: EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E EDUCACAO
AMBIENTAL COMO POLITICA PUBLICA

O tema deste encontro foi trabalhado utilizando-se de uma atividade pratica e de slides
explicativos. Os docentes cursistas receberam dois textos no encontro anterior para serem
lidos no intuito de estarem preparados para o seu debate neste encontro.

Um dos textos se refere a um artigo publicado por Sorrentino et al. (2005), que discute
as articulacdes entre a EA Critica e politicas pablicas. Para orientar a discussao deste artigo
foi elaborado e entregue aos participantes um questionario (Apéndice K). O outro texto é um
capitulo de livro escrito por Loureiro (2007), que debate os desafios de se praticar a EA
Critica nas escolas.

Antes de debater os principais pontos do primeiro texto, foi apresentado de forma
dialogada o que seria a EA Critica. As afirmacdes apontadas se basearam nos ensinamentos
de Guimardes (2004a). Este tipo de educacdo reconhece que os problemas ambientais s&o
oriundos dos embates entre interesses privados e coletivos, que sdo direcionados pelas
desbalanceadas relacdes de poder, que moldam as estruturas da sociedade atual em varios
aspectos. Portanto, a EA Critica pode ser comparada a uma ferramenta de gestdo, pois
enfatiza o desenvolvimento da formacdo de uma cidadania ativa das pessoas ao invés de uma
cidadania passiva que torna os individuos submissos em relacdo aos seus deveres civicos e a
quase nula participacdo nas tomadas de decisdes e nas reivindicacbes de que seus direitos
sejam respeitados ou de que novos direitos sejam formulados e aceitos. A EA Critica visa
auxiliar na transformagdo da realidade socioambiental por meio de intervencbes que
produzem problematizagdes, questionamentos e praticas que instiguem a mudanga de valores,
habitos e atitudes, tanto individuais quanto coletivos, como também orienta 0 movimento
CTSA. Deste modo, estas caracteristicas da EA Critica classificam-na como uma educacao
politica.

Realizadas as explanagfes iniciais, os cursistas foram interrogados sobre quais
situagcBes a EA poderia ser entendida como politica publica. Os professores citaram varias
ocasifes como o uso da verba publica para comprar vacinas e fazer campanhas de alerta sobre
a dengue, os descuidos com o0 meio socioambiental e a resisténcia a mudanca de
comportamento. Um docente fez o seguinte comentario sobre as politicas publicas na area

educacional:
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S80 todas as leis que vem para que o cidaddo cumpra em favor do Meio
Ambiente, em favor da Educacdo. [...], mas a politica publica tem a ver com
o dinheiro que dispde para a Educagdo. E claro que isso nem sempre chega
até nos! Mas essas politicas publicas é o que ajudam, é o que norteiam o
cuidado com o Meio Ambiente (C23).

De fato, as acGes que sdo realizadas no meio socioambiental possuem politicas
publicas que as coordenam. Como a EA Critica visa provocar transformacfes na realidade
socioambiental para prevenir o surgimento dos problemas causados pela maneira na qual esta
realidade estd organizada, pode-se afirmar que este tipo de educacdo é uma politica publica,
conforme explicitado por Sorrentino et al. (2005).

Na segunda questdo que trata sobre a PNEA, os docentes enfatizaram o uso da
interdisciplinaridade. Desse modo, foi esclarecido que a PNEA contém orientagdes
pedagdgicas e politicas para a EA e se baseou nas informag6es descritas nos documentos
resultantes das diversas conferéncias internacionais realizadas, dando-lhe um carater
socioambiental oriundo das propostas de Desenvolvimento Sustentadvel (BARBIERI, 2005).
Além disso, a PNEA obriga que a EA seja ensinada em todos os niveis e modalidades de
ensino, sem se constituir numa disciplina especifica no curriculo da educacdo basica.
Portanto, a EA precisa estar presente nos curriculos das instituicdes de ensino publicas e
privadas, tanto na educacdo formal quanto na ndo formal, abrangendo a Educacgéo Infantil, o
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo Superior, Educacdo Especial, Educacdo
Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos. Esta lei for¢a que a EA seja também praticada
em conjunto com o0s tomadores de decisdo, lideres comunitarios, agentes dos meios de
comunicacdo da midia e gestores. Sugere-se que materiais educativos sejam publicados e
divulgados a fim de direcionar a sociedade para a pratica da EA (ZAKRZEVSKI et al., 2003).

Ao serem questionados a respeito de exemplos de préaticas efetivas de EA na
sociedade, os cursistas apontaram as atividades praticas nas quais a comunidade do local
também participe, tais como a reciclagem do lixo, a prevencdo da dengue e a construcdo de
hortas comunitarias. A EA Critica enfatiza no desenvolvimento de uma cidadania ativa e
consciente dos seus direitos e deveres. Neste sentido, quanto mais individuos participarem
desta educacdo, mais efetiva ela serd para que as transformagdes socioambientais se
concretizem.

Ao trabalhar o segundo texto, foram abordados outros detalhes referentes a EA Critica

e os desafios de sua execucdo nas escolas. Assim, o docente C11 fez o seguinte comentario:
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Agora sim, vamos pensar a nossa realidade nas escolas. Eu acho que por
parte dos professores esse é o objetivo, mas falta por parte da sociedade
atingir essa visdo mais critica em relacdo a tudo. Lembrando que
criticidade ndo é vocé sair com a bandeirinha vermelha na rua e fazer
protesto, ndo é s, também passa por isso. Mas sim a pessoa repensar o dia-
a-dia dela, as atitudes dela. E neste aspecto que a gente encontra alguma
dificuldade, principalmente em relacdo a faixa etaria que a gente trabalha
no Ensino Fundamental, que é uma faixa de transi¢do para a adolescéncia.
Entdo é dificil a gente desenvolver criticidade nesse momento. Eles até tem
isso, mas ndo tem o desejo de aflorar isso de uma maneira que seja
produtivo para eles né? (C11).

Apesar da EA Critica ser complexa, esta pode ser realizada a partir das acoes
cotidianas da comunidade escolar, pois 0s assuntos abordados sdo vivenciados diariamente
por essas pessoas. Com a familiaridade dos temas trabalhados, percebe-se que os docentes
agem mais a vontade e com maior motivacdo em suas rotinas sobrecarregadas. Desse modo,
evita-se o desenvolvimento de modelos de facil aplicacdo, com atividades ingénuas e com um
discurso vazio de “preservar a natureza” que ndo contribuem para a formagédo cidada dos
individuos. E importante mencionar que essa familiaridade com os assuntos abordados auxilia
na diminuicdo da resisténcia que muitos professores possuem ainda para explorar a temaética
ambiental em suas aulas, por acreditarem ser uma tarefa dificil, trabalhosa e que nédo rende
bons resultados (LOUREIRO, 2007).

Para superar as dificuldades ditas pelo docente C11, Guimarades (2007) exemplifica
varias atividades que envolvem a EA Critica e que sdo possiveis de serem praticadas com 0s
alunos do Ensino Fundamental e demais niveis de ensino: acdes que visam a compreensao das
estruturas do modo de producdo da nossa sociedade capitalista; o desvendar das relagdes
desbalanceadas de poder nessa sociedade; o entendimento das razGes da existéncia de
privilégios para uma pequena parcela da populacdo em detrimento da qualidade de vida dos
demais, enfatizando as relagdes de dominacdo de um (individuo/sociedade) sobre o outro
(individuo/natureza). O referido autor também sugere a construgdo de agendas 21 escolares e
comunitarias por trabalharem as questfes socioambientais como temas geradores, realizando
problematizacOes e reflexdes com a intencdo de transformar a realidade socioambiental de
uma comunidade.

De acordo com Jacobi et al. (2009), a formulacdo de uma Agenda 21 escolar é capaz
de provocar o desenvolvimento, o envolvimento e o engajamento coletivo de toda
comunidade escolar, pois sdo criadas circunstancias que promovem ac¢des socioeducativas que
direcionam a realizacdo de uma educacdo problematizadora, contextualizada e interdisciplinar

que faca as pessoas envolvidas a serem inseridas politicamente no mundo, de maneira
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consciente, solidaria e responsavel. Guimardes (2007) complementa que a construcdo de
agendas 21 escolares e comunitérias sdo atividades que seguem os pretextos da EA Critica por
englobarem um movimento coletivo que trata as questdes socioambientais como temas
geradores, elaborando problematizacdes e reflexdes com a intencao de transformar a realidade
socioambiental de uma comunidade.

Conforme Quintas (2004), a temética do lixo pode ser utilizada pela anélise das razdes
do aparecimento de sua problematica até a destinacao final dos residuos e o desenvolvimento
coletivo dos caminhos para entendé-la e supera-la.

Lima (2012) sugere a construcdo de hortas e a realizacdo de discussdes relacionadas
com o tema (agricultura, producdo de alimentos, seguranca alimentar etc.) e como esses
termos sao tratados pela sociedade em relacdo aos aspectos sociais, econdmicos, ecologicos,
politicos, dentre outros.

Outro obstaculo discutido foi a pouca frequéncia no uso dos espacos publicos pelos

educadores ambientais, conforme o trecho transcrito a seguir.

Isto entra na questdo da educacéo politica e 0 comando politico. Eu lembro
que aqui em Maring4, coisa de uma década atras mais ou menos, ocorriam
conferéncias municipais sobre questdes do Meio Ambiente. Entéo vocé tinha
varios representantes de varios segmentos da sociedade se reunindo para
discutir a questdo ambiental do municipio. Hoje ndo existe mais essa
discussdo. Foi um grupo que determinou que vai ser assim, que vai ser
assado. Se é algo mais polémico ai a sociedade se pronuncia. Entdo
simplesmente ndo se discute (C11).

Segundo Loureiro (2007), o uso dos espacos publicos é muito util a pratica da EA
Critica, pois ensina as pessoas a interferir nas politicas publicas formuladas e utilizadas no
momento. O autor afirma que estas circunstancias sdo estratégias eficientes ao
desenvolvimento de uma sociedade sustentavel.

Apds a discussdo a respeito dos principais topicos dos dois textos trabalhados no
encontro, o pesquisador apresentou alguns slides explicativos, no intuito de complementar os
contetdos discutidos. Foram debatidas as caracteristicas da EA Conservadora e da Critica,
fazendo uma comparagdo entre os dois tipos de EA. Além disso, foram comentadas as
diversas contribuigdes da EA Critica a sustentabilidade.

A comparacéo das caracteristicas da EA Conservadora e da Critica foi discutida com a
intencdo de apresentar aos cursistas a influéncia do paradigma cientifico moderno e do
paradigma holistico na EA e de quéo esses dois paradigmas sdo contraditérios em varios

aspectos ao se trabalhar a EA, ocasionando um conflito paradigmatico.
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Para Guimardes (2004a), a EA Conservadora tenta mudar os comportamentos das
pessoas sem levar em consideracdo os habitos que elas possuem e que foram moldados pelos
valores sociais e pelo paradigma cientifico moderno. Pouco tempo depois da realizacdo de
atividades que abordam a questdo comportamental, € comum notar que os individuos que
participaram dessas acdes voltam a agir da mesma forma anteriormente a essas atividades,
pois seus habitos e valores ndo foram trabalhados.

A EA Conservadora possui a tendéncia em expressar varias caracteristicas do
paradigma cientifico moderno, pois prioriza: 0s aspectos cognitivos no processo de ensino-
aprendizagem, por achar que as pessoas mudaréo o seu estilo de vida e se tornardo cidadaos
ativos quando elaborarem as informacg6es apropriadas para isso; o racionalismo em relacdo a
emocao; a teoria sobre a pratica; as informacdes desarticuladas com a rotina dos estudantes; a
disciplinaridade ao invés da transversalidade; o individualismo e ndo a coletividade; entre
outras (GUIMARAES, 2004b).

Enfim, o tema explorado neste quarto encontro foi fundamental para que os docentes
participantes refletissem a respeito da EA Critica, suas diferencas em relacdo a EA
Conservadora, seus beneficios a formacao dos estudantes e das demais pessoas envolvidas e
de que esta educacdo é viadvel de ser praticada diante da realidade das escolas publicas devido

aos assuntos abordados pertencerem a rotina dos individuos.

5.6 QUINTO ENCONTRO: ASPECTOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Este encontro foi iniciado utilizando-se de slides explicativos sobre 0s varios aspectos
pedagogicos da EA. Foram apresentados e discutidos os conceitos de multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade; caracteristicas que envolvem a EA ndo formal;
0s contetdos que sao possiveis de serem explorados na EA; varios exemplos de metodologias
viaveis de serem aplicadas na EA; os variados recursos didaticos na EA e suas formas de
avaliacdo. Finalizando as discussfes desses conteudos, foram entregues a cada cursista trés
paginas de um livro contendo uma lista de métodos de ensino para a préatica da EA. Para cada
estratégia de ensino neste material, ha esclarecimentos sobre 0 método em si, suas ocasides de
uso e suas vantagens e desvantagens nas suas utilizacfes. Este material foi extraido do livro
do pesquisador Genebaldo Freire Dias (2004), intitulado “Educagdo ambiental: principios e
praticas”.

Foi solicitado que os professores participantes lessem as informagdes presentes no

material concedido e comentassem a respeito. Alguns docentes tiveram uma reagdo de
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indignagéo pelo fato de ndo acreditarem que as metodologias sugeridas no material e as
apresentadas nos slides fossem possiveis de se praticarem devido a realidade das escolas

publicas.

Esta sala de aula que vocé estd falando na verdade ndo existe. Hoje os
nossos alunos, para a gente dar aula, a gente tem que ficar que nem
sargento do lado para que a gente consiga fazer o trabalho (C10).

O desafio é despertar o interesse em, pelo menos, 50% da turma (C17).

Diante desta situacdo, foi explicado que as sugestbes apresentadas em relacdo aos
tipos de praticas em EA podem ser adaptadas a realidade de cada escola pablica do pais. As
dificuldades existentes nessas instituicfes de ensino em relacdo a falta de recursos e de
infraestrutura, o numero excessivo de estudantes numa sala de aula e a “bagunga” provocada
pelos alunos ndo podem ser utilizadas como motivos para tratar a temética ambiental como se
fosse mais um conjunto de conteudos tedricos a ser trabalhado em aulas tradicionais e
expositivas.

As estratégias de ensino debatidas com o0s cursistas também permitem uma educagédo
com o enfoque CTSA. Santos e Mortimer (2002) citam as seguintes: uso de questionamentos;
atividades com o objetivo de solucionar problemas; realizacdo de féruns, debates e projetos;
redacdo de cartas para autoridades; atividades de campo, como a¢Ges comunitarias e visitas a
museus, parques e industrias. Estas atividades sdo capazes de proporcionar o desenvolvimento
da alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica dos alunos, qualificando-os para serem cidadaos
ativos nos processos democraticos e nas tomadas de decisdes que envolvam questdes
referentes a Ciéncia e Tecnologia.

E importante destacar que o ensino formal com o enfoque CTSA se centraliza em
preparar situagfes que permitam aos estudantes debater variados temas que contemplem as
relagbes CTSA. Nestes termos, proporciona o entendimento dos diversos aspectos presentes
em suas realidades, com a intencdo de prepara-los a tomar decisdes de maneira critica diante
dos obstaculos que prejudicam a qualidade de vida da populacéo e o aprofundamento de seus
conhecimentos sobre Ciéncia e Tecnologia (FAGUNDES et al., 2009). Salienta-se, também,
gue um ensino orientado pelo enfoque CTSA tem o objetivo de sensibilizar os alunos quanto
as injusticas e desigualdades sociais existentes e apresentar os meios para modificar essas

circunstancias, no intuito de transformar a sociedade (TEIXEIRA, 2003).
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No entanto, caso ocorra a exclusdo dos aspectos sociais na abordagem das aplicacgdes
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, essa situagdo provoca uma falsa impressdo de
que o estudante realmente sabe o que é Ciéncia e Tecnologia. Além disso, cria-se uma
concepcao errdnea de que esses saberes sdo utilizados somente para 0 bem da sociedade,
contribuindo assim, com a permanéncia dos interesses financeiros dos grupos que defendem
manter o seu status quo (SANTOS; MORTIMER, 2002).

A Carta da Terra também foi abordada nesse encontro. Foi entregue aos professores a
Carta da Terra e um guia de como usa-la na educacdo durante o quarto encontro do curso.
Estas informacdes foram extraidas do livro do pesquisador Moacir Gadotti (2010), intitulado
“A Carta da Terra na educacdo”. Discutiram-se o0s principios da Carta da Terra e foi
esclarecido que esta possui ensinamentos que também estdo presentes nos documentos
resultantes das conferéncias internacionais a respeito da tematica ambiental, como as
Conferéncias de Thilisi e a Rio-92. Isto pode ser notado, por exemplo, nas caracteristicas
relacionadas a educacdo para a sustentabilidade, descritas pela propria carta, capazes de

auxiliarem os estudantes:

- a entenderem os desafios e escolhas criticas que a humanidade enfrenta e
perceberem as interligagdes entre esses desafios e escolhas;

- a compreenderem o significado de uma maneira de viver de forma
sustentavel e de desenvolvimento sustentavel e criarem objetivos e valores
pessoais que levem a uma forma de vida sustentavel; e,

- a avaliarem criticamente uma dada situacdo e identificarem objetivos de
acao que conduzam a mudancas positivas (GADOTT]I, 2010, p. 92).

Desse modo, Gadotti (2010) enumera sete diretrizes para desenvolver atividades,
materiais e programas que estejam articuladas com a Carta da Terra: seguir os valores e
principios desta carta; utiliza-la em conjunto com os demais programas educacionais e livros
didaticos; ndo pregar ou converter as pessoas a se orientarem segundo 0s ensinamentos da
carta; trabalhar a Carta da Terra de forma interdisciplinar; realizar praticas de campo em
programas educacionais que seguem 0s principios da carta; desenvolver acfes pedagogicas
gue sejam flexiveis e contextualizados com a rotina dos estudantes; promover e participar de
redes sociais e profissionais para aumentar o contato com os alunos e demais profissionais.

Portanto, este quinto encontro foi importante para debater com os professores
participantes os varios caminhos existentes para se trabalhar a EA de forma que seja efetiva
na formacdo cientifica, ambiental e cidadd dos estudantes. Os diferentes métodos de ensino

sdo bastante flexiveis, permitindo que estes sejam moldados a fim de que se tornem melhor
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adaptados as necessidades de cada docente e a realidade de cada institui¢do de ensino, de cada
sala de aula.

5.7 SEXTO E SETIMO ENCONTROS: O TRABALHO DE CAMPO NA EDUCACAO
AMBIENTAL

Antes de comecar as explicaces sobre o TC e suas conexdes com a EA, foi aplicado
um questionario (Apéndice L) aos vinte e um docentes cursistas presentes no dia, na intencao
de conhecer a frequéncia de utilizacdo desta modalidade didatica em seu trabalho docente,
onde realizam essas atividades, como as organizam e quais dificuldades encontram ao
praticarem-na.

Pelo grafico 3, pode-se observar a frequéncia de uso do TC dos docentes cursistas.

Grafico 3 - Percentual da frequéncia de uso do Trabalho de Campo pelos professores

Uma vez/ ano
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Fonte: do préprio autor

Pode-se visualizar, com o grafico 3, que 34% dos docentes participantes responderam
que raramente realizam o TC nas suas aulas, 14% nao o utilizam, 19% realizam uma vez ao
ano, 14% fazem duas vezes ao ano e apenas 19% praticam-no frequentemente. Apesar de
quatro professores utilizarem esta modalidade didatica com maior frequéncia em relagdo aos
demais profissionais presentes no curso de extens&o, estes ainda buscaram novas informagoes
a respeito do TC para se aprimorarem e provocarem nos seus alunos o desejo de lograr uma
aprendizagem significativa. No entanto, sabe-se que uma frequéncia maior de atividades de
campo ndo significa, obrigatoriamente, que a aprendizagem dos estudantes sera facilitada.

Realizar saidas de campo sem um bom planejamento e coeréncia com 0s contetidos que estao
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sendo ensinados podem resultar em um simples passeio, sendo pouco construtivo a formagao
dos alunos.

Segundo Capucho (2009), a frequéncia de execucdo das praticas de campo deveria ser,
no minimo, de trés vezes ao ano. Observa-se, no grafico 3, que esta periodicidade estipulada
pela autora citada ndo é seguida pela maioria dos professores cursistas.

Nao praticar o TC pode “facilitar” a rotina do professor, porém esta decisao pode
causar sérios prejuizos aos estudantes. A auséncia do TC no processo de ensino tem como
consequéncia o empobrecimento didatico. Esta afirmacdo deriva pela falta de contato do
aluno com a realidade, dificultando a compreensdo do conhecimento e prejudicando o
desenvolvimento de sua cidadania. Estes prejuizos a formacgdo do estudante se tornam mais
evidentes na EA, pois conforme Tal (2004), estas situacdes influenciam nas atitudes dos
alunos perante o ambiente e sua conservacao, ao ponto de se poder afirmar que o TC permite
uma educacdo no ambiente, considerando-o como um recurso didatico.

Sobre os locais de realizacdo do TC citados pelos professores, pode-se observa-los no

gréfico 4.

Gréfico 4 - Percentuais dos locais preferidos pelos professores para a realizacdo do
Trabalho de Campo
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Fonte: do préprio autor

Analisando o grafico 4, pode-se notar que os professores executam atividades de
campo em lugares diversos, dentre os quais, 0s mais citados foram as escolas e 0 Seus
entornos, parques, estacdo de tratamento de agua e museus. Visualiza-se que 14% dos
docentes ndo responderam essa questdo pelo fato de ndo utilizarem a modalidade do TC em

suas aulas. Logo, esses profissionais da educacdo mostraram que possuem conhecimentos
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sobre os locais que sdo possiveis de se praticar atividades de campo e que estes ndo se
resumem a somente lugares distantes que possam exigir o dispéndio financeiro por parte das
escolas e/ou estudantes para o transporte. No entanto, concorda-se com Rodrigues e Otaviano
(2001) que o local para execugdo do TC ndo pode ser escolhido simplesmente por ser mais
cdmodo para o professor, mas sim, que seja compativel com os contetudos que estdo sendo
explorados com os estudantes e que possibilite a ocorréncia da interdisciplinaridade durante a
atividade.

A anélise das respostas dos professores cursistas relacionadas a questdo sobre como
sdo organizadas as atividades de campo, baseou-se na classificagdo formulada por Orion
(1993), pois esta segue um modelo construtivista de ensino, no qual o TC é realizado entre um
periodo de preparacdo da atividade e um posterior momento para debater os resultados e obter
as conclusdes. Assim, excluindo trés professores (C9, C11 e C19) que ndo a responderam
pelo motivo de ndo utilizarem esta modalidade didatica com o0s seus estudantes, dez
professores (C2, C6, C8, C10, C13, Cl6, C17, C20, C25 e C26) responderam-na
demonstrando compreender as etapas que compdem o planejamento de uma atividade de

campo. Pode-se observar essa compreensdo nas respostas dos docentes C17 e C20.

Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, embasamentos
tedricos/ contextualizagdo. Depois visitas ao local, anotacfes, fotos,
filmagens e discussbes. Por ultimo, fechamento com apresentacdo de
resultados (C17).

Primeiro é feito o planejamento do Trabalho de Campo, onde séo tracados
0s objetivos a serem alcancados. E comunicado a equipe pedagégica sobre
a realizagéo do trabalho. Na sala de aula é explicado para o aluno através
de aula expositiva sobre o trabalho que serd realizado e quais sdo 0s
objetivos a serem alcancados. Depois do trabalho realizado €é feito uma
retomada em sala de aula sobre a importancia do trabalho (C20).

Conforme Orion (1993), o TC é uma atividade que permite a vivéncia e o0 contato do
estudante com o tema que estd sendo abordado e que essa situagcdo ndo poderia ocorrer em
acOes pedagogicas na sala de aula ou em laboratorio. Nessas atividades, os alunos precisam
realizar observacOes, identificacbes, manipulacGes, comparacdes e medices, a fim de
obterem e interpretarem os dados e formularem conclusdes. Por isso que, para este autor, o
TC é dividido em trés etapas, sendo a primeira de preparacdo, podendo ser feita em sala de
aula ou no laboratério; a segunda se refere a realizacdo propriamente dita do TC; e a terceira é

a etapa que ocorre apds o TC, acontecendo na sala de aula.
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Oito docentes (C1, C3, C4, C5, C15, C21, C23 e C24) mostraram, por meio de suas
respostas, que ndo conhecem todas as etapas exigidas para um satisfatério planejamento de

um TC. Esta situacdo pode ser constatada nas respostas dos professores C4 e C5.

Estes dados

Com questionario para responder depois da observacao e um questionario
durante a observacao (C4).

Montamos questionario com os alunos e focamos o interesse do momento
(C5).

sdo preocupantes, pois um numero consideravel dos professores

participantes demonstrou, com suas respostas, que nao compreendem bem as etapas de um

TC. Muitos autores que pesquisam sobre essa modalidade didatica, como Amorim (2006),

Moreira (2001) e Xulu (2006), afirmam que o planejamento do TC é dividido em trés etapas:

preparacdo, etapa na qual todos os detalhes do roteiro da atividade sdo formulados junto com

os estudantes; TC propriamente dito, cujo momento visa a retomada dos objetivos da

atividade, o uso de equipamentos para a coleta de informacdes e a realizacdo de discussoes

entre professor e alunos e também entre os préprios grupos de alunos; e o pés-TC, que

objetiva o debate e a avaliacdo dos resultados alcancados pelos grupos de estudantes.

Em relacdo as dificuldades encontradas pelos docentes cursistas para a realizacdo do

TC, pode-se identifica-las no grafico 5.

Gréfico 5 - Percentuais das dificuldades para a realizacdo do Trabalho de Campo
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Fonte: do préprio autor

O gréfico 5 revela que as dificuldades citadas pelos professores séo variadas. Observa-

se que a mais mencionada foi a falta de recursos financeiros das escolas e/ou dos alunos para
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a obtencdo de transporte (68%), falta de apoio pedagdgico nas escolas em relagcdo ao
acompanhamento de outros professores durante a atividade de campo e de apoio dos diretores
das escolas (37%) e a indisciplina dos estudantes (32%). Como ja citado nas questdes
anteriores desse questionario, dos trés professores que disseram que ndo utilizam o TC nas
suas aulas, um deles justificou em razéo da dificuldade na obtencdo de recursos financeiros
para o transporte dos alunos e pela indisciplina desses. Além disso, esses obstaculos para o
uso de atividades de campo possuem forte ligacdo com a baixa frequéncia de realizagdo dessa
modalidade didatica, comprovada anteriormente por meio do grafico 3 (p. 207).

As informagdes obtidas pelo grafico 5 coincidem com os resultados alcangcados por
Pedrinaci et al. (1994) que mostram que as principais dificuldades dos docentes para executar
0 TC sdo a falta de recursos financeiros, turmas de alunos muito numerosas e inseguranca em
retirar os estudantes das escolas. Viveiro (2006) acrescenta as reclamacgdes de pais dos
estudantes em fung@o do uso do TC, pois estes temem que esta atividade seja perigosa aos
seus filhos, além de acreditarem que aulas de campo significam diversdo e, dessa forma,
julgam desnecessarias a formacéo cientifica e da cidadania.

Apbs a aplicacdo do questionario, o ministrante pediu aos cursistas que fizessem outra
atividade escrita e que esta fosse entregue no Gltimo encontro do curso de extensdo. Assim,
foi estipulado que os docentes se organizassem em cinco grupos e montassem um
planejamento de um TC em EA, detalhando cada etapa desta modalidade didatica. Esta
atividade foi elaborada com o objetivo de analisar se os professores compreenderam as etapas
gue compdem o TC, servindo também como um instrumento para que eles notassem o quanto
as praticas de campo estdo sintonizadas com a tematica ambiental.

Em seguida, o ministrante apresentou varios slides explicativos que contemplaram o
tema do sexto e sétimo encontros. Foram discutidas varias caracteristicas do TC: sua
definicdo, seus objetivos, as vantagens que o seu uso pode ocasionar a formacéo do estudante,
os locais possiveis de realizacdo das atividades de campo, as caracteristicas das modalidades
didaticas interligadas ao TC, exemplos de classificacbes do TC e seus detalhamentos, e 0s
detalhes de cada etapa do TC.

Portanto, estes dois encontros foram primordiais ao curso de extensao, pois abordaram
um dos temas principais deste evento que é o TC. Obteve-se dados importantes a respeito de
como as atividades de campo estavam sendo executadas pelos docentes cursistas, suas
frequéncias de uso, os locais utilizados, como sdo organizados e as dificuldades que reduzem
a sua aplicabilidade. Neste sentido, a abordagem dos varios aspectos da proposta

metodoldgica do TC deve ter contribuido para solucionar as duvidas dos docentes sobre o
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tema e ajudado a construir novos conhecimentos. A verificagcdo da aprendizagem dos cursistas

foi realizada com a aplicagdo de um questionario no Gltimo encontro do curso de extens&o.

5.8 OITAVO ENCONTRO: DISCUSSOES SOBRE AS ATIVIDADES PROPOSTAS AOS
PROFESSORES

Durante o ultimo encontro, os cursistas trabalharam em grupo para concluir a
atividade do planejamento do TC, prevista no sexto e sétimo encontros do curso. Antes de
entregarem os seus planejamentos, um representante de cada grupo explicou brevemente os
detalhes dos seus trabalhos, na intengdo de socializar as ideias com os demais participantes.

Para analisar os planejamentos, estes foram comparados com a organizacao elaborada
por Orion (1993). Portanto, verificando os cinco planejamentos do TC, notou-se que em
quatro deles as trés etapas desta modalidade didatica estdo bem definidas e detalhadas. No
entanto, em um planejamento, a pratica descrita ndo corresponde a um TC, mas sim, a uma
atividade investigativa em sala de aula. Desse modo, 0s ministrantes do curso conversaram
com o grupo que formulou o planejamento de outro tipo de atividade, debatendo brevemente
as etapas do TC e, assim, solucionando as duvidas em relacdo a essa modalidade didatica.

Para ndo encerrar o curso sem uma atividade de campo e ensinar um exemplo prético,
foi formulada uma atividade préatica relacionada com a teméatica ambiental e que utiliza a
Analise SWOT. Aplicada com maior frequéncia na gestdo de empresas, esta analise leva em
consideracdo o planejamento de uma dada situacdo como um todo, baseando-se nas
perspectivas internas (Forcas e Fraquezas) e externas (Ameacgas e Oportunidades). Este
método possibilita avaliar e detectar caracteristicas positivas ou negativas, permitindo a
resolucdo de problemas, o beneficiamento das vantagens e visualizar as expectativas futuras,
adequando as capacidades internas e as possibilidades externas (ARAUJO; SCHWAMBORN,
2013). Os referidos autores afirmam que o termo SWOT

[...]; € uma sigla oriunda das palavras em inglés Strengths (Forcas — pontos
fortes da instituicdo que podem ser potencializados); Weaknesses (Fraguezas
— pontos fracos da instituicdo que devem ser minimizados ou supridos);
Opportunities (Oportunidades — condicfes externas que podem, quando
aproveitadas, influenciar positivamente o funcionamento da instituicdo) e;
Threats (Ameacas - condicOes externas que podem, quando nao minimizadas
ou impedidas, influenciar negativamente o funcionamento da instituicéo),
também  conhecida em portugués como FOFA. (ARAUJO;
SCHWAMBORN, 2013, p. 185)
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A atividade consistiu em caminhar com os professores em varios pontos da escola
onde estava sendo realizado o oitavo encontro do curso, como 0s pétios, jardins, corredores e
areas esportivas. Nesta caminhada, foi pedido aos cursistas que registrassem 0s pontos
positivos, negativos, as oportunidades (como amenizar os pontos fracos) e ameacas (fatores
que poderiam prejudicar os pontos fortes) relacionados as condi¢cdes ambientais dos diferentes
pontos visitados da escola, com o objetivo de fazer um diagnostico da instituicdo de ensino.

Foi fixado na parede da sala de aula um pedaco de papel Kraft, dividido em quatro
partes, formando uma mediatriz 2x2. Os quadrantes superiores se referiram aos pontos fortes
e fracos e os quadrantes inferiores as oportunidades e ameacas. Os cursistas foram
organizados em trés grupos e cada um recebeu algumas folhas para que anotassem as
caracteristicas correspondentes de cada quadrante e fixassem-nas nos quadrantes.

Antes de fixarem as folhas nos quadrantes, um representante de cada grupo explicou
as caracteristicas descritas e suas justificativas aos demais professores participantes.

Em seguida, foram entregues a cada grupo trés pequenos adesivos coloridos, com a
coloracdo vermelha, amarela e verde. Foi explicado que esses adesivos deveriam ser fixados
do lado de cada tdépico mais expressivo para o grupo: os adesivos vermelhos simbolizavam os
topicos mais prioritarios, os amarelos com uma prioridade mediana e 0s verdes com baixa
prioridade.

Os itens listados nos pontos fortes somente receberam adesivos vermelhos, sendo
indicados a presenca de arvores, musgos e orquideas e a existéncia de um patio coberto e
refeitério. Os itens dos pontos fracos receberam unicamente adesivos amarelos e foram a
presenca de entulho e problemas nas lixeiras. Os tdpicos listados nas oportunidades receberam
adesivos vermelhos (podar os galhos das arvores), adesivo amarelo (presenca de agua parada
nas canaletas) e adesivo verde (proibicdo de entrada de alunos com chicletes na sala de aula).
Os topicos listados nas ameacas receberam adesivos vermelhos (desenvolvimento do
mosquito da dengue, invasdo de privacidade e necessidade de cisternas), adesivos amarelos
(chicletes grudados no chéo e os riscos da presenca de entulhos, como acidentes e proliferacéo
de insetos) e adesivos verdes (impermeabilizagdo do solo devido a presenga de concreto).

Alguns desses resultados podem ser visualizados nas figuras a seguir.
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Figuras 10, 11, 12 e 13 - Alguns itens marcados durante a Analise SWOT

Fonte: do préprio autor

Antes de encerrar 0 curso de extensao, foi aplicado um questionario (Apéndice M) aos
vinte e um docentes presentes no dia, contendo trés questfes que pedem a descri¢cdo das
representagdes sociais sobre MA, EA e as concepcbes sobre o TC. O objetivo deste
questionario foi de comparar as respostas contendo os conhecimentos prévios dos professores
concedidas no inicio do curso a essas mesmas perguntas com 0s seus conhecimentos no final
do curso, a fim de verificar se estes conhecimentos foram aperfeicoados, conforme os
objetivos do curso. Neste sentido, as respostas da primeira e segunda questdo do questionario,
presentes no Apéndice M, foram analisadas segundo a classificagdo das correntes de EA
elaborada por Sauvé (2005). As respostas da terceira questdo do questionario foram
interpretadas conforme as definigdes de Dourado (2001).

As percentagens das representacfes de MA e EA obtidas pelas respostas da primeira e

segunda pergunta do questionario podem ser visualizadas pelo grafico a seguir.
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Gréfico 6 - Percentagens das representacGes sobre Meio Ambiente e Educacdo

Ambiental dos professores cursistas no fim do curso, conforme a classificacdo de Sauvé

(2005)
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Fonte: do préprio autor

Com o gréfico 6, percebe-se que 0s cursistas seguem mais de uma corrente de EA, que

29% desses profissionais entendem que a EA se refere as transformacGes das realidades

socioambientais no intuito de modificar os fatores que causam o0s problemas relacionados a

essas realidades e 14% compreendem que a EA deve promover o Desenvolvimento

Sustentavel. Estes resultados podem ser vistos nas seguintes descricBes escritas pelos

professores.

A Educacao Ambiental é uma ferramenta para auxiliar na producéo de uma
consciéncia critica e na formagéo de habitos e atitudes que promova melhor
integragdo do homem com a natureza, adotando principios éticos e
responsaveis com o meio ambiente em que convive (C10).

Envolve conhecimentos amplos de nossa relagdo com o meio, local e global,
considerando os principios de cidadania, respeito mituo com e entre 0s
membros de cada sociedade e com o ambiente, visando a sustentabilidade
ambiental, social e econémica (C11).

Verificando os graficos 2 (p. 188) e 6 (p. 215) que abordam as diferentes

representagdes sociais de MA e EA dos docentes, observa-se que houve um aumento nas

percentagens das representaces que consideram a EA como um ensino que vise a formacédo

de cidaddos criticos e participantes das decisdes que provocam mudancas na sociedade. Essas

representacdes ambientais interpretam o MA como um conjunto de elementos formados pelos
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aspectos sociais, eticos, politicos, econémicos, culturais, ecoldgicos, cientificos e
tecnoldgicos. Portanto, estes resultados coincidem com o método de trabalho do curso de
extensdo, pois durante os encontros com os docentes, foi discutido que a EA ndo é somente
um conjunto de conhecimentos tedricos a serem trabalhados com os estudantes. Esta educacao
precisa ser realizada nas escolas de forma holistica e interdisciplinar, ou seja, interpretando o
meio em todos 0s seus aspectos e com os professores das diversas disciplinas em um trabalho
conjunto. Para que a sensibilizacdo ambiental ocorra, € preciso experimentar praticas
diferenciadas no cotidiano escolar, e 0 TC é essencial para provocar o sentimento de uma
necessidade de mudanca e de colaboracdo com este processo.

Em relacdo as concepgdes de TC, os professores participantes, independentemente de
sua formacdo académica, revelaram possuir conhecimentos sobre essa modalidade didatica
como: suas conexfes com as atividades praticas em EA; sua importancia para formacao
cientifica e cidada dos estudantes; os possiveis locais de sua realizacdo e detalhes das etapas
de planejamento e execucéo deste tipo de atividade. Estes dados podem ser demonstrados nas

descricdes a seguir.

O trabalho de campo é um importante instrumento para o desenvolvimento
de atividades em diversas areas, inclusive a educagdo ambiental. Quando
bem planejado, organizado e desenvolvido, este pode ter bons resultados.
Para isso é necessario ter clareza dos objetivos a serem atingidos. Por ser
uma atividade pratica, onde o aluno tem um contato direto com o objetivo
estudado, desperta o interesse e estimula a participagédo (C10).

O trabalho de campo é o complemento do trabalho em sala de aula. Deve-se
fazer toda explanacdo do conteldo a ser trabalhado. Colocar todos os
pontos a serem pesquisado, ter mapa do trajeto a ser feito em aula de
campo, dando significado ao trabalho e pesquisa a ser feito. No retorno a
sala de aula, fazer a retomada dos pontos estudados e finalizar com
atividades, texto, cartaz, dando énfase ao que foi aprendido (C23).

E importante mencionar que as concepgdes de TC, no inicio do curso, dos professores
graduados em Biologia, Matematica e Quimica evidenciaram que possuiam poucos
conhecimentos sobre esta modalidade didatica, inclusive considerando-a como um passeio. Ja
os docentes gedgrafos tinham um conhecimento mais aprofundado a respeito do TC em
comparacdo com os professores das demais areas, pois citaram detalhes desta modalidade
didatica e dificuldades na sua realizagédo, provocando, assim, a diminui¢do de sua utilizacdo

no cotidiano escolar.
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Portanto, o Gltimo encontro do curso foi importante para saber os conhecimentos dos
cursistas em relagdo a organizacdo das atividades de campo. Além disso, a realizacdo da
Analise SWOT demonstrou ser uma pratica de campo muito viavel nas escolas e capaz de
colaborar na formacéo cidada dos estudantes. Esta acdo pedagogica possibilita 0 apontamento
dos pontos fortes e fracos de uma instituicdo de ensino e de como aperfeigoar os pontos fortes
e evitar que os pontos fracos se tornem mais expressivos. Este tipo de analise mostrou ser
eficiente de ser praticada em outros lugares ou, entdo, ser utilizada para avaliar algum método
de ensino. Também foi possivel verificar as mudancas nos conhecimentos dos professores
participantes, comparando as suas representagdes sociais sobre MA, EA e suas concepgdes a
respeito do TC que foram concedidas no inicio e no final do curso de extensdo.
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6 CONCLUSOES

Esta pesquisa quali-quantitativa investigou como o TC esta inserido na EA trabalhada
por um conjunto de professores, na intencdo de contribuir com a formacgéo continuada dos
profissionais em relacdo ao tema. Para isso, esta pesquisa foi planejada e executada em dois
momentos: entrevista com os professores, com o objetivo de diagnosticar os conhecimentos e
concepcdes prévias destes docentes em relacdo a EA e ao TC; e, posteriormente, a realizacdo
de um curso de extensdo, cujo planejamento se fundamentou nos resultados obtidos
primeiramente com as entrevistas, a fim de avaliar as mudancas nas representacdes sociais
dos educadores sobre MA, EA, TC na EA, sensibiliza-los quanto a importancia do TC para a
realizacdo da EA e possibilitd-los a qualificacdo para o uso do TC em atividades de EA.
Assim, foram obtidas diferentes conclusbes ao analisar as informagdes concedidas pelos
docentes nas distintas etapas deste trabalho.

Durante as entrevistas com o0s docentes, quando estes foram questionados em relacéo
as suas representacdes sociais sobre MA e EA, foram obtidas representacGes que seguem as
correntes de EA elaboradas por Sauvé (2005), sendo do tipo humanista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, sustentabilidade e moral/ética. As demais
correntes ambientais pertencentes a esta classificagdo ndo foram constatadas. As trés
primeiras correntes citadas foram as mais detectadas nos depoimentos dos entrevistados,
caracterizando, respectivamente, a EA como um ensino que trabalha as acfes antrépicas no
meio e desenvolve o sentimento de que o ser humano é um elemento integrante ao MA; uma
educacdo que visa qualificar as pessoas a economizarem 0S recursos naturais em prol da
sobrevivéncia exclusiva da sociedade humana; um ensino cujo objetivo € aprender a resolver
problemas ambientais. Ndo é coincidéncia que essas trés correntes ambientais séo
consideradas tradicionais e aparecem como presenca marcante na formacdo ambiental dos
docentes entrevistados.

A corrente da sustentabilidade foi destacada somente em cinco entrevistas. Este
resultado exige atengdo, pois o Desenvolvimento Sustentavel € um tema muito atual e
conhecido na abordagem da teméatica ambiental. Assim, esta circunstancia sugere gue poucos
professores entrevistados elaboram projetos de atividades relacionadas a sustentabilidade e
que estejam integrados ao uso de certos instrumentos pedagogicos, como a Agenda 21
Escolar, a Carta da Terra e 0 uso da Pegada Ecoldgica.

A corrente critica, destacada pela EA Critica, ndo foi mencionada pelos participantes.

Esta informacéo aponta que os entrevistados tendem a abordar a teméatica ambiental sem uma
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perspectiva critica, isto é, desenvolvem agdes pedagogicas relacionadas a EA que ndo
contemplam os fatores que provocaram o surgimento dos problemas socioambientais. Com
iss0, 0s objetivos que a EA tanto visa, como a mudanca do modo de viver da populacédo e a
formacédo de cidaddos criticos e participativos na tomada de decisbes que influenciam a
qualidade de vida de uma sociedade se tornam mais dificeis de serem alcangados.

Vinte e trés entrevistados disseram que todas as disciplinas podem trabalhar contetidos
de EA, apesar destes participantes terem citado que a tematica ambiental é geralmente
abordada por disciplinas especificas, como Ciéncias, Biologia e Geografia. Este resultado é
importante, pois segue as recomendacOes oriundas da Conferéncia de Thilisi que orientam
nacional e internacionalmente as discussdes sobre o desenvolvimento de atividades de EA.
Destaca-se, ainda, que seis docentes afirmaram que a tematica ambiental € um tema a ser
trabalhado em disciplinas especificas, ndo considerando a interdisciplinaridade. Assim, nota-
se a necessidade desses profissionais em compreender melhor os referenciais quanto a historia
internacional e nacional da EA, além dos seus principios e propostas metodoldgicas.

Questionados quanto a abordagem da EA nas disciplinas que lecionam e as razfes
para esta efetivacdo, observa-se que vinte e sete professores entrevistados confirmaram que
exploram a teméatica ambiental durante as suas aulas e outros dois profissionais disseram néo
trabalhar esse assunto com o0s seus estudantes. Foram mencionadas diversas razdes para
abordar contetdos relacionados a EA como: a conscientizagdo ambiental dos alunos, pelo fato
de a tematica ambiental estar presente na matriz curricular, devido a crescente degradacao
ambiental mundial, pelo contetido desse tema pertencer ao cotidiano dos estudantes e por ser a
EA um assunto marcante na formacéo e vivéncia do professor.

Os motivos dos entrevistados trabalharem a temética ambiental com os seus alunos séo
validos e importantes. Porém, o termo “conscientizar”, dito pelos entrevistados, ndo é o mais
apropriado, e sim, o termo “sensibilizar”, pois evita transmitir a ideia de que os professores
sempre estdo mais cientes em relagdo aos problemas socioambientais do que os estudantes.
Outro aspecto que merece atencio é a presenca da EA na matriz curricular. E preciso analisar
criticamente as informagdes contidas no curriculo para evitar o desenvolvimento da EA
Tradicional, focada na memorizagdo de conteudos e realizada sem o desenvolvimento de uma
criticidade as situagdes socioambientais.

Em relacdo aos métodos e recursos usados pelos professores entrevistados ao
trabalharem a EA, foram citadas as aulas expositivas com a utilizagdo de recursos
audiovisuais, livros didaticos e demais materiais; as praticas de campo; atividades

laboratoriais e historias de vida. Observa-se que atendem as propostas da EA, porém, aspectos
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como a problematizacdo, conforme orientado pela EA Critica ndo sdo citados pelos
professores.

Vinte e quatro docentes admitiram que abordam a temética ambiental com 0s seus
estudantes por meio de aulas expositivas. O uso deste método de ensino com variados
recursos didaticos e debates com os alunos ndo prejudicam as suas formagdes ambientais e
cidadds. No entanto, para evitar o empobrecimento didatico na EA, é preciso combinar as
aulas expositivas com outras metodologias de ensino. Assim, foi constatado que os
professores entrevistados ndo diversificam muito os métodos de ensino na abordagem da
teméatica ambiental, além de estarem muito limitados as aulas expositivas. Estratégias de
ensino, como a metodologia de projetos, jogos de simulagdo, brainstorming, pesquisas
bibliogréaficas, painéis de discussdo, dentre outras descritas nesta tese, ndo foram detectadas
nas declarac6es dos docentes. Portanto, entende-se que essas metodologias sdo desconhecidas
pelos entrevistados ou estes possuem limitacdes para executa-las.

Sobre as concepcdes a respeito do TC, quinze entrevistados concederam respostas
equivocadas. Por exemplo, depoimentos revelando que as atividades de campo séo efetuadas
para corroborar os conhecimentos tedricos ensinados na sala de aula, sendo possivel realiza-
las dentro das salas de aula e nos laboratorios escolares. Portanto, percebeu-se que esses
professores necessitam de maiores esclarecimentos sobre essa modalidade didatica. Esses
equivocos citados podem parecer pouco importantes, porém a realizacdo do TC nos moldes
citados apontam pela reducdo do potencial educativo desse tipo de pratica e prejuizo na
formacédo cientifica, ambiental e cidada dos estudantes. Além disso, o TC é realizado fora da
sala de aula e ndo dentro dela e muito menos em um ambiente laboratorial. Atividades
praticas nesses ambientes ndo caracterizam o TC.

Analisando os relatos dos docentes entrevistados, verificou-se que estes possuem
certos conhecimentos sobre as etapas do TC. Os participantes ndo mencionaram muitos
detalhes referentes as etapas dessa modalidade didatica, dentre os quais dez entrevistados
aparentaram nao conhecer a fase do Pds-TC. A falta de informacdes a respeito das etapas do
TC também € um fator prejudicial & formacao dos estudantes, pois diminui a capacidade desse
tipo de pratica de ser algo construtivo e (til para a aprendizagem dos alunos. Dependendo dos
conhecimentos dos professores e de como estes profissionais organizam o TC, esta
modalidade didatica pode proporcionar circunstancias favoraveis a uma aprendizagem mais
significativa dos problemas socioambientais ou servir somente como um momento de lazer.
Além disso, se os docentes estiverem melhor qualificados para a realizacdo das atividades de

campo, terdo menor resisténcia na execucdo dessas praticas no seu cotidiano.
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As respostas dos professores denotam conhecerem uma ampla gama de localidades
que sdo viaveis de serem utilizadas nas atividades de campo. No entanto, foi constatado que a
frequéncia de uso do TC esta baixa e isto é influenciado pelas dificuldades que esses
profissionais possuem para executa-lo. Para superar as principais dificuldades apontadas
durante as entrevistas, é necessario debater os inimeros beneficios do TC na formagdo dos
estudantes com toda a equipe pedagdgica das instituicbes de ensino e com os pais dos alunos
no intuito de se modificar suas concepgdes sobre esta modalidade didatica e auxiliar na
aprendizagem do estudante. Realizar atividades de campo em locais proximos das escolas ou
dentro delas, sédo propostas que ndo dependem de verbas para transporte dos integrantes da
turma. Formular um planejamento de uma atividade de campo que siga os detalhes de suas
etapas colabora com a diminuic¢do da indisciplina dos estudantes durante a sua realizagéo,
sendo essa outra reclamacao dos professores como justificativa pela pouca utilizacdo dessa
modalidade didatica em sua agdo docente.

Portanto, os dados coletados por meio das entrevistas demonstram a necessidade de
qgue o TC seja trabalhado enfaticamente durante os cursos de formacéo de professores das
diversas areas. E preciso que haja uma conscientizacio por parte das equipes pedagdgicas nas
escolas, dos professores, dos pais ou responsaveis pelos alunos, enfim, da sociedade em geral,
de que o TC ndo ¢ uma atividade sinénima de passeio ou “aula vaga”. Caso os docentes sejam
bem instruidos para a realizacdo dessas préaticas e possuam as condi¢cdes basicas para a sua
execucdo, esta modalidade didatica € capaz de superar as diversas limitacdes a aprendizagem
dos estudantes que as aulas expositivas imp&em, contribuindo assim, a melhoria da qualidade
da educacéo no pais.

Os resultados obtidos pela andlise das entrevistas com os vinte e nove professores
foram utilizados para o planejamento de um curso de extensdo intitulado “Trabalho de
Campo: uma modalidade didatica em sintonia com a Educagdo Ambiental”.

No primeiro encontro, cujo tema abordado foram as representacGes sociais
relacionadas a tematica ambiental e as concepcdes de TC, notou-se que 0s cursistas ndo
conheciam o significado das representac@es sociais, suas fungdes e influéncias no cotidiano
das pessoas, suas conexdes com a EA e a classificacdo das correntes de EA elaborada por
Sauve (2005). Além disso, por ndo estarem familiarizados com o assunto, os docentes ficaram
inseguros em expressar suas representaces sociais, por temerem possuir algum tipo de
representacdo que pudesse ser erronea.

Diante dessas circunstancias, as ddvidas apresentadas pelos cursistas foram sanadas

por meio das explanacdes em conjunto com atividades praticas. Nesse primeiro encontro,
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aplicando-se um questionario, foram obtidos os dados presentes no grafico 2 (p. 188),
mostrando que os professores cursistas seguiam diversas correntes de EA, conforme a
classificacdo de Sauveé (2005). Assim, percebeu-se 0 quanto a EA é rica e 0 quanto necessita
ser trabalhada interdisciplinarmente, pois ha correntes de EA que sdo complementares entre
si, abordando os aspectos socioambientais seguindo os seus enfoques e acdes pedagdgicas.
Importante destacar que esta nogdo dos diferentes caminhos que a EA pode seguir foi
apontada aos cursistas, pois cada corrente foi abordada em detalhes, no intuito de apresentar-
Ihes as diferentes maneiras de se trabalhar a teméatica ambiental e de que quanto mais aspectos
socioambientais forem explorados, maior sera a complexidade da formacdo cientifica,
ambiental e cidada dos estudantes.

Os professores graduados em Biologia, Matematica e Quimica evidenciaram que
possuiam poucos conhecimentos sobre o TC, inclusive considerando-o como um passeio.
Enquanto que os docentes gedgrafos tinham um conhecimento mais aprofundado a respeito
desta modalidade didatica em comparacdo com os professores das demais areas. Além disso,
estes profissionais mencionaram algumas dificuldades em executar esse tipo de atividade
pratica nas escolas e que esses obstaculos provocam a diminuicdo na sua frequéncia de
realizacdo. Essa diferenciacdo nas concep¢des dos professores relacionada as suas formacdes
académicas € justificada em funcdo das caracteristicas dos cursos de Geografia por
promoverem de forma mais continua o contato direto do aluno com o ambiente. Mesmo
assim, o TC ndo € uma modalidade didatica exclusiva do ensino de Geografia. Este método
precisa ser ensinado e explorado na formacao inicial e continuada de professores de Ciéncias,
Biologia e demais areas, sempre levando em consideracao as razdes de se colocar em prética a
interdisciplinaridade.

O encontro seguinte tratou da histdria internacional da EA, isto €, os fatos que
aconteceram antes da sequéncia de conferéncias sobre 0 MA e a EA realizadas desde a década
de 1970 até os dias de hoje e as conferéncias propriamente ditas. Trabalhando esses
acontecimentos com os cursistas por meio de slides explicativos e atividades praticas, foi
visto que esses profissionais ndo conheciam muitos aspectos relacionados aos eventos que
incentivaram a realizacdo das primeiras conferéncias e nem das préprias conferéncias.
Destaca-se, ainda, que uma parcela significativa dos docentes explora a tematica ambiental
em suas aulas ha anos e, mesmo assim, desconheciam a sua historia e os motivos que levaram
ao seu desenvolvimento.

Referente & histdria nacional da EA, os conhecimentos dos docentes cursistas também

eram bem limitados. Soma-se, ainda, a confusdo que os professores fizeram sobre as
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diferengas dos significados dos termos transversalidade e interdisciplinaridade. Desse modo,
foi constatado que esses profissionais consideravam esses dois termos semelhantes, ndo
sabendo determinar as suas diferencas.

Com a realizacdo de atividades e discussdes sobre a EA Critica e a EA como
Educacdo Politica, que foram os assuntos do quarto encontro, os professores puderam
compreender as diferengcas em trabalhar a tematica ambiental de forma tradicional ou de
maneira critica. Além disso, foi debatido e esclarecido o quanto a EA Critica pode ser
considerada uma educacéo politica, pois ela visa modificar a realidade socioambiental a fim
de provocar a descontinuacdo do surgimento dos problemas socioambientais que a
organizacao da sociedade atual produz. Desse modo, os cursistas notaram a viabilidade de se
abordar a temética ambiental criticamente, pois 0s assuntos envolvidos pertencem a rotina das
pessoas, como, por exemplo, as politicas pablicas, as desigualdades sociais, os privilégios das
camadas sociais com melhores condic¢des financeiras, dentre outras questdes.

Os aspectos pedagdgicos da EA, dentre eles, os variados métodos de ensino
disponiveis para trabalhar a tematica ambiental com os estudantes, foram apresentados e
debatidos com os docentes durante o quinto encontro do curso de extensdo. Além disso, foram
entregues aos participantes alguns materiais que explicam diversos detalhes desses diferentes
métodos de ensino. Entretanto, foram constatadas varias indagagdes dos cursistas em relacdo
as metodologias de ensino, pois os profissionais alegaram que esses métodos sdo inviaveis de
serem praticados devido as limitacdes existentes nas escolas publicas. Assim, foi esclarecido
que as sugestdes apresentadas em relacdo aos tipos de praticas em EA podem ser adaptadas as
necessidades de cada docente e a realidade de cada instituicdo de ensino, bem como de cada
sala de aula.

O TC foi o tema do sexto e sétimo encontros. Antes de comecar a discutir sobre esse
assunto, foi aplicado um questionario aos cursistas com a intencdo de descobrir suas
frequéncias de realizacdo do TC, os locais de execugcdo, como sdo organizados e quais
dificuldades prejudicam a sua préatica. Verificou-se que os professores cursistas realizam o TC
em lugares diversos e que uma pequena parcela deles ndo utiliza esta modalidade didatica.
Além disso, uma quantidade consideravel dos docentes ndo conhece as etapas e seus detalhes
para o planejamento mais completo de uma atividade de campo. Foi constatado que a
frequéncia de uso do TC pelos docentes participantes do curso esta baixa e isto é influenciado
pelas dificuldades que esses profissionais possuem para executa-lo.

Apbs os docentes terem respondido o questionario, foram trabalhadas as varias

caracteristicas do TC: sua definicdo, seus objetivos, as vantagens que pode proporcionar a
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formacdo do estudante, os locais possiveis de realizacdo, as caracteristicas das modalidades
didaticas interligadas ao TC, exemplos de classificagdes desta modalidade didatica e seus
detalhamentos, além dos pormenores de cada etapa dessa préatica. Portanto, a abordagem dos
varios aspectos das atividades de campo auxiliou na resolucéo das duvidas dos docentes sobre
0 tema e contribuiu na construgdo de novos conhecimentos.

No ultimo encontro do curso de extensdo, foi aplicado um questionério aos cursistas,
pedindo-lhes, novamente, que descrevessem suas representacdes sociais sobre MA, EA e suas
concepcdes sobre o TC. Esta atividade foi realizada com a finalidade de comparar as respostas
contendo os conhecimentos prévios dos professores apresentados no inicio do curso.

Analisando as representagdes sociais de MA e EA, conforme a classificacdo de Sauvé
(2005), presentes nos graficos 2 (p. 188) e 6 (p. 215), nota-se um aumento nas percentagens
das representacdes que consideram a EA como um ensino que visa a formacao de cidadaos
criticos e participantes das decisGes que provocam transformacGes na sociedade. Essas
representagcdes ambientais interpretam o MA como um conjunto de elementos formados pelos
aspectos sociais, éticos, politicos, econdémicos, -culturais, ecologicos, cientificos e
tecnoldgicos. Estes resultados corroboram que, no decorrer do curso de extensao, foi debatido
com os cursistas que as razdes da EA precisam ser trabalhadas nas escolas de forma holistica
e interdisciplinar e de que o TC pode se tornar um importante aliado na sua concretizacao.

Sobre as concepgdes de TC, todos os professores demonstraram, independentemente
de sua formacdo académica, possuir conhecimentos mais aprofundados a respeito dessa
modalidade didatica como: suas conexdes com as atividades praticas em EA; sua importancia
para formacdo cientifica e cidadd dos estudantes; os possiveis locais de sua realizacdo e
detalhes das etapas de planejamento e execucdo deste tipo de pratica. Esses dados também
foram verificados ao avaliar os planejamentos de praticas de campo em EA. Vale relembrar
que, no inicio do curso, somente os professores gedgrafos detinham maiores informacdes

sobre 0 TC em comparacao com os profissionais formados nas demais areas académicas.


http://bce-vtls2.uem.br:8000/cgi-bin/gw_2013_1/chameleon?sessionid=2013121213351305572&skin=bce&lng=pt&inst=consortium&host=localhost%2b1111%2bDEFAULT&patronhost=localhost%201111%20DEFAULT&search=SCAN&function=INITREQ&sourcescreen=COPVOLSCR&pos=1&rootsearch=3&elementcount=1&u1=4&t1=Atividades%20interdisciplinares%20de%20educa%c3%a7%c3%a3o%20ambiental%20%3a%20pr%c3%a1ticas%20inovadoras%20de%20educa%c3%a7%c3%a3o%20ambiental%20%2f%20Genebaldo%20Freire%20Dias%20%3b%20ilustra%c3%a7%c3%b5es%20Vagner%20Vargas&beginsrch=1
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIAE A

MATEMATICA - DOUTORADO

Nome:

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Graduacéo:

Héa quanto tempo é professor:

Quanto tempo esta nesta escola?

Possui pos-graduacéo? Qual?

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?
O que o Sr.(a) entende por “Educagdo Ambiental”?

Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares, qual(ais) é(séo) a(s)
mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacdo Ambiental? Justifique a sua

resposta.

O(a) Sr.(a) aborda contetidos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que leciona? Cite
estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

Quais os metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a Educacao

Ambiental em suas aulas?
O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo™?

O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta presente em

suas atividades docentes?

Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
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9) Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental, como o(a) Sr.(a)
organiza as atividades de campo em seu trabalho?

10)O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo? Quais sdo as
principais dificuldades encontradas?

minutos de entrevista data _/ /2013
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO DO DIRETOR DA INSTITUICAO DE ENSINO
PARTICIPANTE DA PESQUISA

Solicitamos ao(a) diretor(a) a autorizacdo para que os(as) professores(as) desta instituicéo de
ensino participem da pesquisa intitulada “O TRABALHO DE CAMPO E A EDUCACAO
AMBIENTAL NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES” que norteara a tese de
Doutorado em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica, da Universidade Estadual de Maringa -
Centro de Ciéncias Exatas. O trabalho é orientado pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira,
da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Os objetivos da pesquisa sdo de investigar como o
trabalho de campo esta inserido na educagdo ambiental; verificar os conhecimentos e concepcdes
prévias dos professores em relagdo a educacdo ambiental e o trabalho de campo; promover uma acao
educativa reutilizando os conhecimentos apropriados para um trabalho de educagdo ambiental em
areas naturais e contribuir com a formacao continuada dos professores.

Assim, sua autorizacéo é muito importante para a participagdo dos(as) professores(as) desta
instituicdo de ensino durante a realizacao de entrevistas com base em um questionario e formacao de
um grupo de estudos. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntéria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6énus ou prejuizo a sua pessoa. Salientamos ainda, que as informacdes serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade,
de modo a preservar a sua identidade. Os dados coletados serdo utilizados apenas para a anélise dos
resultados. Os beneficios esperados dessa pesquisa sdo de qualificar os docentes para o uso do
trabalho de campo em sua acdo docente na educacédo ambiental e sensibilizar os professores quanto a
importancia do trabalho de campo para a realiza¢do da educacdo ambiental. Caso vocé tenha mais
dividas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo
devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada, entregue a voceé.

Ely ceninieieiiinieeernreeetneeeeereseersnsnssssnsnsnssmenmmmmemmeimnaeeasnsens , diretor(a) do Colégio Estadual
Jodo de Faria Pioli, declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Prof.2 Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, declaro que forneci todas as informagdes referentes
ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer duavida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o
endereco abaixo: Nome: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira Endereco: Universidade Estadual de
Maringé — Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco G-56, sala 29.

Telefone: 9112-9171 Email: alormoreira@gmail.com

Qualquer davida com relagéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco
abaixo: COPEP/UEM Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da
UEM. Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br


mailto:alormoreira@gmail.com
mailto:copep@uem.br
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO DO DIRETOR DA INSTITUICAO DE ENSINO
PARTICIPANTE DA PESQUISA

Solicitamos ao(a) diretor(a) a autorizacao para que os(as) professores(as) desta instituicao de
ensino participem da pesquisa intitulada “O TRABALHO DE CAMPO E A EDUCACAO
AMBIENTAL NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES” que norteara a tese de
Doutorado em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica, da Universidade Estadual de Maringa -
Centro de Ciéncias Exatas. O trabalho é orientado pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira,
da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Os objetivos da pesquisa sdo de investigar como o
trabalho de campo esté inserido na educacdo ambiental; verificar os conhecimentos e concepgdes
prévias dos professores em relagdo a educagdo ambiental e o trabalho de campo; promover uma agao
educativa reutilizando os conhecimentos apropriados para um trabalho de educagdo ambiental em
areas naturais e contribuir com a formacao continuada dos professores.

Assim, sua autorizacé@o é muito importante para a participacéo dos(as) professores(as) desta
instituicdo de ensino durante a realizacao de entrevistas com base em um questionario e formacao de
um grupo de estudos. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntéria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6énus ou prejuizo a sua pessoa. Salientamos ainda, que as informacdes serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade,
de modo a preservar a sua identidade. Os dados coletados serdo utilizados apenas para a anélise dos
resultados. Os beneficios esperados dessa pesquisa sdo de qualificar os docentes para o uso do
trabalho de campo em sua ac¢ao docente na educacéo ambiental e sensibilizar os professores quanto a
importancia do trabalho de campo para a realiza¢do da educacdo ambiental. Caso vocé tenha mais
dividas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo
devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada, entregue a voceé.

1 N , diretor(a) do Colégio Estadual
Doutor José Gerardo Braga, declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Prof.2 Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, declaro que forneci todas as informagdes referentes
ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer duavida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o
endereco abaixo: Nome: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira Endereco: Universidade Estadual de
Maringa — Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco G-56, sala 29.

Telefone: 9112-9171 Email: alormoreira@gmail.com

Qualquer davida com relagéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco
abaixo: COPEP/UEM Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da
UEM. Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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APENDICE D

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA E A MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO DO DIRETOR DA INSTITUICAO DE ENSINO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Solicitamos ao(a) diretor(a) a autorizagdo para que os(as) professores(as) desta instituicdo de ensino
participem da pesquisa intitulada “O TRABALHO DE CAMPO E A EDUCACAO AMBIENTAL NA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES” que norteara a tese de Doutorado em Educacio para a
Ciéncia e a Matemética, da Universidade Estadual de Maringa - Centro de Ciéncias Exatas. O trabalho é
orientado pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Os
objetivos da pesquisa sdo de investigar como o trabalho de campo estd inserido na educagdo ambiental;
verificar os conhecimentos e concepgdes prévias dos professores em relagdo a educagdo ambiental e o trabalho
de campo; promover uma acdo educativa reutilizando os conhecimentos apropriados para um trabalho de
educacao ambiental em &reas naturais e contribuir com a formacao continuada dos professores.

Assim, sua autorizagdo é muito importante para a participacdo dos(as) professores(as) desta
instituicdo de ensino durante a realizacdo de entrevistas com base em um questionario e formacgédo de um grupo
de estudos. Gostariamos de esclarecer que sua participagdo é totalmente voluntéria, podendo vocé: recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua
pessoa. Salientamos ainda, que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os dados
coletados serdo utilizados apenas para a andlise dos resultados. Os beneficios esperados dessa pesquisa séo de
qualificar os docentes para o uso do trabalho de campo em sua acdo docente na educacdo ambiental e
sensibilizar os professores quanto & importancia do trabalho de campo para a realizagdo da educacéo
ambiental. Caso vocé tenha mais davidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento.
Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada, entregue a voce.

=1V AR - Ll . - S, S S SN , diretor(a) do Colégio Regina Mundi,
declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pela professora Ana Lcia Olivo Rosas Moreira.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Prof.2 Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao projeto
de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer ddvida com relagdo a pesquisa poderad ser esclarecida com o pesquisador, conforme o endereco
abaixo: Nome: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira Endereco: Universidade Estadual de Maringa — Av. Colombo,
5790. Campus Sede da UEM. Bloco G-56, sala 29.

Telefone: 9112-9171 Email: alormoreira@gmail.com

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité Permanente
de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo: COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco da Biblioteca Central
(BCE) da UEM. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444 E-mail: copep@uem.br
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO DOCENTE
PARTICIPANTE DA PESQUISA

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “O TRABALHO DE CAMPO E A
EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES” que norteara a tese
de Doutorado em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica, da Universidade Estadual de Maringa -
Centro de Ciéncias Exatas. O trabalho ¢ orientado pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, da
Universidade Estadual de Maringa (UEM). Os objetivos da pesquisa sdo de investigar como o trabalho de
campo estd inserido na educacdo ambiental; verificar os conhecimentos e concepgdes prévias dos
professores em relagdo a educagdo ambiental e o trabalho de campo; promover uma agdo educativa
reutilizando os conhecimentos apropriados para um trabalho de educacdo ambiental em areas naturais e
contribuir com a formacdo continuada dos professores.

Assim, sua participa¢do é muito importante na realizacdo de entrevistas com base em um
guestionario e formacdo de um grupo de estudos. Informamos que ndo sdo previstos riscos ou
desconfortos inaceitaveis a participagcdo no estudo. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo ¢
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
que isto acarrete qualquer 6nus, prejuizo e risco, seja ele de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual a sua pessoa. Salientamos ainda, que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Os dados coletados serdo utilizados para a anélise dos resultados, para fins
didéticos e de divulgagdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras. Apds o término da pesquisa as
entrevistas e 0s questionarios serdo arquivados. Os beneficios esperados dessa pesquisa sdo os de
qualificar os docentes para o uso do trabalho de campo em sua acdo docente na educagdo ambiental e
sensibilizar os professores quanto a importancia do trabalho de campo para a realizacdo da educagéo
ambiental. Caso vocé tenha mais dividas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo enderego consta neste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada, entregue a vocé.

| D11 TP TS , professor(a) do Colégio Estadual Jodo de Faria
Pioli, declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Prof.2 Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, declaro que forneci todas as informac6es referentes ao
projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o endereco
abaixo: Nome: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira Endereco: Universidade Estadual de Maringd — Av.
Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco G-56, sala 29. Telefone: 9112-9171 Email:
alormoreira@gmail.com

Qualquer duavida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:
COPEP/UEM Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco da
Biblioteca Central (BCE) da UEM. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444 E-mail:
copep@uem.br
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APENDICE F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO DOCENTE
PARTICIPANTE DA PESQUISA

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “O TRABALHO DE CAMPO E A
EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES” que norteara a tese
de Doutorado em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica, da Universidade Estadual de Maringa -
Centro de Ciéncias Exatas. O trabalho ¢é orientado pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, da
Universidade Estadual de Maringa (UEM). Os objetivos da pesquisa sdo de investigar como o trabalho de
campo esta inserido na educagdo ambiental; verificar os conhecimentos e concepgles prévias dos
professores em relagdo a educagdo ambiental e o trabalho de campo; promover uma agdo educativa
reutilizando os conhecimentos apropriados para um trabalho de educacdo ambiental em areas naturais e
contribuir com a formacao continuada dos professores.

Assim, sua participacdo é muito importante na realizacdo de entrevistas com base em um
guestionario e formacdo de um grupo de estudos. Informamos que ndo sdo previstos riscos ou
desconfortos inaceitaveis a participacdo no estudo. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
que isto acarrete qualquer 6nus, prejuizo e risco, seja ele de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual a sua pessoa. Salientamos ainda, que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Os dados coletados serdo utilizados para a anélise dos resultados, para fins
didéticos e de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras. Apds o término da pesquisa as
entrevistas e 0s questionarios serdo arquivados. Os beneficios esperados dessa pesquisa sdo o0s de
qualificar os docentes para o uso do trabalho de campo em sua agdo docente na educacdo ambiental e
sensibilizar os professores quanto a importancia do trabalho de campo para a realizacdo da educagéo
ambiental. Caso vocé tenha mais dlvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada, entregue a vocé.

EU, coniniiiiiiiiiiiiiiieeiecnitetessesacasessssssnsesmmnnnnnnnnssy PrOfessor(a) do Colégio Estadual Doutor José
Gerardo Braga, declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela professora Ana Lcia Olivo Rosas Moreira.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Prof.2 Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, declaro que forneci todas as informacoes referentes ao
projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o endereco
abaixo: Nome: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira Endereco: Universidade Estadual de Maringd — Av.
Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco G-56, sala 29. Telefone: 9112-9171 Email:
alormoreira@gmail.com

Qualquer duavida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:
COPEP/UEM Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco da
Biblioteca Central (BCE) da UEM. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444 E-mail:
copep@uem.br
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APENDICE G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO DOCENTE
PARTICIPANTE DA PESQUISA

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “O TRABALHO DE CAMPO E A
EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES” que norteara a tese
de Doutorado em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica, da Universidade Estadual de Maringa -
Centro de Ciéncias Exatas. O trabalho ¢é orientado pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, da
Universidade Estadual de Maringa (UEM). Os objetivos da pesquisa sdo de investigar como o trabalho de
campo estd inserido na educacdo ambiental; verificar os conhecimentos e concepgfes prévias dos
professores em relagdo a educagdo ambiental e o trabalho de campo; promover uma agdo educativa
reutilizando os conhecimentos apropriados para um trabalho de educacdo ambiental em areas naturais e
contribuir com a formacao continuada dos professores.

Assim, sua participacdo é muito importante na realizacdo de entrevistas com base em um
guestionario e formacdo de um grupo de estudos. Informamos que ndo sdo previstos riscos ou
desconfortos inaceitaveis a participacdo no estudo. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
que isto acarrete qualquer 6nus, prejuizo e risco, seja ele de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual a sua pessoa. Salientamos ainda, que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Os dados coletados serdo utilizados para a analise dos resultados, para fins
didéticos e de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras. Apds o término da pesquisa as
entrevistas e 0s questionarios serdo arquivados. Os beneficios esperados dessa pesquisa sdo os de
qualificar os docentes para o uso do trabalho de campo em sua agdo docente na educacdo ambiental e
sensibilizar os professores quanto a importancia do trabalho de campo para a realizacdo da educagéo
ambiental. Caso vocé tenha mais dlvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo enderego consta neste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada, entregue a vocé.

EU, coneiiiniiiiiiieiiieiiiiinacnietnesecacnsesssssnsnsssmmsnssnesassasses , professor(a) do Colégio Regina Mundi, declaro
que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pela professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Prof.2 Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, declaro que forneci todas as informac6es referentes ao
projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o endereco
abaixo: Nome: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira Endereco: Universidade Estadual de Maringd — Av.
Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco G-56, sala 29. Telefone: 9112-9171 Email:
alormoreira@gmail.com

Qualquer duavida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:
COPEP/UEM Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco da
Biblioteca Central (BCE) da UEM. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444 E-mail:
copep@uem.br
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APENDICEH

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CURSO DE EXTENSAO
TRABALHO DE CAMPO: UMA MODALIDADE DIDATICA EM
SINTONIA COM A EDUCACAO AMBIENTAL

QUESTIONARIO

Nome:

E-mail:

Graduacao:

Possui pés-graduacdo? Qual?

H& quanto tempo é professor?

Quais sdo os seus objetivos em frequentar esse Curso de Extensao?
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APENDICE |
) 4

PARANA
R Inscricdo para Curso de Extensao

Trabalho de Campo: uma modalidade didatica em sintonia com a
Educacdo Ambiental

Parceria entre: NRE-Maringa e Pds-graduacdo em Educacdo para a Ciénciae a
Matematica /JUEM

Carga Horaria: 32 horas.

Valor: R$ 5,00. (cinco reais)

Vagas: 20 (vinte)

Periodo de inscrigdes: 20/03 a 04/04/2014

Data dos Encontros/Local/Horario

16/04/2014 CE Vital Brasil

23/04/2014 CAP — Colégio de Aplicagdo Pedagdgica/UEM

30/04/2014 CAP — Colégio de Aplicacédo Pedagdgica/lUEM

07/05/2014 CAP — Colégio de Aplicagdo Pedagdgica/UEM

14/05/2014 CAP — Colégio de Aplicacdo Pedagbgica/lUEM

21/05/2014 CAP — Colégio de Aplicacdo Pedagbgica/lUEM

28/05/2014 CAP — Colégio de Aplicagdo Pedag6gica/UEM

04/06/2014 CAP — Colégio de Aplicacdo Pedagbgica/lUEM
Horario: 8 &s 12 horas.

Nome: Telefone:

Escola de Atuagéo:

Assinatura do Diretor:

Assinatura cursista:

A‘inscricdo deve ser feita pessoalmente no NRE-Maringa, na Equipe de Ensino, 2° andar
com:
Valkiria, Osmar, Sueli ou Patricia.

Duvidas nos Ramais: (44) 32187167/32187163.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CURSO DE EXTENSAO
TRABALHO DE CAMPO: UMA MODALIDADE DIDATICA EM
SINTONIA COM A EDUCACAO AMBIENTAL

QUESTIONARIO

Nome:

Escreva a sua representac¢ao social sobre “Meio Ambiente”.

Escreva a sua representacio social sobre “Educacio Ambiental”.

Quial a sua concepcéao sobre o Trabalho de Campo?
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APENDICE K

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CURSO DE EXTENSAO
TRABALHO DE CAMPO: UMA MODALIDADE DIDATICA EM
SINTONIA COM A EDUCACAO AMBIENTAL

ATIVIDADE DIDATICA

ARTIGO:

SORRENTINO, M.; TRAJBER, R.; MENDONCA, P.; FERRARO JR, L. A. Educacdo
ambiental como politica publica. Educacéo e Pesquisa, v. 31, n. 2, p. 285-299, 2005.

Com base na leitura e discussdo em grupo do artigo em questdo, facam suas
consideracBes com relacdo as seguintes questoes:

1. Quais sdo os elementos e contextos historicos importantes para entender a
educacdo ambiental como politica publica, inclusive no Brasil?

2. Apos a promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), como se configurou o desenvolvimento da educacdo ambiental
no Brasil?

3. Na sua opinido, quais sdo os limites e possibilidades de uma prética

efetiva da educacdo ambiental nas diferentes dimensdes da sociedade (ensino

formal e ndo formal)?
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APENDICE L

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CURSO DE EXTENSAO
TRABALHO DE CAMPO: UMA MODALIDADE DIDATICA EM
SINTONIA COM A EDUCACAO AMBIENTAL

QUESTIONARIO

Nome:

Com que frequéncia esta presente o Trabalho de Campo em suas atividades
docentes?

Em quais locais realiza o Trabalho de Campo?

Como sao organizadas as atividades de campo em seu trabalho?

Quiais séo as principais dificuldades encontradas na realizacédo de
atividades de campo?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CURSO DE EXTENSAO
TRABALHO DE CAMPO: UMA MODALIDADE DIDATICA EM
SINTONIA COM A EDUCACAO AMBIENTAL

QUESTIONARIO

Nome:

Escreva a sua representac¢ao social sobre “Meio Ambiente”.

Escreva a sua representacao social sobre “Educacio Ambiental”.

Quial a sua concepcéao sobre o Trabalho de Campo?
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APENDICE N

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E1

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E1: Entendo que é todo espaco onde o ser humano se encontra né, existindo varios tipos.
Penso que seria isso.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E1: Hum, isso ¢ interessante. Acho que é toda a educagdo voltada para que o ser humano
olhe para o meio ambiente como algo positivo e algo necessario de ser respeitado,
equilibrado, preservado, né? A gente perde assim que existe um movimento contrario, na
verdade né, de destruicdo, de achar que o que nos temos... que tudo que é ligado a natureza é
eterno, que nunca acaba. Entdo, a Educacdo Ambiental € pra mim... ela passa, ela é permeada
por todos esses momentos onde vocé ensina, educa e ajuda a olhar o que é esse ambiente,
como preservar esse ambiente, como tornar esse ambiente melhor, e mais do que isso, como
deixar as geracOes futuras usufruam desses ambientes também.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar conteudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E1l: Eu penso que todas. Minha disciplina é Histdria e eu vejo que na minha disciplina é
importante. Mas eu penso que em todas as areas, né? Claro que tem algumas mais especificas,
a Geografia né, a area de Ciéncias, a Biologia. Mas eu penso que todas, porque essa Educacéo
Ambiental eu penso que é feita sempre, é constante. Ndo é de uma disciplina especifica e num
momento especifico. Entdo, eu penso que ela tem que acontecer em todos os lugares, em
todas as disciplinas constantemente. Tem que ser continuo.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E1: Eu abordo, sim. Eu, atualmente, trabalho com os oitavos anos, nonos anos e uma turma
de Ensino Médio, t4? Por que que eu abordo? Porque dentro da sala de aula mesmo existem
atitudes dos alunos que desrespeitam toda essa questdo de Educacdo Ambiental, né? Entdo, é
o lixo jogado no chao, € o lapis que aponta e joga ali, € o papel que eles amassam e descartam
sem necessidade. Entfo, ndo existe uma responsabilidade nesse material. E o préprio livro
didatico que eles estragam. Entdo, € assim. Eu trabalho no cotidiano ta e eu penso que é
importante todo mundo trabalhar, porque é algo que ta4 dentro de todos os conteddos, né?
Entdo eu sempre trabalho, sempre que tem um assunto especifico. Por exemplo, quando a
cidade de Maringa estava em vias de trazer aquela maquina de incinerar lixo, né. Entdo eu
abri essa discussdo com todas as séries que eu trabalhava no momento, porque € pertinente, 0s
alunos tém que saber o0 que estd acontecendo, quais sdo as intencdes que estdo por tras disso
né, pra que eles também conscientizem as suas familias.

5. Quais os metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?
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E1: Olha, eu parto assim, muito do dialogo e dos exemplos praticos de atitudes deles dentro
da sala de aula né. Como ja citei, o lixo fora do lugar, os chicletes ou a bala em excesso né e
ai o lixo j& jogado, a questdo desse descarte exagerado do papel. Entdo assim, muito diélogo.
Eu sempre parto de uma acdo concreta. Entdo alguns passeios que faco com eles, também,
fora, né? Entdo eu costumo fazer um passeio que tem aqui em Maringd, a Citytur, onde a
gente visita umas areas também de preservacdo ambiental e tudo mais, né? Entdo esses
passeios, 0 dia-a-dia nas salas de aula, o didlogo né e, as vezes, algumas fotos, também
paisagens utilizadas no livro didatico de Historia.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E1: Entendo que é aquele trabalho que a gente sai do ambiente onde eu estou, por exemplo, a
sala de aula e eu vou com os alunos até onde esta aquele ambiente que eu quero trabalhar, né?
Por exemplo, eu fiz uma atividade com eles aqui, que nés fomos até ali no ribeirdo
Morangueiro. Entdo n6s fomos ali fotografar e visualizar todo lixo e a degradacéo feita ali.
Entdo, eu entendo isso o Trabalho de Campo. Eu levar os meus alunos para que eles
presenciam o que esta acontecendo com aquele ambiente ali que estd em questdo né, para que
eles visualizando aquilo ali, possam ter atitudes que colaboram para a mudanca dessa
realidade.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E1: Todas as minhas turmas, pelo menos uma vez a cada semestre né, duas vezes por ano, eu
fago algum tipo desse Trabalho de Campo, né? Recentemente agora, nds tivemos um trabalho
um pouquinho diferenciado ligada a RPCTV que fala da cidadania, que € algo que eu penso
que esta totalmente ligado, né? Entdo eu sai semana passada, ja& com os alunos também para
fazer esse trabalho e eu sempre aproveito qualquer tipo desse trabalho para tar entrando nessa
questdo ambiental também.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

El: Eu ja realizei aqui no ribeirdio Morangueiro, no Parque Alfredo Nyffeler, que nos
chamamos vulgarmente de “Buracdo” né, que os alunos conhecem por isso, Parque do Japao,
Horto Florestal e Parque do Inga num passeio com os alunos também. O préprio entorno da
escola, onde eu sai com os alunos para fazer a distribuicdo de um repelente natural que eles
mesmos prepararam aqui no laboratério da escola né, que também é uma atitude. Entdo nos
percorremos as ruas proximas aqui do bairro, entregando o repelente, conscientizando as
pessoas, né? Entdo, todo o entorno da escola foi visitado e caminhado comigo e com a
pedagoga com a turma também do nono ano.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

El: Essa Gltima agora, vou relatar essa Ultima agora do repelente natural, ela partiu de um
projeto iniciado pela RPCTV Televisdo do Futuro, que abordava a cidadania e dai, entdo, eu
fui convidada para participar e eu sugeri: como nos estavamos naquela época da questdo da
dengue para trabalhar, entdo vamos falar sé de novo da dengue? N&o, entdo vamos partir pra
pratica. Entdo nos fizemos um trabalho interdisciplinar com professores de Ciéncias, de
Quimica. Entdo nos fomos pro laboratorio, os alunos estudaram toda composi¢éo do repelente
e ai eles mesmos, com a ajuda dessas professoras, comigo e com a pedagoga, fizeram um
repelente natural a base de cravo que nao agride o meio ambiente e que é eficaz contra o
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mosquito da dengue. Entdo eles mesmos foram para o laboratorio, fabricaram, envasaram,
etiquetaram e ai nds fizemos toda uma programacao de aulas de laboratério com professor de
Quimica, de Ciéncias, com a pedagoga, nas aulas de Histdria. E, depois, nds programamos,
com a autorizacdo dos pais, essa saida aqui no entorno da escola, onde eles foram distribuir
para a comunidade o repelente, a receita do repelente, gravaram entrevistas com algumas
pessoas participando também desse projeto e ai fizeram essa conscientizacdo com a propria
comunidade aqui do entorno da escola.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacao de atividades de campo?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas?

El: Uma das dificuldades encontradas é o deslocamento da escola né, quando nds
dependemos de 6nibus pra fazer toda a programacéo. Entdo isso é um empecilho né, porque,
as vezes, a escola ndo tem como financiar isso. As familias nem sempre também. E n6s nao
temos assim, uma facilidade de ter esse transporte para os alunos. Entdo qualquer Trabalho de
Campo que nao seja aqui no entorno nds dependemos de transporte, né. Entdo esse transporte
tem que ser pago, pra conseguir gratuitamente fica muito dificil. Entdo eu vejo que essa é a
maior dificuldade, né? A gente organiza, a gente faz projeto, nds contamos com a colaboragéo
de vérios professores, mas no momento de sair da escola e se deslocar né, essa questdo do
transporte € uma das barreiras que muitas vezes acaba até impedindo que a gente concretize
ou termine um trabalho desse.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E2

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E2: Por ambiente dentro do espaco geografico, que é a minha érea, eu entendo um espago
ocupado por seres, seres humanos né, onde que ele convive perfeitamente ou ndo com as
plantas e os animais né, com o reino “Fito” e “Z00”.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educa¢ao Ambiental”?

E2: Educacdo Ambiental, primeiro, é conhecimento do meio onde o homem esté inserido.
Estudando a origem né, dentro da formacdo do nosso planeta, como esse planeta se formou,
como as nossas primeiras florestas se formaram, a fauna e a localizacdo de cada bioma. E
interpretar esse bioma. Como esta inserido dentro desse bioma, como ele interage ou como ele
modifica. Entdo, a partir desses estudos vocé criar mecanismo para a preservacdo e também
uma melhor convivéncia futura, preservando o planeta, preservando a vida e a convivéncia.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E2: Na minha opinido, a interdisciplinaridade, ela deveria se fazer com todas as disciplinas,
todas séo possiveis e parceiras para trabalhar a Educagdo Ambiental. Matematica, trabalhando
as escalas, as estatisticas dentro dos célculos, gréficos, ficaria bem interessante. Portugués,
dentro dos textos, das interpretacbes dos textos, também é outra disciplina que entraria. A
Fisica né, trabalhando com os fendmenos fisicos. A Quimica né, trabalhando dentro do seu
espaco. Acho que todas essas disciplinas. O historico, que vai contar o tempo né, o historico
vai trabalhar dentro também junto com a escala geoldgica do tempo, da formagdo. A
Educacdo Fisica né, vai apresentando momentos de reproducdo, musica, talvez a
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musicalidade, como um alerta né, encenacfes, teatro, que mostra como o0 homem tem
colaborado na questdo da destruicdo praticamente de alguns biomas. Entdo, eu acho que todas
as disciplinas a meu ver. Mas, parece que 0 gue mais casa nessa questdo é a Biologia, a
Ciéncia junto com a Geografia, porque a Geografia trabalha o espaco né e a Ciéncia e a
Biologia a vida. Entdo, quer dizer, a vida num espago geografico.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E2: O tempo todo. O tempo todo a gente ta trabalhando, porque eu acho que a Geografia ¢ a
ciéncia que abre um leque para todas as disciplinas. E a Educagdo Ambiental faz parte do
nosso contexto, ela esta presente no planejamento, nas diretrizes curriculares. Entdo, ela
dentro do préprio conteldo, ela é o tempo todo abordada. Eu leciono a Geografia e esse ano
estou com o Ensino Médio, mas até entdo eu sempre trabalhei com o Fundamental. E o por
que de se trabalhar a Educacdo Ambiental, porque o homem € o principal modificador desse
espaco geografico e nesse espaco geografico, nds estamos trabalhando o contexto histérico, o
contexto civico e o contexto geoldgico. E quando vocé trabalha toda esse, vocé vai
observando as transformacBGes que no espago vem ocorrendo. Isto estd muito ligado a
Educacdo Ambiental. Areas que eram todas preservadas hoje ja sio ocupadas por grandes
lavouras, por conjuntos residéncias. Os problemas da questdo do fundo de vale, quando a
gente trabalha a questdo da drenagem dos rios né, o assoreamento dos rios.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacéao Ambiental em suas aulas?

E2: Bom, através de textos, através de documentarios. Os recursos que nds utilizamos, além
do livro didatico que ja vem com um gama, nos trazemos textos extras, Trabalho de Campo e
projetos desenvolvidos dentro da escola e nesta area de Educacdao Ambiental.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E2: Bom, o prdprio nome diz: trabalho. N6és comecemos com o trabalho para que a gente
possa tirar os alunos da sala de aula. Uma das dificuldades é justamente essa
interdisciplinaridade, porque vocé tem que casar nos dias que os alunos ndo tém prova ou
nenhuma forma de avaliacdo. Entdo, na realidade, quando vocé tem todo um tramite, vocé
tem que solicitar autorizacdo dos pais, vocé tem que colocar o trabalho que vocé esta
desenvolvendo. Se é um percurso mais longo, vocé vai ter que arrumar um meio de
locomover esses alunos. Entdo essa é a questdo. Hoje é muito dificil a gente conseguir
gratuitamente o transporte. Dai depende do aluno, ele também tem que dar sua contribuicdo.
A questdo do Trabalho de Campo, primeiro tem que ter todo um trabalho dentro da sala de
aula, um trabalho informativo, apresentacdo desse trabalho pro aluno, porque esse aluno sabe
0 que ele ta fazendo, ndo é sé simplesmente um passeio que ele esta fazendo. Ele sabe que vai
coletar dados, ele vai coletar imagens e depois vai ter uma outra continuidade desse trabalho
posterior dentro da escola. Entdo ha uma preparacdo ne, tem que estar dentro do contexto do
conteddo que vocé esta trabalhando e, as vezes, vocé precisa contar com parcerias, ajuda de
outros professores pra vocé estar realizando. Eu tenho uma ajuda muito forte com a questao
dos estagiarios da universidade, eles estdo sempre nos auxiliando, porque, as vezes, vocé tem
que fazer um trabalho, digamos na informatica, vocé tem que fazer um trabalho com imagens,
revelar essas imagens, andlise de agua, tudo entdo a gente precisa de parceria. E essas
parcerias que, muitas vezes, acaba limitando o nosso Trabalho de Campo.
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7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E2: Sim. Olha isso eu fiz ano passado esse Trabalho de Campo que foi a andlise do ribeirdo
Morangueiro. Nés observamos as imagens que tinha alguns peixes que apresentavam muita
contaminagdo na agua e peixes mortos né, na margem do lago. Entdo a gente pediu pra fazer
uma analise da dgua. Logico que para fazer uma anélise, algumas anélises a UEM fez algumas
andlises basicas. Mas se vocé quiser fazer umas analises mais detalhadas, ai vocé tem que
colocar que tipo vocé esta buscando. Ai o laboratorio cobra por andlise. Entdo, o Estado
arranja verba pra isso!? NOs ndo temos isso. Entdo, aonde que eu falo que a gente tem que
montar parcerias pra poder ter um trabalho efetivo. Mas a gente observou umas coisas que
estavam fugindo da normalidade ali, sim.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E2: Geralmente na periferia da escola, que é onde estd inserido os nossos alunos, a
comunidade que contém o0s pais, que sempre estdo nos auxiliando também e a area de
vivéncia, area de vivéncia do aluno também. No trajeto dele pra escola, da escola pra casa e
onde t& inserido a escola. Mas, isso ndo deixa de nos preocuparmos também com a nossa
cidade ne, porque o0 mesmo bairro faz parte de um contexto maior.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educagdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E2: Primeiro, eu geralmente faco um projeto, pois um projeto tem inicio, meio e fim.
Primeiro tem que estar inserido dentro do contetudo que estou trabalhando. Desenvolvo o
projeto, esse projeto vai extrapola né, a gente tem que fazer um cronograma de atividades e de
resultados também, né? Sendo, com que forma que vamos apresentar depois esses resultados?
Entdo, eu faco tudo muito esquematizado, para que a gente possa junto também obter essas
parcerias, mesmo com os professores das outras areas que nao estardo envolvidas no projeto.
NOs precisamos, muitas vezes, tirar esses alunos de dentro da sala de aula, pra poder ficar
acompanhando as aulas de campo. Entdo, tem que ser feito um cronograma, tem que ter um
estudo prévio e depois a das analises né e apresentar os resultados.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas?

E2: Eu ja respondi essa questdo, mas eu volto a colocéa-la, na questdo das parcerias. NOs
percebemos que alguns empresarios poderiam estar apoiando esses trabalhos, dando assim
uma parte da sua renda né, na contribuicdo de varios projetos e trabalhos de campo, que
auxiliaria bem, principalmente a escola publica que depende de verbas.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E3

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E3: Ambiente pra mim é um contexto geral, é o0 meio no qual estamos inseridos, seja ele em
casa, seja no trabalho ou seja na sociedade em si. O meio no qual estamos inseridos, no total,
na plenitude dele, como diz, & o ambiente pra mim.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?
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E3: Educacdo Ambiental é pra mim é preparar o meu aluno pra que ele possa ter uma vida
em sociedade, aonde ele possa aprender os direitos, deveres, possa aprender a respeitar esses
direitos e deveres. Ele possa aprender a respeitar a natureza em geral, porque faz parte da
nossa vida, possa aprender a respeitar as outras pessoas que fazem parte desse meio que ele
vive que n6s chamamos de ambiente. E ndo somente os meus alunos, mas a Educagdo
Ambiental parte de dentro de nos também. Dentro de nossa casa tenho a obrigacéo de ensinar
ao meu filho todos esses valores que partem ja& do berco, de dentro da minha casa. Aprender a
respeitar as pessoas, aprender a respeitar a natureza aonde ele estd inserido, aprender a
respeitar os valores, os direitos e os deveres que ele tem.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E3: Hoje estamos vivendo um processo de interdisciplinaridade. Entdo, todas as disciplinas
sdo adequadas para tratar desses assuntos. Eu trabalho com as disciplinas de Portugués e
Inglés e todos os textos sobre aquecimento global, sobre direitos e deveres do cidaddo quanto
ao meio ambiente, quanto a sociedade em geral, eu posso estar trabalhando dentro das minhas
disciplinas. Seja eles para a pratica de leitura, seja eles para a préatica de ortografia ou seja eles
para a pratica de listening na disciplina do Inglés, nés podemos estar trabalhando. Outro dia
mesmo, tivemos fazendo um trabalho pratico com os alunos, que foi uma soltura de peixes no
Parque Alfredo Nyffeler, aonde eu pude trabalhar dentro do Inglés a importancia dos seres
Viv0s nas aguas.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E3: Como eu ja disse na pergunta anterior, eu trabalho, eu procuro trabalhar de acordo com a
faixa etéria dos alunos. Entéo eu estou nesse ano trabalhando com os alunos de sextos, oitavos
e nonos, segundos e terceiros. E tenho tido privilégio de trabalhar com essas turmas e poder
dar uma introducdo a eles sobre a importancia do ambiente. Estivemos inclusive com o0s
alunos dos nonos anos no Parque Alfredo Nyffeler, fazendo essa soltura de peixes, ensinando
a valorizacdo da vida na agua, a valorizacdo da agua para a sociedade em geral, a valorizacao
do respeito a natureza, que as pessoas cada dia mais precisam respeitar isso. E n6s ouvimos
falar muito sobre aquecimento global e isso tem preocupado pessoas de todas as idades e
dentro dessa preocupacdo, eu tenho conseguido trazer esses contedos, tanto para as
disciplinas de Inglés, que eu posso trazer a relacdo dos paises que trabalham essa lingua, o
gue o meio ambiente esta sendo trabalhado em relacdo ao meio ambiente de |a e trazer aos
meus alunos. Ja na disciplina de Portugués, eu posso pegar textos e trabalhar esses textos para
0 exercicio de leitura, de produgéo textual, de conhecimento dos alunos acerca desse assunto e
dentro desses textos eu venho trabalhando essa realidade do meio ambiente.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E3: Nas aulas em sala de aula, basicamente eu me baseio muito pelo livro didatico, que é
uma ferramenta de valia pra nds, textos da internet, as informagdes que vém dos jornais
acerca do que tem acontecido e sempre tem a possibilidade de uma aula pratica, como a que
nos fizemos aqui no Parque Alfredo Nyffeler. NGs levamos esses alunos para que eles possam
ndo somente ficar na teoria, mas na pratica eles perceberem a importancia desses estudos.
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6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E3: Trabalho de Campo eu entendo que seja um trabalho direcionado na pratica. Quando nds
temos ja um embasamento tedrico ai nos temos que pbér em pratica aquilo que nds estamos
aprendendo. Entdo, é essa a experiéncia que nds ali com os nonos anos. Eu acredito que foi
assim uma espécie de Trabalho de Campo pra eles, que eles puderam sair do texto, sair do
potencial escrito e partir entdo para o trabalho propriamente dito da prética.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E3: Nesse ano nds tivemos nessa area pratica apenas uma oportunidade. Tivemos outras aqui
mesmo na escola, onde tivemos trabalhando com aquecedores de &gua, com aquecedores solar
de &gua, nos tivemos trabalhando a importancia desses aquecedores nas escolas e também nas
residéncias. Mas saimos diretamente na pratica neste ano foi nossa primeira vez.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E3: Realizamos na escola e nds tivemos a oportunidade de realizar também no parque, no
parque municipal, Parque Alfredo Nyffeler. E neste ano foram esses dois locais onde nos
pudemos trabalhar esse tipo de atividade.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E3: Nos pegamos uma linha ja pré-estabelecida, porque é um trabalho em conjunto em
parceria com a secretaria ambiental, com as pessoas envolvidas com 0 meio ambiente do
municipio de Maringa. Entdo, nos, basicamente, seguimos um roteiro que ja estava pré-
estabelecido.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais séo as principais dificuldades encontradas?

E3: A principal dificuldade que nds temos é com a relagéo a chamar a atengdo do aluno pra
que ele demonstre o real interesse pelo aquele assunto ali e pra manter eles organizados, até
porque quando noés saimos assim, nds nao saimos com uma Unica turma. Entdo, quando se
trata de varios alunos, a organizacdo acaba se tornando um pouco complicada. Mas esse eu
classifico como o principal problema. N&o que ela seja um empecilho pra trabalhar, mas ela
ndo deixa de ser uma dificuldade.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E4

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E4: Quando se fala em meio ambiente, penso que é o local que a gente vive, né. Mas se tem
também relacionado com natureza quando se fala em meio ambiente como natureza. Mas, eu
entendo como local que a gente vive.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E4: Educacdo ambiental eu acredito que seja uma educacéo que a gente tem que receber em
casa, na escola, como forma assim de preservar e cuidar do ambiente. Mas eu ndo vejo assim
como algo que a gente tenha que ter na escola. Acho que a gente tem que vir de casa, a gente
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tem que ter essa ideia de ter uma certa Educacdo Ambiental na parte de descarte de lixo, de
jogar tampinha de refrigerante pela janela, latinha, né? E tem a escola que a gente entra com
0s conceitos cientificos. Eu penso isso.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(séo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E4: Eu acho que todas devem trabalhar. Todas, Matematica, Portugués, Histéria, né? Mas eu
acho que as disciplinas de Ciéncias, a Quimica, a Fisica e a Biologia d& pra fazer um trabalho
mais especifico.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E4: Sempre abordo. Eu sou professora de Quimica e sempre trabalho no primeiro, segundo e
terceiro. Por exemplo, quando eu trabalho a tabela peridédica no primeiro ano, a gente trabalha
alguns elementos quimicos. Entdo, a gente trabalha a questdo ambiental, por exemplo, dos
metais que tem l& dentro da pilha, como deve ser descartado. Entdo, sempre que a gente
trabalha dentro da tabela periddica, a gente trabalha todo o perigo que alguns metais, alguns
elementos trazem ao meio ambiente. Ai, no segundo ano, a gente trabalha também né, que
tem a questdo de Termoquimica, que dai a gente trabalha a questdo do aquecimento global. E
o terceiro ano, t6 até preparando aula aqui agora, to trabalhando com reacdes organicas, que
sdo varios conteudos, mas é o que eu td lembrando agora, reacdes de saponificacdo, a gente
trabalha a problematica ambiental com o descarte de sabdes e detergentes no meio ambiente

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacédo Ambiental em suas aulas?

E4: No primeiro ano, eu trabalho, quando trabalho ambiente, trabalho mais com aula
expositiva. No segundo ano, a gente faz umas aulas experimentais, por exemplo, eu tenho
uma pratica de reacGes quimicas, a4 dentro do conteudo de Termoquimica, que a gente faz a
producdo do gas hidrogénio no laboratoério. Dai, eu ja entro na questdo dos combustiveis, né,
quais sdo os limpos, quais sdo 0s que prejudicam mais, quais sdo 0s que prejudicam menos.
Ai no terceiro ano, aqui a gente consegue trabalhar com laboratorio também. To até
preparando uma préatica aqui da questdo do descarte de 6leo, é uma forma de a gente
aproveitar, fazer sabao biodegradavel.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E4: Trabalho de campo eu entendo como um trabalho pratico né, um trabalho que vocé sai
da teoria e busca a pratica. Um trabalho que seja pratico mesmo.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E4: A gente faz. Aqui nesse colégio eu consigo trabalhar com visitas, passeios. Esse ano a
gente conseguiu ir 1a na Sanepar quando a gente tava trabalhando com separacdo de misturas.
Entdo, eu sempre tenho uns dois passeios pelo menos. No museu dindmico da UEM e eu
trabalho bastante no laboratério. Gragas a Deus, a gente tem um laboratorio bem bacana aqui,
a gente tem o técnico e tal.
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8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E4: Entdo, eu sempre vou na Sanepar né, tem a parte da coleta aqui do tratamento, tem la a
parte que recebe o material e a gente sempre vai no museu dindmico da UEM e a gente tem 0
laboratério da escola aqui também que a gente faz umas atividades praticas.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E4: Todo ano a gente mexe alguma coisa, coloca algumas coisas novas no planejamento
anual e nesse planejamento eu ja coloco, por exemplo, a visita da Sanepar. Entdo, quando eu
vou trabalhar separacdo de misturas na Quimica, eu ja tento agendar né, sempre consegue
certinho, uma visita, por exemplo, na Sanepar. Mas antes, a gente ja foi no laboratdrio, ja fez
uma destilacao, ja fez uma separacdo magnetica. Dai no segundo ano a gente trabalha... no
segundo ano a gente s6 tenho aula a noite, entdo ndo da pra passear, sair muito, nada né?
Entdo, ja tem tudo no planejamento. VVocé vai trabalhar, por exemplo, Termoquimica, dai eu
ja trabalho a questdo dos combustiveis no meio ambiente, ai ja vai no laboratério, produz 14 o
hidrogénio, faz la a combustdo da gasolina e do etanol para ver qual que solta mais fuligem,
qual que polui mais. Mas ja ta tudo certinho no planejamento.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E4: Eu acho que aqui tem uns alunos que quando vocé sai numa visita, sempre tem uns
alunos que acabam atrapalhando, ndo colaboram. Mas eu ndo tenho tanta dificuldade néo,
porque gragas a Deus a gente tem um laboratdrio bem estruturado e isso é pra ser aqui nessa
escola. Eu tenho padrdo aqui, mas quando eu pego aula extra em outra escola, a gente nao
consegue fazer um trabalho como é feito aqui, porque tem falta de estrutura de outras escolas.
Mas aqui a gente consegue, tem apoio da direcdo né, tem uma boa estrutura fisica, boa
vontade deles de conseguir énibus.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E5

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E5: Entendo como uma forma de ecossistema, uma forma de estabelecer os recursos
naturais.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E5: Entendo como uma forma de p6r em pratica alguns recursos que poderiam assim,
estabelecer formas de estudos de meio ambiente. Como poderia ser salvo, ndo ter poluigéo,
lixo. A Educacdo Ambiental sobre propagandas, imagens que poderiam ser colocadas em
pratica.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

ES5: Ciéncias, Biologia.
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4. O(a) Sr.(a) aborda contetdos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas series. Por qué?
E5: Néo abordo.

5. Quais os metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacao Ambiental em suas aulas?
E5: Sem resposta.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E5: O Trabalho de Campo, ele é na verdade quando vocé pode perguntar informacdes, né?
Sair e obter mais informacdes sobre algo que vocé esta pesquisando, algo que vocé tem uma
comprovacao, uma prova daquilo que vocé ta coletando. Ai na verdade é esses recursos que
voCé estabelece que ajuda sua pesquisa.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?
E5: Eu néo utilizo.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
E5: Sem resposta.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?
E5: Sem resposta.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais séo as principais dificuldades encontradas?
E5: Sem resposta.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E6

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E6: Ambiente tem varios ambientes. Ambiente escolar, ambiente da casa. Ambiente eu acho
que sdo varios lugares. O meio ambiente acho que é a flora, a fauna, o lugar onde a gente
vive, 0 meio que a gente vive na natureza nesse caso, né?

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E6: Entendo que é onde que cada, até a mim como professora e as outras pessoas
responsaveis por outras pessoas estar educando os alunos, os filhos pra, tipo assim, pra
preservacdo da agua, da poluicdo do ar.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.
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E6: Ciéncias e Biologia. Na Lingua Portuguesa também d4, falando desse despertamento da
pessoa né, através de textos.

4. O(a) Sr.(a) aborda contetdos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E6: Sim, com esse tipo de texto que eu te falei. Texto que faz o aluno pensar. Que nem hoje,
nos trabalhamos com texto sobre a agua, sobre as formas de consumir a agua, texto
dissertativo. Eu trabalho nos oitavos e nonos anos.

5. Quais os metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacao Ambiental em suas aulas?
E6: No meu caso, que é Lingua Portuguesa, textos e videos.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E6: Trabalho de Campo é quando vocé sai do ambiente comum e vai pra andar na natureza,
nos rios, o contrario de um lugar fechado.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?
E6: Nao.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
E6: Sem resposta.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?
E6: Sem resposta.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?
E6: Sem resposta.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E7

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E7: Eu entendo por, é o espaco onde nds vivemos. Eu penso que seja tudo né, onde nds
vivemos.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E7: Eu acho que sdo maneiras que estdo sendo criadas pra despertar, principalmente nos
educandos, valores, valores referentes ao espaco que nos vivemos. Preservacdo ambiental, as
medidas que podem e devem ser tomadas para que ndo haja destruicdo desse espaco.
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3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sao) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E7: O que a gente observa, principalmente no Ensino Fundamental e Médio, sdo mais
abordadas nas disciplinas de Ciéncias e Geografia. Sdo nessas duas areas que sdo mais
trabalhadas a Educagédo Ambiental.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E7: Assim, o tema ndo. Mas sempre a gente ta cuidando, por exemplo, para que o meio
ambiente ali na nossa aula seja, no minimo, aceitavel. Como, por exemplo, ndo aceitar sujeira
ali na sala, nem papel de bala sabe, o lixo no lixo. Esse tipo de coisa a gente sempre ta
pedindo pra que aconteca. Eu trabalho com nono e no Ensino Médio com o segundo ano e o
terceiro ano.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?
E7: E mais na conversa.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E7: E quando sai, por exemplo, pra fazer um levantamento de dados ou uma pesquisa,
plantar arvores por exemplo. Eu penso que seja isso, mas ndo tenho muita certeza se € isso.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?
E7: Néo, néo.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
E7: Sem resposta.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?
E7: Sem resposta.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?
E7: Sem resposta.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E8

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E8: Ambiente é tudo, o mundo, nosso mundo todo. A gente tem meio escolar, meio de satde.
Mas é um todo, né? O ambiente é todo nosso mundo.
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2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E8: E uma besteira muito grande, como eu falei pra vocé, porque eles vém aqui com o
pessoal que ndo tem nada a ver. Os grandes poluidores dos rios, do ar sdo aquele povo
magnata né, sdo aquela massa, a nata. Entdo é besteira, como eu falei, é besteira ficar ai
pedindo pra aluno, que muitas vezes nem sabdo na casa ele tem, nem poluindo o ar eles esta.
Como eu disse, tem que educar os filhos. No dia que vocé se tornar adulto, por favor, ndo
arrume uma industria, ndo va ser dono de uma industria que vai poluir o ar e a 4gua. Entéo, eu
acho que é besteira ficar fazendo isso na escola ai.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E8: Todas, todo mundo. Porque se for pra entrar, cada um participa com a sua t4, sua “praia”,
sua area.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E8: Como eu ja falei pra vocg, eu vou fazer mil arvores, vou desenhar mil arvores. Cheguei
numas trezentas, mas eu ndo parei, € que nao da tempos mais, mas eu nao parei. Eu faco de
uma forma que eu adoro, eu amo as arvores, a natureza. Sem querer, € uma coisa que eu gosto
né, sem pensar em meio ambiente. Eu trabalho aqui no Ensino Médio, aqui nessa escola.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E8: Assim, a gente trabalha pra ndo poluir o rio contando histérias pra eles do rio lguacu,
que fizeram uma limpeza e acharam geladeira, porta de carro dentro. E era um rio que a gente
tomava agua dele né e a gente tomava banho. Entdo, la perto de Curitiba, onde ele nascia, ele
passava dentro de uma favela muito grande e ai fizeram uma limpeza muito grande. Pneu de
carro... entdo, eu conto pros alunos. E eu ja trabalhei assim de a gente pegar uma rede de
pescar e enchemos ja de bastante coisa e os alunos levaram para um desfile de sete de
setembro. E bastante alunos levaram aquela sujeirada toda que as criangas prenderam ali na
rede, pra mostrar o que tinham feito. Era uma vergonha a quantidade de geladeira mesmo,
porta de Fusca, pneu de carro, fogao, tudo. E nisso a gente fala das grandes coisas, imagina as
pequenas como garrafa, latinha, pacotinho de leite, sacos plasticos, tudo. Era um rio verde,
sabe quando a gente passa e sai de Curitiba, uma cor verde da cor da sua camisa, aquele verde
assim, entdo imagina o que ta ali dentro.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E8: E a gente fazer o trabalho fora de sala de aula, né? Como eu disse, a gente fazia aquilo
la de coletar tudo o que é tipo de lixo de se imaginar dentro do rio, né?

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E8: Sim, quando é pedido, porque esses projetos ainda vém sabe? Eu ja conto todas essas
historias que eu passei, essas experiéncias. Tinha uma caldeira, onde a escola que eu dava
aula era bem pertinho. Dai, de vem em quando eles abriam aquela caldeira, saia aquela
fumaca e fazia aquele barulho que dava pra ouvir 14 da cidade, uns treze quildmetros. As
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vezes, eu tava em casa lavando louca e dava pra ouvir la de casa e falava que abriram a
caldeira, aquele barulho infernal. Na primeira vez, eu me assustei, mas os alunos, todos eles
nas carteiras quietinhos. Ai, eu falei: “Pera ai! S6 eu me assustei, porque s6 eu nao ouvi esse
barulho né? Que barulho sera esse?”. Ai me disseram: “Eles abrem a caldeira de vez em
quando”. Dai vocé olhava que saia aquele bafo fervendo no ar. Esse dono dessa madeireira,
por felicidade, ele faliu. E acabou. Era de papel, era uma fébrica de papel e caia os detritos
todos no ar. Eu tava dando aula assim e via varias chaminés. Mas tinha uma que era especial e
que era bem fininha assim. A fumaca era negra, saia aquele negro assim. E eu ficava
imaginando: “Meu Deus, até quando isso?”. Isso me revoltou muito, porque eu convivi ali,
com essa historia ai. Sabendo o tanto que eles jogavam no rio, ali ndo tinha peixe mais. vocé
passava no rio marrom, escuro. Coitado do peixinho que tinha la dentro. Sempre eu pego
sementes, ensino pra eles trazerem sementes, folhinhas secas das arvores, florzinha seca pra
gente colocar no caderno. Tudo da natureza, tudo que caiu no chdo. A gente pega folhinha pra
passar 0 giz de cera. Enfeite de Natal, a gente pega uma semente que cai. Esse € 0 meu
Trabalho de Campo. Deixe ver se tem mais outro. As vezes, eles ndo trazem argila né, mesmo
terra pra gente fazer umas pinturas.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E8: No mesmo quintal da escola, onde sempre tem muitas arvores. Onde eu morava nao era
assim, tinha que ir Ia num lugar especial, ia com eles longe. Agora aqui ndo, aqui € no quintal
da escola mesmo. Porque vocé sabe que aqui em Maringa a gente ndo pode ir longe com esse
transito, sair longe da escola ndo tem como. A gente sair com esse transito é perigoso, mas em
cidade pequena da.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educagdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E8: Por exemplo, eu costumo fazer quando tad no meu projeto e assim que a gente trabalha.
Mas sempre ligado a alguma coisa. Por exemplo, eles vao trabalhar agora a Proclamacéo da
Republica, né? Entdo, eu sempre falo “tragam alguma coisa” pra gente fazer colagem, mas ¢
mais na sexta série. Aqui no Ensino Médio, com eles ja é diferente.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas?

E8: A dificuldade é o que eu ja te falei. A gente ndo tem aqui lugar pra, até poderia aqui se
eu tivesse a sexta série, até poderia ir na igreja aqui do ladinho né, colher até material. Mas ja
fica dificil. Ensino Médio ja ndo se interessa muito, mais crianca né? Entdo fica dificil pela
cidade né, é perigoso a gente sair pra fora da escola por causa do transito e a violéncia.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E9

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E9: Ambiente é todo espaco geografico formado por elementos naturais né, pelos seres
Vivos, seres ndo vivos, né?

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E9: Educacdo Ambiental é como tratar esse ambiente, o que para estar melhorando ou néo
estar contribuindo para que ele piore. Aprender a como cuidar do ambiente.
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3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sao) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E9: Eu acho que todas, porque o ambiente é onde a gente vive, entdo interessa para qualquer
disciplina. Nao uma s6 especifica ou duas ou trés, acho que todas poderiam abordar o tema.

4. O(a) Sr.(a) aborda contetdos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas series. Por qué?

E9: Sim, a gente trabalha muito a Educacdo Ambiental. Em todas as séries, de um modo
geral, a gente trabalha, mas especificamente no primeiro ano do Ensino Médio, que eu
trabalho no Ensino Médio, entdo a gente trabalha muito os impactos ambientais né? Entdo,
principalmente, no primeiro ano. Mas, nas outras a gente sempre da uma retomada.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacao Ambiental em suas aulas?

E9: A gente trabalha muito com reportagens de jornais, de revistas, filmes né, mostrando o
gue ta acontecendo com o meio ambiente. E dai a gente discute, trabalha com textos também,
faz a discusséo, ver o que a gente pode fazer para estar contribuindo para a melhora do nosso
meio ambiente.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E9: E aquele trabalho feito no local, assim, vamos supor, nos temos um trabalho aqui na
escola com o ribeirdo Morangueiro que passa aqui perto da escola. Entdo o trabalho de
Campo em relacdo a ele, a gente vai 1a no local, vé o que ta acontecendo, vé o que mudou de
dois ou trés pra c4, vé o que a gente pode fazer pra melhorar.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E9: Olha, no Ensino Médio é mais dificil a gente fazer esse Trabalho de Campo. Na verdade,
nds trabalhamos por blocos, entdo € seis meses cada série. Entdo, fica muito corrido. A gente
ndo tem feito Trabalho de Campo. Mas assim, nos fizemos Trabalho de Campo com o terceiro
ano, fazendo uma pesquisa em uma feira livre, mas assim, € pouco. A gente entende que é
pouco, precisaria ser mais. A gente nao tem tempo.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E9: Entdo, nds fizemos em uma feira livre, quando a gente estava estudando sobre comércio
e no ribeirdo Morangueiro né, pra ver justamente as questdes ambientais.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E9: Entdo, como eu disse pra vocé, nos Gltimos tempos, a gente nem tem feito muito esse
Trabalho de Campo. Mas a gente, quando acontece, a gente organiza junto com os alunos.
Depois de ter trabalho o tema em sala de aula, a gente monta, por exemplo, a entrevista no
caso da feira livre. A gente montou uma entrevista pra gente conversar ne, com os feirantes,
mas ali € feito junto com eles. A gente vai organizando dentro da sala de aula. Depois de



276

conversar bastante em sala de aula é que a gente vai pra campo. Entéo, eles ja vdo sabendo o
que irdo ver, o que que eles irdo buscar nesse trabalho de campo.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E9: Entdo, como eu disse, no trabalho de blocos é muito corrido. Nés temos seis meses pra
trabalhar todo o contetdo. Entéo, o principal trabalho, a principal dificuldade do Trabalho de
Campo é o tempo. O principal é esse.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E10

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E10: No sentido da palavra, pra mim seria o0 espago onde vivemos. O local onde o ser vivo
vive.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E10: Educacdo Ambiental é a forma com que vocé se relaciona com o ambiente. As agGes
que vocé tem, que vocé pode tanto preservar quanto que vocé pode destruir, que vocé utiliza
0s bens e os recursos do ambiente, né. Isso pra mim é Educacdo Ambiental.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar conteudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E10: Na minha opinido, acho que todas as disciplinas, independe de Ciéncias ou Biologia
deveriam trabalhar, porque nds estamos inseridos no ambiente. Uma vez que ocorre isso, todo
mundo tem que participar e realizar acbes em prol de.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E10: Com certeza, desde a quinta série, o conteido. Tem uma parte que vem no livro,
independente de vir no livro, vocé sempre estd participando de campanha em questdo da
preservacdo da escola, de questdo de dengue, questdo de rio, de mata ciliar. A escola tem
varios projetos dessa forma que incentivem todas as disciplinas. E muitos contetdos abordam
a Educacdo Ambiental né, de uma forma ou de outra ele acaba inserido no teu contetdo e
sempre esta relacionado. Na minha opinido, ndo tem como desvincular o meio ambiente do
que vocé faz. Por exemplo, o conteddo hoje da oitava sdo sentidos, a questdo da poluicéo
sonora, a questdo da higiene, de tudo, como um todo. Eu trabalho com Ciéncias no oitavo,
nono e Biologia no Ensino Médio. Eu abordo esses conteldos devido a questdo de
conscientizacao ne, principalmente conscientizacao, preservacao, a manutencao e a reposicao
dos problemas, né? Dos problemas e mesmo daquilo que esta correto que seja preservado,
porgue na maioria dos jovens, e eu falo em termos de jovem, ndo se esquentam muito, ndo se
preocupam muito com isso. E, muitas vezes, eles fazem obrigado, faz porque o professor
manda. Ele esquece que isso faz parte dele. Ele tem que vivenciar aquilo, porque ele tem todo
um futuro pela frente, é o planeta em si, né?
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5. Quais os metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E10: Eu utilizo o video, eu trago textos, as vezes tém filmes ou mesmo reportagens que tém,
por exemplo, irei hoje 1& no Google, tem um incéndio em determinado lugar, ai eu ja
trabalhado aquilo ali. Muitas vezes, eles trazem “Professora, vocé viu no Fantastico, vocé viu
14 no Globo...” e dai vocé vai trabalhando. A questao da higiene em sala de aula, o fato de
jogar papelzinho, que eles tém que pensar de forma global, mas eles agem ali de forma local,
que isso tem que fazer parte constante do dia-a-dia dele. E o que eu procuro reforcar sempre.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E10: Trabalho de Campo, na minha opinido, é uma pesquisa no qual vocé escolhe no caso
um tema que vocé delimita e vocé vai em busca de informacdes sobre aquilo. VVocé vai sai
com os alunos, vocé vai fazer a observagéo, vocé vai fazer a coleta de dados, depois vocé vai
registrar esses dados e vocé vai montar uma sintese, um relatério simples da vivéncia daquela
atividade.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E10: A frequéncia, aqui na escola, ultimamente é pouca. Eu ja fiz mais em outros anos. A
gente participavamos mais. Mas, a frequéncia com que eu estou ultimamente fazendo é bem
pouca, em virtude do deslocamento dos alunos, em virtude dos varios dias sem aula, vocé
entendeu? E esse o motivo que eu ndo com mais frequéncia. Mas eu ja fiz muitas vezes. Leva-
los no MUDI, participar dos projetos da Secretaria da Agricultura com plantios de arvores la
no ribeirdo... 14 no “Buracdo”. Nos fomos no “Buracdo” também e no ribeirdo Guaiapo.
Visitas nas estacdes de tratamento da Sanepar, no tratamento de esgoto e de dgua. Sempre
fizemos isso.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
E10: Pergunta respondida na questdo ndimero 7.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E10: Primeiro a gente leva em consideracdo o contelido. Baseando-se no contetido, vocé
forma, monta seu mapa de aula, monta um projeto disso e daquilo, passa pra Superviséo, ai a
gente vai atras de Onibus, atras das coisas, pra poder levar os alunos. Essa é a organizacao da
escola. Ai eu tenho que fazer antes pra passar pra eles, pra montar uma data estipulada e toda
a sequéncia.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E10: Pra realizar as atividades de campo, na verdade néo é dificil ndo. Basta vocé querer
fazer que os alunos adoram. Quando vocé fala que tem atividade de campo, eles amam,
porque eles ndo tém muito héabito de fazer isso. Mas eles amam de paixdo. E tanta atividade
de campo quanto atividade prética, eles adoram, eles amam. Tém alguns problemas sim. Se
vocé quiser, por exemplo, leva-los ao MUDI, vocé pede 6nibus pra TCCC, vocé precisa
esperar para que eles fornegcam. Ai se eles ndo fornecem, vocé tem que pagar. Dai ja envolve
custo. Pros alunos é dificil, porque nem sempre a escola pode fornecer. Quando é a Secretaria
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da Agricultura que organiza, ai tem até parceria que nos ajuda a levar, ai ndo tem que pagar
onibus e nem nada. Mas fora isso é questdo de realmente fazer, querer fazer. Inclusive a
escola incentiva bastante. Agora vocé pode olhar a escola toda cheia de plantas, de
preservacéo e tudo.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E11

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E11: Ambiente eu acho que sdo varios. Entdo, eu posso descrever esse ambiente que estou,
que é o ambiente de sala de aula, 0 ambiente escolar né? Entdo, eu acho que o ambiente é o
lugar onde o individuo ta, naquele momento, naquela situacdo. O ambiente € o local onde o
individuo t& inserido no tempo/espago no momento.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E11: Como eu ja trabalho em Educacdo Ambiental, a gente vé que tem toda uma questdo que
foi necessario pensar nesse tipo de educacdo. Entdo, vocé teve alguns problemas, alguns
distdrbios nesses diversos tipos de ambientes onde foram necessarios conferéncias, tratados e
diversas discussdes pra pensar mecanismos onde a sociedade pudesse buscar alguns habitos e
melhorar a qualidade de vida. Porque a qualidade do homem foi ameacada, entdo a Educacéo
Ambiental caminha nesse sentido, pra qualidade de vida.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar conteudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E11: Acho que todas. Se ndo todas, a maioria, porque vocé pode trabalhar em Sociologia as
questdes empresariais, as questdes de consumo, as questdes politicas inseridas na espécie
humana. Vocé pode trabalhar as Ciéncias, porque ai vocé trabalha os ambientes naturais.
Vocé pode trabalhar a Geografia, porque vocé pode trabalhar o clima, vocé pode trabalhar o
relevo, as modificacfes da paisagem. Vocé pode trabalhar a Matemaética em que vocé pode
quantificar né, vocé pode pensar em quantificar espécies, populacdes. Vocé pode trabalhar
Fisica pensando no calor, pensando na questdo climatica. Vocé pode trabalhar Artes, onde
vocé pode pedir para as pessoas se expressarem sobre o que elas acham do ambiente. Entédo,
acho que em todas as areas da pra trabalhar.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E11: Eu trabalho com as Ciéncias no sexto ano e tenho uma turma de Biologia do segundo
ano. Eu abordo. Por exemplo, j& abordei a questdo do lixo, porque é tema curricular do sexto
ano, eu falei com eles sobre lixo na escola e de como evitar a produgédo de lixo. Entdo, eu
trabalhei muito a questdo de como evitar a producdo de lixo, como a gente pode ndo produzir
o lixo. Entdo, eu trabalhei muito essa questdo de como o lixo é produzido e como evitar essa
producgéo no nosso préprio consumo. Entéo, eu trabalhei isso ai. Nos trabalhamos também os
solos, onde eu falei bastante pra eles sobre a degradagdo do solo, tempo que o solo demora
para se recuperar, tempo que ele demora pra se formar e como em pouco tempo a gente
destroi o solo na agricultura né, nessa extensdo da agricultura, nessa agricultura em larga
escala né, e ai eu falei sobre a pequena produgdo. Eu acho que isso é uma espécie de
Educacio Ambiental, vocé falar sobre o uso da terra, quando eu falei sobre o solo. Agua
também ta, porque no sexto ano se trabalha recursos naturais e depois problemas da cidade e
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ai vocé entra em lixo e depois em agua. Entdo, vocé vé solo, vé as espécies de vegetais, de
animais. No contexto da Ecologia, primeiro vocé vé o contexto da Ecologia, as espécies de
animais e vegetais, ai vocé vé a cadeia alimentar, o produtor, o consumidor, o decompositor.
Entdo, em tudo isso da pra vocé trabalhar muito a questdo da Educagdo Ambiental. E depois a
gente trabalhou solos, trabalhou lixo e agora estou trabalhando as esta¢des do ano, que é outra
questdo que d& pra abordar a Educacdo Ambiental, quando vocé nos aspectos de mudancas
climaticas, quando vocé fala na questdo do tempo, da prépria questdo do horéario de verdo, que
a gente tem periodos diurnos na época do verdo. Entdo, vocé fala que a sociedade estipulou
que a gente vai consumir menos energia elétrica né, mas a energia elétrica é consumida o
tempo todo, ndo é sé no verdo. Entdo, tém muita coisa que vocé pode trabalhar no sexto ano,
eu trabalhei muito a Educacdo Ambiental, eu acho, nesses aspectos. Eu acho porque faz parte
do meu trabalho, por eu ter essa formagdo também né, porque se for pensar, pra mim é muito
facil, porque eu ouco isso o tempo inteiro, fiz curso né? Entdo € mais facil, ja ta na tua cabeca
né? Entdo, vocé, automaticamente, ja executa né?

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E11: O método é mais aula expositiva mesmo, alguns videos assim. E assim, aqui nesse
colégio, eu ndo consegui sair com os alunos, mas eu ja sai em outras escolas. Com os alunos
pra mostrar sabe, pra fazer uma volta no colégio. Este colégio, por exemplo, tem uma area
livre, uma area verde. Quando vocé for falar de solo, eu fiz esse trabalho de mostrar o solo pra
eles, de coletar solo, de mostrar pra eles o que que tinha no solo, que tem &gua, insetos,
galhos, pedras e tal. Ficar analisando o que tem no solo, isso eu fiz aqui. Mas assim, muito
pouco né? Levei ao laboratdrio algumas vezes. Mas, 0 que eu mais trabalho mesmo é aula
expositiva.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E11: Trabalho de Campo eu acho que é sair com os alunos da sala de aula e conhecer algum
lugar. E vocé sair e fazer uma pratica fora da sala de aula, né? N&o s6 visitar uma area
florestal, mas vocé pode sair pra, por exemplo, pro péatio, pra ver alguns aspectos que tem no
patio, naquele ambiente. Eu acho, entdo, que a aula de campo € isso, vocé sair da sala de aula.
Pode ir pro museu também, ir para uma universidade, uma biblioteca, acho que é Trabalho de
Campo, sair da sala de aula.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E11: Olha, a gente tem um problema muito grande é com o recurso pra isso. Por exemplo,
nédo tenho um acompanhante no dia, um monitor pra me ajudar e a indisciplina dos alunos néo
viabiliza este tipo de aula. Mas assim, eu acho bem interessante. Eu ja arrisquei a fazer
sozinha assim, mas € bem inviavel, porque em certa vez eu estava em um colégio e os alunos
comecaram a subir no telhado, pra vocé ter uma ideia. Entdo, & complicado, porque tudo que
acontece, o professor € responsavel. Entdo, vocé é o responsavel pelos alunos que vocé ta
tirando de sala de aula, entdo, é muito complicado. Em escolas em que vocé ndo tem o apoio
de um monitor fica mais dificil. Entdo, eu acho muito interessante, mas precisa desses
recursos, precisa de apoio. A frequéncia é bem pouca.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
E11: No patio do colégio e no laboratério.
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9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E11: Entdo, no comeco do ano a gente ja planeja as aulas, entdo ja td mais ou menos
planejado, vocé ja vé o conteldo, ai vocé ja ta com o conteldo na cabeca e pensa no que pode
fazer. E ai nesse planejamento anual vocé ja tem uma sequéncia do que vocé vai trabalhar e
como vocé vai trabalhar, né? E ai eu procuro analisar junto com os alunos né, eu acho que é
muito importante pros alunos se envolverem né, pra despertar o interesse deles assim e a
desenvoltura pra aquisicdo do conhecimento, né? E depois a avaliacéo, e ai, a avaliagdo tem
toda essa questdo da participacdo, interesse né, dos apontamentos, das criticas. Entdo € tudo
isso, acho que é nesse processo. Primeiro, o planejamento, depois esse desenvolvimento da
sensibilizacdo, depois o envolvimento do aluno e a construgdo que ele vai atingir e depois a
avaliacdo.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas?

E11: A indisciplina, a falta de recursos, a falta de apoio, a falta de uma equipe pra auxiliar.
Porque vocé precisa, ndao tem como Vocé pegar com quarenta alunos e sair da sala de aula,
isso € humanamente impossivel. Essas que foram as dificuldades.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E12

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E12: E tudo, tudo que t4 em volta da gente. Independente se for algo natural, alguma coisa
criada, é tudo que ta em volta da gente. E 0 nosso ambiente, independente que seja assim, a
gente fala de ambiente de trabalho, ambiente natural. Entdo, ambiente é o que ta em volta da
gente. Aquilo que a gente faz parte.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E12: A Educacdo Ambiental eu ja acho que é assim, que é uma educacdo voltada pra vocé
entender, respeitar o seu ambiente. Geralmente, Educacdo Ambiental, quando a gente pensa, €
relacionada com planta, ambiente natural, eu acho que ndo. Educacdo Ambiental, eu ja vejo
como algo mais amplo. Porque, por exemplo, a educacdo no seu ambiente de trabalho, tem
algumas coisas que vocé pode ou ndo fazer. Entdo, a Educacdo Ambiental seria também nesse
ponto né, uma educacdo pro ambiente, nesse sentido.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E12: A area das bioldgicas mesmo, porque na area das biolégicas, vocé vai tratar tanto do
seu espago natural quanto o seu espago criado. Quando vocé fala de modificacbes de
ambientes e tudo mais. Eu acredito que na area de Histdria e Geografia também, certo? Dali,
na Geografia vocé vai falar de ambiente criado no sentido mais humanizado mesmo, né?
Entdo, vocé pode falar também de Educacdo Ambiental, porque vocé vai ver mudancas, a area
da agropecuéria, Educacdo Ambiental relacionado a ambiente natural mesmo, quais impactos,
isso também vocé vé na area de Geografia. Historia vé isso num certo contexto, durante um
certo tempo.
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4. O(a) Sr.(a) aborda contetdos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E12: Realmente, vai depender do ano e do conteido. Hoje, por exemplo, fui dar uma aula
que a gente estava falando daquele Richard, que faz aquele programa que eu acho que € um
absurdo o que ele faz, porque ele invade o espaco dos animais. Dai, eu tive que dar toda uma
explicacdo do por que que eu acho isso abusivo, porque ele ta invadindo o ambiente natural, o
ambiente do animal, ta colocando o animal em uma situacdo muito estressante. Nesse caso
especifico, eu td trabalhando seres vivos no segundo ano do Ensino Médio. Entdo, ai depende.
Por exemplo, no nono ano j& ndo consegui aplicar, porque no nono ano eu dou Fisica e
Quimica. E a parte de Fisica que eu dou agora ndo ajuda muito a desenvolver isso.
Geralmente, na parte de seres vivos € tranquilo trabalhar, na parte de Ecologia entdo vocé
deslancha sobre isso. Genética a gente fala um pouco também, porque a gente fala que tem
partes que € da genética e tem partes que é do ambiente. Dai, ja fala dessa questdo ambiental,
o que ela influi e o que ela ndo influi. Citologia e Bioquimica ja ndo da pra se aprofundar
tanto. Depois, a gente d& aula pro sexto ano e ai a gente fala de Universo, solo, ai também a
gente consegue deslanchar um pouco essa parte. Como cuidar do solo, quais impactos vocé
vai ter se fizer tal coisa pro teu solo, pra tua &gua, o ecossistema inteiro. Entdo, nessas séries,
como o quinto ano, sexto ano, que a gente fala de Universo. O sétimo ano que € seres Vivos
também. No nono ano, a gente ja fica mais restrito, porque é corpo humano. Mas, dependendo
do 6rgdo que vocé ta falando, vocé também consegue trabalhar, principalmente se vocé falar
de doengas do Sistema Digestivo, vocé fala que tem que lavar o alimento, cuidar do alimento.
No nono ano, como eu ja disse, é Fisica e Quimica e dai ja mais complicado, porque
dependendo do topico, vocé fica preso. Dai no ano é Citologia e Bioquimica também vocé
fica meio preso ali. Mas, no segundo ano que é Seres Vivos, VOcé consegue. Terceiro ano que
essa parte de Evolucdo, Genética, Ecologia vocé deslancha. Porque eu acho que faz parte de
tudo, ndo é uma coisa que eu tenho que tratar separado. Porque quando vocé fala, por
exemplo, de um animal, onde que ele vive? Que contexto ele ta vivendo? As vezes, o tempo é
curto. Vou falar a verdade, as vezes, ndo da tempo de vocé falar tudo que vocé gostaria de
falar. Mas faz parte, porque € o ambiente que vocé, por exemplo, que o animal ta vivendo.
Entdo, faz parte do conteudo, ta tudo interligado. Entdo, ndo tem como vocé separar uma aula
sobre isso ou vocé deixar de falar sobre isso. Porque quando vocé ta falando “O, vocé ndo
vive em um ambiente apatico”, como € esse ambiente? Por que tais animais em um ambiente
salino € diferente dos de um ambiente de agua doce? Apesar de ser muito técnico falar de
salinidade e tudo mais, vocé acaba falando o por que que é diferente. Agora, neste ano, eu td
com 0 nono ano e com o segundo ano do Ensino Médio. Eu leciono Ciéncias no Ensino
Fundamental e Biologia no Ensino Médio.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacédo Ambiental em suas aulas?

E12: Vai depender muito do contexto. Porque, por exemplo, quando eu trabalhei a parte de
plantas, ndo sei se vocé olhou 14 pra dentro do colégio, mas tem uns jardins, tem até uma
araucaria la. Entdo, quando eu trabalhei com plantas, eu ndo cheguei a sair com eles, porque é
uma turma volumosa, dé trabalho pra vocé sair. Mas pra estudar as partes da planta, eu peguei
as plantas, trouxe flores pra eles, pra eles verem como é que eram. Assim, eu tento trabalhar
com sempre material muito fisico né, tentar levar alguma coisa. Na parte de protozoarios, eles
fizeram cultura de protozoarios pra mim, a técnica de laboratério, pra eles verem como que €
0s protozoarios no ambiente deles ali. Apesar de ser uma cultura e ndo ser um ambiente
natural, ndo é a mesma coisa de buscar uma aguinha no rio. Entdo, como a Educacdo
Ambiental t& interligada na matéria, conforme dou o contetdo, eu ja tento trazer alguma
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coisa. Quando eu dei fungos, eu dei uma figura, sé que na figura ndo tinha so6 fungos. Na
figura tinha varios fungos, as plantas ja cairam, as folhas ali, o tronco de arvore, o meu
trabalho por aquela figura ja comegou. Eu falei “O gente, tem fungo ali. Mas n3o tem s6
fungo, tem isso, tem isso, tem isso, porque era uma floresta, porque € isso, pela cor da folha
eu possa achar que era uma floresta de um lugar mais frio”. Entdo assim, eu tento trazer,
geralmente, figuras, porque é mais facil. Filmes sdo muito longos, apesar de ter uns
documentarios de dois ou trés minutos, ai eles sdo mais chatinhos de vocé trabalhar. Figuras
ou entdo material bioldgico mesmo. Eu trouxe pdo totalmente embolorado pra eles verem
como é que €, o por que que aquele bolor tava no pdo. E mais nesse sentido.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E12: Seria levar os alunos para um ambiente especifico e aberto. Porque eu acho assim,
quando vocé leva para o laboratério € um lugar muito fechado, apesar que teoricamente vocé
parte para uma experiéncia de campo, vocé ta saindo da sala de aula para algum lugar, acho
que o laboratdrio é muito restrito. Aula de campo, para mim, seria, por exemplo, conseguir,
depois de dar todo o meu conteudo teorico, sair, por exemplo ¢ ir 1a no “Buracdo”, ver o que
que tem 14 no “Buracdo”, quais os tipos de planta que tem 14 no “Buracdo”, quais os animais
que poderiam tar vivendo 14 no “Buracao”, fazer todo esse tipo de analise. Dai seria o mais
préximo do Trabalho de Campo. VVocé tirar o aluno teu daquela coisa de sala de aula e ir para
um lugar que ndo seja aquele laboratério que também tem toda aquela estrutura de sala de
aula. Mas ir realmente para um lugar diferente, um lugar aberto, um lugar em que ele possa
parar, ver a paisagem, admirar uma paisagem e depois pensar sobre aquela paisagem.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E12: Olha, eu fiz isso uma vez na minha vida. Vou falar a verdade, eu fiz uma vez com uma
turma de sexto ou sétimo ano em outro colégio e que eu peguei e tinha que repor uma aula e
nessa aula tinha que dar as relagbes trdficas. Tinha toda uma molecada em sala de aula,
porque era um colégio menorzinho e como a reposi¢do ndo era tantos alunos, eu botei eles
todos pra fora, mandei eles darem uma volta no colégio e anotar tudo que era ser vivo que eles
via. Eles foram anotando. Dai depois eu voltei pra sala de aula, coloquei no quadro todas as
espécies que eles tinham achado, todo tipo de animal, ser vivo, plantas que eles tinham visto e
dai gente comecou a fazer a ligacdo de quem comia quem naqguela ligacdo trofica. Foi o mais
préximo que consegui fazer do que eu gostaria fazer do Trabalho de Campo.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E12: Foi no pétio da escola, porque no colégio tem uma parte do patio que tem uma entrada
por tras de uma quadra. E entre a escola fisica e essa entrada por trds com essa quadrinha,
tinha um espago também com um jardim. Entdo, deu pra fazer 1& por causa disso. Foi no
proprio espaco da escola, ndo consegui sair da escola infelizmente.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educagdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E12: Geralmente, como eu estava te dizendo, eu dou primeiro a parte tedrica, para eles
saberem, pelo menos, quais 0s objetivos que eu quero alcangar. Antes eu tenho que dar a
pratica teorica para eles saberem o que eles tém que procurar, porque eles tdo tendo que
procurar tais caracteristicas daquele ambiente. E depois de toda essa parte tedrica, eu separo a
aula, geralmente eu pego as aulas geminadas, porque ai vocé tem duas aulas juntas e ai €
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muito mais facil vocé trabalhar. Entdo, eu pego essas aulas geminadas pra essa atividade. E ai
depois eu volto e fago aquela revisdo em sala de aula pra saber o que eles viam, porque que
foi daguele jeito, pra eles tirarem suas préprias conclusfes daquela atividade.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quais sao as principais dificuldades encontradas?

E12: Tempo e disponibilidade de transporte. Igual que eu falei, eu fiz dentro da escola. N&o
era 0 meu objetivo. Apesar de ser pertinho do Parque do Inga, eu ndo tinha essa
disponibilidade de sair com os alunos |4 no Parque do Inga. Porque pra fazer essa aula de
campo desse jeito, eu precisaria de um periodo inteiro e ndo s6 de duas aulas geminadas.
Entdo, nem é questdo de tempo curricular, da matéria, porque dependendo do que vocé faz,
VOCé consegue encaixar isso dentro daquele contetdo durante o ano, vocé consegue encaixar
no seu calendario. O duro é quando vocé faz e interfere nas aulas dos outros, porque nem todo
professor aceita. Tem professor que ¢ “de boa”, “ndo, eu vou junto”. Eu j& vi isso, nao
comigo, porque eu sé fiz uma vez s6. Tem professor que fala “Eu tenho as duas primeiras,
vocé tem as duas ultimas, entra nos dois...”. Tranquilo e, as vezes, acha até alguma coisa. Por
exemplo, o professor de Geografia j& vé uma rocha, também ja ajuda e vocé consegue ir.
Entdo, a primeira dificuldade € essa. Transporte até o local que vocé quer fazer, porque se ndo
for do lado da escola, precisa de 6nibus, precisa de autorizacdo dos pais e tudo mais. Por ser
perto da escola, apesar de vocé precisar da autoriza¢do dos pais, 0s pais sabem que é do lado
da escola, € mais tranquilo, ndo vai ter que colocar o teu filho no dnibus e ir do outro lado da
cidade. Entdo, é mais tranquilo. Entdo, é essa parte mesmo, € 0 tempo que vocé vai precisar
de um periodo inteiro, de uma manha inteira, de uma tarde inteira pra poder fazer e, as vezes,
os professores ndo concordam. E ter essa disponibilidade de ter aonde ir pra fazer, ndo ficar
limitado também ao espaco escolar. Igual eu falei, pra mim aula de campo tinha que ser la
fora, longe. Se eu pudesse levar os meus alunos 14 pra base de Porto Rico pra eles verem o rio,
pegar o barco e descer 14 naquelas lagoas, pra eles verem uma arraia la no substrato do rio, pra
eles verem os peixinhos nadando do seu lado. Em Porto Rico, eu ja vi até jacaré do meu lado.
A gente via jacarés nadando do nosso lado, nem sei que tipo de jacaré que era. Vocé via
cobras pulando na agua. VVocé via cervos pulando |4 pro lado de Mato Grosso. Entdo, assim,
pra mim aula de campo seria isso, eles poderem ver tudo isso. Entdo, pra mim, essas sdo as
dificuldades.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E13

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E13: Ambiente pra mim é o local onde nds vivemos. Onde nds interagimos com 0s seres
vivos que existem aqui. O local onde nds vivemos. O ambiente que a gente ta inserido.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E13: Pra mim é quando a gente direciona, ndo sei se direcionar é o termo certo, ensina, tenta
levar o aluno a entender como que € que eu faco pra viver nesse ambiente de uma forma que
eu preserve ele, pelo que eu saiba utilizar o que ele vai me fornecer e manter o que eu tenho a
minha disposi¢do. Pra mim Educagdo Ambiental é isso, vocé poder viver e continuar, deixar
esse ambiente também para os proximos que virao.
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3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sao) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E13: Na verdade, eu acho que todas poderiam abordar né, cada um da sua maneira, mas,
cada uma, eu digo no foco. Mas, eu acho que 0 mais interessante pra abordar e poderia
trabalhar junto com a gente na Educacdo Ambiental, a minha que é Biologia, a Geografia, que
eu acho que tem bastante contribuicdo, Histdria, Quimica também, tem a parte de composicao
quimica dos seres. Acho que basicamente essas. Por qué? Porque a gente pode, por exemplo,
fazer um trabalho sobre determinado local, eu vou contribuir com a parte bioldgica, o
professor de Geografia com a parte geogréfica de localizacdo dos seres vivos, o professor de
Histdria como é que era e como que € hoje em dia, a de Quimica quais sd0 0s componentes
quimicos envolvidos naquele meio ali que a gente esta estudando. Eu acho interessante
principalmente essas matérias ai. Portugués, por exemplo, dependendo o0 que vocé for
trabalhar, o professor de Portugués pode ajudar muito na questdo de interpretacdo de textos,
na elaboracdo de textos, de material. Em consequéncia, esse trabalho foi feito sobre a questéo
de Educagdo Ambiental.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E13: Sim. Minha area é Biologia, eu trabalho com primeiro, segundo e terceiro ano do
Ensino Médio. E Educacdo Ambiental a gente trabalha praticamente nos trés anos. No
primeiro ano, quando a gente fala da origem do ser humano, origem do ser vivo, alias do ser
humano ndo, e sim, do ser vivo. E a questdo de Evolucdo a gente d& uma pincelada que vai
retomar no terceiro ano. Também fala dos fatores externos que influenciaram esses seres se
continuaram ou ndo. No segundo ano, a gente tem toda aquela parte dos vegetais, de plantas,
né? Entdo, a gente aborda bastante isso. NGs fizemos até um trabalho 1&4 no Parque do Inga de
ver plantas exoticas, nativas, como é que é a conservacdo, se aquilo & é realmente
conservado, a erosdo. No terceiro ano é a Ecologia, a gente aborda esse assunto nas outras
séries, mas da um enfoque maior no terceiro ano. Entdo, quando a gente entra em Ecologia, a
gente também fala sobre isso e sempre que uma matéria permite puxar alguma coisa que fale
sobre a questdo de Educacdo Ambiental e preservacao, a gente ta utilizando. Além do fato de
achar que elas fazem parte, eu acho que é de suma importancia aqui a gente tentar educar pra
ter pessoas melhores, pra preservar 0 nosso meio ambiente, pois 0 pessoal tad cada vez
preservando menos, na minha concepcgao e agindo com menos consciéncia. Entdo, a Educacéo
a gente faz na base, aqui na escola, pra depois eles aplicarem na vida.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E13: Por exemplo, nés temos um trabalho aqui no Parque do Inga que tem toda uma parte
tedrica em sala de aula, pra depois nds vamos aqui no patio da escola pra fazer o estudo,
depois nos vamos la pro Parque do Inga. Entdo eu tento interagir a teoria de sala de aula
vivenciando aquilo, conseguindo perceber o que a gente fala em sala. Uma outra coisa que a
gente fez também ¢, a gente fez ndo, estamos desenvolvendo um projeto sobre o papel que se
chama “Reciclando Atitudes”. Eu acho bem legal também pra eles terem a consciéncia, por
exemplo, do papel que a gente produz aqui na escola, qual origem desse papel, a destinacao
dele. Entdo, tem um trabalho nesse sentido.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?
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E13: Pra mim, o Trabalho de Campo é vocé vivenciar aquilo que vocé trabalhou na teoria.
Entdo, Trabalho de Campo pode ser, por exemplo, no patio da escola, dependendo do assunto
que vai ser abordado. Pode ser, por exemplo, uma visita & hidrelétrica que nos fizemos outro
dia pra ver a questdo da piracema, da hidrelétrica em si, de tudo o que causou ter feito aquela
hidrelétrica, do que eles estdo tentando fazer pra conter um pouco 0s impactos ambientais.
Entdo, € o que vocé viu na teoria mostrando, saindo pra fora da escola, vivenciando a teoria.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E13: Faco e ndo tenho a frequéncia que eu gostaria, porque, infelizmente, a gente esharra em
varios problemas da escola publica. Uma delas é o transporte, a autorizacdo dos pais. Entéo,
tem toda uma dindmica ai que atrapalha um pouco. Eu gostaria que fosse bem mais facil.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E13: Na escola, aqui dentro mesmo do patio da escola, do ambiente escolar. No Parque do
Inga a gente ja foi. N6s ja fomos na UEM. Nos ja fomos numa visita a uma hidrelétrica aqui
perto, em Rosana.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E13: Eu procuro sempre dentro conteido que eu to trabalhando, o leque de oportunidades,
vamos colocar assim, né, que eu possa desenvolver a partir daquele assunto. Entdo, eu
procuro cumprir a grade curricular e dentro dela também abordar temas atuais que possam
envolver, que eu possa utilizar para fazer esse trabalho.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E13: Nossa, muitas! Eu tenho dificuldade, inclusive, acho que académica. O que eu aprendi
foi com cursos. Eu acho que faltou muita orientacdo de como fazer um Trabalho de Campo,
como fazer um modelo de Trabalho de Campo. Entdo, ja apanhei bastante com isso, ja errei
muito e o que eu aprendi foi com cursos de estagiarios, com outras pessoas que trouxeram
essa informacdo. Eu acho que pra nos, da minha area, ndo sei se na época que fiz a graduacéo
ndo tava bem desenvolvida essa parte. Uma orientacdo melhor de como fazer, de como fazer
certinho isso ai, de como fazer um roteiro por exemplo. Esse ultimo passeio que fizemos a
hidrelétrica, quem fez o roteiro foi o professor de Geografia e quando eu vi o roteiro dela eu
fiquei com vergonha dos meus. Eu falei: “Puxa vida, eu ndo sei fazer, preciso aprender muito
ainda”.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E14

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E14: Bom, no meu entender, ambiente é todo lugar onde a gente esta, ndo é sé uma floresta,
um bosque, é todo lugar. Uma sala de aula é um ambiente na qual a gente tem que cuidar, a
gente tem que cuidar pro aluno ndo jogar o papel no chdo pra ficar tudo direitinho, tudo
certinho pra gente poder viver também, né? Entdo, todos os lugares, a rua, a sala de aula, a
escola. Entdo, ambiente € isso, todos os lugares onde a gente possa estar, conviver né e pra
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isso tem que ser um ambiente conservado, preservado, um ambiente limpo, um ambiente
saudavel.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E14: Acho que a Educagdo Ambiental é uma coisa mais ampla né, a Educacdo Ambiental
seria Como que eu vou interagir, como que eu vou me socializar com aquele ambiente né, o
que que eu preciso fazer pra mim conservar aquele ambiente, o que que eu posso fazer para
mim cuidar daquele ambiente. Seria isso, a parte da educacdo. por exemplo, eu trabalho com
0s meus alunos a parte da Educacdo Ambiental. Entéo, eu oriento, a gente faz roteiros na aula,
0 que a gente vai fazer. Por exemplo, agora é mais complicado isso, mas eu ja fui muito com
os alunos ao Parque do Inga, nos percorremos, as vezes, as trilhas, entdo mostrava o
ecossistema aquatico, o ecossistema terrestre. Entdo, seria isso, a Educacdo Ambiental ta
presente nos nossos dias, todos os dias a gente tem que trabalhar a parte da Educacédo
Ambiental, porque é importante, a gente tem que conservar, né? E comeca aqui, l6gico que
comeca em casa. Entdo, tudo o que o aluno traz de casa, que a gente ja sabe, a gente melhora
né, ele fala e a gente complementa.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(séo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E14: Eu acho que todas as disciplinas, eu acho que a Geografia, a Histdria, a propria
Ciéncias. A gente tem que trabalhar o interdisciplinar e a gente faz isso. Portugués, a
professora de Portugués pode dar um texto na area de Educacdo Ambiental, eu posso tar
trabalhando junto com a professora de Portugués, a gente ja faz isso, né. A gente pode passar
um filme, tanto na aula de Ciéncias quanto na aula de Portugués, pedir para os alunos que
facam uma redacdo sobre aquele filme, né? Entdo, eu to trabalhando o Portugués junto com as
Ciéncias. Posso trabalhar junto com a Geografia, por exemplo, terca-feira passada, os alunos
foram visitar duas usinas, foi a Usina de Primavera e outra que ndo lembro o nome agora,
infelizmente n&o pude ir. Os professores trabalharam a parte de Geografia, trabalharam a parte
ambiental também. Entdo, € uma coisa muito importante que a gente faz ali na escola. Por
exemplo, ndo sé os professores do ensino regular, do Ensino Fundamental, mas os professores
do Ensino Médio, a gente trabalha junto, a gente tenta trabalhar o coletivo. Entdo, isso € uma
coisa que a gente trabalha, a gente faz aqui na escola. Na hora de planejar, na hora de fazer o
planejamento, por isso que é importante planejar.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E14: A gente trabalha assim mais no quinto ano, a gente trabalha mais a parte do ar, da agua,
do solo, a gente trabalha a parte da Ecologia. ja no oitavo ano também a gente trabalha, agora
eu t6 trabalhando ecossistema, cadeia alimentar, teia alimentar, fluxo de matéria e energia né,
a gente trabalha biodiversidade. Entdo, € mais no quinto ano, sexto ano, todas. Se vocé for
pensar, do quinto ao nono ano a gente trabalha, nés trabalhamos. As vezes, o aluno reclama:
“De novo professora?”. Por qué? Porque do quinto a0 hono ano e depois ele vai ver tudo isso
no Ensino Médio. Entdo, a gente trabalha os conteldos nessa disciplina. A gente ta
trabalhando bastante meio ambiente, a gente comeca, vamos supor assim, quando a gente faz
uma recapitulagdo no inicio do ano, falo bastante na &rea do nosso meio ambiente, dos nossos
problemas ambientais. Por exemplo, quando vocé for falar de 4gua, vocé vai falar da poluicéo
da &gua, do solo, vocé vai falar da poluigdo do solo, né? Nossa, hoje em dia tem tanta coisa, é
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tanta poluicdo, € tanta degradacao, tanto desmatamento, animais em extin¢do. Entdo, a gente
fala sim. O lixo, o pessoal do Ensino Médio tdo fazendo um trabalho sobre o lixo, sobre o
papel, sobre a reciclagem. Entdo, a gente tem na escola. Ha um tempo atras, a gente fez até
uma gincana sobre a coleta do lixo, as criangas trouxeram latinha de aluminio, trouxeram
papel, papeldo. Entdo, tudo isso é importante para eles valorizarem, comecarem a reciclar em
casa, ndo jogar papel e lixo em qualquer lugar, o tempo que o lixo demora pra se degradar.
Todos os assuntos relacionados ao meio ambiente que também a midia trata né, que sai na
televisdo, a gente trata em sala de aula também. Tudo que o aluno traz, as duvidas que ele
tem, que ele coloca em sala de aula, a gente trabalha também, a gente ndo deixa passar. As
vezes, pode ndo fazer parte do meu conteldo no dia, mas a gente resgata. Hoje a gente
também tem bastante, que os alunos gostam, que eu aprendi na Informatica né, entdo a gente
trabalha bastante aqui com a tecnologia, a gente vem na Informética. Eles pesquisam em
livros, vdo na biblioteca, pesquisam em revista, t4? Entdo, a gente procura fazer essa
integracdo que € muito importante, porque o aluno ndo vem vazio, ele traz muita coisa que
tem davida né, ele quer trazer, ele quer trazer isso pros amigos de sala de aula. No bairro onde
mora “Ah professora, tem um problema no meu bairro. Professora, tem um rio 14 poluido.
Professora, tem um lixdo a céu aberto”. Entdo, tudo isso que o aluno traz a gente coloca, a
gente aborda na nossa sala de aula, ndo deixa passar ndo, é nossa funcdo, né? Entdo, como
professor a gente tem que fazer isso. Porque sdo importantes, como eu ja falei, os alunos tem
interesse, eles trazem no dia-a-dia deles, né? E sdo assuntos que a gente tem que abordar,
porque sdo importantes para que eles tenham o conhecimento, pra eles fazerem uma
complementacdo e para eles usarem na vida, no dia-a-dia também. N&o pode ser somente
aquele contetdo pra trabalhar, s6 o livro, a gente ndo usa s6 o livro. Como eu ja falei, a gente
t4 indo bastante na sala de Informatica onde eles pesquisam, eles viajam pela Internet né, eles
podem ter o conhecimento de outras coisas. Revistas, livros, jornais, a gente usa televisao-
pendrive, a gente sai daqui do nosso ambiente, a gente vai |4 pro Parque do Ingé, vai pra
algum outro lugar, a gente vai bastante aqui no Bosque das Grevilhas, ja fomos no Parque
Alfredo Nyffeler, a gente acompanha o trabalho de outros professores, trabalho de professores
de outras escolas que fazem trabalhos de Educagdo Ambiental.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacédo Ambiental em suas aulas?

E14: A gente sai bastante, porque os alunos precisam também né, a gente sai do proprio
ambiente da escola, igual que a gente vai pro Parque do Inga e até mesmo aqui. A gente anda
aqui no nosso bairro, a gente conhece, a gente vai na praca Sete de setembro, n6s vamos no
Bosque das Grevileas, andamos pra ver como é que t4, fazemos uma visita aqui perto da
escola. NOs vamos em palestras, sempre quando tem aquela semana do meio ambiente que a
Cémara faz, n6s somos chamados, ndés somos convidados, nds levamos os alunos nas
palestras. N6s levamos os alunos pra UEM também, vamos muito naquele MUDI, todo ano
nos levamos os alunos no MUDI, no museu interdisciplinar. Igual o professor de Geografia
gue pegou os alunos do sétimo ano, foram fazer essa visita de campo, integrou Geografia,
Histdria, Ciéncias né, foi integrado na visita de campo. Entéo, a gente usa bastante datashow,
a gente tem datashow, tem a sala de Informatica, a gente tem a biblioteca, a gente trabalha
bastante no patio, sai e os alunos trabalham. Por exemplo, vamos trabalhar a parte do lixo,
eles recortam, fazem um monte de coisa. Entdo, a gente procura usar os mais diversos
recursos que tem. A gente ficar so preso né, naquele contetdo da sala de aula, ndo da mais pra
ficar preso sé nisso e nem pode também né, ndo pode ficar s6 preso no livro didatico. Entéo,
principalmente na nossa area de Ciéncias, a gente usa muito material, muitos recursos. A
gente trabalha também, como falei, bastante no coletivo, integra todos os professores de
Ciéncias, a gente faz um trabalho conjunto, né? Entédo, tudo isso & muito importante. A gente
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também vai pro laboratério. Hoje o laboratério melhorou bastante, temos microscopios,
banquinhos para todos os alunos. Entdo, d& pra fazer vérias atividades praticas dentro do
laboratorio.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E14: Entdo, o Trabalho de Campo é quando, quer dizer, na sala de aula a gente também faz,
a gente tem que fazer observacdo, ndo tem que fazer tudo isso? Entéo, no Trabalho de Campo,
quando ndo da pra sair da sala de aula, ndo é sempre que a gente sai né, a gente trabalha
bastante na sala, a gente monta um ecossistema, vocé pode montar, né? Com os alunos do
quinto ano,a gente montar o terrareo, a gente monta um terrareo. Entdo, o professor pode usar
de qualquer metodologia, inclusive, ele pode pedir pra trabalhar em grupo, trabalhar em
duplas, isso também a gente faz bastante. Cada um monta o seu terrareo, né? Entdo, ele vai l&
colocar a terra, vai colocar os animais, colocar as plantinhas. Entéo, tudo isso a meu ver € um
Trabalho de Campo, ndo é? A meu ver, sim. NOs j& trabalhamos ha um tempo atrés, que
tivemos uma horta e isso é um Trabalho de Campo. Fizemos uma horta com os alunos, s6 que
ndo foi pra frente, porque tinha que ter mais um professor pra ajudar, né? As vezes, falta, o
governo tinha que investir mais nessa area também, né, valorizar mais essa parte.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E14: As vezes, uma ou duas vezes por ano que a gente faz com os alunos. Porque, como eu
ja falei, tudo é planejado, no inicio do ano a gente faz um planejamento né, de todas as
atividades que a gente desenvolve durante todo o ano. Pode, é flexivel, porque o nosso
planejamento é flexivel. Pode acontecer alteracdes no decorrer do ano? Claro que pode, eu
posso mudar. As vezes, eu posso passar um filme, posso trabalhar em cima daquele filme.
Mas, geralmente, isso a gente faz uma vez por ano, duas. Uma saida igual, vai no MUDI, faz
uma visita, pede um relatério, vai no Parque do Inga, pede um relatério pros alunos dessa
atividade. Entdo, a gente tem sim essas saidas. Sempre com a orientacdo da supervisao, da
coordenacao pedagdgica, a direcdo né, sempre ajudam o trabalho do professor.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E14: No sétimo ano, eles foram visitar duas usinas, a Usina de Primavera e ndo sei 0 nome
da outra. Foram visitar, passaram o dia todo e foi o professor de Ciéncias, Geografia e
Historia, quer dizer, trabalharam a interdisciplinaridade. A gente também vai muito no Parque
do Inga, no MUDI, que é o museu da UEM. A gente vai também no Bosque das Grevileas,
nds vamos nessa praca Sete de setembro. A gente trabalha ndo sé essa parte, mas a gente
trabalha o Movimento da Paz, a gente tem também bastante palestras. Igual, o pessoal da
UEM que € parceiro, a gente tem 0s postos de saude que também trabalham a parte, que
trazem bastante, por exemplo, ndo sO a parte ambiental, mas também a parte de sexualidade
na adolescéncia, as doencas relacionadas, tudo isso. A dengue a gente trabalha, leva no
laboratério, entrega panfletos, cartazes, entdo, € bem legal.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E14: Ah, tudo isso é bem planejado né, bem estruturado, é bem organizado, porque eu nédo
posso sair com uma turma, levar em qualquer lugar e acontecer alguma coisa. Entéo, eu tenho
que ter respaldo da equipe pedagdgica, da direcdo. Eu sei que os professores nunca fazem um
trabalho sozinho, a gente leva dois ou trés professores né? Entdo, tudo isso é bem planejado,
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bem organizado, tem que ter autorizacdo dos pais, tem que ter participacdo dos alunos. Tudo
isso é muito importante, porque é uma coisa que ndo pode ser assim jogada, do nada, tem que
ser bem planejado. Eu tenho que ter um contato com a coordenacdo do Parque do Inga, com a
diretora de I4. Geralmente o professor sempre vai primeiro pra ver o lugar, ver como é que &,
se pode levar, conversa com a equipe pedagogica. Entdo, a gente ndo faz assim tudo jogado.
Porque é perigoso, é arriscado sair com aluno também, vai que acontece alguma coisa, vocé
ndo sabe né? Entdo, tem que ter muita responsabilidade, porque os seus alunos como se
fossem os seus filhos. Durante o tempo que eles permanecem no ambiente escolar, vocé tem
que cuidar bem deles, ndo deixar nada de grave aconteca.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacao de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E14: As vezes, a falta de 6nibus, de ter um veiculo pra tar levando os alunos, apesar que a
gente vai muito a pé, ja fomos ao Parque do Inga a pé. Mas, as vezes assim, um veiculo pra
tar levando esses alunos, muitas vezes os alunos tem que desembolsar dinheiro do bolso deles
mesmo. O Nucleo de Educacgdo ndo disponibiliza nenhum 6nibus, nenhum micro-6nibus que
pode estar levando, s6 as vezes nos eventos que eles oferecem, ai eles mandam. Mas se eu
quero fazer uma atividade, vamos la no MUDI, ai eu tenho que contratar um 6nibus da TCCC,
os alunos tém que pagar pra poder ta e eu acho que a maior dificuldade é essa mesma de nao
ter um proprio veiculo pra tar levando. Se a gente tivesse, acho que teria até mais atividades
gue a gente poderia tar fazendo. Porque quando sai do bolso do aluno ele fala: “Ai professora,
nossa tudo isso! Ah, eu ndo vou, eu ndo tenho como pagar!”. As vezes dez reais, quinze reais
né, igual ao pessoal que foi agora la pra essa viagem, tiveram que desembolsar quarenta e
cinco reais. Entdo, as vezes, isso acaba dificultando. Porque boa vontade a gente tem, todos
nos temos, todos os professores tém boa vontade. O que falta, muitas vezes, € 0 empenho das
autoridades de ajudar. A escola tem que ter essas parcerias, tem que ter, porque isso é muito
importante. As vezes, a propria prefeitura poderia ceder o 6nibus.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E15

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E15: Pra mim ambiente é o espago que nos rodeia, todos os espacos que nos permeia, todos
gue eu convivo. Ambiente escolar, ambiente familiar, profissional, de lazer, 0s espacos que a
gente convive.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E15: Trazer alguns assuntos para os nossos alunos para que eles mudem de atitude.
Trabalhar com 0s nossos alunos sobre questdes que interferem nesse ambiente em que ele
vive para que ele mude de atitude, para que ele interfira de forma positiva nesse ambiente.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E15: Apesar da maioria dos professores acreditarem que o professor de Ciéncias é o
responsavel pela matéria “Educacdo Ambiental”, incluir isso porque ndo é uma matéria, no
decorrer dos contedos, eu acredito que varias areas do conhecimento podem e devem tar
trabalhando. A Lingua Portuguesa, a Geografia, a Historia, o0 ambiente esta assim hoje nao ¢
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porque de hoje, e sim, é fruto do que foi. Entdo, existe uma historia e o aluno tem que saber.
A Matematica, a Estatistica, a Arte. Eu acredito que todas as areas do conhecimento devem
trabalhar essas questdes, porque, na verdade, ela permeia, ndo uma disciplina, né?

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E15: Eu abordo. Sempre que possivel. Os contelidos, eles ndo sédo distantes. Na medida que
0 conteudo permite, eu sempre procuro relacionar com algo da vida do aluno, que interfira
diretamente na vida dele. Por exemplo, a gente estava trabalhando “Agua” ndo s6
pontualmente. As vezes, a gente traz as questdes “Onde que vocé encontra essa agua?”, “De
que forma vocé pode ajudar a economizar a agua?”. Entdo, ldgico, sempre eu acho muito
dificil. Mas sempre que possivel o conteldo permite essa abordagem, eu td6 sempre colocando.
Porque faz parte da vida de cada um de nés. Eu acho que a escola, o colégio é o local onde
nds vamos sistematizar o conhecimento. Entdo, tem muita coisa que ele acha que ele sabe e
que ele aprende no senso comum da vida dele no dia-a-dia, mas é na escola que a gente
direciona, que a gente sistematiza e ele vé que, realmente, ele pode e deve colaborar. Eu sou
professora de Ciéncias aqui no colégio nos sextos e sétimos anos e sou professora de Biologia
em outros colégios estaduais com o primeiro, segundo e terceiro. Em todos eles, como
coloquei, na medida do possivel. A gente tenta abordar a questdo da Educacdo Ambiental.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E15: InformagGes, jornal, os jornais e revistas sdo fonte de informagdo que devem se
transformar em conhecimento, né? Documentarios, reportagens da televisdo, aula de campo
propriamente dito poderiam e deveriam acontecer com mais frequéncia. Mas em funcgéo da
disponibilidade, as vezes depende de custo. Ai fica mais complicado. Mas seria uma ideia
muito boa, porque é onde o aluno vivencia realmente o que a gente ta falando. Mas, no
momento, é mais através de recursos audiovisuais. As vezes, filmes também que tratam
questdes ambientais que vocé consegue trabalhar.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E15: Pra mim Trabalho de Campo é o aluno vivenciar, na pratica, algo que vocé esta
trabalhando com ele na teoria. E sair do abstrato e ir para o concreto.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E15: Olha, infelizmente, e eu falo infelizmente com muita tristeza, em funcdo das
dificuldades financeiras, porque, as vezes, tém coisas que vocé consegue fazer no entorno do
proprio colégio. Maringa é uma cidade rica em locais que vocé poderia tar visitando. S0 que
vocé emperra nas questdes de transporte, € uma responsabilidade muito grande de vocé sair
com o aluno do colégio, apesar de que isso a gente consegue até superar. Entdo, eu acho
assim, a minha frequéncia € inferior @ minha vontade em funcéo das dificuldades de conseguir
recursos, transporte ou até mesmo qualquer outro que venha precisar de recurso financeiro.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
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E15: Dentro do prdprio estabelecimento de ensino ou nas proximidades, no entorno do
colégio. Séo locais de facil acesso, é vocé e o aluno, vocé ndo precisa demandar mais
ninguém, ndo precisa de transporte e nada disso.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E15: Primeiro eu trabalho o aluno em sala de aula, ele vivencia toda a parte tedrica em sala
de aula, pra depois sair para uma saida de campo. Ai nds voltamos para a sala de aula com os
dados que nds coletamos com essa saida de campo e confrontamos com tudo aquilo que a
gente havia apresentado.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E15: Olha, hoje eu enfatizei bastante nas questdes anteriores, na questio do recurso né, mas
ndo € soO isso. Hoje, infelizmente e infelizmente mesmo, nos temos uma demanda, uma
clientela com sérios problemas de indisciplina. Entdo, pra vocé sair de uma sala de aula, que é
uma responsabilidade muito grande, porque na sala de aula tém quatro paredes, vocé sabe que
0 seu espaco € aquele e no Trabalho de Campo esse espaco amplia enormemente, as vezes, até
onde o teu campo visual ndo consegue enxergar. Entdo, € muito dificil, porque é uma
responsabilidade muito grande vocé tirar um aluno de dentro de uma sala de aula num
trabalho sério. Hoje, infelizmente, o estudo pra eles é apenas uma brincadeira e como eles ndo
tém o habito dessa atividade, isso torna mais dificil ainda, porque o Trabalho de Campo pra
eles é visto como um passeio, uma diversdo. Entdo, vocé tem que trabalhar muito isso com o
aluno, ele tem que ter muita responsabilidade pra esse tipo de atividade.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E16

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E16: Eu acho que ambiente é tudo o que estd ao nosso redor, né? As vezes, falam em
ambiente e pensam s6é em mato, natureza e tudo. Mas também eu acho que a parte que o
homem modificou também esta inserido nesse ambiente. Tudo o0 que esta ao nosso redor, as
arvores, a parte urbana, a parte rural, tudo eu acho que é ambiente.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E16: Acho que Educagdo Ambiental é aquilo que vocé tem que aprender sobre o ambiente,
aquilo que vocé tem que saber. Por exemplo, fala sobre Educacdo Ambiental, como ta junto
essa parte urbana, essa parte rural, pra que tudo ande direitinho, pra que nenhuma parte afete o
outro né, pra que a Ecologia e toda aquela parte ndo seja afetada. Eu acho que isso que é
Educacdo Ambiental, esse aprendizado, essa consciéncia que o homem tem que ter, tem que
tudo tar andando certinho.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E16: A que a gente vé sendo mais trabalhado acho que é Ciéncias e Geografia. Eu acho que
sdo as que mais trabalham, porque ja ta ali no contetdo. Mas isso ndo significa que as outras
areas ndo podem trabalhar. Na minha area mesmo que é Matematica, a gente sempre é
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orientado de que toda vez que eu vou trabalhar com grafico, com tabela, tar usando esse temas
extracurriculares, entre eles 0 meio ambiente. Mas as disciplinas que mais séo trabalhadas que
a gente vé geralmente é Geografia, Biologia e Ciéncias. Eu acho que é assim questdo cultural
da escola. Matematica s6 tem que trabalhar matemaética, Portugués s6 tem que trabalhar
portugués, Ciéncias tem que trabalhar ciéncias. Quando a gente tem que ver que tem que ter
essa interdisciplinaridade que ¢ dificil, mas td4 acontecendo, devargazinho, mas ta
acontecendo. Acho que é uma questdo do modelo da educacao que a gente tem mesmo. Tudo
tem que separar, parece que é umas gavetinhas. Ai o professor entra, abre a gavetinha da
Matematica e estuda s6 matematica. Abre o Portugués e s6 tem portugués. Quando nédo
deveria ser assim né, deveria tar tudo ligado, porque quando Matematica mesmo, quando eu
trago conteddos praticos, quando eu trago situacfes do dia-a-dia, a Matematica fique bem
mais agradavel, ndo s6 problemas com contas e nimeros. Eu acho que sdo mais bem
trabalhados em duas disciplinas, mas poderiam ser em todas, né?

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E16: Geralmente quando eu vou trabalhar com gréfico, com tabela, com situacdo problema,
mas € um negécio simples. Ndo algo assim mais detalhado, com um trabalho mais
aprofundado, de fazer uma pesquisa ou fazer até um painel ou fazer alguma coisa, eu nunca
trabalhei. Mas eu vejo a possibilidade de trabalhar, mas eu ndo trabalhei. Porque eu acho pra
tornar a Matematica mais acessivel pro aluno ver que a Matematica nao é sé nimero. Porque
é uma disciplina que as pessoas acham que ja é mal vista, porque tem muito célculo e tal. Dai
guando vocé traz contetdo que vocé ta trabalhando no dia-a-dia, eles comecam a ver que a
Matematica t4 em tudo. E na Educacdo Ambiental, é na questdo das drogas, entdo, tudo
aborda Matematica. Quando vocé traz esse tema, o aluno consegue ver isso. Eu t6 com o
sexto ano em Matematica e oitavo ano em Matematica.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E16: Tem video que a gente traz e analise de grafico, de tabela. Textos, alguns textos
explicativos, revistas que voceé traz de outro tema. Até hoje vocé encontra algumas revistas de
Matematica com o tema de Educacdo Ambiental. Mas, as vezes, eu tenho que pegar uma
revista especifica da disciplina de Ciéncias e Biologia, pra tar podendo trabalhar esses temas.
Busca no computador, em sites, esse tipo de coisa.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E16: Acho que Trabalho de Campo é trabalho de campo mesmo. Sair, ir 14 no campo, sair da
sala. Porque se vocé trazer um video e mostrar pro aluno € uma coisa. Agora Trabalho de
Campo acho que é ir 14 no campo, coletar, fazer a analise, é ver mesmo, porque se vocé
estiver trabalhando um grafico de poluicdo ambiental e eu poder ir la no rio ver que ta poluido
mesmo ou sendo, ver por metro quadrado, quanto de lixo pode ter. Acho que o Trabalho de
Campo é no campo.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E16: Eu procuro fazer, depende do contelido. Quando vocé vai trabalhar grafico, tabela,
estatistica, € mais fécil pra vocé trabalhar. Situacdes problema, vocé pode trazer uma situacdo
problema que trata desse tema. Todos os contetdos vdo dar de serem trabalhados. Mas, as
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vezes, a gente ndo tem muito, até o livro didatico deixa a desejar. E por outro lado também, eu
vejo que 0 nosso livro nesse ano vai ser trocado, os dados estdo defasados. Entéo, as vezes, eu
tenho que ficar buscando outros dados, né? Entéo, eu procuro fazer na sala de aula, o uso com
dados, gréficos, tabelas, que € mais orientado pra gente. E procuro buscar esses dados em
outros materiais mais atualizados. Eu nunca realizei o Trabalho de Campo, a ndo ser agora
que tem o projeto da horta na outra escola e a gente vai |4 e faz aquele trabalho e tal. Até foi
interessante, ndo sei se enquadra, o dia que foi plantar a alface. Eles queriam plantar uma
alface do lado do outro. Mas, o alface vai crescer, quando que mede um pé de alface, nos
temos que deixar uma espago. Entdo, a gente tenta trabalhar assim, mas sair eu ndo me
lembro, n&o me recordo, com os alunos néo.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
E16: Sem resposta.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?
E16: Sem resposta.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas?
E16: Sem resposta.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E17

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E17: Ambiente eu compreendo que € todo o espago que nos rodeia, todo o espaco em que 0s
seres Vvivos e ndo vivos estdo inseridos.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E17: Eu entendo que é uma educagdo que tem como objetivo entender essa ligacdo com o
homem com o ambiente que ele ta inserido. Esse ambiente, que ndo necessariamente, quando
voceé fala de ambiente, vocé pensava como um ambiente verde. E é esse ambiente é onde nés
estamos inseridos. Entdo, é essa educacdo que como que a gente vai trabalhar com o ser
humano, pra eles se relacionar e interagir com o ambiente que ele ta inserido.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéao
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E17: Bom, a gente pensando na questdo do ambiente como um local que nés estamos
inseridos, eu acho que ai todas as disciplinas ela é pertinente para abordar. Por exemplo,
Matematica né, como é que Matematica entraria nisso... Eu acho que em nenhum evento vocé
consegue compreendé-lo tirando a Matematica. Até pra vocé compreender a dimensdo
daquilo, o impacto que vai ter, ela passa por uma leitura matematica da situacdo. Assim
também para as outras disciplinas. Ndo tem como vocé desvincular uma disciplina sem ela
estar inserida no ambiente do ser humano. Entéo, ndo vejo distingdo entre as disciplinas. A
gente percebe que isso acaba ficando a cargo das disciplinas de Ciéncias, Biologia, as vezes,
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Geografia. Por vocé entender esse ambiente relacionado as florestas, esse ambiente sO
relacionado a seres vivos. Entdo, a escola acaba relevando mais poder a essas disciplinas, mas
é totalmente integrado. Entdo, ndo tem como desvincular o ser humano do meio ambiente.
Entdo, se a educagdo ndo tem como abrir mdo do ser humano, entdo todas as disciplinas
devem abranger.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E17: Sim. Bom, ai pensando na Educacdo Ambiental, por exemplo, na questdo dos impactos
né, quando vocé vai trabalhar, por exemplo, uma regra de trés, vocé pode tar usando um
exemplo puxando da Educacdo Ambiental. Entdo, é uma questdo pra vocé contextualizar o
seu contetdo, mas pra ele também compreender os impactos dos atos dele, do aluno. Acho
que é por isso. Eu trabalho s6 a Matematica. Este ano eu td6 com 0 sexto ano, 0 nono e o
sétimo ano.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdao Ambiental em suas aulas?
E17: Bom, aqui vai com uma aula expositiva mesmo, um texto, um jornal, um video. Isso ai.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E17: Bom, Trabalho de Campo, assim como senso comum, é quando vocé sai da escola e vai
até um local pra observar e fazer uma atividade. Quando fala em Trabalho de campo, eu
penso isso. De vocé sair e ir a campo observar e buscar as informacdo no local que ta
ocorrendo.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E17: Nao. Assim, raramente. Até pela dificuldade de mobilidade dentro do espago fisico
mesmo, a escola ndo t4 adequada pra vocé sair da sala. Esse sair ndo é facil. Mesmo na
questdo de ser Matematica que poderia estar trabalhando com medidas ou alguma coisa, mas a
gente acaba trazendo essas informac@es pra sala de aula ao invés de sair.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E17: Foi na quadra da escola. E, algumas vezes, fazendo algum trabalho interdisciplinar com
umas saidas de escola.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educagdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E17: Bom, dentro um trabalho dentro da escola, s6 com a minha disciplina, na primeira vez
eu tenho que ver todo o trecho, como que ele vai tar no dia. Por exemplo, eu ia levar pra
quadra e poderia bater com o professor de Educacdo Fisica. E ai a questdo do material ne, o
gue que a gente ia trabalhar, se ia trabalhar com medidas, ai vocé precisa levar o material
adequado. Conversar com os alunos antes, qual que € o objetivo daquilo de tar registrando as
informacgdes que eu queria que eles observassem.
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10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E17: Primeiro essa questdo de que com mais que vocé organize, mas vocé ndo consegue
fechar a questdo do tempo. As vezes, vocé pensa que vai fazer um trabalho em um aula e
dependendo da sala, vocé chega e vocé resolve em quinze minutos. Dai vocé tinha planejado
pra mais tempo. Assim como vocé planejava um trabalho para uma aula e vocé chegar por
outros motivos, outros fatores, outros interesses também, vocé vé que vocé pode coletar
outros dados além do que vocé tinha previsto e esse trabalho vocé ndo conseguir fechar por
questdo de dez a quinze minutos. Entéo, essa questdo do tempo dentro da escola quando vocé
realiza um trabalho grande, os horarios de aula mesmo ndo € no contraturno, vocé acaba se
envolvendo em alguns problemas. Eu acho que a questdo do tempo é uma dificuldade pra nés.
Vocé tem que tar bem controlado. Como é que vocé vai organizar pra vocé devolver os alunos
na hora certa. Acho que é uma das questdes. Depois a propria dindmica da escola também.
Assim, quando vocé sai fora da escola, nesse ambiente mesmo né, eu trabalho numa sala e ela
tem a janela é pra quadra de esporte. Entdo, quando vocé sai, vocé ndo controla a tua turma,
vocé gera um problema pra outra turma também. Entdo, eu acho que essa € a dificuldade que
vocé conseguir desenvolver um trabalho, mas vocé também ndo ser problema para as outras
turmas. Acho que é essa uma das dificuldades nossa. E dentro da sala vocé acaba tendo um
controle maior né, dos alunos. Entdo, isso acaba assim, gerando uma situacdo de conforto que
vocé acaba ndo se expondo a outras situacdes. Diferente da sala para o patio onde vocé perde
o0 controle da situagéo.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E18

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E18: Eu vejo o ambiente como tudo que nos cerca, seja ele natural ou seja ele transformado.
Ambiente humano e o ambiente também animal. Eu vejo como a nossa morada.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E18: Entendo como Educacdo Ambiental como uma érea da propria educacdo escolar
voltada para ensinar questdes sobre ecologia, Meio Ambiente, respeito a esse Meio Ambiente.
Como também ndo s6 escolar, mas uma educacdo que vai além dos muros da escola, em que 0
aluno pode aprender em uma visita a um parque feito pra familia ou até mesmo com 0s seus
pais, ele pode aprender sobre Educacdo Ambiental. Seria no caso o conhecer sobre o Meio
Ambiente, o respeito a natureza. Pra mim, isso seria Educacdo Ambiental.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéao
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E18: Dentro da Educacdo Ambiental tem uns conceitos como Ecologia né, bioma etc, que a
gente trabalha na Geografia, porque eu acho que a Geografia seria uma disciplina adequada, a
Biologia, as Ciéncias no Ensino Fundamental, Fisica e Quimica no Ensino Médio. Eu acho
que daria pra trabalhar com todas as disciplinas, mas eu acho que essas conseguiriam mais
relacionar com o conteudo curricular, porque ja tem nas DCE’s. As outras eu acho que teriam
um pouco mais de dificuldades pra relacionar com o contetdo, embora a Educacdo Ambiental
entra como um tema gerador, todas as disciplinas acabam abordando. De uma maneira ou de
outra, até a propria correcdo do aluno ali dentro da sala de aula, no péatio, de como ele deve
manter esse ambiente limpo e tudo mais. Mas, as que eu acho que abordariam de melhor
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forma, relacionando ao conteldo, seria Geografia, Biologia, Quimica, Fisica e Ciéncias.
Porque ja ta nas DCE’s, né? Porque se vocé pegar 14 a Matematica, os contetidos do curriculo
de Matematica, ndo vao abordar os contetidos de Educacdo Ambiental de maneira explicita,
né? Ai o professor que tem a formacdo, ele pode sim trazer a disciplina. Acho que ele vai
conseguir melhor do que eu vendo de fora, porque eu sei que na Geografia tem um eixo, sei
que na Biologia tem e nas Ciéncias. Agora, essas outras disciplinas, principalmente nas
Exatas, eu acredito que ficaria mais dificil. Nao sei se € possivel.

4. O(a) Sr.(a) aborda contetdos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E18: Abordo, porque, primeiro, eu tenho uma formagdo na Gestdo Ambiental,
especializacdo, mas nao so por isso. Porque na Geografia, como ja disse, também tem como
disciplina do curriculo pra trabalhar a Educagdo Ambiental. E um eixo da Geografia, a analise
ambiental, assim como a analise social, politica, econdmica. A Geografia tem o conteido
estruturante e em cima desse conte(ido estruturante a gente monta todo o planejamento anual.
Entdo, sempre tem que voltar o olhar a essa questdo ambiental. Esse ano estou s6 com o
Ensino Fundamental, do sexto ao nono ano.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E18: Ultimamente, pensando agora aqui em Maringa, métodos e recursos que eu tenho
utilizado em sala de aula sdo mais visuais, imagens, videos, coisas que eu trago pra eles de
outras experiéncias. Porque na cidade daqui de Maringa, eu acho um pouco complicado essa
questdo do Trabalho de Campo. Eu fiz uma saida de campo agora, recentemente, com eles
para a usina, entdo deu pra trabalhar melhor, com uma turma do sétimo ano, deu pra trabalhar
a questdo do impacto ambiental e social causado pela constru¢do de uma usina hidrelétrica,
coisa que ndo é sempre que da pra trabalhar em sala de aula. Entdo, quando eu procuro
abordar o tema da questdo ambiental, eu acabo mesmo falando, mais no discurso e na
observacao de imagens, na transformacao da paisagem do que no préprio Trabalho de Campo
devido a dificuldade. Mas eu ja trabalhei em uma escola no campo, ha trés anos, que a gente
trabalhava assim, praticamente, nas margens do rio Parana. Entdo, era bem mais facil essa
questdo dos métodos e recursos. Eram mais palpaveis. A gente teria que fazer um trabalho de
observacdo no mapa, vocé tinha nos fundos da escola, entdo todo mundo conseguia levar os
alunos até o local. Queria fazer, por exemplo, um trabalho de erosdo das margens de rios,
dava dentro da escola, a gente conseguia com mais facilidade. Hoje, essa questdo dos métodos
€ recursos, eu vejo assim que eu estou trabalhando muito mais na observagdo de imagens, no
discurso, mostrando pros alunos outras realidades e muito pouco a deles.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E18: Eu entendo como a pratica da teoria dos conceitos que a gente trabalha em sala de aula.
Levar o aluno a compreender na realidade aquilo que ele viu em sala, viu o conceito abordado
pelo professor que, as vezes, ndo ficou claro pra ele. E que no Trabalho de Campo, no local
onde ele consiga visualizar e construir esse conceito também, ele vai fazer essa relagéo.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E18: Como eu te disse, né? O Trabalho de Campo agora, em Maringa, eu tenho mais
dificuldades por ser uma cidade maior, a dificuldade de transporte, de autorizacdo, de uma
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série de coisas mais. Mas eu faco o uso sim dessa modalidade didatica, no caso esse Trabalho
de Campo que eu falei que era um pouco mais longe, que era em outro Estado, foi mais
dificil. Mas, por exemplo, eu fagco um Trabalho de Campo todos os anos de saida no entorno
da prépria escola, de trabalhar orientacdo e localizacdo, Trabalho de Campo no
estacionamento. Entdo, ja é uma saida, ja € uma forma de tirar o aluno da sala, de ele ver uma
outra realidade, mesmo que seja dentro do proprio ambiente escolar, mas que ele consiga
aplicar na prética o conceito visto em sala. Eu uso sim, com uma certa frequéncia, o Trabalho
de Campo.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E18: Na escola, seria para contetidos de orientacdo e localizacdo e quando trabalho
conteidos do sexto ano, que também € pro Ensino Médio do primeiro ano, que é sobre a
transformacdo das paisagens naturais, também no ambiente escolar da pra gente ver as
transformacbes do entorno. No caso da usina hidrelétrica, foi pra trabalhar a questdo
hidrografica, principalmente do Estado do Parand, porque a gente trabalha as regifes
brasileiras no sétimo ano. Quando eu trabalhei em Queréncia do Norte, n6és fizemos um
Trabalho de Campo na prépria escola, ndo s6 um, mas varios, para trabalhar varias questdes,
porque era um curso técnico, entdo a gente tinha vérias disciplinas, disciplina ambiental, tinha
Geografia, tinha varias, ndo s6 Geografia. Entdo, a gente casava melhor as disciplinas. Mas
foram varios os Trabalhos de Campo.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E18: Eu planejei, primeiramente, pensando em um contetido sério, qual o contelido que eu
teria que trabalhar naquele ano e ver um Trabalho de Campo que conseguisse abordar um
daqueles contetdos ou varios deles. Como, por exemplo, como nesse ano, 0 da usina,
consegui abordar o conteddo desse bimestre, mas também consegui relacionar os conteddos
dos bimestres, com contelidos de migracdo, 0os movimentos migratérios que ocorreram no
municipio la de Primavera, que foi construido em prol da constru¢do da usina. O municipio
surgiu da populagdo que foi trabalhar nessa usina. Entdo, eu consegui trabalhar vérios
contetdos do ano no Trabalho de Campo que foi feito no final do ano. Que deu pra abordar
contetdos do primeiro, segundo e terceiro bimestres. E os alunos conseguiram, no final do
ano, fazer esse apanhado de tudo que eles viram durante o ano letivo.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E18: As dificuldades desse, que foi mais longe, teve um custo, um custo bastante alto. A
dificuldade foi de convencer os pais da importancia do Trabalho de Campo para os alunos e
conseguir organizar as datas, os prazos certinho para que eles fizessem o pagamento e
conseguisse fechar o valor com dnibus. Eu acho que foi a principal dificuldade assim. Eu
percebi que a turma tava bastante envolvida, entdo em relacdo aos alunos, eu nao vi
dificuldade. Por exemplo, dificuldade de conseguir convencé-los da importancia do trabalho,
eles estavam totalmente envolvidos. A maior dificuldade foi assim, passar o recado para 0s
pais, acho que essa foi a maior dificuldade, convencer a familia da importancia do Trabalho
de Campo, porque os alunos estavam bem envolvidos. Eu precisava da autorizacdo dos pais
tanto para eles irem quanto para eles pagarem o valor da viagem, porque a escola, nesse caso,
ela ndo pode custear essas despesas, porque é alta e foge do planejamento da escola.



298

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - P19

1. O que 0 Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E19: Bom, até esse momento, eu nunca pensei em conceituar esse termo, mas ambiente
compreende todo espaco, qualquer um ocupado pela natureza, onde tem homem, animais,
plantas, espaco urbano, ambiente urbano, ambiente rural. Ambiente é o espago onde se vive,
entdo tudo que tem vida e ocupa um espaco é um ambiente.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E19: Pelo termo “Educagio”, é a compreensdo do que é esse ambiente, dos elementos que o
compdem, como se deu esse processo de criacdo tanto pela natureza quanto pela
transformacdo humana. Ai eu penso historicamente essa questdo, né? Educacdo Ambiental é
essa compreensdo desse ambiente ocupado pelo homem, por que alguns ambientes ndo sao
ocupados pelo homem, como que ele é dentro de um processo de desenvolvimento
tecnoldgico e social e cultural. E ai fazer esse processo de intervencdo educacional de usar
essas informaces de forma institucionalizada.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E19: Bom, tradicionalmente, na minha formacédo ficam estabelecidas a area de Biologia,
Ciéncias para o Ensino Fundamental, Geografia. Mas, dentro dessa visdo mais ampla como a
educacdo como um todo, ndo tem disciplina especifica, depende do enfoque que vocé pode
estabelecer. Eu, por exemplo, trabalho em Histéria a questdo do lixo em sala de aula. Quer
dizer, que lixo € esse que é produzido? Enquanto eu trabalho a Histéria da Educacdo, diversos
tipos de ambiente escolar, sera que 1a eles produziam esse lixo, que tipo de comportamento,
distribuicdo no ambiente que se dava? Entdo assim, vai depender muito da compreenséo do
professor, do acesso a informacdo. Mas, tradicionalmente, ndo é que elas sdo as mais
adequadas, as Ciéncias, Biologia e Geografia. Mas, todas as areas, dependendo do
comprometimento e formacéo profissional, conseguem trabalhar.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E19: E, como na questdo anterior, tentando justificar a minha resposta, nio tem como hoje
ndo se tratar até dos grandes fenbmenos ai da natureza, a questdo ambiental, do que ta
acontecendo né, que espaco € esse que a gente ocupa. Principalmente, porque hoje a gente, ao
trabalhar na natureza ou ambiente ocupado por diversos elementos né, vocé vé a questdo da
destruicdo desse ambiente ou, entdo, colocando em xeque a sua propria existéncia. E
colocando esse ambiente em xeque, vocé tad colocando a propria espécie humana. Entdo
assim, quem sou eu nesse ambiente? Entdo, historicamente, como se da essa ocupacédo, esse
cuidado. E quando eu trabalho atualidade, séo esses eventos de transformacao, de dominagéo
de elementos da natureza, pontos negativos e positivos né, o que que a gente ganha e o que
gue a gente perde nessa troca no ambiente. Principalmente, com as turmas finais do Ensino
Fundamental, do nono ano e o terceiro ano do Ensino Médio, pela capacidade de abstracéo
deles. Eu leciono Historia. Este ano, especificamente, eu t6 com 0s sextos anos, sétimos e
primeiro ano do Ensino Médio em bloco.
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5. Quais os metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E19: Entéo, referentes aos contelidos especificos para essas disciplinas, a gente trabalha o
conteddo ligado ao enfoque do antigo para o novo. Entdo, quando a gente trabalha campo,
cidade, por exemplo, muito com a questdo da imagem, porque 0s nossos alunos sdo alunos
com caracteristicas urbanas, com a visao deles do espaco, do ambiente urbanizado. E fazer
esse contraponto do passado com o presente, eu trabalho muito com a questdo imagética
mesmo, imagens, trechos de alguns filmes e até propagandas, por exemplo, trabalhar o
ambiente rural. Entdo, o que é considerado ambiente rural, que aspectos tem essa ruraliza¢éo
no passado e no presente, que elementos eu consigo verificar de transformacdo do periodo ao
outro. Entdo, basicamente é isso. Em alguns momentos, nessa escola eu ainda nao fiz. Mas
algumas visitas que a gente faz para o espaco rural, mesmo dia de visitacdo, de ver o que se
produz. Ai sempre une Geografia e a Matematica pra essa visao mais global.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E19: As atividades, até nos fizemos uma semana passada aqui na escola, junto com a Lingua
Portuguesa e a Geografia, na outra escola a gente fez com Geografia e Historia, sdo visitas
onde a gente sempre coloca pro aluno que € aquilo que nenhum recurso tecnoldgico pode te
dar essa vivéncia. Quando eles param e pensam no que tem de especial que te enriqueceu. Os
alunos de formas variadas chegam a conclusdo quase unanime que é um processo educacional
unico, incomparavel. Vocé pode trazer o filme mais interessante, o documentario do doutor,
do “pds-doc” com as imagens mais elaboradas. A hora que ele se da conta de quando ele toca,
de quando ele observa a proporcao, detalhes, ele fala “Nossa, ¢ bonito na telinha, mas aqui
¢...”. Como a gente diz, a fotografia ndo consegue da amplitude do olhar. Vocé olha uma
paisagem e por mais que vocé tenha uma cadmera fotogréafica maravilhosa, ela ndo tem essa
plenitude. Entdo o Trabalho de Campo consegue pegar todo aquele conteudo tedrico e
consegue transformar em algo assim, com vida, real.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E19: Olha, pra essas turmas especificamente. As vezes, a gente sai do colégio, assim, ndo é
uma grande viagem, n6s ndo vamos para o Egito para conhecer as piramides, mas nds vamos
ver alguns monumentos, por exemplo, aqui em Maringd, aquilo que nos da referéncia de
como um povo busca nos seus momentos mostrar sua grandiosidade, sua pujanca, a questao
do poder politico, a propria tecnologia utilizada. Entdo ndo preciso e nem tenho condigdes e
ninguém aqui no momento de fazer um Trabalho de Campo de fazer viagens para espacos de
uma cultura civilizatéria de outro momento. Mas a gente faz a partir da nossa realidade,
porque nos também iremos deixar historia. Com relagdo aqui ao colégio, especificamente,
ainda néo tive trabalho. Mas, anteriormente, fiz visita a Castro. Dar essas referéncias de
passado que para 0 Parana que muitas das vezes o proprio ambiente mesmo, ele fica assim
para os grandes centros. Principalmente o historico de Maringa, porque parece que Maringa
nasceu ha dez anos, ele ndo consegue manter o velho com o novo. Entdo parece que a cidade
tem a mesma idade das nossas criancas do sexto ano.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E19: Aqui ja saimos pela quadra, pela praca. Mas o habito de museus pela cidade, ter uma
exposicdo de algum artista que possa comentar sobre a sua obra. Essas visitas a cidades
historicas, buscar elementos da propria cidade ou entdo espagos rurais proximos. Até porque
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nos temos alguns alunos que moram em cidades menores onde a tradicdo agricola € mais
forte, mais visivel que pra muitos aqui. Entdo, nossas visitas sdo orientadas pra reforgar ou
retomar uma discusséo de conteudo em sala de aula.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educagdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E19: Especificamente, nunca tinha pensado em dar esse enfoque ambiental. Mas é 6bvio que
0 proprio projeto né, € questdo de vocé reconhecer esse ambiente, desse espaco, como que ele
é utilizado, como ele era, que elementos positivos. Principalmente se ele tem o elemento
humano, se ele contribui para esse ambiente, 0 que que ele t& prejudicando ndo somente a
questdo da natureza, mas a espécie humana em relacdo a convivéncia, a preservacdo. Entéo,
nunca preparei especificamente. Mas a gente fica transverso, porque ndo tem como néo
relacionar.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E19: E a propria compreensdo inicial. Quando uma turma nunca fez uma atividade de
campo, ela ter uma dimensdo do que é essa aula fora da sala de aula, essa vivéncia fora de
sala. Quando a gente j& t& numa segunda, que eles ja estdo mais experientes, que ele tem um
convivio fora de seu ambiente escolar, ele tem um cuidado maior. Entdo, o maior problema
sdo as primeiras visitas. Ele ndo tem a experiéncia, a vivéncia de sair. Vamos num viveiro
conhecer 0 por que gque agora a jardinagem esta buscando colocar arvores tipicas da regido e
ndo mais frutiferas ou ornamentais. Ai eles chegam e um quer tirar uma folhinha, quer mexer
em ndo sei 0 que, até vocé falar que se ficar mexendo vai quebrar. Entdo é todo um processo
de educar. Entdo, a principal dificuldade é esse primeiro olhar deles, esse primeiro contato,
esse reconhecimento, porque depois eles fazem.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E20

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?
E20: Eu entendo como ambiente, tanto o meio ambiente que é tanto falado, mas também o
local onde a gente mora, onde o ser humano vive. O ambiente natural e 0 ambiente urbano,
né? N&o sei se a gente pode colocar dessa forma, né?

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E20: Acredito que Educacdo Ambiental seria conscientizar as pessoas da importancia de
cuidar do meio social onde se vive, né? Possibilitar essa visdo de que ndo da para tratar as
coisas como se fossem supérfluas, que a gente deixar de lado ndo. Vocé tem cuidar e planejar
sua vida pra manter, pra até pra espécie humana sobreviver. Mais ou menos assim.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar conteudos de Educacéao
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E20: Eu acredito que em todas as disciplinas a gente consegue fazer essa discussdo. Ldgico
que as especificidades de cada uma, mas eu acredito que da pra ser discutidas em todas, né?
N&o vejo como retirar esse debate de uma matéria, da pra enquadrar em todas. Eu acredito
que pela importancia do tema. Como ¢ algo que tem a ver com todos nos, que somos cidadaos
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brasileiros, entdo ndo da pra ficar resumindo o debate pra uma disciplina ou outra. Por
exemplo: “A ndo, isso ¢ mais pra Ciéncia, Biologia, ndo”. Todas as disciplinas t€ém como
contribuir para formar esse cidaddo consciente, né? Eu acho que ndo da pra deixar o debate
em apenas um setor especifico, né, vamos dizer assim.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas series. Por qué?

E20: Sim. Na minha disciplina de Histéria eu acredito que seja fundamental o debate. Até
pela sociedade atual que sempre se pautou na industrializacdo, pela pds-modernidade, muitas
vezes deixou de lado a questdo ambiental, né? Se dizia até a muito tempo que o moderno era
derrubar arvore, o moderno era a fumaca saindo das chaminés das fabricas. Hoje a gente
percebe o resultado disso, né? Entdo, eu acredito que é fundamental para uma consciéncia dos
alunos o debate na disciplina de Histdria. Aqui no colégio eu trabalho com o Ensino Médio
pelo periodo da manhd e a noite tem o Ensino de Jovens e Adultos. E dai no Ensino de Jovens
e Adultos, eu tenho também o Ensino Fundamental do sexto ao nono ano.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E20: Af a gente pode trabalhar de diversas formas. Tem o que seria 0 mais tradicional que é
simplesmente a aula expositiva. Mas é bom também trabalhar outras coisas, por exemplo,
leituras de revistas, jornais que tratam do assunto, eu trabalho com videos, né? Tem vérios
documentarios interessantes que debatem o tema da Educacdo Ambiental. Entdo, temos
recursos variados, digamos assim, né, pra ser abordado a temaética.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E20: Talvez seria vocé oportunizar os alunos a verificar, in loco, a situagdo ambiental, né?
Entdo, por exemplo, trabalhar uma tematica especifica de uma pesquisa onde os alunos
possam buscar e verificar a situacdo ambiental. Por exemplo, vocé poderia observar aqui 0s
alunos indo a uma praca verificar a questdo ambiental, verificar a mudanca historica do
préprio mapeamento da cidade, como que mudou nos Ultimos anos, até que ponto 0 meio
ambiente foi afetado por essa urbanizacdo da cidade. Por ai eu acredito, né?

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E20: Olha, infelizmente, eu ndo tenho trabalhado muito nesse ano especifico. Ainda ndo fiz
esse trabalho nesse ano, né? E algo que eu pretendo fazer mais vezes, né? Nesses ltimos anos
que eu tenho trabalhado com professor € algo que eu trabalho, pelo menos, uma vez por
semestre. Esse ano eu ainda ndo fiz e é algo que t4 meio pendente. Eu ja realizei sim, porque
mesmo em um ambiente escolar, verificar o ambiente escolar, também nos arredores aqui do
bairro, né e também fazer mesmo uma pesquisa, né? Aquilo que eu falava, pra verificar essa
mudanga, até mesmo com fotografias, a gente consegue perceber um pouco como 0 meio
ambiente era a trinta ou quarenta anos atrds e como com a urbanizagdo, a cidade cresceu por
um lado, mas também trouxe problemas pro outro, né? Essa questdo ambiental, né?

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E20: Eu ja trabalhei ali no Parque do Inga na época que eu trabalhava em outra escola e aqui
ja trabalhei na praga aqui, que o pessoal chama de ‘“Peladdo”, onde trabalhamos um
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pouquinho a questdo do meio ambiente. Porque € uma praca que, infelizmente, t& um pouco
abandonada. Seria a ideia de uma praca pra familia, com encontros das pessoas, né, ela t4& um
pouco deixada de lado, né? E o bairro do entorno, eu ja trabalhei com o professor de
Geografia, né, a gente verificou como a questdo ambiental aparece aqui no bairro, né?

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E20: Geralmente eu comego com uma parte tedrica, né, discutindo a questdo ambiental com
os alunos, né, seria 0 meio ambiente, como essa questdo aparece, como eles veem a questao
do meio ambiente. Depois a gente comeca a estudar mais especifico a cidade, verificar como
estd a cidade de Maringa ou o entorno e, ai sim, ver se eles tém pra trabalhar fotografias mais
antigas, eu busco também umas reportagens da época, né, pra depois a gente sair a campo, né?
Buscar as informac6es a campo, né?

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E20: Talvez tenha alguma resisténcia de alguns grupos de alunos, né, ndo tem como negar
que tem uns alunos que resistem um pouco a esse tipo de atividade, de trabalho, né? E uma
cultura que ainda vé a escola como o quadro e o giz, né, infelizmente ainda tem isso. Tem
esse lado da resisténcia de algum grupo de alunos, né? E por outro, eu acho que falta um
pouco mais de... Talvez a gente pudesse trabalhar mais em conjunto com outras disciplinas
pra fazer algo mais global da escola, ndo ficar muito preso. Por exemplo, o professor de
Histdria vai fazer uma atividade. Eu acho que é uma coisa que nos professores temos que nos
adaptar melhor, né, trabalhar conjuntamente com os demais, né, a interdisciplinaridade que o
pessoal fala, né? Eu acho que a dificuldade € um pouco nisso, né? Se comunicar melhor com
0s colegas, né? Entdo, tem a questdo dos alunos, a resisténcia dos alunos, mas também tem a
resisténcia do professor, né? Dai eu me incluo também, né? Tém professores que fazem esse
trabalho, entdo eu acho que eu poderia contribuir mais com esse tipo de pesquisa, digamos
assim.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E21

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E21: Ambiente eu entendo assim a conotacgdo que possa ser bem diversificado, dependendo
da area que ¢ empregado. Por exemplo, quando a gente fala pra alunos “Ambiente”, € incrivel
como eles tem a capacidade de achar que ambiente é a sala de aula. Se vocé coloca a palavra
“Meio Ambiente”, eles ja sabem que vocé estd falando do lado ecoldgico. E 0 que eu passo
pros meus alunos eu considero que todo o lugar ¢ ambiente. Que o “Meio Ambiente” acaba
sendo uma redundancia e que a gente sempre tem que pensar no conjunto, dos seres vivos e
dos seres ndo vivos. E isso que eu entendo por “Meio Ambiente”, essa relacdo de troca de
troca de materiais entre 0s seres vivos e 0s seres ndo vivos. Claro, entregando nesse ambiente
todos os acontecimentos fisicos e quimicos também.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacao Ambiental”?

E21: Eu entendo por Educacdo Ambiental vocé estar somando pra qualquer pessoa, seja
aluno, seja profissionais do ambiente de trabalho ou dentro de casa, vocé vai td& somando
alguma informac&o sobre o lugar onde essa pessoa esta vivendo, no lugar onde nds estamos
conversando sobre. Porque, quando a gente fala sobre Educacdo Ambiental, a gente remete
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que os alunos tenham nocdo de que, até onde eu trabalhei com Educacdo Ambiental, de
floresta, de rio. A gente tem que preservar e eu tento colocar pra eles o que eu entendo que
Educacdo Ambiental é todo o nosso conceito de ambiente, 0 lugar que a gente vive. Entéo
assim, como a gente pode tratar, como a gente pode melhorar e ndo s6 pensar no lado
ecologico que € um lado distante. Entdo, eu tento colocar o que eu entendo por Educacdo
Ambiental que é somar alguma informacéo sobre determinado ambiente. E assim, claro, que o
meu lado biologia acaba se sobressaindo e fazendo uma conscientizacdo sobre o quédo €
importante a gente cuidar de todos os ambientes. E ndo s6 aquele meio ambiente que eles
acham que tem mais na Biologia. Entdo, eu entendo que a Educacdo Ambiental é essa soma
de alguma informagé&o sobre determinado lugar.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E21: Entre as disciplinas. Eu acho assim que todas as disciplinas podem dar Educagdo
Ambiental. Seja na Matematica, calculando quantidade de concentracdo de gas carboénico,
quantidade de pessoas por metro quadrado. Na Geografia né, que a gente consegue uma
interacdo. Na Biologia, na Quimica, na Fisica. Eu tenho conhecimento assim, eu tento passar
pros meus alunos muito amplo sobre o ambiente e Educagdo Ambiental. Entdo, eu acho que
em todas as disciplinas, n6s temos a capacidade de tratar sobre o assunto. E 0 que eu acho
bem legal é interligar essas disciplinas, fazer essa relagdo entre as disciplinas pros alunos
verem que esse € 0 nosso cotidiano. E se uma matéria é aplicada ao nosso cotidiano e aplicado
ao nosso lugar, ela entra entdo, nessa parte de Educacdo Ambiental.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E21: Nas nossas aulas, a gente acaba seguindo o curriculo, né, 0 nosso cronograma.
Infelizmente, no nono ano, eu tenho tempo minimo pra falar sobre assuntos do Meio
Ambiente, porque nos tratamos Corpo Humano, Funcdes Celulares. Entdo, tem um trechinho
sO que a gente consegue colocar, que fala assim dessa parte do corpo humano ligado com o
ambiente, porque é muito importante, mas ndo € o enfoque do livro, ndo é a matéria desse
nono ano e nem do segundo ano do Ensino Médio. No terceiro ano do Ensino Médio tem sim
a Ecologia e a Evolucdo que a gente pode destrinchar e falar bastante. Entdo, mesmo sendo
pouco, havia a necessidade de colocar dois livros que sdo temas transversais e livros
paradidaticos. Um falava sobre aguas e o outro sobre transgénicos. Porque eu achei a
abordagem muito fina, muito pouca sobre ambiente. Entdo, eu fiz questdo que os meus alunos
tivessem outro contato, lendo esse livro paradidatico que fala da importancia das aguas, como
tratar. E a gente fez um trabalho bem bacana junto com a disciplina de Geografia. Entéo, o
nosso trabalho foi em cima desse livro paradidatico e outro livro paradidatico que eu coloquei
foi sobre os transgénicos. Entdo, nas minhas aulas, 0 que que eu tento fazer: eu tava dando
contetdo entdo de Nucleo Celular e de DNA. Eu sempre tento colocar esse contetido na acao
deles. Colocando na acdo deles, eu percebi que a gente pode tar enfocando sobre o ambiente.
Entdo eu coloquei, como a gente ta estudando o nucleo, coloquei o livro paradidatico sobre os
transgénicos e nesses transgénicos foi levantada toda a questdo ambiental, biologica que tem
por tras das plantagdes, do efeito no nosso ambiente, do efeito no nosso organismo, do efeito
na ciclagem de materiais, isso foi bem interessante. Por eu ter feito Planejamento Ambiental,
eu sempre tento, por mais que o livro ndo traga, enganchar alguma coisa. Mas, a minha
dificuldade sdo as aulas préticas, porque a gente tem um tempo corrido e o Ensino Médio
acaba ndo dando esse alivio pra gente, a gente fica bem sufocada. Entdo, a forma de eu
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trabalhar, nesse ano, foi colocando os livros paradidaticos. Eu leciono Biologia, aqui nessa
escola, eu leciono Biologia para 0s nonos anos e em outras escolas para o Ensino Médio
também, segundos e terceiros anos.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacao Ambiental em suas aulas?

E21: Os métodos que eu utilizo sdo os livros paradidaticos, reportagens atuais, ndo textos
tirados de Internet, mas sim, reportagens com gabarito de edicdo. Em conteddo, eu faco eles
verem a diferenca de textos de Internet e textos realmente publicados. E trabalho muito com
figuras, né? Sempre tenho o meu material, 0 meu iPad né, eu trago muitas figuras, muitos
videos, depoimentos. Entdo, o que que eu consegui colocar desse livro paradidatico para
trabalhar o caminho das aguas: “A interferéncia da 4gua no ambiente e a nossa interferéncia
no contexto quimico e fisico de polui¢do no ambiente aquatico”. Entdo, eu consegui trabalhar
0s Varios tipos de ambientes aquaticos com eles, mas ndo sai de sala de aula. Infelizmente néo
tem tempo, no Ensino Médio ndo tem tempo. Agora, no Ensino Fundamental | e Il é bem
diferente. Quando eu trabalhei no Ensino Fundamental, eu saia, eu visitava, eu fazia a trilha
do Parque do Inga. Entdo, a gente coletava material, era bem bacana. No Ensino Médio néo
vai.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E21: Bom, Trabalho de Campo eu entendo assim, visualizar o que esta sendo estudado, seja
ele de qualquer &rea. A gente pode fazer um Trabalho de Campo no laboratdrio, estudando
uma pequena célula, mas um Trabalho de Campo também maior, mais amplo, em algum
parque, em alguma regido. Entdo, o Trabalho de Campo, eu acho que é o sair da sala de aula e
ir para um ambiente que a gente vai encontrar uma realidade que esta sendo estudado.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E21: N3o, no Ensino Médio nds ndo fazemos. E um problema sério do Ensino Médio, é um
conteddo magante, vocé tem que trabalhar pro vestibular, ndo tem tempo, os alunos ndo se
interessam, eles querem estudar, eles querem fazer exercicios para o vestibular. Entdo, é uma
coisa que eu nao colocar nesse momento. Mesmo porque também, tem a cobranca dos pais,
porque eles enxergam como perder aula. Entdo assim, é conteldo atras de conteudo. No
Ensino Fundamental 11, quando eu lecionava, eu conseguia fazer bem diferente, mas no
Ensino Médio ndo faco. No Ensino Fundamental 11 eu fazia bastante. A gente se programava,
ja faz um tempinho, o Horto Florestal ainda estava aberto, a gente ia coletar diferentes folhas
de arvores, nds iamos coletar eldédea, n6s iamos tentar coletar planaria. Entdo assim, a gente
via Reino Animal e Reino Vegetal. Entdo, nos tentavamos coletar, pra depois levar pro
laboratorio. Inclusive, eu tinha participacdo num projeto em que nos seleciondvamos imagens
dentro do microscépio e a gente conseguia depois montar um banco de imagens e a gente
divulgava pra cidade. E isso, no Ensino Fundamental, a gente conseguia fazer, com o apoio
dos professores, dos diretores e dos pais. E também ja trabalhei em hortas, ja dei aulas em
fazendas, ja apliquei varios cursos sobre como a gente deve se portar em um ambiente
turistico, de preservacao, porque os alunos ndo sabem disso. Consegui colocar a diferenca pra
eles de como a gente deve fazer a preservacdo dentro da nossa casa, 0 que que a gente
consegue fazer com uma compostagem, falar da reciclagem num ambiente, a gente vendia o
produto da compostagem. Entdo, no Ensino Fundamental, isso ja faz uns trés ou quatro anos,
consegui aplicar muito bem os trabalhos. Agora, no Ensino Médio, eu ndo consigo. E eu
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trabalhei numa escola muito legal em que as aulas de Ciéncias, obrigatoriamente, deveria ser
feita em uma fazenda. Era pro quinto ano e pro sexto ano. Era muito bacana, as criangas
adoravam. Mas agora, infelizmente, no Ensino Médio, eu ndo consigo mais fazer isso. NOs
tinhamos trés aulas de Ciéncias semanais, duas aulas eram dessas atividades préaticas. Entdo
era delicioso pra mim, como professora de Biologia, poder coloca-los naquele lugar. As
coisas que eu fazia eram compostagem, horta, analise quimica e fisica da agua, tinha um
manancial proximo e a gente ia. E assim, da pra levar fazer a trilha no Parque do Ing4, quando
0 Horto era aberto, a gente recolhia. Tinha todo uma burocracia, mas a gente conseguia fazer.
Levava ao MUDI. A gente podia fazer viagens de estudo, entdo a gente foi pro litoral, era
bem bacana. Mas agora, no Ensino Médio, néo.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E21: O local se chama “Fazendo Fazenda”, antes quando o Horto Florestal era aberto, na
trilha do Parque do Inga. E como a gente acabava estudando o sistema urbano, a escola era
préxima, entdo a gente conseguia ir na Catedral, contar em alguns lugares verdes da cidade
quantas espécies diferentes, o que que a gente tinha de interacdo dessa parte assim que eu
colocava pra eles que era a parte ndo urbana inserida aqui dentro da nossa cidade. Entéo, a
gente conseguia fazer varias relacfes na cidade, no ambiente que a gente fazia. E nés ja fomos
pro litoral, como eu ja disse, nos Campos Gerais e a gente conseguia fazer um trabalho de
visdo bem maior. Eu acho que a nossa cidade oferece isso. E era tdo interessante, porque eles
sabiam que eu gostava e dai eles levavam algumas espécies para me mostrar. Ai eu falei que
ndo precisa mais tirar, a gente pode fotografar. Entdo dai eu consegui colocar esse lado,
empregar esse lado ambiental de eles ndo ficarem tirando os exemplares e fotografar. Outra
coisa muito bacana que deu certo, é que sempre acabava tendo gincanas de quem levava mais
papel, de quem levava mais pet e eu comecei a colocar na cabeca dos alunos que isso ndo é
competir, que a gente tem que pensar nos materiais reciclados, dar utilidade pra esses
materiais.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E21: Primeiro, todas as atividades de campo deveriam ser organizados conforme o material
do livro didatico. Entdo, isso a escola pedia, porque 0s pais ainda enxergam que a escola tem
gue cumprir o cronograma, eu pago livro, eu pago apostila, entdo tem que trabalhar com isso.
Entdo, a gente sempre tentava elencar contetdos relacionados com o livro didatico, entdo o
meu planejamento era feito através disso. Como eu tinha a acessibilidade a um ambiente de
fazenda, um ambiente rural, entdo eu conseguia coordenar o0 que a gente poderia fazer. E era
bem interessante que em determinadas épocas, eu poderia trocar um conteudo que nao
precisasse estar a campo e outras determinadas épocas ja havia assim qual época de plantio,
qual época de cheia de um rio. Dai eu programava as minhas atividades conforme o livro
didatico e o que eu iria empregar depois na aula a campo que eu ia dar.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E21: As principais dificuldades quando eu realizei o Trabalho de Campo foram, primeiro, a
aceitacdo de alguns pais, porque eles ainda achavam que era perder tempo e alguns alunos
achavam que era aula vaga. Era dificil colocar na cabeca dos alunos a importancia didatica de
nos estarmos saindo, de estarmos estudando. E depois por causa de transporte, de
acessibilidade, Muitas coisas, igual ali no Parque do Ingé, vocé conseguia pra escolas publicas



306

com mais facilidade. Uma vez, eu consegui que a minha escola participasse da “Semana do
Meio Ambiente” e disse que era s6 pra escolas publicas, escolas particulares ndo poderiam.
Entdo, isso foi um trabalho que aqui em Maringa a gente vé algumas coisas que, mas a escola
particular acaba ndo podendo participar. E essas foram as minhas dificuldades. Outra
dificuldade, querendo ou néo, é assim de vocé poder montar um material, ter estrutura, porque
estrutura foi uma dificuldade. Mas tirando isso, as aulas eram bem efetivas, dava bons
resultados. Agora, eu falo atualmente, as dificuldades sé@o enormes por conta do vestibular que
€ massacrante. Aqui na nossa cidade, a prova é muito dificil, sdo uns vestibulares mais
dificeis do pais, tirando algumas faculdades como FUVEST, UNICAMP, né? Entdo assim, a
concorréncia € enorme, a gente acaba tendo s6 focar em estudo, estudo, estudo e resolucéo e
resolucdo de exercicios. Entdo, eu como profissional, sei da importancia de fazer a prética,
igual, no terceiro ano do Ensino Médio que a gente da Ecologia. Seria delicioso que a gente
pudesse mostrar os diversos ecossistemas dentro da nossa cidade. Mas n6s nao temos tempo,
isso realmente ndo acontece. Eu tentei abrir na outra escola, aqui ndo, porque aqui eu ndo dou
aula pro terceiro ano. Em outra escola, eu tentei abrir, entdo, sexta a tarde, nés faziamos
reunides sé pra praticas, a gente se encontrava em certos pontos da cidade. Deram certo trés
encontros. O resto “Ah professora, eu preciso fazer uma aula de Redacao. Professora preciso
estudar!”. Entdo, os trés primeiros foram no inicio do ano, eles ndo tavam tao cheios, entdo
consegui. Entdo, no Ensino Médio, infelizmente, ndo consigo por conta, ndo sei se acabo
colocando isso como uma justificativa ou se realmente é a realidade, mas eu me sinto
incomodada. Me sinto bem incomodada de ndo poder leva-los, porque eu ja fiz isso. Mas é
tanto contetdo, tanto simulado, tanto exercicio que a gente acaba ndo tendo tempo. Essa é a
maior dificuldade que eu tenho atualmente.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E22

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E22: Ambiente é tudo e qualquer espago que pode ou ndo ser utilizado né, tanto pelo homem
quanto para as outras espécies.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E22: No meu entendimento, a Educacdo Ambiental seria cuidar e preservar aquilo que ja
existe hoje no ambiente né, ou fazer o uso sustentavel, de forma sustentavel.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéao
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E22: Olha, a Geografia trabalha muito essa questdo né, por ser graduado em Geografia, eu
acredito que dentro da minha area trabalha muito bem. Além das Ciéncias, Biologia. Porque a
Geografia estuda o espaco e as modificagbes que acontecem nele, né? Entdo, dentro da
Geografia, eu acredito que seria 0 mais adequado pra gente trabalhar a questdo de Educacao
Ambiental, por qué? Porque dentro dela vocé trabalha os diversos fendbmenos que acontecem
nesse ambiente, né? E através desse estudo, a gente consegue chegar em detalhamentos, em
problematizacGes futuras.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas series. Por qué?
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E22: Sim. Eu acho importante a conscientizacdo, porque sem o ambiente nds ndo teremos o
espaco pra ser utilizavel, né? Eu leciono Geografia. Aqui na escola s6 no nono ano.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacao Ambiental em suas aulas?

E22: Datashow, a gente utiliza muito o quadro pelo fato de as saidas de campo serem um
pouco mais dificeis de serem feito, porque ai demanda a situacdo financeira do aluno e nem
todos tém acesso a isso. Ai vocé, de repente, segregar alguns, eu acho que seja errado ao meu
ver. Por trabalhar também na educacéo estadual, a gente sabe que é muito dificil ter uma saida
de campo, realmente relacionada a determinado assunto, especial meio ambiente, né? Apesar
que hoje pra vocé trabalhar o meio ambiente, vocé ndo precisa trabalhar muito fora da escola
né, principalmente na escola onde estamos, porque de frente n6s temos um parque né, uma
area de preservacdo onde nds podemos trabalhar varias questdes, ndo sé espaciais como
bioldgicas e outros aspectos.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E22: Trabalho de Campo seria aplicar na pratica aquilo que em sala a gente trabalha a teoria,
no Trabalho de Campo a gente vé na pratica, onde é palpavel. Porque quando vocé estuda no
livro, vocé I&, vocé fala, fica meio abstrato. Quando vocé leva o aluno a pratica né, que é uma
pratica de campo, uma aula pratica, ele consegue tocar, palpar determinados assuntos que ele
Vé, ele s6 imagina, sé sonha com isso ou vé em fotos, acho que fica mais concreto pro aluno.
E o entendimento se torna muito mais viavel.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E22: Sim. N4o tanto como gostaria, mas faco o uso disso sim. Por exemplo, hoje aqui, eu
trabalho no nono ano a questdo politica. Entdo, dificilmente vocé tem, dentro da questdo
politica, a gente trabalha 0 meio ambiente, mas ai a gente trata mais de leis, né? Entédo, é
dificil a gente sair de sala de aula. Porque isso é uma coisa mais cientifica né, eu acredito que
a Geopolitica é trabalhada dentro de sala de aula, né? Eu uso muito datashow com questfes
problematizadas dentro de sala de aula, trabalhos com os alunos. Mas fora de sala de aula aqui
no nono ano fica muito dificil, né? Isso € mais trabalhado em questfes do sexto ano, sétimo
ano, ai a gente pega o segundo, terceiro, que da para ser trabalhado com muito mais
frequéncia isso. Inclusive, ano passado, com o terceiro, nds levamos eles, como eu estava
comentando com vocé, a um ecoturismo né, onde foi trabalhado Hist6ria, Geografia e
Biologia junto, né? E os impactos na natureza né, foi bem bacana.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E22: Parques, pracas né, dentro da cidade. Fora da cidade, ai vem aquela questdo que falei
pra vocé, que demanda custo mais alto, ndo é todo o aluno que tem a facilidade de ter o
dinheiro, ter o financeiro pra gasta, né? A gente vai ,normalmente, pra areas ambientais de
Foz do Iguagu, area de preservacdo permanente pra trabalhar ou questBes de serras, divisdes
de planalto, trabalho o solo também. Eu tenho um trabalho que tinha feito com o sétimo ano
numa outra escola, onde eu visitava desde a Serra do Mar a gente ia passando por todos os
planaltos né, primeiro, segundo e terceiro planalto, trabalhando a questdo do meio ambiente e
do espago, da utilizagdo do espaco né e os impactos que estd utilizacdo estavam gerando na
natureza. Foi bem bacana.
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9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E22: Eu normalmente, ¢ fruto de pesquisa né? Primeiro, a gente tem pesquisas, a gente pega
também acbes de colegas que ja trabalharam, de repente fizeram, a gente tenta modificar
alguma coisa, partindo do pressuposto de onde eles erraram, a gente vai tentar corrigir aqueles
erros. Sabendo que a gente ndo é perfeito ne, a gente sai pra campo e o foco, de repente, a
gente até consegue atingir, mas dentro de um planejamento prévio, né? Tem que ser
planejado, pelo menos trés ou quatro meses de antecedéncia. Vocé tem que sair e visitar
primeiro os lugares pra conhecer, vocé tem que ter uma visualizacdo, pra depois vocé explicar
tudo o que vocé viu, porque é dificil vocé falar de algo que vocé nao conhece também. Como
é que vou dar uma aula sobre os Estados Unidos, por exemplo, pro aluno sendo que eu ndo
conheco os Estados Unidos? Eu acho que o ideal pra todos né teria que ser a pratica. Pratica,
acho que isso na Geografia, isso contribui muito, né? Dentro da Universidade Estadual de
Maringa eu tive muita pratica, o que me facilita, 0 que me ajuda muito no entendimento de
questdes de muitos aspectos.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas?

E22: Primeiro a absorcéo de todos os alunos né, que ai entra naquela questdo que eu ja falei
nas outras questdes da segregacdo. Tem alunos que tém condicdo financeira pra participar e ir
e tém alunos que ndo tém condicdo financeira, eles ndo conseguem ter o acesso. VVocé acaba
por segregar, vocé dividir a sala né e isso me incomoda muito, porque quando vocé tem uma
sala com quarenta alunos, vocé ndo quer que apenas uns quinze participam, vocé quer que 0s
guarenta tenham acesso aquela informacdo. Porque depois vocé vai aplicar uma atividade
prética dentro da sala de aula sdo quinze que estdo sabendo e outros vinte e cinco estdo por
fora do assunto. Muito complicado isso.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E23

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E23: Ambiente eu entendo como o mundo ao meu redor, onde estou é o0 meu ambiente, no
caso o planeta Terra né, o ecossistema em si. Pra mim tudo isso é ambiente.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E23: Educacdo Ambiental eu entendo como o ensino e aprendizagem das questdes
ambientais, questdo de sustentabilidade, questdo de preservagdo, questdo de trabalhar os
residuos solidos, trabalhar o meio ambiente né, ensinar para os alunos essas questdes. Ai ta a
importancia de hoje em dia.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E23: Eu acredito que Ciéncias, mesma a mais basica, no Ensino Fundamental, porque ja lida
com tudo isso, com todas as questbes ambientais. A Geografia, a Biologia, a Quimica. E,
inclusive, a Fisica, que eu vejo que tem grande valor pra Educacdo Ambiental, nédo
diretamente como as demais, mas a Fisica também acho importante e poderia estar sendo
trabalhado. Mas, como é uma questdo muito atual, eu acredito que possa trabalhar, inclusive,
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em Gramatica, Literatura, Redacdo. Se a gente for fazer um planejamento interdisciplinar,
Matematica poderia estar envolvida, todas as disciplinas poderiam estar envolvidas. Mas,
mais diretamente, essas que eu falei primeiramente.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas series. Por qué?

E23: Eu sou da area de Quimica, entdo eu trabalho bastante a questdo ambiental, sim. Alias,
puxo sempre. VVou trabalhar a parte orgénica, falo da toxicidade, falo das industrias, falo dos
riscos gque a gente corre principalmente dentro da organica. Porque ta muito ligado a questéo
alimentar, a poluigdo atmosférica em todos os efeitos que a gente vé, efeito estufa, camada de
ozonio. Isso tudo a Quimica tem que explicar também né, sdo questdes de vestibular
inclusive, né? Entdo t6 sempre relacionando. Confesso que, nesses ultimos anos ai, a UEM
forca muito a parte Quimica, né? Entdo, eu tenho aprofundado mais essas questdes de
férmulas e tal e deixado um pouco a questdo ambiental. Eu acredito que seria necessario ter
uma disciplina especifica de Educacdo Ambiental, de alguma maneira no curriculo escolar.
Porque é extremamente necessario criar a consciéncia nos adolescentes. Porque a gente vé
que isso esta se multiplicando hoje em dia. Mas, se vocé ndo despertar isso no ser humano, ele
cresce habituado a ndo olhar para 0 meio ambiente, a ndo lidar com as questdes ambientais.
Ele vai trabalhar depois dentro de uma industria e ndo vai se importar com os residuos. Ele
vai se tornar um pai de familia e ndo vai se importar com o lixo, ndo vai se importar em
economizar agua, em economizar luz, se a gente ndo despertar isso dentro da escola. Entdo, é
por isso que eu acho que como, no Ensino Médio, vocé foca muito o vestibular, no Ensino
Fundamental, isso ja deveria ter sido bem, bem salientado mesmo. S6 dou aula no Ensino
Médio. Eu t6 trabalhando s6 no “terceirdo”.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E23: Entio, como eu ja falei pra vocé que eu estou s6 no “terceirdo”, é dificil a gente ir pro
laborat6rio. Mas, hoje em dia, eu uso muito o video né, muito datashow, muita imagem,
PowerPoint. Meu recurso principal é a imagem

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E23: Trabalho de Campo eu entendo como a parte experimental, pratica, visual, né? No
caso, o Trabalho de Campo teria que se fazer em toda e qualquer disciplina, né? No campo
ambiental, mais ainda. VVocé teria que levar os seus alunos, estender a tua aula pra algum
lugar, fazer uma atividade pratica de modo que ele visualizasse 0 meio ambiente.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E23: Olha, sair da sala de aula com o “terceirdo” eu nio tenho feito por causa do foco que é
o0 vestibular. Mas, quando eu trabalho o primeiro e os segundos anos, a gente sempre tenta,
conforme a situacdo do colégio permitir, sair com os alunos, fazer visitas a museus, a centros
experimentais e até mesmo dentro do laboratorio da escola, né? Se néo, é so através de videos
mesmo né? Olha, geralmente, uma por bimestre. Se pudesse ser mais seria melhor. Mas, as
vezes ndo tem como. As vezes, fica muito apertado, o bimestre fica muito apertado, vocé tem
muito contetdo pra trabalhar. Dependendo da matéria também, que no caso Quimica, tem
muita coisa pra ser passado. Se aperta muito, ai fica muito dificil, mas os alunos amam. Toda
semana eles pedem para ir pro laborat6rio. Toda semana eles querem ver, querem manusear,
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eles querem ficar inseridos. SO que logico, mais voltado a Quimica né, a questdo ambiental
como ndo e sempre o foco do conteddo que eu td trabalhando mesmo, entdo nem sempre é o
que eles querem também. Mas se fosse trabalhado desde cedo, com certeza eles iriam gostar.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E23: Olha, aqui em Maringa eu nunca sai. Eu t6 ha trés anos aqui e nunca sai com os alunos
do colégio. Mas, no ano passado, eles fizeram uma visita a Serra do Mar né, era pra eu ter ido
e ndo consegui. Mas eles fizeram essa visita e ai com certeza ali teria dado a gente fazer uma
bela anélise ambiental do sistema la né, da viagem em si. E antes eu morava na praia, entdo eu
levava 0s meus alunos pra ver a praia. E 14 a gente fazia a analise da atmosfera, da sujeira do
lixo da praia, da &gua do mar, dos poluentes dos barcos né, da questdo dos peixes, da questdo
da &gua, tudo a gente via, ponto por ponto.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E23: Tendo essa visdo global mesmo né, a gente ndo pode focar sé na questdo do lixo, a
gente tem que focar em tudo, a gente tem que perceber que tudo o que esta ao nosso redor
pode estar poluindo, pode tar gerando uma alterac@o no sistema, né? Por exemplo, num centro
urbano, como de Maringd, eu estou sempre salientando a eles a questdo da fumaca dos
automdveis né, a poluicdo dos automdveis que a gente vé que é nitida, que é claro e que as
pessoas acham que é normal. O motoqueiro que ta cheirando aquela fumaca ndo pode achar
que isso é normal. Ele tem que tentar agir contra isso de alguma maneira né, seja cuidando da
prépria moto, seja sinalizando alguma coisa. Entdo, a gente planeja nesse sentido, buscando
analisar de forma geral, de modo que vocé expanda a consciéncia ambiental mesmo e néo
focalizada. Dai fazer bem organizada, certinha a aula, o planejamento dela, o que a gente
pretende, o objetivo, as conclusdes, se a gente atingiu o objetivo, fazer o questionario pros
alunos né, fazer com que eles respondam, gque eles coloquem pra fora o que eles aprenderam.
Isso é importante.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E23: Olha, a principal dificuldade encontrada é com o préprio colégio, porque é bem dificil
sair com os alunos né, os pais e tal, né? A questdo dos recursos também é complicada, as
vezes ndo tem, dependendo da escola onde vocé trabalha. Outras simplesmente ndo querem
que vocé faca, prefere que vocé fique ai trancada em sala de aula e muita direcdo, muita
coordenacdo que ndo incentiva a aula de campo. E depois porque os alunos pensam que tudo é
festa né, eles tdo indo para uma bagunca, eles ndo tdo indo pra aprender, entdo essa € outra
dificuldade que a gente sente. VVocé sai em campo e é dificil vocé conseguir a atencéo deles.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E24

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E24: Ambiente eu entendo que é tudo que nos cerca, que nos rodeia. Tudo que faz parte do
Nosso sistema né, seja as pessoas, 0s animais, fauna e flora. Tudo que esta nosso meio.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?
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E24: E uma forma de explorar o contetdo a partir do meio ambiente que permeia 0 nosso
dia-a-dia né? Na verdade, 0 que eu entendo de Educacdo Ambiental € entender o que que é
que nos permeia, entender como é que funciona a ideia do ciclo da agua, tratamento de agua,
fotossintese, explorar esses conteudos a partir do ambiente né, que no caso seria 0 meio
ambiente que eu entendo como fauna e flora.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E24: Na minha area que é a Quimica, a parte que eu entendo que cabe bastante, que cabe
bem a Educacdo Ambiental seria a parte de tratamento de &gua ne, tratamento de esgoto, 0
que deve ser adicionado, entdo, na parte da Quimica, eu vejo que é importante contextualizar
nesse ponto né, na parte de tratamento. Entdo, conteldo adequado pra ser abordado na area de
Quimica seria a parte de concentracdes. Ao invés de a gente colocar de forma muito
conteudista, apenas passando férmulas, n6s poderiamos explorar aquilo que esta no nosso dia-
a-dia, que é, na verdade, a absorcdo de um solvente natural tdo importante, porque a gente
nem tem ideia de como tdo dificil é tratar ele, né? As vezes, os alunos acham que é tdo
simples, tdo facil e na verdade nédo é tdo assim, né? Explorar também a ideia que nds temos
aqui no Parana, que é a Sanepar né? Entdo, eu vejo que esse ponto é bastante importante na
area da Quimica né? Também, quando nos trabalhamos com gases, a parte de poluicdo
ambiental, eu vejo que é bastante importante trabalhar com eles. Eu trabalho, de uma forma
muito rapida, porque sendo eu ndo dou conta do conteldo que € muito extenso. Entdo, na
forma de videos, eu trabalho. Entdo sdo esses pontos. Na verdade, todas as disciplinas
deveriam abordar, s6 que isso deve ser um trabalho, eu imagino assim, feito em conjunto,
porque a Biologia e a Quimica devem conversar com as outras &reas do conhecimento
também. O que acontece ¢ a falta de tempo que no6s professores temos de conversar com 0s
professores de Biologia, os professores de Portugués para trabalhar, por exemplo, um texto e
com tantos artigos sendo publicados em jornais e revistas, analisar de forma geral. Entéo,
todas as areas do conhecimento tém a sua parcela, né? Agora, se todas as areas do
conhecimento trabalham, ai ja fica mais dificil de falar, porque nds temos que, infelizmente, o
nosso curriculo é muito conteudista, né e ai acaba ndo tendo tempo. Mas, todas as areas de
tem um espacinho sim para a Educacdo Ambiental. Porque faz parte do dia-a-dia do aluno,
seria negligente da parte do professor saber e ndo passar. Seria negligente da minha parte falar
sobre a pressdo dos gases sem falar do efeito estufa, camada de ozonio, falar dos cientistas
gue contestam essas teorias. Na verdade, isso entra nesta questdo de Educacdo Ambiental, né?
Entdo, na parte de Quimica, eu acho importante. Na parte de Portugués, por que néo trabalhar
textos que tém sobre Educacdo Ambiental? Claro que a Educacdo Ambiental ndo pode ser o
Unico foco, mas poderia ser um dos focos pra trabalhar em um bimestre, um trimestre,
naturalmente em uma escola. Entdo, Portugués, Matematica para calcular quantidade, calcular
proporcdes, regra de trés, inversa, composta, trabalhar logaritmo, que entra a parte de pH.
Entdo, a Quimica conversando com a Matematica ali, acho que seria muito importante assim,
dentro de um tema de Educacdo Ambiental.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas series. Por qué?

E24: Entdo, como havia dito, eu abordo apenas o tratamento de 4gua e também na parte de
gases. Em gases, eu passo um video da Discovery mesmo e partir dos videos, eu vou

pausando e a gente vai tendo uma discussdao bem bacana mesmo. Inclusive, eu comecei a
passar esses videos este ano. Descobri no You Tube, nem lembro o nome do video, ai eu
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passo o video, vou pausando, vejo onde posso estar pausando pra ndo ficar fragmentado e nos
vamos discutindo e é muito legal. S6 que eu ndo consigo fazer isso em todas aas aulas, tem
que ser uma aula ou duas no maximo. Mas eu abordo, tento abordar. Conforme o contetdo,
essa é uma ideia que eu tenho de contextualizar a minha aula. Embora eu veja que seja uma
forma de contextualizacdo bastante simples, mas foge um pouco da rotina de s6 calcular,
calcular, calcular. Na verdade, é porque, como eu ja tinha dito, € uma questdo que permeia 0
dia-a-dia do aluno e eu vejo que € interessante e eles se interessam. Eu apliquei esse video
esse ano, eu testei na verdade, e eles gostaram. Entdo, no ano que vem, eu vou fazer com a
outra turma. Se ndo tivesse tido uma resposta boa, se eles tivessem se mostrado
desinteressados, eu ia testar outro ponto para trabalhar sobre concentracdo, sobre gases. SO
que coloquei os videos, mostrei os slides, eles se interessaram, achei uma boa ideia. Ent&o,
uma boa ideia de contextualizar, por isso que abordei na minha aula. Eu leciono Quimica no
nono e segundo ano do Ensino Médio.

5. Quais 0s métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacao Ambiental em suas aulas?

E24: Sao videos capturados na Internet mesmo e slides em que eu busco colocar diversas
figuras e ndo em forma de texto, porque texto eles tém no livro. Mas é pra mostrar mais
figuras, né, e é interessante essa parte de do recurso que eu uso, porque eu coloco uma figura
assim para explicar o tratamento da 4gua, uma &gua bem cristalina e eu pergunto pra eles se a
4gua ¢é boa pra beber. E impressionante, porque os alunos falam “Claro, professor, que é boa
pra beber”. S6 que ai a gente vai estudar a fundo o que tem nessa dgua. Serd que ela ta
propicia mesma para 0 consumo? Sera que ndo tem germes, bactérias, ndo tem fungos, nao
tem problemas, né? E qual o produto que a gente deve adicionar pra resolver esse problema?
Entdo, eu utilizo isso, na verdade é o recurso visual, que sdo os slides e videos. Sdo esses dois
que mais uso em Educacdo Ambiental.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E24: Eu entendo que o Trabalho de Campo ¢ sair desse ambiente escolar. Na verdade nio
precisa nem ser da escola, mas sair da sala e explorar o meio, seja ai, como aqui no colégio,
tem o Parque do Inga, mostrar pra eles o que que é que tem ali naquele trabalho, naquele
campo. Entdo, é sair desse ambiente de sala de aula desde que seja para explorar 0 meio
ambiente, né? Na hora que for sair pra laborato6rio, na minha concepc¢éo, ndo seria Trabalho de
Campo. Explorar uma regido, um local, né? Isso, pra mim, seria o Trabalho de Campo.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E24: Néo, eu ndo faco. Na verdade, nesses dois anos, eu néo fiz. Na verdade, o que eu levei
0os meus alunos pra fora da sala de aula foi at¢ o MUDI, 14 no Museu Dinamico
Interdisciplinar. Entdo, foi esse o trabalho. Ir pra sitio, pra algum lugar assim, ir para uma
fabrica e tal, isso eu ndo levei. Entdo, o Unico Trabalho de Campo que eu fiz foi levar I3,
porgue la tem todas as areas do conhecimento, eles falam um pouquinho de cara area. Esse foi
0 Unico trabalho. S6 que isso eu fiz ndo com o segundo ano, porque nao da pra fazer. Na
verdade assim, a gente tem que marcar no contraturno e se marca no contraturno... Eu ndo
marquei ainda, mas eu fiz um levantamento na sala e eu vi poucos e ai acabou que eu ndo
marcando com eles. Mas nos nonos do Ensino Fundamental 11, eu marquei no contraturno e
foram todos. E diferente, né, a diferenca de idade é pequena, mas a participacio é muito maior
dos menores. Os maiores, alguns se interessam, outros nao se interessam.
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8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?
E24: No MUDI.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E24: Na verdade, foi assim, foi uma ideia de diferenciar um pouquinho. Isso foi pro nono
ano né, no nono ano eu dou aula de Ciéncias, entre a Quimica e a Fisica, eu sou professor de
Ciéncias e separei a disciplina de Quimica e Fisica. E na Quimica e Fisica, eu ja tinha visto
substancias, n6s haviamos também visto solug¢fes, mas de uma forma muito simples mesmo,
0 que era soluvel, o que era solvente, 0 que que era elemento quimico. E 14, nessa parte
quimica, eles mostram o indicador acido-base e tal. E assim, eu pensei: “Bom, aqui no
laboratdrio da escola ndo da pra levar todo mundo, entdo vou procurar um lugar que atenda a
necessidade”. Entdo, eu fui 14 no MUDI e perguntei se havia possibilidade de levar trinta e
cinco alunos né, perguntei o que que tinha mais ou menos. Ai me falou pra eu ir la e me
explicaram o que tinha em cada area ¢ ai falei: “Bom, beleza, vai combinar com que eu falei.
Algumas coisas que eu ndo falei, eles vao poder ter o contato & no laboratério dessa parte de
Quimica”. Entdo, primeiro foi assim, dei um embasamento para que eles ndo ficassem
“boiando” né? Entdo, foi no meio do ano que isso aconteceu, eles ja tinham visto bastante
matéria, bastante coisa. Entéo, 14 foi uma forma de eles verem diferente o que poderia ter no
laboratdrio. Esse que foi o planejamento. Claro que tava no planejamento da escola, no
comeco do ano eu ja tinha planejado no planejamento que eu levaria eles. SO que néo
constava no planejamento qual época eu levaria. Entdo foi no meio do segundo trimestre, né?
No primeiro semestre, antes das férias, eu levei eles. E eu pretendo fazer isso na proxima
turma mais no final do ano, porque eles terdo visto mais contetdos e vao ter esse contato mais
proximo, né? Foi assim, desde o comeco do ano eu ja planejava e ai € um lugar étimo pra
levar os alunos. Eu vi, tanto na parte de Biologia quanto na parte de Fisica e Quimica. Muito
interessante, foram as areas que exploramos Ia.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E24: Na verdade, Gragas a Deus, néo teve dificuldade, né, foi tudo muito bem encaminhado,
os alunos se comportaram, estavam bastante interessados. Entdo, ndo vi dificuldade tanto da
parte de agendar, de explorar 14, mesmo porque l& tem uma trabalho muito interessante, achei
que faria todos ao mesmo tempo, mas nao, eles dividem em grupos. Entdo ficam grupos que
0s monitores conseguem trabalhar. Entdo, ndo houve dificuldade nessa parte de deslocamento,
de comportamento e tal. Se for essa parte de dificuldade, ndo teve nenhuma. Claro que depois
eles voltaram do MUDI, em outro momento da aula, a gente discutiu sobre o que eles viram
14, entdo acrescentou muito na minha aula, porque a gente ficou uma aula discutindo sobre o
que que eles acharam, por que que mudava de cor e por que que ndo mudava de cor, quais
substancias eram acidas e quais ndo eram. Se eu ficasse falando, por exemplo, na aula, em
cima do tablado “Aquilo ¢ acido, aquilo ¢ basico”, sem eles verem, ficaria muito dificil.
Entdo, eles chegaram: “Ah professor, vinagre ¢ acido mesmo? Coca-cola ¢ 4acido?”. Entdo foi
uma forma diferente de trabalhar outros conceitos. Mas eu ndo encontrei dificuldade, néo
encontrei.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E25

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?
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E25: Local onde todos os seres vivos estdo e interagem uns com os outros, né? Algumas
pessoas dizem que ambiente sd0 0s ambientes naturais sO, né? A gente tem os ambientes
construidos e querendo ou ndo, o homem t& inserido dentro desse ambiente. Entdo é a
interacdo de todos esses seres vivos em areas naturais ou construidas e todos eles interagem
de uma forma.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E25: Varias, se fosse ver a gama de éreas relacionadas que estdo juntos na area ambiental
sdo varias, ne? A gente poderia colocar como conscientizagdo das criancgas, dos adolescentes
em relacdo ao ambiente, modo de vida dos seres vivos, aplicacdo e uso de recursos naturais,
destinacao de residuos solidos, liquidos e outros tipos de residuos organicos, conscientizacao
de separacdo, segregacdo de materiais da reciclagem, deposicdo de forma geral de lixo. E
fatores que interferem utilizando esses recursos naturais, de que forma sdo utilizadas, o que
que é exploracdo, o que que é predacdo do ambiente, né? Acho que tudo isso faz parte da
Educacdo Ambiental.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E25: Eu acho que ndo existe uma Unica disciplina responsavel por fazer a Educacio
Ambiental. Acho que todas elas sdo responsaveis, né? De uma forma ou de outra vocé tem ali
uma éarea que é interdisciplinar. Entdo, quando a gente fala em Educacdo Ambiental, a
primeira coisa que vem é o bidlogo né, aulas de Ciéncias ou aula de Biologia, principalmente
guando a gente vai falar de ecossistema. Mas, acredito que todas as disciplinas tém que tar
interadas né, para que essa Educacdo Ambiental aconteca de forma efetiva, porque vocé nédo
tem como separar a Educaco Ambiental e somente um biélogo dar esse contetido, né? E uma
area que € interdisciplinar, que vocé tem o professor de Portugués que pode abordar 1a de
forma diferenciada, relacionada a aula dele, mas ta direcionada nessa area. O professor de
Matemaética pode participar também, fazendo coletas de materiais de escolas e contando
guanto de um determinado tipo de material reciclado foi coletado. Entdo, independente da
area, todos eles podem tar relacionados, podem abordar o assunto e trabalhar.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas series. Por qué?

E25: Sim. Eu acredito que para que a gente possa fazer a diferenca, para que o mundo mude,
para gque as coisas melhorem com a relacdo ao ambiente, a preocupa¢do com o outro, com 0s
seres, com 0s recursos naturais, ela se da desde pequenininho. Primeiramente, comega em
casa. Acho que o exemplo dentro de casa é fundamental, mas a escola tem grande
participacdo nisso, porque as vezes € um assunto que ndo é abordado pelos pais, né? E eu
acredito que quanto menorzinho comeca, mais importante de vocé ensinar esse tipo de
conceito e importancia né, de preocupagcdo mesmo com recursos, com a natureza. E eu acho
gue € nessa faixa etaria mesmo, pequenininhos la do fundamental que é importante ja vocé
comecar a abordar esse tipo de assunto, porque faz parte da formacao dele né e além de fazer
parte também da grade curricular, né? E parte do contetido que eles tém que ver também. Dou
aulas de Biologia e de Ciéncias no oitavo e nono ano né, que aborda também o meio ambiente
e residuos e que é mais que no Ensino Médio.
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5. Quais os metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacdo Ambiental em suas aulas?

E25: Videos eu utilizo bastante, eu utilizo exposicdo de aula mesmo de quadro e giz, né? Eu
utilizo muito videos, trabalhos cientificos, eu utilizo imagens e eu utilizo a pratica também. Se
eu tirar eles de sala de aula né, pra desenvolver, inclusive, alguns projetos na area ambiental.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E25: Qualquer tipo de atividade que vocé pode estar fazendo com que a crianca ou
adolescente interage com o ambiente que ele t4, porque dentro de sala de aula é dificil vocé
somente conceituar e ndo colocar nada na pratica, né? Pra crianca, eu acho que é importante
essa parte da prética, eu acho que vale mais que a parte conceitual, quer dizer, ele armazena,
ele interioriza isso que ele aprendeu com muita mais facilidade.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E25: Sim. Anualmente a gente tem um projeto, que eu apliquei aqui na escola, que fala sobre
producdo de compostagem. Entdo, ao longo do ano, a gente desenvolve esse projeto e as
criancas separam materiais organicos em casa e trazem pra ca. A gente tem as composteiras
em que eles manipulam as composteiras ne, eles colocam 14 os residuos organicos, eles vao
manipular essas composteiras ao longo do ano. S6 que, antes da préatica, vem a parte teorica.
Entdo, a gente vé isso em sala de aula, a parte conceitual, a gente vé videos explicativos de
como a gente vai montar, qual é a importancia da composteira e tudo. Depois, a gente aplica
mesmo, fazendo a parte da compostagem. Na verdade a gente faz rodizio ao longo do ano e
cada turma tem a sua composteira e eu tenho a minha. Entéo, a gente faz um rodizio na sala,
ao longo do ano e eles descem la pra quadra, que fica num cantinho escondidinho, e cada
aluno é responsavel por ir 14 e revolver essa compostagem. Porque ela tem que ser aerada,
sendo comeca a dar mo cheiro, né? Entdo eles fazem esse processo, € um rodizio que todo
mundo participa na sala. E acontece ao longo do ano.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E25: Na escola principalmente e como exemplo, né? Se vocé é exemplo pras pessoas que te
cercam, vocé também ta fazendo Educacdo Ambiental. Entdo, por exemplo, a minha filha ndo
consegue jogar um lixo no chdo, um papel de bala. E quando ela vé, ela chama atencdo. Por
qué isso? Porque desde pequenininha ela aprendeu isso. Em casa, a gente faz a segregacao de
material reciclavel, eu tenho composteira em casa. Entdo, quer dizer, acho que parte dali.
Entdo, na verdade, eu ndo sou s professora dentro da escola passando esses conceitos. Acho
que voceé é exemplo pras pessoas fora da escola também né e isso é importante.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E25: Ai é o mais complicado, porque como é que vocé faz pra trabalhar com quarenta
alunos, quarenta e poucos alunos, todos ao mesmo tempo? Primeiro, tem que ter uma boa
base conceitual em sala, explicar a importancia, vocé tem que embutir a curiosidade na
crianga né e ter um bom planejamento para que vocé consiga dar conta do recado. Porque é
muita crianca, ne? Vocé desce no patio, as vezes, pra fazer atividade com eles e eles ficam
enlouquecidos, né? Muitos querem se dispersar, ir pra outros cantos. Entdo, vocé tem que ter
uma boa conversa de preparacdo com eles antes. Embutir a curiosidade, eu acho que essa é a
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parte mais legal, mais bacana. E 0 que eu vejo é que a maioria participa e gosta de participar
também. E eles sdo bem interessados e acabam participando numa boa e, assim, a gente ndo
tem problema nenhum. O maior problema mesmo ¢ a quantidade de alunos. VVocé tem que dar
conta sozinha né, porque a aula ¢ sua, vocé tem que “se virar nos trinta”!

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacédo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E25: Muitos alunos falam que véo, por exemplo, trazer material organico, residuos organicos
que era o0 que eu precisava. Muitos combinam de trazer, mas ndo trazem. Sé que isso a gente
vé em outras praticas também, ndo s6 na préatica de campo ou fora de salas. Vocé pede pra
fazer um grupo de uma determinada atividade, pra fazer um trabalho em grupo, uma
montagem, uma maquete ou alguma coisa, cada um fica responsavel por alguma coisa.
Sempre tem um que esguece alguma coisa né, sempre tem. SO que ele mesmo se redime, pois
na proxima vez que ele vem pra participar da pratica em si, ele acaba trazendo ao material.
Talvez seja por esquecimento mesmo ou por falta de organizagdo, porque eu percebo assim
(ue Muitos ndo trazem porque o pai e a mie esquecem, “O, lembra a mie e o pai que eles tém
que separar, tém que fazer a segregacdo do material organico 1a4 pra vocé me trazer toda a
semana”. Qualquer aula sua? Qualquer aula, mas o pai ¢ a mae ndo traz. E o que mais me
chamou a atencdo, que além de ndo separarem os residuos organicos, a maioria, posso dizer
cingquenta a cinquenta, fazem a segregacdo de material reciclado. E a gente entende que em
muito bairro ndo passa o0 caminhdo para a coleta desses materiais reciclados. Entdo, a gente vé
que falta um pouco dos pais em casa, pra gente ter esse respaldo na escola, né?

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E26

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?
E26: Ambiente ¢ o resultado da inter-relagdo dos espagos ocupados pelos seres humanos.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E26: E sistematizar, a Educacio Ambiental deve sistematizar todo o conhecimento adquirido
pelas pesquisas, até mesmo pelo empirico, da melhor maneira dos seres humanos lidarem com
0 ambiente. Aproveitar nesse ambiente, sobreviver nele e tirar proveito disso sem destrui-lo,
né? Mas, essa € uma forma sistematizada de o aluno aprender com isso.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) e(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacgéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E26: E, a meu ver, isso é meio cliché né, mas Geografia e Biologia, porque sdo disciplinas
realmente voltadas pra essa questdo de ecossistema, de meio ambiente. Mas elas ndo devem
estar isoladas, porque o estudo do ambiente, ele deve focar as inter-relagdes dos seres
humanos. Entdo, inclusive, a propria Historia, a Literatura, ela deve ser envolver com isso.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E26: Em alguns momentos. Por exemplo, em questdes que envolvem agressdo ao meio,
exemplo, na guerra do Vietnd, né? Entdo, eu trabalho o efeito dos gases toxicos, as questdes
de epidemias. Entdo, quando tem essas questdes pra relacionar, sim. Porque afeta diretamente
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a vida dos seres humanos e ndo sdo somente as questdes politicas e econdmicas que afetam.
Entdo, eu vejo que é importantissimo abordar. Eu trabalho a disciplina de Historia no terceiro
ano do Ensino Médio aqui nesse colégio.

5. Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacao Ambiental em suas aulas?

E26: Dentro de sala de aula. No maximo um video, datashow e os debates. Ndo ocorre assim
nada fora ou mais elaborado.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E26: Af é vocé sai mesmo observar, coletar dados né, na propria cidade, nos parques, nio
sei, onde for preciso vocé coletar elementos fora do espaco da sala de aula, porque é onde a
gente tem se restringido a trabalhar.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E26: Né&o. Visando a Educagdo Ambiental, ndo. Mas, coleta de dados histéricos assim. Ja fui
pra sitios arqueoldgicos, pra aldeias indigenas, mas nada voltado para o estudo do ambiente.
No caso ¢ coleta de dados histéricos em sitios histdricos. Isso foi aqui no colégio.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E26: N6s fomos para o sitio arqueoldgico de Fénix e também pro aldeamento indigena perto
de Londrina, né? E foi feito uma viagem de Histéria do Parand la pra Serra do Mar,
Paranagud, assim.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E26: Porque sdo assuntos que se comentam em sala de aula e dai vocé fala do lugar que é
préximo, entdo facilita.e outras questbes, como por exemplo, nés fomos pra uma fazenda de
café né e os alunos falavam do ciclo do café e como vocé vai verbalizando coisas que vocé
percebe quando vocé ta falando que vocé pode integrar o aluno a isso. Entdo, ja tém agéncias
de turismo aqui em Maringé que sdo, inclusive de um ex-professor daqui de Geografia, que
ele elabora esses roteiros. Entdo, n6s achdvamos vidvel e anotavamos esses roteiros com 0s
alunos pra eles presenciarem o que foi falado em sala de aula.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E26: Custo, tempo, porque tem aquele negdcio de perder aula. Dai ndo é s6 minha aula,
perde a aula de Matematica, perde a aula de Fisica, as duas maiores dificuldades. A adeséo
dos alunos ta limitada ao custo, ndo é falta de interesse deles, né? Entdo, a maior dificuldade
foi essa, custo e tempo.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E27

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?
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E27: Pra mim ambiente é todo espaco geografico aonde nos estamos inseridos, nds estamos
inseridos dentro de um ambiente. E 0 que faz parte de um espaco geografico. Pra mim € isso.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E27: Educacdo Ambiental eu creio que é conscientizar o seu aluno né, pra compreender a
forma correta de a gente tratar esse ambiente que nds vivemos, preservar esse ambiente que
nos vivemos, né. Acho que é isso.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E27: Olha, eu acho que sdo todas, todas, porque todos nés estamos inseridos no ambiente.
Entdo, ndo tem dessa que eu sou Matematica, eu sou Geografia, eu sou Biologia. Se todos nds
estamos inseridos dentro de um Meio Ambiente, acho que todos nés devemos educar 0s
nossos alunos para que eles cuidem desse ambiente. Entdo, eu acho que ndo é de uma
disciplina especifica, eu acho que € interdisciplinar.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E27: Sim. Bom, porque dessa questdo: primeiramente a minha matéria é Geografia né, entdo
a gente estuda a Terra, o planeta com eles. E por essa questdo, € preciso mostrar pra eles a
importancia de preservar o0 meio ambiente, 0 ambiente que eles vivem, ndo s6 pensando no
hoje, mas pensando no amanha, nas geracdes que virdo. Por isso que eu abordo. Eu trabalho
no sexto e sétimo.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacédo Ambiental em suas aulas?

E27:. Bom, além da parte tedrica, eu costumo trabalhar com videos, com imagens, costumo
também levar pra campo, sair, ir e mostrar aquilo que eles aprenderam na teoria em uma
pratica. Sao os métodos que eu uso normalmente pra tratar de meio ambiente.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E27: Trabalho de campo na minha opinido € isso, é vocé mostrar pra eles a realidade né,
porque expor teoricamente eu acho que é muito vago. Eles precisam realmente ver, tocar ,
sentir , olhar e observar pra ver como que é que funciona a realidade, né? Entdo, o campo pra
mim ¢é fundamental para que a crianca realmente entenda a teoria.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E27: Sim. Depende do conteldo, da época que estamos trabalhando. Mas, normalmente, nos
temos duas ou trés saidas por ano.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

P27 Normalmente é usinas hidrelétricas, fundos de vale, locais onde eu consiga mostrar o
perfil do solo, normalmente tem que ser um barranco. Entdo s&o esses locais.
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9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educacdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E27: Eu planejo baseado no contetido do livro. Como eu trabalho Geografia, entdo puxa
muito pra essa area de meio ambiente. Entdo, se eu estou trabalhando na aula e chegou a
matéria de solos, entdo eu vou trabalhar com isso. Ai eu preparo o campo através do
conteddo. Antes tem o planejamento das aulas e ai vocé ja vé que nesse conteddo da pra
aproveitar e esse ndo da, entendeu? Entdo, os contedos mais relevantes assim e que também
que facilita, né? Tém contetdos que ndo tem mesmo como Vocé levar. Por exemplo, uma
praia, € dificil de levar a uma praia. Mas aquilo que é possivel a gente tenta inserir no
planejamento: “O, aqui da pra gente realizar um Trabalho de Campo™. Entdo ¢ assim. Eu vou
decidir no planejamento das aulas, que a gente faz um planejamento bimestral. Entdo nesse
planejamento bimestral. Dependendo do contetido que vai primeiro, a gente sai a campo.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas?

E27: Bom, aqui ndo, porque aqui é mais facil, eu acho. Mas eu ja trabalhei em outros lugares
que havia dificuldade de conseguir um transporte ou as vezes tem algum tipo de gastos que 0s
alunos, que os pais ndo podem. Ou também, dependendo da turma, se ela for, vamos dizer
assim, muito alterada, é complicado levar, porque querendo ou ndo, o professor ta se
responsabilizando pelos alunos. E dependendo da turma, se vocé levar, vocé sabe que é
perigoso de acontecer alguma coisa. Entao, é tudo isso leva como fator pra impedir, né? Mas,
normalmente, o fator tempo também, porque querendo ou ndo vocé também tem que fazer a
parte teodrica, vocé tem que passar a parte tedrica. Entdo, vocé tem que conseguir tempo
dentro desse bimestre corrido pra tirar um ou dois dias pra sair pra campo. Entdo, eu acho que
essas sdo as maiores dificuldades.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E28

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E28: O ambiente seria todo o conjunto que venha formar um ecossistema, que venha ter
diferentes tipos de vida e os fatores que ele precisa para que ocorra o desenvolvimento dessa
vida.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E28: A Educacdo Ambiental seria essa parte de conscientizar alunos, todas as pessoas em
relacdo quais sdo os beneficios e prejuizos que as nossas atitudes poderiam estar ocasionando
naquele ambiente.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
qual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetdos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E28: Hoje a gente vé trabalhando mais na area de Ciéncias, Geografia. Mas eu acho que pra
trabalhar isso deveria tar abrangendo todas as areas, onde vocé acaba fazendo um trabalho
interdisciplinar em relacdo ou fazendo projetos ai que envolvam todas as disciplinas. Porque
tudo da pré abranger. Entdo, se vocé vai falar de poluicdo, vocé vai falar de gases, vocé vai
ver a quantidade de Matematica, Portugués vocé pode trabalhar com textos. Eu acho que é um
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trabalho em conjunto a formacdo do aluno em relacdo a esse tema, como a outros temas
também.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas series. Por qué?

E28: Sim, porque a minha disciplina é na area de Ciéncias. Entdo assim, sempre que é
possivel, de acordo com o conteido, é tomada essa questdo de Educacdo Ambiental. Eu
trabalho as disciplinas de Ciéncias e Biologia. Nesse ano, do sexto ao nono ano.

5. Quais os metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacao Ambiental em suas aulas?

E28: De maneira geral, em relagdo as aulas, eu acabo usando tanto dentro de sala de aula
quanto ai na sala de multimidia e sempre que possivel o laboratdrio ai.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E28: Trabalho de campo é tirar o aluno de dentro de sala de aula e botar ele pra fora pra ele
tar acompanhando a parte concreta do que acontece realmente e ndo ficar somente no visual
ou trabalhar na sala de aula apenas com o imaginario e ndo com imagens que realmente
venham a mostrar o que acontece.

7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E28: Sempre que possivel. O que varia ai é em relacéo as escolas é a quantidade de aula que
tem. Tem escolas que tem duas de Ciéncias e tem escolas que tem trés. Entdo, as que tém trés
h& maior possibilidade de estar saindo ai. E dai vocé consegue cumprir tudo durante o ano.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E28: Entdo assim, como eu trabalho tanto com escola de cidade grande e cidade pequena, no
ano passado, que eu morava em Mandaguacu e a gente trabalhava, tem um lagodo Ia e visitas
fora da escola. JA& Maringa eu acho um pouco mais complicado de estar saindo ai. Mesmo
devido ao transporte, que dependendo da cidade, a prefeitura ndo cede, ai tem que ser sempre
ai alugar o transporte. Eu acho que acaba ficando dificil.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educagdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E28: Assim, de acordo com o contelido, vocé acaba procurando na internet algum assunto da
atualidade que venha a ta aprimorando o que eles tdo vendo e ai sempre que possivel, ai
dentro do normal da sala de aula, ai a gente ta programando alguma coisa que da pra facilitar
isso ai, levando eles pra fora.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quiais sao as principais dificuldades encontradas?

E28: O, as dificuldades que eu encontro, como eu venho falando, em relacio a cidade que
vocé trabalha, nas cidades menores ha mais facilidade de estar trabalhando, porque

geralmente vocé tem uma turma de cada série. Nas cidades maiores vocé acaba tendo menos
aulas, se torna mais dificil e a quantidade de turmas acabam sendo maiores. Ai vocé ndo tem
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uma turma de cada, vocé acaba tendo mais. E o deslocamento que acaba sendo mais
complicado e a relacdo de quantidade de aula também.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - E29

1. O que o Sr.(a) entende por “Ambiente”?

E29: Ambiente é o espaco propicio a vida ou ndo, dependendo do enfoque que vou dar a ele.
Mas, no geral, é 0 espaco que contém a vida.

2. O que o Sr.(a) entende por “Educacio Ambiental”?

E29: Educacdo Ambiental é o processo de sensibilizagdo para o conhecimento de espago e
posterior tomada de decisbes em cima desse espaco para a vivéncia. Essa eu considero
Educacdo Ambiental.

3. Na sua opinido, entre as diversas disciplinas e areas curriculares,
gual(ais) é(sdo) a(s) mais adequada(s) para abordar contetudos de Educacéo
Ambiental? Justifique a sua resposta.

E29: A Educacdo Ambiental é uma area muito abrangente. Eu posso trabalhar desde a area
de Educacdo, com temas e dissertagdes em cima disso, Geografia, todas as areas das Ciéncias,
Biologia, Quimica, a prépria Fisica, existe uma parte ambiental da Fisica. Até a Matematica,
com a quantificagdo, trabalhar isso, eu acho entdo que deve ser abordadas por todas. Mas,
especificamente, eu fico com a area da Letras, que é importante, a Geografia, as areas das
Ciéncias, como Quimica, Fisica e Biologia.

4. O(a) Sr.(a) aborda conteudos de Educacdo Ambiental nas disciplinas que
leciona? Cite estas disciplinas e suas respectivas séries. Por qué?

E29: Sim, porque é impossivel na Geografia trabalhar o espaco geogréafico sem ter o enfoque
ambiental e sem trabalhar a conscientizacdo ambiental. Entdo, para todos os niveis do Ensino
Fundamental 11, a p6s-graduacdo € algo necessario, hoje em dia, a gente trabalhar essa area.
Eu trabalho a disciplina de Geografia e também trabalho fora daqui da escola, eu trabalho
com poés-graduacdo com Gestdo Ambiental. Eu trabalho no oitavo, primeiro e terceiro.

5. Quais 0s metodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a
Educacédo Ambiental em suas aulas?

E29: Primeiro método é a abordagem metodoldgica mesmo. E a questdo de teorias, €
trabalhar tudo que existe na bibliografia. Depois eu costumo trabalhar com trabalho de
conscientizagcdo. Como néo tenho que fazer campo aqui, ndo h4 como fazer, eu trabalho com
fotografias, cada um tem que registrar a percep¢do ambiental deles, trabalhos mentais, por
exemplo, localizacdo deles, como é a descricdo do ambiente que eles vivem né, a parte de
sensibilizacdo ambiental.

6. O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo”?

E29: Trabalho de campo é conhecimento de causa, é conhecimento mesmo e vivéncia do
espaco, né? Entdo, pode ser desde a conscientizacdo da parte de reconhecimento da onde vive
até colocar a médo na massa, a gente chegar ali e registrar e catalogar aquilo que existe, que
bate.
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7. O(a) Sr.(a) faz uso dessa modalidade didatica? Com que frequéncia esta
presente em suas atividades docentes?

E29: Na Educacdo Basica, eu ndo trabalho saida de campo né, a gente trabalha
conscientizacao. Mas, fora daqui, a gente comeca a trabalhar na graduacéo, pos-graduacéo ne,
frequentemente. Todas as disciplinas tem, pelo menos, um campo. Geralmente, pra cada oito
horas em sala, a gente trabalha duas fora.

8. Em qual(ais) local(is) o(a) Sr.(a) realiza o Trabalho de Campo?

E29: Eu costumo muito fazer Trabalho de Campo comparando a area rural com a érea
urbana. Entdo, aqui em Maringd, especificamente, eu trabalho residuos em area de fundo de
vale. Entdo, geralmente levo eles pra conhecer uma érea de fundo de vale urbana, proxima aos
rios, ver deposicao de lixo, trabalho que € feito de erosao e depois trabalhar a area rural, onde
a erosdo é menor, a deposicdo de lixo € um pouco menor.

9. Considerando os trabalhos relacionados com a Educagdo Ambiental,
como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

E29: Na verdade eu trabalho o seguinte: toda teoria que foi vista em sala de aula tem que ser
vivenciada em campo. Entdo, a Educacdo Ambiental vai junto aqui né, porque se eu vou l&
trabalhar residuos, ndo somente residuo pelo residuo, eu tenho que ver todo o contexto. Entéo,
eu tenho que planejar o contexto social, fazer a anélise de quem vive naquele entorno, quem
convive com aquele tipo de residuo. Entdo, o0 meu planejamento é muito voltado, é o seguinte:
primeiro a teoria em sala de aula, depois a vivéncia disso em campo né e contextualizacao.
Trabalho muito isso no planejamento, contextualizacdo que isso acontece.

10. O(a) Sr.(a) tem dificuldades na realizacdo de atividades de campo?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas?

E29: A locomocéo e depois, pessoalmente, é como materializar o que foi visto. Geralmente a
gente vé a dificuldade do aluno em poder ver e perceber aquilo materializar em textos, em
relatorios. Essa é a maior dificuldade que eu vejo.



