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Préaticas Discursivas e Subjetivacdo do Sujeito Evadido do Curso de Matematica da
Universidade Estadual de Maringé

RESUMO

Objetivou-se com esta pesquisa descrever o discurso do “sujeito evadido” do curso de
matematica da Universidade Estadual de Maringad (UEM), a luz da teoria de Michel Foucault,
por meio dos enunciados proferidos pelos proprios alunos evadidos. O objetivo, além da
verificagdo das representacfes que os evadidos tém, é incitar uma discuss&o critica acerca das
suas representacfes sobre a evasdo. Descreveu-se como 0 ex-aluno se insere no discurso
“sujeito evadido”. Este estudo buscou ainda dar voz aos sujeitos excluidos, que até entdo eram
apenas numeros em tabelas estatisticas da universidade. Para realizar tal incursdo, procurou-
se a objetivacdo do sujeito evadido nos documentos oficiais da UEM. Foi feito um
levantamento da evasao registrada no curso de Matematica entre os anos de 2003 e 2013, que
é de aproximadamente cinquenta por cento. Levantou-se o que rege a legislacdo para
graduacdo em Matematica, os projetos politicos pedagdgicos (PPP), o histérico do curso e seu
corpo docente. Em busca do processo da objetivacdo do aluno evadido, esquadrinhou-se um
recorte no arquivo que trata o objeto evasdo. Um estudo de trabalhos cientificos e documentos
correlatos forneceram subsidios para a elaboracéo e anélise das entrevistas com 26 ex-alunos
evadidos, nos onze anos do recorte da pesquisa. A materialidade dos enunciados nas
entrevistas se associou ao campo das pesquisas e aos discursos que tratam o referencial
evasdo para marcar a posicdo do sujeito que passou pelo curso de matematica e nao se
formou. Ao fundamentar na anélise do discurso foucaultiana, destacaram-se 0s seguintes
conceitos: enunciado, pratica discursiva, 0os processos de subjetivacdo e de objetivacdo, que
fazem com que o individuo possa se tornar, na qualidade de sujeito, objeto de conhecimento.
As analises demonstraram que existem saberes institucionais que objetivam esses ex-alunos
do curso de matematica como: sem pré-requisitos, sem tempo para estudo, sem inteligéncia
necessaria, sem interesse. Entretanto, os “sujeitos evadidos” assumem apenas algumas dessas
préaticas que ja falaram quem ele €, e rejeitam outras. Eles resistem a posi¢do-sujeito que a
Instituicdo lhes designa, ao se discursivisarem como capazes de concluir outros cursos
superiores ou mesmo o curso de matematica em uma instituicdo diferente ou em outra
modalidade, deixando de ser um dado no papel e sendo um sujeito do discurso.

Palavras-chave: Sujeito evadido. Curso de matematica. Analise do discurso. Foucault.
Objetivacédo. Subjetivacéo.



Discursive Practices and Subjectivation of the Dropout Subject from the Mathematics
Graduation Course at Universidade Estadual de Maringa

ABSTRACT

This research had as its objective to write the discourse regarding the “dropout subject” of the
mathematics graduation course at Universidade Estadual de Maringd (UEM), according to
Michel Foucault’s theory, through the dropout students’ own utterances. The objective,
besides that of verifying dropout students’ representations, is to incite a critical discussion
regarding their representations on dropping-out. The way in which the former student inserts
himself in the “dropout subject” discourse was described. With this study, we seek as well to
give voice to the excluded subjects, which so far had been nothing more than statistic tables in
the University. In order to achieve that, we observed the subject’s objectivation in the official
documents of UEM. We carried out a survey on the drop-out rates registered in the
mathematics course between the years of 2003 and 2013, which are of approximately 50%.
We assessed what the legislation prescribes for the mathematics graduation course, the
political-pedagogical projects (PPP), the course and its academic staff records. In search of
the dropout student’s objectivation process, we delimited the analysis to the archive referring
to the drop-out object. The study of scientific papers and related documents provided
subsidies for the elaboration and analysis of the interviews carried out with 26 dropout
academics, in the eleven years covered by this research. The materiality of the utterances in
the interviews associated itself to the research field and to the discourses concerning the drop-
out referential so that we could mark the subject position of those who have been through the
mathematics course and have not graduated. Due to our foucaultian discourse analysis basis,
the following concepts were highlighted: utterance, discursive practice, subjectivation and
objectivation processes, all of which allows the individual to become, in the quality of a
subject, knowledge object. The analysis has shown that there is institutional knowledge which
objectifies these mathematics course ex-students, such as: void of prerequisites, deprived of
time for studying, lacking on sufficient intelligence and interest. Nevertheless, the “dropout
subjects” assume only a few of the mentioned practices which have already spoken of who
they are, and reject others. They resist the subject position the Institution provided them with
by discursivizing themselves as one who is able to obtain other university degrees or even a
mathematics degree in some other institution or modality, ceasing to be mere data on paper,
becoming a discourse subject.

Keywords: Dropout subject. Mathematics course. Discourse analysis. Foucault.
Objectivation. Subjectivation.
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INTRODUCAO

Em 1998, fiz* vestibular para o curso de matematica®, com apenas16 anos, néo tinha a
menor ideia de como era o curso, qual a diferenca entre licenciatura e bacharelado. Apenas fiz
o vestibular atraido pela matematica, pela facilidade que tinha com tal disciplina na educacéo
basica. Em 1999, adentrei a universidade com 17 anos. No curso de matematica, logo percebi

que o:

[...] ingressante é jovem, solteiro, estudou na escola publica, escolheu a
licenciatura atraido mais pela matematica do que pela docéncia, possui pelo
menos um computador em casa, tem renda familiar abaixo de 5 salérios
minimos, ndo contribui para o sustento da familia e esta ascendendo a um
nivel de escolaridade superior ao dos pais, entre outras caracteristicas
(MOREIRA, 2012, p. 11).

Essas caracteristicas estdo presentes desde o século passado (entrada do pesquisador
como aluno na Universidade) até hoje, 2016 (publicacdo desta pesquisa). Logo nos primeiros
meses de curso, aquela matematica que me encantava na educagdo basica foi por “agua
abaixo”. O baixo aproveitamento nas avaliagfes da grande maioria dos alunos, fez com que o
desdnimo pairasse pela turma. Apenas os “iluminados” obtinham sucesso nas avaliages.
Chamo de iluminados os pouquissimos alunos oriundos de escola privadas e outros com
dedicacdo exclusiva a graduacdo, diferente da maioria, que era composta de alunos que
trabalhavam durante o dia e cursavam a graduacao no periodo noturno.

Nesse pequeno espaco de tempo, percebi amigos deixando o curso para trabalhar,
outros mudando de curso, indo para Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas para obter
a certificacdo do ensino superior. Passou-se um ano, eu e a maioria de meus colegas de turma
acumulavamos dependéncias em disciplinas, mas o discurso ter “dependéncia e reprovagdo no
curso de matematica é normal” nos acomodava. Depois de passarmos por um “filtro muito
fino”, com apenas poucos promovidos para série seguinte, comegam a circular os enunciados
“quem vai fazer licenciatura, quem vai fazer bacharelado”. Uma selecdo por exclusdo: os

iluminados fariam bacharelado, os “fraquinhos”, licenciatura. Para Santos (2012, p. 64):

! Na escrita desta parte da introducdo, fiz a opcdo por usar a primeira pessoa do singular, pois desejo

posicionar o pesquisador com relagdo a pesquisa. No restante do texto, utilizei a primeira pessoa do plural
para uma redacdo mais clara e para uma melhor compreenséo do leitor.

Grafaremos curso de matematica com letra minudscula, por entender que o curso ndo é nome préprio. E
também utilizaremos letras mindsculas para as demais nominagSes como departamento de matematica,
diretoria de assuntos académicos etc.
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As consequéncias dessa visdo no estudo da Matematica acabam
proporcionando aos estudantes a sensacdo de que nunca conseguirdo
aprender Matematica; que ela é destinada somente aos inteligentes. Quem
ndo aprende Matematica sente que ndo consegue aprender mais nada. E 0s
gue tém acesso a ela sdo considerados inteligentes que, em alguns casos, sdo
apenas 0s que conseguem memorizar as formulas ou resolver as listas de
exercicios apresentadas em sala de aula.

Os discursos acerca da naturalizagdo da reprova, que afirmam que matematica ¢é para
poucos, incomodavam-me ja na época. Porém, com 18 anos, ndo conseguia questionar tais
posturas. Com o passar do tempo na graduagdo, ocorreram reprovacdes e mais evasdes®:
amigos deixando o curso e eu l4 a “trancos e barrancos™, resistindo a enunciados como
“matematica ndo ¢ pra vocé”, “vai fazer outro curso”. O que para mim se configurava como
resisténcia a esses enunciados, para outros era a “gota d’agua”. Eles seguiam outros rumos.

Quando ndo estava resistindo mais, ocorreu uma grande mudanca em minha vida. Por
falta de professores de matematica na educacdo basica, nas redes privada e publica, assumi a
sala de aula, como professor. Estava pelo terceiro ano na universidade e na segunda série do
curso de matematica, devido a reprovacOes e dependéncia. Naquele momento, a vontade de
ser professor aflorou de verdade. Os enunciados afirmativos do tipo “matematica é para
poucos”, “este curso ndo é pra vocé” foram “caindo por terra”. Dali por diante, trabalhando
como professor da educacao basica nas redes privada e publica, senti que a matematica ndo é
para poucos e que podia concluir o curso. Depois de uma permanéncia prolongada,
integralizando a licenciatura de quatro anos em arduos seis, formei-me em matematica pela
Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Trés anos ap06s a formatura, voltei a Universidade para cursar o Programa de Mestrado
em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica (PCM). Nos anos de 2011 e 2012, voltei ao
departamento de matematica da UEM (DMA) como professor temporario. No ano de 2012,
ingressei no doutorado, também do (PCM). O problema da evasdo e da permanéncia
prolongada ainda residia no curso de matematica da UEM. Essa retomada do passado ajuda-
me entender as escolhas que fago no presente. Tais recordacfes fazem-me refletir sobre os
movimentos de mudancas em minha vida.

Algumas reflexdes sobre minhas experiéncias como aluno e professor do curso de
matematica da Universidade Estadual de Maringa contribuiram na delimitacdo do problema
de pesquisa. A partir dessas aflicdes, e por motivos diversos, a presente tese trata da questao

da evasao no curso de matematica da Universidade Estadual de Maringd (UEM).

® 0O conceito de evasdo sera explicado mais adiante nesta tese. Neste momento, estamos considerando o

abandono do curso.
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Sabemos que até o presente momento (julho de 2016), na Universidade Estadual de
Maringa, os individuos evadidos, sdo vistos como um produto de relagGes tracadas em tabelas
e documentos®. Foucault, em seu livro “Arqueologia do Saber”, apresenta a possibilidade de
fazer uma andlise discursiva, na medida em que questionamos os documentos historicos.
Segundo autor, “E claro que, desde que existe uma disciplina como a histéria, temo-nos
servido de documentos, interrogamo-los, interrogamo-nos a seu respeito” (FOUCAULT,
2008, p. 7). Para tratar da evasdo no curso de matematica da UEM, buscamos os dados sobre
esse evento. Porém, s6 0s documentos ndo sdo suficientes para descrevermos quem sdo 0S
“sujeitos evadidos”, por isso, fomos ouvir os préprios evadidos.

A pesquisa, que serd exposta, investigou o que denominamos discurso do “sujeito
evadido”, por meio da utilizacdo da teoria do Discurso de Michel Foucault. Para colaborar na
compreensdo da teoria do Discurso, desde 2012, ao decidir trabalhar com a teoria Foucault,
além de leituras de textos deste tedrico e seus comentadores, inseri-me no Grupo de Estudos
foucaultianos da UEM — GEF. Nesse grupo, sob a coordenacdo do Professor Doutor Pedro
Navarro, sdo realizadas semanalmente reunibes, que propiciam e alicercam leituras e
compreensdes da teoria do Discurso.

Utilizando a teoria de Foucault e sabendo da impossibilidade de vasculhar todo um
arquivo®, buscamos documentos e pesquisas que tratam do assunto evasdo, a fim de entender
o fendbmeno que estudariamos. Os documentos utilizados sdo divulgados anualmente pela
Universidade Estadual de Maringa, em sua base de dados. Nesses documentos, sao
apresentados 0s seguintes motivos para evasdo: trancamento, cancelamento, transferéncia,

jubilamento, desisténcia e outros motivos. Acreditamos que, com apenas essas informacgoes

*  Consideramos documentos da Universidade a “Base de dados”, que sdo relatorios anuais publicados pela
2

instituicdo que trazem informagdes estatisticas, estruturais, administrativos e dados gerais da Universidade de
pesquisa, ensino e extensao.

O arquivo é, de inicio, a lei do que pode ser dito, o sistema que rege o aparecimento dos enunciados como
acontecimentos singulares. Mas o arquivo é, também, o que faz com que todas as coisas ditas ndo se
acumulem indefinidamente em uma massa amorfa, ndo se inscrevam, tampouco, em uma linearidade sem
ruptura e ndo desaparecam ao simples acaso de acidentes externos, mas que se agrupe em figuras distintas, se
componham umas com as outras segundo relagBes multiplas, se mantenham ou se esfumem segundo
regularidades especificas; ele é o que faz com que ndo recuem no mesmo ritmo que o tempo, mas que as que
brilham muito forte como estrelas prdximas venham até nos, na verdade de muito longe, quando outras
contemporaneas ja estdo extremamente palidas. Denominarei de arquivo nao a totalidade de textos que foram
conservados por uma civilizagdo, nem o conjunto de tragos que puderam ser salvos de seu desastre, mas o
jogo das regras que, em uma cultura, determinam o aparecimento e o desaparecimento de enunciados, sua
permanéncia e seu apagamento, sua existéncia paradoxal de acontecimentos e de coisas (FOUCAULT, 2008,
p. 146-147).



16

%> da evasdo do curso de matematica da UEM,

ndo é possivel contar uma “verdadeira histéria
possiveis causas e motivos de um aluno universitario abandonar seu curso de graduacé&o.

Concordamos com Foucault (2008, p. 7) que “Reconstituir, a partir do que dizem estes
documentos — as vezes com meias-palavras — 0 passado de onde emanam e que se dilui,
agora, bem distante deles; o documento sempre era tratado como a linguagem de uma voz
agora reduzida ao siléncio”. Percebemos isso, nos documentos disponibilizados pela
universidade, e questionamos: serd que esses registros sao suficientes para descrever a evasao
de um curso universitario?

Como a UEM s06 dispde de documentos oficiais para descrever os alunos evadidos, ou
seja, conta-se a historia desses alunos, por meio de estatisticas, quadros, questionamos: sera que

histdria contada pelos proprios evadidos vai ser diferente da registrada pela Universidade?

Digamos, para resumir, que a historia, em sua forma tradicional, se dispunha
a ‘memorizar’ 0s monumentos do passado, transforma-los em documentos e
fazer falarem estes rastros que, por si mesmos, raramente sdo verbais, ou que
dizem em siléncio coisa diversa do que dizem; em nossos dias, a histéria é o
gue transforma os documentos em monumentos e que desdobra, onde se
decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava reconhecer em
profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que devem ser
isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados
em conjuntos (FOUCAULT, 2008, p. 7).

Além dos documentos disponibilizados pela universidade, entenderei por documentos
as pesquisas que tratam a evasdo escolar, que fazem parte do recorte do arquivo para esta tese.

Nesta pesquisa, ndo ignoramos 0s documentos, porém pretendemos descrever o
discurso dos “sujeitos evadidos”. Ou seja, a partir de seus enunciados, propomos formar o
“discurso” em que o aluno evadido se subjetiva (circula um discurso sobre si mesmo,
confessa). Sabemos que, na analise de discurso, 0 sujeito ndo é consciente. Mesmo assim, em
linhas gerais, buscaremos apresentar e discutir essa tensao entre a constituicdo de um sujeito
que sofre coercdes, mas move-se, resistindo a elas. Tentaremos contar a historia da evasdo
entre 0s anos (2003-2013), de aproximadamente 719 ex-alunos do curso e matematica da
UEM, a partir dos enunciados de 26 ex-alunos. Por isso a necessidade de nos apoiarmos na
teoria foucaultiana, uma vez que, segundo Fischer:

A partir do referencial foucaultiano, explicita-se a intima relagéo entre discurso e
poder, bem como as varias e complexas formas de investigar as coisas ditas. O

® Conforme Revel (2005, p. 86), “As analises de Foucault procuraram, em particular, trazer a luz as

caracteristicas de nosso proprio regime de verdade. Esse regime possui, efetivamente, varias especificidades:
a verdade estd centrada no discurso cientifico e nas instituigdes que o produzem”, nesse sentido que
pretendemos contar o que chamamos “verdadeira historia”.
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objetivo é mostrar a produtiva contribuicdo desse referencial tedrico e
metodoldgico para as pesquisas em educacao, nas quais que se pretende analisar
discursos (FISCHER, 2001, p. 198).

Sendo assim, esse referencial sustentara esta pesquisa em dois aspectos: tedrico e
metodologico. Definidos nossos referencias e estipulado qual é o objeto da pesquisa — evasdo — €
necessario esclarecer o que € este objeto.

A evasdo pode ser definida como “a saida do aluno da universidade ou de um de seus
cursos, definitiva ou temporariamente, por qualquer motivo, exceto a diplomagio” (COSTA,
1991 apud BIAZUS, 2004, p. 86). A Comissdo Especial de Estudos sobre a evasdo nas
universidades publicas brasileiras, ao tratar do tema evasao discente, destaca os diferentes tipos de

evasao:

» evasdo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em
situacOes diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia
(oficial), transferéncia ou reop¢do (mudanca de curso), exclusdo por norma
institucional;

* evasdo da instituicdo: quando o estudante desliga-se da instituicdo na qual
esta matriculado;

 evasdo do sistema: quando o estudante abandona de forma definitiva ou
temporéria o ensino superior (COMISSAO ESPECIAL DE ESTUDOS SOBRE
A EVASAO NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS, 1997, p. 20).

Essa diferenciacdo se deve ao fato de que, para cada tipo de evasdo, existem diferentes
fatores associados e diversas maneiras de enfrentar esse problema (COMISSAO ESPECIAL DE
ESTUDOS SOBRE A EVASAO NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS, 1997). A comissio define
ainda que evadido € o “aluno que deixou o curso sem conclui-lo” (COMISSAO ESPECIAL DE
ESTUDOS SOBRE A EVASAO NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS, 1997, p. 23).

Podemos nos deparar com outros conceitos para evasao. Existem modelos tedricos e
metodoldgicos para o0 estudo desse fendmeno, porém nesta tese ela sera tratada como objeto de
estudo. Consideremos, portanto, sua definicdo mais geral que é quando o aluno inicia e ndo

conclui seu curso.

Problemas e objetivos

O objetivo geral desta pesquisa é: compreender a constituicdo do “sujeito evadido”
do curso de matematica da Universidade Estadual de Maringa, nos processos de

objetivacao e subjetivacdo dos ex-alunos.
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Sendo assim, questionamos:

A partir de quais saberes 0s ex-alunos sdo subjetivados? Em que prética
discursiva o discurso “sujeito evadido” se insere? Como 0 ex-aluno do curso de
matematica da UEM se insere no discurso do “sujeito evadido” para enxergar sua
evasdo? Qual é o discurso do “sujeito evadido” do curso de matematica da Universidade
Estadual de Maringa?

Além das questbes e dos objetivos supracitados, pretendemos incitar uma discussado
critica sobre as representacdes, que 0s ex-alunos do curso de matematica da UEM tém acerca
da universidade, do curso, dos professores, pois eles sdo os maiores envolvidos na questdo da
evasdo do curso.

A investigacao acerca da relacdo, sob o ponto de vista do aluno evadido, entre ele e a
universidade, os professores e outros, leva-nos a considerar as relacfes de poder salientadas
por Foucault (1995), o qual destaca que é preciso averiguar as formas de resisténcia e a
tentativa de dissociacdo dessas relages de poder. Para isso, Foucault (1995, p. 234) retoma
uma série de oposicdes que se desenvolveram, segundo ele, nos ultimos tempos como, por
exemplo, “oposi¢do ao poder dos homens sobre as mulheres, dos pais sobre os filhos, do
psiquiatra sobre o doente mental, da medicina sobre a populacdo, da administracdo sobre 0s
modos de vida das pessoas”.

Sendo assim, dentro do objetivo geral desta pesquisa, inserimos mais dois objetivos:

1° A verificacdo das relacbes de poder: professor — aluno — professor, aluno —
instituicdo — aluno, nos enunciados dos alunos evadidos.

2° A descricdo de como o ex-aluno do curso percebe (ou percebeu) o curso de
matematica da UEM; como o sujeito evadido concebe sua evasao; qual é o discurso em que se
insere.

O percurso tedrico metodoldgico proposto justifica-se por descrever 0 “sujeito
evadido”, a partir dos enunciados dos ex-alunos ndo concluintes do curso de matematica da
UEM. Sendo nosso objeto a evasdo, ponderaremos o discurso “sujeito evadido” na relagao
com o saber ao analisarmos as entrevistas concedidas por esses ex-alunos como saberes
acerca do que viveram enquanto faziam o curso.

Pensaremos esse sujeito nas relagdes com o poder, para entendermos que efeitos de
poder circulam sobre aquilo que o ex-aluno diz dele mesmo e dos outros (alunos e
professores). Pretendemos entender como esses efeitos incidem sobre esses sujeitos e sobre
seu modo de gerir a vida. Finalmente, refletiremos o sujeito em relacdo consigo mesmo, ou

seja, como se da o processo de subjetivacéo.
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A partir desses objetivos, estruturamos esta tese em cinco capitulos. No primeiro,
denominado Caminho tedrico e metodoldgico, apresentamos a teoria e 0s conceitos que
utilizaremos. Esse capitulo perpassa todos os outros, sendo remetido ou acrescido de outros e
novos conceitos da teoria de Michel Foucault.

No segundo capitulo, intitulado Caminhos da pesquisa, explicamos 0 recorte no
arquivo, descrevemos a preparacdo e execucao das entrevistas, apresentamos os sujeitos da
pesquisa, explicamos como ela se encaminhou e posicionamo-la como qualitativa.

No terceiro capitulo, Ambiente da pesquisa e dados do curso, localizamos o curso
de matemaética, apresentando um breve historico, seus cursos de licenciatura e bacharelado,
seu corpo docente, apresentamos dados quantificados, nimero de evadidos, matriculados por
série e nimeros de formados nos onze anos da pesquisa. Também dialogamos com pesquisas
que tratam de formacéo de professores de matematica, para entender como alunos e ex-alunos
séo objetivados no curso e fora dele.

No capitulo Recorte do arquivo em busca de regularidades, buscamos
regularidades em pesquisas cientificas com o objeto evasdo e em sinteses de trabalhos
encontrados no dominio publico com a palavra-chave evasdo escolar. Além da busca,
descrevemos as regularidades detectadas e visualizamos em que discurso as pesquisas acerca
do objeto evasdo se inserem. Nesse recorte do arquivo, encontramos algumas regularidades,
como causas, motivos e consequéncias da evasdo, fatores que fazem o aluno evadir-se,
indicadores de como combater a evasédo e dados estatisticos da evasdo escolar. Perceberemos
como os alunos evadidos séo objetivados em pesquisas cientificas.

No quinto capitulo, Analise do discurso: descrevendo o processo de subjetivagédo
nos enunciados dos evadidos, utilizamos os enunciados proferidos pelos alunos evadidos
para uma analise foucaultiana do discurso, com o intuito de encontrar as regularidades nas
dispersdes, verificando as subjetivagdes desse “sujeito evadido”. Nessa analise, identificamos
as relacdes de poder, descreveremos os “sujeitos evadidos” em que discurso eles se inserem.

Finalizamos com a se¢do Tecendo algumas consideragdes, descrevemos o discurso
do “sujeito evadido”, respondendo nossas questdes de pesquisa.

Delineado 0 movimento desta tese, passamos agora para a “espinha dorsal” do nosso

trabalho, que alicerca e municia a construcéo de dados coerentes e solidos.
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1 CAMINHO TEORICO E METODOLOGICO

Nesta pesquisa, optamos por utilizar parte do pensamento tedrico do filésofo Michel
Foucault (1926 a 1984), pois concordamos com Fischer (2001) e acreditamos que tal teoria
possa contribuir para pesquisas em educacdo, que € o caso desta investigacdo. Ao discutir o
tema evasao do curso de matematica da UEM, pretende-se colaborar com as discussdes acerca
da educacdo em especial com a Educacdo Matematica.

Sabemos da vasta obra de Foucault, porém, nesta pesquisa, abordaremos os conceitos
da teoria do discurso, sendo que “Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que se
apoiem na mesma formacao discursiva” (FOUCAULT, 2008, p. 132). Para tal, mobilizaremos
0s seguintes conceitos da teoria foucaultiana do discurso: o conceito de enunciado, de pratica
discursiva e, em especial, dos processos de subjetivacdo e de objetivacdo do sujeito. Esses
conceitos fazem com que o individuo possa se tornar (ou ndo) o sujeito de um discurso,
transformando-se (ou ndo) em objeto de conhecimento, fazendo-nos ver a identidade e a
posicdo do sujeito. Sujeito esse que pretendemos descrever a partir dos enunciados dos ex-
alunos do curso de matemaética da UEM e mobilizando alguns conceitos na relacdo sujeito e
poder.

Segundo Fischer (2001, p. 197) existe uma “[...] contribuicdo desse referencial
foucaultiano, tanto tedrico como metodoldgico, para as pesquisas em educacgdo, nas quais que
se pretende analisar discursos”. Sendo assim, esse referencial sustentard esta pesquisa nos
dois aspectos: tedrico, ao usar conceitos da teoria de Foucault para interpretacdo dos dados, e
metodoldgico, para buscar regularidades e dispersdes nos enunciados proferidos em uma
escavacdo arqueoldgica’ da problematica da evasdo do curso de matematica da UEM.

O termo “discurso” constitui um dos temas centrais da obra de Foucault, a ideia de
discurso na episteme classica e a oposicdo entre ser o discurso e o ser humano sdo
preocupac0es citadas por Foucault em sua obra Arqueologia do Saber. No entanto, nesta tese
partimos de sua definicdo mais geral segundo a qual o discurso “€ composto por um numero
limitado de enunciados (instrugdes) para as quais vocé pode definir um conjunto de
condigdes” (FOUCAULT, 2008, p. 132-133).

Foucault trabalhou em seu livro A ordem do discurso (1996) o sentido de explicitar:

alguns dos procedimentos controladores do discurso, alguns dos procedimentos

" Entendemos por escavacdo arqueoldgica a procura, nas estruturas descontinuas dos discursos, pelas

condicOes de existéncia na articulagdo acerca do que pensamos, dizemos e fazemos, caracterizando
determinado periodo. Entendendo que o acontecimento discursivo é composto de acontecimentos historicos,
justifica-se a ideia de Foucault de escavar verticalmente as camadas histéricas para analisar discurso.
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selecionadores do discurso, alguns dos procedimentos organizadores e também procedimentos
de redistribui¢éo do discurso. Eles se classificam em procedimentos internos, isto &, exercidos
pelo préprio discurso, e procedimentos externos, aqueles que influenciam a producdo do
discurso, mas que estdo em esfera exterior a do emissor (ex-aluno evadido) ou “sujeito” do
discurso.

Por mais que tentemos explicar o discurso definido por Foucault como um objeto que
se tem na mdo; por mais que reduzamos pequenos trechos com explicacdo do préprio que o
encerra: “[...] sua unidade é variavel e relativa. Assim que a questionamos, ela perde sua
evidéncia; ndo se indica a si mesma, sé se constroi a partir de um campo complexo de
discursos” (FOUCAULT, 2008, p. 26).

Sendo assim, comecamos a definir cada elemento que julgamos importante na teoria
de Foucault para esta pesquisa.

A pergunta que n6s fizemos inicialmente é: o que é enunciado?

Enunciado, para Foucault (2008), ndo € uma unidade construtiva do discurso, nao é
uma palavra, uma frase, uma proposicao légica, uma fala ou coisa do género. Enunciado, para
ele, é uma funcdo de existéncia de signos (escritos, falados, gestuais) que pode ser alvo de
interesse da busca por significado naquilo que estd registrado pelos signos. Na sua obra
Arqueologia do saber, Foucault afirma:

[...] € uma funcéo de existéncia que pertence, exclusivamente, aos signos, e a
partir da qual se pode decidir, em seguida, pela analise ou pela intuicdo, se
eles ‘fazem sentido’ ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se justapfem,
de que sdo signos, e que espécie de ato se encontra realizado por sua
formulacéo (oral ou escrita) (FOUCAULT, 2008, p. 98).

Ainda nessa mesma obra, Foucault (2008) levanta quatro hipéteses para explicar o que
é enunciado, utilizando-se das formaces discursivas. A formacéao discursiva € mais ampla, na
medida em que define as regras gerais de formagdo de objetos, conceitos, modalidades e
estratégias.

e Primeira hipotese (para definir um grupo de relagbes entre enunciados): 0s
enunciados, diferentes em sua forma, dispersos no tempo, formam um conjunto quando se
referem a um Unico e mesmo objeto (FOUCAULT, 2008, p. 36). Mas ao mostrar que
cometeria um erro achar isso, com o exemplo de se perguntar aos proprios loucos sobre sua
loucura, Foucault (2008, p.36) destaca que “esse conjunto de enunciados esta longe de se
relacionar com um Unico objeto, formado de maneira definitiva, e de conserva-lo

indefinidamente como seu horizonte de idealidade inesgotavel”.
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De modo paradoxal, definir um conjunto de enunciados no que ele tem de
individual consistiria em descrever a dispersdo desses objetos, apreender
todos os intersticios que os separam, medir as distancias que reinam entre
eles — em outras palavras, formular sua lei de reparticio (FOUCAULT,
2008, p. 37).

Percebemos isso em nosso corpus de pesquisa. Um exemplo, que apresentaremos em
nossas transcrigdes, ¢ a dispersdo do enunciado “o curso de matematica ndo é para aluno
trabalhador”, comegaremos a descrever o objeto evasao por meio dessa dispersao.

e Segunda hipotese (para definir um grupo de relages entre enunciados): “Sua
forma e seu tipo de encadeamento” (FOUCAULT, 2008, p. 37). Para essa hipétese, Foucault
usa o exemplo do discurso da medicina, que para ele até o século XIX, ndo passava de
receitas, patologias idénticas uma série de tradi¢cdes, porém a medicina do século XX comeca
a ganhar um corpus de conhecimento; ele percebe que a descricdo ndo para de se deslocar,
seja por causa dos avancos tecnoldgicos, seja por causa de novas técnicas, ou seja, ndo ha

unidade para se iniciar determinado enunciado.

Seria preciso caracterizar e individualizar a coexisténcia desses enunciados
dispersos e heterogéneos; o sistema que rege sua reparticdo, como se apoiam
uns nos outros, a maneira pela qual se supbem ou se excluem, a
transformacao que sofrem, o0 jogo de seu revezamento, de sua posicdo e de
sua substituicdo (FOUCAULT, 2008, p. 39).

O trabalho aqui apresentado se esteia em outras pesquisas feitas sobre o objeto evasao,
como por exemplo, Santos (2012) ressalta que a dificuldade financeira e o trabalho s&o
motivos externos causadores da evasdo em curso de matemaética no estado de Minas Gerais.
Esse enunciado - “dificuldades financeiras” - foi proferido por varios ex-alunos de nossa
pesquisa. Veremos nos capitulos seguintes que a relagdo entre trabalho, evaséo e dificuldades
financeiras comeca a se tornar um corpus de conhecimento quando é tratado do objeto evasao.

e Terceira hipdtese (para definir um grupo de relagdes entre enunciados): “Nao se
poderiam estabelecer grupos de enunciados, determinando-lhes o sistema dos conceitos
permanentes e coerentes que ai se encontram em jogo?” (FOUCAULT, 2008, p. 39). Para
explicar essa terceira hipétese, Foucault utiliza-se do exemplo da gramatica e todas as suas
regras de formagdo, questionando por que se perpetuou por mais de um século. O autor
ressalta que talvez pudesse ser uma unidade discursiva e encerra essa terceira hipdtese
reutilizando a forma estrutural da gramatica: “Néao buscariamos mais, entdo, uma arquitetura

de conceitos suficientemente gerais e abstratos para explicar todos os outros e introduzi-los no
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mesmo edificio dedutivo; tentariamos analisar 0 jogo de seus aparecimentos e de sua
dispersao” (FOUCAULT, 2008, p. 40).

Adiantamos, para explicar essa terceira hipotese, que a série de enunciados captados
por nos nas entrevistas tem uma relacdo com alguns discursos vigentes na universidade, por
exemplo a “preocupacdo” de professores e pesquisadores na area da educacdo acerca da
evasdo no ensino superior. Outro discurso que aparece em especial no curso de matematica é
que a evasdo é normal no curso de matematica e da area de exatas em geral, essa
normalizacdo da evasdo aparece também em nosso corpus.

e Quarta hipotese (para definir um grupo de relacdes entre enunciados): “para
reagrupar os enunciados, descrever seu encadeamento e explicar as formas unitarias sob as
quais eles se apresentam: a identidade e a persisténcia dos temas” (FOUCAULT, 2008, p. 40).
Para exemplificar a quarta hipdtese, o autor cita a biologia e a economia, como campos de
“conhecimentos” com tantas variaveis, ressaltando que: “Ora, encontramos, em vez disso,
possibilidades estratégicas diversas que permitem a ativacdo de temas incompativeis, ou ainda
a introdugdo de um mesmo tema em conjuntos diferentes” (FOUCAULT, 2008, p. 42).

Para exemplificar essa quarta hipétese, Foucault salienta tratar de “um Gnico tema,
mas a partir de dois tipos de discurso” (FOUCAULT, 2008, p. 42). No nosso caso, séo
verificiveis as formas de encadeamentos dos enunciados acerca da evasao nos discursos dos
professores e gestores da Universidade, como veremos nos capitulos seguintes. Essa
identidade e a persisténcia do tema sdo apresentados nas pesquisas de Cunha e Morosini
(2013), Santos (2012) e Biazus (2004) e 0 mesmo tema surge em enunciados dados por alunos
regulares ou evadidos em outras pesquisas (SANTOS, 2012; GOMES, 1998). A persisténcia
de temas também aparece nos prdprios enunciados capturados em nosso corpus de pesquisa.

ApoOs elucidar o sentido na constituigdo do que seja o “enunciado”, por meio das
quatro hipoteses citadas, destacamos o dizer de Barbosa (2004, p. 50), quando afirma que:
“Descrever, pois, a funcdo enunciativa a partir do sujeito é descrever, especificar a posicdo
que o individuo pode e deve ocupar para exercer a func¢do de sujeito do enunciado”.

Pretendemos descrever a fungdo enunciativa a partir do que dizem os ex-alunos, sobre sua

propria evasdo, para ai especificar que posi¢do este sujeito ocupa como sujeito do enunciado.

Descrever um enunciado, portanto, [...] é apreendé-lo como acontecimento,
como algo que irrompe num certo tempo, num certo lugar. O que permitira
situar um emaranhado de enunciados huma certa organizacao € justamente o
fato de eles pertencerem a uma certa formagéo discursiva (FISCHER, 2001,
p. 202).
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Entendemos como

[...] regras de formacdo as condi¢cdes a que estdo submetidos os elementos
dessa reparticdo (objetos, modalidade de enunciacdo, conceitos, escolhas
tematicas). As regras de formacao sdo condigdes de existéncia (mas também
de coexisténcia, de manutencdo, de modificacdo e de desaparecimento) em
uma dada reparticéo discursiva (FOUCAULT, 2008, p. 43, grifo nosso).

Sendo assim:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, 0s tipos
de enunciacdo, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagcdes, posicdes e funcionamentos,
transformacdes), diremos, por convencdo, que se trata de uma formagao
discursiva (FOUCAULT, 2008, p. 130).

O enunciado, pelo que foi exposto, necessita sempre de um suporte sensivel para que
exista, necessita de uma materialidade (suporte auditivo, textual, gestual), ou seja, ele sempre
estara em um conjunto de signos. Mas o enunciado ndo € o conjunto de signos, também néo
se constitui por agrupamento lexicografico ou puramente tematico como descrito
anteriormente nas quatro hipoteses levantadas por Foucault (2008). Para tal possibilidade, é
necessario que prestemos atencdo a alguns atributos basicos do enunciado. Esses atributos

basicos sdo quatro elementos:

[...] um referencial (que ndo é exatamente um fato, um estado de coisas,
nem mesmo um objeto, mas um principio de diferencia¢do); um sujeito (ndo
a consciéncia que fala, ndo o autor da formulacdo, mas uma posicdo que
pode ser ocupada, sob certas condi¢des, por individuos indiferentes); um
campo associado (que ndo é o contexto real da formulagdo, a situacdo na
qual foi articulada, mas um dominio de coexisténcia para outros
enunciados); uma materialidade (que ndo é apenas a substancia ou o
suporte da articulagdo, mas um status, regras de transcricdo, possibilidades
de uso ou de reutilizagdo) (FOUCAULT, 2008, p. 130, grifo nosso).

O que buscamos neste trabalho é identificar um referencial (evasdo) para que
possamos por meio das falas dos ex-alunos, que constituem os enunciados do discurso
“sujeitos evadidos”, determinar a posicdo que 0 sujeito do discurso ocupa, que ndo &
particularmente o ex-aluno A, o ex-aluno B, (¢ o aluno fora do curso de matematica) e
determinarmos o campo associado para esses enunciados dos ex-alunos do curso de

matematica da UEM, que € constituido pelos diversos discursos ou outros enunciados, que
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povoam as margens dos enunciados dos ex-alunos acerca da sua evasdo. Faremos isso
mediante o tratamento pormenorizado da materialidade das gravagdes das entrevistas com 0s
alunos que ndo finalizaram o curso. Buscamos o que, segundo Foucault (2008, p. 131),
denomina-se de funcdo enunciativa, que pode ser entendida como uma “ferramenta”

metodoldgica para esta tese, pois ao:

Descrever enunciados, descrever a funcdo enunciativa de que sdo portadores,
analisar as condigdes nas quais se exerce essa funcéo, percorrer os diferentes
dominios que ela pressupde e a maneira pela qual se articulam é tentar
revelar o que se podera individualizar como formagéo discursiva, ou, ainda,
a mesma coisa, porém na direcdo inversa: a formacao discursiva é o sistema
enunciativo geral ao qual obedece um grupo de performances verbais -
sistema que ndo o rege sozinho, ja que ele obedece, ainda, e segundo suas
outras dimensdes, aos sistemas logico, linguistico, psicoldgico
(FOUCAULT, 2008, p. 131).

Portanto, o discurso € o conjunto de enunciados. Para descrever o enunciado,
precisamos descrever a funcdo enunciativa. Como dito anteriormente, o discurso é o conjunto
de enunciados que se apoiam na mesma formacdo discursiva. Sendo assim, julgamos
importante a definicdo desses elementos para construcdo de nossa tese. No quadro, a seguir,
mostram-se paralelamente elementos da formacao discursiva e da funcdo enunciativa, que

estdo presentes nesta tese.

Quadro 1 — Relacéo entre a Formacao discursiva a tese em epigrafe e a Fungao enunciativa

Formacéo discursiva Nesta tese Funcéo enunciativa
Objetos Evasao Referencial
Modalidades-enunciativas | Aluno fora do curso de matematica (fora da institui¢do) | Posicdo do sujeito
Conceitos As pesquisas da evasao, os discursos dos professores, | Campo associado

as tabelas da universidade.
Estratégias As falas, as entrevistas transcritas. Materialidade

Fonte: Construcdo do autor.

Veremos que na analise proposta nesta tese aparecerdo diversas modalidades de
enunciacao, de pessoas que em lugar de remeterem a sintese ou a funcéo unificante de um
sujeito, manifestam suas dispersdes. Como Foucault, “recolocamos as intengdes livres de ndo
contradicdo” de (diferentes enunciados) “em um emaranhado de compatibilidade e
incompatibilidade conceituais; e relacionamos esse emaranhado com as regras que
caracterizam uma pratica discursiva” (FOUCAULT, 2008, p. 68).

Sendo assim entendemos que
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Finalmente, o que se chama ‘pratica discursiva’ pode ser agora precisado.
[...] € um conjunto de regras anénimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econémica, geografica ou linguistica, as condi¢Ges
de exercicio da funcdo enunciativa (FOUCAULT, 2008, p. 133).

Iremos interpretar 0s enunciados dos ex-alunos ndo concluintes do curso de
matematica da UEM em busca da pratica discursiva, esses enunciados manifestam a
impressao que o0s ex-alunos tiveram ao passar por um curso de graduacdo e ndo o concluirem.
Para Foucault (2006a, p. 617): “[...] sujeito verdadeiro no Ocidente estara fixado, e procurar
sua verdade”.

A busca dessa pratica discursiva serd possivel a partir da existéncia de outros
enunciados, por exemplo, 0s contidos em pesquisas cientificas acerca da evasdo no ensino
superior, que tratam o objeto evasdo. E isso que entendemos como pratica discursiva exercida

em um sistema de disperséo.

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de disperséo, e no caso em que entre 0s objetos, 0s tipos
de enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagfes, posicbes e funcionamentos,
transformacdes), diremos, por convencgdo, que se trata de uma formacéo
discursiva (FOUCAULT, 2008, p. 133).

Ou seja, ao descrever um enunciado, estamos descrevendo uma fungdo enunciativa,
que associamos com uma formagéo discursiva, na qual, a partir de um sistema de disperséo,
acontecerd uma determinada regularidade, que se insere ou ndo em certa pratica discursiva, e
pode ser exercida em um determinado tempo, espaco, area, lugar etc.

Dessa forma perceberemos que determinados enunciados e/ou discursos estdo na
mesma pratica discursiva se encontrarmos certa regularidade nas dispersfes dos enunciados
e/ou discursos.

Para Foucault (2008, p. 164), “Certa forma de regularidade caracteriza, pois, um
conjunto de enunciados, sem que seja necessario — ou possivel — estabelecer uma diferenca
entre 0 que seria novo € o que nao seria”.

Perseguimos algumas regularidades nos enunciados dos ex-alunos do curso de

matematica, tentado estabelecer algumas correspondéncias, pois segundo Foucault:

Temos, portanto, campos homogéneos de regularidades enunciativas (eles
caracterizam uma formacdo discursiva), mas tais campos séo diferentes entre
si. Ora, ndo € necessario que a passagem a um novo campo de regularidades
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enunciativas seja acompanhada de mudancas correspondentes em todos 0s
outros niveis dos discursos (FOUCAULT, 2008, p. 164).

Devemos nos lembrar de que os discursos sempre emergem de algum lugar, o qual ndo

permanece 0 mesmo.

[...] falo e, a0 mesmo tempo, sou falado; enuncio individualmente, de forma
concreta, constituindo-me provisoriamente um, ambicionando jamais cindir-
me, porém a cada fala minha posiciono-me distintamente, porgue estou
falando ora de um lugar, ora de outro, e nesses lugares ha interditos, lutas,
modos de existir, dentro dos quais me situo, deixando-me ser falado e, ao
mesmo tempo, afirmando de alguma forma minha integridade. Alids, sem
essa afirmagdo, meu texto se perderia na desordem e na auséncia de
fronteiras (FISCHER, 2001, p. 208).

Faz-se importante retomar o principal objetivo desta pesquisa que é compreender a
constituicdo do discurso “sujeito evadido” do curso de matematica da Universidade Estadual
de Maringa nos processos de objetivacdo e subjetivacdo dos ex-alunos que nao concluiram o
curso na UEM. Descrever as préaticas discursivas acerca de sua evasao representadas nos seus
enunciados. Sendo assim, julgamos necessario esclarecer que, na Analise de Discurso aqui
utilizada, “o sujeito é produzido no interior dos discursos e sua identidade é resultante das
posicBes e das praticas do sujeito nos discursos” (FERNANDES; ALVES JUNIOR, 2009,
p. 113).

Percebemos que a identidade do sujeito evadido existe e resulta de suas posicdes e
enfretamentos na universidade, de maneira geral, resulta do confronto entre seu exercicio
discente e o poder do docente que € a personificacdo da instituicdo.

Deparamo-nos assim com a relacdo sujeito e poder, e entendemos o poder como uma
relacdo de forcas (FOUCAULT, 1995); ele s6 pode se exercer sobre algo que € livre, pois, se
ndo houvesse possibilidade de resisténcia e de reagdo ndo seria necessario 0 exercicio do
poder, j& que nada poderia ser diferente do que ja é. Se, em uma relacdo de poder, um dos
lados estiver completamente a mercé do outro, ndo ha possibilidade de exercicio do poder,
pois haveria apenas violéncia e dominio completo. Devemos compreender a relacdo entre
poder e liberdade ndo em termos de exclusdo matua, mas como um par que se provoca a cada
instante.

Surge outro objetivo nesta tese verificar as relacdes de poder entre: professor-aluno-
professor, aluno-instituicdo-aluno. Relacdo essa percebida ja nas entrevistas iniciais, quando
o0s ex-alunos relatam, pressdes sofridas dos professores e da propria instituicdo como todo.

Relatos como “muito rigoroso! E o tnico professor assim, que achei que ndo dava matéria do
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jeito que era pra ser dado, e cobrava muito”, “tinha uns professores novos, que tinham aquela
mentalidade que a matemaética é... ele quer se mostrar que ele faz matemaética” sdo exemplos
destas relacGes de poder e resisténcia.

Ao considerar as ideias de Foucault, entendemos que o poder ndo é algo fisico e
concreto, ou um conceito bem definido, mesmo um julgamento fixo e constante. Ao falarmos
do poder, compreendemos tal conceito como uma forga “ao mesmo tempo visivel e invisivel,
presente e oculta, investida em toda parte, que se chama poder” (FOUCAULT, 2013, p. 137-
138).

Essa relacdo de poder é primordial para descrever o discurso do “sujeito evadido” nos
momentos em que o ex-aluno do curso de matematica da UEM relata seu relacionamento com
professores, alunos e com o curso, ao tratar de sua evasdo. Segundo Foucault (1995,
p. 232), para entender essa relacao de poder, duas coisas sdo necessarias:

A primeira € verificar a “necessidade conceitual”, sendo que devemos “conhecer as
condigdes histdricas que motivam tal conceituagdo”. Por exemplo, nesta tese, ndo basta
conceituar o que é a evasdo, mas conhecer as condi¢oes historicas que Ihe deram possibilidade
de existir.

“A segunda coisa a ser verificada é o tipo de realidade com a qual estamos lidando”.
Haja vista a nossa prépria experiéncia como ex-aluno e professor do departamento de
matematica, da Universidade Estadual de Maringa.

Uma das sugestdes de Foucault para estudar as relacdes de poder € notar que

Ela consiste em usar as formas de resisténcia contra as diferentes formas de
poder como um ponto de partida. Para usar outra metafora, ela consiste em
usar esta resisténcia como um catalisador quimico de modo a esclarecer as
relacBes de poder, localizar sua posicéo, descobrir seu ponto de aplicacao e
os métodos utilizados. Mais do que analisar o poder do ponto de vista de sua
racionalidade interna, ela consiste em analisar as relagdes de poder através
do antagonismo das estratégias (FOUCAULT, 1995, p. 234).

Poderiamos, como Foucault, citar varios tipos de relacdo de poder. Oposi¢do ao poder
dos homens sobre as mulheres, dos pais sobre os filhos, do psiquiatra sobre o doente mental,
da medicina sobre a populagédo, da administracdo sobre os modos de vida das pessoas etc.
Porém, ndo sdo as coisas de oposicdo especificas que nos interessam, mas sim o que eles tém
em comum.

Deixamos claro que “o ‘poder’ que analisamos aqui, € o jogo de relacbes entre
individuos (ou entre grupos)” (FOUCAULT, 1995, p. 240). Especificamente na Universidade
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Estadual de Maringd, no curso de matemaética, entre alunos e professores e a instituicdo, ou
seja, “O termo ‘poder’ designa relacGes entre ‘parceiros’ (entendendo-se por isto ndo um
sistema de jogo, mas apenas — e permanecendo, por enquanto, na maior generalidade — um
conjunto de agdes que se induzem e se respondem umas as outras)” (FOUCAULT, 1995,
p. 240).

Assim sendo, o poder aqui entendido por nos é

[...] o exercicio do poder como um modo de acao sobre as a¢bes dos outros,
guando as caracterizamos pelo ‘governo’ dos homens, uns pelos outros — no
sentido mais extenso da palavra, incluimos um elemento importante: a
liberdade. O poder s se exerce sobre ‘sujeitos livres’, enquanto ‘livres’—
entendendo-se por isso sujeitos individuais ou coletivos que tém diante de si
um campo de possibilidade onde diversas condutas, diversas reagdes e
diversos modos de comportamento podem acontecer (FOUCAULT, 1995,
p. 244).

Inicialmente, aos pensarmos no tema de pesquisa, haviamos cogitado estudar a evasao
do curso de matematica na UEM, estudar a instituicdo, a universidade, o departamento de
matematica, porém ao estudarmos as relacbes de poder durante a fundamentacdo teérica

baseada em Foucault verificamos que:

[...] a andlise das relacBes de poder nos espacos institucionais fechados
apresenta alguns inconvenientes. Primeiramente, o fato de uma parte
importante dos mecanismos operados por uma instituicdo ser destinada a
assegurar sua propria conservagdo apresenta o risco de decifrar, sobretudo
nas relagdes de poder ‘intra-institucionais’, fungdes essencialmente
reprodutoras. Em segundo lugar, ao analisarmos as relacGes de poder a partir
das instituicbes, nos expomos de nelas buscar a explicagdo e a origem
daquelas; quer dizer, em suma, de explicar o poder pelo poder
(FOUCAULT, 1995, p. 245).

Isso € umas das justificativas da escolha de ouvir apenas os ex-alunos. Mesmo néo
ouvindo a instituicdo e os professores do curso, levamos em conta os relatdrios da instituicdo
acerca dos evadidos, mesmo ndo registrando o que os professores da instituicdo tém a dizer
acerca dos evadidos, conhecemos e relembramos tais enunciados, podendo assim, construir o
discurso “sujeito evadido” por meio dos enunciados dos ex-alunos.

No momento que decidimos arquitetar um discurso do “sujeito evadido” e usar a teoria

foucaultiana, a relacdo do poder emergiu em nosso corpus de pesquisa, pois, conforme Bert:

N&o se trata mais, por exemplo, de se perguntar quem detém o poder, quem
0 suporta, onde ele se situa, ou ainda qual sua esséncia, mas de
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problematizar seu modo, especifico de funcionamento demonstrando em que
relacBes de poder — coextensivas ao mundo social — s8o moveis e sdo
exercidas por meio de elementos sutis, ‘microscopicos’, como a familia, as
relagOes sexuais, ou mesmo as relacdes de vizinhanga (BERT, 2013, p. 109).

As relagdes professor-aluno-instituicdo surgem naturalmente nos enunciados dos ex-
alunos do curso de matematica da UEM.

Em Foucault, entendemos que os dispositivos e 0s processos de poder estdo ligados a
fabricacdo de saberes, exemplos citados por ele, em seus livros, sdo saberes acerca do
“louco”, saberes da sexualidade, saberes dos detentos etc. Nesta tese, as questdes relacionadas
a convivéncia dos ex-alunos, seu relacionamento com professores e alunos, sua participacao
no curso serviram de dispositivo que produziu saberes que o ex-aluno tem de sua propria
evasdo. Logo, para analise que propomos, € necessario interpretar a constituicdo do sujeito,
isto é, interpretar as relacBes saber-poder. Isso esclarece como o aluno evadido se torna
sujeito do seu discurso.

Para cumprir a tarefa de escrever o discurso “sujeito evadido” dos ex-alunos do curso
de matematica, utilizamos os ensinamentos de Michel Foucault para uma anélise da relacdo
de poder estabelecendo cinco pontos. Sao eles:

e primeiro ponto: o sistema das diferenciacBes - “Toda relacdo de poder opera
diferenciacfes que sdo, para ela, ao mesmo tempo, condicdes e efeitos” (FOUCAULT, 1995
p. 246). Podem servir de exemplos as diferencas juridicas de posicdes, diferencas econémicas,
diferengas de posi¢do em determinada corporagdo, até mesmo “diferencas nas habilidades e
nas competéncias” (FOUCAULT, 1995, p. 246).

e segundo ponto: “o tipo de objetivos perseguidos por aqueles que agem sobre a
acdo dos outros: manutencdo de privilégios, acimulo de lucros, operacionalidade da
autoridade estatutaria, exercicio de uma funcdo ou de uma profissdo” (FOUCAULT, 1995,
p. 246).

e terceiro ponto: as modalidades instrumentais

[...] de acordo com o fato de que o poder se exerce pela ameaca das armas, dos
efeitos da palavra, através das disparidades econdmicas por mecanismos mais
ou menos complexos de controle, por sistemas de vigilancia, com ou sem
arquivos segundo regras explicitas ou ndo, permanentes ou modificiveis, com
ou sem dispositivos materiais etc. (FOUCAULT, 1995, p. 246).
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Aprendemos que os enunciados proferidos pelos alunos evadidos sejam modalidades
instrumentos, ou seja, dispositivos para entendermos e descrevemos as relagcbes de poder
aluno-professor-aluno, aluno-instituicdo-aluno.

e (uarto ponto: as formas de institucionalizacdo, para fazer uma anélise das relagbes
de poder, Foucault destaca as formas de institucionalizacdo: como as relacGes de poder que
atravessam a instituicdo familiar, os dispositivos que agem em lugares especificos como
regulamentos, estruturas hierarquicas ou ainda sdo as instituicdes escolares e as militares. No
nosso caso especifico, ao estudar a evasao do curso de matemaética da UEM, percebemos em
muitos enunciados a universidade servindo de dispositivo de forma institucionalizada na
relacdo de poder. Um exemplo que podemos recortar da entrevista de um ex-aluno é: “Na
realidade eu gosto muito de matematica, mas quando eu fiz vestibular de matemética a
primeira vez, eu fiz na Fafipa, que é uma matematica mais pra professor. Ai fiz na UEM
também, ai eu ndo consegui levar”.

e quinto ponto: graus de racionalizacdo, os quais, segundo Foucault (1995, p. 247),
podem ser verificados observando que “O exercicio do poder ndo é um fato bruto, um dado
institucional, nem uma estrutura que se mantém ou se quebra ele se elabora, se transforma, se
organiza, se dota de procedimentos mais ou menos ajustados”. Reagdes constituidas por

resisténcia encontradas. Um exemplo de racionalizacdo se encontra na entrevista feita por nés:

O motivo foi pela concorréncia né, os cursos que eu queria fazer eram muito
concorridos pra mim e ndo é sé isso, pelo fato de ser a noite né, vamos dizer
assim ‘sou baixa renda’, tem que trabalhar no horario comercial e de noite
é 0 Unico tempo que tem para estudar. Os cursos que queria fazer, de
repente... engenharia, cursos integral.

Apesar de tentarmos esquematizar, sabemos que ndo existe na teoria foucaultiana uma

férmula geral de poder. Roberto Machado, na introducéo da Microfisica do Poder, salienta:

O que significa dizer que suas analises ndo consideram o poder como uma
realidade que possua uma natureza, uma esséncia que ele procuraria definir
por suas caracteristicas universais. Nao existe algo unitario e global chamado
poder, mas unicamente formas dispares, heterogéneas, em constante
transformacdo. O poder ndo é um objeto natural, uma coisa; € uma préatica
social e, como tal, constituida historicamente (FOUCAULT, 2013, p. X).

Como ndo existe uma “féormula de poder”, analisamos 0s enunciados colhidos nas

entrevistas segundo 0s pressupostos supracitados. Serd dessa maneira que obteremos as
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relacbes de poder intrinsecas a situacdo do ser aluno e do ser ex-aluno. Lembramos que o

sujeito que procuramos ndo € o sujeito que fala na entrevista, conforme destaca Fischer:

Ao analisar um discurso mesmo que o documento considerado seja a
reproducdo de um simples ato de fala individual, ndo estamos diante da
manifestacdo de um sujeito, mas sim nos defrontamos com um lugar de sua
dispersdo e de sua descontinuidade, ja que o sujeito da linguagem nao é um
sujeito em si, idealizado, essencial, origem inarredavel do sentido
(FISCHER, 2001, p. 207).

Em nossa andlise destacaremos dois processos constituintes do objeto evasdo: a
subjetivacdo e a objetivacao.

O objetivo entender a subjetivacéo sofrida por estes ex-alunos no discurso do “sujeito
evadido” perpassa esta pesquisa. Assim, necessitamos de métodos de analise que permitiram
atingir este fim, como e por que certos saberes acerca da evasdo e do curso de matematica
surgiram, alteraram-se, reproduziram, foram perdidos ou relembrados.

Os processos de subjetivacdo referem-se ao modo como o proprio homem (sujeito
evadido do curso de matemética da UEM) se compreende como sujeito legitimo de
determinado tipo de conhecimento, ou melhor, como o sujeito percebe a si mesmo na relagédo
sujeito-objeto, aluno - ex-aluno. Ja os processos de objetivacdo, por sua vez, dizem respeito
ao modo como o sujeito pdde se tornar um objeto para o conhecimento, como este sujeito
enxergou sua evasdo nao por si, mas sim pelos outros (professores, familiares, instituicéo,
Curso etc.).

Acreditamos que as relacdes de subjetivacdo e objetivacdo implicadas na constituicdo
do objeto evasdo pode ser descrito a partir do discurso dos que evadiram. Entendemos, como
Foucault (2002), que o exterior é determinante nos modos de funcionamento do sujeito, a
passagem pelo curso de matematica e agora sua posicdo fora do curso pode nos alicercar em
nossas consideragdes. Consideramos o ex-aluno e a evasdo como objetos que se inscrevem e
se modificam na historia.

Foucault na Hermenéutica do Sujeito esclarece que:

Mais genericamente, a objetivacdo do sujeito em um discurso verdadeiro ndo
adquire historicamente sentido sendo a partir desta injungdo geral, global,
permanente de obedecer: somente sou sujeito da verdade, no Ocidente
moderno, no principio e no termo de uma sujei¢do ao Outro (FOUCAULT,
20064, p. 617).
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Ainda que, por vezes, quando o ex-aluno do curso de matematica da UEM é
objetivado por professores, outros alunos contemporaneos a ele, documentos, pesquisas
expressas com relacdo ao curso, se constituem (parte) do discurso que denominamos de
“sujeito evadido”. Fernandes (2011) exple que “sdao os discursos exteriores que a
determinam, modificam-na, possibilitam a criagdo de mundos — espagos socialmente
construidos — reservados exclusivamente a segregagdo desses sujeitos”. A evasdo sera
compreendida em seu antagonismo com a universidade, ela resultou na saida do individuo do
curso universitario antes de se formar. Na realidade, tem-se um embate de vontades (vontade
de se formar), porém, por alguns motivos e causas, isto ndo acontece, neste momento define-
se a evasdo e justifica-se a saida do curso e/ou da universidade.

Para Foucault (2006a):

Ora, 0 que constitui o sujeito numa relacdo consigo determinada s&o
justamente técnicas de si historicamente referenciaveis, que se compdem
com técnicas de dominacao, também elas historicamente dataveis. De resto,
o individuo-sujeito emerge tdo-somente no cruzamento entre uma técnica de
dominagdo e uma técnica de si. Ele é a dobra dos processos de subjetivacdo
sobre os procedimentos de sujeicdo, segundo duplica¢bes, ao sabor da
historia, que mais ou menos se recobrem (FOUCAULT, 20064, p. 617).

Concordamos com Fernandes (2011, p. 15), que define a subjetivacdo como o
processo constitutivo dos sujeitos e que salienta que o processo de producdo da subjetividade
possibilita, em um sentido foucaultiano, a objetivacdo dos sujeitos. “Considerando que os
modos de subjetivacdo produzem sujeitos singulares, devem-se procurar mostrar, por meio da
analise dos discursos, os procedimentos mobilizados para a producdo da subjetividade e,
consequentemente, dos sujeitos”. Para Foucault (2006b), a subjetividade é entendida por ele
“como a maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade, no
qual ele se relaciona consigo mesmo” (FOUCAULT, 2006b, p. 236).

Sabemos que os ex-alunos se inserem em algumas praticas discursivas, sendo
subjetivados por discursos exteriores a eles. Esses mesmos ex-alunos sdo objetivados nos
discursos dos outros, por exemplo, os documentos da universidade que relatam a evaséo. Para
responder nossas questBes de pesquisa, além de indicar a subjetivacdo dos evadidos e a
objetivacdo dele por outros, escutamos os ex-alunos do curso de matematica da UEM

deixando-nos livres para falar de sua evaséo.
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Ao explicar o conjunto de préticas e disciplinas de castidade em textos do século Il e

ressaltar exemplos dos seculos XVIII e XIX do valor da masturbacdo, Foucault, tratando desta

“ética sexual” do passado traz uma ideia bem clara da relacdo subjetivacao e objetivacéo:

Essa subjetivacdo é indissocidvel de um processo de conhecimento que faz
da obrigacdo de buscar e de dizer a verdade sobre si mesmo uma condi¢do
indispensavel e permanente dessa ética; se ha subjetivacdo, ela implica uma
objetivacdo indefinida de si por si — indefinida no sentido de que, jamais
sendo adquirida de uma vez por todas, ela é perene; e no sentido de que é
preciso sempre levar tdo longe quanto possivel o exame dos movimentos do
pensamento, por mais ténues e inocentes que eles possam parecer. Além
disso, essa subjetivacdo na forma de busca da verdade de si se realiza por
meio de complexas relacdes com o outro (FOUCAULT, 20064, p. 117).

Ou seja, ao utilizarmos a teoria foucaultiana, ndo é possivel, segundo Dreyfus e

Rabinow (1995), definir de maneira univoca os processos de subjetivacdo e objetivacdo.

Assim, procuramos dar alguns significados para estas expressdes utilizadas por Foucault,

pois, por meio dessa teoria, pretendemos estudar a constituicdo “sujeito evadido”. Para

Fonseca:

[...] Foucault pretende estudar as formas de constituicdo do individuo
moderno. [...] Pensar, portanto, nos processos de objetivacdo é pensar em
aspecto da constituicdo do individuo. [...] pensar nos processos de
subjetivacdo também é pensar em aspectos dessa constituicdo. [...] os
mecanismos de objetivagdo e 0s mecanismos de subjetivacdo concorrem
simultaneamente ou ndo para 0Ss processos constitutivos do individuo
(FONSECA, 1995, p. 26).

Aqui, entenderemos por objetivacdo o jogo entre objeto (evasdo) e individuo (ex-

aluno), essa pratica discursiva que aparece ao relacionar objeto e 0 “sujeito”. Caracteriza uma

identidade, sendo que por vezes o sujeito evadido cré ter os predicados de objeto, ou seja, ser

o evadido que os “outros” falam e logo apos se identificar como sujeito falante e falado,

porgue por meio da sua evasdo outros ditos se dizem.

N&o se trata de definir as condigdes formais de uma relacdo com o objeto:
também ndo se trata de destacar as condi¢cdes empiricas que puderam em um
dado momento permitir ao sujeito em geral tomar conhecimento de um
objeto j& dado no real. A questdo é determinar o que deve ser 0 sujeito, a que
condigdes ele esta submetido, qual o seu status, que posi¢do deve ocupar no
real ou no imaginario para se tomar sujeito legitimo deste ou daquele tipo de
conhecimento; em suma, trata se de determinar seu modo de ‘subjetivacéo’
(FOUCAULT, 2006b, p. 234-235).
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Nesta tese, observamos as condi¢fes da saida dos alunos do curso de matematica.
Algumas condigdes fazem com que o aluno evada, ao relatar este acontecimento se constitui o
que denominamos o0 discurso “sujeito evadido”. Assim, a evasdo do curso de matematica da
UEM se torna um conhecimento possivel e problematizado quando tratamos a evasdo de
maneira discursiva, utilizando dos enunciados dos ex-alunos do curso. Com esses
procedimentos de recorte, podemos estudar evasdo do curso e entender 0s processos de

subjetivacdo e objetivacao do sujeito, pois:

Trata se, portanto, de determinar seu modo de objetivacdo, que tampouco é o
mesmo de acordo com o tipo de saber em pauta. Essa objetivacdo e essa
subjetivacdo ndo sdo independentes uma da outra; do seu desenvolvimento
matuo e de sua ligagdo reciproca se originam o que se poderia chamar de
‘jogos de verdade’: ou seja, ndo a descoberta das coisas verdadeiras, mas as
regras segundo as quais, a respeito de certas coisas, aquilo que um sujeito
pode dizer decorre da questdo do verdadeiro e do falso (FOUCAULT,
2006b, p. 234-235).

Deixamos claro que, quando tratamos o ex-aluno, estamos falando do aluno que
deixou o curso de matematica da UEM antes de conclui-lo. E quando escrevemos “sujeito
evadido”, estamos tratando do discurso em que certo individuo se inseriu. O ex-aluno néo é o
sujeito do discurso ainda, porém pode vir a ser.

Almejamos fazer uma analise da producdo discursiva dos ex-alunos do curso de
matematica da UEM, para analisar a identidade desses ex-alunos, e assim determinar a relacdo
sujeito e poder. Também determinaremos a relacdo entre saber e poder que se manifesta nas
enunciacdes e buscaremos regularidades discursivas que apontem para as praticas discursivas,
por exemplo, 0S que acham o curso de matematica “muito dificil” e se julgam incapaz de
concluirem.

Segundo Fischer (2001, p. 198), para Michel Foucault é preciso ficar (ou tentar ficar)
simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas. Analisar o discurso seria
dar conta exatamente disso: de relagdes historicas, de praticas muito concretas, que estdo
vivas nos discursos. Isto é o0 que perseguimos nesta tese.

Na Analise do Discurso que utilizamos nesta pesquisa, a subjetividade é de carater
coletivo e histérico. Entendemos por subjetivacdo uma pratica continua, historica e coletiva,
que é dada por préaticas discursivas. Sendo assim, o sujeito é considerado como efeito da
subjetividade.

O discurso, tratado aqui, tem as seguintes “condi¢des de producdo do discurso”.

Primeiro o aspecto histérico/social, pois nés autores, fomos e somos professores deste curso,
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tivemos acesso a documentos relativos a evasdo disponibilizados pela universidade e
conviviamos e convivemos com ex-alunos, alunos e professores do curso. Além de estudar
pesquisas correlatas acerca do objeto evasdo, os documentos disponibilizados pela UEM e o
nosso convivio histdrico/social nos possibilitam a producéo de certo discurso acerca de ex-
alunos e de sua evaséo.

Os enunciados do ex-aluno do curso de matematica impulsionam o discurso “sujeito
evadido”, no sentido de peregrinar por praticas discursivas, atuando na producdo de
subjetividade, possibilitam a subjetivacdo do sujeito como evadido.

Para elucidar e resumir a significacdo de alguns termos foucaultianos citados neste
capitulo, fizemos um mini vocabulario, que nos ajuda na compreensao e no entendimento da
teoria de Foucault. Além do proprio autor, utilizaremos de comentadores da teoria-
metodologia de andlise do discurso (AD) que desenvolve pesquisa acerca da das contribuices
do Foucault. Acreditamos que seja Gtil para os leitores desta tese, principalmente pelo fato de
se inserir na Educa¢do Matematica uma “nova teoria”. Entendemos:

DISCURSO: conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema de
formacdo; na medida em que se apoiem na mesma formacao discursiva; ele ndo forma uma
unidade retdrica ou formal, indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizacdo
poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na historia; é constituido de um namero
limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condicGes de existéncia
(FOUCAULT, 2008, p. 122-133). Em suma, “praticas que formam sistematicamente 0S
objetos de que falam”.

ENUNCIADO: “fun¢ao de existéncia, a qual se exerce sobre unidades como a frase, a
proposicdo ou o ato de linguagem. O enunciado em si ndo constituiria também uma unidade,
pois ele se encontra na transversalidade de frases, proposi¢des e atos de linguagem”
(FISCHER, 2001, p. 201); “ele é sempre um acontecimento, que nem a lingua nem o sentido
podem esgotar inteiramente” (FOUCAULT, 2008, p. 31); “trata-se de uma funcéo que cruza
um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com que [estas] apare¢cam, com
contetidos concretos, no tempo e no espago” (FOUCAULT, 2008, p. 98). Ele sempre esta
ligado as suas regras de formac&o.

FUNCAO ENUNCIATIVA: o que faz dessas unidades um enunciado é aquilo que
Foucault denomina “fungdo enunciativa”, que atravessa um dominio de estruturas e de
unidades possiveis, fazendo-as irromper, com contetdos concretos, no tempo e no espacgo
(BARBOSA, 2004, p. 48). Como conclui Gregolin (2004, p. 31), a funcdo enunciativa

designa “o fato de ele [0 enunciado] ser produzido por um sujeito, em um lugar institucional,
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determinado por regras socio-historicas que definem e possibilitam que ele seja enunciado”.
Ou seja, a referéncia, o primeiro elemento que Foucault cita ao explicar a Fungdo Enunciativa.
Para definir os outros trés itens que compdem a funcdo enunciativa utilizamos Barbosa (2004,
p. 49). O sujeito, o dominio associado e a existéncia material constituem os trés elementos
que respondem pelo exercicio da fungdo enunciativa cuja especificidade € a de cruzar as
estruturas e as unidades linguisticas ou ndo, fazendo-as aparecerem, com conteudos concretos,
no tempo e no espaco. Ainda Barbosa (2004, p. 53) diz que “A fun¢do enunciativa nao
determina a identidade dessas unidades, e sim o regime de sua espessura material, que
possibilita a repeticdo ou a transformacao do enunciado”.

FORMACAO DISCURSIVA: a formacao discursiva ¢ o sistema enunciativo geral ao
qual obedece a um grupo de performances verbais - sistema que ndo o rege sozinho, ja que ele
obedece, ainda, e segundo suas outras dimensfes, aos sistemas logicos, linguistico,
psicoldgico. O que foi definido como “formacéo discursiva” expande o plano geral das coisas
ditas no nivel especifico dos enunciados. As quatro direcdes em que a analisamos (formacéo
dos objetos, formacao das posi¢des subjetivas, formacdo dos conceitos, formacéo das escolhas
estratégicas) correspondem aos quatro dominios em que se exerce a funcdo enunciativa
(FOUCAULT, 2008, p. 131). A demarcacdo das formagdes discursivas, independentemente
dos outros principios de possivel unificacdo, revela o nivel especifico do enunciado; mas
pode-se dizer, da mesma forma, que a descricdo dos enunciados e da maneira pela qual se
organiza o nivel enunciativo conduz a individualizacdo das formacgdes discursivas. Um
enunciado pertence a uma formacao discursiva, como uma frase pertence a um texto, e uma
proposi¢do a um conjunto dedutivo (FOUCAULT, 2008, p. 132).

ATRIBUTOS BASICOS DO ENUNCIADO (Funcdo Enunciativa):

REFERENCIAL: ou espago de correlacdo do enunciado € o conjunto de dominios
onde é possivel aparecer tais objetos e suas relagdes podem ser apontadas.

SUJEITO: entendemos por sujeito como uma posi¢do discursiva, uma funcdo dos
discursos. O sujeito se constitui um vir a ser. Ou ainda, 0 sujeito é uma posi¢do vazia que
pode e deve ser ocupada por individuos diferentes para serem sujeitos deste ou outro
enunciado.

CAMPO ASSOCIADO: um conjunto de formulagbes ou ‘“regras” que estdo
relacionadas com o enunciado direta ou indiretamente. Pode estar implicito ou explicito no

enunciado. Sao os diversos enunciados que “povoam” as margens de um determinado
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enunciado, grosso modo, sdo diferentes enunciados que formam um campo/dominio que pode
ser associado ao enunciado que analisamos.

MATERIALIDADE: a existéncia, a fala, o som, a escrita, a marcacdo sobre
superficie, o papel impresso etc. (as entrevistas transcritas), observamos que, quando a
materialidade se altera, até o préprio enunciado pode mudar.

PRATICA DISCURSIVA: Segundo Foucault (2008, p. 133), é um conjunto de regras
andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram, em uma
dada época e para uma determinada area social, econdémica, geografica ou linguistica, as
condicBes de exercicio da fungdo enunciativa. Em termos mais simples, é o exercicio, 0
método como o discurso circula em determinado espaco. Exemplo, qual € a pratica discursiva
médica em uma consulta diagnéstica? “Bom dia, 0 que vocé sente?”, “Quando comegou a
dor?”, “DA@i aqui?”, “Respira!” etc.

SUBJETIVACAO DO SUJEITO: a subjetivacdo se constitui como um processo
continuo, estabelecido de acordo com a configuragdo sécio histérica em que se situam 0s
sujeitos (FOUCAULT, 1997). Para Revel (2005, p. 82),

O termo ‘subjetivacdo’ designa, para Foucault, um processo pelo qual se
obtém a constituicdo de um sujeito, ou, mais exatamente, de uma
subjetividade. Os ‘modos de subjetivacdo’ ou ‘processos de subjetivacdo’ do
ser humano correspondem, na realidade, a dois tipos de analise: de um lado,
0s modos de objetivacdo que transformam os seres humanos em sujeitos — 0
gue significa que hd somente sujeitos objetivados e que os modos de
subjetivacdo sdo, nesse sentido, praticas de objetivacdo; de outro lado, a
maneira pela qual a relacdo consigo, por meio de um certo nimero de
técnicas, permite constituir-se como sujeito de sua propria existéncia.

Ainda para Revel (2005, p. 85) “o problema da subjetividade, isto é, ‘a maneira’ pela
qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo num jogo de verdade, no qual ele se relaciona
consigo mesmo”.

OBJETIVACAO DO SUJEITO: Fernandes (2011, p. 4) afirma que “a subjetivagdo
consiste justamente no processo constitutivo dos sujeitos, processo de producdo da
subjetividade que possibilita, em uma acepgdo foucaultiana, a objetivacdo dos sujeitos”.
Retoma o conceito: “Foucault refere-se a objetivacdo do sujeito como efeito da subjetivacao,
pelos saberes e pelos poderes que o envolvem” (p. 8); “os apontamentos de Foucault sobre a
subjetivacdo pelos discursos e a consequente objetivagdo dos sujeitos” (p. 13). Explica

exemplificando:
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A objetivacdo dos sujeitos, quer seja no que concerne ao cuidado de si (0
sujeito se objetiva como sujeito de identidade), quer seja no que se refere as
determinacdes de outro (o sujeito é interditado, segregado, etc.), apresenta-se
como efeito de uma subjetividade produzida pela exterioridade, o que
implica inscricdes dos sujeitos nos discursos. Discursos estes, assim como a
subjetividade, ndo fixos, sempre em producdo e transformacdo, marcados
por descontinuidade (FERNANDES, 2011, p. 17).

REGULARIDADE DISCURSIVA: Foucault (2008, p. 42) entende regularidade
como uma ordem em seu aparecimento sucessivo, correlacbes em sua similaridade, posicoes
assinalaveis em um espaco comum, funcionamento reciproco, transformacbes ligadas e
hierarquizadas. “Para Foucault, essas relacGes caracterizam ndo a lingua que o discurso
utiliza, nem as circunstancias em que esse discurso se desenvolve, mas o préprio discurso
enquanto pratica. A partir dessas relacGes é que se institui a nocdo de regra e regularidade
discursiva” (BOAS, 1993, p. 63).

REGULARIDADE ENUNCIATIVA: sdo regularidades que aparecem nos
enunciados.

PODER: para Foucault, o poder ndo existe sozinho, para o autor existem as relagdes
de poder. Segundo Foucault, s6 ha exercicio do poder onde ha resisténcia. Em suma, sdo
acOes sobre acdes.

SUBJETIVACAO DE PODER: torna sujeito subjetivado pelas relaces de poder.

OBJETIVACAO DE PODER: posiciona-se na relacdo de poder, para se tornar
sujeito do seu discurso.

Deixamos claro que a teoria ndo se encerra por aqui. Conceitos, definicoes,
consideracdes e explicacdes de elementos tedricos e metodoldgicos perpassaram todo o texto
desta tese. Em cada capitulo, a seguir, podem aparecer novos elementos desta teoria, e 0s ja
expostos aqui neste capitulo reaparecerdo continuamente. Passamos agora a explicar 0s

caminhos adotados por nés nesta tese.
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2 CAMINHOS DA PESQUISA

Nesta pesquisa utilizamos de um caminho qualitativo. Entendemos que tal perspectiva
possibilita a deteccdo e apreensdo de elementos necessarios para interpretar e descrever o
discurso do “sujeito evadido” do curso de matematica da UEM. Pretendemos contar a historia
do aluno evadido, por meio de seus enunciados, abordagem que ndo seria possivel mediante a
adocdo de técnicas quantitativas. Além disso, ressaltamos que esta pesquisa é qualitativa e
permeia 0 campo das ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, conforme Minayo (2001).

Os procedimentos realizados foram os seguintes:

1. consulta documental — a administracdo da Universidade Estadual de Maringa
colaborou com a pesquisa e nos forneceu informacdes do banco de dados acerca da
quantidade de alunos ingressantes, alunos retidos, alunos que cancelaram
matriculas ou que abandonaram os cursos. Com a colaboracdo da Diretoria de
Assuntos Académicos (DAA), obtivemos informacgdes especificas acerca dos
matriculados no curso de matematica no periodo abrangido pela pesquisa. De
posse desses relatorios, fizemos uma apreciacdo de todos os valores importantes
para esta pesquisa, ou seja, numero de alunos evadidos, nimero de alunos
matriculados, nimero de alunos formados, disciplinas cursadas pelos evadidos,
série do abandono do curso, grade curricular do curso etc.;

2. pesquisa bibliografica — paralelamente a consulta documental, realizamos uma
pesquisa bibliografica, um recorte das pesquisas cientificas que tratam evasao, um
“pequeno” arquivo, em busca de regularidades que permeiam o tema, que serviu
como apoio para elaboracdo das questOes da entrevista e colaborou em parte para
nossa analise. Para este recorte do arquivo, buscamos trabalhos (dissertacéo, teses,
artigos de revistas, de periodicos e de eventos) que versam sobre o assunto. Foram
alvos de busca as paginas do Dominio publico, do Banco de Teses e Dissertagoes
da Capes e dos Bancos de Teses e Dissertacdes de Programas de Pos-Graduagéo
em Educacdo e Educacdo para a Ciéncia. Além desses procedimentos a propria
busca na rede internet com palavra evasdo também foi um atalho para encontrar
pesquisas referentes ao assunto e publicacbes em eventos cientificos. Isso
possibilitou o contato com pesquisas que versaram 0 assunto;

3. preparacdo das entrevistas — de posse dos documentos da universidade, relatorios,

planilhas, historicos dos alunos evadidos e com um levantamento prévio feito em
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outras pesquisas dos motivos e causas da evasdo, ou seja, conhecendo um juizo
do discurso circulante acerca do evadido (como o evadido era objetivado),
preparamos nossa entrevista, com perguntas abertas e fechadas, as quais
acreditdvamos dar a possibilidade dos ex-alunos serem subjetivados por
discursos exteriores a eles, despertando saberes de sua passagens no curso de
matematica;

4. contato e entrevista com a populacdo alvo — apds obter o numero de evadidos
(719) entre os anos de 2003 a 2013, entramos em contato com 50 ex-alunos.
Desses, 30 ex-alunos que dispuseram-se a contribuir e deram o livre
consentimento para a suas participagdes na pesquisa. Entre os ultimos, quatro
alunos apenas se matricularam no curso e ndo chegaram a cursar, sendo assim a
nossa materialidade € de 26 entrevistas, as quais, identificamos, codificamos e
apresentamos na secao a seguir;

5. transcricdo — as entrevistas foram transcritas e a analise das transcrigdes foi feita
procurando desvelar esse problema que € a evasdo. Para isso, usamos a anélise
de discurso de Foucault. A partir deste material transcrito e todo material
acumulado por noés durante a pesquisa, produzimos o discurso “sujeito evadido”;

6. andlise de discurso pela dtica de Michel Foucault — tendo reunido todos os
enunciados proferidos pelos alunos evadidos, 0s recortes em pesquisas acerca do
assunto evasao (discurso vigente na academia ao tratar de alunos evadidos) e
alguns saberes® acerca do curso de matemética da UEM, mais a fundamentacio
na literatura foucaultiana, tecemos nossa pesquisa. Visando a contribuir com o
esclarecimento do tema evasdo e aproximacgdo da andlise de discurso com a

educagdo matematica.

Ao analisar os enunciados dos ex-alunos do curso de matemaética da UEM, e utilizar-
se de pesquisa cientificas acerca do objeto evasao pautados na teoria do discurso de Michel
Foucault, esta pesquisa toma uma perspectiva discursiva, portanto, assumimos um carater
descontinuo de compreender a historia. Entendemos por historia continua linear como 0s
alunos evadidos da universidade s&o apresentados nos relatorios da instituicdo.

Diferenciando-se da viséo linear, esta nova visao descontinua, apresentada a n0s por meio

®  Entendemos por saberes, nossa vivéncia no curso, como aluno, ex-alunos formado, professor e ex-professor.

Saberes esses adquiridos, em conversas com 0s pares, participagdo em reunides de departamento, comissdes
e as proprias aulas, entre outros.
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da teoria de Foucault, faz com que os acontecimentos aparecam com rupturas da histéria e
sejam vistos como formas de modificacdo de um coletivo.

Existem diferentes fontes que fornecem acontecimentos discursivos acerca da evasdo
no curso de matematica e que poderiam ser considerados para recorte e analise. Elas podem
vir de parte dos professores do curso, sejam acontecimentos que a propria instituicdo
divulga ou de informacdes dadas pelos préprios gestores do curso. Porém interessa, nesta
pesquisa, analisar a ruptura (se o discurso dos alunos € igual/diferente dos professores e da
instituicdo). Entendo esse discurso como uma forma de saber sobrea evasdo e,
consequentemente, analisar a relagdo dos ex-alunos do curso de matematica com esse saber.
Isso acarreta uma nova forma de compreensdo da evasdo do curso de matematica da UEM.

Nosso trabalho nesta tese incide, portanto, em compor cadeias de enunciados
capturados em diferentes cronologias, dado o recorte da nossa pesquisa 2003 a 2013 e, em
meio a dispersdao de acontecimentos, buscar as regularidades e, ao mesmo tempo identificar
as rupturas. Nesse caminho, devemos interpretar e entender que a emergéncia de enunciados
acerca da evasao pode configurar a ruptura de uma pratica que, por muito tempo, ndo teve a
evasao como seu foco de interesse. Ou seja, ouvir alunos que evadiram do curso. Para
realizar essa escavacdo arqueoldgica, baseados a teoria foucaultiana, buscamos escrever o
discurso “sujeito evadido” a partir dos enunciados dos ex-alunos que passaram pelo curso
de matematica da UEM e ndo se graduaram, por meio de produgdes de relatos escritos e
orais (via entrevista) sobre a sua experiéncia. Esses relatos compdem parte docorpus da

pesquisa analisado nesta tese.

2.1 Consultas documentais

A partir do momento que decidimos pesquisar a evasdo no curso de matematica da
Universidade Estadual de Maringa, comecamos a fazer uma busca nos “documentos” do
curso. Para isso, contamos com o auxilio do Departamento de Matematica (DMA) e da
Diretoria de Assuntos Académicos (DAA). Tivemos acesso aos dados académicos, o que foi
de suma importancia. Os documentos a que tivemos acesso foram historicos dos ex-alunos
do curso de matemaética ndo concluintes dos anos 2003 a 2013, contatos telefonicos destes
ex-alunos, ementas e projetos politico-pedagdgicos do curso e relatorios anuais da UEM
denominados pela universidade como base de dados.

Paralelamente a consulta documental da universidade, fizemos uma pesquisa

bibliografica, um recorte no arquivo, em busca de trabalhos cientificos que tratavam o
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objeto evasdo, a procura de regularidades nessas pesquisas, para entender o discurso
cientifico acerca da evasdo escolar, e perceber com o evadido é objetivado. Esses

documentos, os textos cientificos e as entrevistas compdem nosso corpus.

2.2 Recorte em pesquisas cientificas: sinteses dos documentos

Sabemos da impossibilidade de rastrear todo o arquivo®, porém entendemos esta
parte da tese como a busca de regularidades acerca do objeto evaséo.

Destacamos que o critério de agrupamento dos documentos do arquivo foi o
seguinte: buscamos trabalhos sobre o assunto evasdo encontrados no dominio publico e
banco de teses e dissertacbes da Capes, com as palavras-chave evasdo, evasdo escolar,
evasao no ensino, publicados no Brasil nos udltimos 30 anos. Vale ressaltar que ndo
agrupamos tudo que foi dito ou escrito sobre evasdo, pois temos consciéncia que isto ndo é
possivel, consideramos apenas trabalhos que possuiam em seu discurso cientifico
regularidades acerca da evasdo no ensino superior. As quantidades agrupadas estdo na

tabela 1, a seguir:

Tabela 1 — Quantidade de trabalhos pesquisados

Tipos de trabalhos  Entre 1985 a 2000 Entre 2000 a 2010 Apds 2010 Total
Teses 1 3 4 8
Dissertagdes 2 5 2 9
Artigos 1 14 5 20
Documentos 2 2 2 5

Na sequéncia, apresentamos o recorte do arquivo usado nesta tese. Noquadro,a seguir,
elencamos 0s tipos de documentos que compdem nosso arquivo, que sao teses, dissertacdes,

artigos cientificos e documentos oficiais.

° Denominarei de arquivo ndo a totalidade de textos que foram conservados por uma civilizagdo, nem o

conjunto de tragos que puderam ser salvos de seu desastre, mas o0 jogo das regras que, em uma cultura,
determinam o aparecimento e o desaparecimento de enunciados, sua permanéncia e seu apagamento, sua
existéncia paradoxal de acontecimentos e de coisas (FOUCAULT, 2008, p. 95).
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Quadro 2 — Lista de trabalhos pesquisados organizados por titulo, categoria, autor e ano dos trabalhos

pesquisados

Categoria/ autor (ano)

TITULO

Tese/Lima Junior (2013)

Tese/Santos (2012)

Tese/Silva (2012)

Tese/Belletati (2011)

Tese/Leme (2010)

Tese/Bardagi (2007)

Tese/Biazus (2004)

Tese/Gomes (1998)

EVASAO DO ENSINO SUPERIOR DE FiSICA, SEGUNDO A
TRADICAO DISPOSICIONALISTA EM SOCIOLOGIA DA
EDUCACAO

EVASAO DISCENTE NO ENSINO SUPERIOR: ESTUDO DE
CASO DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA

O CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA A DISTANCIA
NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA:
TRILHANDO UM CAMINHO PARA AS MELHORIAS A
PARTIR DO DISCURSO DOS ALUNOS, TUTORES E
PROFESSORES

DIFICULDADES DE ALUNOS INGRESSANTES NA
UNIVERSIDADE  PUBLICA: INDICADORES PARA
REFLEXOES SOBRE A DOCENCIA UNIVERSITARIA
FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS DE
MATEMATICA EM MATO GROSSO DO SUL: ACESSO,
PERMANENCIA E DESISTENCIA

EVASAO E COMPORTAMENTO VOCACIONAL DE
UNIVERSITARIOS. ESTUDOS SOBRE 0
DESENVOLVIMENTO DE CARREIRA NA GRADUACAO
SISTEMA DE FATORES QUE INFLUENCIAM O ALUNO A
EVADIR-SE DOS CURSOS DE GRADUAGCAO NA UFSM E
NA UFSC: UM ESTUDO NO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS

EVASAO E EVADIDOS: O DISCURSO DOS EX-ALUNOS
SOBRE EVASAO ESCOLAR NOS CURSOS DE
LICENCIATURA

Dissertagcdo/Castro (2013)

Dissertacdo/Baggi (2010)

Dissertacdo/Brissac (2009)

Dissertagdo/Scali (2009)

Dissertacédo/Silva (2009)

Dissertacdo/Machado (2009)

Dissertacdo/Favero (2006)

Dissertacdo/Ramminger (2006)

Dissertacdo/Kira (1998)

Dissertacdo/Bruns (1985)

EVASAO ESCOLAR NO ENSINO SUPERIOR: UM ESTUDO
NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO PARANA - UNIOESTE -
CAMPUS CASCAVEL

EVASAO E AVALIACAO INSTITUCIONAL: UMA
DISCUSSAO BIBLIOGRAFICA

FATORES ANTERIORES AO INGRESSO COMO
PREDITIVOS DE EVASAO NOS ANOS INICIAIS DOS
CURSOS SUPERIORES DE TECNOLOGIA

EVASAO NOS CURSOS SUPERIORES DE TECNOLOGIAS: A
PERCEPCAO DOS ESTUDANTES E SEUS DETERMINANTES
A EVASAO DA UENF: UMA ANALISE DOS CURSOS DE
LICENCIATURA (2003-2007)

A EVASAO NOS CURSOS DE AGROPECUARIA E
INFORMATICA / NIVEL TECNICO DA ESCOLA
AGROTECNICA FEDERAL DE INCONFIDENTES-MG (2002 A
2006)

DIALOGAR OU EVADIR: EIS A QUESTAO! UM ESTUDO
DA PERMANENCIA E A EVASAO DO ENSINO A
DISTANCIA

DO ENCONTRO AO DESENCONTRO: FATORES
RELACIONADOS A PROCURA DE CURSOS DE EAD EM
PSICOLOGIA E A POSTERIOR EVASAO

A EVASAO NO ENSINO SUPERIOR: O CASO DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA (1992-1996)

EVASAO ESCOLAR: CAUSAS E EFEITOS PSICOLOGICOS E
SOCIAIS
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Artigo/Rafael, Miranda e Carvalho (2015)

Artigo/Lima e Machado (2014)
Artigo/Cunha e Morosini (2013)
Artigo/Silva Filho e Lobo (2012)

Artigo/Lobo (2012)

Artigo/Dias, Theodphilo e Lopes (2010)

Artigo/Bardagi e Hutz (2009)

Artigo/Andriola (2009)

Artigo/Plat Neto, Cruz e Pfitscher (2008)

Artigo/Costa (2008)

Artigo/Castro et al. (2007)
Artigo/Mello (2007)
Artigo/Silva, Mainier e Passos (2006)

Artigo/Arruda et al. (2006)

Artigo/Andriola, Andriola e Moura (2006)

Artigo / De Leon e Menezes-Filho (2002)
Artigo/Mazzetto, Bravo e Carneiro (2002)

Artigo/Noronha, Carvalho e Santos (2001)

Artigo/Cunha, Tunes e Silva (2001)

Artigo/Braga, Miranda-Pinto e Cardeal
(1997)

ANALISE DA EVASAO EM UM CURSO DE LICENCIATURA
EM MATEMATICA DA REDE FEDERAL DE ENSINO NOS
SEUS PRIMEIROS 5 ANOS DE IMPLANTACAO

A EVASAO DISCENTE NOS CURSOS DE LICENCIATURA
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
EVASAO NA EDUCACAO SUPERIOR: UMA TEMATICA EM
DISCUSSAO

ESCLARECIMENTOS METODOLOGICOS
CALCULOS DE EVASAO

PANORAMA DA EVASAO NO ENSINO SUPERIOR
BRASILEIRO: ASPECTOS GERAIS DAS CAUSAS E
SOLUCOES

EVASAO NO ENSINO SUPERIOR: ESTUDO DOS FATORES
CAUSADORES DA EVASAO NO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES
CLAROS — UNIMONTES - MG

“NAO HAVIA OUTRA SAIDA”: PERCEPCOES DE ALUNOS
EVADIDOS SOBRE O ABANDONO DO CURSO SUPERIOR
FATORES ASSOCIADOS A EVASAO DISCENTE NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC) DE ACORDO
COM AS OPINIDES DE DOCENTES E DE
COORDENADORES DE CURSOS

UTILIZACAO DE METAS DE DESEMPENHO LIGADAS A
TAXA DE EVASAO ESCOLAR NAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS

UM MODELO MULTICRITERIO NA UNIVERSIDADE PUBLICA:
HIERARQUIZACAO DE INSTRUMENTOS DE INCENTIVO
COMO FORMA DE EVITAR A EVASAO DISCENTE

ANALISE ESTATISTICA DO PERFIL DOS COTISTAS QUE
EVADIRAM DA UERJ

DESIGUALDADES SOCIAIS E ACESSO SELETIVO AO
ENSINO SUPERIOR NO BRASIL NO PERIODO

A CONTRIBUICAO DA DISCIPLINA DE INTRODUCAO A
ENGENHARIA QUIMICA NO DIAGNOSTICO DA EVASAO
DADOS COMPARATIVOS SOBRE A EVASAO EM FISICA,
MATEMATICA, QUIMICA E BIOLOGIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA: 1996 A 2004
OPINIOES DE DOCENTES E DE COORDENADORES
ACERCA DO FENOMENO DA EVASAO DISCENTE DOS
CURSOS DE GRADUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO CEARA (UFC)

REPROVACAO, AVANCO E EVASAO ESCOLAR NO BRASIL
LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFC: PERFIL
SOCIOECONOMICO, EVASAO E DESEMPENHO DOS ALUNOS
PERFIL DOS ALUNOS EVADIDOS DA FACULDADE DE
ECONOMIA, ADMINISTRACAO E CONTABILIDADE
CAMPUS RIBEIRAO PRETO E AVALIACAO DO TEMPO DE
TITULACAO DOS ALUNOS ATUALMENTE MATRICULADOS
EVASAO DO CURSO DE QUIMICA DA UNIVERSIDADE DE
BRASILIA: A INTERPRETACAO DO ALUNO EVADIDO
PERFIL SOCIOECONOMICO DOS ALUNOS, REPETENCIA E
EVASAO NO CURSO DE QUIMICA DA UFMG

SOBRE OS

Documento/Paredes (1994)
Documento/Comisséo Especial de
Estudos sobre a Evasédo nas Universidades
Publicas(1996)

Documento/Pacheco e Ristoff (2004)
Documento/Silva Filho et al. (2007)
Documento/INEP (2012)

A EVASAO DO TERCEIRO GRAU EM CURITIBA
DIPLOMACAO, RETENCAO E EVASAO NOS CURSOS DE
GRADUACAO EM INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO
SUPERIOR

EDUCACAO SUPERIOR: DEMOCRATIZANDO O ACESSO

A EVASAO NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

CENSO DA EDUCACAO SUPERIOR: 2010 — RESUMO TECNICO
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Em nossas leituras, encontramos algumas regularidades, que serdo apresentadas no
capitulo 4 desta tese. Em todos esses trabalhos, procuramos entender o discurso cientifico ao
tratar a evasdo e como objetivam o evadido.

Adiantamos que foram encontradas regularidades nas pesquisas que tratavam o objeto
evasdo como, por exemplo: os alunos que abandonam o curso por “falta de recurso
financeiro”, motivo de trabalho etc.. Subsidiados por essas regularidade e objetivacfes do
evadido em pesquisas cientificas; e conhecendo a realidade do curso de matematica, como ex-

aluno e ex-professor do curso, elaboramos a entrevista que consta na secdo 2.4 desta tese.

2.3 DescricOes dos sujeitos

Com intencdo de investigar o problema da evasdo no curso de matematica da UEM
com os proprios evadidos, adotamos um nivel apropriado de rigor na definicdo da amostra dos
sujeitos participantes da pesquisa. Tal cuidado foi necessario, pois a populacdo entrevistada
deveria ser representativa com relacdo a populacao de evadidos no recorte de onze anos (2003
a 2013). Como, de acordo com os documentos oficiais, 0 maior indice de evasdo sempre
aconteceu no primeiro ano de curso, entrevistamos uma maior quantidade de ex-aluno que se
evadiram durante o primeiro ano do curso.

Esse cuidado, além de perpassar por todos os anos do recorte da pesquisa (cuidado
para entrevistar alunos de 2003, 2004, ..., 2013), possibilitou, uma interpretacdo adequada que
se aproxima mais da realidade vivida.

Uma diferenca entre a pesquisa qualitativa e a pesquisa quantitativa, € em relagdo a
amostragem que é a quantidade de sujeitos sociais pesquisados.

Minayo (2001), ao discutir sobre a questdo da amostragem na pesquisa qualitativa,
afirma que nessa ha preocupagdo menor com a generalizacdo. Na verdade, h4 a necessidade
de maior aprofundamento e abrangéncia da compreensdo. Entdo, para essa abordagem, o
critério fundamental ndo é o quantitativo, mas sua possibilidade de incursao.

Para Pinheiro (2004, p. 125), na pesquisa qualitativa, o pesquisador precisa habituar-se
a analisar intensamente dados ndo mensurveis, como sentimentos, sensagdes, percepcoes,
pensamentos, intengdes, comportamentos passados, entendimento de razdes, significados e
motivacdes de um determinado grupo de individuos em relagdo a um problema especifico.

Quanto a escolha do numero de entrevistados, Minayo (1993) afirma que o critério de
representatividade da amostragem na pesquisa qualitativa ndo é numérico como na pesquisa

quantitativa. A quantidade de pessoas entrevistadas deve, no entanto, permitir que haja a
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reincidéncia de informagbes ou saturacdo dos dados, situagdo ocorrida quando nenhuma
informacdo nova é acrescentada com a continuidade do processo de pesquisa. A continuagdo
da pesquisa torna-se, portanto, pouco produtiva ou até mesmo inutil dependendo do periodo
de insisténcia na continuidade.

Ao atentarmos para a ocorréncia de 719 evadidos, entre os anos 2003 e 2013, e a
impossibilidade de entrevistar todos, ou uma maioria, consideraremos que todas as pessoas
que participaram da pesquisa foram reconhecidas como individuos que elaboram saberes e
que produzem praticas adequadas para intervir nos problemas identificados. Os sujeitos da
pesquisa™® possibilitaram a identificacio de fatores que os levaram & evasio da universidade e
permitiram a anélise pormenorizada (CHIZZOTT], 1991).

Outro ponto importante para definicdo da escolha de quantos e quais sao selecionados
para uma pesquisa, € o conhecimento sobre quais individuos sociais tém vinculagdo mais
significativa para o problema investigado. Afinal, sdo as pessoas mais envolvidas no
problema que normalmente serdo mais relevantes para a pesquisa qualitativa (CHIZZOTTI,
1991). Procuramos observar como ex-alunos tratavam sua evasdo nas diversas Oticas
possiveis, para isso, tentamos falar com maior nimero possivel de ex-alunos. Porém, em
alguns casos, alunos que apenas se matricularam e frequentaram as aulas por poucos dias ou
mesmo nado frequentaram nenhuma disciplina do curso, que sdo dados estatisticos de alunos
evadidos, ndo foram entrevistados, pois seus enunciados ndo contribuiriam ou contribuiriam
muito pouco para esta pesquisa.

Para Minayo (2001), pode ser considerado um numero ideal de entrevistados aquele
que reflete as maltiplas dimensdes do objeto de estudo. A amostragem boa é, portanto, aquela
que possibilita abranger a totalidade do problema investigado em suas maltiplas definigdes.
Para Foucault (2008, p. 27) “quanto ao nivel enunciativo, encontra-se cada vez neutralizado:
seja porque se defina somente como uma amostra representativa que permite liberar estruturas
indefinidamente aplicaveis”. Sendo assim, o0s enunciados proferidos pelos ex-alunos
consistiram a base para o desenvolvimento da pesquisa, as regularidades e as dispersdes nos
ajudaram a verificar em que discurso tais alunos se inserem.

Os sujeitos sociais devem ser pesquisados em numero suficiente para permitir a
reincidéncia de informacfes. Mas a grande dificuldade é saber o qudo grande serd esse
numero. Para Carvalho (2006), alguns pesquisadores afirmam que o melhor momento de

definir € pesquisando. Inicialmente, tinhamos um total de 719 alunos evadidos nos onze anos

0" Sujeito da pesquisa ¢ diferente do sujeito do discurso que é diferente do que denominamos de “sujeito
evadido”.
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considerados nesta pesquisa. Os contatos dos mesmos foram fornecidos pela DAA, no entanto
a maioria estava desatualizada. Conseguimos contato com 50 ex-alunos e destes apenas 30 se
dispuseram a colaborar com a pesquisa. Dentre os 30 ex-alunos que se dispuseram a
participar, quatro alunos apenas se matricularam no curso e nao chegaram a cursar. Sendo
assim, a nossa materialidade foi de 26 entrevistas que identificamos e codificamos na tabela 2.

Tomamos o cuidado na escolha dos entrevistados, por exemplo, dos 719 evadidos nos
dez anos pesquisados, a sua grande maioria evade-se no primeiro ano do curso, das 26
entrevistas realizadas, 15 foram com alunos que evadiram no primeiro ano do curso de
matematica da UEM. A tabela 2 a seguir faz a identificacdo dos alunos, por série de matricula
no momento do abandono e ano entrada e saida do curso, datas e horas das entrevistas e
motivos do desligamento segundo a DAA/UEM. Asseguramos aos entrevistados seus
anonimatos, sendo designados apenas por atributos gerais que permitam a simbolizacdo Al,

A2, A3, ..., A26, conforme consta na tabela 2.

Tabela 2 — Identificagdo dos alunos, datas das entrevistas e motivos, segundo a DAA

ID Série que evadiu/ano Data e hora da entrevista

que entrou/ano que

Motivos da evasdo segundo a DAA

evadiu

Al 1°ano 2008-2010 28/07/2014 as 18h05min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
A2 4°ano 2000-2005 03/08/2014 as 19h05min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
A3 2%no 2009-2013 29/07/2014 as 16h50min - MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
A4 1°ano 2013-2013 29/07/2014 as 17h27min MATRICULA CANCELADA PELA UEM
A5 1%no 2011-2013 29/07/2014 as 17h43min - MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
A6 1°ano 2011-2013 29/07/2014 as 18h40min MATRICULA CANCELADA PELA UEM
AT 2°no 2009-2013 29/07/2014 as 18h51min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
A8 2°ano 2011-2013 29/07/2014 &s 19h MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
A9 1°ano 2010-2012 29/07/2014 as 19h30min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
Al0 1°ano 2011-2012 30/07/2014 as 18h MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
All 1°ano 2010-2012 30/07/2014 as 17h28min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
Al2 2° ano 2008-2012 30/07/2014 as 18n40min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
Al3 1°ano 2011-2012 06/08/2014 as 17h52min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
Al4 2° an02008-2012 06/08/2014 as 18h32min MATRiCULACANCELADA{REPROV. POR
FALTAS EM 2 PERIODOS
Al5 1° ano 2012-2012 06/08/2014 as 18h50min CANCELOU MATRICULA NO CURSO
Al6 2° ano 2007-2012 11/08/2014 as 17h20min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
Al7 2° ano 2008-2012 11/08/2014 &s 17h30min MATRICULA CANCELADA/REPROV. POR
_ FALTAS EM 2 PERIODOS
Al8 1° ano 2008-2012 11/08/2014 as 17h40min MATRICULACANCELADA/REPROV. POR
FALTAS EM 2 PERIODOS
Al9 4° ano 2006-2012 11/08/2014 as 18h CANCELOU MATRICULA NO CURSO
A20 1° ano 2010-2012 11/08/2014 as 18h20min CANCELOU MATRICULA NO CURSO
A21 1°ano 2011-2012 11/08/2014 &s 18h30min CANCELOU MATRICULA NO CURSO
A22 1°ano 2011-2012 11/08/2014 &s 18h50min CANCELOU MATRICULANO CURSO
A23 1°ano 2003-2004 11/08/2014 as 19h10min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
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A24 3°ano 2001-2003 13/08/ 2014 &s 17h15min CANCELOU MATRICULA NO CURSO
A25 2° ano 2001-2003 13/08/2014 as 17h40min  MATRICULA CANCELADA POR ABANDONO
A26 1°ano 2011-2012 13/08/2014 as 18h30min CANCELOU MATRICULA NO CURSO

2.4 Entrevista

A entrevista foi elaborada na modalidade semiestruturada'!, contendo questdes fechadas
ou estruturadas. Assim podiamos inicialmente direcionara entrevista, isto é, fazer com que o
ex-aluno do curso de matematica falasse da sua passagem pelo curso, por conseguinte, com as
questBes abertas proporcionavamos aos entrevistados a possibilidade de discorrer livremente
sobre o objeto.

Uma caracteristica importante nesta tese foi de que, ao entrevistar os ex-alunos, e fazer
a gravacado das entrevistas, fizemos o registro fiel daquilo que foi falado pelos entrevistados.
Para Minayo (2007, p. 69), “o registro fidedigno, e se possivel ‘ao pé da letra’, das entrevistas
e outras modalidades de coleta de dados cuja matéria-prima € a fala, torna-se crucial para uma
boa compreensdo da ldgica interna do grupo ou da coletividade estudada”. A gravacdo da
entrevista, segundo a autora, é dentre os instrumentos que garantem a fidedignidade, o mais
usual, além de filmagens quando estas sdo possibilitadas ndo s6 tecnicamente, mas pelo
consentimento do entrevistado. Decidimos fazer a entrevista por telefone ap6s aplicar uma
entrevista-piloto por telefone e presencialmente, percebemos que além de custo menor para a
pesquisa, nas entrevistas por telefone sugiram mais elementos que nas entrevistas presenciais.
Portanto decidimos fazer as entrevistas por telefone, elas foram gravadas em formato MP3 e,
adotando as estratégias de Minayo (2007), as transcrevemos-nas integra sem que dado algum
fosse alterado ou omitido.

A seguir, apresentamos o roteiro da entrevista:

Questdo 1) Vocé se lembra dos motivos que o/a levaram a prestar o vestibular para o

curso de matematica?

1 Entendemos por entrevistas semiestruturadas, conforme Boni e Quaresma (2005, p. 75) explicam: as

entrevistas que contém perguntas abertas e fechadas, nas quais o entrevistado tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema em questdo. O pesquisador (entrevistador) deve seguir as questdes previamente definidas, mas
ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa. O entrevistador deve ficar atento para
dirigir, no momento que achar oportuno, a discussdo para o assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar o tema proposto que ndo ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da
entrevista, caso o entrevistado tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista
é muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das informages, obtendo assim um direcionamento
maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam alcangados.
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Questdo 2) Vocé pode comentar alguns motivos que o/a impediram de continuar o

curso de matematica?

Questdo 3) Vocé gostaria de retornar ao curso de matematica, hoje ou em um futuro

préximo? (Sim ou néo)

a.

Caso a resposta seja sim: VVocé pode me dizer se isso lhe traria algum beneficio?
Se ele ndo compreender, sugerir motivos: No trabalho, realizagdo pessoal, algo
assim?

Caso a resposta seja ndo: Vocé pode me dizer alguns motivos para ndo querer

continuar o curso de matematica?

Questédo 4) Agora eu vou lhe falar alguns temas ou assuntos e gostaria que comentasse

se eles tiveram alguma relagdo com a impossibilidade de vocé se formar no curso de

matematica. Vocé pode me dizer se eles foram determinantes ou se ndo houve relacdo com o

fato da interrupc¢éo de seu curso. Tudo bem?

a.

o

h DO o O

Com relacéo ao trabalho, houve alguma relagdo? Com relagdo ao tempo dedicado
ao estudo das disciplinas?

E com respeito ao tempo dedicado as aulas semanais?

E com relagéo ao tempo para terminar o curso? VVocé tinha previsdes?

Houve problemas financeiros?

Com relagdo ao estimulo pessoal, vocé teve estimulos? Houve falta de estimulos?

Com relacdo aos pré-requisitos tedricos das disciplinas cursadas, o que vocé pode
me dizer?

Acerca da motivacdo para terminar o curso de matematica, vocé pode me dizer se
houve relagédo disso com a interrupgao?

Houve problemas familiares que dificultaram sua permanéncia no curso?

Com relagdo a transporte ou deslocamento até a UEM, o que vocé pode me dizer?

Em relacdo aos vinculos com os professores do curso que vocé conheceu, tem
algo a me dizer?

E as dependéncias fisicas (construcfes, mobiliarios e equipamentos), elas tiveram
alguma relagcdo com a impossibilidade de continuar seu estudo no curso?

Houve a tentativa de fazer outro curso?

Tem algum outro motivo que vocé se lembrou e que néo foi citado?

Com esse procedimento, conseguimos, passo a passo metodoldgico, a constitui¢do do

corpus da pesquisa. Ressaltamos a importancia, da descricdo e interpretacdo dos fatos de
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discursos, pois existem pontos de convergéncia entre a pesquisa de tipo qualitativa e a anélise

historica que nos propomos a escrever.

2.4.1 Andlise das entrevistas

No momento da entrevista, de posse dos historicos dos entrevistados, conseguimos
somar informacdes para que os ex-alunos ndo concluintes pudessem ficar a vontade para
proferir suas impressdes (subjetivando-se) e se inserir ou ndo em determinado discurso.

Como citado no capitulo anterior, a teoria que embasa a interpretacdo é a analise de
discurso, fundamentada em Foucault (1985, 1995, 2004, 2006, 2008, 2013) e seus
comentadores. Ao usar a teoria de Foucault, precisamos de antem&o recusar as explicacfes
univocas, simples e igualmente a busca insistente do sentido Gltimo ou do sentido oculto dos
fatos. Segundo Fischer (2003), podemos entender as licbes de Foucault como atitudes
metodoldgicas, sendo essencial,

[...] compreender que nossas lutas (e pesquisas) sempre tém a ver com linguagem,
ja que estamos continuamente envolvidos com lutas discursivas; segunda atitude,
atentar para a ideia de que palavras e coisas dizem respeito a fatos e enunciados
que, a rigor, sdo ‘raros’, isto é, ndo sdo Obvios, estdo para além das ‘coisas dadas’;
terceira, que fatos e enunciados referem-se basicamente a praticas, discursivas e
ndo discursivas, as quais constituem matéria-prima de nossas investigacOes, seja
em que campo estas se concentrem, e dizem respeito sempre a relaces de poder e
a modos de constituicdo dos sujeitos individuais sociais; finalmente, a atitude de
entrega do pesquisador a modos de pensamento que aceitem o inesperado,
especialmente aqueles que se diferenciam do que ele proprio pensa (FISCHER,
2003, p. 372).

Para responder nossas questBes da pesquisa, fez-se necessario adaptarmos esses
guestionamentos em perguntas compreensiveis aos alunos evadidos. Para uma analise mais
apurada, dividimos as analises das entrevistas em dois aspectos. Primeiro fizemos uma analise
individual, na qual olhamos as respostas individuais, ex-aluno por ex-aluno, e utilizamos 0s
historicos escolares em nossa posse. Nessa analise individual olhamos todas as questdes, com
atencdo para os temas abordados na questdo 4, que foram extraidos de outras pesquisas que
tratavam o objeto evasdo. Ou seja, motivos e causas ja ditos por outros pesquisadores, outros
pesquisados, documentos etc.. Essa questdo serviu como impulso, para que os ex-alunos
enxergassem a objetivacdo de outros evadidos e fossem subjetivados por outros discursos

acerca do objeto evasao, tornando-se ou ndo sujeitos do discurso “sujeito evadido”.
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Para a segunda parte da andlise, também olhamos a entrevista no geral, com atencéo
especial para as questdes 1, 2 e 3 que sdo questdes mais abertas, fizemos uma analise coletiva
dos enunciados, na qual identificamos regularidades discursivas que apontaram para as
praticas discursivas dos ex-alunos em suas manifestacfes regulares de subjetividade, e
verificamos em que discursos esses entrevistados se inserem.

A partir das respostas das questdes, refletimos acerca do sujeito em relagdo consigo
mesmo, ou seja, em como se da o processo de subjetivacdo no discurso “sujeito evadido”, na
percepcao de entender se este sujeito sofreu efeitos da objetivacdo que dele € feita ou néo.

Passamos agora para o capitulo 3, no qual pretendemos esclarecer, o ambiente da
pesquisa, desde a sua criagdo até o atual momento da publicacdo desta pesquisa em 2016.
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3 AMBIENTE DA PESQUISA E DADOS DO CURSO

Nesta secdo, apresentaremos um breve histérico do curso de matematica da UEM,
desde a sua criacdo até o atual momento, 2016. Apresentamos o que a legislacéo brasileira
determina para as formacGes de bacharéis e de licenciados em matemaética. Discutimos de
forma abreviada a grade curricular do curso, destacamos a quantidade de professores com
formacdo stricto sensu em Educacdo Matematica, para finalizar este capitulo trazemos os
dados quantificados que a Universidade disponibiliza acercar do curso de matematica.

A intencdo em escrever esta secdo € de entender historicamente como foi e €
constituido o curso de matematica da UEM. Além disso, buscamos compreender como o
aluno e o ex-aluno do curso de matematica sdo objetivados nos documentos, internos e

externos ao curso.

3.1 Ambiente da pesquisa

O ambiente da pesquisa é o curso de matematica da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), que foi criada no ano de 1969 por meio da lei n® 6.034 de 06/11/69, sendo o decreto
estadual n® 18.109 de 28/01/70 o que decidiu sua forma de fundagdo de direito publico a
Fundacdo Universidade Estadual de Maringa (FUEM). A UEM foi reconhecida em 11/05/76,
pelo governo federal (decreto n® 77.583) e tornou-se autarquia pela lei estadual n° 9.663 de
16/07/91, mantendo a mesma denominacdo. A partir de 1999, foi implantada, em caréater
experimental, a autonomia da universidade, conforme Termo de Autonomia, assinado em 18
de marco de 1999.

A Universidade Estadual de Maringa esta no noroeste do Parané, regido com mais de
dois milhdes de habitantes. Sua organizagdo é dividida em campus de Maringa, Umuarama,
Cianorte, Goioeré, Diamante do Norte e Cidade Galcha, além da Fazenda Experimental de
Iguatemi distrito de Maringa, da Base Avancada de Pesquisa em Porto Rico e do Centro de
Pesquisa em Piscicultura em Floriano também distrito de Maringad. Em 2016, a UEM oferta
52 cursos de graduacdo, 93 de especializacdo, 28 de mestrado e 12 de doutorado™.

Em 26 de novembro de 1970, por meio da resolucdo 01/70, o Conselho Universitario
da Universidade Estadual de Maringa aprovou a cria¢do do curso de matematica, bem como o
primeiro curriculo e o corpo docente do curso, o qual foi implantado em 1971, em regime

anual com uma carga horaria em torno de 2370 horas/aula. A partir de 1972, 0 curso passou a

2" Dados retirados de <www.uem.br> em conhega a UEM — Perfil em 02 de junho de 2016.
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funcionar em regime semestral vinculado ao Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas
(ICET) oferecendo 40 vagas semestralmente. Aradjo Neto (2016, p. 29) destaca a fala de um

dos idealizadores do curso de matematica da UEM:

Com o objetivo de criar o curso de Matematica, Fisica e Quimica, o
professor Amaury® relata que contou com o apoio do governo do Estado e
da Prefeitura de Maringé para a criagdo do ICET e as suas instalacGes fisicas
que deram o pontapé inicial para as atividades da Universidade Estadual de
Maringé: ‘/.../ o0 nosso objetivo era criar uma Universidade, fundar a
Universidade Estadual de Maringa. Para isso, o processo de criacdo foi
evoluindo para chegar as Engenharias e n6s tomamos a seguinte op¢do: o
prefeito adquiriu um terreno ao lado do Instituto de Educagéo, construiu um
prédio, demos um nome: Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, ICET,
que foi criado para ancorar os cursos de Matematica, Fisica e Quimica. O
primeiro objetivo era conseguirmos comegar com as Engenharias, entdo, na
realidade, nds com esses trés cursos, diziamos para os alunos que eles iriam
ser transferidos para a Engenharia Civil e Engenharia Quimica’ (ARAUJO
NETO, 2016, p. 29, grifos do autor).

Percebemos na criacdo do curso de matematica um processo de objetivacdo dos
futuros alunos do curso. Os alunos fariam do curso uma passagem para 0S cursos de
engenharias. Veremos mais adiante que alguns alunos se inserem no discurso que era
proferido na criacéo do curso.

O curriculo inicialmente aprovado, embora com pequenas alteracGes, vigorou até
1977, tendo o curso seu reconhecimento em 11 de maio de 1976, por meio do decreto n°
77584",

Em 1987, o curriculo do curso de matematica foi reformulado, aprovado pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEP) conforme resolucdo no 086/87-CEP e
implantado em 1988, com uma carga horéaria de 2430 hora/aula mais a pratica desportiva.

A partir de 1992, o curso passou a ser oferecido novamente em regime seriado anual e
até 1996 a Unica habilitacdo era a licenciatura em matematica. A partir de 1996, a estrutura
curricular foi reformulada de forma a oferecer as habilitagfes: licenciatura e bacharelado
em matematica, que foi aprovada pelo Conselho de Ensino e Pesquisa por meio da resolucéo
n® 069/96-CEP.

Para a construcdo dos dados desta pesquisa, fizemos um recorte entre os anos de 2003

a 2013. Os alunos desse respectivo periodo utilizaram de dois projetos politicos pedagdgicos

3 Segundo Araujo Neto (2016, p. 28), Professor Amaury Meller, foi o presidente da comissao para a criacio do
curso de Matematica da Universidade Estadual de Maringa.
4" Dados retirados de <www.dma.uem.br>.


http://www.dma.uem.br/

55

(PPP), o primeiro consta na Resolugdo niimero 158/2000-CEP™, que foi implantada no ano de
2001 e vigorou até 2006, e foi substituido pelo o PPP da resolucdo niimero 146/2005 - CEP*
que entrou em vigor em no ano de 2006 ambos estdo anexo nesta tese.

Em 2008, em execucdo ao disposto nas resolugbes n° 002 e 003/2007-CNE/CES,
houve nova reformulacdo no projeto politico pedagogico, alterando curriculo do curso para
adaptacdo as novas cargas horérias exigidas, que é a mesma até o ano de 2016, o qual pode
ser consultado no Anexo C desta tese.

Como dito anteriormente, a presente pesquisa faz um recorte dos anos de 2003 a 2013, ou
seja, pesquisaremos a evasdo nos cursos de licenciatura em matematica e bacharelado em
matematica, que para nds (autor desta tese) e para Brasil (2002a) “deveriam” ser dois cursos

diferentes, pois,

Curso de Bacharelado em matematica deve garantir [...] uma sélida
formag&o de conteudos de Matematica; uma formacao que lhes prepare para
enfrentar os desafios das rapidas transformagdes da sociedade, do mercado
de trabalho e das condicbes de exercicio profissional; Por outro lado,
desejam-se as seguintes caracteristicas para o Licenciado em Matematica:
visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as acdes dos educandos; visdo
da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formag&o dos individuos para o exercicio de sua cidadania; visdo de que o
conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e consciéncia
de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia
ou rejei¢do, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem
da disciplina (BRASIL, 20023, p. 3, grifos nossos).

A legislacéo objetiva as diferencas entre bacharéis e licenciados em matemética. Ha
criticas na area de educacdo matematica acerca de formar bacharéis para lecionar na educacgéo
béasica. Porém, as politicas aplicadas ndo sdo eficientes, mesmo com o registro das diferencas
entre os bacharéis e licenciados em matematica, a formacao do licenciado da UEM segue 0
tipo de formulacdo solida em matematica, como aluno (o pesquisador) percebeu que ha pouca
ou nenhuma preocupagdo do como ensinar, e 0 que ensinar na educacdo bésica.

Para Santos (2012),

Essa divisdo de papéis no processo de formacdo é problematica, quando ela
ndo é entendida pelos leitores e na organizacdo dos projetos, os dois perfis
sdo estabelecidos para os PPP de licenciatura, causando problemas
curriculares e de identidade do curso de formacdo docente. Além disso, a
legislacdo demonstra uma concepgdo de professor pautada no fraco dominio

15 Anexo A.
% Anexo B.
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de conteudos matematicos, j& que a eles o conhecimento adquirido e
construido ndo precisa ser ‘solido’, e sim mais simples e mais facil de ser
aprendido e ensinado (SANTOS, 2012, p. 2-73).

Entendemos que, apesar de separar a licenciatura do bacharelado, seus componentes
curriculares sdo muitos parecidos (vide no Anexo C), sendo que em varios momentos do
curso, os alunos destes dois cursos diferentes estudam juntos, ou seja, tem 0 mesmo objeto de
estudo para fins diferentes, uma caracteristica marcante no curso de matemética da UEM.
Para Moreira

O fato é que o matematico e o professor de matematica da Educacdo Bésica
exercem duas profissdes distintas e devem, portanto, construir, ao longo dos
seus respectivos processos de formacéo, olhares profissionais distintos para a
matematica relevante em cada um dos seus campos de atuacdo profissional
(MOREIRA, 2012, p. 1144).

A0 nos depararmos com componentes curriculares e com 0s programas e ementas de
cada disciplina do curso de Matematica da UEM, ¢ visivel a influéncia da “matematica pura”
no curso de licenciatura, seja em quantidade de disciplinas ou na carga horaria.

Além de conhecer o curso como professor e aluno, os préprios documentos do curso o
objetivam como um curso voltado para o bacharelado. Por exemplo, se considerarmos as
disciplinas de calculo diferencial e integral I, I, geometria analitica, analise real, estruturas
algébricas, veremos que as ementas e 0s objetivos sd0 0s mesmos tanto para quem cursa
Licenciatura com para quem cursa bacharelado. Ao ler esses objetivos, verifica-se que se
pretende-se uma formacdo sélida em contelldos matematicos com nenhum indicio de que, e
como, tal conteudo sera aplicado ou utilizado por um licenciado futuro professor da educacéo
bésica.

Podemos até considerar que praticas como as estipuladas por este PPP, podem vir a ser
consideradas como motivo ou causa de evasdo no curso, haja vista que o aluno que deseja ser
professor da educacdo bésica ao se deparar com tais disciplinas, contetdos ndo condizentes
com sua expectativas, insere-se em um determinado discurso de que a matematica ensinada
no curso de matematica da UEM néo é para formar professor é para formar bacharel.

Outro exemplo de que o discurso da matematica pura influencia os curso de graduacgao
em licenciatura em matematica foi que, no ano de 2015, a Sociedade Brasileira de
Matematica (SBM) lancou diretrizes curriculares para o ensino de matematica'’. Tal

sociedade é formada em sua maioria, por bacharéis em matematica ou matematicos puros.

7" Disponivel em: <http://www.sbm.org.br/images/pdf/Contribuio_da_SBM_Licenciatura.pdf>.
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Nessa proposta, esbogou-se uma grade (matriz curricular) para licenciatura em matemaética,
em que fica muito evidente a preocupacdo com o conteddo matematico Unica e
exclusivamente. Exemplo disto é que, das 1800 horas dedicadas o que denominaram de
formacdo cientifica, 1350 s@o Unica e exclusivas de disciplinas como céalculo, algebra,
geometria etc.

Esses documentos objetivam como deve ser o aluno de gradugdo, “formacdo solida, e
conteddos voltados para o bacherelado”. Porém promovem um curso de licenciatura para
formar professor.

Para Moreira (2012) é de conhecimento de toda comunidade académica que 0s cursos de
licenciatura em matematica, na década de 70, e, anteriormente, eram compostos por disciplinas
que formavam docentes bacharéis em matematica, ou seja, a maioria desses cursos possuia as
caracteristicas do “famoso” curriculo 3+1%,

Dessa forma, percebemos que as licenciaturas possuem tal heranca curricular — € o
discurso como pratica social. Préaticas perceptiveis a partir de diferentes documentos
discursivos manifestado relacionados a elaboracGes de grades curriculares e de projetos
politico-pedagdgicos de licenciatura em matematica.

Questionamos, como Fiorentini (2004, p. 3) “O que é saber bem a matemaética para ser
professor de matematica? Ou melhor: que matematica o professor deve saber, para ensinar de
maneira significativa na escola?” ou como Pino-Fan et al. (2013, p. 2) “Como educadores de
professores universitarios podem ajudar os futuros professores a desenvolver os diferentes
componentes do conhecimento Matemético para o Ensino?”*°

Poderiamos inverter essas questdes para o bacharelado: O que é saber bem matematica
para ser um bacharel em matematica? Ou, o bacharel pode ensinar de maneira significativa na
educacdo basica?

Talvez uma resposta para todas estas questdes fosse a de Moreira:

[...] ndo basta ter competéncia como matematico profissional para ter
competéncia para formar professores de matematica. Analogamente, ndo
basta o conhecimento pedagdgico para complementar a formacéo
matematica que vem separada no tempo ou no espaco ou em ambos. Esse é

8 Segundo Moreira (2012, p. 1138) “Como ¢ sabido, o 3+1 foi o apelido que recebeu, no nascedouro das
licenciaturas no Brasil (meados dos anos 30 do século XX), a seguinte estrutura para o processo de formacao
do professor da escola: trés anos de formacdo nos conteldos especificos (matematica, no nosso caso),
seguidos de um ano de didatica (ensino). A logica subjacente é que o bom professor precisa, antes de tudo,
deter o conhecimento. Mas isso ndo basta, ha professores que sabem muito, mas ndo sabem transmitir”.
Traducdo nossa do artigo: PINO-FAN, L. et al. Prospective teacher's specialized content knowledge on
derivative. In: UBUZ, B.; HASER, C.; MARIOTTI, M. (Eds.). Proceedings of the Eighth Congress of the
European Society for Researchin Mathematics Education. Antalya, Turkey: CERME, 2013. p. 3195-3205.

19
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um grande desafio, mas, por outro lado, felizmente, j& ndo € tdo incomum a
presenca de educadores matematicos nos departamentos de matematica de
grandes universidades brasileiras, ou a existéncia de grupos formados por
educadores matematicos e matematicos trabalhando em equipe sobre as
questdes especificas da formacao do professor (MOREIRA, 2012, p. 1148).

Isso pode acontecer devido a formacdo do corpo docente. Por exemplo nha UEM em
(novembro de 2015) dos 73 professores do departamento de matematica, apenas oito
possuiam formacdo stricto sensu em educa¢do matematica. Sendo quatro professores doutores
efetivos e quatro professores mestres temporarios com formacdo stricto senso em educacéo
matematica. Ndo conseguimos 0s numeros de professores e suas formacgdes no respectivo
periodo de 2003 a 2013, porém podemos afirmar que o numero de professores educadores
matematicos era ainda menor que o nimero atual, haja vista, que o primeiro concurso para
educador matematico no departamento matematica da UEM aconteceu no ano de 2010.

Para o Ministério da Educacdo, o curso de licenciatura em matematica deve contar

com 2800 horas assim distribuidas:

Do total deste componente, 1800 horas serdo dedicadas as atividades de
ensino/aprendizagem e as demais 200 horas para outras formas de atividades
de enriquecimento didatico, curricular, cientifico e cultural. Estas 2000 horas
de trabalho para execugdo de atividades cientifico-académicas somadas as
400 horas da pratica como componente curricular e as 400 horas de estagio
curricular supervisionado sdo o campo da duracdo formativa em cujo terreno
se plantard a organizagdo do projeto pedagogico planejado para um total
minimo de 2800 horas (BRASIL, 2002b, p. 13).

Levantamos as seguintes questdes: Serd que, mesmo cumprindo a legislacdo o corpo
docente é suficientemente adequado para “ministrar” disciplinas didatico-pedagdgicas cujo,
conhecimento especifico esta ligado a vida do professor de matematica da educacdo basica?
Seréa que o corpo docente possui, de maneira suficiente, conhecimento especifico da area da
Educacdo Matematica (formacao de professores)? Adiantamos que ndo temos essas repostas e
nem tentaremos responder essas perguntas nesta tese.

O discurso como pratica social, enunciado por Foucault, segundo Fischer (2001,
p. 199), tem “A conceituacdo de discurso como pratica social, ja exposta em A Arqueologia,
mas que se torna bem clara em Vigiar e Punir e na célebre aula A ordem do discurso sublinha
a ideia de que o discurso sempre se produziria em razdo de relagdes de poder”. Ou seja, 0s
discursos dos documentos legislam uma determinada coisa, mas na prética, nos departamentos
(colegiados), tem-se uma configuracdo diferente do que a legislacdo impde, sendo assim,

configuram-se os bacharelados disfar¢ados de licenciaturas.
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Tudo isso reflete uma percepgdo que tivemosenquanto aluno e depois enguanto
professor, percepcdoda forte influéncia objetivada da racionalidade técnica. Para Santos
(2012, p. 19), “a racionalidade técnica é traduzida por uma organizacao curricular em sala de
aula é uma metodologia pautada no processo transmissao-recepcao, que tem o professor sendo
detentor desse saber”.

Nessa parte do capitulo 3, descrevemos o curso de matematica da UEM e sua
legislacdo e fizemos um esboco de seu corpo docente na intencdo de entender qual é o
discurso que circula neste curso e como o0s seus alunos sdo objetivados. Porém, acreditamos
que é importante da formacdo do professor universitario e que a legislacdo vigente deve ser
cumprida, mas concordamos com D’Ambrosioin Ferreira, Trivizoli e Santos (2014) ao falar

do professor de ensino superior:

[...] se vocé for seguir a carreira de professor e se vocé ter um bom professor,
muito provavelmente vocé vai tentar imitd-lo. A responsabilidade do
professor hoje em um curso de faculdade de filosofia, bacharelado ou
licenciatura, ndo ¢ tanto de “passar” o conteido. Hoje, essa responsabilidade
é cada vez menor porgue o conteido estd bem disponivel. Mas é o estilo, a
maneira de fazer em que um professor acaba se tornando um modelo para
seu aluno que vai tentar continuar o seu estilo (FERREIRA; TRIVIZOLI;
SANTOS, 2014, p. 16).

Ao desvelar o curso de matematica da UEM, ndo queremos revelar o que é certo ou
que é errado. Tratamos apenas de relatos de sua configuracdo e ndo é de interesse nesta tese
discutir a formacdo de professores de matematica. Mas sim, o porqué se formam tdo poucos
professores de matematica para a educacdo basica. Por isso nosso objeto de estudo é a evasao.
A grade curricular, o professor formador, o objetivo de fazer o curso de trampolim para uma
engenharia etc. sdo fatos que funcionam como justificativas para a evasdo do curso.
Enunciados como esses objetivam os sujeitos do discurso desde a implantacdo do curso na
década de 70.

Veremos mais adiante nesta tese, que esses enunciados ainda circulam, ou seja, 0s
alunos entrevistados sdo subjetivados, por enunciados anteriores a eles, se inserindo em um
determinado discurso. A partir desses e outros enunciados é que pretendemos escrever o

discurso que denominamos de “sujeito evadido”.
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3.2 Dados quantificados

Nesta tese estamos tratando de qualificar o objeto evasdo, mas sabemos da
importancia de quantificar esse fenémeno no sistema de ensino universitario, pois 0s nimeros
séo relativamente grandes, por isso precisam ser vistos com muita atencao.

Na tabela 3 a seguir, apresentamos o0 ndmero de alunos matriculados e evadidos no
periodo de 2003 a 2013, e os respectivos motivos elencados pela DAA. Essas informacdes sdo
fornecidas na base de dados da Universidade Estadual de Maringa, por meio da assessoria de
planegjamento da UEM (ASP-UEM) e estdo disponiveis no enderego eletrdnico
http://www.asp.uem.br/. Esta tabela reflete a realidade quantitativa da evasdo no curso de
matematica da UEM. Nela sdo apresentados os evadidos e apenas estamos reproduzindo o
quadro disponibilizado pela Universidade.

Esclarecemos que esta pesquisa se iniciou no ano de 2012, por isso 0 primeiro recorte
foi feito de 2003 a 2012, periodo dez anos. Hoje, 2016, j& temos os dados de 2013.
Estendemos nossa pesquisa até 2013, pois, por sua apresentacdo ser planejada para 2016,
tentamos manté-la atualizada até o0 momento de sua publicacdo. Esclarecemos que a escolha
de 2003 como ano inicial do recorte da pesquisa, foi um acaso, pois queriamos abranger o
maximo possivel, porém mais de 10 ou 11 anos seria inviavel para uma tese de doutorado, por

isso o recorte ficou de entre 2003 a 2013.

Tabela 3 — NUmeros dos evadidos do curso de matematica da UEM

Outros Total

ANO Matriculados Trancamento Cancelamento Transferéncia Jubilamento Desistente motivos Geral

2003 257 6 10 2 2 26 - 46
2004 282 6 9 6 3 26 - 50
2005 294 5 - 8 3 28 - 44
2006 295 7 3 3 5 23 - 41
2007 295 7 16 3 1 20 - 47
2008 260 25 5 1 1 37 5 74
2009 281 10 27 2 5 47 1 92
2010 251 9 31 3 3 48 9 103
2011 309 6 18 2 6 34 - 66
2012 307 9 20 12 7 26 3 77
2013 321 - 34 - 3 41 - 78
Total 3152 90 173 42 39 356 18 718

Fonte: Base de dados da UEM.

Segundo a base de dados da UEM, entre 2003 e 2013, 718 alunos evadiram-se do
curso de matematica. O aumento significativo, a partir de 2008, se deu, pois, aconteceu


http://www.asp.uem.br/
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aumento de vagas; 0 curso comecgou a ser ofertado, no periodo integral e no noturno, ou seja,
entraram mais alunos e evadiram-se mais alunos.

Esse documento divulgado pela UEM objetiva o aluno evadido como, desistente,
jubilado etc.. Veremos, mais adiante, que os ex-alunos do curso resistem a este discurso.

Ap0s a divulgacdo da base de dados da UEM, tivemos acesso ao relatério da DAA, em
planilha do Excel, com a relagdo nominal de todos os evadidos entre 2003 e 2013, com 0s
respectivos motivos elencados pelo DAA, ou seja, no momento de deixar o curso o aluno
preenche um formulario, com motivos pré-fixados pelo DAA.

Por meio dessa tabela, e em posse de alguns histdricos, fizemos uma nova tabela de
alunos evadidos por série. Tivemos uma diferenga em um aluno com relacéo a base de dados
da UEM, porém isso ndo altera nossa pesquisa, pois nosso interesse como dito anteriormente

é qualitativo, em construir o discurso “sujeito evadido” do curso de matematica da UEM.

Tabela 4 — Evadidos por série do curso de matematica da UEM

EVASAO NO CURSO DE MATEMATICA DA UEM ENTRE OS ANOS DE 2003 a 2013
SERIE SEM

0o o] (o} (o]
ANO 1° ANO 2° ANO 3°ANO 4° ANO HISTORICO TOTAL
2003 43 43
2004 16 1 0 0 36 53
2005 29 3 2 0 18 52
2006 31 13 2 0 14 60
2007 35 8 0 0 6 49
2008 64 10 3 0 6 83
2009 70 11 6 0 8 95
2010 41 12 2 4 1 60
2011 49 8 5 6 2 70
2012 55 8 6 6 0 75
2013 62 9 4 2 2 79
TOTAL 452 83 30 18 136 719

Fonte: Diretoria de assuntos académicos da UEM.

Fica evidente, como mostrado na tabela 4, que o numero de 719 alunos evadidos em
onze anos, por motivos de trancamento, transferéncia, jubilamento, desisténcia e outros
expostos pela ASP-UEM sdo preocupantes.

No momento que analisamos os historicos dos ex-alunos, alguns nimeros nos chamam
a atencdo: primeiro, a maior incidéncia de evasdo no 1° ano do curso; segundo, é que entre 0s
anos de 2003 a 2008 ndo houve nenhuma evasdo no quarto ano do curso.

Os dados acerca da evasdo também podem ser analisados segundo a proporcao entre
alunos ingressos e egressos. Isso pode ser observado quando se considera a evolugdo dos
egressos sendo sempre menor do que a dos ingressos, mostrando que muitos alunos ou

apresentam uma permanéncia prolongada em seu curso ou de fato sdo evadidos. Para essa
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percepcdo apresentamos a tabela 5, a seguir, com as seguintes informacdes, alunos
matriculados e alunos graduados.

Tabela 5 — Numeros de matriculados e graduados no curso de matematica da UEM

Ano Matriculados Formados
2003 257 29
2004 282 22
2005 298 29
2006 294 35
2007 295 22
2008 260 23
2009 281 18
2010 251 34
2011 309 29
2012 307 24
2013 321 21
Total 3155 286

Fonte: Base de dados da UEM.

A intencdo em apresentar a tabela 5 é a de mostrar o pequeno ndmero de formandos no
curso de matematica da UEM. Entendemos que esses ndo sdo nossos sujeitos de pesquisa,
porém, eles e outros fazem circular discursos, que objetivam e objetivaram os ex-alunos do
proprio curso. Além da naturalizagdo da evasdo na pratica discursiva “matematica ¢ para
poucos”.

Ainda com relacdo aos valores de tabela 5, estimando que nos ultimos 11 anos, foram
ofertadas mais de 80 vagas por ano, a ocorréncia de apenas 286 formandos é um dado
inquietante, a evas&o ou a permanéncia prolongada®’no curso é uma preocupacao pertinente.

O discurso corrente diz que ‘“se formam poucos alunos em matematica”, ele ¢
confirmado por esses dados, conforme tabela 5; e este discurso € naturalizado pela
universidade. Como professores e pesquisadores da area de educagdo tentamos por meio de
pesquisas desconstruir a materializagdo do enunciado que “matematica € pra poucos”.

Ao nos remetermos a universidade, no cotidiano do curso de matematica em que a
evasdo discente foi objeto de investigacdo, as discussdes acerca a evasdo sdo rudimentares.
Por exemplo, na Universidade Estadual de Maringa em que o curso de matematica tem mais

de 40 anos de existéncia, encontramos apenas um artigo?* tratando sobre a evasdo deste curso.

20 A permanéncia prolongada é quando o aluno fica mais tempo que o minimo para se formar no curso. Por
exemplo o curso de matematica tem o minimo de quatro anos, mas o aluno demora 6 anos para se formar.
Isso é considerado permanéncia prolongada. As inimeras reprovas em uma série ou disciplina também
configuram a permanéncia prolongada.

O nome do artigo ¢é “Aceleragido de aprendizagem - um inibidor da evasdo na universidade”. Autores: Nelson
Martins Garcia, Alexandra Oliveira Abdala e Alice Missako Matsushita, no ano de 2000 in Acta Scientiarum
v.22,n.1, p.103-111, 2000. ISSN 1415-6814.

21
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E possivel que existam outros trabalhos, porém podemos afirmar que s&o de dificil acesso. O
objeto evasdo, ainda, ¢ considerado um “tabu” e, por outro lado, é considerado um processo
“normal” nos cursos da area de exatas, principalmente nos cursos de matematica.

Com tais informagdes, estudamos a evasdo discente ocorrida, no periodo de 2003 a
2013, e escrevemos o discurso “sujeito evadido” de um curso de matematica do qual
conhecemos algumas concepcdes®. Isso é para nés um desafio, pois contrapomos tais
concepcdes, 0 que nos tira da zona de conforto e mexe com coisas que até entdo ndo eram
discutidas por estes pesquisadores.

A seguir, apresentamos um uma sintese dos trabalhos cientificos encontrados e
selecionados que tratam o objeto evasdo. Fizemos isso, para dois propdsitos, o primeiro,
identificar qual é o discurso em trabalhos cientificos e com isso verificar como objetivam o
evadido. O segundo € identificar as regularidades que serviram de insumo para elaboracao das

questdes das entrevistas que foram feitas com alunos evadidos.

22 Concepgdes que tivemos enquanto aluno e professor desse curso.
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4 RECORTE DO ARQUIVO EM BUSCA DE REGULARIDADES

Os discursos produzidos sobre os evadidos apresentam certa regularidade visivel em
trabalhos académicos e documentos oficiais que tentam tracar a identidade desses sujeitos.
Muitas vezes, essa identificagdo é feita por meio de nimero de tabela com apresentacdo de
motivos pré-fixados, conforme encontramos nos documentos da UEM. Almejamos realizar
uma investigacao diferente das existentes.

Nesta secdo mobilizaremos memorias advindas de diversas formacdes discursivas
extraidas das experiéncias de alunos e professores das pesquisas ja realizadas acerca do objeto
evasdo. Elas servem como uma superficie de emergéncia e convergéncia de discursos que
operam uma espécie de classificacdo dos sujeitos envolvidos nesse fendmeno. Em outras
palavras, buscamos descrever como sdo objetivados os alunos evadidos nas pesquisas
cientificas.

Ao mesmo tempo em que procuramos regularidades, procuramos nédo redundar o
objeto evasdo, expomos 0 maximo de bibliografia que encontramos acerca desse objeto,
mesmo tendo a ciéncia da impossibilidade de rastrear todo o arquivo. Essa revisdo foi
planejada no sentido de entender o discurso cientifico acerca da evaséo escolar. A partir disso,
encontramos algumas regularidades em causas e motivos que levam alunos de diferentes
cursos a evadirem e também pudemos verificar como sdo objetivados os alunos evadidos.
Veremos que esses agentes impulsionadores séo recorrentes.

Neste recorte do arquivo, fizemos a sintese de trabalhos académicos, ressaltamos 0s
objetivos de cada pesquisa, 0s problemas de pesquisa de cada texto, a conducéo da pesquisa e
os resultados alcangados pelos pesquisadores. Em alguns trabalhos destacamos as premissas
lancadas pelos autores acerca do objeto evaséo.

Para melhor compreenséo desta se¢édo dividimos os trabalhos e apresentamos primeiro
as teses, depois as dissertacOes, depois 0s artigos e entdo outros tipos de documentos. Sendo
assim procuramos as regularidades, primeiramente nas teses, depois nas dissertacdes e assim
por diante. Apds apresentar uma sintese dessas pesquisas assim divididas, apresentamos uma
tabela em que agruparemos todos os quatro tipos de trabalhos abordados nesta se¢édo com 0s
motivos e causas do objeto evasdo atribuidos pelos autores.

Apresentamos agora, as 0ito teses.

Na tese Evasdo do ensino superior de Fisica, segundo a tradi¢éo disposicionalista
em sociologia da educacdo, Lima Junior (2013)prop0s identificar as razdes da evasdo em

cursos de graduacao em fisica no Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande
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do Sul — UFRGS. Sua pesquisa, segundo ele, foi dividia em trés niveis de analise (estrutural,
individual e institucional). Na andlise estrutural utilizou-se o registro docente da UFRGS, para
analise individual foram usadas entrevistas individuais com alunos evadidos e para analise
institucional entrevistas com alunos matriculados no curso. Na andlise estrutural, identificou-
se que filhos de classe popular e dominante s&o igualmente propensos a evadir ou concluir o
curso. Na analise individual, a evasdo pode ser considerada um evento em uma trajetdria de
ascensdo ou decadéncia social. Para Lima, a andlise estrutural permitiu afirmar que, mesmo
que todos tenham a mesma chance de evadirem-se, os alunos filhos das elites sdo mais
predispostos a sair do curso em direcéo a carreiras mais prestigiadas enquanto os alunos filhos
de pais que pertencentes a classe popular sdo mais propicios a evadirem por fracasso escolar.

O autor identificou as seguintes, razGes em sua analise:

O individualismo (em oposicdo ao aprendizado colaborativo), o
autodidatismo (em oposic¢do ao aprendizado com participacdo qualificada e
responsavel do professor), performatividade ostensiva (oposta ao aceitar as
limitacdes do outro), valoriza¢do da dificuldade e da analise cientifica formal
(em oposicdo a analise conceitual), valorizagdo da formacéo para o ensino
superior (em oposigdo a formacdo para a educagéo basica) (LIMA JUNIOR,
2013, p. 247).

Os enunciados que originaram a tese de Lima Junior (2013) projetaram ndo apenas
relatos sobre evasdo, mas também acerca do Instituto de Fisica UFRGS e as histdrias de
alguns ex-alunos que se retratam tanto em imagens multiplas quanto em memorias diversas.

Na tese Evasdo discente no ensino superior: estudo de caso de um curso de
licenciatura em matematica, Santos (2012) indica sete motivos que causaram a evasdo
discente do curso de licenciatura em matematica de uma IES publica localizada no Estado de
Minas Gerais, no periodo de 2000 a 2009, por meio de entrevistas com alunos coordenadores
e ex-coordenadores de curso, professores e analise de cinco projetos pedagdgicos. Ela detecta
dois motivos externos ao curso (dificuldades financeiras e de trabalho dos estudantes, e
desvalorizacdo da profissdo docente) e os demais internos ao préprio curso (organizacao
curricular; metodologia de ensino adotada pelos formadores; critérios de avaliagdo adotados;
dependéncias e a ndo aprendizagem de conteldos matematicos; e a auséncia de integracdo da
universidade com a educacdo béasica). Como em outros trabalhos que serdo citados aqui,
Santos (2012) alerta que programas de assisténcia estudantil universitarios podem ajudar a

diminuir a evasdo discente. A autora tece critica a formacdo inicial do professor de
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matematica e considera que, no minimo, os futuros professores precisam aprender o que
ensinar e como ensinar.

Os sentidos vinculados a tese de Santos sdo construidos pela retomada da preocupacao
com a formacdo de professores e autora tece criticas a racionalidade técnica utilizada nos
contextos da formacdo inicial de professores de matematica.

Para Santos (2012), existe a formag&o discursiva em torno da formagao de professores.
Trata-se de um acontecimento que vem sendo discutido ha algumas décadas — o discurso
passa por autores como Saviani (1982, 2009); Schon (1997, 2000); Novoa (1991); Pereira
(1999, 2007, 2011); Pérez Gomez (1997); Zeichner (1993, 1997, 2008); Mizukami (2005);
Silva, L. e Schnetzler (2006, 2009, 2011) e Silva, R. e Schnetzler (2008). Mais
especificamente, a discussdo acerca da formacédo do licenciado em matematica esta em SBEM
(2002); Fiorentini (2003, 2004); Fiorentini e Castro (2003); Fiorentini e Nacarato (1999,
2005); Fiorentini e Lorenzato (2009); Kessler (2006, 2008); Moreira (2004); Moreira e David
(2005); Ponte (2000, 2006); Perez (1999); Gatti (2009, 2010); Gatti e Nunes (2008, 2009,
2010). Todos esses autores argumentam acerca da preservacdo da memoria diferente da
racionalidade técnica que é ensinada desde a década de 50.

Ao relatar a discussdo acerca da formacéo de professores, enunciados séo preservados,
configurando a constituicdo de um discurso presente no meio académico, que legitima a area
de formacédo de professores de matematica.

Silva (2012), na tese O curso de Licenciatura em Fisica a Distancia na
Universidade Estadual de Maringa: trilhando um caminho para as melhorias a partir do
discurso dos alunos, tutores e professores, teve a pretensdo de investigar alunos,
professores e tutores do curso de licenciatura em fisica da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), nas modalidades educacdo a distancia e educacdo presencial, a fim de apresentar
sugestdes de melhorias ao curso de fisica na modalidade EaD. Para isto, a autora realizou
entrevistas com alunos, professores, tutores e monitores do curso. A anélise, segundo a autora
utilizou-se de técnicas de Analise do Discurso. Em suas consideragdes aparece um enunciado
muito corriqueiro no meio dos professores do ensino superior, aquele em que a evaséo
acontece no curso presencial porque muitos alunos ingressam sem o devido preparo, sem
base, do ensino médio. Ja no curso a distancia, a evasdo acontece porque muitos estudantes
entraram no curso com a expectativa de que a cobranca seria menor, enunciado este que
aparece em outras pesquisas para curso presenciais. Nessa pesquisa aparecem enunciados
como “eU Sempre gostei de fisica” como “eu queria fazer engenharia” 0 que sugere uma

objetivacdo presente em outras pesquisas. Como, por exemplo, na pesquisa ja citada de Lima
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Junior (2013, p. 246) “filhos das elites sdo mais predispostos a sair do curso em diregéo a
carreiras mais prestigiadas”. Tais filhos ingressam inicialmente em curso de licenciatura da
area de exatas e, depois de fazer algumas disciplinas vao para outros cursos, geralmente em
cursos de engenharias.

Na tese Dificuldades de alunos ingressantes na universidade publica: indicadores
para reflexdes sobre a docéncia universitaria, Belletati (2011) tem como preocupacéo
central a elitizacdo das universidades puablicas. Ela objetiva mostrar elementos que
possibilitassem favorecer trajetorias académicas de sucesso de alunos que cursaram
integralmente o ensino médio em escola pablica. A autora se ateve em estudar, por meio de
questionarios, 41 alunos que cursaram integralmente o ensino médio em colégios publicos e
ingressaram nos cursos de Letras, Fisica e Ciéncias Biologicas e verificou que estes alunos
evadem mais que os alunos de outro perfil. Em sua tese ela ressalta que programas
socioeconémicos como o Inclusp?® podem diminuir esta evasdo. A autora aponta, como
demandas as docéncias a necessidade de reflexdes sobre a funcdo social da universidade e
sobre a baixa representatividade de alunos em condi¢des socioeconémicas desfavoraveis,
especialmente, em cursos mais “privilegiados”. Apesar de sustentar que o professor
universitario deve ter uma formacdo continua, deixa claro em sua conclusdo que a questdo é
de natureza epistemoldgica, metodoldgica e politica que permeiam o fazer docente.

Nessas quatro primeiras teses apresentadas ja& comeca aparecer certa regularidade, as
producdes discursivas que atestam que: alunos menos favorecidos tendem a evadir e que
professores podem ser determinantes na evasao.

Leme (2010), com a tese “Formacdo de professores indigenas de matematica em
Mato grosso do Sul: acesso, permanéncia e desisténcia”, teve como objetivo investigar a
formacdo superior de professores indigenas em matematica no Estado de Mato Grosso do Sul
com trés questdes: Por que os estudantes indigenas escolhem o curso licenciatura em
matematica? Quais sdo suas maiores dificuldades na primeira série do curso? E por que
acabam desistindo dele? Para realizar sua pesquisa aplica questionarios aos graduandos
indigenas de diferentes instituicdes de ensino superior do estado. Obteve nove questionarios
respondidos. Leme (2010) constatou que os alunos escolhnem matematica porque é um curso

que oferece possibilidade de trabalho nas escolas das aldeias e pela preocupagdo em, depois

2 “Em 2006, a Universidade de Sdo Paulo instituiu 0 Programa de Inclusdo Social da USP — INCLUSP com
medidas que visam a favorecer o acesso de alunos que cursaram todo o ensino médio em escolas publicas.
Nos trés anos subsequentes, ja na vigéncia do programa, em 2007, 2008, 2009, os percentuais foram,
respectivamente, 26,7%, 26,3% e 30,1%, ultrapassando-se, ao final do periodo, a meta prevista de 30%”
(BELLATTI, 2001, p. 25).



68

de formado, poder ensinar uma matematica mais contextualizada, dentre outros aspectos. Nas
respostas da segunda questdo, percebe-se que os alunos tém muita dificuldade no contetdo
especifico, fato que apareceu nas entrevistas dos alunos desistentes e ndo desistentes também.
Nas respostas a terceira questdo da pesquisa, aparecem afirmacdes de alunos que deixaram o
curso por dificuldade em conteldos especificos e também, de alunos que relatam que
matematica ndo era a primeira opcao e que gostariam de fazer graduacdo em outro curso.

Evasdo no primeiro ano do curso, evasdo por ndo ser a primeira escolha, possibilidade
de trabalho futuro, sdo enunciados comuns que emergem em trabalhos cientificos aqui
apresentados.

Na tese Evasdo e comportamento vocacional de universitarios: estudos sobre o
desenvolvimento de carreira na graduacéo, Bardagi (2007) trata de um estudo no campo da
psicologia. A autora faz uma investigacdo acerca do desenvolvimento da carreira no periodo
da graduacéo. Ela divide o estudo em duas etapas, em um primeiro momento entrevista oito
ex-alunos de diferentes cursos, que apontam que a escolha inicial foi determinante para suas
respectivas evasfes; no segundo momento, a pesquisadora investigou as caracteristicas
vocacionais de 939 alunos regularmente matriculados, ambas as investigacdes apontam o
professor universitario como determinante para a decisdo da carreira académica.

Os discursos produzidos sobre os evadidos, mesmo que no ramo da psicologia,
apresentam regularidades que objetivam a escolha do curso como determinante para evasédo
do aluno.

Biazus (2004), em sua pesquisa Sistema de Fatores que Influenciam o aluno a
evadir-se dos cursos de graduacéo na UFSM e na UFSC: um estudo no curso de ciéncias
contabeis, teve como objetivo identificar e elaborar um instrumento para detectar as causas
da evasdo dos cursos de ciéncias contabeis, da UFSM e UFSC, e verificar se existem politicas
relativas a esse processo e se estdo sendo adotadas com a finalidade de minimizar o fenédmeno
evasdo. Na intencdo de sistematizar o fendmeno evaséo, o autor criou um sistema de fatores
denominado de Instrumento das Causas da Evasdo — ICE, composto por duas dimensdes
(interna e externa) e sete componentes (sendo denominado pelo autor componentes internos,
atitude comportamental, motivos institucionais, requisitos didaticos pedagdgicos e
componentes externos sdo vocacao pessoal, caracteristicas individuais, conjunturais e sécio-
politicos econémicos), sendo que cada componente esta subdividido em 37 indicadores.

ApOs criar e testar 0 mecanismo estatistico para identificar fatores da evasao, o autor
enuncia resultados ja proferidos por outros autores que ndo precisaram utilizar de qualquer

método estatistico. Exemplos de fatores internos sdo: curriculos desatualizados e alongados;
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rigida cadeia de pré-requisitos; falta de clareza sobre o proprio projeto pedagdgico do curso;
critérios improprios de avaliagdo do desempenho discente, relacionados a falta de formagéo
pedagdgica ou ao desinteresse do docente; auséncia ou ao pequeno numero de programas
institucionais para o estudante, como Iniciagdo Cientifica, Monitoria, programas PET
(Programa Especial de Treinamento), entre outros; cultura institucional de desvalorizagdo da
docéncia na graduacéo; insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduacdo (laborat6rios
de ensino, equipamentos de informatica, etc); inexisténcia de um sistema pablico nacional que
viabilize a racionalizacdo da utilizacdo das vagas, afastando a possibilidade da matricula em
duas universidades. J& os Fatores externos sdo: relativos ao mercado de trabalho, carreira
escolhida, qualidade do ensino fundamental e médio vinculados a conjunturas econémicas
especificas, desvalorizacdo da profissdo; dificuldades financeiras do estudante; dificuldades
de atualizar a universidade frente aos avancos tecnoldgicos, econdémicos e sociais da
contemporaneidade; auséncia de politicas governamentais consistentes e continuadas voltadas
ao ensino de graduacdo. A autora também se insere no discurso de tentar medidas para
diminuicdo do nimero de evadidos da Instituicdo.

Na tese Evasdo e evadidos: o discurso dos ex-alunos sobre evasdo escolar nos
cursos de licenciatura, Gomes (1998) descreve seu estudo como analitico-descritivo sobre a
evasdo no ensino superior, especificamente nos cursos de licenciatura de (educacéo fisica,
geografia, matematica e pedagogia). A autora identificou, em sete sujeitos, por meio de
entrevistas semiestruturadas que as pressdes familiares a adaptacdo ao novo ambiente escolar
causam insatisfacdo, frustracdo e muitas vezes, o abandono do curso escolhido. Além disso, as
diferengas entre o ensino médio e terceiro grau trazem frustracdes para os alunos evadidos. O
desejo de ascensdo social e econdmica, ou seja, projecdo social por meio de um curso
superior. Isso ocorria, pois, na época a falta de vagas nas universidades levavam 0s jovens a
cursos noturnos, principalmente na area de ciéncias humanas. A falta de informacdes sobre o
curso em que ingressaram levava os alunos a evadirem-se do curso. Como em outras
pesquisas, observa-se que uma das razdes para deixar o curso € a relacdo de trabalho e
universidade, o desapontamento com o curso superior faz com que alguns alunos procurem
uma nova opcao. A evasao no ensino superior é diferente dos demais niveis de ensino, pois
qguando abandonam o curso superior, na maioria das vezes, procuram oOutro curso
diferentemente dos alunos do ensino médio e fundamental que ao abandonar ndo voltam mais

a estudar.
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Gomes traz em sua tese de 1998 uma discussdo de Cunha (1991, p. 45-46), que
destaca quatro grupos que tém sistematicamente se posicionado contra a gratuidade do ensino

superior. Mesmo sendo excertos de 1998, sdo afirmacdes presentes ainda neste ano de 2016:

1. os empresarios do ensino, que pretendem absorver parte da clientela da
universidade publica, alegando que a gratuidade é injusta, uma vez que todos
pagam por este servico publico, mas poucos usufruem dele;

2. setores empresariais interessados em reduzir a presen¢a do Estado na
economia;

3. setores da tecnoburocracia estatal, que defendem a privatizacdo das
universidades visando o uso mais produtivo dos recursos a elas destinados;

4. grupos religiosos que frequentemente se socorrem dos recursos publicos
para garantir o funcionamento de suas instituices de ensino (CUNHA,
1991, p. 45-46 apud GOMES, 1998, p. 145).

Destaca ainda que a historia tem mostrado o quanto € elitista a universidade brasileira,

tanto no ingresso quanto na permanéncia. Gomes (1998) fecha sua tese com a seguinte frase:

Tais consideracbes me levam a defender a tese de que ex-alunos das
licenciaturas ndo sdo evadidos nem fracassados, pois sdo trabalhadores, sdo
criticos, sdo corajosos ao buscarem novas opgdes antes do término dos
cursos, ao contrario de tantos que se formam e vao trabalhar em atividades
diferentes, lamentando-se, muitas vezes por nao terem alterado suas decisdes
anteriormente (GOMES, 1998, p.154).

O discurso que Gomes (1998) objetiva que alunos evadidos s&o “herois” lutando e
vencendo obstaculos. A partir disso, as expectativas sdo positivas, mesmo tratando de um
tema negativo que € a evasao.

Ao relatar essas oito teses selecionadas por tratarem o objeto evasdo, percebemos as
regularidades na apresentacdo de alguns enunciados, como por exemplo, que as condi¢bes
financeiras, desigualdade social e classe menos favorecida sempre estdo presentes ao
descreverem 0 objeto evasdo. Outras questfes, como a Instituicdo sdo determinantes para a
evasdo dos seus alunos e enunciados para resolver tal problema também séo regulares.

Segundo Foucault (2008, p. 122-133) um conjunto de enunciados que se apoia em um
mesmo sistema de formacdo (texto cientifico), na medida em que se apoiem na mesma
“formagdo discursiva” (teses de doutorado), ndo forma uma unidade retérica ou formal,
indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizagdo poderiamos assinalar (e explicar,
se for 0 caso) na histdria. Esse conjunto é constituido de um numero limitado de enunciados
para os quais podemos definir um conjunto de condigdes de existéncia, ou seja, constitui um

discurso.
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Assim vai se formando o discurso cientifico acerca do objeto evasdo, como as
pesquisas objetivam o evadido. Passamos agora a apresentar as sinteses das nove dissertagdes
selecionadas por ndés que tratam o objeto evasdo, seguindo-se 0 mesmo rigor, no qual sdo
ressaltados os objetivos de cada pesquisa, os problemas de pesquisa de cada texto, a conducéo
da pesquisa e os resultados alcangados pelos pesquisadores. Em alguns trabalhos, destacamos
as premissas langadas pelos autores acerca do objeto evaséo.

Na dissertacdo Evasdo escolar no Ensino Superior: um estudo nos cursos de
licenciatura da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE - Campus
Cascavel, Castro (2013) fez um estudo nos cursos de licenciaturas da Unioeste - campus de
Cascavel e destacou que uma regularidade “das motivacdes para evasdo escolar nos cursos
estudados € vinculada a questdo de trabalho e as implicaces deste para a vida do académico”.
E propde que uma das formas de superar a evasdo seria por meio de assisténcia estudantil.
Esse € um enunciado que perpassa outras pesquisas. Os cursos estudados por ela foram
ciéncias biologicas, matematica, letras portugués/espanhol, letras portugués/inglés, letras
portugués/italiano, pedagogia matutino, pedagogia noturno. A autora utiliza-se de
questionarios, aplicados a evadidos de diferentes cursos de licenciatura, entrevistas
semiestruturadas com coordenadores e ex-coordenadores dos cursos de licenciatura
analisados; analise da existéncia de registros atinentes a evasdo escolar nos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) dos cursos de licenciaturas. Percebemos a regularidades no texto de
Castro com relacdo aos motivos e causas de sua pesquisa quando comparada com outras
pesquisas ja realizadas. A autora tece uma critica ao tratamento da evasao no Brasil e salienta
que a questdo deve ser examinada pelas IES, pelos governos e toda a sociedade, pois o0 objeto
evasdo é uma questdo politica. Essa dissertacdo se insere no discurso que ao tratar o objeto
evasdo, determinam-se motivos e propdem-se soluces.

Na dissertacdo Evasdo e avaliagdo institucional: uma discussdo bibliografica,
Baggi (2010) analisa a producéo teorica que aborda a evaséo e a sua relagcdo com a avaliacédo
no ensino superior a partir da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) entre o fim
da década de 1990 a 2009. A metodologia baseia-se na pesquisa bibliografica, denominada
estado da arte ou estado do conhecimento; os resultados encontrados pela pesquisadora foram
que as bibliografias acerca do tema evaséo indicam que, nas mais diferentes areas da ciéncia,
h& uma lacuna ou dispersdo em termos de reflexdo tedrica e metodoldgica sobre o tema, bem
como sdo poucas as instituicdes de ensino superior que possuem programas especificos para

enfrentar o problema da evaséo.
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A regularidade encontrada por Baggi foi a da desigualdade social, no sentido que
pessoas menos favorecidas sdo mais propensas a ndo prosseguirem nos estudos. Segundo ela,
isso aparece direta ou indiretamente em todos os estudos, do ensino fundamental ao ensino
superior como causa da evasdo. Ou seja, os enunciados de condigdes financeiras,
desigualdade social, classe menos favorecida sempre estdo presentes ao descreverem o objeto
evasao.

Na dissertacdo Fatores anteriores ao ingresso como preditivos de evasdo nos anos
iniciais dos cursos superiores de tecnologia, Brissac (2009) refere-se as variaveis associadas
a ocorréncia da evasdo, mostrando que é possivel localizar fatores que sdo anteriores ao
ingresso do estudante no ensino superior e fatores decorrentes da vivéncia académica durante
0 curso superior. A autora utilizou-se de questionario sociocultural, respondido pelos
estudantes no momento da inscricdo para o vestibular e dados fornecidos pela diretoria
académica desta instituicdo sobre as condi¢des de 546 alunos, ap6s o segundo ano de curso
(matriculado ou evadido) entre 2000 e 2004. Os resultados indicaram que a nota de
matematica no exame vestibular e o grau de decisdo do estudante quanto a escolha de curso
sd0 as caracteristicas anteriores ao ingresso, com maior forca preditiva de evasao no inicio de
cursos superiores de tecnologia. Além de reproduzir o enunciado que a escolha do curso é
fundamental para evasdo, o estudo estatistico da autora traz motivos e fatores para a evasao,
como: ter cursado outro curso superior, ter optado pelo curso por ser facil de passar no
vestibular, ser indeciso quanto a opcdo de curso, preferir praticar esporte que ir para
faculdade, ter se classificado com nota baixa nas provas de matematica e no resultado geral do
vestibular.

Usar o enunciado estatistico para embasar 0 objeto evasdo € recorrente nos trabalhos
cientificos, e vem constituido como um discurso cientifico.

Na dissertacdo Evasdo nos cursos superiores de tecnologias: a percepgdo dos
estudantes e seus determinantes, Scali (2009) assume como objetivos: identificar e analisar
0s motivos de evasao de alunos de cursos superiores de tecnologia a partir da percepgdo do
aluno evadido e analisar o percurso académico do estudante posterior a evasdo. A coleta foi
feita por meio questionario enviado a 227 alunos evadidos e respondidos por 44 alunos, que
evadiram em 2006 e 2007 de cursos superiores de tecnologia de uma IES publica do estado de
Séo Paulo. A analise utilizou-se de métodos qualitativos (analise de conteido) e quantitativos
(frequéncia e porcentagem de ocorréncia). Segundo a autora, seus dados indicaram que 0s
principais motivos de evasdo foram: defini¢cdo de curso de ingresso (50,0%), localizagcdo da

instituicdo (36,4%), formacdo e atuacdo profissional do tecnologo (25,0%), condicdes
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relacionadas ao trabalho (18,2%) e condigdes financeiras (18,2%). Sobre o percurso
académico posterior a evasdo, 77,2% dos respondentes ja haviam se graduado ou ingressado
em outro curso/instituicdo sendo, em sua grande maioria, em até um ano apés a evasdo. Scali
afirmar que as peculiaridades das condicGes de evasdo dos cursos superiores de tecnologia
mostraram-se associadas as caracteristicas do curso tecnoldgico, no que tange a natureza da
formagdo e & atuacéo de seu profissional. Embasada em calculos estatisticos, a autora repete
enunciados que foram proferidos em outras pesquisas e se insere em discurso recorrente que,
ao escolher o curso superior “errado” o aluno esta propenso a evadir-se.

Na dissertacdo A evasdo da UENF: uma analise dos cursos de licenciatura (2003-
2007), Silva (2009) teve como objetivo identificar as principais causas da evasao discente nos
cursos de licenciatura em biologia, fisica, matematica e quimica da Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), no periodo de 2003 a 2007. Para isso a autora fez
dezenove entrevistas individuais com os alunos evadidos dos Cursos de Licenciatura em
Biologia, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matemética e Licenciatura em Quimica e
das entrevistas com o Reitor da UENF, Pré-Reitora de Graduagdo, Assessor da Pro-Reitoria
de Graduacdo, Coordenadores e ex-Coordenadores dos Cursos de Licenciatura da UENF. A
autora salienta que o estudo mostrou a “naturalizagdo” da evasao, impedindo que a instituicdo
conheca o seu real dimensionamento e revela que a evasdo ocorre pela acdo conjunta de
varios fatores. Um enunciado que chamou nossa atencdo foi o de que, o aluno evadido
enfrenta a dificuldade no entendimento da linguagem do professor estrangeiro, pois €
peculiar a esta pesquisa; outros como falta de tempo para o estudo, desestimulo com o curso,
inadequacdo ao curso, problemas pessoais, a excessiva exigéncia do professor, distancia de
casa, distanciamento entre professor e aluno, acompanhamento de disciplinas e horario de
aula, sdo regulares em outras pesquisas. As objetivacdes dos evadidos destacam, em suas
falas, n-dificuldades institucionais que os ajudaram a evadir-se. Porém, a autora ressalta que
muitos alunos se culpam pela sua evasdo. Percebemos, portanto, que sdo subjetivados pelos
discursos de professores e gestores da Universidade em varios trechos da pesquisa.

Na dissertagdo A evasao nos cursos de agropecudria e informatica/nivel técnico da
escola Agrotécnica Federal de Inconfidentes-MG (2002 a 2006), Machado (2009) teve
como objetivo analisar os fatores que explicam a evasdo nos cursos de agropecuaria e
informéatica na modalidade técnico concomitante ao ensino meédio da Escola Agrotécnica
Federal de Inconfidentes — MG no periodo compreendido entre 2002 a 2006.Fez isso por
meio de andlise documental, entrevistas semiestruturadas e aplicacdo de questionarios,

verificou as percepcdes de gestores, professores e alunos sobre o fenbmeno e estabeleceu
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relacdo entre os diferentes fatores que vém contribuindo para a evasdo dos alunos. A autora
destaca que as percepcOes dos gestores e professores acerca do fendmeno sdo diferentes dos
alunos. Os gestores e educadores identificam as dificuldades dos alunos com o afastamento da
familia, a convivéncia em alojamento e refeitério como responsaveis pelo alto indice de
evasdo. Ja os alunos apontam o excesso de atividades exigidas para a realizagdo do curso
agravado com a maneira como a escola realiza o processo ensino-aprendizagem. Apesar de a
pesquisa tratar o objeto evasdo em outro grau de ensino, (nivel médio), o enunciado acerca
das condicOes socioeconémicas - que determinaram também a escolha do curso - influencia
aos alunos evadirem-se.

Na dissertacdo Dialogar ou evadir: Eis a questdo! Um estudo da permanéncia e a
evasdo do ensino a distancia, Favero (2006) discute a evasdo na educacdo a distancia (EaD),
um fato segundo a autora que atinge maioria dos cursos (EaD). A obtencdo dos dados foi por
meio de plataformas virtuais de um curso em EAD de Capacitagdo em Ambiente Virtual para
EAD na UFRGS, com 38 participantes. Verificou-se a importancia do diadlogo para a
permanéncia de um aluno em um curso nesta modalidade. Sua analise foi por meio das teorias
freireana e piagetiana. Ainda, segundo a autora, a importancia do didlogo para o aluno
continuar a cursar a graduacdo na modalidade a distancia ¢ imensa. Destaque para cinco
categorias identificadas pela autora na ocorréncia de dialogo: cooperagdo, incentivo, equidade
na relacdo, participagdo continua e geracdo de conhecimento. Em suas conclusdes, a autora
enuncia que o didlogo é fundamental para o aluno continuar no curso EaD. Apesar de
apresentar altos valores de evasdo em sua propria pesquisa, a pesquisadora se insere em um
discurso da naturalizagdo da evasdo no ensino EaD. Naturalizagdo presente em discurso de
outras modalidades também.

Na dissertagdo Do encontro ao desencontro: fatores relacionados a procura de
cursos de EaD em psicologia e a posterior evasdao, Ramminger (2006) norteou sua pesquisa
na busca de fatores relacionados a evasdo de alunos dos cursos de especializacdo em
psicologia oferecidos pela PUCRS virtual. Buscou examinar os motivos para alunos se
matricularem nesses cursos, além das expectativas desses alunos antes da matricula e
investigar os fatores relacionados a suas evasdes, relatos pelos proprios alunos evadidos, o
método utilizado foi estudo de caso: o autor realizou entrevistas via Messenger e chat com
onze ex-alunos e alunas, além de andlise de documentos. Segundo a autora, 0 seu estudo
indicou que o principal motivo da matricula é em fungdo do mercado de trabalho. Uma
expectativa que destacou foi a possibilidade de interacdo com pessoas distantes. De acordo

com Ramminger, a falta de disciplina para estudar e autonomia sdo uma das causas da evasao;
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outra causa é o tempo para se dedicar aos estudos; a desmotivacdo também aparece como
causa da evasdo; as dificuldades com os conteudos, materiais e trabalhos das disciplinas; as
dificuldades técnicas e de comunicacdo com o grupo. Apesar de o foco principal dessa
dissertacdo ter sido a EaD, a autora apresenta enunciados ja reproduzidos neste recorte do
arquivo, os quais poderemos rever mas adiante nesta tese como “a ndo adequagdo no tempo
de estudo” ouU seja, 0 sujeito sendo objetivado por um discurso ao justificar sua evasao.

Na dissertacdo A evasdo no ensino superior: o caso do curso de pedagogia da
Universidade Estadual de Maringéa (1992-1996), Kira (1998) teve como objetivo principal
identificar as principais causas da evasdo no curso de pedagogia da Universidade Estadual de
Maringa, no periodo de 1992 a 1996. Utilizou-se de estudo de documentos da UEM,
especificamente no curso de Pedagogia, e de entrevistas com oito ex-alunas. Em sua anélise, a
autora classificou o estudo em sete categorias, reagrupando-as em no que denominou de trés
grandes nucleos tematicos. Concluiu que existem varias causas para evasdo do curso de
pedagogia da UEM, citou o préprio curso e a acao docente, a énfase dada a questdo trabalho —
por aquelas que estavam trabalhando no momento da evasdo como as principais causas.
Finaliza apontando que a maioria dos evadidos nao tinha nenhuma identificacdo com o curso.
Aparece mais uma vez a questdo do trabalho nos enunciados dessa pesquisa e 0 enunciado do
préprio curso e a acdo docente que também aparece, sdo dois discursos bem recorrentes nas
pesquisas apresentadas neste recorte do arquivo.

Na dissertacdo Evasao escolar: causas e efeitos psicoldgicos e sociais, Bruns (1985)
faz um estudo dos alunos evadidos do ensino fundamental (de 5% a 82 séries) nos anos 1979 a
1983, de uma escola estadual de Campinas, coletados os dados referentes a percepcao e
expectativas dos sujeitos frente ao fracasso escolar. Em um universo de 216 sujeitos,
conseguiu-se entrevistar 48 sujeitos, a pesquisa foi analitica — descritiva, em que 0s
enunciados foram seu principal objeto de andlise, suas categorias foram: percepcdo dos
sujeitos acerca da importancia da escolaridade, percepgdo do contexto social em que vivem 0s
sujeitos, percepcdo dos sujeitos acerca da escola que frequentaram, atribuicdes de
responsabilidade do fracasso escolar; expectativa dos sujeitos em relagdo a escola como
instituicdo, expectativa do sujeito em relagdo ao futuro. Segundo Bruns (1985), o resultado de
sua pesquisa € que os efeitos psicologicos de evasdo se fazem presentes na vida dos ex-
alunos, que se sentem estigmatizados e excluidos de outras vantagens sociais por nao
possuirem a escolaridade completa, projetando em suas expectativas de vida futura os efeitos
da exclusdo. Ela afirma também que apesar das limitacGes da escola, o sujeito atribui a si

mesmo as causas do seu fracasso escolar. Percebemos nesta pesquisa que os alunos evadidos
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sdo objetivados por um discurso que também esta presente no curso de matematica da UEM,
de transferir a culpa da evasao para o préprio aluno evadido.

Ap0s apresentar a sintese das 9 dissertacGes selecionadas por nds, percebemos que
enunciados se repetem, por exemplo, a relacdo do trabalho do aluno e sua evasdo esta presente
em seis dissertagdes das nove apresentadas, Castro (2013), Scali (2009), Silva (2009),
Machado (2009), Baggi (2010) e Kira (1998). O interessante € que Kira enuncia em 1998 a
relacdo de trabalho e a evas@o do curso de pedagogia da UEM, e quinze anos depois Castro
(2013) retoma esse enunciado, ou seja, existe um discurso que pode ser considerado
cientifico, pois, aparecem em teses e dissertacOes, acerca da relagdo entre o trabalho e a
evasdo escolar, que € retomado a cada época.

Para Foucault:

[...] que se possa, enfim, definir o regime geral a que esta submetido o status
desses enunciados, a maneira pela qual sdo institucionalizados, recebidos,
empregados, reutilizados, combinados entre si, 0 modo segundo o qual se
tornam objetos de apropriacdo, instrumentos para o desejo ou interesse,
elementos para uma estratégia (FOUCAULT, 2008, p. 131).

Pensamos no grupo de enunciados, apresentados nesta tese até o momento, como
conjuntos de trabalhos cientificos que nao estdo ligados entre si, “que tampouco estdo ligados,
no nivel das formulacgdes, por lagcos psicoldgicos (seja a identidade das formas de consciéncia,
a constancia das mentalidades, ou a repeticdo de um projeto); mas que estdo ligados no nivel
dos enunciados” (FOUCAULT, 2008, p. 131). Assim, podemos definir o regime geral acerca
do objeto evasdo, a forma de dispersdo por meio de pesquisas séo regulares, os referenciais
obedecem a diferentes modos de enunciagdo presentes nas pesquisas apresentadas, a
distribuicdo possivel das posi¢des subjetivas e o sistema que os define e 0s prescreve; temos
dominios associados, e um campo de coexisténcia. Ou seja, estamos em uma mesma
formagé&o discursiva.

Para confirmar esse discurso que denominamos de cientifico com relacdo ao objeto
evasdo, apresentamos a seguir vinte artigos selecionados por ndés com a palavra-chave evasdo
escolar. Continuamos a apresentar as sinteses das pesquisas destacando objetivos de cada
pesquisa, 0s problemas de pesquisa de cada texto, a condugdo da pesquisa e os resultados
alcancados pelos pesquisadores. E, quando apresentados nos artigos, destacamos as premissas
lancadas pelos autores acerca do objeto evaséo.

No artigo Analise da evasdo em um curso de licenciatura em matematica da rede

federal de ensino nos seus primeiros cinco anos de implantagéo, os autores Rafael,
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Miranda e Carvalho (2015) tiveram como objetivos identificar os alunos evadidos e estudar a
diplomacdo do curso de licenciatura em matematica do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia
e Tecnologia do Sudeste de Minas (IF sudeste MG), entre os anos de 2008 e 2013. O artigo
traz um levantamento estatistico numérico de quantos alunos entram no curso, quantos se
evadiram e quantos se formaram nos anos pesquisados. Trabalhos como esse s&o
regularidades em todos que se propdem a estudar a evasdo de um determinado curso. Segundo
0s autores, os resultados revelaram a necessidade de uma atencdo especial aos alunos que
estdo ingressando. Transmitir uma visdo mais realista da natureza da licenciatura e dos
beneficios que a mesma deve proporcionar para contribuir para maior integracdo do aluno
com 0 curso e com 0 ambiente universitario, favorecendo a permanéncia desses alunos.
Sugestdes como essa também perpassam outros trabalhos aqui pesquisados.

No artigo A evasdo discente nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Minas Gerais, Lima e Machado (2014) tratam a evaséo discente no ensino superior brasileiro e
particularizam analisando nimeros especificos da Universidade Federal de Minas Gerais, nos
cursos de licenciaturas, entre os anos de 2010 e 2011. Utilizaram-se de analises de documentos,
andlise bibliografica e aplicacdo de questionario para coordenadores de cursos de licenciatura.
Para 0s autores, 0s motivos para evadir-se das licenciaturas apontados pela literatura consultada,
sd0 0s baixos salarios e as condi¢es precarias do trabalho docente. Na percepcdo dos autores, 0
problema da evasdo deve ser analisado em trés aspectos: no contexto interno a instituicdo, no
contexto externo a ela e nas caracteristicas individuais dos estudantes. Ao utilizar-se de
enunciados de outras pesquisas e dos resultados encontrados por eles, Lima e Machado verificam
que o enfrentamento politico, administrativo e pedagdgico desse problema requer gestdo social
para criar a identidade profissional docente, e evitar tantas evasdes nos cursos de licenciaturas.
Enunciados propondo medidas para diminuir a evasdo sao recorrentes.

No artigo Evasdo na educagdo superior: uma tematica em discussdo, Cunha e
Morosini (2013) tentaram indicar causas da evasdo/abandono escolar, bem como apontar
medidas para o retorno dos estudantes as instituicdes. O trabalho, denominado por eles como
Estado do Conhecimento, levantou teses e dissertacdes produzidas no periodo de 2005 a 2010
disponiveis no respectivo banco da Capes. Segundo os autores, a evasdao € um fendémeno
multifacetado e com varias causas, as quais foram divididas em trés grupos. As causas
denominadas como pessoais sdo predominantes no primeiro grupo, entre elas: escolha
inadequada da carreira académica; falta de orientacdo vocacional; definicdo de curso de
ingresso; fragilidade na escolha inicial; expectativas irrealistas sobre a carreira; falta de

perspectivas de trabalho e, dificuldades pessoais na adaptagdo ou envolvimento com o0 curso
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escolhido. Num segundo grupo predominam as causas institucionais, entre elas: localizagdo
da instituicdo; problemas estruturais no curso; auséncia de lagos afetivos com a institui¢cdo. O
terceiro grupo relacionou as causas denominadas gerais: deficiéncias acumuladas na educacgéo
basica que levam a baixos resultados e repetidas reprovac6es em disciplinas; dificuldades em
acompanhar o curso; opgdo por outros rumos; desmotivacdo; rebaixamento da autoestima;
razGes econdmicas (condicGes relacionadas ao trabalho e as condic¢Ges financeiras). Para os
autores, algumas medidas a serem tomadas: atencdo a formacao inicial; apoio da assisténcia
estudantil; investimento na formacgéo continuada e no desenvolvimento profissional do corpo
docente; construcdo da identidade profissional para orientar as escolhas. O artigo apresenta
regularidades encontradas em diversos trabalhos que se propfe a discutir 0 objeto evaséo, a
apresentar motivos e causas para evasdo e a propor solucdes.

No artigo Esclarecimentos metodologicos sobre os calculos de evasao, Silva Filho e
Lobo (2012) destacam que o calculo da evasdo escolar pode ser feito de varias maneiras, cada
uma delas tendo seu préprio significado. Porém, é possivel fazer outros calculos sobre a
evasdo, incluindo a evasdo por IES e do sistema, retirando-se 0s ingressantes oriundos de
transferéncias entre IES, ou entre cursos na mesma IES. Segundo os autores, esse célculo é o
que o MEC pretende utilizar. Para os autores, o trabalho de pesquisa (que precisa seguir a
metodologia mais aceita nas publicagbes sobre evasdo). Um exemplo disso é
P = [M(n)-In(n)] / [M(n-1)-Eg(n-1)] em que M(n) = matriculas num certo ano, M (n-1) =
matriculas do ano anterior a n, Eg (n-1) = egressos do ano anterior, Ig (n) = novos
ingressantes (no ano n), o indice de evasdo, ou abandono anual é dado por: Ev = 1-P. Segundo
o0s autores as formulas utilizadas pelo Instituto Lobo desde o inicio, em 2006, sdo aceitas nos
demais paises, até porque a metodologia dos érgdos governamentais e a divulgagdo dos dados
oficiais no Brasil sofrem mudancas (como foi o caso em 2009), que poderiam comprometer o
rigor do acompanhamento da evolugdo dos dados ao longo dos anos. Os célculos apresentados
por esses autores sdo utilizados em outros trabalhos e aparecem com regularidades em seus
proprios trabalhos.

No artigo Panorama da evasédo no ensino superior brasileiro: aspectos gerais das
causas e solucdes®, Lobo (2012) discute as questdes gerais que envolvem a evasio no ensino
superior brasileiro. Ela considera o cenario atual decorrente da evolucdo dos dados de
matriculas e preenchimento de vagas nos setores publico e privado, as razdes do tardio

reconhecimento da evasdo como um sério e importante problema por parte do governo, das

4 A autora reproduz no artigo um resumo das causas mais frequentes encontradas nos achados do Instituto
Lobo/Lobo & Associados Consultoria da Evaséo nas IES.
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instituicdes de ensino superior (IES) e dos seus mantenedores e/ou dirigentes; e se concentra
em discutir a evasdo sob o seu aspecto gerencial. O artigo apresenta as principais causas da
evasdo do sistema na visdo da autora, um resumo da evolucdo histérica dos estudos
internacionais sobre as causas da evasao do aluno e indica os pontos defendidos como acgdes
necessarias para combaté-la, incluindo alguns exemplos de casos bem sucedidos em
instituicdes americanas. Segundo a autora, € importante comparé-las aos dados de cada IES
para definir quais seriam as melhores acdes em cada caso. Sdo elas: inadaptacdo do
ingressante ao estilo do ensino superior e falta de maturidade; formacédo basica deficiente;
dificuldade financeira; irritacdo com a precariedade dos servicos oferecidos pela IES;
decepcdo com a pouca motivacdo e atencdo dos professores; dificuldades com transporte,
alimentacdo e ambientacdo na IES; mudanca de curso e mudanca de residéncia. As
regularidades aqui apresentadas pela autora estdo presentes em outros trabalhos. Essa
reproducéo de artigos pela autora segue um sistema de disperséo de enunciados.

No artigo Evaséo no ensino superior: estudo dos fatores causadores da evasio no
curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes —
MG, os autores Dias, Theophilo e Lopes (2010) tiveram como objetivo investigar as causas
da evasdo, nas turmas que ingressaram no periodo de 2004 a 2008, e como a evasdo se
manifestou nas diferentes formas de ingresso no vestibular. Os indices de evasdo foram
maiores entre os alunos do sexo masculino e nas turmas do turno noturno. A evasdo
apresentou indices menores entre os alunos que ingressaram na instituicdo pelo sistema de
cotas comparativamente aos que ingressaram pelo sistema universal. Quase a metade dos
alunos parou de frequentar o curso sem qualquer comunicacdo formal. Os pesquisadores
concluiram que a evasdo tem impactos importantes no curso estudado e deve ser motivo de
atencdo por parte da instituicdo. Sugere-se a definicdo de uma politica voltada a identificar e
sanar dificuldades encontradas pelo aluno de maneira a atenuar os indices de evasdo.
Enunciados sobre alunos cotistas ndo sdo encontrados em pesquisas mais antigas, haja vista
que o sistema de cotas surgiu no Brasil, no ano de 2004.

No artigo “Nao havia outra saida”: percepcoes de alunos evadidos sobre o
abandono do curso superior, Bardagi e Hutz (2009) trazem resultados da tese de Bardagi
(2007), ja citada por nos neste recorte. Esse é um exemplo de repeticdo de enunciados,
discurso sendo reproduzidos pelo autor e por outros.

No artigo Fatores associados a evasdo discente na Universidade Federal do Ceara
(UFC) de acordo com as opinides de docentes e de coordenadores de cursos, Andriola

(2009) apresenta modelos teoricos para explicar as causas da evasao discente, desenvolvidos
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por Tinto (1975, 1987) e por Bean (1980, 1983) e se destacam por serem bastante utilizados
nas universidades norte-americanas, bem como em outros paises tais como México, Austrélia
e Reino Unido. Salientamos que o Modelo de Tinto ja € uma regularidade em trabalhos acerca
do objeto evasdo. O autor destaca que no ambito interno da UFC, ele e colaboradores
desenvolveram, desde o inicio do ano académico de 2003, estudos sistematicos acerca do
fendmeno da evasédo discente. O primeiro aspecto ressaltado refere-se ao fato de que: a
maioria dos coordenadores (87%) e dos docentes (74%) entrevistados é favoravel ao resgate
da funcdo do professor orientador, no ambito interno da UFC. Entretanto, esse mesmo
contingente destaca ser imprescindivel a preparacdo do corpo docente, a disponibilidade de
tempo para a execucdo dessa atividade e a existéncia de recursos materiais adequados a tal.
Como regularidades encontram-se fatores internos a instituicdo e externos que sdo
denominados de fatores de ordem pessoal.

Conforme Foucault (2008, p. 42-43), em certos nimeros de enunciados se existirem
semelhancas na dispersdo e ainda for possivel verificar uma regularidade, podemos dizer que
encontramos uma formacdo discursiva. Percebemos as regularidades na dispersdo de
enunciados, nas analises dos célculos estatisticos e nas solucdes prontas, essas regularidades
séo recorrentes no discurso presente em pesquisas que tratam o objeto evasao.

O artigo Utilizacdo de metas de desempenho ligadas a taxa de evasdo escolar nas
universidades publicas, escrito por Plat Neto, Cruz e Pfitscher (2008), teve como objetivo
abordar os problemas e os riscos relacionados a utilizacdo do indice de evasdo escolar, como
meta para avaliacdo de desempenho institucional no contexto do ensino superior publico, e
propor formas para percepgdo da questdo conforme a natureza das suas causas. Os autores
denominaram como uma pesquisa qualitativa usando-se de termos quantitativos. Os
resultados foram: (a) caracterizar diferencas de contexto para analise da evasdo no ensino
superior; (b) alertar sobre 0s riscos institucionais de se adotar o indice de evasao escolar com
pressupostos simplistas para analise; e (c) propor uma forma para percepcdo da questdo da
evasdo que identifica e separa os fatores entre controlaveis e ndo controlaveis. Os
pesquisadores constataram que para gerenciar a evasdo escolar deve-se, inicialmente,
dimensionar a expressividade dos fatores motivadores da evasdo que estdo “fora do controle”
institucional. Nesse sentido, foi proposto um ajuste metodoldgico no indicador de evaséo
escolar e novas pesquisas acerca do assunto. Outra regularidade aparente neste artigo €
apresentar motivos os quais fazem que os alunos evadam dos seus cursos.

No artigp Um modelo multicritério na universidade publica: hierarquizacdo de

instrumentos de incentivo como forma de evitar a evasao discente, Costa (2008) propds-se em
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apresentar uma escala hierarquica para priorizagdo de instrumentos que permitam garantir a
permanéncia discente em uma universidade. Para isso, utiliza o modelo multicritério, que,
segundo ele, tem base em dados colhidos em pesquisa de opinido realizada entre alunos de uma
universidade publica. Utilizando dos resultados de uma pesquisa de opinido de 2400 alunos da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), com objetivo de apontar instrumentos capazes
de estimular e garantir a permanéncia desses na Universidade. O autor pretende verificar a
eficiéncia de utilizar a Metodologia Multicritério de Apoio a Decisdo, aplicando questionario para
apenas os representantes da Comunidade Académica, (Reitor, Sub-reitores e Diretores de
Unidades, Coordenadores de Curso de Graduacdo, Docentes e Discentes através de sua
representacdo oficial e, em nimero proporcional a sua representacdo no Conselho Universitario).
Ainda, segundo o autor, os resultados encontrados pela utilizacdo da metodologia multicritério se
aproximam dos resultados encontrados na pesquisa de opinido discente, o0 que valida, portanto a
consisténcia do modelo apresentado. Esse artigo se insere em discurso recorrente, principalmente
em artigos cientificos que se propGem a tratar o objeto evasdo, o discurso de como ela pode ser
calculada, estimada e controlada. Outro destaque que devemos observar € a que para as pesquisas
posteriores a 2004, enunciados de alunos cotistas sdo aparentes.

No artigo Analise estatistica do perfil dos cotistas que evadiram da UERJ, Castro
et al. (2007) apresentam o perfil dos estudantes cotistas que evadiram da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro nos anos de 2003 e 2004.0s autores utilizaram-se as ferramentas de
pesquisa de mercado, pesquisa de levantamento, analise descritiva e a inferéncia estatistica.
Aplicou-se um questionario, com perguntas abertas e fechadas, e a coleta dos dados foi por
meio de entrevista por telefone na qual foram entrevistados 121 alunos evadidos. Os autores
analisaram estatisticamente os dados. Segundo eles, os cotistas evadem a UERJ por trés
motivos principais: para estudar em outra instituicdo, por desinteresse, por falta de tempo para
conciliar a faculdade e outras atividades pessoais. O resultado da pesquisa afirma que a
entrada dos alunos cotistas ndo influenciou os indices da evasdo universitaria e as solucdes
encontradas para reduzir esses indices devem ser aplicadas a todos os alunos - sejam eles
cotistas ou ndo. O enunciado relatado pelos alunos cotistas apresenta certas regularidades nas
pesquisas realizadas apds aprovacdo da lei das cotas (2004).

No artigo Desigualdades sociais e acesso seletivo ao ensino superior no Brasil no
periodo 1994-2001, Mello (2007) traz um recorte de sua dissertagdo “Ingresso e evasdo na
expansdo recente do ensino superior”, Pos-graduacdo em Educacdo da PUC-Rio 2005, cujo
objetivo foi investigar as condi¢Ges de acesso ao ensino superior no contexto de sua recente

expansdo, por meio da analise das tendéncias de indicadores de desigualdades no ingresso e
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na evasdo neste nivel de ensino. Mello (2007) considerou que os estudantes que trabalhavam
tinham menores possibilidades de ingresso. Entre os que néo trabalham, somente pouco mais
de um quarto ndo avangam para 0 ensino superior, e entre 0s que trabalhavam, procuravam
trabalho ou que comecaram a trabalhar no decorrer da pesquisa, menos de um terco
prosseguiram os estudos. O autor conclui que, apesar dos esforcos para a ampliagédo do
sistema de ensino superior a partir de meados da década de 90, a taxa de ingresso relativa aos
concluintes do ensino médio ndo sofreu aumento; pelo contrario, foi possivel verificar, no
periodo, uma reducdo. Os resultados indicam, como esperado, uma forte correlacdo entre a
condicdo social dos estudantes e as oportunidades de ingresso. Tanto em relacdo a renda
quanto a escolaridade do chefe de familia, os estudantes provenientes de condicGes
socialmente mais favorecidas tém maiores chances de ingresso quando comparados com 0s
demais. O artigo se insere no discurso de que a “Universidade ndo é para alunos
trabalhadores”, o qual circula e resiste, apesar do meio académico nédo aceita-lo como deles.

No Artigo A contribuicdo da disciplina de introducdo a engenharia quimica no
diagnostico da evasdo, Silva, Mainier e Passos (2006) pesquisam o curso de engenharia
quimica da Universidade Federal Fluminense — UFF. Os autores analisaram a distribuicdo dos
alunos no curso com relacdo ao nimero de créditos concluidos, e verificaram que a retengéo
ocorre principalmente nos trés primeiros periodos do curso, devido ao alto indice de
reprovacao. Isso causa desmotivacdo e culminando em abandono e evasdo do curso. De
acordo com as declaragdes dos alunos, identificaram-se pontos de conflito, principalmente no
que se refere ao relacionamento professor-aluno, nas disciplinas de calculo I, fisica I, algebra
linear e quimica. A relacdo professor — aluno € relagcdo de poder que pode ser identificada nos
enunciados dos alunos e professores.

No artigo Dados comparativos sobre a evasdo em fisica, matematica, quimica e
biologia da Universidade Estadual de Londrina: 1996 a 2004, Arruda et al. (2006)
apresentam alguns dados, a partir de 1996, acerca da evaséo e a terminalidade nos cursos de
fisica, biologia, quimica e matemética da UEL. Tratou-se de um trabalho comparativo, cuja
finalidade foi apontar para as semelhancas e diferengas entre os diversos cursos e levantar
algumas questdes que poderiam direcionar investigacdes futuras de carater qualitativo. Os
autores apresentam varias maneiras de calcular e interpretar a evasdo. Ao final sugerem
algumas questdes em suas conclusdes como: Porgque o curso de Fisica tem a maior evasdo?
Porque essas diferengas entre os quatro cursos? Isso teria a ver com o mercado de trabalho
futuro? Como explicar, afinal, a evasdo? Eles esclarecem que o tempo de permanéncia dos

alunos depende mais deles do que da instituicdo. Ou seja, estes autores, professores e alunos
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universitarios se inserem no discurso recorrente nas Instituicdes de Ensino Superior e
materializados em algumas pesquisas, o discurso da naturalizacdo de evasdo ou da
permanéncia prolongada. O qual objetiva o aluno como o culpado de sua evasao.

No artigo Opinides de docentes e de coordenadores acerca do fenbmeno da evaséo
discente dos cursos de graduacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC), Andriola,
Andriola e Moura (2006) abordam o fendmeno da evaséo discente em cursos de graduacao da
Universidade Federal do Ceara — UFC, desde a perspectiva de docentes e de coordenadores. Os
dados séo obtidos com 52 docentes e 21 coordenadores de cursos de graduacdo da UFC. Segundo
0s autores, 0s resultados atestam que a maioria dos entrevistados tem opinido favoravel ao resgate
da funcdo do professor orientador, enunciado que o autor volta a ressaltar em Andriola (2009).
Andriola e Moura opinam também que cabe as coordenacdes fornecer informacdes pertinentes e
relevantes a todos os potenciais candidatos aos cursos de graduacdo da UFC. Por fim,
acrescentam que cabera ao gestor dar énfase a melhoria da infraestrutura fisica, com especial
atencdo as salas de aula e aos laboratérios. Os enunciados objetivam sobre as instituicdes, ou seja,
segundos os autores, os professores e coordenadores “delatam™ a universidade (a institui¢ao) pela
evasao, sdo regularidades presentes nesse e em muitos outros trabalhos cientificos.

No artigo Reprovacéo, avancgo e evasao escolar no Brasil, De Leon e Menezes-Filho
(2002) é apresentada uma andlise descritiva dos indicadores e determinantes da reprovacéo,
avanco e evasdo escolar condicional a reprovacdo no Brasil. Isso se aplica as seguintes séries-
diploma: quarta e oitava séries do ensino fundamental e terceiro ano do ensino médio, no periodo
1984-1997. Foram utilizados dados em painel da Pesquisa Mensal de Emprego (PME), do IBGE,
cuja peculiaridade é seguir os mesmos individuos ao longo do tempo. O objetivo desse estudo foi
encontrar os determinantes da sele¢do dos individuos ao longo do ciclo escolar, concentrando a
andlise nas caracteristicas familiares e nos seus efeitos sobre as probabilidades de sucesso. Os
autores concluiram que esses efeitos sdo mais importantes nas séries mais avangadas, e
principalmente como determinantes do avango escolar. Além disso, durante o periodo em analise,
as caracteristicas familiares perderam parte de sua importancia, apontando para a universalizacéo
do ensino. Na analise descritiva, De Leon e Menezes-Filho verificam que, ao longo das séries, ha
um processo seletivo entre as faixas econdmicas, menor renda maior evasdo. No ensino médio
essa selecdo ndo aparece como no ensino fundamental, justamente quando as vagas no ensino
publico ndo sdo mais plenamente disponiveis. Apesar de o estudo ter utilizado dados do século
passado (século XX), os enunciados que dizem que a escola é para pessoas mais provenientes de

lares com mais dinheiro aparecem, inserindo-se em um discurso conhecido.
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No artigo Licenciatura em quimica da UFC: Perfil sécio-econdmico, evasdo e
desempenho dos alunos, Mazzetto, Bravo e Carneiro (2002) realizaram um estudo sobre o
funcionamento dos cinco turmas de primeiros anos do curso de licenciatura em quimica. Eles
abordaram aspectos como perfil socioecondmico dos estudantes; evasdo; desempenho no
vestibular; tempo gasto para a conclusdo do curso e uma investigacdo referente a continuidade de
estudos desses estudantes nos cursos de pos-graduacéo em quimica na referida instituicdo (a UFC
oferece, dentre outros cursos de pos-graduacdo, mestrado e doutorado nas areas de quimica
organica e inorganica) apresentando alguns dados estatisticos. Os autores utilizaram a técnica de
pesquisa documental em dados provenientes de varios setores da UFC. Os resultados do estudo
foram, em médio prazo, tracar um paralelo entre os estudantes em curso na legislacdo anterior e
aqueles que estdo vinculados as novas diretrizes governamentais (regime de 300 h de prética de
ensino), por exemplo, estabelecidas pela LDB. Segundo os autores, o estudo também permitiu a
verificacdo do desempenho desses estudantes no transcorrer de suas atividades como graduandos
e, dentre outros aspectos, a viabilidade na manutencéo desse curso em funcéo da procura e do seu
desempenho. Mazzetto, Bravo e Carneiro também conceituaram como evasao toda e qualquer
forma de saida do estudante do curso, que ndo tenha sido pela diplomacéo e observaram que a
evasdo diminui com passar dos anos, porém ainda é muito grande. Os autores consideram que
mudancas curriculares e modificagdes pedagdgicas entre outros problemas institucionais podem
melhorar o curso em questdo. O enunciado do problema institucional, apresentacdo de dados
estatisticos sdo retomados nesta pesquisa.

No artigo Estudo do perfil dos alunos evadidos da faculdade de economia,
administracéo e contabilidade — campus Ribeirdo Preto, elaborado por Santos e Noronha
(2001) que, posteriormente, no mesmo ano é publicado como documento de trabalho®, teve
como objetivo principal quantificar a evasdo nos trés cursos ministrados na Faculdade de
Economia, Administracdo e Contabilidade — Campus de Ribeirdo Preto (FEA-RP) e estudar o
perfil do aluno evadido. Segundo os pesquisadores, 0 estudo mostrou que, no total, 239 alunos
evadiram no periodo de 1992 a 2000 e apresentam 17 motivos para evasao, que foram
transformados em seis fatores que podem influenciar o ato de evadir. S&o eles: processo de
integracdo, vocagdo, status profissional, ajustamento com o curso, oportunidades
profissionais, estimulos sociais e econdmicos. Esses fatores foram utilizados na elaboracédo de

escalas psicoldgicas. Ainda, segundo os autores, com os dados obtidos nessa pesquisa foi

% NORONHA, B. N.; CARVALHO, B. M.; SANTOS, F. F. F. Perfil dos alunos evadidos da Faculdade de
Economia, Administracdo e Contabilidade, campus Ribeirdo Preto e avaliacdo do tempo de titulacéo
dos alunos atualmente matriculados. Sdo Paulo: Nucleo de Pesquisa sobre Ensino Superior da
Universidade de Sao Paulo, 2001. 57 p. (Documento de Trabalho 1/01).
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possivel detectar e sugerir solu¢Bes para o problema da evasdo na FEA/RP. As regularidades
de motivos e indicadores de solucdo sdo recorrentes.

No artigo Evasdo do curso de Quimica da Universidade de Brasilia: a
interpretacdo do aluno evadido, os autores Cunha, Tunes e Silva (2001) mostram a relacéao
entre evasdo e desempenho académico do aluno durante o curso. Eles tém como objetivo
conhecer as razdes que levaram os alunos, que ingressaram por vestibular, a sairem do curso
antes da sua conclusdo. A metodologia adotada foi dividida em duas etapas, primeiro a do
levantamento da trajetoria académica do ex-aluno no curso de Quimica, desde o0 ingresso por
vestibular até a saida antes do término do curso. A outra, as entrevistas com estes ex-alunos,
com tratamento estatistico e uma andlise descritiva. Os autores identificaram condicGes
anteriores a entrada do estudante no curso e condigdes institucionais mais amplas — estruturais
e administrativas — ligadas a evasao. Eles constataram que ha fatores internos ao curso que
demandam urgente e modificacdo. Sugerem revisdo curricular, mudanca na metodologia do
ensino, implementagdo de um sistema eficaz de orientagcdo académica ao aluno e abertura de
novas frentes de estudos, visando a identificar outros fatores correlacionados a evasédo e a
dimensionar o seu papel e suas interligacdes. Os enunciados de fatores institucionais foram
observados quando era permitido que alunos comentassem de suas evasdes. Essa € a
regularidade que estd presente na maioria das pesquisas aqui vistas. Outro enunciado
recorrente sao as sugestdes de melhorias nos cursos segundo os autores/pesquisadores.

No artigo Perfil socioeconémico dos alunos, repeténcia e evasdo no curso de quimica
da UFMG, Braga, Miranda-Pinto e Cardeal (1997) procuraram correlacionar a evasdo do curso
de quimica da UFMG com o perfil socioecondmico e o desempenho académico do aluno na
universidade. A investigacdo centrou-se no periodo 90/95 e foram utilizadas informacdes
referentes ao perfil sécio-econdmico, respondidas pelos alunos na época de seu ingresso na
Universidade. Também foram consultados os dados referentes ao desempenho desses alunos
enquanto permaneceram no curso entre 1990 a 1994, antes de evadir. Segundo os autores, a partir
dos resultados encontrados desautorizam as interpretacdes simplistas habituais de que a evaséao €
devida basicamente ao despreparo e/ou desinteresse do estudante. Para Braga, Miranda-Pinto e
Cardeal (1997) ainda que esses fatores possam ser responsaveis por uma parte da evasdo, as
informacdes disponiveis parecem indicar que a parcela de culpa da universidade é pelo menos
igual aquela que normalmente se atribui ao ensino secundario ou ao mercado de trabalho. Os
autores reforcam, ainda, que a evasdo no curso de quimica da UFMG tem causas exdgenas e
enddgenas. Uma tentativa de ponderar cada um desses grupos de causas pode ser feita, conforme

descrito a seguir. Em primeiro lugar, supondo que todos os desistentes com quatro reprovagdes no



86

primeiro periodo do curso séo alunos despreparados para seguir a carreira escolhida. Em seguida,
considerando que todos os estudantes que reoptaram de curso ja haviam tomado essa decisdo
antes de ingressarem no curso de quimica, portanto seriam alunos desinteressados. Esses dois
grupos de estudantes, no seu todo, teriam se evadido em raz&o de causas exdgenas. O mesmo se
pode dizer das transferéncias, uma vez que sdo provocadas por eventos fortuitos que ocorrem na
vida do estudante. As demais evasoes, considerando o elevado tempo médio de permanéncia do
aluno no curso, estariam preferencialmente correlacionadas aos fatores endogenos. Fazendo essas
hipGteses, 0s autores observaram que a contribuicdo das causas exogenas e enddgenas
praticamente se equivale. Vemos que os enunciados desta pesquisa sem inserem nos discursos de
problemas internos e externos ao curso pesquisado. Constituindo uma formacéo discursiva.

Foucault (2008) salienta que identificara uma:

[...] formagdo discursiva, se conseguir demonstrar que esta € o principio de
dispersdo e de reparticdo, ndo das formulagbes, das frases, ou das
proposi¢cdes, mas dos enunciados (no sentido que dei a palavra), o termo
discurso podera ser fixado: conjunto de enunciados que se apGia em um
mesmo sistema de formagdo (FOUCAULT, 2008, p. 122).

Entendemos em Foucault (2008) que a regularidade dos enunciados ndo se define por
uma estatistica, ou quantidade, ou repeticdo. Por exemplo, é possivel aparecer, em outras
praticas discursivas frases idénticas. Por outro lado, frases diferentes podem materializar a
mesma pratica. Na arqueologia, também encontramos a explicacdo que a analise arqueoldgica
ndo procura os enunciados a partir da sua origem.

Nossa intencdo, na apresentacdo das sinteses desses artigos, ndo foi perseguir o
enunciado-primeiro ou quantificar repeticbes dos enunciados, mas sim em tentar mostrar as
relacbes de retomadas em diversas cronologias, de rememoracdo e de transformacgdo dos
discursos acerca do objeto evaséo e do aluno evadido.

Passamos a apresentar cinco documentos encontrados e selecionados por nds, com a
mesma intencdo que tivemos em apresentar as teses, dissertacdes e os artigos, a de entender
qual é o discurso acerca do objeto evasdo que os documentos apresentam para descrever esse
fendmeno. Lembramos que encontramos esses documentos, por meio da palavra-chave
evasdo escolar. Continuamos a apresentar as sinteses destacando objetivos de cada
documento, os problemas apresentados neles, a conducdo e os resultados alcancados pelos
pesquisadores. E, quando constam nos documentos, destacamos as premissas lancadas pelos

autores acerca do objeto evaséo.
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O documento de trabalho®, A evasdo do terceiro grau em Curitiba, é o resumo da
dissertacdo de mestrado de Alberto Sanchéz Paredes. Paredes (1994) caracteriza a evasao no
terceiro grau como um fenémeno social, dando-lhe uma abordagem antropoldgica. O
principal foco de seu trabalho foi o levantamento numérico para o dimensionamento do
problema por meio de entrevistas com pessoas diretamente envolvidas com o processo de
desisténcia dos cursos superiores tanto do lado dos dirigentes das instituicdes de ensino
pesquisadas (PUC-PR e UFPR), como dos proprios alunos evadidos. Em relacdo as
entrevistas com os alunos desistentes, foram colhidos 145 depoimentos da UFPR de todos os
cursos ministrados naquela instituicdo, com excecéo para odontologia e arquitetura, e 93 da
PUC-PR de todos os cursos universitarios. Dos depoimentos, sdo percebidas 12 causas
principais, declaradas como responsaveis pelo abandono de praticamente 95% dos
entrevistados, dentre as quais se destacam: a impossibilidade de trabalhar e estudar (UFPR);
pouco envolvimento com o curso gratuito (UFPR); custo elevado do curso — dificuldade
financeira (PUC-PR) e decepcdo com o curso — criticas (PUC-PR). A partir de seus dados,
Paredes (1994) pondera que a evasdo estd relacionada a diversos fatores, divididos, em
internos e externos. Sendo que os fatores internos estdo ligados ao curso, e podem ser
classificados em: infraestrutura, corpo docente e a assisténcia sécio educacional. Os fatores
externos relacionam-se ao aluno, tais como: vocagéo, aspectos socioecondémicos e problemas
de ordem pessoal (PAREDES, 1994). Percebemos que mesmo em pesquisa do século
passado, enunciados como & evasdo ocorre devido a fatores internos e externos sao
conservados, enunciado presente em pesquisas apresentadas neste recorte apds 15 anos.

O documento, Diplomacdo, retencdo e evasdo nos cursos de graduacdo em
instituicGes de ensino superior publicas, divulgado pela Comissdo Especial de Estudos Sobre a
Evasdo nas Universidades Publicas (1997), apresenta o relatorio do trabalho coletivo que foi
conduzido pela Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo e contou com o apoio das
universidades publicas. Os resultados finais dizem respeito a situacdo dos cursos de graduacéo de
53 IES, o que corresponde a 67,1% de todas as IES do pais. O estudo reune um conjunto
significativo de dados sobre o desempenho das universidades publicas brasileiras, relativo aos
indices de diplomacéo, retencdo e evasao dos estudantes de seus cursos de graduacdo. Segundo a

comissdo, 0s provaveis fatores determinantes do desempenho da graduacdo séo: a) fatores

% 0 documento de trabalho foi publicado no NUPPs — Nucleo de Pesquisa de Politicas Plblicas da
Universidade de Séo Paulo. O NUPPs dedica-se ao estudo e analise de programas de politicas publicas sob o
angulo da relagdo entre governanca democratica, cidadania e desigualdades. O NUPPs analisa as etapas de
formulacdo e implementagdo das politicas publicas e, principalmente, a que se refere aos resultados e a
eficicia das mesmas. Segundo NUPPs o “Documentos de Trabalho” visa difundir com rapidez textos
preliminares de pesquisadores e professores de alguma forma relacionados com suas atividades.
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referentes a caracteristicas individuais do estudante; b) fatores internos as institui¢cdes; c) fatores
externos as instituicbes. No mesmo documento, faz-se proposta de continuidade dos estudos. O
discurso de fatores internos e externos causadores de evasdo perpassam documentos oficiais
governamentais, isso significa que os problemas podem ser debatidos em varias instancias.

No documento divulgado pelo Ministério da Educacdo, por meio do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Educagdo Superior:
democratizando o acesso, Pacheco e Ristoff (2004) discutem até que ponto, mantidas as
condicdes de expandibilidade do sistema de educacdo superior daquele periodo, o Brasil
atingiria as metas de matricular 30% da populacdo na faixa etaria de 18 a 24 anos e de
expandir as matriculas no setor pablico para 40% até o ano 2010. No documento, 0s autores
trazem informacdes retiradas de “O mapa da educacao superior no Brasil”, publicacdo recente
do Inep, que indica o Brasil, ainda, entre os paises com a educa¢do superior mais privatizada
do planeta. Isso é exatamente ao contrario do que acontece na grande maioria das nacGes
desenvolvidas, onde os indices de participacdo do setor publico superam os 70%. Nos paises
da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) revela-se que em
média, 80% da educacdo superior € publica. Os autores retomam as criticas feitas pelos
defensores das universidades publicas ao projeto de lei ‘Universidade para Todos’,
apresentado pelo Ministério da Educacédo, as quais se devem a sugestdo de que a rendncia
fiscal equivaleria ao repasse de um segundo Fies as universidades privadas. O problema é que
tais recursos seriam extremamente necessarios a expansdo das IES publicas, proposta no
plano de governo do candidato Lula e explicitada no documento ‘Uma escola do tamanho do
Brasil’. Apds uma apresentacdo dos nimeros de matriculados em IES publicas e IES privadas,
conluie-se que, para uma reversao mais rapida do processo de privatiza¢do do ensino superior
gue esta instalado, seria necessaria uma previsao de expandibilidade das IES publicas bem
superior aos 10% anuais propostos.

Como a expandibilidade projetada para o setor privado tem pouca chance de éxito,
pelas dificuldades financeiras da populacdo potencial de estudantes, o investimento publico
torna-se ainda mais premente e urgente. Os enunciados proferidos nesses documentos estio na
superficie de uma discussdo mais ampla, porém o discurso que 0s insere s6 é ouvido em
instituicbes puablicas por um pequeno numero de pessoas, Em outros locais a politica
neoliberal de privatizacdo, “que tem que pagar para valorizar” € o discurso corrente.

No documento A evasdo no ensino superior brasileiro, Silva Filho et al. (2007)
tratam da evasdo nas instituicdes de educacdo superior no Brasil utilizando, segundo os

autores, dados oficiais, fazendo analises regionais dos indices da evasdo anual média e da
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evasdo por tipo de instituicdo. Os autores verificaram uma correlacdo negativa entre os
indices de evasdo e a demanda por curso. O estudo apresentou dados, analises e comentarios
gerais sobre a evasdo no ensino superior brasileiro, no periodo de 2000 a 2005 e apresenta,
ainda, um estudo da evasdo dos diferentes cursos de graduacdo no periodo de 2001 a 2005,
com base em dados do Inep. O célculo do percentual da evasao referente ao ano n é dado por:
E(n) =1 - [ M(n) — I(n) ]/ [ M(n-1) — C(n-1) ]*", (1) em que E é evas&o, M é nimero de
matriculados, C é o numero de concluintes, I o niUmero de ingressantes, n € 0 ano em estudo e
(n-1) o ano anterior. Esta forma de calculo, segundo os autores, € mais exata do que a
utilizada em alguns trabalhos internacionais e sera objeto de futura publicacdo dos proprios
autores. Estes pesquisadores se inserem no discurso estatistico para estudar evasao.

No documento Resumo técnico censo da educacdo superior de 2012, destacamos uma
peculiaridade, pois quando lemos censo da educagdo superior, acreditamos encontrar alguma
informacdo acerca do tema evasdo. Porém, nesse documento de 85 paginas sobre o ensino
superior, nenhuma vez € citada a palavra, ndo ha informacédo explicita acerca de evasdo. Apesar
de o censo ser realizado todos os anos, sua publicacdo é demorada. Em novembro de 2015, o
ultimo censo publicado na integra era o de 2012. Embora ndo trate da evasdo, 0 censo traz varias
informacdes relevantes, confirmando alguns dados ja ressaltados por outros pesquisadores. Entre
eles o fato que 80% das matriculas no ensino superior estdo nas IES privadas; outro enunciado
confirmado é a baixa procura pelos cursos de licenciatura.

Conforme Foucault (2008), “Uma certa forma de regularidade caracteriza, pois, um
conjunto de enunciados, sem que seja necessario — ou possivel — estabelecer uma diferenca
entre 0 que seria novo e o0 que ndo seria” (FOUCAULT, 2008, p. 164). Sendo assim,
apresentaremos agora duas tabelas com enunciados recorrentes em cronologias diferentes,
nem sempre idénticos, presentes nas pesquisas supracitadas.

Pretendemos com a apresentacdo dessas tabelas também justificar nossa pesquisa, pois
ndo estamos exclusivamente em buscas de motivos e causas da evasao e também ndo apenas
do curso de matematica. Esses motivos e causas, consequéncias, proposicoes ja foram ditas e
escritas por outras pessoas em outros momentos e lugares. Reforcamos que desejamos
escrever o discurso que denominamos de “sujeito evadido”, temos a certeza que ouviremos

alguns destes motivos, causas etc. Poréem toda via, eles ndo sdo nosso objetivo final nesta tese.

2" Esta formula ja foi apresentada neste recorte no artigo “Esclarecimentos metodoldgicos sobre os calculos de

evasao”.
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Muitos desses enunciados objetivam o “sujeito evadido”. Na tabela 6 a seguir,

separamos 0S motivos e causas, em internos e externos a instituicdo. Nos motivos externos,

subdividimos em pessoais e ndo pessoais.

Tabela 6 — Causas e motivos da evasdo registrados em pesquisas cientificas

Internos a Instituicéo

Externos a Instituicéo |

N&o pessoais Pessoais

Localizagéo da instituicho (CUNHA; Deficiéncias acumuladas na Escolha inadequada da
MOROSINI, 2013; SCALI, 2009; educacdo basica que levam a carreira académica
MACHADO; 2009) baixos resultados e repetidas (CUNHA,; MOROSINI,
Problemas  estruturais Nno  curso reprovacfes em  disciplinas 2013; BARDAGI, 2007;
(CUNHA: MOROSINI 2013- (CUNHA; MOROSINI, 2013; GOMES 1998; LIMA;

' . ' ' LIMA JUNIOR, 2013; SILVA, MACHADO, 2014;
BIAZUS, 2004; LIMA JUNIOR, 2013; ) ! )

i »2012; LEME, 2010; BARDAGI; HUTZ, 2009)

MACHADO, 2009; KIRA, 1998; RAMMINGER. 2006: LOBO
ANDRIOLA, 2009; ANDRIOLA; 2012) ' ' " Definicho de curso de
ANDRIOLA, MOURA, 2006; ingresso (CUNHA,;
BRAGA, MIRANDA-PINTO; Razdes econdmicas (condicbes MOROSINI, 2013; LEME,
CARDEAL, 1997, COMISSAO relacionadas ao trabalho e as 2010; SCALLI, 2009;
ESPECIAL DE ESTUDOS SOBRE A condicGes financeiras) (CUNHA; BARDAGI, 2007,

EVASAO NAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS, 1997)

Auséncia de lacos afetivos com a
instituicdo (CUNHA; MOROSINI,
2013; SILVA, 2009)

Organizacdo curricular (SANTOS,
2012; BIAZUS, 2004; SILVA, 2009;
MAZZETTO; BRAVO; CARNEIRO,
2002; SANTOS; NORONHA, 2001)

Critérios de avaliagdo adotados
(SANTOS, 2012; BIAZUS, 2004;
LIMA JUNIOR, 2013)

Dependéncias e a ndo aprendizagem
de contedidos matematicos (SANTOS,
2012; LIMA JUNIOR, 2013; SILVA;
MAINIER; PASSOS, 2006)

Auséncia de integracéo da
Universidade com a Educacao Bésica
(SANTOS, 2012; LIMA JUNIOR,
2013; SILVA, 2009; SANTOS;
NORONHA, 2001)

Metodologia de ensino adotada pelos
formadores (SANTQS, 2012; SILVA,
2009; MAZZETTO; BRAVO;
CARNEIRO, 2002)

O Professor Universitario
(BARDAGI, 2007; BELLATATI,
2011; SILVA, 2009; KIRA, 1998;
BARDAGI; HUTZ, 2009; SILVA;
MAINIER; PASSOS, 2006)

Falta de Formacdo pedagdgica dos
docentes (BIAZUS, 2004)

MOROSINI, 2013; SANTOS,
2012; LIMA JUNIOR, 2013;
BELLATATI, 2011; GOMES,
1998; SCALI, 2009; BIAZUS,
2004; PAREDES, 1994; CASTRO,
2013; SILVA, 2009);
MACHADO, 2009; BAGGI,

2010); MELLO, 2007; SANTOS;
NORONHA, 2001; DE LEON;
MENEZES-FILHO, 2002; KIRA,
1998;(MAZZETTO,; BRAVO;

CARNEIRO, 2002)

A falta de informagbes sobre o
curso em gue ingressam
(GOMES, 1998)

Desmotivagéo (CUNHA,;

MOROSINI, 2013; SILVA, 2009;
RAMMINGER, 2006);

Rebaixamento da autoestima
(CUNHA; MOROSINI, 2013;
SILVA, 2009)

Dificuldades em acompanhar o
curso(CUNHA,; MOROSINI,

2013; (LIMA JUNIOR, 2013;
LEME, 2010; RAMMINGER,
2006)

Pressao da familia (GOMES,
1998)

Adaptacdo ao novo ambiente
(GOMES, 1998; SILVA, 2009)

Diferencas entre o ensino médio
é terceiro Grau (GOMES, 1998)

BARDAGI; HUTZ, 2009)

Expectativas irrealistas
sobre a carreira (CUNHA;

MOROSINI, 2013; LIMA;
MACHADO, 2014;
SANTOS; NORONHA,
2001)

Fragilidade na escolha
inicial (CUNHA,;
MOROSINI, 2013;
BRISSAC, 2009)

Falta de orientacéo
vocacional (CUNHA;
MOROSINI, 2013;

BIAZUS, 2004)

Falta de perspectivas de
trabalho (CUNHA,;
MOROSINI, 2013; SCALLI,
2009; SANTOS;
NORONHA, 2001)

Desvalorizagéo da
profissao docente
(SANTOS, 2012; BIAZUS,
2004)

Opgdo por outro curso
(CUNHA,; MOROSINI,
2013; SCALI, 2009; LIMA
JUNIOR, 2013; LEME,
2010)
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Na tabela 7, apresentamos a carateriza¢do de cada pesquisa consultada nesta tese, com
isso temos a ideia de como é tratado o objeto evasdo no discurso que denominamos de

cientifico.

Tabela 7 — Caracterizacao das pesquisas

Caracteristicas das pesquisas Autores(ano)

Pesquisas com caracteristicas Biazus (2004); Scali (2009); Brissac (2009); Rafael, Miranda e Carvalho
estatisticas e maneiras de (2015); Silva Filho e Lobo (2012); Plat Neto, Cruz e Pfitscher (2008);
calcular a evaséo Costa (2008); Castro (2007); Arruda et al. (2006); Silva Filho et al. (2007).

Propor Medidas a serem Lima Junior (2013); Santos (2012); Silva (2012); Biazus (2004); Castro
tomadas pelas instituicdes de (2013); Favero (2006); Lobo (2012); Bellatati (2011); Rafael, Miranda e
educacdo  superior, tanto Carvalho (2015); Lima e Machado (2014); Dias, Theo6philo e Lopes
dirigidas aos estudantes, como (2010); Andriola, (2009); Plat Neto, Cruz e Pfitscher (2008); Andriola,
aos professores, para Andriola e Moura (2006); Mazzetto, Bravo e Carneiro (2002); Santos e
diminuirem a Evasao. Noronha (2001); Silva Filho et al. (2007)

Consequéncias  (frustragGes, Gomes (1998); Scali (2009); Silva (2009); Bruns (1985)
culpa, herdis etc.)

Apresentamos essas tabelas, as quais resumem alguns enunciados que julgamos
interessantes, destacamos que eles serviram de suporte para nossa tese em dois momentos: na
elaboracdo das entrevistas e nas analises.

Ao findar este quarto capitulo, podemos dizer que alcangcamos 0s objetivos propostos a
escrevé-lo, ou seja, buscar regularidades nas pesquisas cientificas para servir de subsidios
para elaboracdo das nossas entrevistas. Porém, podemos afirmar que esta parte da tese nos
ajudou em outros aspectos, por exemplo, nos permitiu perceber a regularidade de que
dificilmente as pesquisas de evasdo escolar estardo separadas de calculos estatisticos. E ainda
podemos verificar alguns processos de objetivacdo do evadido.

Nesse momento, podemos comecar a responder parcialmente uma das nossas questdes
de pesquisas: Percebemos que a objetivagdo do discurso “sujeito evadido”, aparece
discursivamente em pesquisas cientificas que tratam o objeto evasdo. E verificavel que
seguem um padrdo, em apresentar numeros, tabelas, identificar motivos e causa e propor
solucBes. Isso para objetivar de varias maneiras o aluno evadido (trabalhador, sem base, sem
maturidade, sem informacao, lutador etc.).

Esse recorte do arquivo também nos fez entender melhor nosso objeto, que € a evasao,
vendo diferentes abordagens, diferentes conceitos e tratamento variados. Visualizamos
discursos em diferentes trabalhos, sejam em teses, dissertagOes, artigos ou documentos

oficiais ou nao.
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ApOs trazer este recorte do arquivo podemos levantar a seguinte questdo: por que estes
trabalhos pesquisados e ndo outros? Ao saber da imensiddo do arquivo, tentamos limitar
nosso recorte. Na busca por trabalhos que tratavam a evasdo, aproximamo-nos desses. Foram
esses que conseguimos, fazendo ser o nosso “verdadeiro” de uma “época”.

Para Fischer (2001, p. 204) é necessario “constituir unidades a partir dessa dispersao,
mostrar como determinados enunciados aparecem e como se distribuem no interior de certo
conjunto, sabendo, em primeiro lugar, que a unidade ndo é dada pelo objeto de analise”.
Nesse sentido, esse recorte no arquivo mostra certa regularidade nos enunciados nos trabalhos
cientificos que tratam o objeto evaséo. observamos que o elemento unificador ndo € a evaséo,
mas as condi¢des que a ocasiona, sejam internas a instituicdes, externas ou pelo préprio aluno
evadido.

Esta secdo consistiu, portanto, em capturar cadeias de enunciados em cronologias
diferentes e, por essa dispersao de ocorréncias, esquadrinhar regularidades, ao mesmo tempo
em que tentamos encontrar as rupturas. Surge assim a possibilidade de entender como o aluno
evadido é objetivado por esse discurso cientifico. Por quais discurso, os alunos evadidos se
constituem como sujeitos. Esse exercicio nos ajudara a descrever o discurso assumido pelos
ex-alunos do curso de matematica da UEM a respeito de si mesmos, e as técnicas utilizadas

por eles para se subjetivarem em relagdo a sua evaséo.
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5 ANALISE DO DISCURSO: DESCREVENDO O PROCESSO DE SUBJETIVACAO
NOS ENUNCIADOS DOS EVADIDOS

Nesta secdo, compreenderemos as formas como se materializam o processo de
subjetivacdo do ex-aluno, ao se inserir ou nao no discurso “sujeito evadido”. As entrevistas
dadas por esses sujeitos foram analisadas a luz de um viés discursivo, que considera a relagdo
entre 0 que é dito e a historia, na producdo de subjetividade. Para isso, utilizamos
pressupostos tedrico-metodoldgicos formalizados por Michel Foucault, principalmente os
conceitos de enunciado, de subjetivacéo e de relagdes de poder.

Para a condugdo das andlises, fizemos a leitura das entrevistas dos ex-alunos,
entendendo-as como enunciados. Dessa forma, nosso primeiro passo consistiu em descrever a
funcdo enunciativa, a fim de perceber os enunciados em sua singularidade. Com base nisso,
observamos algumas regularidades nas falas dos ex-alunos, entendemos o processo de
subjetivacéo e discutimos a relagéo entre saber e poder que se manifesta nessas enunciagoes.

Nessa leitura inicial, identificamos as regularidades discursivas que apontam o saber
segundo o qual “cursar matematica ¢ muito dificil”. Essa regularidade vai se tornando uma
pratica no momento em que, assumido por professores, concretiza-se em disciplinas com
nivel de extrema dificuldade ainda que isso ndo fosse necessario para formar um professor de
matematica. Na sequéncia da leitura, foi realizada uma reflexdo sobre as relagbes de
subjetividade sofridas por esses ex-alunos, atentando, com isso, para a constituicdo do
discurso “sujeito evadido” com a percep¢do de qual a representacdo que o ex-aluno tem do
curso de matematica.

A partir da nossa reflexdo, retomamos objetivo geral desta pesquisa que é
compreender a constituigdo do “sujeito evadido” do curso de matematica da Universidade
Estadual de Maringa, nos processos de objetivacdo e subjetivacdo dos ex-alunos.

Para atingir o objetivo supracitado, fez-se necessario adaptarmos esses
guestionamentos em perguntas compreensiveis aos ex-alunos evadidos. Para as questdes feitas
na entrevista, baseamo-nos, portanto, nos elementos tedricos apontados por Foucault, nas
leituras em parte do arquivo que trata do assunto evasao e as apresentamos como uma
linguagem para pessoas néo iniciadas na teoria.

Em relacdo as questdes da entrevista, podemos relaciona-las com as nossas questdes
da pesquisa. Por exemplo, na questdo 1 procuramos entender: porque o individuo quis se

inserir no curso de matematica, quais eram seus desejos iniciais, se no momento da escolha
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pelo curso de matematica, ele ja era subjetivado por algum discurso acerca do curso de
matematica.

Na questdo 2, almejavamos perceber como o individuo enxerga sua evasdo ao relatar
motivos que o levaram a evadir, verificar quais sdo os discursos em que esse ex-aluno se
insere, e como sofre essa subjetivacédo de discursos exteriores, com relacdo a sua evasao.

Na questdo 3, a busca, tanto no item ‘a’ quanto no item ‘b’, € verem que discurso o
individuo se insere, questionar a possibilidade de voltar para o curso e como ele aborda isso
em seu discurso.

Na questdo 4, buscaram-se motivos pessoais para a evasdo, a partir de um
confrontamento com possiveis causas elencadas por pesquisas ao tratarem do assunto. A
questdo 4J teve a pretensdo de verificar, por meio dos processos de subjetivacdo destes ex-
alunos, as relacdes de poder: professor - aluno - professor, aluno — institui¢do-aluno.

A partir das respostas das questdes, refletimos acerca do sujeito em relagédo consigo
mesmo, ou seja, em como se d& o processo de subjetivacdo e a representacdo do outro por
esse que denominamos de “sujeito evadido”.

Nossas analises foram construidas com base nos registros dos enunciados orais de
cada um dos ex-alunos, colhidos por meio das entrevistas, de seus historicos escolares, dos
documentos da Universidade, de trabalhos cientificos correlatos e de saberes do curso de
matematica.

Os enunciados transcritos se transformam em nossa materialidade. A partir disso,
verificamos se estes enunciados serdo ou ndo inseridos em alguns “discursos”, que entendidos
como préaticas permitem-nos historicizar o “sujeito evadido™. Assim, priorizamos aquilo que
cada aluno evadido relatou a respeito da evasao. 1sso, a nosso ver, constitui os saberes de cada
época. Logo, a representacdo que eles tém de suas saidas do curso, associadas aos nossos
referenciais, compdem nossas interpretacoes.

Nesse primeiro momento de nossa analise, descrevemos cada ex-aluno a partir de suas
entrevistas, seus historicos e os contextualizamos dentro desta pesquisa.

Al é um aluno que passou pelo o curso de matematica entre os anos de 2008 a 2010 e
n&o conseguiu sua promocgao para o segundo ano do curso. Segundo suas respostas, o trabalho
teve relacdo direta com sua evasdo. Como Al é empresario, ndo conseguia conciliar o curso e
o trabalho. Ele sé se dedicava aos estudos de madrugada, quando ja estava cansado. Para esse
ex-aluno, o curso de matematica era muito “puxado”: “Al: Olha, eu fiz 6 o primeiro ano,

mas era muito puxado, eu acho que era muita matéria para pouco tempo de aula”.
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Mesmo quando questionado acerca do estimulo para concluir o curso, Al culpa as
disciplinas por sua evasdo “Al: Negativo ndo, positivo... talvez, eu ndo sei, eu acho que
estimulo ndo, é que eu gostava mesmo do curso, gosto até hoje de matematica. [...] Mas,
infelizmente € uma disciplina bem puxada, para quem trabalha é complicado”. Nesse
momento da entrevista, refletimos que Al esta enunciando que trabalhar e cursar matemaética
na UEM ndo é facil, quase impossivel. Ao assumir este saber, A1 comeca a ser tornar sujeito
do discurso “sujeito evadido”. Tal reflexdo provem principalmente do que diz Fernandes
(2011, p. 16) “A pratica da subjetividade, ou a subjetivacao, refere-se a formas de constituicdo
do sujeito”.

Ao ser questionado sobre como era seu vinculo com os professores, Al responde da

seguinte maneira:

Al: O (professor X)® era muito rigoroso! E o Gnico professor assim, que
achei que ndo dava matéria do jeito que era pra ser dado, e cobrava muito,
ai teve outros professores muito bons, o (professor Y) que foi laureado ai no
curso da UEM, os professores na verdade eram bons, s6 0 X que era meio
chato.

Ao atentarmos no enunciado de Al, percebemos que ele avalia um professor como
bom ou ruim, porém idealiza que para ser bom professor de matematica € necessario ser um
bom matematico. Com isso, ele se insere em um discurso que vem desde a cria¢do dos cursos
de matemaética no Brasil, 0s quais eram conduzidos pelo conhecido “método 3 + 1”: trés anos
de matemaética e um de didética seria suficiente para formar um bom professor.

O ex-aluno Al ja faz outro curso superior na mesma instituicdo. Segundo os estudos
da Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas (1997, p. 20),
ele € um evadido do curso e ndo do sistema. Ou seja, Al se insere no discurso que
denominamos de “sujeito evadido” do curso de matematica, que afirma que gostou do curso,
mas se mostra incapaz de cursa-lo, devido o tempo necessario de dedicagdo requerido. Al se
insere em um saber que aluno trabalhador ndo é capaz de concluir o curso de matematica da
UEM.

A2 é uma aluna que permaneceu no curso por seis anos, chegou ao quarto e ultimo ano
do curso, mas ndo conseguiu se formar.A2 afirma como Al, que trabalhar e estudar era bem
dificil: “Olha, eu também trabalhava viu, era bem dificil, era bem puxado, trabalhava o dia

inteiro na escola ai ia direto para UEM, era bem dificil”. Porém, atribui sua evasao ao pouco

28 Omitiremos os nomes dos professores citados nas entrevistas para evitarmos constrangimentos.
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tempo que dedicava as disciplinas, ou seja, ela se culpa por ndo ter dedicado mais tempo para
estudar. Ela justifica que teve dificuldades com os pré-requisitos tedricos que o curso de
matematica exige, pré-requisitos esses conhecidos por “matematica basica”.

A aluna A2, ¢é subjetivada por alguns enunciados/discurso que circulam no curso de
matematica, nos quais professores, gestores ou mesmo outros alunos tratam a evasao como
problema pessoal e falta de pré-requisitos. A aluna ndo tentou fazer outro curso
superior,(sendo considerada uma evadida do sistema), por causada idealizacdo de voltar a
fazer o curso que faltou tdo pouco para terminar. E visivel que a aluna idealiza sua saida por
causas exteriores ao curso, mesmo com uma longa permanéncia (6 anos) ainda existe a
vontade de se formar.

A ser questionada acerca de sua relacdo com os professores ela diz “A2: Nao eles
eram até compreensivos, tinham alguns que eram bem rigidos sabe, outros ndo. E outros
falavam que quem trabalha ndo pode estudar, eu me lembro bem disso! ” E perceptivel a
relagdo de poder que decorre da fala do ex-aluno, porém, se h& poder ha resisténcia. Para essa
ex-aluna, o discurso de que ndo se pode trabalhar e fazer o curso de matematica atua como
uma forma de poder, ao qual A2 resiste. Ela persistiu seis anos no curso, trabalhando ao
mesmo tempo, até que um problema de familia fez com que ela se evadisse.

O ex-aluno que designamos com A3 iniciou sua formacdo em 2009 e evadiu-se em
2013, estando ainda matriculado no segundo ano do curso e com dependéncia do primeiro
ano. Esse ex-aluno apresenta caracteristicas bem recorrentes no curso de matematica, a
permanéncia prolongada. Muitas vezes isso € rotulada por um discurso que diz que este aluno
ndo estuda, ndo tem 0s pré-requisitos necessarios para cursar matematica, ou ainda o rotula
negativamente como: “nossa cinco anos cursando e ndo passou na disciplina X do primeiro
ano”?°. Porém, A3, ao discorrer sobre a sua evasdo, considera que a sua falta de tempo para
estudar é um dos motivos de sua evasdo, diz que a falta de tempo devido ao seu trabalho ¢é a
grande causa de sua evasao. Ao ser questionado sobre o estimulo volta a dizer sobre o tempo
“A3: Também ndo, autoestima eu tinha, eu s6 ndo tinha tempo mesmo para estudar .

A3 ¢é enfatico ao dizer que ndo tem vontade de voltar a fazer matematica, “A3: Hoje
ndo cara! Depois que eu conheci mesmo, eu ndo tenho mais interesse ”. Os saberes acerca do
curso de matematica, adquiridos em sua passagem, fazem com que A3 revele em seus

enunciados sua rejei¢do ao curso.

2 Podemos afirmar, como ex-aluno formado pelo curso, e como professor do curso que enunciados como esse
circularam e circulam pelo o curso, pela instituicdo e até por lugares ndo institucionais, como uma roda de
conversa de amigos em um bar, em casa em um almogo de familia etc.
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N&o € nossa intencdo propor solucbes, porém € inerente as pesquisas que tratam o
objeto evasdo sugestbes para controla-la, medi-la, diminui-la etc. Sendo assim, acreditamos
que esses conhecimentos que sao revelados nos enunciados destes sujeitos evadidos devem
ser levados em consideracdo, no momento que a instituicdo (Universidade, curso) registra a
evasdo dos alunos, podendo se programar e prevenir essa rejeicdo futuramente.

A ex-aluna A4 cursou apenas poucas aulas do ano de 2013, foi aprovada em outro
curso em uma faculdade particular da mesma cidade e ndo quis mais cursar matematica. Seus
enunciados em algumas questBes ndo serdo analisados, pois a mesma proferiu que ndo se
sentia apta a responder, devido a passagem foi muito rapida pelo curso. Indagamos se alunos
como A4 colaboram para 0 nimero tdo elevado de evadidos. Sdo alunos que se matriculam,
para segurar a vaga, conforme podemos ver em sua fala “A4: Eu me matriculei para ndo
perder a vaga”; mas ndo frequentam o curso.

Quando inserimo-nos em um discurso cientifico que trata o objeto evasdo, entendemos
que se a instituicdo (curso) tratasse o objeto evasdo qualitativamente e ndo sé
guantitativamente, essa aluna poderia ter sido instruida a ceder a sua vaga para um aluno
subsequente, em uma possivel lista de espera.

O aluno A5, que permaneceu no curso por trés anos e Ndo se promoveu para segunda
série, relata que a falta de tempo para estudar foi um dos motivos de sua evasdo. Outros
motivos foram seu casamento durante o periodo do curso e sua aprovagdo em concurso
publico. Ele também se utiliza de um discurso que enuncia a falta de pré-requisitos de
matematica, como obstaculo para prosseguir com o curso.

A5 tem vontade de fazer o curso, porém se diz incapaz de cursar matematica na UEM
e trabalhar a0 mesmo tempo, sendo assim, enuncia: “A5: Gostaria, de fazer o curso! S6 que
eu ndo sei se a faculdade estadual agora seria uma boa, pelo menos duas vezes na semana eu
iria faltar né, fazer minha escala. E, estou esperando o curso a distancia né”.

O ex-aluno A5 continua sem cursar outro curso superior, ou seja, um evadido do
sistema. Insere-se em um discurso em que trabalhar e cursar matematica na UEM ¢
impossivel, tornando se sujeito do discurso “sujeito evadido” do curso de matematica inserido
na préatica discursiva de que o curso ndo é para um aluno trabalhador. Ficam claros os
momentos em que este ex-aluno € subjetivado pelo discurso de que para cursar matematica é
preciso se dedicar exclusivamente ao curso. Ela atribui sua evasdo ao seu casamento e a seu
trabalho.

A ex-aluna A6 cursou trés anos de curso e ndo se promoveu para segunda série. Ao ser

questionada acerca de sua evasao, ela justifica sua saida por motivo do seu trabalho, sendo
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subjetivada por um discurso de que sem dedicagdo exclusiva para estudo, era “impossivel”
continuar o curso.

A6 se insere no discurso de gque trabalhador ndo pode cursar matematica, uma pratica
discursiva regular nesta tese. Percebemos o processo de subjetivacdo do ex-aluno ao se inserir
no discurso “sujeito evadido” do curso de matematica da UEM. Esse processo aparece nos
enunciados inseridos no discurso da impossibilidade de se formar caso seja um aluno
trabalhador. A pratica de relacionar o trabalho e a evasdo também é regular na justificativa da
falta de tempo para dedicacgéo aos estudos.

O ex-aluno A7 frequentou o curso por cinco anos, chegando apenas a segunda série do
curso. Ao ser questionado acerca de motivos, causas, consequéncias ja conhecido(a)s nos
discursos que tratam a evasao, especificamente na questdo 4 letra f, 0 ex-aluno relata que a

falta de pré-requisitos tedricos € a principal causa de sua evasao:

A7: Bom, isso ai pesou bastante pra mim, como te falei cara, eu fiz o
fundamental e médio em escola publica, entdo assim, eu ndo tive uma base
muito boa no ensino fundamental e médio, entdo no momento em que me
deparei com a matematica do ensino superior foi completamente diferente
para mim, muita coisa que eu ndo tinha nem visto na escola antes né, no
ensino fundamental e médio, entdo, pesou bastante!

A7 é subjetivado por um discurso bem conhecido no curso de Matemaética, ou seja,
gue o0 ensino basico € o culpado pelo nimero tdo elevado de evadidos. Esse enunciado
aparecera com regularidade no discurso “sujeito evadido”, inserindo-se em um discurso, de
que a falta de pré-requisitos tedricos ou “matematica basica” é determinante para evasdo no
curso de matematica. Ao mesmo tempo em que relata a dificuldade que teve na passagem do
curso, o0 ex-aluno enuncia que é capaz de fazer outro curso, na mesma instituicdo e que
gostaria de retornar ao curso de matematica da UEM: A7: “Como te falei, tenho interesse sim,
porque hoje eu até mudei de curso, fago contabeis na UEM e assim, eu tenho interesse em
voltar porque eu gostei bastante do curso”.

Percebemos a resisténcia na relagdo de saber e poder. A impossibilidade de se formar
em um determinado curso superior, faz com que o ex-aluno resista, e se forme em outro curso
da mesma instituicdo ou no mesmo curso em outra instituicdo. Ou seja, A7 busca se formar
em um curso superior, dado o fato de isso ser valorado positivamente em nossa cultura. Por
isso se constitui algo pelo que se luta. Sobre essas coisas, se investe 0 poder como previu

Foucault (1995, p. 246), “o tipo de objetivo perseguido por aqueles que agem sobre a acdo dos
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outros: manutencdo de privilégios, acimulo de lucros, operacionalidade da autoridade
estatutaria, exercicio de uma fungdo ou de uma profissao”.

Comecamos a nos questionar, porque um aluno julga ndo ter pré-requisitos para um
curso, mas € capaz de cursar outro? Conforme os enunciados de A7.

A ex-aluna A8 frequentou o curso durante trés anos, porém quando deixou de cursar,
estava matriculada na segunda série do curso com duas dependéncias do primeiro ano. Para a
aluna, o trabalho e o tempo dedicado ao estudo das disciplinas foram determinantes para sua
evasdo. Ela também se insere no discurso de que a falta de base como fator de evasao.

A ser questionada acerca do seu vinculo com os professores do curso a ex-aluna
responde: “A8: Alguns eram muito bons, assim, onde vé& na rua... outros eram mais ou menos,
deixavam a desejar”. Porém, salienta que isso ndo foi determinante para sua evasdo. Ressalta
que em (2014)* faz um curso de pedagogia a distancia. Ou seja, é capaz de fazer outro curso
superior, numa outra modalidade.

A8 se insere no discurso de que quem trabalha ndo pode fazer matematica, pois para
cursar matematica na UEM ¢ necessaria a dedicac¢do exclusiva no curso. “A8: 0 curso é meio
puxado, entdo pra vocé terminar ele vocé tem que ter uma dedica¢do exclusiva”. ESse
discurso se propaga e é aceitavel com muita facilidade por professores, gestores e ex-alunos
do curso.

O ex-aluno A9 ficou trés anos no curso, concluiu apenas as disciplinas pedagdgicas e
ndo se promoveu para a segunda série. Com seus enunciados, insere-se no discurso de que
trabalhar e fazer matematica é quase impossivel. Ao ser questionado se o trabalho teve relacédo

direta com sua evasao diz:

A9: Sim, bastante importante. Assim, influéncia bastante, ou seja, ndo é o
curso que vocé pode trabalhar e fazer o curso. Bom, tem gente que
consegue, mas... Ah, entdo € isso, porque a gente ouve 0s outros falarem
assim ‘esse cara tem alguma coisa de especial.

Quando questionado com relacdo ao tempo dedicado as disciplinas, A9 retoma
enunciado como “dedica¢do exclusiva”. Nesse momento volta a destacar sua falta de tempo,
se inserindo em uma pratica discursiva aparentes nesses enunciados, pratica que atua na
producdo da subjetividade, que possibilita a subjetivacdo do sujeito no discurso. Até mesmo
quando foi questionado sobre a disposicéo das aulas, volta a enunciar que o tempo que tinha

ndo era suficiente.

%0 Essa ex-aluna foi entrevistada no dia 29/07/2014, o hoje do texto se refere a0 momento da fala dela.
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Ao ser questionado se a relacdo do tempo para terminar o curso A9 tinha aver com

sua evasao, A9 enuncia.

A9: Entdo, eu fiz uma analise né. Eu sabia que, por exemplo, chega um
determinado tempo que vocé ndo pode reprovar. Como eu via que minhas
condi¢Bes eram minimas, e ndo ideais, ai eu consegui tragar outro caminho,
eu nado ia perder totalmente as coisas, eu iria aprender coisas, mas eu ia dar
uma volta muita longa, seria uma briga terrivel. Ai eu analisei e falei ‘néo,
tem que realmente ter condigdes para encarar’.

Nesse momento, o ex-aluno decide evadir-se, comeca a se tornar sujeito do discurso
“sujeito evadido”. Insere-se no discurso de que é impossivel fazer o curso de matematica
trabalhando, pois para cursar matematica é necessaria muita dedicacdo, ou uma permanéncia
prolongada. Praticamente em toda entrevista, A9 retoma o enunciado acerca do trabalho.
Quando questionado sobre problemas financeiros no decorrer do curso, responde:

A9: Sem duavida! Se eu fosse uma pessoa gue ndo precisasse trabalhar, eu
teria todo tempo para estudar, entdo quer dizer, era aquilo que eu falei para
VOCé, eu ia estudar, estudar, estudar, e depois descansar para recuperar as
energias e voltar a brigar de novo, agora o fato de vocé ter que trabalhar,
entdo quer dizer, também tem que cuidar da saude, ndo pode por exemplo...
eu tinha colega de matematica, ele varava a noite e tal, e isso ndo muito
saudavel né, vocé tem que saber até que nivel vocé tem que ir.

Uma preocupacdo com a saude de um cuidado de si aparece neste enunciado de A9.
Ao ser questionado acerca do estimulo para cursar matematica, o ex-aluno mostra como ele

concebe o curso de matematica.

A9: Entdo, eu andei pesquisando alguns autores, alguns professores de
matematica que tem que mostram outro aspecto da matematica, outra visdo
da matemética. Porque eu ficava meio grilado com esta visdo de
matematica, uma matematica mais simples, ndo é o bicho de sete cabecas,
um autor que estudei, usa a matematica para resolver problemas, talvez de
tivesse conhecido isto antes tinha me servido de estimulo!!!

Esse sujeito do discurso “sujeito evadido™ acredita que sua evasao poderia ser evitada,
talvez, se ele fosse apresentado, para uma matematica mais utilitaria, mais ladica, menos
formalista etc. Ao ser questionado a respeito dos pré-requisitos teoricos que sdo “necessarios”
para um bom inicio de curso, o aluno usa um saber da época (julho/agosto de 2014) em forma

de metafora, para explicar o que sentiu com relacao aos pré-requisitos.
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A9: Ah, é como Brasil e Alemanha, é coisa de jogo de crianca e
profissionais do outro lado, assim que me sentia, sendo uma crianca
jogando contra adultos.

Refere-se a um saber da época relacionado com futebol, indicando o jogo que o Brasil
perdeu de 7 a 1 para Alemanha. Segundo o qual o Brasil é a crianca e a Alemanha é o adulto,
ou seja, segunda A9 a matematica ensinada no ensino superior é desproporcional ao que ele
havia aprendido na educacéo bésica.

No momento que ex-aluno do curso é questionado acerca do seu vinculo com 0s

professores e sua resposta foi:

A9: Entdo, me surpreendeu porque tinha uns professores das antigas que
eram excelentes professores, que motivavam etc., agora tinha uns
professores novos, que tinham aquela mentalidade que a matemaética é... ele
quer se mostrar que ele sabe matematica, entendeu, e ele era professor
novo, tinha feito doutorado e tal, mas o que me surpreendeu foi a diferenca
da geragdo nova e das antigas, os das antigas tinha mais atengdo, estavam
mais focados, preocupados em saber se os alunos estavam aprendendo do
gue se mostrar que eles sabem.

Alunos e docentes do curso produzem saberes a0 mesmo tempo em que exercem
poder e conduzem comportamentos. Como, por exemplo, podemos observar no enunciado de
A9, ao ser surpreendido pela postura dos professores mais novos. Conforme Foucault (1995,
p. 246), algumas formas de perceber as relacdes de poder se ddo por modalidades
instrumentais, pode ser uma intimidacgao por arma, por uma fala, por desproporcéo social, por
diferentes posicOes etc. E uma delas é o exercicio do poder professor-aluno.

Até aqui, entendemos o discurso “sujeito evadido” esta sendo ocupado por sujeitos,
“capazes” de fazerem outros cursos superiores, sempre ressaltando essa capacidade de ter
outra graduacao que ndo seja matematica na UEM, um exemplo disso aparece nos enunciados
de A9: “Sou formado em Geografia e Tecnologia de Sistemas por internet”.

Quando questionado se lembrou de outros motivos ndo citados nas questdes, enunciou:

A9: Eu acho que o principal motivo foi a formagdo em matemética, que é
uma formacéo puxada. Na verdade eu ndo digo so isso, eu falo a forma
como os professores davam voz a matematica, vocé acha conteudo na
internet, vocé vé outros professores que tem uma visdo melhor, a forma de
abordagem totalmente diferenciada, entendeu. Ent&o isso que influenciou, e
um pouco foi dos recursos proprios mesmo, quantidade de tempo pra poder
estudar.
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Nesse momento, ele expde que sua evasdo foi por causa do curso em si e dos
professores. Causas para evasdo como metodologia de ensino adotada pelos formadores, ja
foram identificadas nas pesquisas de Santos (2012); Silva (2009); Mazzetto, Bravo e Carneiro
(2002). E motivos da evasdo ser o professor universitario nas pesquisas de Bardagi (2007);
Bellatati (2011); Silva(2009); Kira (1998); Bardagi e Hutz (2009); Silva, Mainier e Passos
(2006).

A9 acusa as formas de abordagem dos professores como motivos de sua evasao, por
acreditar que existem abordagens melhores. Também relaciona sua falta de recursos e de
tempo para estudar como determinantes a sua evasdo. Ou seja, A9 se constitui como sujeito
do discurso “sujeito evadido” do curso de matematica da Universidade Estadual de Maringa.

O ex-aluno que nomeamos de A10 cursou matematica nos anos 2011 e 2012. Por ter
apresentado muita dificuldade, segundo ele, para levar o curso, nao saiu de primeira série. Ele
relata sua evasdo por meio do enunciado: “A10: E entdo, eu tive dificuldade porque fazia
muito tempo que eu ndo estudava, entdo no inicio eu tive dificuldade e parei”.

Para esse ex-aluno, o motivo de sua evasdo foi o longo tempo fora da escola. Este
motivo o impediu de fazer o curso de matematica ou qualquer outro curso como podemos ver
em seu enunciado quando questionado se houve a tentativa de fazer outro curso. “410: Nao,
na época ndo, nem hoje também ”. Esse aluno é considerado um evadido do sistema de ensino
superior. Em seus enunciados sempre se designa como culpado de sua evasdo. Mesmo quando
questionado acerca das condicdes fisicas da universidade, se foram determinantes para sua
evasdo, na questdo 4 letra K ele volta a ser culpar, “410: As condi¢oes eram boas, mas é eu
tinha dificuldade de acompanhar o conteudo que estava passando”.

A10 se insere no discurso “sujeito evadido”, ao sofrer efeito da subjetividade dos
discursos, pelos saberes (exemplo: o longo tempo fora da escola) e pelos poderes (exemplo: as
dificuldades impostas pelo curso) que o envolveram quando ele passou pelo curso de
matematica da UEM. Fernandes (2011, p. 8) afirma que: “Foucault refere-se a objetivacdo do
sujeito como efeito da subjetivacao, pelos saberes e pelos poderes que o envolvem”.

Al1l frequentou o curso de matematica, entre os anos de 2010 a 2012. Relatar que nédo
tinha nenhum problema com os conteudos, disciplinas, professores, financeiro, destaca que
ndo gostou do curso. Apesar do enunciado “All: Porque eu gosto de matematica” a ser
questionado o porqué da escolha do curso, logo apds enuncia “Eu ndo gostei do curso... Na
verdade ndo era a area que eu queria seguir... eu vou comecar engenharia civil agora”,

como justificativas de seu abandono do curso de matematica da UEM.
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Nos enunciados de “Al11l: Entdo, aqui que esta, eu ndo queria ser professora... E, eu
acho que eu ndo tenho talento”, percebemos esse ex-aluno se inserindo em discurso ja
relatado nesta tese, que muito dos estudantes que procuram uma licenciatura em matematica
s30 mais atraidos pela matematica de que pela docéncia™.

A ex-aluna Al12 frequentou o curso de matematica de UEM por 5 anos, de 2008 a
2013. No momento da evasdo estava no segundo ano com duas matérias em dependéncia no
primeiro. Para A12, dois pontos foram determinantes para sua evasdao “Al2: O Trabalho, e a
questdo da dificuldade do curso”. Al2 se insere em dois discursos recorrentes nesta tese, a
questdo de trabalhar e cursar mateméatica na UEM e em culpar o curso pela sua evasao.

Ainda justificando sua falta de tempo, cita a disciplina de calculo “A12: N&o tinha
tempo suficiente em cdlculo né, que exigia bastante tempo”. Com relacdo ao curso, mesmo
guando questionada a relacdo dos pre-requisitos tedricos (matematica béasica) para cursar
matematica na UEM destaca uma “falha” do préprio curso “Al12: Acho que a introdugdo que
vemos na matematica é pouca, pra quem vem da escola publica como eu vim”. A12 vai se
tornando um sujeito do discurso “sujeito evadido” “A12: Também, pensar que tem que ficar
em uma sala de aula, dando aula, ndo é para mim... eu estou fazendo outro curso na UEM...
Economia na UEM”.

O discurso “sujeito evadido” vai se descrevendo com ex-alunos sendo subjetivados
por um discurso para o qual trabalhar e cursar matematica na UEM ndo é possivel, dada a
dificuldade do curso. Também é subjetivado pelo discurso da perspectiva negativa de ser
professor de uma sala de aula no futuro. Porém, eles se mostram resistentes ao discurso de
que evadido ndo € capaz de se formar, sempre que possivel, destacam que estdo fazendo ou
fizeram outro curso superior.

A13 esteve matriculada no curso entre os anos de 2011 a 2012, porém salienta que
cursou apenas trés meses, justificando o seu abandono com o seguinte enunciado Al3: “Na
verdade, quando eu comecei 0 curso eu tinha uma expectativa, e ndo foi aquilo esperado né,
ai eu preferi mudar”. Mesmo afirmando que o curso ndo foi o esperado A13 deseja cursa
matematica outra vez.

Ao relatar sua passagem pelo curso A13 destaca sua relagdo com um professor: “Al3:
Eu acho que o nome do professor é Z *, que dava célculo, somente com ele que eu ndo era
muito legal... acho que ele nédo trabalha mais ai...Que pena, ele poderia ter saido antes, quem

sabe eu ndo estaria ai ainda”. Nesse enunciado, A13 responsabiliza o professor Z, pela sua

31 Discurso reproduzido por Moreira et al. (2012).

2 Omitiremos os nomes dos professores citados nas entrevistas para evitarmos constrangimentos.
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evasdo, projetando que, se ele néo tivesse em seu caminho ainda poderia estar cursando
Matematica na UEM. A13 apresenta uma regularidade encontrada neste corpus de pesquisas
que sao nossas entrevistas, salienta que ja esta concluindo outro curso (Administracao).

O ex-aluno Al4 cursou matematica entre os anos 2008 a 2012 e ndo passou do
primeiro ano do curso. Apesar da ndo progressdo, relata que apenas sO deixou 0 curso por
problemas familiares e financeiros. Al4 ja cursou outra faculdade e, em 2014 e no momento
da entrevista estava terminando o curso de ciéncias da computacdo em uma faculdade
particular.

Mesmo tendo feito outro curso, Al4 deseja retornar para o curso de matematica da
UEM, sua admiracgdo pelos professores € recorrente em seus enunciados:

Al4: Alguns professores foram marcantes pelo fato... eu acabei de concluir
a faculdade de Ciéncias da Computagdo aqui, na particular, mas assim,
foram algumas pegas marcantes, docentes diferentes, eles tinham uns
horarios diferentes para atender os alunos, aqui jA ndo tem isso né, vai do
jeito que vai. Seria bastante a dedicagdo dos professores também.[...]
Porque assim, vou até comentar um professor aqui, que é o professor Y, eu
até participava do projeto dele 14 ‘matemativa’, ele estava comegando outro
projeto que era de jogos matematicos, entdo a gente estava mais envolvido
nessa parte com ele. Todas as vezes que eu precisei, por eu ndo trabalhar,
eu precisava de tirar uma davida, algumas coisa, 0s professores sempre me
atenderam positivamente.

Al14 se insere no discurso “sujeito evadido” como um ex-aluno impossibilitado de
cursar Matematica na UEM, por motivos externos ao curso, porém salienta ser capaz de
concluir outro curso, um enunciado recorrente nesta tese.

O ex-aluno A15 comecou a cursar matematica em 2012 e no mesmo ano ja trancou a
matricula. Segundo ele, devido a ter sido aprovado no curso de engenharia civil da propria
universidade. A15 se insere no discurso de fazer o curso de matematica como trampolim para
cursos mais concorridos ou prestigiados, discurso esse que circula no curso de matematica
desde sua criagdo®. Mesmo com uma passagem rapida pelo curso, A15 considera o curso de
matematica muito bom e o primeiro ano do curso mais dificil que cursar o primeiro ano de

engenharia civil na mesma instituicao:

A15: Sei l4, é um curso bom né, tipo pra quem quer exercer a profissao é um
6timo curso, os alunos falam muito bem, é um dos cursos mais dificeis da
UEM e tal. [...] eu achei o curso de matematica, pelo menos no comeco é

% Vide Aratjo Neto (2016, p. 29).
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mais dificil. O contetdo de calculo, por exemplo, acho que € um pouco mais
aprofundado né, entdo eu acho que é bem mais dificil.

O que nos atentamos nos enunciados de A15 é o relato do que os alunos acham do
curso, “falam muito bem, é um dos cursos mais dificeis da UEM e tal”. A questdo de o curso
ser um dos mais dificeis da UEM é uma questdo de orgulho para os alunos, o discurso circula
no curso de matematica da UEM e alguns professores também se orgulham de tal status. Isso
possibilita a naturalizacdo da evasao.

A ex-aluna Al6 cursou matematica entre os anos 2007 e 2012, abandonou o0 curso,
matriculada no segundo ano com dependéncia no primeiro ano. Mesmo com a permanéncia
prolongada a ex-aluna mostra interesse em retornar no curso. Ao justificar seu abandono, se
pde como culpada, por ter tido uma filha na época da faculdade, o que a impedia de estudar.

Segundo A16 seu interesse pelo curso era: “Pra eu prestar o concurso [...] E que eu
fiquei meio interessada, ai depois ndo deu certo”. A16 continua evadida do sistema, pois ndo
tentou fazer outro curso superior.

A ex-aluna Al7 esteve matriculada no curso entre 2008 a 2012. Ela afirma que
comecgou a cursar matematica por dois motivos A17: “Primeiro porque eu gosto da matéria e
depois porque era a profissdo que eu queria mesmo, professora”. Com relagdo aos motivos
que a fizeram deixar o curso, esta a falta de tempo para estudar, pois precisava trabalhar e
cuidar de uma filha pequena. Mais uma vez um enunciado de que o aluno trabalhador nédo
consegue cursar matematica na UEM aparece.

Outro enunciado que reforca tal tese é que a aluna terminou o curso de matematica na
modalidade EaD em outra instituicdo “Al17 Na verdade, eu conclui j& a minha faculdade
agora, eu fiz ela a distancia. Pesquisador: Matematica? A17: Aham, matematica! Eu conclui
ela” A17 vai se tornando um sujeito do discurso “sujeito evadido”, pois se considera incapaz
de trabalhar e se formar em matematica na UEM, porém como forma de resisténcia a esse
poder imposto, se faz capaz de fazer matematica em outra instituicdo em outra modalidade,
para “realizar” o desejo de ser professora de matematica.

Ainda A17 ao ser questionada a respeito do curso de matematica da UEM, destaca:

Al7: s6 que eu achei que faltava de certos professores, um pouco mais de
paciéncia para explicar, porque a gente tinha um pouco mais de dificuldade
né. [...JN&o, dos professores que me deram aula eu gostei de todos, em
especial da professora de psicologia que é a H. Os outros sdo bons, so tive
alguns ‘atritos’ com os professores, porque eu brigava porgue eu queria
entender algumas coisas, eles explicavam e mandavam ler, eu dizia para ele
que ler ndo é a solucdo, que a gente tinha que fazer né.
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Apesar de ter cursado por mais de trés anos o curso, A17 ndo se promoveu para o
segundo ano, em seu histdrico consta apenas aprovacao em trés disciplinas (psicologia de
educacdo, Introducdo a software matematico e fisica geral 1). Ao relatar esses episodios com
0s professores e 0 excesso de reprovacao nas disciplinas do primeiro ano, A17 se insere em
uma estatistica em que a maior evasdo acontece nos primeiros anos do curso. Isso é relatado
em algumas pesquisas de nosso recorte do arquivo e Sao recorrentes as pesquisa em evasao
que apontam os professores como determinantes para os alunos desistirem dos cursos.

A18 esteve matriculado no curso de matematica entre os anos de 2008 a 2012, porém
ndo se promoveu para a segunda série. Ao ser questionado, acerta do que o motivou a cursar
matematica, ele salienta que foi o interesse pela area de exatas e se mostra com vontade de
voltar a cursar matematica na UEM. Porém destaca que estd cursando engenharia civil em
uma instituicdo particular da mesma cidade.

Em varios trechos de sua entrevista, A18 alega que o fator determinante de sua evaséao

foi o seu trabalho, e o fato ndo conseguir concilia-lo com estudo:

A18: Tempo para me dedicar mais. [...] o trabalho teve influéncia quase que
direta. [...]JEntéo cara, eu relacionaria também ao trabalho, de trabalhar e
ter pouco tempo para se dedicar ao curso além do periodo de aula. [...JAh
cara, 0 que pegou bastante mesmo foi o fato de na época, talvez deveria
estar um pouco mais determinado. Eu trabalhava no horéario de escala, em
turno de escala, eu entrava 6h00 da manhd dai eu chegava em casa, ia
dormir 1h00, ai acabava ndo aguentando mesmo.

Consideramos A18 um sujeito do discurso “sujeito evadido”, aluno trabalhador que
ndo consegue cursar matematica na UEM e trabalhar ao mesmo tempo. Porém cursa
engenharia em outra instituicdo e trabalha ao mesmo tempo. Nesse momento de descri¢do do
discurso do “sujeito evadido” do curso de matematica da UEM, comecamos a levantar
algumas questdes: Por que ndo consegue cursar matematica na UEM e consegue cursar
engenharia em outra instituicdo? Por que o ex-aluno que quer ser professor de matematica ndo
consegue concluir o curso na UEM? Por que o aluno trabalhador ndo “consegue” muitas
vezes concluir o curso de matemética da UEM?

Adiantamos que ndo teremos resposta para todas essas questdes, porém acreditamos
que o discurso “sujeito evadido” possa nos dar indicios para entender esses problemas.

A19 ingressou no curso de matematica em 2006 cancelou sua matricula em 2012 na
ultima série do curso, faltava apenas uma disciplina optativa para integralizar as disciplinas do
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curso. Ao ser questionada acerca do que a levou a cursar matematica responde “A19: Eu acho
que era, geralmente a facilidade com a disciplina na época de colégio.” E sobre o motivo que
a fez abandonar o curso destaca A19: “Além, 6bvio, da dificuldade que eu encontrei no curso,
foi realmente o interesse por outra area”.

Esses dois enunciados nos remetem a alguns discursos conhecidos das pesquisas em
educacdo matematica. Um que o académico de matemética é atraido pela matematica da
educacdo basica, outro discurso € que a matematica do ensino superior estd muito distante da
matematica da educacdo basica. Haja vista, que muitos alunos que sentem facilidade na
matematica da educacdo basica sdo surpreendidos pelas dificuldadesencontradas no curso de
matematica do ensino superior.

A19 cursava pedagogia no momento da entrevista (2014), por faltar tdo pouco para
concluir, pretende voltar o curso de matematica da UEM.

O ex-aluno A20 esteve matriculado entre 2010 e 2012. Durante os trés anos, ndo
conseguiu sua progressdo para segunda série. Um enunciado corriqueiro nos cursos de exatas
€ 0 que é pronunciado por A20 quando questionado sobre 0s motivos que o levaram a cursar
matematica na UEM: “A20 Eu fiz porque era facil de entrar e eu queria estudar em uma
universidade ”. Alunos que se inserem nesse discurso sdo mais propensos a evadir, pois,
justificam seu abandono da seguinte maneira“A20: E que na verdade nunca foi o que eu
queria, entendeu, eu queria estar convivendo com aquilo que era a faculdade .

A20 se insere no discurso do “sujeito evadido”, pois destaca que o trabalho teve
influéncia direta com sua evasdo. Ele enuncia outra regularidade do discurso que estamos
descrevendo nesta tese, que € que os alunos, em sua maioria, ou cursaram ou estdo cursando
outro curso superior que ndo é matematica. No caso de A20, cursa outro curso
(administragdo) na mesma instituicao.

A21 ingressou em matematica, em 2011, e deixou de cursar em 2012. Segundo ele,
conseguiu uma bolsa de estudo para outro curso (publicidade e propaganda) em uma
faculdade particular da cidade. Ao ser questionado porque deixou o curso de Matematica,
enuncia “A21: trabalhar acho que eu ndo conseguiria porque € muito pesado o curso. [...] Ou
vocé vive ou vocé faz matematica”. Isso descreve como ele enxergou e enxerga o curso de
matematica da UEM, com se constitui este discurso “sujeito evadido”, curso “impossivel”
para alunos trabalhadores.

Apesar de A21 justificar sua evasdo por ter a oportunidade de cursar outra graduacéo,

sdo visiveis em seus enunciados momentos de estabilidades enquanto cursava matematica na
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UEM. Para ele a naturalizacgdo da reprova em massa amedronta, desespera, leva ao deséanimo,

a se questionar.

A21: E, ai da um desespero, vocé entra na sala e o professor de calculo 1
fala... Eu lembro até hoje, eu entrei na sala, primeira aula o professor falou
assim ‘esse ano eu passei s dois alunos s6’ e tinha 45 na sala, eu falei ‘pelo
amor de Deus’. Aquilo la, pra quem mora sozinho, que veio ali com
desafios, desanima! E tem muito professor que ndo tem muita didatica com
os alunos, nenhum incentivo psicoldgico né! [...] Alguns sdo legais, outros
sd0, como posso dizer, despreparados pra dar aula. Sdo bons professores de
conteudo, mas para dar aula...

A21 enxerga os professores do curso com uma ressalva, ele entende que os professores
poderiam “ajudar” mais os alunos, tendo mais didatica, incentivando psicologicamente, por
exemplo, afirmando que queria mais aula e menos contetdo.

Como sujeito do discurso “sujeito evadido”, A21 ressalta que ja (2014) esta se
formando em outra faculdade. Percebemos esses enunciados como uma forma de resisténcia
ao discurso que se emprega a um aluno evadido, entendido de maneira pejorativa, desistente,
fugitivo, abandonou etc. O sujeito do discurso “sujeito evadido” sempre enuncia, que esta
cursando ou cursou outra graduacéo, fazendo oposicao a esse sentido da palavra evadido.

O ex-aluno A22 cursou matematica por dois anos 2011 e 2012 e ndo passou da
primeira série do curso. Ingressou no curso por se julgar um bom aluno em matematica no
ensino fundamental e médio e por uma vontade de ser professor. Para justificar sua saida do

curso enuncia.

A22: O curso de matematica era bem puxado e eu ja trabalhava na altura, e
eu optei por fazer noturno né, e eu acabei notando que na minha turma de
40 alunos, quando a gente chegou no final do primeiro ano, s6 ficaram 12
alunos, e quando a gente passou para o ano seguinte, diminuiu ainda mais a
turma, e o pessoal que estava tendo mais sucesso, que a gente via que estava
se dando bem com o curso eram aqueles alunos que néo trabalhavam, e eu
acabei buscando outro curso justamente por causa disso. A carga que a
disciplina de matemaética exige dos alunos é demasiado né, ndo s6 no
empenho na sala, mas, como fora de sala de aula também.

A22 é um sujeito do discurso “sujeito evadido”, seus enunciados 0 inserem no
discurso de que o curso é para alunos que ndo trabalham, porém se mostra resistente e cursa
outra graduacdo com mais éxito, na mesma instituicdo. Classifica o curso de matematica

como uma exigéncia demasiada. Nesse momento, levantamos mais uma questao e adiantamos
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que ndo a responderemos diretamente. Serd que para ser um professor de matematica é
necessario um esforco além dos limites?

O ex-aluno A22, apesar de nao “culpar” a falta de pré-requisitos tedricos por sua
evasdo, ressalta em seus enunciados a diferenca entre a matematica da educacdo bésica e

matematica do ensino superior.

A22: [...] é um chogue muito grande quando vocé chega a faculdade e o
professor de calculo coloca assim, integrar e derivar, tipo assim, logo na
primeira matéria, € um chogue muito grande porgue o aluno que vem Ia...
guando ele sabia fazer teorema de Pitagoras e tirar a raiz quadrada ele era
o rei né, e é totalmente diferente na faculdade.

Com relacdo a permanéncia prolongada no curso A22, acredita ser crucial em sua
atitude de mudar de curso “A22: Com certeza é decisivo, € decisivo sim porque VOcé Vvé o
resto das outras pessoas caminhando e vocé parado na mesma estaca né, vocé ndo subiu
para o degrau de cima. Acaba criando um desanimo do aluno”.

O ex-aluno A23 cursou dois anos de matematica 2003 a 2004, ndo obteve progressdo
para a segunda seérie e evadiu-se. Para justificar sua passagem pelo curso enuncia “A23: Achei
gue gostava, mas depois que fiz o curso ndo foi o que imaginava, vi que eu ndo estava
gostando. [...] N@o tem motivo. Achei que era o que esperava, 0 que imaginava, acabeli
fazendo vestibular para outro curso. [...] fiz letras”. A23 é enfatica em todas as outras
respostas que apenas desistiu do curso, pois ndo gostou, ndo elenca nenhum outro motivo em
seus enunciados para justificar ou “culpar” sua evasdo. Porém se insere no discurso que € e foi
capaz de cursar outro curso superior.

A24 cursou matematica entre os anos de 2001-2003, em dois anos meio de curso foi
aprovada em todas as disciplinas e, segundo ela, fez até com certa facilidade o curso. Porém,

em seu relato de sua passagem pelo curso, esclarece:

A24: Eu queria dar aula, sempre gostei de matematica, porém depois de
dois 2 anos e meio de curso de matematica ndo gostei tanto mais.[...] Eu
néo via aplicacdo das coisas que eu estudava, da onde vinham os teoremas.
[...] Por isso, foi 0 motivo que te disse anteriormente que fez trocar de curso,
fiz Engenharia Quimica e mestrado em Engenharia Quimica, pois assim
posso dar aula, que foi 0 que sempre quis...

A24 diverge de uma caracteristica do sujeito do discurso “sujeito evadido”, a

caracteristica de apresentar dificuldade no curso. Porém se insere no discurso que € capaz de
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fazer outro curso e é capaz de ser professora, que era o seu desejo inicial quando comecgou a
cursar matematica.

No enunciado de A24, fica claro que, a ex-aluna do curso de matematica queria ser
professora, mesmo ao dizer que fez outro curso (engenharia quimica), salienta que pode dar
aula, que era seu desejo inicial quando fez matematica. Alunos como A24 ndo estdo nos
discursos de professores do curso de matematica. Isso retoma os discursos de que alunos
procuram “a licenciatura atraido mais pela matematica do que pela docéncia” (MOREIRA et
al., 2012, p.11), ou que alunos evadem por falta de conteudos da educacdo basica (SILVA,
2012;SANTOS, 2012; BIAZUS, 2004). A24 deixou o curso na terceira série sem nenhuma
dependéncia e considerada uma 6tima aluna pelos professores.

A24 fica a margem dos discursos, ao falar acerca da sua evasdo, se torna “sujeito
evadido” do seu proprio discurso diferente de outros enunciados circulantes. Um ponto que
podemos levantar é que tantos motivos pejorativos sdo indagados e relatados quando se tenta
explicar o objeto evasdo e quando gquestionamos os evadidos, é perceptivel que a sua evasao
ndo é uma negativa em sua vida, mais um inicio de belo recomeco.

A25 ingressou no curso de matematica da UEM em 2001, evadindo-se no ano de
2003. A ex-aluna relata que gosta muito de matematica e gostaria muito de ser professora,
A25: “fiz na UEM também, ai ndo consegui levar que era mais puxado para o bacharel, na
verdade eu ndo fiz porque eu ndo estava conseguindo mesmo. [...] € a minha intencéo era
fazer matematica mais voltada para licenciatura”. Podemos verificar o desejo dessa ex-aluna
em ser forma professora de matematica.

A25 é subjetivado por um discurso de que o culpado da evaséo é o préprio evadido,
seja pelas suas limitacGes, seja por suas dificuldades.

A25: [...] Eu acho que néo, eu procurava ajuda de pessoas formadas aulas
particulares, mas foi dificuldades mesmo, na realidade era quase impossivel
fazer isso ai!!! muito dificil ndo sei se deu um bloqueio. [...] eu vim de uma
escola publica, ndo por ser escola publica e que o contetdo era totalmente
diferente, eu ndo sei até que ponto se eu tivesse feito um curso a parte de
matematica basica teria ajudado, porque é bem dificil a matematica dai. Eu
nao sei se a UEM ofertasse antes um curso de matematica basica, quando
falo, mateméatica béasica é resolver exercicios de 5% a 8?2 série, aquelas
equacOes pra vocé ter um pré-requisito.

Porém A25 se insere no discurso do “sujeito evadido” como capaz de cursar outro

CUrso superior que nao seja matematica, como outros, mostrando resisténcia.
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A26 cursou matematica entre 2011 e 2012, o ex-aluno descreve 0 motivo por ter
ingressado no curso “A26: O motivo foi pela concorréncia né, os cursos que eu queria fazer
eram muito concorridos, [...] pelo fato de ser a noite né, vamos dizer assim ‘sou baixa renda’,
tem que trabalhar no horario comercial e de noite € o Unico tempo que tem para estudar ”.
Mesmo antes de ser questionado, A26 se condiciona como aluno trabalhador, nas demais
questdes ele vai ocupando o lugar do sujeito do discurso “sujeito evadido”, aluno trabalhador
ndo consegue cursar matematica na UEM, devido ao tempo necessario que é preciso se

dedicar aos estudos,vide enunciado.

A26: Apesar de ser noturno, eu ndo conseguia estudar e trabalhar, eu
precisava de dinheiro no caso. Apesar de ser noturno, ele é um curso bem
puxado, entdo, eu teria que ter uma. [...] vamos dizer assim, eu achei até
dificil, mas eu achei que se eu ndo precisasse de dinheiro, se eu tivesse uma
familia mais estabilizada, entdo seria mais facil de eu poder sé estudar, mas
como eu preciso estudar e trabalhar, eu acho esse curso bem puxado, entédo
eu acabei, digamos assim ‘caindo do cavalo’. Eu vi que precisava muito
mais de dedicacdo do que eu precisava.

A26 ndo trata como determinante a sua relacdo com os professores, porém, esta

relagdo fica muito marcada em seus enunciados:

A26: por exemplo, a professora T de calculo, pois calculo é uma matéria
super dificil, é claro que tem que se mostrar interessado, mas eu achei que
ela poderia se mostrar um pouco mais interessada em ajudar alunos com
dificuldade né, eu comecei a aprender matematica de verdade quando
cheguei ai, que eu tive que identificar coisas que eu nunca soube. [...] Entao,
os fundamentos de matematica, entdo assim, € um curso puxado, mas eu
acho que as matérias mais dificeis, o professor H por exemplo, que da
fundamentos, a professora T essas matérias bem dificeis, eu acho que
poderia ter um empenho um pouco mais dos professores ai sabe, uma
habilidade com os alunos, porque é um curso puxado né. [...] Ninguém esta
ai para brincadeira, [...] eu senti uma certa, ndo hostilidade né... uma das
coisas que me ajudaram também a ndo fazer o curso. [...] Falar uma coisa
pra vocé, eu sei que talvez pode ser valido ou ndo, mas por exemplo, eu senti
que o professor H de fundamento tinha uma certa implicAncia comigo
entendeu? E eu sou um cara que pergunto muito, claro que as vezes a gente
enche o saco, mas, a gente tem ddvidas, e a matéria dele é muito dificil!
Entdo assim, eu sentia uma certa hostilidade dele comigo que, sdo coisas né,
coisinhas pequenas que acabam desmotivando a pessoa. [...] como te falei,
eu sentia muita, vamos dizer assim, perseguicdo, implicancia com o
professor de fundamentos, pela hostilidade assim, inclusive pessoas que me
conheceram sentiram isso também.[...] N&o, basicamente foi o que eu falei,
eu ndo me sentia motivado pra estudar de uma certa forma devido a... eu
nao sentia, vamos dizer assim, que os professores estavam empenhados para
ajudar, e basicamente tinha muita dificuldade para aprender e ndo sentia
esse apoio todo ai, por mais que tem monitoria, mas eu ndo sentia 0 apoio
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de realmente querer ensinar, e ficava precisando dessa questdo do dinheiro,
a questdo financeira atrapalhou, enfim...

Nesse ultimo enunciado de A26, conseguimos entender melhor esse discurso que nos
propomos a escrever, denominado de “sujeito evadido”. Inserem-se nele, ex-alunos
trabalhadores, com dificuldades em aprendizagem na matematica do ensino superior, que sdo
subjetivados pelo discurso “falta de base”, com posi¢6es marcantes dos professores nos seus
enunciados, porém, capazes de cursarem outro curso superior.

Os enunciados desta tese, até aqui apresentados, demonstram um ponto em que 0
sujeito do discurso “sujeito evadido” do curso de matematica da UEM difere da forma de
objetivacdo desses ex-alunos pelos documentos da UEM e pelos discursos dos professores.

Esse “sujeito” do discurso “sujeito evadido” do curso de matematica da UEM constitui
sua evasao a partir de saberes e de praticas determinadas por sua passagem no curso e fora
dele. Se de um lado h& documentos oficiais da UEM que objetivam que o aluno evadido
abandonou, trancou, jubilou etc., ele resiste a esses verbos de acfes pejorativos. Porém em
alguns momentos estes verbos servem de elemento de subjetivacdo para estes sujeitos.

Outros dispositivos que também atuam na constituicdo desse sujeito, sdo 0s
professores, 0s colegas de curso e as pesquisas que tratam o objeto evasdo. Eles oferecem
outras praticas segundo as quais a evasdo ndo tem a mesma atuacao na constituicdo do sujeito,
logo, da subjetividade. O sujeito do discurso e as préaticas pelas quais ele se insere anos atras,
resistem por meio do enunciado de que “trabalhar e cursar mateméatica ¢ praticamente
impossivel”.

Para completar nossa analise, retomamos Barbosa (2004):

Descrever, pois, a fun¢do enunciativa a partir do sujeito é descrever,
especificar a posicdo que o individuo pode e deve ocupar para exercer a
funcdo de sujeito do enunciado. Essa posicdo, conforme exemplifica
Foucault, pode ser idéntica a do autor da formulagéo, no caso de uma frase
que, prefaciando uma obra, explica o porqué, o para que e as circunstancias
que justificam o estudo empreendido, ou pode ser uma posicdo de
neutralidade, se aparecer numa proposicao do tipo ‘duas quantidades iguais a
uma terceira sdo iguais entre si’ (BARBOSA, 2004, p. 50).

Como um dos objetivos transversais desta tese é descrever as historias que ndo sao
contadas pelos documentos, mas sdo contadas pelos alunos evadidos do curso de matematica
da UEM, fizemos uma descri¢do dos elementos da funcdo enunciativa (referencial, posicéo-
sujeito, suporte material e campo associado). Tal procedimento nos permitiu compreender

como os ex-alunos tornam-se a0 mesmo tempo objeto e sujeito do e para o discurso. Para
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cumprir tais etapas interpretaremos as sequéncias discursivas analisando um feixe de relagdes
para, assim, entender sua singularidade, o que nos permite compreender como se constituli,
discursivamente, a subjetividade do “sujeito evadido”.

A posicao dos sujeitos, em todos 0s casos, € de um aluno fora do curso de matematica.
Para essas analises, associamos ao campo de pesquisas cientificas e documentos da
universidade (que trazem enunciados de professores e alunos) acerca do objeto evasdo. O
objeto este que serve de referencial, e utilizamos a materialidade das entrevistas transcritas.

Para o exercicio de andlise do discurso e para entender a constituicdo do sujeito e sua
posi¢do no discurso “sujeito evadido”, apresentamos 0s enunciados recorrentes e concluimos
que um dos motivos para a escolha do curso de matematica é que ele apresenta baixa

concorréncia.

A10: Na época eu fiz por opgao.

A13: Foi a baixa concorréncia.

A20: Eu fiz porque era facil de entrar, e eu queria estudar em uma
universidade.

A26: O motivo foi pela concorréncia né, 0s cursos que eu queria fazer eram
muito concorridos pra mim [...].

Os enunciados acima, nos permite verificar que o aluno, ao entrar na universidade,
projeta sua futura evasdo. Ele se inclui em uma pratica discursiva segundo a qual é recorrente
ouvir nos corredores dos cursos de exatas da UEM “é facil de entrar, mais € dificil se formar”.
Outro enunciado regular é a opcdo por fazer matematica inicialmente e depois cursar outro

Curso.

Al4: Sim, o motivo foi que eu queria fazer o curso Ciéncias da Computacéo
[...].

A15: Olha. Eu prestei o vestibular para entrar no curso, que é um pouco
mais facil, para ter uma base para depois fazer engenharia civil, que é o que
estou fazendo agora. [...], faco o primeiro ano, que teoricamente é mais facil
pra me ajudar no vestibular.

Esses alunos se inserem em um discurso recorrente nas areas de exatas, como
identificados nesta tese, na dispersdo das pesquisas de Gomes (1998), Brissac (2009), Lima
Junior (2013) e outros. Eles cumprem um objetivo inicial na criacdo do curso de matematica
que, segundo Araujo Neto (2016, p. 29), descreve o discurso de um dos idealizadores do
curso de matematica da UEM, que era dar oportunidade ao estudante de cursar matematica e

depois passar para engenharias.
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Os enunciados desses ex-alunos ilustram a vontade deles em utilizar o curso de
matematica como um aditivo ou “trampolim” para conseguir ingressar em outro curso.
Percebemos nestes enunciados de Al4, Al5 que esses dois académicos sd80 propensos a
evadir-se desde seus ingressos. Ou seja, “eu ndo queria matematica mesmo” por isso evadi.
Percebemos uma justificativa da sua saida, mesmo antes da entrada.

Porém, o enunciado reitor**, ao ser averiguado o porqué de cursar matemética na

UEM, é o de gostar de matematica, de ter afinidade com matematica, de gostar de dar aula.

Al: Sim, porque eu gostava das disciplinas.

A5: Hum... Por causa do gosto pela mateméatica mesmo, porgue eu gostaval
A8: Porque eu gosto de matematica [...] eu gosto ainda, € a matéria que me
dou melhor.

All: Porque eu gosto de matematica.

Al12: Ah, eu gosto da matematica...

A17: Primeiro porque eu gosto da matéria e depois...

A24: Eu queria dar aula, sempre gostei de matemaética, porém depois de
dois anos e meio de curso de matemética ndo gostei tanto mais!

A25: Na realidade eu gosto muito de matematica

A3: Porque eu achava que eu gostava do curso, e eu achava que gostava da
matematica.

A6: Hum ... o fato de gostar um pouco da area de exatas.

A7: Sim, eu tinha bastante afinidade com matematica no ensino médio, foi
esse 0 motivo!

Al18: O interesse pela area de exatas.

A19: Eu acho que era, geralmente a facilidade com a disciplina na época de
colégio.

A21:[...] eu queria vir aqui pra Maringa pra ter novas oportunidades, ai eu
gostava de matematica ja também, foi isso.

A22: [...] assim, até o terceirdo era um bom aluno em matemaética, tinha
boas notas, [...] entdo acabei optando por matematica por estas questdes.
A23: Achei gue gostava, mas depois que fiz o curso ndo foi o que imaginava.
Vi que eu ndo estava gostando!

Al7: [...] e depois porgue era a profissdo que eu queria mesmo, professora.
A22: Na altura, foi mesmo o interesse pela docéncia, tinha algo assim que,
me chamava a atencéo na questdo de lecionar [...].

A25: [...] Na realidade eu gosto muito de matematica, mas quando eu fiz
vestibular a primeira vez, eu fiz na Fafipa, que é uma matematica mais pra
professor.

Esses enunciados expressam o gosto pelo saber matematico. Tais fragmentos
expressam momentos nos quais 0s entrevistados demonstram seu apreco pela ciéncia

matematica. E preciso ficar atento ao fato de que essas manifestacdes sio baseadas nas

% Para Voss e Navarro (2013, p. 102), “uma nogdo de enunciado reitor, como extensdo do que se entende a
partir da arvore de derivagao enunciativa. Os enunciados reitores sdo, para Foucault, aqueles que se localizam
junto a raiz de uma arvore de derivacdo enunciativa; sdo os enunciados que regem o funcionamento desta
Ultima e que desempenham as regras de uma formagdo discursiva de modo mais concentrado e abrangente,
permitindo, a partir de seu centro organizador, o surgimento de aplica¢des diversas no desempenho de outros
enunciados”.
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experiéncias que os alunos tiveram com a matematica do ensino fundamental e médio. Fica
claro que no momento da escolha do curso de matematica, o sujeito que ndo conhece 0 uso de
técnicas e ferramentas € preponderante sobre a construcdo de conceitos ou sobre a
apresentacdo formal e axiomatica do saber matematico, que séo utilizados no curso.

Os enunciados levam-nos a perceber que os ex-alunos tinham afinidade com a
disciplina de matematica cursada no ensino médio. Alguns ndo expressam convictamente que
gostavam de matematica como em outros enunciados, mas que tiravam notas razoaveis, que
pensavam em trabalhar na area de ciéncias exatas. Nos relatos destacam que nem sempre
queriam ser professor de matematica, ou que ja trabalhavam em &rea correlata ao curso de
matematica. Cabe destacar o depoimento do A23, que tinha afinidade com a matemaética, mas
depois de frequentar o curso percebeu que ndo gostava mais. Esse enunciado, juntamente com
0 de “A24: Eu queria dar aula, sempre gostei de matematica, porém depois de dois anos e
meio de curso de matematica ndo gostei tanto mais! ”, retrata a relacdo entre 0s ex-alunos e o
curso de matematica. A regularidade apresentada é de gostar inicialmente e desgostar depois
de cursar certo tempo. Isso nos remente a uma reflexdo, que provoca outra pergunta, o que
acontece nas primeiras séries do curso de matematica da UEM, que alunos que se diziam
gostar de matematica, apds cursa-las ndo gostam mais?

Talvez uma resposta da questdo acima seja dada por que, esses enunciados trazem o
discurso para area da educacdo matematica, ao tracar o perfil dos ingressantes nos cursos de
licenciaturas de matematica no Brasil, que é “atraido mais pela matematica do que pela
docéncia” (MOREIRA, 2012, p. 11), ou seja, o sujeito se identifica com a matematica
ensinada no ensino médio, mas, ao entrar na universidade e percebe que matematica que é
ensinada para ser professor de matemaética é diferente do que ele havia aprendido em toda sua
vida.

Outro enunciado que se insere em discurso da educacdo matematica, € o proprio curso
de matematica como causa para evasao de seus alunos. Para Santos (2012, p. 5), um fator da
evasdo ¢ o “proprio curso (organizacdo curricular; metodologia de ensino adotada pelos
formadores; critérios de avaliagdo adotados; dependéncias e a ndo aprendizagem de conteddos
matematicos; e a auséncia de integragdo da universidade com a educacéo basica)”.

A leitura desses enunciados permite dizer, de uma maneira mais geral, que a escolha
pelo curso de matematica na maioria das vezes, se da mais por “gostar” da matematica
ensinada no ensino basico. Esse saber exterior ao curso de matemética da UEM é diferente do
saber propriamente do que se trata o curso de matematica (licenciatura e bacharelado). No

entanto, o projeto de vida desses sujeitos, construido e repetido por uma memoria politico-
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social dominante, atravessa seus enunciados, sendo materializado nas falas de Al, A5, A8,
All, A12 e A17: sempre gostei de matematica, gosto muito de matemaética, eu gostava, tinha
paixao por matematica.

Na maioria dos enunciados recortados por nos, percebemos as indagacbes dos ex-
alunos sobrea falta de tempo para estudar e trabalhar. As argumentacGes sobre falta de tempo
para estudar e necessidade de trabalhar aparecem nos enunciados dos ex-alunos de maneira
bem clara. Alguns ndo se reportam explicitamente a necessidade de auxilio financeiro, mas na
dispersdo dos enunciados cedidos por estes ex-alunos evadidos, pode-se verificar essa

regularidade.

Al: Tempo!

A3: Rapaz, a falta de tempo para estudar mesmo né.

A8: [...] eu acho que assim, para fazer matematica tem que se dedicar
somente a isso. [...] vocé tem que ter uma dedicagéo exclusiva.

A9: Assim, bom! Tem que ter muito tempo disponivel para poder reforcar os
conceitos matematicos, precisa de muita dedicacao.

Al18: Tempo para me dedicar mais.

A22: A carga que a disciplina de matematica exige dos alunos é demasiado
né, nao sé no empenho na sala, mas como fora de sala de aula também.

Nos enunciados, a seguir, outros alunos falam explicitamente da necessidade de

trabalhar, atribuindo sua evasdo a esse motivo.

A3: Trabalhava e...conciliar trabalho e estudo a gente acaba n&o
conciliando ambos.

A5: Sim, em 2011 eu casei, e em 2012 passei no concurso da policia, ai ndo
deu para eu continuar, [...].

AG: E... por causa do meu trabalho.

Al12: Trabalho, e a questéo da dificuldade do curso.

A22: O curso de matematica era bem puxado, e eu ja trabalhava na altura, e
eu optei por fazer noturno né, [...] a gente via que estava se dando bem com
0 curso eram agueles alunos que néo trabalhavam.

Esses enunciados se inserem no discurso da necessidade de dedicacdo integral aos
estudos quando se quer fazer o curso de matematica. Desse modo, retoma-se a pratica
discursiva de que o curso de matematica é dificil, por isso a obrigacdo de se dedicar
exclusivamente a ele. Percebemos esses ex-alunos sendo subjetivados por um discurso
exterior a eles, que circulam no departamento de matematica, proferidos por professores e
alunos do curso. Estes motivos que determinaram o abandono do curso sdo regulares em
outras pesquisas como as de Ramminger (2006); Cunha e Morosini (2013); Santos (2012);
Lima Junior (2013); Bellatati (2011); Gomes (1998); Scali (2009); Biazus (2004); Paredes
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(1994); Castro (2013); Silva (2009); Machado (2009); Baggi (2010); Mello (2007); Santos e
Noronha (2001); De Leon e Menezes-Filho (2002); Kira (1998); e Mazzetto, Bravo e
Carneiro (2002).

Apoiar-se nesse argumento de ter que abandonar o curso por precisar trabalhar € um
exemplo de que este ex-aluno passa pelo processo de subjetivacdo, que, segundo Revel (2005,
p. 82), é “um processo pelo qual se obtém a constituicdo de um sujeito, ou, mais exatamente,
de uma subjetividade”. No momento dos seus enunciados, 0s ex-alunos se tornam sujeitos do
discurso “sujeito evadido”, justificando sua evasao.

Outros enunciados que se inserem em um discurso muito comum que professores e
alunos dos cursos de matematica justificam tamanha evasdo alegando a “falta de base”.

Enunciados estes que ja apareceram nas pesquisas de Santos (2012) e Biazus (2004).

A7: Dificuldade! Eu tive uma falta muita grande da matematica que aprendi
no Ensino Médio do ensino publico para matematica do Ensino Superior.
A10:E que fazia muitos anos que eu nao estudava. Ai eu achei dificil e parei.
A25: Foi a dificuldade da aprendizagem mesmo, eu queria fazer, mas a
dificuldade das disciplinas, eu passei em algebra e o restante ficou!

A importancia do estudo de matematica do ensino basico é inegavel, mas a respectiva
regularidade nos enunciados deste motivo deve ser relativizada. Percebe-se que a necessidade
de tempo integral para o estudo € mais relevante para os evadidos que o bom estudo de
conteddos matematicos realizados antes do curso superior. Acreditamos que culpar o ensino
médio, pelo fracasso do ensino superior € minimante irresponsavel. Pensamos que o problema
da evasao € do ensino superior, logo, este nivel precisa dar conta do problema.

O motivo de “falta de conteudos” que, de maneira geral, muitos docentes alegam
como principal motivo de evasdo, estd exemplificado nas pesquisas de Silva (2012), Santos
(2012) e Biazus (2004). Mas, em nossa pesquisa, ele faz parte do discurso “sujeito evadido”
do curso de matematica, ndo como principal enunciado, mas como parte da constituicdo desse
discurso.

Enunciados que chamaram nossa atengdo também estdo em torno da alegacdo de queo
curso ndo era o esperado. Os alunos evadidos explicitam que o curso ndo atendeu as

expectativas, ndo foi o que esperavam.

A8: Assim, acho que a grade curricular pra mim, ndo era aquilo que
imaginava [...].

All: Eu ndo gostei do curso. Na verdade ndo era a &rea que eu queria
sequir.
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Al13: Na verdade, quando eu comecei 0 curso eu tinha uma expectativa, e
nao foi aquilo esperado né, ai eu preferi mudar.

A20: E que na verdade nunca foi o que eu queria, entendeu? Eu queria estar
convivendo com aquilo que era a faculdade.

Percebemos que os ex-alunos que proferiram tais enunciados, sdo aqueles que
prestaram o vestibular para o curso de matematica, pensando que gostariam desse curso e dos
que prestaram o vestibular j& com o conhecimento de que tal curso ndo era o desejo deles.
Lembramos que subjetivar é diferente de afirmar, pois a subjetivacdo é o processo discursivo
que resume uma série de enunciados. Essa subjetivacdo pode coincidir com aquilo que trazem
os discursos sobre ele e/ou refutar esses outros discursos. Assim ao afirmar que ndo gostaram
curso, ndo se identificaram com o curso etc., os alunos evadidos se isentam das objetivacdes
sofridas e transferem a “responsabilidade” de sua evasdo para 0 curso.

O enunciado “interesse por outro curso” € recorrente, como pode ser Vvistos nos

enunciados abaixo.

Al5: Ah, foi eu ter passado no vestibular mesmo né, esse foi o motivo, eu
passei no vestibular e abandonei né. [passou em engenharia civil]
A19: [...] foi realmente o interesse que por outra area.

Ao nos embasarmos em Michel Foucault, compreendermos que as praticas
discursivas, que aparecem nas entrevistas dos alunos evadidos da UEM, no curso de
matematica, provém das varias relacBes - que admitem que determinadas coisas sejam
proferidas — e também dos efeitos de poder que perpassam 0s enunciados. Assim,
concluiremos que os enunciados descritos anteriormente sdo considerados singulares, se
apreendidos na relagdo do saber com o poder. A producdo desses enunciados pelo proprio
sujeito do discurso “sujeito evadido”, funciona como uma subjetivagdo, no sentido
foucaultiano do termo. O ex-aluno do curso de matematica € objeto e a0 mesmo tempo sujeito
desse discurso.

Ao indagarmos a possibilidade de uma retomada do curso, algumas declaracfes
enfaticas de ex-alunos aparecem. Algumas negam a possibilidade de voltar ao curso sem
justificativas, outras explicam que ja fizeram outro curso, que mudaram de area e um alega
que fez o curso de matematica na modalidade EaD.

No questionamento sobre o desejo de voltar ao curso, conseguimos compreender como
vai se delineando a subjetividade (como o ex-aluno é subjetivado por discursos acerca do

objeto evasdo) do sujeito do discurso “sujeito evadido”, como 0 mesmo vai se constituindo
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como sujeito do seu discurso. Antes transformado em um numero de tabela, agora com voz,
para falar de sua evasdo, é um sujeito preocupado com a impossibilidade de atingir um saber
(conhecimento para cursar matematica). Com algumas excecOes, eles enunciam que sao

capazes de fazer outro curso.

A8: N&o, hoje pra mim néo, hoje eu estou casada com dois filhos pequenos,
pra mim ja ndo...

A9: [...] Atualmente eu ndo tenho essa condicdo, pra voltar vocé tem que ter
uma condi¢do pessoal, tipo, ndo estar envolvido com outra coisa e ter
bastante tempo disponivel para focar [...].

A10: N&o! Nao volto mais. Nem no futuro.

Al1: Nao, eu vou comecar engenharia civil agora.

A12: Néo.

A15: Ah ndo né... Matematica nao (rs), € bem mais dificil...

Al7: Na verdade eu conclui a minha faculdade agora, eu a fiz a distancia.
[...] Ah, matemética! Eu conclui ela. [...] Eu fiz na Uniasselvi.

A20: Hoje ndo, por que faco outro curso na UEM. [faz Nutricdo na UEM]
A21: Hoje ndo. No futuro acho bem dificil, por que estou em outra area, é
totalmente diferente agora.

A22: Assim, voltar para matematica, fazer uma licenciatura ou bacharelado
néo.

A26: Pra eu poder voltar num curso desse, que eu percebi que eu preciso de
muito tempo e dedicacéo, entendeu? Eu preciso ter uma fonte de renda [...]
eu estou com 27 anos hoje [...]. Entdo vocé sabe que quanto mais o tempo
passa, mais a pessoa precisa de dinheiro né.

A24: N&o, ja fiz outro curso.

A25: N&o, ja fiz outro curso.

A23: N&o tenho intencdo nenhuma, mudei de curso.

H& um sistema que obriga os alunos a trabalhar, isso vai definir o tempo de que se
disponha (ou nédo) para estudar. Baseados na genealogia de Foucault, perceberemos que o
poder produz individualidades. O discurso “sujeito evadido” torna-se singular, isto €, um
individuo inserido nesse discurso é produto tanto do poder quanto do saber.

Vemos a relagdo de poder da seguinte maneira: por algum motivo, ou alguma causa
institucional ou ndo, os alunos evadiram-se do curso de matematica e ndo conseguiram se
formar. Esses alunos, em uma reacdo ao poder exercido sobre eles, que os impediu de se
formar, demonstram em seus enunciados que sdo capazes de se formar em um curso superior.

Quando escutamos ex-alunos do curso de matematica, mesmo sem serem
questionados, eles falam que cursam ou se formaram em outro curso, COmMo vemos nos
enunciados de All, Al7, A20, A23, A24 e A25. Verificamos que isso é produto das relagdes
de poder. Estamos levando em conta que esse individuo esta inserido na universidade que é
um espago institucional. Os saberes sdo mobilizados como um dispositivo de poder que

aparecem nos discursos do “sujeito evadido” e que produzem sujeitos singulares.
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Se juntarmos a essa enunciacdo de negacdo de retorno ao curso o fato de que muitos
deles j& terminaram ou estdo a fazer outros cursos de graduacdo, o que demonstra a
capacidade de aprovacdo em novo vestibular e capacidade de estudo de outras disciplinas
diferentes das da grade do curso de matematica, concluiremos que isso aumenta a necessidade
de entender os motivos e causas da evasao. Faz-se necessario entender o sujeito, ou 0s sujeitos
dos discursos e suas constituigoes.

Por outro lado, véarios alunos evadidos expressam por meio de seus enunciados a

vontade de retomar o curso de matematica, caso isso fosse possivel.

A2: Eu estou pensando... falta tdo pouco pra terminar né.
A5: Gostaria, gostaria sim!

AT7: No futuro sim!

A13: Sim.

Al4: Sim.

Al18: Eu ndo descarto a possibilidade.

A19: Ah, pretendo sim terminar

Percebemos que existe a vontade de retomar o curso interrompido.

Ha enunciados que informam a possibilidade de retomar o curso num futuro. Esses
enunciados estdo inseridos nos discursos que indicam alguns motivos da interrupc¢éo do curso,
por exemplo, constituicdo de familia, nomeacdo para emprego que demanda trabalho em
escalas de horarios etc.

A5: Gostaria, gostaria sim! S6 que eu nao sei se a faculdade estadual agora
seria uma boa, pelo menos duas vezes na semana eu iria faltar né, fazer
minha escala.

A6: No futuro talvez.

A8: No futuro ndo descartaria no...

A22: Cara, talvez num futuro préximo né [..] hoje eu faco ciéncias
contabeis na UEM também.

Isso mostra que os ex-alunos poderiam, no caso de condi¢des melhores, voltar a
frequentar o curso. Esse € um momento em que o sujeito do discurso, deixa de ser objeto do
discurso e se insere, relatando, caso houvesse melhores condi¢cbes que ele ndo seria um
“sujeito evadido”.

Ressaltamos que as entrevistas foram entendidas como enunciados que, para Foucault
(2008), sé@&o uma funcdo e como tal permitem que sentidos sejam produzidos acerca do
discurso “sujeito evadido”. Queremos, com isso, dizer que a partir da descricdo dos elementos
da funcdo enunciativa (referencial, posicdo sujeito, suporte material e campo associado) é
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possivel verificar como o ex-aluno do curso de matematica da UEM se torna objeto e sujeito
do e para o discurso.

Quando decidimos pesquisar a evasdao do curso de matematica da UEM e nos
apoiamos no referencial foucaultiano, pensamos em uma entrevista que permitisse sentidos
acerca do ex-aluno evadido do curso de mateméatica da UEM, em consequéncia, que
verificasse a subjetividade sofrida por este sujeito, ou seja, descrevesse quem € o sujeito que
ndo conseguiu ou ndo quis se formar, sua constituicao do discurso “sujeito evadido”.

Para Foucault,

E absolutamente geral na medida em que o sujeito do enunciado ¢ uma
funcdo determinada, mas ndo forcosamente a mesma de um enunciado a
outro; na medida em que é uma funcdo vazia, podendo ser exercida por
individuos, até certo ponto, indiferentes, quando chegam a formular o
enunciado; e na medida em que um Unico e mesmo individuo pode ocupar,
alternadamente, em uma série de enunciados, diferentes posi¢des e assumir o
papel de diferentes sujeitos (FOUCAULT, 2008, p. 105).

Refletindo acerca da citacdo acima e na analise aqui feita, perguntamos qual é a
posicdo que todo e qualquer individuo pode e deve ocupar para ser “sujeito evadido” dos
enunciados das nossas entrevistas?

Para Foucault (2008, p. 107), “a posicdo que pode e deve ser ocupada por um
individuo ¢ um lugar determinado”. Por isso, somente a partir do momento em que se puder
assinalar a posicdo sujeito é que uma frase, uma proposicdo ou mesmo um ato de fala podera
ser considerado um enunciado. Logo, averiguamos nos enunciados aqui analisados que esses
ex-alunos ora ocupam a posicdo de sujeito no discurso que denominamos de “sujeito evadido”
e ora ndo ocupam.

O aluno evadido conforme relatério da DAA é apenas um dado, quando discutido por
professores e alunos torna-se um objeto sobre o qual se constroem saberes no imaginario
social. Talvez se pense que as pessoas evadem por problemas financeiros e de trabalho,
principalmente, mas, quando se da voz a eles, surge o discurso deles sobre si mesmos e sua
experiéncia. Eles se tornam sujeitos, relatam como se veem (sdo subjetivados por discursos
externos a eles) e qual o processo que os levou até essa condigdo. Para ser um sujeito do
discurso “sujeito evadido” da instituicdo, foi preciso se encaixar em certas praticas
(hipoteses), ou seja, foi preciso mostrar a experiéncia vivida.

O ex-aluno ndo concluinte s6 pode representar o0 “sujeito evadido” a partir de sua
posicdo de sujeito no momento que fala sobre sua evasdo, que até entdo ndo tinha sido

escutada. Dessa forma, apds ouvirmos os alunos evadidos comegcamos entender estes sujeitos.
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De acordo com Miranda (2012, p. 137) a “existéncia de um dominio associado
significa admitir que o enunciado para sé-lo, de fato, deve relacionar a frase ou a proposi¢éo a
um campo adjacente”. Os enunciados aqui expostos pelos ex-alunos ndo foram, em hipdtese
alguma, livres, independentes ou mesmo neutros, pois eles sdo frutos de suas experiéncias,
partes de um conjunto ou de uma série, isto é, fizeram parte de um jogo enunciativo.
Conforme Foucault (2008, p. 110), “um enunciado tem sempre margens>> povoadas de outros
enunciados”. Isso é totalmente perceptivel nesta tese, quando enunciados, se inserem em
discursos cientificos ou mesmos em discursos de professores e alunos presentes no curso de
matematica.

Nossas analises dialogaram além das pesquisas e documentos com uma memoria sobre
o evadido, que baseou-se nessas supostas praticas (adquiridas como professor e aluno do
curso) para investigar se 0s motivos apresentados pelos sujeitos seriam 0S mesmos que
circulam no discurso da instituicdo. Utilizando motivos e causas ja relatados em outras
pesquisas, que tratam do objeto evasdo, acreditamos que alcancamos a constituicdo do
discurso “sujeito evadido”. Podemos dizer que ha uma repeti¢do de enunciados nesta analise,
de tantos outros enunciados ditos e escritos acerca da evasdo no curso de matematica em
tantos outros momentos, embora algum senso comum e outros documentos estejam no mesmo

campo associado.

% As margens as quais se refere Michel Foucault, ndo devem ser tomadas como “contexto”, o qual permite que
algo seja dito ou escrito, para ele as margens se caracterizam como aquilo que possibilita que um enunciado
se ligue a uma memoria e que reatualize outros enunciados.
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TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Para descrever o discurso “sujeito evadido”, apoiamo-nos conceitos da teoria do
filésofo Michel Foucault. A partir desses conceitos mobilizados, pudemos compreender certas
condigdes do presente e estabelecer as relacdes do sujeito (ex-aluno) sobre o objeto (evasao).
Somente a partir de tal relagdo conseguimos verificar como 0 sujeito enuncia saberes acerca
de sua evasao.

Nesse sentido, a teoria foucaultiana nos alicercou em dois aspectos da pesquisa. Um
metodoldgico o qual fizemos uma “escavagao arqueologica”, para entender os processos de
construcdo deste discurso: “sujeito evadido”. Outro aspecto foi o tedrico, no momento das
analises, para a compreensdo dos processos de objetivacdo e subjetivacéo.

Depois de inserido na pesquisa, iniciamos o caminho arqueoldgico, no sentido de
entender o curso de Matematica da UEM. Resgatamos um répido histdrico da sua criacgdo,
consultamos documentos (PPPs, Base de Dados, Formagdo de Corpo docente). Além de
consultar a legislacdo vigente, para o curso de licenciatura e bacharelado em Matematica.

De posse de todo este material, pudemos observar como estes documentos objetivam
os alunos e ex-alunos do curso. Percebemos que, apenas com o0s documentos, ndo seria
possivel descrever o “sujeito evadido” do curso, pois os mesmos objetivam os evadidos como
desistentes, jubilados, reprovados etc.

Ainda perseguindo como sdo objetivados esses alunos evadidos, fizemos um recorte
no arquivo. Selecionamos trabalhos cientificos (teses, dissertacdes, artigos e documentos) que
trataram 0 objeto evasdo. Pudemos com isso, entender o discurso que as pesquisas trazem
acerca do aluno evadido. Por meio desse recorte, percebemos algumas regularidades (como a
evasdo esta ligada ao trabalho, as condigdes financeiras, aos proprios cursos, aos professores,
entre outros motivos.) no tratamento deste fenémeno.

Amparados nesses subsidios, decidimos entrevistar os evadidos. Os recortes
executados nas pesquisas ja publicadas, essas consultas documentais e as nossas experiéncias
pessoais, ajudaram-nos na elaboracdo e na execugdo de uma entrevista para elucidar nossas
questbes de pesquisa.

ApoOs este percurso, ja& com a materialidade das entrevistas, iniciamos a descri¢do o
discurso “sujeito evadido” do curso de matematica da UEM.

Para isso iniciamos a busca de resposta para a seguinte questdo de pesquisa. A partir
de quais saberes os ex-alunos sdo subjetivados? Podemos observar varios momentos em

que o ex-aluno do curso de matematica € subjetivado por discursos interiores ou exteriores ao
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curso. Um desses momentos merece destaque, quando ex-aluno fala da sua saida. O ex-aluno
é subjetivado por alguns enunciados/discurso que circulam no curso de matematica, nos quais
professores, gestores ou mesmo outros alunos tratam a evasao como problema pessoal e falta
de pré-requisitos. Esse enunciado estd presente em pesquisas como as de Santos (2012) e
Biazus (2004). Saberes exteriores também fazem com que o sujeito seja subjetivado, por
exemplo, pelo discurso da perspectiva negativa de ser professor de uma sala de aula no futuro.

Outro momento de subjetivacdo aparece nas relacdes de poder aluno-professor como,
por exemplo, na fala de A2 “... falava que quem trabalha ndo pode estudar, eu lembro bem
disso”. Esse exemplo mostra que ele é subjetivado por um discurso de que trabalhar e cursar
matematica na UEM n&o é possivel, dada a dificuldade do curso.

Muitos sdo 0s momentos em que o ex-aluno € subjetivado por um discurso segundo o
qual, para cursar matematica na UEM é necessaria dedicacdo exclusiva ao curso. Tal relacdo
de dificuldade do curso esté associada a discursos exteriores que fazem com que o ex-aluno
seja subjetivado. Verificamos que “a subjetividade é de natureza coletiva e histdrica; a
subjetivacdo € uma pratica ininterrupta, também historica e coletiva, e se da pelas praticas
discursivas; o sujeito é considerado como efeito da subjetividade” (Fernandes, 2012).
Portanto o enunciado “a matematica é muito dificil”, se constitui como um saber de uma dada
época. A partir deste enunciado foi possivel responder a seguinte questdo. Em que prética
discursiva o discurso “sujeito evadido” se insere?

O saber segundo o qual “cursar matematica ¢ muito dificil” se torna uma pratica no
momento em que, assumido por professores, concretiza-se em disciplinas com grande nivel de
dificuldade, ainda que isso ndo seja necessario para formar um professor de matemaética. O
discurso “sujeito evadido” se insere em uma pratica de que a matematica é para poucos.
Apenas “iluminados” conseguem aprender matematica. Essa pratica é conhecida dentro e fora
do curso, pelo enunciado “matematica ¢ muito dificil”. Ela é retomada em enunciados como:
“trabalhar e estudar era bem dificil”, “quem trabalha ndo pode fazer matematica”, “curso
ndo é para um aluno trabalhador”, “dedicagdo exclusiva para o curso”, “uma formagdo

PR

puxada”, “Ou vocé vive ou vocé faz matematica

T

exigéncia demasiada” etc..

Outra pratica que pode ser observada € que o “sujeito evadido” utiliza-se do curso de
matematica para 0 acesso para 0s cursos mais concorridos, como as engenharias. Tal pratica é
concretizada quer por enunciados que relatam por que escolheram o curso, quer por
enunciados que justificam a saida do curso.

Quando alunos relatam o seu ingresso no curso até sua saida, é possivel responder:

Como o0 ex-aluno do curso de matematica da UEM se insere no discurso do “sujeito
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evadido” para enxergar sua evasdo? O ex-aluno que ¢ “sujeito evadido” do curso de
matematica enxerga sua evasdo da seguinte maneira: justificando a falta de tempo para se
dedicar aos estudos das disciplinas do curso devido o seu trabalho. Ele é subjetivado pelo
discurso de que a matematica € para poucos e € muito dificil concluir o curso trabalhando. Ele
se constitui como sujeito do seu proprio discurso. Conforme Fernandes (2011,
p. 2) “Considerando que os modos de subjetivacdo produzem sujeitos singulares, devem-se
procurar mostrar, por meio da andlise dos discursos, os procedimentos mobilizados para a
producdo da subjetividade e, consequentemente, dos sujeitos”.

Nessa producdo de sujeito singular do discurso “sujeito evadido” do curso de
matematica, o ex-aluno enxerga sua evasdo por meio de uma objetivacdo de discurso que
circula no préprio curso. Outras maneiras de enxergar sua evasdo seriam: relatar que teve
dificuldades com os pré-requisitos teéricos (matematica basica) que o curso de matematica
exige; que dedicava o pouco tempo as disciplinas, que teve problema externo; que se culpava
pela evasdo. Essas praticas fazem partes dos saberes objetivados sobre evasdo a partir dos
dispositivos institucionais.

Apos apresentacdo de respostas as trés primeiras questdes de pesquisa, € hora de
respondermos a quarta e Ultima, a fim de atingir os objetivos propostos: Qual é o discurso do
“sujeito evadido” do curso de matematica da Universidade Estadual de Maringa?

Para iniciar esta resposta, amparamos em Foucault (2008, p. 162), segundo o qual “A
descricdo arqueologica que se dirige as praticas discursivas a que os fatos de sucessdo devem-
se referir, se ndo quisermos estabelecé-los de maneira selvagem e ingénua, isto é, em termos
de mérito”. Sendo assim, percebemos que o discurso “sujeito evadido” do curso de
matematica, insere-se em uma préatica discursiva para a qual o aluno trabalhador ndo consegue
concluir o curso de matematica da UEM, no tempo determinado pela institui¢éo.

O enunciado “aluno trabalhador ndo consegue concluir o curso superior’” nao é so
regular nesta tese. E um enunciado, que vem se repetindo ao longo do tempo, apontado por
outros pesquisadores (CUNHA; MOROSINI, 2013; SANTOS, 2012; LIMA JUNIOR, 2013;
BELLATATI, 2011; GOMES, 1998; SCALI, 2009; BIAZUS, 2004; PAREDES, 1994;
CASTRO, 2013; SILVA, 2009; MACHADO, 2009; BAGGI, 2010; MELLO, 2007
SANTOS; NORONHA, 2001; DE LEON, MENEZES-FILHO, 2002; KIRA, 1998;
MAZZETTO; BRAVO; CARNEIRO, 2002).

O “sujeito evadido” também ¢ subjetivado por um discurso anterior a ele no curso de
matematica. Antes de entrar no curso, ja sabe que vai evadir. Sdo os casos dos alunos que

usam o curso para passarem no vestibular de outros cursos mais “privilegiados”, em geral
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engenharias. Destacamos, como j& foi mencionado nesse texto, que esse discurso esta inserido
no curso de matematica da UEM desde sua criacdo™.

Podemos afirmar que tais ex-alunos sdo subjetivados por discursos segundo os quais a
matematica é para poucos, ou matematica ¢ muito dificil. Atrelado a esse discurso o “sujeito
evadido” também ¢ subjetivado por uma naturalizacdo da evasdo nos cursos do ensino
superior. No caso do curso de Matematica, por ela ser dificil, a falta de “matematica basica” é
determinante para evasao deste individuo. Esse discurso circula nos cursos e sao retomados na
memoria do ex-aluno.

O primeiro objetivo especifico desta tese foi: A verificagcdo, nos enunciados dos
alunos evadidos, das relacdes de poder: professor — aluno — professor, aluno — institui¢éo
— aluno. Em relacdo a isso, podemos afirmar que alunos e docentes do curso produzem
saberes a0 mesmo tempo em que exercem poder e conduzem comportamentos. Como, por
exemplo, percebemos no enunciado de A9, que foi surpreendido pela postura dos professores
mais novos, que intimidavam mais os alunos, em relagdo aos professores mais experientes.
Conforme Foucault (1995, p. 246), algumas formas perceptiveis das relacdes de poder estdo
no uso de modalidades instrumentais, pode ser uma intimidacdo por arma, por uma fala, por
desproporcéo social, por diferentes posigdes.

A resisténcia a esse tipo de relacdo de poder também é muito perceptivel. Com
frequéncia eles se mostram resistentes ao discurso de que evadido ndo é capaz de se formar.
Sempre que possivel destacam que estdo fazendo ou fizeram outro curso superior. Essa
relacdo de poder pode ser vista da seguinte forma: por algum motivo ou alguma causa
(institucional ou ndo), os alunos evadiram-se do curso de matematica e ndo conseguiram se
formar. Esses alunos, em uma reacdo ao poder exercido a eles que os impediram de se formar,
demonstram em seus enunciados que sao capazes de se formar em um curso superior.

O segundo objetivo especifico da tese era vislumbrar: como o ex-aluno do curso
percebe (ou percebeu) o curso de matematica da UEM; como o sujeito evadido concebe
sua evasdo; qual é o discurso em que se insere. Quanto a isso, o sujeito do discurso “sujeito
evadido” acredita que sua evasdo poderia ter sido evitada, talvez se ele fosse apresentado para
uma matematica mais voltada a educacdo bésica, mais utilitaria, mais ladica, menos
formalista etc. Ele se espanta com a diferenca da matematica ensinada no ensino superior e a
matematica que havia aprendido na educacdo basica.

O sujeito muitas vezes expde que sua evasao foi por causa do curso em si e dos

professores. Enxerga os professores do curso com uma ressalva, ele entende que o0s

% Aratjo Neto (2016, p. 29).



127

professores poderiam “ajudar” mais os alunos, tendo mais didatica, incentivando
psicologicamente, dando “mais aula” e menos conteudo.

O sujeito quer ser professor ou ser engenheiro, regularidade apresentada por
enunciados. Ele afirma gostar inicialmente do curso e, depois de frequentar certo tempo,
desgostar. Isso nos remente a uma reflexdo que provoca uma pergunta: 0 que acontece nas
primeiras séries do curso de mateméatica da UEM, como alunos que diziam gostar de
matematica ndo gostam mais? Essa indagacdo traz o germe de algo que se desenvolve no
ambiente interno da sala de aula nas disciplinas dos primeiros anos do curso que pode e deve
ser investigada em futuros trabalhos.

Outro objetivo atingido foi incitar uma discussdo critica acerca das representacdes do
ex-aluno sobre sua evasdo, uma vez que observamos que as representacfes integram e
constituem a subjetividade.

Podemos afirmar que alcangamos o objetivo geral desta tese que era compreender a
constituicdo do “sujeito evadido” do curso de matematica da Universidade Estadual de
Maringa, nos processos de objetivacdo e subjetivacao dos ex-alunos.

O resultado do discurso apontou que 0 ex-aluno “sujeito evadido” do curso de
matematica ndo € o aluno objetivado pelos integrantes do curso professores, alunos, gestores.
Também ndo é o objetivado pelos documentos da Universidade: o desistente, o que
abandonou, jubilou, trancou. O discurso se revela como uma resisténcia a todos esses
atributos pejorativos, inserindo-se em outros discursos de lutadores e vencedores.

Em suma, percebemos que existem saberes institucionais que objetivam esses ex-
alunos do curso de matematica como: sem pré-requisitos, sem tempo para estudo, sem
inteligéncia necessaria, sem interesse. Esses saberes sdo retomados quando eles se subjetivam.

Nesse sentido, os ex-alunos assumem algumas praticas que ja falaram quem ele é e
rejeitam outras. Uma percepc¢édo disso € o préprio termo evadido. Nenhum deles se descreve
assim. Isso é institucional. Poucos se denominam como desistentes. Eles colocam em termos
de acdo: Eu larguei o curso versus Eu desisti do curso.

Mesmo fora do curso de matematica esses ex-alunos ressaltam seus sucessos em outro
curso ou em outra area profissional. E quem diz que desistiu é aquele que ndo avangou muito
profissionalmente, por isso assume mais fortemente a visdo negativa que a instituicdo
dissemina sobre ele.

Esse discurso é uma leitura que abre possibilidade para novos questionamentos e,
portanto, novas pesquisas. Devemos reiterar a ndo naturalizagdo da evaséo no ensino superior,

principalmente no curso de matematica.
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ANEXO A

RESOLUCAO N2 158/2000-CEP

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO APROVOU E EU, VICE-REITOR, NO USO
DE MINHAS ATRIBUICOES ESTATUTARIAS E REGIMENTAIS, SANCIONO A SEGUINTE
RESOLUCAO:

Art. 12 Ficam aprovadas alteraces na estrutura curricular do curso de Matematica, a serem implantadas em
2001, para todos os alunos matriculados no curso como segue:

I — desmembramento da disciplina Fisica Geral e Experimental I, de 136 h/a, oferecida no 2° ano do curso,
bacharelado e licenciatura, em duas novas disciplinas:

a. Fisica Geral I, com 136 h/a, com a seguinte ementa: "Cinematica e dindmica da particula. Leis de
Newton. Leis da Conservacdo. Cinematica e dindmica da rotagdo. Equilibrio dos corpos rigidos.
Termologia. Sistemas Termodindmicos. Leis da Termodindmica. Equacéo de um gas";

b. Fisica Experimental I, com 68 h/a, com a seguinte ementa: "Medidas e teoria dos erros. Graficos.
Experiéncias de mecénica e termodindmica".

Il — reducdo da carga hordria da disciplina Desenho Geométrico e Geometria Descritiva, oferecida no 2° ano
do curso, de 170h/a para 136 h/a, sem alteracdo da ementa;

111 — desmembramento da disciplina Fisica Geral e Experimental 11, de 136 h/a, oferecida no 3% ano do curso,
licenciatura e bacharelado, em duas novas disciplinas:

Licenciatura

a. Fisica Geral Il, com 136 h/a, com a seguinte ementa "Eletrostatica. Corrente e resisténcia elétrica.
Forca eletromotriz e circuitos elétricos. Fendmenos magnéticos e eletromagnéticos. Oscilagdes
mecénicas e eletromagnéticas. Ondas mecénicas e eletromagnéticas. Natureza e propagacdo da luz.
Optica geométrica e fisica. Nogdes de fisica moderna™;

b. Fisica Experimental Il, com 68 h/a e com a seguinte ementa: "Experiéncias de eletricidade e
magnetismo. Experiéncias de Optica e ondas".

Bacharelado

a. Fisica Geral Il, com 136 h/a, com a seguinte ementa: "Eletrostatica. Corrente e resisténcia elétrica.
Forca eletromotriz e circuitos elétricos. Fendmenos magnéticos e eletromagnéticos. Oscilagbes
mecanicas e eletromagnéticas. Ondas mecéanicas e eletromagnéticas. Natureza e propagacdo da luz.
Optica geométrica e fisica. Nog@es de fisica moderna".

IV — alteracdo da carga horéria da disciplina Estruturas Algébricas, de 170 h/a para 136 h/a, oferecida no
3%ano do curso, Licenciatura e Bacharelado, com alteragdo da ementa para "Grupos, anéis, polindmios,
extensdes de corpos™;

V — semestralizacdo das disciplinas Analise no R"; Geometria Diferencial, Topologia Geral, com redugdo da
carga horaria de 136 h/a para 102 h/a, sem alteracdo das ementas;

VI - substituicdo da disciplina Equagdes Diferenciais, oferecida no 4° ano do curso, Bacharelado, com 136 h/a,
pelas seguintes disciplinas semestrais:

a. Equacdes Diferenciais Ordinarias, com carga horaria de 68 h/a — 2° semestre, com a seguinte ementa:
"Teoremas de existéncia e unicidade, estabilidade segundo Liapunov, sistemas autbnomos, espacos de
fase, estabilidade estrutural local, campos de vetores no plano;

b. Equacbes Diferenciais Parciais, com carga horaria de 68 h/a — 2° semestre, com a seguinte ementa:
"Introducdo as equacOes diferenciais parciais, séries de Fourier, equacfes do calor, da onda e de
Laplace".

Art. 22 Esta resolucéo entrara em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposices em contrario.

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE GRADUACAO EM MATEMATICA

2° ANO
LICENCIATURA BACHARELADO
Disciplinas CH Disciplinas CH
Célculo MII 6 Célculo MII 6
Fisica Geral | 4 Fisica Geral | 4

Fisica Experimental | 2(P)  Fisica Experimental | 2



Psicologia da Educagdo A
Desenho Geom. E Geom. Descritiva
Didatica L

1% Semestre
Analise Real
Fisica Geral 1l
Fisica Experimental Il
Estruturas Algébricas

Pratica de Ensino em Matematica e Desenho
Geométrico no Ensino Fundamental

2° Semestre
Anélise Real
Fisica Geral 1l
Fisica Experimental Il
Estruturas Algébricas

Pratica de Ensino em Matematica e Desenho
Geométrico no Ensino Fundamental

1° Semestre
Introducéo a Probabilidade e Estatistica

Pratica de Ensino de Matematica e Fisica no
Ensino Médio

Calculo MIII

Estrutura e Funcionamento da Educacédo
Brasileira |

22 Semestre
Célculo Numérico

Pratica de Ensino de Matematica e Fisica no
Ensino Médio

Introducdo a FuncBes de Varidvel Complexa

Estrutura e Funcionamento da Educacéo
Brasileira |

4
4

2(P)

4

Algebra Linear

Desenho Geom. E Geom. Descritiva

3°ANO
1° Semestre
Analise Real
Fisica Geral Il
Estruturas Algébricas
Célculo MIlI

2° Semestre
Anélise Real
Fisica Geral 11
Estruturas Algébricas
Calculo Numérico

Funcoes de Variavel Complexa

4° ANO
12 Semestre

Andlise no R"

Topologia Geral

2° Semestre
Equacdes Diferenciais Ordindrias

Equacdes Diferenciais Parciais

Geometria Diferencial

~ A M b

N
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ANEXO B

RESOLUCAO N%146/2005-CEP

DISCIPLINAS — Contelido Basico

TOTAL

Fundamentos da Matemaética

Calculo Diferencial e Integral |
Calculo Diferencial e Integral Il
Estruturas Algébricas

Anélise Real

Geometria Analitica

Introducdo a Algebra Linear
Geometria Euclidiana

Construcfes Geométricas

Introducdo & Geometria Ndo-Euclidiana
Introducdo as Equagdes Diferenciais
Calculo Numérico

Introducéo as Variaveis Complexas
Introducéo ao Software Matematico
Matematica Computacional
Introducéo a Probabilidade Estatistica
Fisica Geral |

Fisica Geral 11

Fisica Geral 111

Fisica Geral IV

DISCIPLINAS — Teoria e Pratica Pedag6gica

TOTAL

Teoria e Pratica Pedagogica |
Teoria e Pratica Pedagogica Il
Teoria e Pratica Pedagogica Il1
Teoria e Prética Pedagogica IV
Psicologia da Educagdo A
Didatica L

Politicas Publicas e Gestdo Educacional

DISCIPLINAS — Estagio Curricular Supervisionado

CARGA HORARIA
136
204
136
136
136
102
102
102
68
68
68
68
68
34
34
68
68
68
68
68
1802
CARGA HORARIA
102
68
68
102
68
68
68
544
CARGA HORARIA
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e Estgio Supervisionado |
e Estagio Supervisionado Il
e  Estagio Supervisionado Il1
e Estagio Supervisionado IV
TOTAL
DISCIPLINAS - Pesquisa e Conhecimento Articulador
e Iniciacdo a Pesquisa
e Trabalho de Conclusdo de Curso
TOTAL

SERIALIZACAO
12 DMA  Célculo Diferencial e Integral |

12 DMA  Fundamentos da Matematica

12 DMA  Geometria Analitica

12 DMA  Introducédo ao Software Matematico
12 DTP Psicologia da Educacéo A

12 DES Introducdo a Probabilidade Estatistica
28 DMA  Célculo Diferencial e Integral I

28 DMA  Introdugéo a Algebra Linear

28 DMA  Teoria e Pratica Pedagogica |

28 DFI Fisica Geral |

28 DFI Fisica Geral Il

28 DMA  Geometria Euclidiana

28 DMA  Teoria e Pratica Pedagogica Il

28 DMA  Matematica Computacional

32 DMA  Estruturas Algébricas

3 DMA  Construgdes Geométricas

38 DTP Didética L

38 DMA  Estagio Supervisionado |

3 DFI Fisica Geral 1l

32 DFI Fisica Geral IV

3 DMA Introducdo as Equaces Diferenciais
3 DMA  Estagio Supervisionado Il

3 DMA Iniciacdo a Pesquisa

38 DTP Politicas Publicas e Gestdo Educacional |
42 DMA  Andlise Real

42 DMA  Calculo Numérico

102

102

102

102

408

CARGA HORARIA
34

170

204
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42 DMA  Teoria e Pratica Pedagdgica I11

42 DMA  Estagio Supervisionado IlI

42 DMA  Introducdo a Geometria N&o-Euclidiana
42 DMA  Teoria e Pratica Pedagogica IV

42 DMA  Introducdo as Variaveis Complexas

42 DMA  Estagio Supervisionado IV

42 DMA  Trabalho de Concluséo de Curso

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA DOS COMPONENTES CURRICULARES HORAS

1 DISCIPLINAS DE CONTEUDO BASICO PARA A LICENCIATURA 1802

9 DISCIPLINAS DE CONTEUDO ESPECIFICO - TEORIA E PRATICA 544
PEDAGOGICA

3 DISCIPLINAS DE CONTEUDO ESPECIFICO — ESTAGIO CURRICULAR 408
SUPERVISIONADO

4 OUTROS — PESQUISA E CONHECIMENTO ARTICULADOR 204

5 ATIVIDADES ACADEMICAS COMPLEMENTARES 200

6 TOTAL DE CARGA HORARIA DO CURRICULO (HABILITACAO 3158
LICENCIATURA)

INTEGRALIZACAOCURRICULAR:LICENCITURA

1 PRAZO MINIMO PARA INTEGRALIZACAO CURRICULAR 4 ANOS

2 PRAZO MAXIMO PARA INTEGRALIZACAO CURRICULAR 8 ANOS

EMENTAS DAS DISCIPLINAS DO CURSO DE GRADUACAO EM MATEMATICA — HABILITACAO:
LICENCIATURA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Ementa: Técnicas e normas de redacdo de trabalhos cientificos. Conceituacao e formalizacdo de um trabalho de
conclusdo de curso.

Obijetivo(s): Desenvolver a capacidade de comunicagdo escrita. Desenvolver pesquisa sobre assunto relacionado
com a atividade do Profissional Licenciado em Matematica. Desenvolver a capacidade de sistematizacdo dos
resultados de uma pesquisa.

Departamentalizagdo: Departamento de Matematica

ANALISE REAL

Ementa: NUmeros reais, sequéncias de nimeros reais, séries numéricas, topologia da reta, continuidade e limite
de fungdes, derivadas, integral de Riemann, sequéncias e séries de fungdes.

Obijetivo(s): Aprimorar a compreensdo dos conjuntos numeéricos, especialmente dos nimeros reais. Desenvolver
a teoria das sequéncias e séries convergentes. Aprimorar a compreensdo da topologia da reta, continuidade e
limite de funcdes, derivadas, integral de Riemann e séries de fun¢des. Desenvolver a capacidade de abstracdo e
aprimorar a capacidade para o formalismo matemaético.

Departamentalizagéo: Departamento de Matemética

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL |

Ementa: Conjuntos numéricos. Fungdes elementares: linear, afim, quadratica, modular. Fungdes diretas e
inversas. Fungdes exponenciais e logaritmicas. Introducdo a trigonometria. FungGes trigonométricas. Fungdes de
uma variavel real a valores reais. Limite e continuidade. Derivadas e aplica¢@es. Integrais indefinidas, definidas
e Integrais improprias.

Objetivo(s): Possibilitar ao aluno a compreensdo da linguagem matematica basica dos problemas de
continuidade, diferenciacdo e integracdo de fungdes reais de uma variavel. Fazer com que o aluno tenha contato
com as primeiras aplicacfes do célculo diferencial e integral nas ciéncias fisicas e aplicadas. Possibilitar ao aluno
desenvolver habilidades para o formalismo matematico.
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Departamentalizagio: Departamento de Matematica

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL II

Ementa: Sequéncias e séries numéricas. Série de poténcia. Curvas planas e coordenadas polares. Funcdes reais
de varias variaveis, Limites e continuidade de funcdes de varias varidveis, derivadas parciais, diferenciabilidade,
maximos e minimos de funcBes. Coordenadas cilindricas e esféricas. Integrais maltiplas, integrais de linha e de
superficies, Teoremas de Green, Gauss e Stokes.

Obijetivo(s): Compreender e manipular os conceitos do calculo diferencial e integral de fungdes de vérias
variaveis, com énfase em func¢des de duas ou trés varidveis. Desenvolver habilidades com o célculo de vérias
variaveis.

Departamentalizagdo: Departamento de Matematica

CALCULO NUMERICO

Ementa: Alguns conceitos e principios gerais do Calculo Numérico. Solugdo de equacgBes polinomiais e
transcendentais. Sistemas de equacdes. Interpolacdo e aproximagdo. Integracdo numérica. Aproximacdo a
solucéo de equacdes diferenciais ordinérias.

Objetivo(s): Aplicar métodos numeéricos na resolucdo de problemas que surgem nas mais diversas areas.
Resolver computacionalmente problemas explorando dificuldades e solugbes para: obtencdo de tentativas
iniciais, aceleragdo de convergéncia e acesso a precisdo do resultado obtido. Resolver problemas explorando
aspectos computacionais de: armazenamento de dados, aproveitamento estrutural do problema,
condicionamento, consisténcia e estabilidade dos algoritmos. Analisar resultados obtidos numericamente.
Reformular, se necessario, o0 modelo matematico e/ou escolher novo método numérico.

Departamentalizacfo: Departamento de Matematica

CONSTRUCOES GEOMETRICAS

Ementa: Constru¢cdes geométricas com régua e compasso, a geometria e a estética e padrdes geométricos.
Obijetivo(s): Aprofundar os conhecimentos de geometria euclidiana plana. Desenvolver o raciocinio geométrico.
Desenvolver habilidade para resolucdo de problemas por meio de métodos geométricos. Desenvolver a
criatividade e o senso estético.

Departamentalizagdo: Departamento de Matemética

DIDATICA L

Ementa: Estudos de diferentes propostas de ensino e de aprendizagem que fundamentam a mediag&o tedrico-
pratica da acdo docente.

Objetivo(s): Compreender a Educacdo no conjunto das relagdes sociais; Analisar a Didatica tomando como
pardmetro a realidade social contemporénea.

Departamentalizacfo: Departamento de Teoria e Pratica da Educacéo

ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Ementa: A situagdo do ensino de matematica na realidade escolar. Relagdo entre o conteddo matematico
ministrado no ensino fundamental com conteldos das disciplinas Fundamentos da Matemética, Geometria
Analitica, Calculo Diferencial e Integral e Algebra Linear. Pratica docente em mateméatica nas séries finais do
ensino fundamental.

Objetivo(s): Conhecer a situagcdo do ensino de matematica nas escolas do ensino fundamental. Identificar
problemas ou questdes de aprendizagem no ensino fundamental. Relacionar o contelido matematico ministrado
no ensino fundamental com conteldos de disciplinas ministradas no terceiro grau. Pratica docente em
matematica nas séries finais do ensino fundamental.

Departamentalizagéo: Departamento de Matemética

ESTAGIO SUPERVISIONADO II

Ementa: A situacdo do ensino de matematica na realidade escolar. Relacdo entre o conteddo matemético
ministrado no ensino fundamental com conteldos das disciplinas Geometria Euclidiana, Desenho Geométrico.
Préatica docente em matematica nas séries finais do ensino fundamental.

Obijetivo(s): Conhecer a situacdo do ensino de matemética nas escolas do ensino fundamental. Identificar
problemas ou questdes de aprendizagem no ensino fundamental. Relacionar o conteldo matematico ministrado
no ensino fundamental com conteldos de disciplinas ministradas no terceiro grau. Pratica docente em
matematica nas séries finais do ensino fundamental.

Departamentalizagdo: Departamento de Matematica

ESTAGIO SUPERVISIONADO III

Ementa: A situagdo do ensino de matematica na realidade escolar. Relagdo entre o contelldo matematico
ministrado no ensino médio com contetidos da disciplina Estruturas Algébricas. Pratica docente em matematica
no ensino médio.

Objetivo(s): Conhecer a situacdo do ensino de matematica nas escolas do ensino médio. Identificar problemas ou
questdes de aprendizagem no ensino médio. Relacionar o contedo matematico ministrado no ensino médio com
conteldos de disciplinas ministradas no terceiro grau. Pratica docente em matematica no ensino médio.
Departamentalizagdo: Departamento de Matematica
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ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

Ementa: A situagcdo do ensino de matemética na realidade escolar. Relagdo entre o conteddo mateméatico
ministrado no ensino médio com conteldos da disciplina Analise, Variaveis Complexas e Calculo Numérico.
Préatica docente em matematica no ensino médio.

Obijetivo(s): Conhecer a situacdo do ensino de matematica nas escolas do ensino médio. Identificar problemas ou
questbes de aprendizagem no ensino médio. Relacionar o contelldo matematico ministrado no ensino médio com
conteldos de disciplinas ministradas no terceiro grau. Pratica docente em matematica no ensino médio.
Departamentalizacdo: Departamento de Matematica

ESTRUTURAS ALGEBRICAS

Ementa: Grupos. Anéis. Extensao de Corpos. Construcdes com régua e compasso.

Objetivo(s): Compreender as estruturas algébricas de grupos e anéis e relaciond-las com outras areas da
matematica. Relacionar construgGes com régua e compasso com a teoria algébrica. Utilizar as noges basicas da
algebra abstrata como ferramentas necessarias ao desenvolvimento de outras areas. Desenvolver a capacidade de
abstracdo e aprimorar a capacidade para o formalismo matematico.

Departamentalizagdo: Departamento de Matemética

FISICA GERAL |

Ementa: Cinematica e Dindmica da particula. Lei de Newton. Leis da Conservacdo. Cinematica e Dindmica da
rotacdo. Leis da Gravitacéo.

Objetivo(s): Oferecer uma formagao basica em Mecanica Classica.

Departamentalizacdo: Departamento de Fisica

FISICA GERAL I

Ementa: Fluidos em Repouso. Fluidos em Movimento. Termologia. Sistemas Termodindmicos. Leis da
Termodindmica Equacdo de estado de um gés.

Objetivo(s): Oferecer uma formagéo basica em termodindmica e em mecénica de fluidos.

Departamentaliza¢do: Departamento de Fisica

FISICA GERAL Il

Ementa: Eletrostatica. Corrente e resisténcia elétrica. Forca eletromotriz e circuitos elétricos. Magnetostatica.
Fendmenos eletromagnéticos dependentes do tempo.

Objetivo(s): Oferecer uma formagao basica em eletromagnetismo.

Departamentalizagdo: Departamento de Fisica

FISICA GERAL IV

Ementa: Oscilagcbes mecénicas e eletromagnéticas. Ondas mecanicas e eletromagnéticas. Natureza e propagacao
da luz. Optica Geométrica e Fisica. Nocdes de Fisica Moderna.

Obijetivo(s): Oferecer uma formacao basica em oscilagcdes e ondas mecanicas e eletromagnéticas. Iniciar o aluno
ao estudo da fisica moderna.

Departamentalizacdo: Departamento de Fisica

FUNDAMENTOS DA MATEMATICA

Ementa: Logica. Conjuntos. Relag@es. Fungdes. Teoria dos NUmeros.

Obijetivo(s): Compreender os principais topicos de matematica elementar do ensino médio, do ponto de vista do
ensino e aprendizagem de matematica em nivel superior. Adquirir familiaridades com as ferramentas basicas
necessarias para o desenvolvimento do raciocinio matematico. Adquirir habilidades no uso correto da linguagem
matematica.

Departamentalizagéo: Departamento de Matemética

GEOMETRIA ANALITICA

Ementa: Algebra vetorial. Retas e planos. Conicas e Superficies quadricas.

Obijetivo(s): Possibilitar ao aluno a compreensao de entes geométricos através do estudo de equacfes associadas
aos mesmos. Dar ao aluno a fundamentagdo tedrica necessaria ao desenvolvimento de outras disciplinas.
Possibilitar ao aluno desenvolver habilidades para o formalismo matematico.

Departamentalizagdo: Departamento de Matematica

GEOMETRIA EUCLIDIANA

Ementa: A Geometria Euclidiana como modelo de sistematizacdo da matematica: origem e historia.

Objetivo(s): Compreender a importancia da axiomatica na construcdo de teorias matematicas, em especial da
consisténcia da geometria euclidiana. Desenvolver o raciocinio matematico através do exercicio de indugdo e
deducdo de conceitos geométricos. Desenvolver a capacidade de visualizagdo de objetos planos e espaciais.
Desenvolver o raciocinio geométrico.

Departamentalizagéo: Departamento de Matemética

INICIACAO A PESQUISA

Ementa: Aspectos formais e conceituais de um projeto de pesquisa e de uma monografia. Normas técnicas para a
elaboracdo de projetos de pesquisa, artigos cientificos e monografias.

Objetivo(s): Assimilar aspectos tedricos envolvidos na elaboracéo de um trabalho de conclusdo de curso.



145

Departamentalizagio: Departamento de Matematica

INTRODUCAO A ALGEBRA LINEAR

Ementa: Espagos Vetoriais. Transformacdes lineares. Diagonalizacdo de operadores lineares. Espagos com
produto interno.

Objetivo(s): Entender os elementos da Algebra Linear e relaciona-los com as diversas areas da Matematica.
Manipular abstratamente os conceitos bésicos da Algebra Linear e aplica-los em situaces concretas através de
calculo com representagdes matriciais.

Departamentalizacdo: Departamento de Matematica

INTRODUCAO A GEOMETRIA NAO-EUCLIDIANA

Ementa: Espacos com produto interno. Isometrias. Geometria Euclidiana. Grupos Ortogonais. Geometria
Esférica e Eliptica. Trigonometria Esférica. Geometria Hiperbdlica. Trigonometria Hiperbdlica.

Objetivo(s): Possibilitar ao aluno o entendimento da geometria como um estudo do espago a partir de sua
estrutura métrica. Em particular apresentar as geometrias euclidiana, esférica e hiperbolica.

Departamentalizacdo: Departamento de Matematica

INTRODUCAO A PROBABILIDADE ESTATISTICA

Ementa: Estatistica Descritiva e Calculos de Probabilidade

Objetivo(s): A disciplina Introdugdo a Probabilidade e Estatistica visa proporcionar ao aluno de Licenciatura em
Matematica um instrumental na analise descritiva e no calculo de probalidade, visando principalmente o ensino
de estatistica no ensino médio.

Departamentalizacfo: Departamento de Estatistica

INTRODUGAO AO SOFTWARE MATEMATICO

Ementa: Iniciacdo a interacdo com computadores através de manipulacdo de softwares matematicos. Sitios
relacionados com o ensino e aprendizagem da matematica.

Objetivo(s): Conhecer tecnologias de informagdo e de comunicacdo. Analisar sitios que ddo suporte ao ensino e
aprendizagem da matematica.

Departamentalizagdo: Departamento de Matemética

MATEMATICA COMPUTACIONAL

Ementa: Algoritmos matematicos. Programacao através de softwares matematicos.

Obijetivo(s): Desenvolver a capacidade do aluno na elaboracdo de algoritmos computacionais e programacéo
através de softwares matematicos.

Departamentalizagdo: Departamento de Matematica

INTRODUGAO AS VARIAVEIS COMPLEXAS

Ementa: Numeros complexos. Fungbes de uma varidvel complexa. Diferenciabilidade. Fungdes analiticas.
Integracdo complexa. Séries de poténcias. Residuos e polos.

Obijetivo(s): Adquirir habilidade no trato algébrico com os ndmeros complexos e no reconhecimento da
geometria subjacente envolvida. Aprofundar conhecimentos do calculo diferencial e integral de fungfes de uma
variavel complexa. Trabalhar com as transformacdes de subconjuntos do plano, via fungdes analiticas. Aplicar a
teoria estudada no célculo de integrais de fungdes complexas e no célculo de integrais improprias.
Departamentalizagdo: Departamento de Matematica

INTRODUCAO AS EQUACOES DIFERENCIAIS

Ementa: Equacgdes diferenciais de primeira ordem. Teoremas de existéncia e unicidade. Sistemas de equacGes
diferenciais. Equacdes diferenciais de ordem n. Transformadas de Laplace. Séries de Fourier.

Obijetivo(s): Compreender de uma forma concisa métodos elementares de resolucdo de equacOes diferenciais
ordinarias. Utilizar técnicas de algebra linear para resolver sistemas lineares de equagdes diferenciais ordinarias.
Utilizar a transformada de Laplace na resolucdo de equacdes diferenciais ordinarias. Utilizar séries de Fourier na
resolucdo de equacdes diferencias parciais.

Departamentalizagéo: Departamento de Matemética

POLITICAS PUBLICAS E GESTAO EDUCACIONAL |

Ementa: Politicas e gestdo educacional com énfase nos planos educacionais para os sistemas escolares no Brasil
Coldnia, Império e Republica, para o curso de licenciatura em Matematica.

Objetivo(s): Subsidiar a formagdo docente com conhecimentos tedrico-praticos referentes as politicas publicas
educacionais e sua relagdo com o contexto socio-politico e econdbmico, bem como, sua gestdo e organizacao
escolar.

Departamentalizagfo: Departamento de Teoria e Prética da Educacéo

PSICOLOGIA DA EDUCACAO A

Ementa: Estudo das varidveis que interferem no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Obijetivo(s): Oferecer subsidios teéricos para que o aluno possa compreender e atuar no processo educativo.
Propiciar condicdes para que o aluno possa conhecer a natureza dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, seus condicionamentos e inter-relagdes.

Departamentalizacdo: Departamento de Teoria e Pratica da Educacéao
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TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA |

Ementa: Analise das principais tendéncias da educagdo matematica escolar. A pratica pedagdgica de matematica
e desenho geométrico no ensino fundamental. O ensino da matematica e a educacdo inclusiva no Ensino
Fundamental.

Objetivo(s): Conhecer as principais tendéncias da educacdo matematica escolar. Considerar a natureza do
conhecimento matematico e as dimensdes socio-culturais, psicoldgicas e metodolégicas do ensino e
aprendizagem. Possibilitar ao aluno conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Organizar e refletir sobre situacfes didaticas para o ensino da matematica nos terceiros e
quartos ciclos do ensino fundamental.

Departamentalizagio: Departamento de Matematica

TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA II

Ementa: A situacdo atual do ensino médio brasileiro. A pratica pedagdgica de matematica e fisica no ensino
médio. O ensino da matematica e a educacéo inclusiva no ensino médio.

Obijetivo(s): Desenvolver reflexdes criticas a respeito das finalidades do ensino médio. Analisar criticamente as
interaces entre os contelidos de Matematica e de fisica e os processos de ensino-aprendizagem. Desenvolver
habilidade de fazer conexdes entre os conhecimentos da matematica e da fisica e de outros campos mediante a
realizacdo de projetos escolares interdisciplinares. Possibilitar ao aluno conhecimentos sobre as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais. Analisar e avaliar criticamente livros e outros recursos
didaticos. Organizar e refletir sobre situacdes didaticas para o ensino da matematica no ensino médio. Organizar
e refletir sobre atividades alternativas que contemplem a diversidade dos educandos.

Departamentalizagfo: Departamento de Matematica

TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA I

Ementa: Introdugdo & historiografia da ciéncia e a historiografia da matematica. A constru¢do do conhecimento
matematico.

Obijetivo(s): Iniciar a formagdo em Histéria da Matemética e Filosofia da Matematica. Habilitar o futuro
professor ao uso da histéria e da filosofia como instrumento pedagdgico. Informar acerca da enorme atividade
gue existe na Europa, e no resto do mundo, no campo da "Historia e Educacdo Matematica". Provocar e
incentivar a reflexdo critica sobre os temas da histéria da matematica e sua contribuigdo para a compreensao da
matematica e na formacéo do professor.

TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA IV

Ementa: O ensino da matematica nos sistemas ndo convencionais de ensino: educagdo de jovens e adultos,
atuacbes comunitérias; educacdo especial e ensino a distancia.

Obijetivo(s): Familiarizar o licenciando com a diversidade educacional brasileira. Refletir sobre as possibilidades
de inclusdo social mediante o ensino da matemética. Familiarizar o licenciando com a utilizacdo de tecnologias
gue possam contribuir para o ensino da matematica nos sistemas ndo convencionais.

Departamentalizagfo: Departamento de Matematica
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ANEXO C

OBJETIVO/PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

Bacharelado em Matemética:

O curso de Bacharelado em Matematica da UEM espera qualificar os seus graduados para desenvolverem
pesquisa em matematica, atuarem no ensino superior, cursar pos-graduacao ou para atuar no mercado de trabalho
fora do ambiente académico. Dentro desta perspectiva, o curso de Bacharelado da UEM deve garantir que seus
egressos tenham:

* uma soélida formacdo em matemadtica; ¢ rigor 16gico; ¢ capacidade de ler e entender topicos avancados de
matematica; ¢ capacidade de formular problemas; * capacidade de perceber o mundo de forma critica e ser capaz
de ajudar a transforma-lo.

A estrutura curricular do curso de Bacharelado em Matematica da UEM foi elaborada de maneira a desenvolver
as seguintes competéncias e habilidades:

* capacidade de expressar-se de forma escrita e oral com clareza e precisdo; * capacidade de compreender,
criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolugdo de problemas; ¢ capacidade de aprendizagem
continuada, sendo sua préatica profissional também fonte de produgdo de conhecimento; ¢ habilidade de
identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacdo, utilizando rigor logico-cientifico; ¢
capacidade de estabelecer relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento; * conhecimento de
questdes cientificas contemporaneas; * realizar estudos de pds-graduagao; * trabalhar na interface da Matematica
com outros campos de saber.

Licenciatura em Matemética:

O curso de Licenciatura em Matemética da UEM espera qualificar os seus graduados para atuarem na Educacéao
Basica. Dentro dessa perspectiva, o curso de licenciatura da UEM, deve garantir que seus egressos tenham:

* uma soélida formagdo em matematica;  rigor 16gico; ¢ capacidade de ler ¢ entender topicos avangados de
matematica; ¢ capacidade de formular problemas; * visdo de seu papel social de educador e capacidade de se
inserir em diversas realidades com sensibilidade para interpretar as acdes dos educandos; * capacidade de
perceber o mundo de forma critica e ser capaz de ajudar a transforma-lo.

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Mateméatica da UEM foi elaborada de maneira a desenvolver
as seguintes competéncias e habilidades:

* capacidade de expressar-se de forma escrita e oral com clareza e precisdo; * capacidade de compreender,
criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolucdo de problemas;

+ capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também fonte de producdo de
conhecimento; * habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacdo, utilizando
rigor logico-cientifico; * capacidade de estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;
« conhecimento de questdes cientificas contemporaneas.

No que se refere as competéncias e habilidades préprias do educador matematico, o licenciado em Matematica
devera ter as capacidades de:

* claborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a Educacdo Basica; ¢ analisar, selecionar ¢
produzir materiais didaticos; ¢ analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a Educacdo
Basica; « desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do
pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
formulas e algoritmos; * perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico, carregado de
incertezas e conflitos, um espaco de criagdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados
continuamente; * contribuir para a realizagdo de projetos coletivos dentro da escola basica.
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SERI.—\C;\O DAS DISCTPLINAS - LICENCIATURA SEEL\C.—‘\O DAS DISCTPLINAS - BACHARFLADO
CARGA HORARIA
CARGA HORARIA
SER |  COMPONENTE CURRICULAR SEMANAL SEMESTRE
SER. COMPONENTE CURRICULAR
SEMANAL ol SEMESTRE =l ANUAL T F)
TeOR | FRAT. | TOTAL 1" r oA o et y - 5 I
Céleulo Difzrencial e Integrsl | 8 8 | 204 T EEneE E TR —
P ———— 3 3 e Fundsmentos da Mstemafica ] 204
1o | Geometris Analiica 5 [ 102 {8 |Geometi= Ansiics g 5 102
infroduco 2o Software Matemético 2 2 4 L] Introducéio so Software Matemstico 2 2 4 88
Psicologia da Educagdo A 4 4 88 Psicologia da Educsgio A 4 4 a8
nfraducEo 2 Probsbilidade Eststistica 4 4 88 InfragucEo & Probatidede Estatisics 4 4 68
B . 4 -
Céleuln leene'ncsl & Int=gral Il 4 138 Galoulo Diferendisl & Integral Il . P 138
infroducdo & Algebra Linear 8 ] 102 -
N Infroducdo & Algebrs Li ] ] 102
Teoris & Prétics Pedagégica | s | & 102 [TocugEDE TeeE e -
s [Fisics Gerall B 4 82 Topologia Elementar ¢ 4 a2
Fisica Gersl Il 4 4 88 2 Fizica Geral | 4 4 82
Geometriz Euclidiana 8 ] 102 Fizica Geral Il 4 4 a8
Teoris & Préfics Pedagdgica Il 4 4 i Geometris Euclidians 8 8 102
Mstematica Computscional 2 2 4 a8 Ir:—-::;pé—: 2 Equa:_:éE Diferencisiz a 5 102
Estruturss Algébricas 4 4 138 PP - P
Construgdes Geoméricas 4 4 68 lgstee Lneer — : =
Didafica L 4 n g Analise Real 4 4 138
Estagio Supenvisionado | ] k3 138 Estruturas Algébricas 4 4 138
Fisica Geral Il 4 4 83 Caélculo Numérico 4 1 5 85
3* | iniciaczo & Pesquisa 2 2 34 Ficica Garal Il 4 4 88
';"V.:Ic.f Lla‘nlas — Lingua Bras. de Sinais : : 688 _ 3 [iniciscso & Fesquiss 2 2 5
izica Garal IV
= - = . — Fizica Gersl IV 4 4 8z
infroducso &s Equagtes Diferencisis 8 ] 102 =ee \JHE_ -
Estagio Supenvisionado I s | 8 138 Infrodugéio &s Varidveis Complexas 4 4 82
Politicas Piiblicas & Gestdo Educss. | 4 4 65 Matemética Compuiscional 2 2 4 s
Andlise Rezl 4 4 138 Optafiva | 4 2 8 02
Céleulo Numérico 4 1 5 85 Infroducéo & Geometria NSo-Euciidiana 4 4 83
Estagio Supenvisionado Il 2 £ 138 Andlise no Rn . 2 5 102
InfrodugSo & Geometris Nio-Euclidisns | 4 4 83 —
4 - - — — s Optativa Il 4 2 i} 102
Teoria e Prafica Pedagdgica Il L] -] 102 4
nfroduco &= Varisveis Complexas 4 4 ] Optativa Il ¢ 2 8 102
Estagio Supenvisionado IV 8 [} 102 Optstiva IV 4 2 8 102
Optativa 8 ] 102 Optativa vV ] 8 102
Teoria & Prafica Pedagdgica IV 4 4 88
Afividades Académicas Complementares 40
Académicas C 0 .
= TOTAL DA CARGA HORARIA DO CTURS0 3045
TOTAL DA CARGA HORARIA DO CURSO 3419

EMENTAS E OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS DO CURSO DE GRADUACAO EM MATEMATICA
ALGEBRA LINEAR Ementa: Revisio de espagos vetoriais e transformacdes lineares. Autovalores e
autovetores. For- mas candnicas. Espacos com produto interno. Formas bilineares e quadraticas. Determinantes.
(Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o processo de
construcdo do conhecimento Matematico. Assimilar técnicas e resultados classicos da Algebra Linear.
Relacionar técnicas de Algebra Linear com outras areas da Matematica. (Res. 095/06-CEP)

ALGEBRA DE LIE (OPTATIVA) Ementa: Algebras nilpotentes, algebras sollveis, critérios de Cartan, sub
algebras de Cartan, algebras semi-simples, diagramas de Dynkin, grupos de Weyl. (Res. 095/06-CEP) Objetivos:
Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o processo de constru¢do do conhecimento em
Matematica. Desenvolver a intuicdo como instrumento para a constru¢do da Matematica. Familiarizar o aluno
com o0s conceitos bésicos e principais métodos e aplicacdes da Teoria de Algebras de Lie. (Res. 095/06-CEP)
ANALISE COMPLEXA (OPTATIVA) Ementa: Fungdes holomorfas, séries de poténcias, integracdo complexa,
continuacédo analitica, teorema de Cauchy, teorema de Morera, indice de uma curva fechada, férmula integral de
Cauchy, singularidades, teorema dos residuos, espacos das fungdes analiticas, teorema de Ascoli-Arzeld,
transformagdes conformes. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e
compreender o processo de construgdo do conhecimento em Matematica. Desenvolver a intuigdo como
instrumento para a construgdo da Matematica. Desenvolver, assimilar e manipular os principais conceitos e
aplicacdes da Analise Complexa. (Res. 095/06-CEP)

ANALISE DO RN Ementa: Funcdes reais de varias variaveis, derivadas parciais, derivadas direcionais, funcdes
diferenciaveis de varias variaveis, formula de Taylor, desigualdade do valor médio, multiplicador de Lagrange,
aplicaces diferenciaveis, regra da cadeia, teorema da fungdo implicita, teorema da funcdo inversa, integral de
Stieltjes e integrais multiplas, teorema da mudanga de varidveis na integral, teorema de Stokes. (Res. 095/06-
CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o processo de construgdo do
conhecimento em Matematica. Desenvolver a teoria de fungdes de varias variaveis no espaco euclidiano real n-
dimensional. Compreender os teoremas classicos do Calculo Diferencial e Integral para funcbes de varias
variaveis. (Res. 095/06-CEP)

ANALISE REAL Ementa: NGmeros reais, seqiiéncias de nimeros reais, séries numéricas, topologia da reta,
continuidade e limite de funcgdes, derivadas, integral de Riemann, seqiiéncias e séries de funcdes. (Res. 146/05-
CEP) Objetivos: Aprimorar a compreensdo dos conjuntos numéricos, especialmente dos ndmeros reais.
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Desenvolver a teoria das sequéncias e séries convergentes. Aprimorar a compreensdo da topologia da reta,
continuidade e limite de funces, derivadas, integral de Riemann e séries de fungdes. Desenvolver a capacidade
de abstracdo e aprimorar a capacidade para o formalismo matematico. (Res. 146/05-CEP)

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL | Ementa: Conjuntos numéricos. Func@es elementares: linear, afim,
quadratica, modular. FuncBes diretas e inversas. Fungdes exponenciais e logaritmicas. Introducdo a
trigonometria. Funcdes trigonométricas. FuncGes de uma varidvel real a valores reais. Limite e continuidade.
Derivadas e aplicacGes. Integrais indefinidas, definidas e Integrais improprias. (Res. 146/05-CEP) Objetivos :
Possibilitar ao aluno a compreensdo da linguagem matematica basica dos problemas de continuidade,
diferenciacdo e integracdo de funcdes reais de uma variavel. Fazer com que o aluno tenha contato com as
primeiras aplicagBes do calculo diferencial e integral nas ciéncias fisicas e aplicadas. Possibilitar ao aluno
desenvolver habilidades para o formalismo matemético. (Res. 146/05-CEP)

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il Ementa: Sequéncias e séries numéricas. Série de poténcia. Curvas
planas e coordenadas pdla- res. Fungdes reais de vérias varidveis, Limites e continuidade de funcdes de varias
variaveis, derivadas parciais, diferenciabilidade, maximos e minimos de funcbes. Coordenadas cilindricas e
esféricas. Integrais multiplas, integrais de linha e de superficies, Teoremas de Green, Gauss e Stokes. (Res.
146/05-CEP) Objetivos : Compreender e manipular os conceitos do célculo diferencial e integral de fungdes de
varias varidveis, com énfase em funcdes de duas ou trés varidveis. Desenvolver habilidades com o célculo de
varias variaveis. (Res. 146/05-CEP)

CALCULO NUMERICO Ementa: Alguns conceitos e principios gerais do Célculo Numérico. Solucdo de
equacBes polinomiais e transcendentais. Sistemas de equagdes. Interpolagdo e aproximacdo. Integracéo
numerica. Aproximacao a solucdo de equagOes diferenciais ordinérias. (Res. 146/05-CEP) Objetivos : Aplicar
métodos numéricos na resolucdo de problemas que surgem nas mais diversas areas. Resolver
computacionalmente problemas explorando dificuldades e solugBes para: obtencdo de tentativas iniciais,
aceleracdo de convergéncia e acesso a precisdo do resultado obtido. Resolver problemas explorando aspectos
computacionais de: armazenamento de dados, aproveitamento estrutural do problema, condicionamento,
consisténcia e estabilidade dos algoritmos. Analisar resultados obtidos numericamente. Reformular, se
necessario, 0 modelo matematico e/ou escolher novo método numérico. (Res. 146/05-CEP)

CONSTRUCOES GEOMETRICAS Ementa: Construcdes geométricas com régua e compasso, a geometria e a
estética e padrGes geométricos. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Aprofundar os conhecimentos de geometria
euclidiana plana. Desenvolver o raciocinio geométrico. Desenvolver habilidade para resolucéo de problemas por
meio de métodos geométricos. Desenvolver a criatividade e o senso estético. (Res. 146/05-CEP)

DIDATICA L Ementa: Estudos de diferentes propostas de ensino e de aprendizagem que fundamentam a
mediacdo tedrico-pratica da agdo docente. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Compreender a Educacdo no conjunto
das relagBes sociais; Analisar a Didatica tomando como pardmetro a realidade social contemporénea. (Res.
146/05-CEP)

EQUACOES DIFERENCIAIS (OPTATIVA) Ementa: Teorema de existéncia e unicidade para equacdes
diferenciais ordinarias, sistemas com coeficientes constantes, equacOes diferenciais parciais lineares, solucdes
analiticas, teorema de Cauchy-Kowalevsky, problema de Dirichlet para a potencial, fungdes harmdnicas,
principio do maximo, lema de Weyl, problema de Cauchy bem posto, equag&o da onda, equagdo da transferéncia
de calor, no¢des de equagdes de tipo misto, método de Schauder. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a
Arte de Investigar em Matematica e compreender o processo de construgdo do conhecimento em Matematica.
Assimilar e manipular os principais fundamentos e conceitos da teoria de Equagfes Diferenciais Ordinarias e
Parciais. (Res. 095/06-CEP)

ESTAGIO SUPERVISIONADO | Ementa: A situagdo do ensino de matematica na realidade escolar. Relacéo
entre o contedo matematico ministrado no ensino fundamental com contetidos das disciplinas Fundamentos da
Matematica, Geometria Analitica, Célculo Diferencial e Integral e Algebra Linear. Préatica docente em
matematica nas séries finais do ensino fundamental. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Conhecer a situacdo do
ensino de matematica nas escolas do ensino fundamental. Identificar problemas ou questbes de aprendizagem no
ensino fundamental. Relacionar o contelido matematico ministrado no ensino fundamental com contetdos de
disciplinas ministradas no terceiro grau. Pratica docente em matematica nas séries finais do ensino fundamental.
(Res. 146/05- CEP)

ESTAGIO SUPERVISIONADO Il Ementa: A situagdo do ensino de matemética na realidade escolar. Relag&o
entre o conteGdo matematico ministrado no ensino fundamental com contetdos das disciplinas Geometria
Euclidiana, Desenho Geomeétrico. Pratica docente em matemética nas séries finais do ensino fundamental. (Res.
146/05-CEP) Obijetivos: Conhecer a situacdo do ensino de matematica nas escolas do ensino fundamental.
Identificar problemas ou questdes de aprendizagem no ensino fundamental. Relacionar o contelido matematico
ministrado no ensino fundamental com contedos de disciplinas ministradas no terceiro grau. Pratica docente em
matematica nas séries finais do ensino fundamental. (Res. 146/05- CEP)

ESTAGIO SUPERVISIONADO IIl Ementa: A situacdo do ensino de matemética na realidade escolar. Relag&o
entre o conteddo matematico ministrado no ensino médio com conteddos da disciplina Estruturas Algébricas.
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Pratica docente em matematica no ensino médio. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Conhecer a situagdo do ensino
de matemética nas escolas do ensino médio. ldentificar problemas ou questdes de aprendizagem no ensino
médio. Relacionar o contelido matematico ministrado no ensino médio com contetidos de disciplinas ministradas
no terceiro grau. Pratica docente em matematica no ensino médio. (Res. 146/05-CEP)

ESTAGIO SUPERVISIONADO IV Ementa: A situacdo do ensino de matematica na realidade escolar. Relag&o
entre 0 conteddo matematico ministrado no ensino médio com contetdos da disciplina Andlise, Variaveis
Complexas e Calculo Numérico. Prética docente em matematica no ensino médio. (Res. 146/05-CEP) Obijetivos:
Conhecer a situacdo do ensino de matematica nas escolas do ensino médio. Identificar problemas ou questdes de
aprendizagem no ensino médio. Relacionar o contelldo matematico ministrado no ensino médio com contetdos
de disciplinas ministradas no terceiro grau. Pratica docente em matematica no ensino médio. (Res. 146/05-CEP)
ESTRUTURAS ALGEBRICAS Ementa: Grupos. Anéis. Extensdo de Corpos. Construgbes com régua e
compasso. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Compreender as estruturas algébricas de grupos e anéis e relaciona-las
com outras areas da matematica. Relacionar construgdes com régua e compasso com a teoria algébrica. Utilizar
as nocdes béasicas da algebra abstrata como ferramentas necessarias ao desenvolvimento de outras areas.
Desenvolver a capacidade de abstracdo e aprimorar a capacidade para o formalismo matematico. (Res. 146/05-
CEP)

FISICA GERAL | Ementa: Cinematica e dindmica da particula. Leis de Newton. Leis de conservagio.
Cinemaética e dindmica da rotagdo. (Res. 184/06-CEP) Objetivos: Oferecer uma formacédo basica em mecanica e
proporcionar ao aluno contatos com tépicos fundamentais de mecanica Newtoniana. (Res. 184/06-CEP)

FISICA GERAL Il Ementa: Equilibrio dos corpos rigidos. Oscilagdes mecanicas. Leis da gravitagdo. Estatica e
dindmica dos fluidos. Ondas mecénicas. Termologia. Sistemas Termodindmicos. Introducéo a teoria cinética dos
gases. Leis da termodindmica e equacdo de estado de um gas. (Res. 184/06-CEP) Objetivos: Oferecer uma
formacdo bésica em estética, gravitagdo, dindmica dos fluidos, oscilagcdes e ondas mecénicas e termodinamica.
(Res. 184/06-CEP)

FISICA GERAL Il Ementa: Eletrostatica. Corrente e resisténcia elétrica. Forca eletromotriz e circuitos
elétricos. Magnetostatica. Fendmenos eletromagnéticos dependentes do tempo. (Res. 146/05-CEP) Obijetivos:
Oferecer uma formagdo béasica em eletromagnetismo. (Res. 146/05-CEP)

FISICA GERAL IV Ementa: Oscilagbes e ondas eletromagnéticas. Natureza e propagacio da luz. Optica
Geométrica e Fisica. Nogdes de Fisica Moderna. (Res. 184/06-CEP) Objetivos: Oferecer uma formagao bésica
em oscilacdes e ondas eletromagnéticas. Iniciar 0 aluno ao estudo da fisica moderna. (Res. 184/06-CEP)
FUNDAMENTOS DA MATEMATICA Ementa: Logica. Conjuntos. Relagdes. Fungdes. Teoria dos NdGmeros.
(Res. 146/05-CEP) Objetivos: Compreender os principais tépicos de matemética elementar do ensino médio, do
ponto de vista do ensino e aprendizagem de matemética em nivel superior. Adquirir familiaridades com as
ferramentas bésicas necessérias para o desenvolvimento do raciocinio matemético. Adquirir habilidades no uso
correto da linguagem matemadtica. (Res. 146/05-CEP)

GEOMETRIA ANALITICA Ementa: Algebra vetorial. Retas e planos. Conicas e Superficies quadricas. (Res.
146/05-CEP) Objetivos: Possibilitar ao aluno a compreensao de entes geométricos através do estudo de equagées
associadas aos mesmos. Dar ao aluno a fundamentacdo tedrica necessaria ao desenvolvi- mento de outras
disciplinas. Possibilitar ao aluno desenvolver habilidades para o formalismo matematico. (Res. 146/05-CEP)
GEOMETRIA DIFERENCIAL (OPTATIVA) Ementa: Estudo das propriedades locais de curvas parametrizadas
em R 3, propriedades globais de curvas planas, superficies regulares em R 3, primeira forma quadratica,
orientacdo de superficies, a geometria da aplicacdo normal de Gauss, isometrias e aplicagdes conformes, teorema
de Gauss, transporte paralelo e geodésicas, teoremas de Gauss Bonnet e suas aplicacdes. (Res. 095/06-CEP)
Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o processo de construcdo do
conhecimento em Matemdtica. Desenvolver a teoria de curvas e superficies regulares no R 3. Compreender a
fazer aplicagdes dos Teoremas Classicos da Geometria Diferencial. (Res. 095/06-CEP)

GEOMETRIA EUCLIDIANA Ementa: A Geometria Euclidiana como modelo de sistematizacdo da matematica:
origem e histdria. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Compreender a importancia da axiomatica na construcdo de
teorias matematicas, em especial da consisténcia da geometria euclidiana. Desenvolver o raciocinio matematico
através do exercicio de inducdo e deducdo de conceitos geométricos. Desenvolver a capacidade de visualizagao
de objetos planos e espaciais. Desenvolver o raciocinio geométrico. (Res. 146/05-CEP)

GRUPOS E ANEIS (OPTATIVA) Ementa: Grupos, grupos quociente, Teoremas de isomorfismo, grupos de
permutacOes, Teoremas de Sylow. Anéis, anéis quociente, anéis euclidianos, dominios de fatoragdo Unica,
dominio de ideais principais. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matemética e
compreender o processo de construcdo do conhecimento em Matematica. Desenvolver a intuigdo como
instrumento para a construcdo da Matematica. Desenvolver, assimilar e manipular os principais conceitos e
aplicacdes da teoria de grupos e anéis. (Res. 095/06-CEP)

INICIACAO A PESQUISA Ementa: Aspectos formais e conceituais de um projeto de pesquisa e de uma
monografia. Normas técnicas para a elaboracdo de projetos de pesquisa, artigos cientificos e monografias. (Res.
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146/05-CEP) Objetivos: Assimilar aspectos tedricos envolvidos na elaboragdo de um trabalho de concluséo de
curso. (Res. 146/05-CEP)

INTEGRAL DE LEBESGUE (OPTATIVA) Ementa: Integral de Lebesgue-Riez, conjuntos e funcGes
mensuraveis, espacos L p, teorema de Riez Fischer, convergéncia fraca nos espacos L p, fungdes de variacdo
limitada, integracdo por partes. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matemaética e
compreender o processo de construcdo do conhecimento em Matematica. Desenvolver a intuicdo como
instrumento para a construcdo da Matematica. Familiarizar o aluno com 0s conceitos basicos e principais
métodos e aplicacdes da Teoria da Medida, fungdes mensuraveis e da integral de Lebesgue. (Res. 095/06-CEP)
INTRODUCAO A ALGEBRA COMPUTACIONAL (OPTATIVA) Ementa: Estudo dos anéis de polindmios
em uma e varias variaveis e da Teoria das Bases de Grobner. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte
de Investigar em Matematica e compreender o processo de construgdo do conhecimento em Matematica. Iniciar
nos aspectos computacionais da Algebra. Aplicar bases de Grébner na solucéo de problemas relacionados com
ideais em anéis de polindmios. (Res. 095/06-CEP)

INTRODUCAO A ALGEBRA LINEAR Ementa: Espacos Vetoriais. Transformacdes lineares. Diagonalizacio
de operadores lineares. Espacos com produto interno. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Entender os elementos da
Algebra Linear e relaciona-los com as diversas areas da Matematica. Manipular abstratamente os conceitos
basicos da Algebra Linear e aplica-los em situacdes concretas através de calculo com representagdes matriciais.
(Res. 146/05-CEP)

INTRODUCAO A ANALISE FUNCIONAL (OPTATIVA) Ementa: Formas lineares, forma analitica do
teorema de Hahn-Banach, formas geométricas do teorema de Hahn-Banach, fungdes convexas, teorema de
Banach-Steinhaus, teorema do gréfico fechado, teorema da aplicacdo aberta, topologia fraca, topologia fraca
estrela, espagos reflexivos, espacos de Hilbert, operadores compactos. (Res. 095/06-CEP) Objetivos:
Familiarizar o aluno com os conceitos basicos e principais, métodos e aplicacfes da Anélise Funcional. (Res.
095/06-CEP)

INTRODUCAO A GEOMETRIA NAO-EUCLIDIANA Ementa: Espacos com produto interno. Isometrias.
Geometria Euclidiana. Grupos Ortogonais. Geometria Esférica e Eliptica. Trigonometria Esférica. Geometria
Hiperbolica. Trigonometria Hiperbdlica. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Possibilitar ao aluno o entendimento da
geometria como um estudo do espago a partir de sua estrutura métrica. Em particular apresentar as geometrias
euclidiana, esférica e hiperbdlica. (Res. 146/05-CEP)

INTRODUCAO A LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS Ementa: Nogdes basicas de LIBRAS com
vistas a uma comunicacdo funcional entre ouvintes e surdos no ambito escolar no ensino de Matematica. (Res.
33/2009-CI/CCE) Obijetivos: Instrumentalizar os graduandos para o estabelecimento de uma comunicagdo
funcional com pessoas surdas; favorecer a inclusdo da pessoa surda no contexto escolar; expandir o uso da
LIBRAS legitimando-a como segunda lingua oficial do Brasil. (Res. 33/2009-CI/CCE)

INTRODUGAO A PROBABILIDADE ESTATISTICA Ementa: Estatistica Descritiva e Calculos de
Probabilidade. (Res. 146/05-CEP) Obijetivos: A disciplina Introdu¢do a Probabilidade e Estatistica visa
proporcionar ao aluno de Licenciatura em Matematica um instrumental na andlise descritiva € no calculo de
probabilidade, visando principalmente o ensino de estatistica no ensino médio. (Res. 146/05-CEP)
INTRODUCAO AO SOFTWARE MATEMATICO Ementa: Iniciago & interagio com computadores através de
manipulacdo de softwares matematicos. Sitios relacionados com o ensino e aprendizagem da matematica. (Res.
146/05-CEP) Objetivos: Conhecer tecnologias de informacdo e de comunicagdo. Analisar sitios que ddo supor-
te ao ensino e aprendizagem da matematica. (Res. 146/05-CEP)

INTRODUCAO AS EQUACOES DIFERENCIAIS Ementa: Equacdes diferenciais de primeira ordem.
Teoremas de existéncia e unicidade. Sistemas de equacdes diferenciais. EquacBes diferenciais de ordem n.
Transformadas de Laplace. Séries de Fourier. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Compreender de uma forma concisa
métodos elementares de resolucdo de equacBes diferenciais ordinarias. Utilizar técnicas de algebra linear para
resolver sistemas lineares de equacdes diferenciais ordinérias. Utilizar a transformada de Laplace na resolugdo de
equacOes diferenciais ordindrias. Utilizar séries de Fourier na resolucéo de equagdes diferenciais parciais. (Res.
146/05-CEP)

INTRODUCAO AS VARIAVEIS COMPLEXAS Ementa: Ndameros complexos. Fungdes de uma variavel
complexa. Diferenciabilidade. Funcdes analiticas. Integracdo complexa. Séries de poténcias. Residuos e polos.
(Res. 146/05-CEP) Objetivos: Adquirir habilidade no trato algébrico com os nimeros complexos e no
reconhecimento da geometria subjacente envolvida. Aprofundar conhecimentos do célculo diferencial e integral
de funcdes de uma variavel complexa. Trabalhar com as transformacdes de subconjuntos do plano, via funcdes
analiticas. Aplicar a teoria estudada no célculo de integrais de fungdes complexas e no calculo de integrais
improprias. (Res. 146/05-CEP)

MATEMATICA COMPUTACIONAL Ementa: Algoritmos matematicos. Programacgdo através de softwares
matematicos. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Desenvolver a capacidade do aluno na elaboragdo de algoritmos
computacionais e programacdo através de softwares matematicos. (Res. 146/05-CEP)
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MATEMATICA FINANCEIRA (OPTATIVA) Ementa: Fundamentos e aplicagdes em: regimes de capitalizacio
simples, composto e continuo, matematica comercial, calculos com instrumentos eletronicos — calculadoras e
softwares; operacOes financeiras e mercado financeiro e de capitais, modelos basicos de amortizacdo e
capitalizacdo com ou sem correcdo monetéaria, rendas limitadas; nocfes de andlise de investimentos e nocdes de
calculo atuarial, previdéncia e rendas vitalicias. (Res. 017/08-CI/CCE) Objetivos: Proporcionar e oferecer
subsidios de Matematica Financeira e resolucées préaticas do calculo financeiro. (Res. 017/08-CI1/CCE)
METODOS MATEMATICOS APLICADOS A FiSICA (OPTATIVA) Ementa: Solucdo em série das equacdes
diferenciais, séries de Fourier, 0 método de separacdo de variaveis na solucdo de equacdes diferenciais parciais,
equacOes diferenciais parciais lineares, 0 método das caracteristicas para equagdes diferenciais parciais quase-
lineares e ndo-lineares, funcbes ortogonais e problemas de Sturm Liouville, expansdo em autofuncdes,
aplicagbes a Fisica. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matemética e
compreender o processo de constru¢do do conhecimento em Matematica. Introduzir os métodos cléassicos
utilizados na Fisica para a resolugdo de problemas. Fornecer referencial terico matematico para a solucéo de
equacdes diferenciais ordinarias com coeficientes varidveis. Fornecer referencial teérico matematico para a
solugdo de equagdes diferenciais parciais de primeira ordem. Assimilar e manipular os conceitos e 0s principios
fundamentais para a modelagem matematica de sistemas mecanicos e para a correta escolha do método de
discretizacdo de problemas de valor inicial ou de contorno. (Res. 095/06-CEP)

METODOS NUMERICOS EM EQUACOES DIFERENCIAIS (OPTATIVA) Ementa: Métodos numéricos para
solugdes de EDO: problema de valor inicial — métodos de passo-multiplo, métodos previsor-corretor, métodos de
Runge-Kutta, zero-estabilidade, consisténcia, convergéncia e estabilidade absoluta; problema de valor de
fronteira - métodos de diferencas finitas, consisténcia, estabilidade e convergéncia. Métodos numéricos para
solucbes de EDP: métodos das caracteristicas e de diferengas finitas para solugdo de equacdes hiperbdlicas — a
equacdo da onda, consisténcia, estabilidade, condicdo CFL; métodos de diferengas finitas para solucdo de
equacdes elipticas — a equacgdo de Laplace, consisténcia, estabilidade, métodos de diferencas finitas para solucéo
de equacdes parabolicas — a equacdo do calor, consisténcia, estabilidade, condi¢cdo de Newman. (Res. 095/06-
CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o processo de construgdo do
conhecimento em Matematica. Assimilar técnicas numéricas para resolucdo pratica de modelos matematicos.
(Res. 095/06-CEP)

MODELOS E MODELAGEM MATEMATICA (OPTATIVA) Ementa: A modelagem matematica relacionada
as ciéncias humanas, bioldgicas e exatas. A modelagem matematica em pesquisa cientifica. Modelos discretos e
continuos. Técnicas de modelagem. (Res. 095/06-CEP) Obijetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em
Matematica e compreender o processo de construcdo do conhecimento em Matematica. Compreender a filosofia
cientifica da modelagem matematica através de problemas que se apresentam em situag¢des concretas. Analisar
modelos simples de problemas de mecénica, biologia, quimica, eletricidade, ciéncias médicas e outras areas.
(Res. 095/06-CEP)

POLITICAS PUBLICAS E GESTAO EDUCACIONAL | Ementa: Politicas e gestdo educacional com énfase
nos planos educacionais para os sistemas escola- res no Brasil Col6nia, Império e Republica, para o curso de
licenciatura em Matematica. (Res. 146/05- CEP) Objetivos: Subsidiar a formacdo docente com conhecimentos
tedrico-praticos referentes as politicas publicas educacionais e sua relacdo com o contexto sécio-politico e
econdmico, bem como, sua gestdo e organizacéo escolar. (Res. 146/05-CEP)

PROGRAMAGCAO LINEAR (OPTATIVA) Ementa: Definicdo e formulacdo de problemas de programagéo
matematica. Teoria da programacdo linear e 0 método simplex. O método simplex com varidveis canalizadas.
Programacdo dindmica e aplicagdes. Programacdo inteira e o algoritmo de separacdo e avaliacdo (branch-and-
bound). (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o
processo de construgdo do conhecimento em Matematica. Formular e resolver problemas de otimizagéo.
Introduzir modelos de programagio linear. Aplicar conceitos de Algebra Linear no estudo do problema e
desenvolvimento de técnicas de solugdo. (Res. 095/06-CEP)

PROGRAMACAO NAO-LINEAR (OPTATIVA) Ementa: Defini¢do do problema de programagéo néo-linear.
Minimizacdo de funcBes sem restricdes: condi¢cbes de otimalidade, modelo de algoritmos com buscas
direcionais, métodos classicos de descida. Minimizagdo de fungdes com restricdes lineares: condigBes de
otimalidade, método de restrigdes ativas. Minimizacdo de funcbes com restricdes ndo-lineares: condicoes de
otimalidade, métodos de resolucdo. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em
Matematica e compreender o processo de construgcdo do conhecimento em Matematica. Aprofundar e aplicar
conceitos adquiridos no Calculo Diferencial e Integral e Algebra Linear em problemas de programacdo néo-
linear. Encontrar os minimizadores ou maximizadores locais de uma fungdo restrita a um subconjunto. (Res.
095/06-CEP)

PSICOLOGIA DA EDUCACAO A Ementa: Estudo das varidveis que interferem no processo de
desenvolvimento e aprendizagem. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Oferecer subsidios tedricos para que o aluno
possa compreender e atuar no processo educativo. Propiciar condi¢cdes para que o aluno possa conhecer a
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natureza dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, seus condicionamentos e inter-relagdes. (Res.
146/05-CEP)

TEORIA ADITIVA DOS NUMEROS (OPTATIVA) Ementa: Residuos Quadraticos. Nimeros poligonais.
Somas de conjuntos em Grupos Abelianos. Conjuntos livres de soma. (Res. 095/06-CEP) Objetivos:
Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o processo de construcdo do conhecimento em
Matematica. Entender problemas classicos da Teoria Aditiva dos NUmeros. Fazer a inter-relacdo entre a
aritmética e a combinatéria. (Res. 095/06-CEP)

TEORIA DE GALOIS ELEMENTAR (OPTATIVA) Ementa: Estudo da Teoria de Galois sobre o corpo dos
ndmeros racionais. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matemética e
compreender o processo de construgdo do conhecimento em Matemadtica. Utilizar a teoria de Galois na resolucdo
de problemas classicos da algebra. (Res. 095/06-CEP)

TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA | Ementa: Anélise das principais tendéncias da educagio matematica
escolar. A pratica pedagogica de matematica e desenho geométrico no ensino fundamental. O ensino da
matematica e a educacdo inclusiva no Ensino Fundamental. (Res. 146/05-CEP) Obijetivos: Conhecer as
principais tendéncias da educacdo matematica escolar. Considerar a natureza do conhecimento matematico e as
dimensdes socio-culturais, psicolégicas e metodoldgicas do ensino e aprendizagem. Possibilitar ao aluno
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais. Organizar e refletir
sobre situacOes didaticas para o ensino da matematica nos terceiros e quartos ciclos do ensino fundamental. (Res.
146/05-CEP)

TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA Il Ementa: A situagdo atual do ensino médio brasileiro. A prética
pedagdgica de matematica e fisica no ensino médio. O ensino da matemética e a educacdo inclusiva no ensino
médio. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Desenvolver reflexdes criticas a respeito das finalidades do ensino médio.
Analisar criticamente as interacfes entre os contelidos de Matemética e de fisica e 0s processos de ensino-
aprendizagem. Desenvolver habilidade de fazer conexdes entre os conhecimentos da matematica e da fisica e de
outros campos mediante a realizacdo de projetos escolares interdisciplinares. Possibilitar ao aluno conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais. Analisar e avaliar criticamente
livros e outros recursos didaticos. Organizar e refletir sobre situacfes didaticas para o ensino da matematica no
ensino médio. Organizar e refletir sobre atividades alternativas que contemplem a diversidade dos educandos.
(Res. 146/05-CEP)

TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA 1l Ementa: Introducdo a historiografia da ciéncia e a historiografia da
matematica. A construcdo do conhecimento matematico. (Res. 146/05-CEP) Objetivos: Iniciar a formagdo em
Historia da Matematica e Filosofia da Matematica. Habilitar o futuro professor ao uso da histéria e da filosofia
como instrumento pedagdgico. Informar acerca da enorme atividade que existe na Europa, e no resto do mundo,
no campo da "Histéria e Educagdo Matematica". Provocar e incentivar a reflexdo critica sobre os temas da
histéria da matematica e sua contribuicdo para a compreensdo da matematica e na formagdo do professor. (Res.
146/05-CEP)

TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA IV Ementa: O ensino da matematica nos sistemas néo convencionais de
ensino: educacdo de jovens e adultos, atuagGes comunitérias; educacdo especial e ensino a distancia. (Res.
146/05-CEP) Objetivos: Familiarizar o licenciando com a diversidade educacional brasileira. Refletir sobre as
possibilidades de inclusdo social mediante o ensino da matematica. Familiarizar o licenciando com a utilizagdo
de tecnologias que possam contribuir para o ensino da matematica nos sistemas ndo convencionais. (Res.
146/05-CEP)

TOPICOS EM COMBINATORIA (OPTATIVA) Ementa: Topicos classicos da Combinatéria e Matematica
Discreta. Problemas extremais, estruturas combinatdrias, estruturas geométricas finitas e teoria dos cédigos.
(Res. 095/06-CEP) Objetivos: Assimilar alguns argumentos combinatérios. Perceber a visdo multidisciplinar da
anélise combinatéria. Desenvolver conexdes entre os conceitos combinatdrios e conceitos oriundos da Algebra,
Geometria e Teoria dos Codigos. Perceber inter-relagcdes entre as préprias estruturas discretas. (Res. 095/06-
CEP)

TOPOLOGIA ELEMENTAR Ementa: Distancia euclidiana nos espacos R2 e R3. Topologia elementar dos
espacos R2 e R3. AplicacBes continuas e abertas. Conexidade em R2 e R3. Compacidade em R2 e R3. (Res.
095/06- CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o processo de
construcdo do conhecimento em Matematica. Propiciar ao aluno um primeiro contato com nogGes basicas de
topologia. Relacionar conceitos topolégicos do R2 e R3 com conceitos do Célculo Diferencial e Integral de uma
variavel. (Res. 095/06-CEP)

TOPOLOGIA GERAL (OPTATIVA) Ementa: Espacos topoldgicos, continuidade, convergéncias, conexidade,
compacidade, completividade, grupo fundamental e recobrimentos, superficies compactas, calculo do grupo
fundamental das superficies compactas. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar em
Matematica e compreender 0 processo de construgdo do conhecimento em Matematica. Assimilar e manipular os
fundamentos e conceitos da Topologia Geral Classica. Relacionar conceitos topolégicos com conceitos da
algebra abstrata. (Res. 095/06-CEP)
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VARIEDADES DIFERENCIAVEIS E GRUPOS DE LIE (OPTATIVA) Ementa: Variedades diferenciaveis,
particdo da unidade, espago tangente, aplicagdes diferencia- veis, imersdes, mergulhos, sub variedades, campos
de vetores, distribuicdes e o teorema de Frobenius, grupos de Lie, algebras de Lie, correspondéncia entre
subgrupos e sub-algebras de Lie, a aplicacdo exponencial, homomorfismos continuos, subgrupos fechados, a
representacdo adjunta, variedades homogéneas. (Res. 095/06-CEP) Objetivos: Desenvolver a Arte de Investigar
em Matematica e compreender o processo de constru¢cdo do conhecimento em Matematica. Assimilar e
manipular os principais fundamentos e conceitos da teoria de Variedades Diferencidveis e Grupos de Lie. (Res.
095/06-CEP)



