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CONTEXTUALIZAGCAO PARA O ENSINO DE CIENCIAS: CONCEPCOES E
PRATICAS DE PROFESSORES DE BIOLOGIA E AS TENDENCIAS NOS
TRABALHOS DE PESQUISADORES DA AREA

RESUMO

O discurso de um ensino contextualizado esta cada vez mais sinalizado em documentos
curriculares oficiais e nos dizeres de pesquisadores e educadores, o que ndo significa,
necessariamente, que haja um consenso no que diz respeito ao conceito da tematica e uma
implementacdo na prética pedagogica. Frente a esta assertiva, a presente pesquisa tem o
objetivo de investigar as concepcdes e praticas de professores de Biologia da rede publica de
Maringé-PR e por meio de um levantamento bibliogréfico do tipo Estado da Arte, identificamos
e analisamos as tendéncias da Contextualizacdo para o Ensino de Ciéncias nos trabalhos de
pesquisadores da area. Assim, foi possivel diagnosticar a necessidade de estudos que
aproximem a Contextualizacdo dos educandos (seu entendimento para realizar a pratica) por
meio de contextos que estejam ligados ao seu dia a dia, contextos histéricos, sociais, politicos,
culturais, tecnologicos e ambientais. Os outros dados foram obtidos por meio de questionario
dissertativo, planejamento das aulas dos professores e observacdo sistematica de aulas de
Biologia, via filmagem. A anéalise dos dados foi realizada qualitativamente segundo 0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Andlise de Contetdo. Os resultados, sinalizam que a
utilizacdo da Contextualizacdo para o Ensino € um recurso pedagdgico que pode auxiliar nas
dificuldades presentes no Ensino de Ciéncias, entretanto se faz necessario que seja
compreendido pelos pesquisadores que abordam a tematica e principalmente pelos educadores,
para que assim a pratica seja efetiva, significativa para o aluno, possibilitando que ao apropriar-
se do conhecimento cientifico lhe permita atuar na sua realidade (imediata ou ndo). Para isso, é
proficuo que os educadores estejam em constante formacéo.

Palavras-chave: Contexto; Formacdo de professores; Ensino de Ciéncias.



CONTEXTUALIZATION FOR THE TEACHING OF SCIENCES: CONCEPTIONS
AND PRACTICES OF BIOLOGY TEACHERS AND TRENDS OF WORKS OF
RESEARCHERS IN THE FIELD

ABSTRACT

The speech of a contextualized teaching is ever so present in official curricular documents and
in the speech of researchers and educators, which does not mean, necessarily, that there is a
consensus in regards to the concept of the subject and implementation in pedagogical practice.
Against this assertion, this research has the objective of investigating the conceptions and
practices of Biology teachers of public schools of Maringa-PR and through a state-of-the-art
bibliographic we identify and analyze the trends of the Contextualization for the Teaching of
Biological Sciences in the work of researchers in the subject. Thus, it was possible to diagnose
the need of studies that bring the Contextualization closer to students (their understanding to
carry out the practice) through contexts that are linked to your daily life, historical, social,
political, cultural, technological and environmental contextualization. The other data were
aquired through questionnaires, planning of teacher’s classes and systematic observation of
Biology classes via videotaping. The analysis of the data was performed qualitatively according
to the theoretical and methodological assumptions of Content Analysis. The results indicate that
the use of Contextualization for Teaching is a pedagogical resource that can help in the
difficulties present in the Teaching of Sciences, however, it is necessary that it be understood
by the researchers who approach the subject and especially by the educators, so that the practice
is effective, meaningful for the student, enabling the appropriation of scientific knowledge to
enable it to act in its reality (immediate or not). For this, it is profitable for educators to be in
constant formation.

Keywords: Context, Teacher Training, Sciences/Biology Teaching
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INTRODUCAO

Educadores e pesquisadores tém discutido sobre a forma que os conteldos séo
ministrados no ambiente escolar, sendo necessarias novas abordagens (metodologias), que
aproximem o aluno do conhecimento, uma vez que a transposi¢do dos contetidos escolares, na
maioria das vezes, continua distante da realidade do aluno (RIBEIRO; OLIVEIRA, 2015).
Dessa forma, “[...] tais discussdes giram em torno de um desafio central: desenvolver mudancas
e praticas educativas que possam ser contrapostas a fragmentacao e a linearidade que marcam
a organizacao dos conteudos escolares” (POLACZINSKI, 2011, p. 24).

Entretanto, ainda ndo encontramos caminhos que “solucionem” as dificuldades
presentes no processo de ensino e aprendizagem, “Ainda nos dias atuais, o professor esta muito
preocupado em trazer as explicacOes cientificas dos fenbmenos, desprezando o conhecimento
ja construido pelo aluno em sua vivéncia cotidiana [...]” (LABARCE, 2009, p. 14).

No que diz respeito ao Ensino de Biologia, o cenario ndo se distancia dos demais, visto
que os estudantes “[...] entendem que a biologia se resume a memorizag¢ao de nomes complexos,
classificacdo de fendmenos e resolucdo de problemas que ndo fazem parte do seu dia-a-dia”
(OLIVEIRA, 2009, p. 11).

Autores sinalizam também para outras dificuldades que o Ensino de Biologia apresenta,
como a quantidade exagerada de conteudos e a fragmentacdo do conhecimento biol6gico
apresentado nos livros didaticos e de forma geral na sala de aula, dificultando o aluno visualizar
a relacdo entre as disciplinas e a percep¢do com o mundo vivo de forma integrada
(CARVALHO; NUNES-NETO; EL-HANI, 2011).

Até mesmo a utilizacdo de aulas préaticas, que podem ser um bom contexto de ensino,
esbarra em dificuldades como a falta de um sistema de apoio adequado, a compra de material
vivo € praticamente inexistente, além dos professores serem 0s responsaveis em cultivar o0s
préprios organismos, em geral sem auxilio de técnicos ou de literatura nacional que os oriente.
Por fim, a formac&o docente ndo é adequada para a realizacdo de préticas, visto que as realizadas
na graduacéo séo preparadas por outras pessoas (KRASILCHIK, 2016).

Inimeros estudos tém demonstrado que, nem sempre 0 ensino promovido no ambiente
escolar tem permitido que o estudante se aproprie dos conhecimentos cientificos de modo a
compreendé-los, questiona-los e utiliza-los como instrumento do pensamento (PEDRANCINI
etal., 2007). Essa assertiva, nos remete a questionamentos relacionados as exigéncias do mundo
moderno, a pertinéncia do que se ensina na escola, a apropriacdo de conhecimentos

considerando a individualidade e o sujeito coletivo, e a apropriacdo de conhecimentos frente a



convivéncia discente com acontecimentos sociais significativos estreitamente relacionados com
a ciéncia e a tecnologia. Para Krasilchik (2016, p.13) o Ensino de Biologia deveria ser capaz de

contribuir para que:

Admite-se que a formacao bioldgica contribua para que cada individuo seja capaz de
compreender e aprofundar as explicacdes atualizadas de processos e de conceitos
biolégicos, a importancia da ciéncia e da tecnologia na vida moderna, enfim, o
interesse pelo mundo dos seres vivos. Esses conhecimentos devem contribuir,
também, para que o cidaddo seja capaz de usar 0 que aprendeu ao tomar decisfes de
interesse individual e coletivo, no contexto de um quadro ético de responsabilidade e
respeito que leve em conta o papel do homem na biosfera.

Assuntos como: bioguimica, genética de populacgdes e citologia, por meio da renovacao
curricular dos anos de 1960, sofreram uma reducdo de estrutura e funcGes do organismo,
contribuindo para que muitos alunos passassem a se preocupar com férmulas quimicas e
matematicas, esquecendo que a Biologia trata de animais e plantas (KRASILCHIK, 2016).
Nesse contexto, prima-se por um ensino no qual conceitos, leis e férmulas ndo sejam abordados
de forma desarticulada e vazia de significados, sem relevancia e motivacao para os alunos, mas,
que possam propiciar a formacdo de atitudes e valores sobre as questdes sociais, ambientais,
politicas e éticas relacionadas a ciéncia e tecnologia.

Também corroboramos com o entendimento que “[...] 0 ensino de Biologia se organiza
ainda hoje de modo a privilegiar o estudo de conceitos, linguagem e metodologias desse campo
do conhecimento, tornando as aprendizagens pouco eficientes para interpretacdo e intervengéo
na realidade” (BORGES; LIMA, 2007, p. 166). Isso evidencia, a necessidade de recursos que
auxiliem os educadores a mediarem o ensino de forma que os estudantes se apropriem do
conhecimento e utilizem no seu cotidiano.

Para Oliveira e Silva (2013), a ndo Contextualizacdo dos contedos de Biologia pode
ser o responsavel pelo alto nivel de rejei¢do do estudo desta Ciéncia pelos alunos, dificultando
0 processo de ensino e aprendizagem. Assim, é proficuo utilizarmos Contextualiza¢do para o
Ensino como forma de auxiliar nas dificuldades sinalizadas no Ensino de Ciéncias, uma vez
que entendemos a Contextualizagdo como sendo um recurso que auxilia a producdo do
conhecimento.

Ressaltamos que ndo h& um consenso entre os pesquisadores quanto a defini¢cdo da
Contextualizagdo para o Ensino, nem mesmo o significado do termo, posto que para Machado
(2004, p. 146) deveria ser utilizada a palavra contextuagao: “Apesar do uso frequente da palavra
contextualizagdo, segundo o dicionario de Caldas Aulete, entre outros, o ato de se referir ao
contexto é expresso pelo verbo contextuar, de onde deriva a palavra contextua¢ao”. Mesmo

com o adendo do autor, o presente trabalho adotard o termo contextualizagdo, visto que é



encontrado com maior frequéncia nos documentos oficiais e trabalhos académicos, que
norteardo a pesquisa.

Frente as concepcdes da tematica que documentos oficiais e pesquisadores apontam,
destacamos a de Spinelli (2011, p. 29) sobre contexto: “[...] entendemos contextos como
conjuntos de circunstancias capazes de estimularem relagdes entre significados conceituais”.

E sempre valido ressaltar que o tema por si s gera questionamentos, isso se deve ao
fato de ser um tanto quanto confusa a ideia de contextualizacdo, todavia, € comum entre 0s
pesquisadores que ela deve ir além dos contetudos escolares, como a autora Giassi (2009)

sinaliza:

Entendo que a compreensdo de contextualizacéo é de fato um tanto controversa, mas
existe algo de basico presente na compreensdo de cada autor que a abordou. Ela deve
ir além dos conteldos escolares. Deve abordar as questbes mais amplas que
estruturam nossa vida como as questdes sociais, politicas e econdmicas e deve servir
para que o estudante possa compreender melhor sua vida para lidar com os fatos que
nela acontecem cotidianamente (GIASSI, 2009, p. 112).

Dentre os fatores que podem contribuir para o desenvolvimento de um ensino com essa
finalidade, estudos e pesquisas tém ressaltado a relevancia do Ensino Contextualizado
(SOUZA, 2002; SILVA, 2004; MORAES, 2004; TRINDADE, 2004; OLIVEIRA, 2005;
RICARDO, 2005; WARTA; ALARIO, 2005; SANTOS NETO, 2006; SILVA, 2007; GIASSI,
2009; SPINELLI, 2011; TEIXEIRA, 2012).

Para Giassi (2009, p. 80), “uma pratica educativa ¢ contextualizada de maneira
auténtica, quando fizer referéncia a situacfes externas a classe e que as tarefas solicitadas aos
educandos sejam finalizadas e complexas”, ou seja, quando os conhecimentos facam frente a
outros contextos, situacdes de vida e assuntos que tenham significado historico e social para o
sujeito/aluno.

Nesse sentido, Spinelli (2011) nos aponta como esses contextos sdo formados, quando
diz que:

Contextos de ensino sdo formados a partir de conjunto de circunstancias exteriores as
situagdes de ensino, mas que guardam com elas alguma relacdo de proximidade, como
é 0 caso, por exemplo, das circunstancias que caracterizam contextos familiares,
sociais, culturais, histéricos e econémicos (p. 66).

Logo, o Ensino de Ciéncias ndo deve ser algo que esteja distante da realidade do aluno,
gue o leva a compreensdo de que 0s cientistas sdo apenas quem trabalha em um laboratério, de
jaleco, utilizando o0 microscoépio, etc., mas, como uma constru¢do humana, fazendo com que o
sujeito perceba e compreenda que além da Ciéncia estar em seu cotidiano, ele pode e deve se
apropriar destes conhecimentos (cientifico), para que assim, seja ativo na sociedade que esta

inserido.



Assim, “por trabalhos educativos contextualizados entende-se a elaboragéo de estudos
que privilegiam o ensino de Ciéncias a partir de contextos sociais articulados com aspectos
politicos, econdmicos, ambientais e tecnolégicos, com fundamentacdo em conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos” (MACEDO; SILVA, 2010, p. 02).

Para os autores Wartha e Aléario (2005), a ideia de Contextualizagdo ¢ “[...] construir
significados e significados ndo s&o neutros, incorporam valores porque explicitam o cotidiano,
constroem compreensao de problemas do entorno social e cultural, ou facilitam viver o processo
da descoberta” (p. 43).

Kato e Kawasaki (2011) também sinalizam que existem “outros contextos”, e estes
dizem respeito ao cotidiano do aluno, a ciéncia enquanto produto e processo, as demais
disciplinas escolares e ao contexto historico, social e cultural, isto é, a Contextualizacdo ndo se
limita a exemplificacdo com experiéncias pessoais do aluno, € algo mais amplo, que envolve a
problematizacdo do conhecimento cientifico com elementos da cultura, do mundo do trabalho,
dos direitos humanos, teorias de outras disciplinas, implicacdes éticas nas relagdes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, a historia da ciéncia, bem como, o contexto politico,
filosofico, historico e social do conteudo escolar.

O que se pretende com a Contextualizagdo para o Ensino é fazer com que o aluno se
veja como sujeito de seu conhecimento, partindo de sua propria realidade, havendo um debate
mediado pelo professor. Diante disso, Danhoni Nevez; Zanatta; Trogello (2017, p. 187)

apontam que:

Nestes debates, o aluno verbaliza seu pensamento, permitindo ao professor perceber
quais sdo suas visdes de mundo, quais suas concepgbes de ciéncia e assim tomar
decisdes na condugdo quanto ao rumo das discussfes. Importante o professor tomar
cuidado no sentido de ndo individualizar a autoria de determinada concepcdo, para
evitar constrangimentos que possam inibir a participacdo do aluno no debate.

Sabemos que no processo de ensino e aprendizagem, ainda mais quando se pretende
contextualizar o ensino, se faz necessario a consideracdo dos conhecimentos anteriores dos
alunos, ou seja, seu cotidiano, pensando nisso, Spinelli (2011, p. 62) argumenta que: “Nessa
perspectiva, cabe ao professor elaborar atividades de ensino que partam das relagdes ja
conhecidas pelos alunos, a fim de amplia-las, instituindo, a partir destas, outras relagdes. Se tal
atitude € necessaria, ndo ¢, todavia, suficiente”. Entretanto, € valido ressaltar a insuficiéncia de
materiais que chegam aos professores se tratando da contextualizagdo no ensino,
comprometendo a compreensao da tematica (GIASSI, 2009). Poderiamos citar os documentos
oficiais como apoio aos educadores, porém, as ambiguidades presentes nesses materiais, a falta

de clareza, dificultam a realizagdo da prética.



Frente a estas prerrogativas, questiona-se: Como professores de Biologia concebem a
Contextualizagdo para o Ensino? Que relevancia esses professores atribuem a uma aula
contextualizada? Como a Contextualizacédo é trabalhada em suas aulas, junto aos estudantes
do Ensino Médio? Quais sdo as tendéncias da Contextualizacdo nos trabalhos de
pesquisadores da &rea de Ensino de Ciéncias?

Na tentativa de responder tais questionamentos, estabelecemos o0s seguintes objetivos:
Perceber quais sdo as concepgdes e praticas de professores de Biologia, da rede publica de
ensino do Nucleo Regional de Ensino de Maringad-PR, acerca da Contextualizacdo para o
Ensino; Avaliar por meio de um questionario as concepgdes e praticas de um grupo de
professores em relacdo a Contextualizacdo nas aulas de Biologia no Ensino Médio; Investigar,
como os professores de Biologia empregam a Contextualizacdo em aulas desta disciplina no
Ensino Médio; Identificar as tendéncias da tematica em trabalhos de pesquisadores da area de
Ensino de Ciéncias.

O Capitulo | dessa pesquisa, descreve o envolvimento do pesquisador com a tematica,
bem como o percurso na area de Ensino e descreve os procedimentos metodoldgicos utilizados
para a constituicdo dos dados, sendo eles: Questionario, pelo qual identificamos as concepgoes
dos professores acerca da tematica; Levantamento bibliogréafico do tipo Estado da Arte, que
buscou identificar as caracteristicas dos trabalhos sobre o tema e as tendéncias da
Contextualizagdo abordada em cada um deles; Observacdo das aulas, o intuito foi de observar
e analisar como os participantes praticam a Contextualiza¢éo para o Ensino; Andlise dos dados,
utilizamos a Analise de Conteudo.

Descrevemos no Capitulo I, a fundamentacdo tedrica acerca da Contextualizacdo para
0 Ensino, especialmente na area de Ciéncias, no intuito de compreender o que de fato significa
e como os documentos oficiais, pesquisadores e educadores da area abordam a tematica.
Encontramos aspectos da Contextualizacdo apontados por Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (PCNEM), Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio (DCNEM), algumas ambiguidades na
compreensdo da Contextualizacdo, a forma que é apresentada em livros didaticos e sua
interpretacdo com o cotidiano (imediato ou n&o). Por meio de quadros, apresentamos um
levantamento dos trabalhos que estdo sendo desenvolvidos com a tematica, discutimos as
pesquisas que vem sendo realizadas em teses, dissertacdes e artigos cientificos, todos destinados

ao Ensino de Ciéncias.



No Capitulo Il descrevemos a formacdo de professores (inicial e continuada),
ressaltando a importancia dos educadores se ‘“‘atualizarem”, ou seja, estar em constante
formacéo para que assim encontre subsidios necessarios para nortearem sua pratica de forma
contextualizada. Apresentamos também os resultados do questionario, bem como as analises e
discussdes acerca dos questionamentos realizados. Posteriormente, analisamos e discutimos 0s
planos de aula dos quatro professores que permitiram a observagao/gravacgéo de suas aulas e na
sequéncia analisamos e discutimos os resultados dessas aulas que foram video-gravadas,
realizando uma sintese (triangulacao) dos dados do questionario (as concepcdes), planejamento
e prética.

Por fim, sinalizamos as consideragdes finais obtidas por meio das dissertagoes, teses e
artigos cientificos acerca da Contextualizacdo para o Ensino, dos resultados do questionario,

planejamento das aulas e préatica dos professores (participantes da pesquisa).



CAPITULO I
PERSCRUTANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA...

Neste capitulo sera abordado o contexto de envolvimento do pesquisador com a tematica
em estudo por meio de uma breve descricdo da trajetdria no decorrer dos cinco anos de
graduacdo (periodo noturno), até a entrada no mestrado, tal como as etapas que foram
necessarias para o desenvolvimento desta pesquisa, sendo elas: caracterizacdo da pesquisa,
constituicdo dos dados da pesquisa por meio de questionario; levantamento bibliografico do
tipo “Estado da Arte”; planejamento de aula dos professores (elaborados pelos docentes) e
observacdo das aulas. Por Ultimo, apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodologicos
utilizados para analisar os resultados do questionario e as aulas que foram video-gravadas,
juntamente com os planos das aulas dos sujeitos (praticas dos professores a respeito da

tematica).

1.1 Contexto de envolvimento com a temética

Durante o meu periodo da graduacdo em Ciéncias Biologicas (licenciatura), participei
de estagios (obrigatorios e ndo obrigatorios) desde o final do primeiro ano do curso (Obs.: Os
estagios obrigatorios ocorreram no terceiro e quarto ano do curso, ambos voltados para a
licenciatura). Inicialmente, tive o contato com um projeto de extensao e pesquisa, do qual tive
a primeira relacdo com a parte cientifica. Posteriormente, no final do segundo ano do curso,
estagiei voluntariamente em outra area da Biologia (laboratorio onde se trabalhava com peixes).

Com o trabalho quantitativo que se fazia necessario para desenvolver a pesquisa, percebi
que estava em um ambiente importante dentro da area académica, porém, ndo motivado para
desenvolver as atividades, logo, agradeci a oportunidade ao orientador e rompi meu vinculo
com o estagio em questdo. Entdo, no terceiro ano do curso, tive a oportunidade de conhecer o
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e estagiar até o final do Gltimo
ano (quinto) da graduacdo. As atividades propostas nesse programa (totalmente diferentes das
que havia vivenciado até entdo), me motivaram a conhecer e dedicar-me cada vez mais a area
de Ensino. Como todas as aulas, oficinas necessitam de um plano de aula anteriormente a sua
pratica, portanto houveram reunides no PIBID que foram destinadas a elaboracdo desses
planejamentos. Nesses encontros, emergiu nas discusses a importancia de se trabalhar a
Contextualizacdo para o0 Ensino, ou seja, planos de aula que propusessem acdes
contextualizadas. Dessa forma, comegamos a estudar sobre a tematica para desenvolver as

atividades de maneira contextualizada e, esses estudos, me levaram a algumas inquietacdes,



pelo qual desenvolvi minha pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), sendo os
colegas pibidianos sujeitos da minha pesquisa.

Desse modo, trabalhei com a formacéo de professores, em especifico com a temaética da
Contextualizacdo. Os resultados obtidos com os pibidianos (professores em formacéo inicial),
de certa foram que: mesmo ndo havendo clareza a respeito do conceito de Contextualizacéo,
elencaram varios elementos (categorias) que diz respeito a Contextualizacdo em seus dizeres
ao questionario e nos planejamentos de ensino, porém, boa parte dos participantes atribui
sentidos e significados a Contextualizacdo como sendo sindnimo de realidade do aluno
(cotidiano). I1sso me levou a investigar se os professores (formados, atuantes na rede publica de
ensino) corroboram com a ideia ou divergem dos sujeitos de minha pesquisa do TCC, assim, 0s
sujeitos supracitados de mestrado passaram a ser 0s docentes de Biologia atuantes na rede

publica de ensino.

1.2 Caracterizacéo da pesquisa

Como o campo dessa pesquisa esta voltado ao ensino, buscamos uma metodologia que
fosse compativel com o mesmo. Entdo, o presente trabalho adquire um carater qualitativo, e
conforme sinaliza Flick (2009, p. 25):

A pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito tedrico e metodolégico
unificado. Diversas abordagens teéricas e seus métodos caracterizam as
discussfes e a préatica da pesquisa. Os pontos de vista subjetivos constituem
um primeiro ponto de partida.

Segundo Minayo et al. (2002, p. 21) “A pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o0 universo dos significados [...]”, logo, leva em
consideracao os aspectos sociais, culturais, crencas, etc.

Também deve-se levar em consideracdo na pesquisa qualitativa, o local de
desenvolvimento, assim como 0s acontecimentos daquele periodo, isto €, o tempo, pois, 0
mesmo objeto de estudo em locais e tempos diferentes podem gerar resultados diferentes, por
iSS0, “A pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em suas peculiaridades locais

e temporais, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos locais”

(FLICK, 2009, p. 37).



1.3 Constituicéo dos dados da pesquisa

Visando estabelecer um padrdo ético com os sujeitos da pesquisa, seguimos algumas
etapas antes dos professores responderem ao questionario e permitirem que suas aulas fossem
gravadas. Esses principios sdo importantes, uma vez que evita “[...] causar danos aos
participantes envolvidos no processo por meio do respeito e consideracdo por seus interesses e
necessidades” (FLICK, 2009, p. 51). Na primeira etapa, submetemos o pré-projeto ao Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP) e posteriormente (segunda
etapa) a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), na cidade de Maringa-PR, que foi
encaminhado até a Superintendéncia da Educacdo, Curitiba-PR. Ressaltamos que tivemos um
parecer positivo do COPEP: 2.254.637 (ANEXO 1).

a) Questionario

O questionario, elaborado apds a leitura dos documentos normativos que regem a
educacao e demais pesquisadores da area que discutem sobre a Contextualizacdo, foi o primeiro
momento da constituicdo dos dados dessa pesquisa, pois nos permitiu a investigagdo das
concepcdes dos professores de Biologia que diz respeito a tematica. No que se refere ao
conceito deste recurso para a constituicdo de dados, encontramos em Gil (2008, p. 121), como

sendo

[...] a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspira¢des, temores,
comportamento presente ou passado etc.

Dessa maneira, investigamos as concepcdes de professores de Biologia da rede pablica
de ensino, pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de Maringa (NRE). O primeiro
contato com os participantes foi em um curso de formag&o continuada ofertado pela area de
Ensino de Biologia da Universidade Estadual de Maringa-UEM. Para elencar a relacdo dos
professores matriculados no curso, solicitamos a Secretaria de Estado da Educacéo (SEED), e
assim, conseguimos a lista dos 36 professores (hem todos estavam participando do curso) de
Biologia atuantes no NRE de Maringa. Subsequentemente, entramos em contato (via telefone
e e-mail) com os professores que estavam matriculados no curso, porém ndo participaram para
gue voluntariamente contribuissem com a pesquisa respondendo a um questionario (Quadro 01)
acerca da Contextualizagdo para o Ensino. Do total, apenas dois responderam via e-mail, 0s
outros, que aceitaram participar da pesquisa, responderam pessoalmente durante o
desenvolvimento do curso ou em suas escolas de atuacdo, além dos professores participantes

do curso ofertado pela area de Ensino de Biologia da UEM, fomos até alguns colégios da cidade
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de Maringa e demais educadores de Biologia (pertencentes ao NRE) que aceitaram participar
da pesquisa. Assim, tivemos um total de 23 professores neste momento da pesquisa.

Quadro 01: Instrumento de constitui¢do de dados aplicado aos professores
QUESTIONARIO

PERFIL DO PESQUISADO
Formacao inicial:
Ano de término do curso:
Pés-Graduacao:

() Especializacdo. Ano de término: . Area:
( ) Mestrado. Ano de término: . Area:

( ) Doutorado. Ano de término: . Area:

( ) PDE. Ano de término: Area:

Ha quanto tempo vocé atua no ensino de Ciéncias (Biologia)?
Qual é a sua carga/horaria de trabalho semanal?
Em quantas escolas vocé trabalha atualmente?

Quais disciplinas vocé leciona?

1- Ao refletir sobre a Educacéo Basica, educadores e pesquisadores tem defendido em suas
publicacGes e, também, em documentos normativos a necessidade de o ensino tornar-se
contextualizado. Diante desta assertiva, o que vocé entende por contextualizacdo dos
contetidos?

2- Umadas limitagGes do Ensino de Biologia reside na falta de contextualizagdo dos conteddos.
De que forma vocé contextualizaria os contetdos desta disciplina? Com quais
propositos, considerando o aluno?

3- Toda aula de Biologia precisa ser contextualizada? Em que momento do ensino de um

contetdo pode-se usar a contextualizacdo? Justifique sua resposta.

4- Segue algumas situacGes que ilustram informacdes relacionadas aos conhecimentos
biolégicos.

Situagéo A Situagéo B
= _

2 2

Talvez seja
melhor dar um
fim nisso tudo..

Aff... Todo mundo tem
um companheiro...
menos eu

Ah, joia!
Agora estou
duas vezes

mais solitaria

by Sonn wWewames T A
Fonte: http://piadasnerds.etc.br

Fonte: http://knowyourmeme.com

Situacdo C
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DEIXA EU VER SE ENTENDI... NAO ADAO, ESTOU TE E VOCE TEM UM ANCESTRAL cOomum
ENTAO VOCE TA ME CHAMANDO PE ANCESTRAL A TUA MAE!! mE SOLTA EVA, QUE
CHAMANDO PE MACACO?Z comum AOS MACACOS. EU VOU ACABAR COM ESSE VELHO!

CALMA
APRO!

i

o .

Fonte: https://www.umsabadoqualquer.com

Situacéo D - Em 1665 o fisico britanico Robert Hooke (1635-1703) construiu um microscopio
composto por duas lentes com o qual observou diversas amostras, entre elas um fino pedaco de
cortica. Nessa observacdo Hooke notou estruturas que delimitavam pequenos compartimentos,
como pequenas celas, e 0s chamou de ‘células’ (do latim cella, ‘pequeno quarto’). Apds uma série
de estudos - também de outros cientistas - com diversos seres vivos ao microscopio, verificou-se
gue esses compartimentos estavam presentes em todos o0s organismos estudados
(BROCKELMANN, 2013, p. 110).

www.umsabadoqualquer.com

ot
]
=

4.1 E possivel utiliza-la(s) para contextualizar os contetidos? ( ) Sim () Néo.
4.2 Em caso afirmativo, indique qual (is) situagdes vocé utilizaria:
4.3 Escolha uma das situagdes e responda:

a) Indicagdo da situacéo:

b) Qual (is) tema (s) podera (do) ser abordado (5)?

¢) Em qual (is) momento (s) da aula vocé utilizaria?

d) Descreva suscintamente como vocé utilizaria na aula.

Fonte: Proprio autor.

As situaces: A, B, C e D, presentes na questdo 04 do questionario (Quadro 1) sinalizam
para as seguintes maneiras que o professor poderia se apropriar para contextualizar o ensino:
A) Os quadrinhos representam uma Ameba, sentindo-se solitaria e resolve “dar um basta”.
Entendemos que, a partir das imagens o professor insere o aluno no contexto por meio dos
quadrinhos, e sendo este o0 ponto de partida para abordar contetidos relacionados a reproducéo,
divisdo, seres unicelulares, etc.; B) Diz respeito ao desenho Pokémon, em especifico ao
Pokémon GO (um jogo disponivel em aplicativos de alguns celulares). A ideia de contextualizar
as aulas com a imagem nao esta relacionada a Evolugdo como vemos em livros didaticos por
exemplo, mas a ideia é de partir de uma situacdo em que os alunos ja conhecem (0 jogo) e
abordar assuntos como: Radiacdo adaptativa, Evolugcdo, mamiferos, etc.; C) A tirinha sinaliza
um dialogo em que a partir deste, o professor pode promover uma outra discussdo acerca do
conhecimento cientifico e senso comum, teoria da Evolucdo, origem das espécies, etc.; D)
Aborda um fato histérico acerca da “descoberta” da célula, onde o professor pode contextualizar
discutindo quanto o papel do cientista na histdria da ciéncia, debater se houve intencionalidade
de Robert Hooke “descobrir” a célula, etc.

b) Levantamento bibliogréafico do tipo “Estado da arte”

Com o crescente numero de trabalhos na area de ensino, em termos quantitativos, se faz

necessario que periodicamente avalie os estudos desenvolvidos em um determinado periodo


https://www.umsabadoqualquer.com/
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(TEIXEIRA; NETO, 2006). Assim, como os trabalhos acerca da contextualizagédo para o ensino
apresenta um acervo significativo de trabalhos, entendemos ser importante apresentar esses
dados construidos até 0 momento.

Na tentativa de trazer uma definicdo acerca da pesquisa do tipo “Estado da Arte”,

Ferreira (2002, p. 258), descreve o seguinte:

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicoes tém
sido produzidas certas dissertacGes de mestrado, teses de doutorado, publica¢des em
periodicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios. Também sédo
conhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias
e facetas que caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob 0s
quais o fendmeno passar a ser analisado.

Mesmo ciente de que a leitura do resumo pode ndo dar a ideia do trabalho como um
todo, a discussdo realizada por meio das dissertacGes e teses envolvendo a Contextualizacéo
para 0 Ensino de Ciéncias se deu a partir dos resumos, pois como sinaliza Ferreira (2002, p.
265) “A organizacdo do material que tem diante de si pressupde antes de tudo uma leitura que
ele deve fazer ndo s6 das indicacbes bibliogréficas e dos titulos dos trabalhos, mas
principalmente dos resumos”. Também realizamos um mapeamento dos artigos cientificos
produzidos até entdo, enfatizando os que estiveram relacionados com o Ensino de Biologia
(ambas as discussOes estdo presentes no Capitulo I1).

De acordo com Flick (2009, p. 64) “O pesquisador deve buscar sistematicamente por
outros estudos em seu campo. O contato com esses outros estudos pode ser produtivo para
inspirar o pesquisador sobre o que fazer com sua propria pesquisa [...]”, além disso, “[...]
analisar alguns periddicos adequados e observar o que foi publicado nos tltimos anos” (FLICK,
2009, p. 65). Seguindo os apontamentos do autor e com as finalidades de averiguar os trabalhos
envolvidos com a Contextualizacdo até o presente momento e buscar uma definicdo do tema,
bem como suas limitacdes ao cotidiano imediato do aluno, recorremos ao Banco de
Dissertacbes e Teses da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) e no Google Académico para encontrar os artigos cientificos e encontramos um
acervo significativo a respeito da tematica. Para tanto, utilizamos as palavras Contextualizacéo
para o Ensino e Contextualizagdo no Ensino para realizar a pesquisa e selecionamos 0s
trabalhos direcionados apenas a area das ciéncias (foco da dissertagdo, uma vez que 0s sujeitos

da pesquisa pertencem a essa area).
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O periodo para a realizacdo da busca dos trabalhos em dissertacOes, teses e artigos
cientificos foram do ano 2000 a 2017. Esse recorte, se justifica pelo fato do termo
“Contextualizacdo” ser introduzido nos Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais a partir
do ano de 1998, logo, pesquisas relacionadas com a tematica foram enfatizadas a partir desse
momento.

c) Observacédo das aulas

Como salienta Gil (2008, p. 100) “A observagao constitui elemento fundamental para a
pesquisa. Desde a formulacdo do problema, passando pela construcdo de hipoteses, coleta,
andlise e interpretacdo dos dados [...]”. Segundo o autor, as observacfes podem ser estruturadas
ou ndo, nesta pesquisa seguimos uma estrutura para realizar a atividade. E, no que corresponde
ao grau de participacdo, pode ser: participante ou ndo participante, sendo classificadas em:
observacao simples, observacdo participante e observacao sistematica (GIL, 2008).

Nesse sentido, nos apropriamos da observagdo sistematica, pois como sinaliza o autor,
nessa forma de coletar os dados “[...] o pesquisador sabe quais os aspectos da comunidade ou
grupo que séo significativos para alcangar os objetivos pretendidos” (GIL, 2008, p. 104). Dessa
forma, os dados foram coletados por meio de uma cdmera instalada pelo pesquisador no interior
da sala de aula dos respectivos professores, posteriormente foi realizada a transcri¢éo na integra
das video-gravacdes.

Nas pesquisas de cunho qualitativo € comum o pesquisador realizar uma observacao
participante, neste caso, 0 mesmo deverda se aprofundar no campo onde realizard suas
observacdes, tendo em vista que, sua presenca no local podera influenciar o que se observa.
Corroborando com essa ideia, Flick (2009, p. 207) argumenta o seguinte: “As principais
caracteristicas do método dizem respeito ao fato de o pesquisador mergulhar de cabec¢a no
campo, que observara a partir de uma perspectiva de membro, mas devera, também, influenciar
0 que € observado gracas a sua participacdo”.

Nesse trabalho, ndo caracteriza como sendo uma observagéo participante, no objetivo
de “ndo influenciar” a constitui¢do dos dados, deixamos claro aos professores e alunos de que
a presenca do pesquisador na sala tinha o intuito apenas de obter os dados da pesquisa, assim,
ocupamos o papel de “observador total” conforme os preceitos de Liidke e André (2012), ou
seja, durante as etapas ndo interagimos/interferimos nas respostas e gravacdes das aulas. “Nesse
papel ele pode desenvolver a sua atividade de observacdo sem ser visto, ficando por detras de
uma parede espelhada, ou pode estar na presenca do grupo sem estabelecer relagOes
interpessoais” (LUDKE; ANDRE, 2012, p. 29).
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Seguindo os apontamentos citados, essa etapa da pesquisa nos permitiu diagnosticar se
os professores estavam sendo condizentes com seus argumentos no questiondrio, assim como
no planejamento de suas aulas, ou melhor, investigamos como esses educadores praticam o
ensino envolvendo a Contextualizacdo. Antes de realizar essas observacdes, planejamos
sistematicamente alguns pontos a serem observados, como indicados no Quadro 02, e seguindo
os pressupostos de Gil (2008, p. 104): “Na observacdo sistematica o pesquisador precisa
elaborar um plano que estabeleca o que deve ser observado, em que momentos, bem como a

forma de registro e organizacgéo das informacdes”™.

Quadro 02: Plano de observacdo das aulas video-gravadas
Aspectos analisados durante as observacgdes das aulas video-gravadas

1. O professor esta sendo condizente com o que argumentou no questionario, ou seja, esta
contextualizando sua (s) aula (s), uma vez que todos julgaram que o ensino tem que ser
contextualizado?
2. Quais aspectos (caracteristicas) atribuem a contextualizagdo perante o contetdo em
guestdo?
3. Em qual momento da aula (ou das aulas) nota-se a inser¢do do contexto (inicio, meio,
fim)?
4, Quais caracteristicas o professor estd atribuindo a contextualizacdo: Contexto
imediato, Contexto social-CTSA, Contexto histérico?
5. Como o professor (se caso for o cotidiano) dialoga/insere o contelldo em questdo a
realidade do aluno? O professor permite o educando trazer sua realidade para o tema?
6. Se caso for um fato historico, o professor traga uma linha do tempo que seja coerente
com o0 momento atual?
7. No final do contetdo, os alunos conseguirdo retoma-lo de forma contextualizada, ou
seja, construirdo significados (a partir do conhecimento cientifico) para inserir na sua realidade
social?

Fonte: Préprio autor.

Os sujeitos observados foram quatro professores atuantes nas escolas de ensino médio,
pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de Maringa (NRE), localizados em trés
diferentes bairros (do total de quatro educadores, dois eram da mesma escola) da cidade de
Maringa-PR, podendo ser, essa diferenca geografica, um fator a ser considerado no que diz
respeito a realidade de vida (cotidiano) dos alunos.

As aulas foram transcritas na integra e a identificacao dos alunos se deu a partir de suas
manifestacdes no decorrer das aulas, com numeracédo arabica (Al, A2, A3, etc.) na ordem de
suas falas. A identificacdo dos professores também foi com numeragdo numeérica (P01, P02,
P03, etc.). Quanto a duracdo do periodo de gravagéo, alternou conforme o planejamento dos
professores, logo, tivemos o seguinte: 02 horas/aula (P19), 02 horas/aula (P20), 02 horas/aula
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(P21) e 05 horas/aula (P22). Cada aula tem a duracdo de 50 minutos, sendo contabilizada 01
hora/aula.

Assim, essa técnica de observar o objeto de estudo, nos permite minimizar esse carater
subjetivo dos resultados, como notamos em Gil (2008, p. 100) “A observagdo apresenta como
principal vantagem, em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos séo percebidos diretamente,
sem qualquer intermediacdo. Desse modo, a subjetividade, que permeia todo o processo de

investigacdo social, tende a ser reduzida”.

1.4 Analise dos dados
Para analisar os resultados encontrados na pesquisa, seguimos 0s pressupostos da
Anélise de Contetido (AC), segundo Bardin (1977) que define como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,

por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (p. 42).

O objetivo da Analise de Conteudo é distinguir e classificar, de maneira exaustiva e
objetiva, as unidades de sentido existentes no texto, evidenciando os caminhos Uteis aos
objetivos da pesquisa. Assim, apés a leitura das respostas, as categorias foram sendo formadas
de acordo com as unidades de sentido (sendo uma palavra ou frase), presentes nos dizeres dos
participantes.

Com o auxilio da Analise de Conteldo, realizamos as seguintes etapas:

Pré-analise: Comecamos transcrevendo de forma integral os argumentos dos 23
professores de Ciéncias (Biologia) da pesquisa no questionario, determinando a constitui¢éo do
corpust. Posteriormente realizamos a leitura flutuante?.

Exploracdo do material: Extraimos as unidades de significado no texto e
consequentemente essas unidades de significado constituiram-se em unidades de registro.

Categorizacdo: Elencamos as unidades de registro em categorias e com base nos dizeres
dos professores participantes constituimos 0s eixos tematicos para analise.

Tratamento dos resultados: Apresentamos os dados das categorias por meio de um texto,

expressando o conjunto de significado nas diversas unidades de registro.

1O corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos.
2[...] consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto, deixando-se invadir
por impressdes e orientagdes (BARDIN, 1977, p. 96)
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Interpretacdo: Descrevemos as interpretacbes das categorias no intuito de ter uma
compreensdo profunda do contetido estudado.
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CAPITULO 1I
CONTEXTUALIZAGAO PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Precisamos ampliar o conceito de Contextualizacdo, visto que documentos oficiais e até
mesmo pesquisadores ndo estabelecem um consenso, assim, vemos que “A compreensao da
contextualizagcdo permanece restrita ao &mbito dos contetidos escolares. N&do h& uma percepcao,
entre relagcdes profundas e interdependentes que precisam estar presentes no momento da
contextualizagao [...]” (GIASSI, 2009, p. 111).

Corroborando com essa ideia, Trindade (2004, p. 113), argumenta o seguinte:

Acredito que contextualizagdo € um excelente recurso para tornar significativo os
contelidos e, consequentemente, a aprendizagem, desde que suas possibilidades sejam
devidamente exploradas. As questdes sociais, éticas e politicas explicitas no
conhecimento cientifico precisam ser trabalhadas no ensino de ciéncias para que a
ciéncia seja compreendida, ndo apenas assimilada e consumida acriticamente, pois o
conhecimento ndo é mais uma mercadoria, é 0 meio que nés, humanos, produzimos
para sermos e estarmos no mundo.

O termo Contextualizagdo passou a ser utilizado nos Parametros Curriculares, quando o
Ministério da Educacéo, em parceria com educadores de todo o pais, elaborou um novo perfil
de curriculo, como descrito nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio-
PCNEM (BRASIL, 2000, p. 04):

[...] tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informacBes. Ao contrério disso, buscamos dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a compartimentalizacéo,
mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender.

Vale ressaltar que a Contextualizacdo aparece como termo recorrente nos documentos

oficiais a partir de 1998, como vemos em Maioli (2012, p. 16):

O termo contextualizagdo aparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, em 1998, quando o documento estabelece a identidade, a diversidade e
autonomia, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como principios pedagégicos
estruturadores dos curriculos do Ensino Médio.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN e PCN*), a ideia de utilizar a
estratégia de aprendizagem contextualizada nasceu de programas de preparacdo profissional,
sendo levadas posteriormente as salas de aula tradicionais. O texto complementa que as
caracteristicas dessa estratégia “indicam que a contextualizacdo do conteudo de ensino € o que
efetivamente ocorre no ensino profissional de boa qualidade” (BRASIL, 1999, p. 93).

Esses documentos sinalizam aos educadores uma maior aproximagdo com o termo,
apesar de autores argumentarem a respeito de seus pontos contraditorios acerca da
Contextualizacdo, sendo que anteriormente ja falava-se em Contextualizacao, porém, restrito a

pesquisadores/estudiosos, como aponta Wartha, Silva e Bejarano (2013, p. 87):
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Nos PCNEM e PCN+, observa-se que ideias de contextualizagdo retratam diferentes
tendéncias da area do ensino de ciéncias. A partir do documento, o sistema
educacional passa a ter maior contato com o termo contextualizacdo que, mesmo ja
fazendo parte do meio educativo, permanecia mais restrito a alguns estudiosos.

A Contextualizagdo é interpretada e compreendida de diferentes maneiras por
educadores, pesquisadores e documentos oficiais que orientam o ensino nas escolas, como nota-

se nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Nédo se entenda, portanto, a contextualizacdo como banalizacdo do conteldo das
disciplinas, numa perspectiva espontaneista. Mas como recurso pedagogico para
tornar a constituicdo de conhecimentos um processo permanente de formagdo de
capacidades intelectuais superiores. Capacidades que permitam transitar
inteligentemente do mundo da experiéncia imediata e espontanea para o plano das
abstrac0es e, deste, para a reorganizacdo da experiéncia imediata, de forma a aprender
que situacdes particulares e concretas podem ter uma estrutura geral (BRASIL, 2000,
p. 82).

Nas orientacdes do PCN* para o ensino médio a Contextualizacdo é percebida em um
aspecto sociocultural, e tem como intuito corresponder as competéncias na area de Biologia,
nas quais orientam que deve-se “compreender o conhecimento cientifico e o tecnolégico como
resultados de uma constru¢do humana, inseridos em um processo historico e social” (PCN¥,
2002, p. 40). As Diretrizes Curriculares de Educacéo Bésica de Biologia do Estado do Parana
também abordam a Contextualizagdo no aspecto sociocultural, visto que enfatizam que cada
educando traz consigo um saber social adquirido por meio de fontes como a familia, os amigos,
a igreja e 0s meios de comunicacdo, e que pode ser mais aproveitado através de praticas que

propiciem essa incluséo de opinides.

Para as teorias criticas, nas quais estas diretrizes se fundamentam, o conceito de
contextualizagdo propicia a formacdo de sujeitos historicos — alunos e professores —
que, ao se apropriarem do conhecimento, compreendem que as estruturas sociais sao
historicas, contraditorias e abertas. E na abordagem dos contetidos e na escolha dos
métodos de ensino advindo das disciplinas curriculares que as inconsisténcias e as
contradi¢Bes presentes nas estruturas sociais sdo compreendidas. Essa compreensao
se da num processo de luta politica em que estes sujeitos constroem sentidos multiplos
em relagdo a um objeto, a um acontecimento, a um significado ou a um fenémeno.
Assim, podem fazer escolhas e agir em favor de mudancas nas estruturas sociais
(PARANA, 2008, p. 30).

Varios autores buscam em seus dizeres, conceituar a Contextualizagdo mesmo que nédo
haja uma homogeneidade nas tentativas, 0 que ndo necessariamente nos leva a entender que
seja um erro. Destarte, percebemos que em todas as situa¢fes existem margens para uma outra

interpretacdo do termo, como sinaliza Giassi (2009):

[...] tentando elaborar um conceito, ciente de que sempre podera ter um outro olhar,
entendo a contextualizagdo como parte integrante do processo de aprendizagem que
vai articular e integrar os conhecimentos cientificos e contexto de vida do educando
explorando devidamente todas as suas possibilidades. Nela serdo abarcados o0s
conteudos cientificos, 0s aspectos sociais, éticos, econdmicos, politicos, entre outros,
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que servirdo para que o educando seja capaz de compreender a sua realidade e atuar
nela (GIASSI, 2009, p. 113).

No trabalho de Teixeira (2012), a autora aborda um conceito de Contextualizacéo,

encontrado na bibliografia pesquisada em sua pesquisa:

Na bibliografia consultada, a contextualizacdo é defendida por diversos autores como
sendo um fio condutor do processo de ensino e de aprendizagem, dando origem assim,
a um caminho a percorrer para tornar o conhecimento mais significativo para os
alunos (TEIXEIRA, 2012, p. 30).

Maioli (2012, p. 30), juntamente com seus colegas do grupo de pesquisa, entendem a

Contextualizacdo sendo o seguinte:

A contextualizagdo é um principio pedagdgico potencialmente rico para melhorar a
aprendizagem dos alunos, mas precisa ser compreendida em seus propositos e usos
pelos diferentes atores do processo de ensino e aprendizagem.

Mesmo ndo havendo um consenso quanto a definicdo da tematica, bem como a forma
de aplicar o Contextualizacdo para o Ensino (0 que entendemos ser um recurso pedagdgico)
notamos que os autores sinalizam de forma geral, para que ndo tenhamos uma visdo rasteira

deste recurso. Assim, apresentaremos algumas tendéncias da Contextualizagdo para o Ensino.

2.1 Tendéncias da Contextualizacéo para o Ensino de Ciéncias

Notamos que pesquisadores e documentos oficiais sinalizam para que o Ensino de
Ciéncias seja significativo para o aluno, ou seja, que o conhecimento cientifico seja
compreendido e utilizado em seu dia a dia, para isso torna-se necessario que a escola
(professores em especifico) se aproprie de préaticas que vdo de encontro com esse
posicionamento. Nesse sentido, Borges e Lima (2007, p. 173) argumentam que:

As demandas da sociedade contemporanea requerem que a escola revise as praticas
pedagdgicas e tal revisdo passa, necessariamente, pela reorganizagao dos contetidos
trabalhados, abandonando aqueles sem significacdo e elegendo um conjunto de temas
que sejam relevantes para o aluno, no sentido de contribuir para 0 aumento da sua
qualidade de vida e para ampliar as possibilidades dele interferir positivamente na
comunidade da qual faz parte.

O ambiente escolar € um lugar onde encontramos uma diversidade de individuos,
consequentemente uma diversidade de historias, classes sociais, anseios e expectativas de cada
um, dando um significado e até mesmo particular sobre a escola, sua importancia e os saberes
adquiridos por meio dela (XAVIER, 2015).

Assim, entendemos que o recurso da Contextualizacdo é uma das possibilidades de
atender a necessidade de o ensino ser significativo para o aluno. Todavia, é proficuo
comentarmos que “nao podemos imaginar a existéncia de apenas um modelo de

Contextualizagdo dos conceitos a serem ensinados” (SPINELLI, 2011, p. 20), dessa forma, a
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Contextualizacdo sendo empregada e interpretada com elementos fundamentais: Contexto
imediato/cotidiano (experiéncias pessoais na familia, sala de aula, comunidade local, meios de
comunicacdo), Contextualizacdo historica (historia da ciéncia) e Contextualizacdo social -
CTSA (leis, direitos humanos, teorias de outras disciplinas, politica, economia, tecnologia,
conhecimento cientifico) - elementos adotados nesta pesquisa -, contribuem na ruptura da ideia
de que o ensino de Ciéncias Biologicas é fragmentado, descontextualizado, sem contexto
historico, pouco chamativo para o aluno e para o professor. Se trabalhado desta maneira, é
possivel tornar o ensino de Ciéncias acessivel a todos, sendo parte integradora das situacoes

que os individuos enfrentam.

2.1.1 Contexto imediato: o cotidiano do aluno

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (DCNEB), sinalizam o
cotidiano do estudante e chama atencdo as praticas sem significado para o aluno, além de
destacar o crescimento acelerado no que diz respeito ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, sendo necessario o educador contextualizar o conhecimento com a vida do
individuo.

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico acelerado impbe & escola um novo
posicionamento de vivéncia e convivéncia com o0s conhecimentos capaz de
acompanhar sua producdo acelerada. A apropriacdo de conhecimentos cientificos se
efetiva por préticas experimentais, com contextualizacdo que relacione o0s
conhecimentos com a vida, em oposi¢do a metodologias pouco ou nada ativas e sem
significado para os estudantes. Estas metodologias estabelecem relacdo expositiva e
transmissivista que ndo coloca os estudantes em situagdo de vida real, de fazer, de
elaborar (BRASIL, 2013, p. 167).

Também encontramos nos Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio uma
“concep¢ao” da Contextualizagdo da seguinte forma: “¢ possivel generalizar a contextualizagido
como recurso para tornar a aprendizagem significativa ao associa-la com experiéncias da vida
cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos espontaneamente” (BRASIL, 1999, p. 94).

Esses apontamentos sugerem praticas no ensino de Ciéncias em que o aluno se aproprie
dos conteudos e utilize no seu cotidiano imediato, cabe ao professor mediar suas aulas por meio
do recurso da Contextualizacdo, “[...] buscando desenvolver mediagdes didaticas que permitam
transitar do mundo da experiéncia imediata e espontanea para o plano das abstracdes e deste
para a reorganizacao da experiéncia imediata [...]” (KATO; KAWASAKI, 2011, p. 46).

Partindo deste ponto, percebemos que a Contextualizacdo para 0 Ensino esta
diretamente relacionada com o dia a dia do aluno, pois parte do contexto que o cidaddo esta

inserido, utilizando como ponto de partida, acaba sendo também o ponto de chegada do
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conhecimento. Como diz Ricardo (2005, p. 14): “entendo a contextualizacdo como processo
que contribui para a aprendizagem do educando, que parte da realidade e a ela retorna, mas so
tera sentido se esse retorno possibilitar compreensao e acéo”.

No sentido de associar a Contextualizacdo com o cotidiano dos alunos, Lopes (2002, p.
392) sinaliza que: “De forma mais ténue, a idéia de contextualizagdo também aparece associada
a valorizacdo do cotidiano: os saberes escolares devem ter relacdo intrinseca com questfes
concretas da vida dos alunos”.

Todavia, o fato de muitos educadores relacionarem a Contextualizacdo com o cotidiano
imediato do aluno, muito diz respeito a falta de literatura sobre o tema, como aponta Ricardo
(2005, p. 213): “a discussdo sobre contextualizagdo ¢ escassa na literatura atual. Isso faz com
que lhe seja atribuida uma compreensdo rasteira que a confunde e a reduz ao cotidiano. Este
que esta circunscrito nas proximidades fisicas do aluno”. Utilizar a Contextualizacdo para o
Ensino de forma incoerente, acaba sendo um retrocesso no sistema educacional, uma vez que
“[...] ao ser mal interpretada ou mal utilizada, a contextualiza¢d0 possa contribuir para manter
a situacdo social vigente” (GIASSI, 2009, p. 93).

Dessa maneira, utilizar apenas o cotidiano imediato para contextualizar o ensino, caso
ndo seja bem compreendido pelos educadores, corre o risco de ser um equivoco, de ser o Gnico

recurso pedagogico a se adotar. Sobre isso, Teixeira (2012, p. 35) argumenta que:

Restringir o que se ensina ao cotidiano préximo do aluno pode ser um erro. Esta
simplificacdo de conhecimento podera, por vezes, conduzir a uma desvalorizagdo do
saber mais universal. Levantam-se assim, alguns problemas ndo s6 de ordem
epistemoldgica como igualmente, questdes relativas as competéncias dos docentes.

Outro fator que pode ocorrer quando tem-se uma viséo rasteira do cotidiano imediato é
utiliza-lo como forma de exemplificar o conteido ou apenas ilustra-lo, como sinaliza Wartha,
Silva e Bejarano (2013, p. 85): “Uma pratica pedagdgica baseada na utilizacdo de fatos do dia
a dia para ensinar contetdos cientificos pode caracterizar o cotidiano em um papel secundario,
ou seja, este servindo como mera exemplificagdo ou ilustragdo para ensinar [...]".

Seguindo a mesma perspectiva, encontramos em Ricardo (2005, p. 121) argumentos
sobre os riscos dos professores se apoiarem apenas na realidade imediata do aluno para

contextualizar suas aulas:

O que poderia ser uma vantagem pode esconder uma armadilha. Ou seja, a0 mesmo
tempo em que é do vocabulario dos professores a contextualizagdo como uma
aproximacao do cotidiano do aluno, isso impede que eles a compreendam de outra
forma, para além da aplicacéo imediata do que se aprende na escola ao dia a dia.
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Assim, devemos ter a compreenséo de que o cotidiano imediato do aluno se insere no
recurso da Contextualizacdo para o Ensino, contudo, é evidente que ‘“generalizar” a
Contextualizacdo apenas ao cotidiano imediato do individuo compromete o aprendizado de
forma abrangente, tendo em vista que a esséncia esta na compreensdo dos estudantes a respeito
dos conteudos e ndo necessariamente relacionado a sua realidade imediata, como aponta Maioli
(2012, p. 51): “Estar descontextualizado, a nosso entender, ndo significa que ndo esteja
associado a alguma experiéncia do cotidiano. Significa que o conceito ndo foi compreendido
no ambiente de ocorréncia [...]”.

Diagnosticando a importancia de se contextualizar o ensino e sustentando o

posicionamento anterior, a autora Teixeira (2012, p. 33) argumenta que:

[...] ndo restam ddvidas quanto ao papel da contextualizagdo no sucesso educativo
dos alunos. Tendo em conta que um dos principais enfoques dos planos curriculares
é a formacdo de cidaddos ativos e capazes de intervir no mundo em que vivem,
melhorando-o, é necessario que os alunos sejam capazes de compreender 0s
conhecimentos que lhes sdo transmitidos de forma a serem capazes de transforma-los
e utiliza-los no seu dia-a-dia ao longo das suas vidas. Ndo interessa que os alunos
apenas memorizem o0s mais variados conhecimentos nas mais variadas areas, mas
também, que os saibam utilizar nas mais diversas situagdes. Para isso, 0s conteiidos
trabalhados deverdo englobar questdes sociais e problemas do cotidiano dos alunos.

Contudo, 0 professor “naturalmente” (conhecendo ou ndo os documentos oficiais e a
ideia dos pesquisadores) busca levar em suas aulas algo que se aproxime do cotidiano dos
alunos, porém, corre o risco de conceber superficialmente o recurso da Contextualiza¢do para

0 Ensino:

[...] tradicionalmente os professores ja levavam e ainda levam exemplos do cotidiano
para a sala de aula, para fazer essa ponte de significados entre o conhecimento
cientifico e a vida do aluno. O problema reside no fato de se permanecer nesta esfera
de relagdo, pois se corre o risco de se manter uma compreensdo limitada de
contextualizacdo (GIASSI, 2009, p. 115).

Um outro aspecto, que pode se tornar um equivoco, reside no fato de trazermos situagdes
do cotidiano de outros profissionais para dentro da sala de aula e garantir que havera uma
mesma aprendizagem, uma vez que o ambiente de aprendizagem profissional é de natureza
diferente da aprendizagem escolar, assim como o comportamento dos alunos na escola com os
dos aprendizes em ambientes profissionais (MAIOLI, 2012).

Mesmo diante dessa sinalizagdo dos autores (RICARDO, 2005; TEIXEIRA, 2012;
MAIOLLI, 2012), o mais comum é relacionar a Contextualizacdo com o cotidiano imediato dos
alunos, ainda que haja outros aspectos a serem considerados. Salientamos que 0 erro nao esta
em trazer a Contextualizacdo para o cotidiano imediato, mas sim a essa restrigéo,

desconsiderando fatores histéricos, sociais, culturais, cientificos, tecnol6gicos e ambientais.
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2.1.2 Contextualizacéo social, cultural e tecnoldgica para os contetdos — As contribuicdes
da perspectiva CTSA

Estamos inseridos em uma sociedade altamente dependente da ciéncia e da tecnologia.
Novas tecnologias da comunicacéo e da informacao invadem o cotidiano de praticamente todas
as pessoas, oferecendo-lhes inumeraveis produtos para satisfazer os padrdes de consumo da
sociedade moderna (MARTINEZ, 2012), logo, “[...] o ensino precisa ajustar-se a0 novo, ou
seja, aproximar os curriculos com as situacdes vividas pelos alunos, adequando-se a esses novos
parametros numa perspectiva da ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente — CTSA” (FAVILA;
ADAIME, 2013, p. 2866).

A Contextualizacdo para o Ensino perpassa pelos conhecimentos ja adquiridos (vividos)
pelos alunos, devendo ser considerados todos 0s aspectos cognitivos, e ndo havendo uma
interpretacdo rasteira do cotidiano desse educando, assim, a aprendizagem ancora-se a partir do
contexto social e cultural dos alunos e, ainda, das suas vivéncias pessoais e familiares
(GIROUX, 1992). Desta forma, “[...] a elaborac¢do de contextos de ensino torna-se eficiente,
principalmente, quando os elementos desse conjunto de circunstancias podem ser claramente
associados a cultura dos sujeitos envolvidos [...]” (SPINELLI, 2011, p. 123).

Para Silva e Marcondes (2010, p. 105),

[...] a contextualizacdo no ensino de Ciéncias que privilegia o estudo de contextos
sociais com aspectos politicos, econdmicos e ambientais, fundamentado em
conhecimentos das ciéncias e tecnologia, é fundamental para desenvolver um ensino
que venha a contribuir para a formacéo de um aluno critico, atuante e sempre que
possivel transformador de sua realidade desfavoravel.

Notamos que se faz necessario a inser¢do do conhecimento disciplinar em uma realidade
plena de vivéncias, incluindo aspectos e questdes presentes na sociedade e no cotidiano do
aluno, tais como: a melhoria da qualidade de vida e as relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) (KATO; KAWASAKI, 2011).

Desse modo, percebemos que os educadores tém o papel de apresentar situacdes,
contextos que satisfacam essas necessidades, pois, como sinaliza Krasilchik (2016, p. 190) “Os
professores de biologia ndo podem se furtar a responsabilidade de um problema a pondo de
vista social e politico, que ¢ requerido de todo cidadao”. Esses caminhos devem ser os subsidios
para que os estudantes visualizem o papel do conhecimento cientifico no meio que estéo
inseridos, pois, para Giassi (2009, p. 113) “[...] o contexto social, politico, econémico,
ambiental, entre outros, devem estar imbricados no conhecimento cientifico para que o aluno

encontre sua relevancia [...]".
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Krasilchik (2004), ao comentar das func¢des do ensino de Biologia, salienta que o aluno
deve ser capaz de compreender e aprofundar explicagOes atualizadas de processos e de
conceitos bioldgicos, da importancia da ciéncia e da tecnologia na vida moderna. Percebe-se
qgue o movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) faz-se necessario para

um ensino contextualizado. A autora complementa que

[...] o significado da ciéncia e da tecnologia na sociedade contemporanea merece a
atencdo dos professores de biologia, para que se evite tanto posturas de respeito
temeroso alienante como uma atitude de desconfianca que atribui aos cientistas muitos
dos atuais problemas da humanidade (KRASILCHIK, 2004, p. 11).

Nesse sentido, vemos que o papel da CTSA é também uma forma de desmistificar a
ideia de que a construcdo da ciéncia percorreu e percorre trajetos distantes das implicacdes

sociais, politicas, culturais, éticas e ambientais. Para o autor Martinez (2012, p. 32):

A perspectiva ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA) no ensino de
Ciéncias é uma forma de problematizar a visdo cientificista e instrumental da ciéncia
e da tecnologia, resgatando-lhes as implicagBes sociais, politicas, culturais, éticas e
ambientais como aspectos relevantes para entender o empreendimento cientifico
como processo historico e humano mediado por diversos interesses, ideologias e
pontos de vista em disputa.

Dessa maneira, “[...] uma visdo critica da sociedade e dos acontecimentos atuais requer
conhecimento sobre ciéncia e tecnologia, na tomada de decisdes que ultrapassem 0 senso
comum” (FAVILA; ADAIME, 2013, p. 2866), logo, deve ser entendida como uma
possibilidade de contextualizar os conteudos das Ciéncias.

Destacamos o qudo “[...] importante e necessario que o estudante compreenda a ciéncia
como uma construcdo sociocultural, como uma producdo humana, passivel de erros, mas que
se trata de um conhecimento legitimado pela comunidade cientifica (POLACZINSKI, 2011, p.
27), isso permite ao aluno uma reflex&o pela qual, diretamente ou indiretamente, visualize como
sendo pertencente a ciéncia e deve ser capaz de compreender a existéncia de um rigor cientifico

gue ha entre os cientistas.

2.1.3 Contextualizacéo historica

Ndo faz-se necessario o professor empregar todos os elementos sinalizados
anteriormente para garantir um ensino contextualizado, notamos que um fato historico, por
exemplo, pode ser um contexto, desde que nédo seja fragmentado e isolado de sua realidade.
Assim, é salutar a utilizacdo de contextos historicos, visto que se trabalhado de maneira
adequada auxilia no aprendizado. Notamos “[...] que a tematica Historia e Filosofia da Ciéncia

ainda parece distante das salas de aula de Ciéncias na medida em que o0 que prevalece é um
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ensino tradicional, determinado por exames impregnados de uma herancga formal e dogmatica”
(ORTIZ, 2015, p. 14).

Dessa forma, segundo Hidalgo et al. (2015), a Historia e Filosofia da ciéncia deve ser
compreendida ndo como apenas mais uma disciplina a ser estudada, mas ““[...] como um auxilio
aos professores no planejamento e aplicacdo do ensino de conceitos cientificos. A utilizagdo da
Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) se torna assim uma ferramenta de ensino, necessaria para
diminuir os reducionismos dos aspectos cientificos” (HIDALGO et al., 2015, p. 409).

Os avancos cientificos e tecnolégicos nas ultimas décadas provocaram algumas
mudangas na sociedade, ou seja, influenciando diretamente o cotidiano das pessoas, todavia,
esses avancgos ndo foram significativos nos curriculos de Ciéncias, tratando a ciéncia distante
da realidade dos individuos. Nesse sentido, El-Hani, Tavares e Rocha (2004, p. 267)

argumentam que:

Apesar das transformacbes sociais dos Ultimos 60 anos, que fizeram avangos
cientificos e tecnoldgicos influenciarem as estruturas sociais, a cultura e a vida
cotidiana de uma maneira que ndo tem precedentes, os curriculos de Ciéncias
praticamente ndo mudaram, retratando a préatica cientifica como se fosse separada da
sociedade, da cultura e da vida cotidiana, e ndo possuisse uma dimensdo histérica e
filosofica.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, no que diz
respeito as competéncias e habilidades intrinsecas do professor de Biologia, notamos que 0
futuro profissional deve “[...] entender o processo historico de produgdo do conhecimento das
Ciéncias Biologicas referente a conceitos, principios e teorias [...]” (BRASIL, 2001, p. 03).

A histdria da ciéncia é dos fatores desencadeadores do papel critico dos alunos, tanto
sinalizado em documentos oficiais e discursos de pesquisadores, dessa forma vamos
entendendo “A importancia da contextualizacdo histérica e social sobre as ciéncias, durante o
ensino dos conteddos cientificos, reside na significacdo e criticidade que a mesma oferece ao
seu aprendizado” (ALVIM; ZANOTELLO, 2014, p. 355).

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, Matthews (1995, p. 165) apresenta a histdria,
a filosofia e a sociologia da ciéncia como possibilidades de contextualizacdo dos contetdos.

Para o autor, tais aspectos,

[...] podem humanizar as ciéncias e aproxima-las dos interesses pessoais, éticos,
culturais e politicos da comunidade; podem toar as aulas de ciéncias mais desafiadoras
e reflexivas, permitindo, deste modo, o desenvolvimento do pensamento critico;
podem contribuir para um entendimento mais integral de matéria cientifica, isto é,
podem contribuir para a superagdo do “mar de falta de significacdo” que se diz ter
inundado as aulas de Ciéncias, nas quais, formulas e equagdes sdo recitadas sem que
muitos cheguem, a saber, o que significam; podem melhorar a formacéo do professor
auxiliando o desenvolvimento de uma epistemologia da ciéncia mais rica e mais
auténtica, ou seja, de uma maior compreensdo da estrutura das ciéncias bem como do
espaco que ocupam no sistema intelectual das coisas.
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Spinelli (2011, p. 125), afirma que ao tratar de aspectos politicos, “[...] o professor
poderd, por exemplo, recorrer ao contexto historico da Guerra Fria, no periodo que se iniciou
no pos 2° guerra Mundial e definhou completamente no final da década de 1980

Para Krasilchik (2016), torna-se relevante trabalhar a historia e filosofia da ciéncia
porque atribui ao aluno a viséo de que a ciéncia nao € neutra e foi construida ao longo dos anos

por homens e obteve melhoras para a populagéo:

[...] o conhecimento de histéria e filosofia € um instrumento para os jovens
compreenderem como as descobertas contribuira para o progresso da qualidade da
humanidade e da qualidade de vida. Os efeitos da ciéncia e da tecnologia na vida
moderna oferecem vantagens e causam problemas, e uma analise histérica permitira
aos alunos compreenderem seu significado no momento atual (KRASILCHIK, 2016,
p. 38).

Trabalhar a historia da ciéncia nas salas de aula é uma boa forma de contextualizar o
ensino uma vez que ndo deve apenas apresentar os resultados cientificos, mas trazer a tona
abordagens e discussdes de carater historico que permite aos alunos compreenderem 0s
processos dessa construcdo histérica do conhecimento (POLACZINSKI, 2011), isto é,
agucando no estudante o senso critico e despertando a curiosidade em buscar entender as ndo-
linearidades da histdria da ciéncia, as controvérsias que existem entre os cientistas.

Corroboramos com Hidalgo et al. (2015) quando argumentam que:

Ensinar a partir da HFC esta além da simples descri¢éo da ciéncia e suas

influéncias passadas. A utilizacdo desta ferramenta pressupde uma dindmica de ensino
em que o aluno se faca presente nas discussfes e interpretacdes do conceito a ser
estudado. A linearidade historica deve ser rechacada, para que o ensino se torne
integrativo e significativo aos alunos (HIDALGO et al., 2015, p. 410).

Como podemos notar, utilizar fatos histéricos € um ponto positivo para se contextualizar
0 ensino, entretanto, assim como se apropriar apenas da realidade do aluno de uma forma
rasteira, 0 mesmo vale para a histdria, visto que aborda apenas um dos aspectos da

Contextualizagdo, como salienta Giassi (2009, p. 82):

Esse conhecimento histérico a meu ver é importante porque proporciona forte
motivacdo para a compreensdo da Ciéncia, mas aborda apenas um dos aspectos do
que se entende por contextualizagdo, sendo necessario que se contemple, além deles,
que permitam ao estudante fazer o transito entre o conhecimento cientifico e as
peculiaridades do seu contexto de vida.

Também faz-se necessario evidenciar, que o trabalho com a histéria e filosofia da
ciéncia € um grande desafio a professores e alunos, uma vez que os discentes nem sempre tém
acesso a material confiavel para fundamentar historiograficamente suas aulas, e os alunos por

sua vez estdo acostumados mais a produtos prontos, do que a analise do processo, e correm 0
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risco de enxergarem a histéria da ciéncia somente de forma ilustrativa (OLIVEIRA; SILVA,
2013).

Vale 0 adendo, de que a historia da ciéncia ndo deve ser entendida como uma série linear
de acontecimentos, tampouco rodeada de contradi¢cdes decorrentes no processo da ciéncia,
dessa forma “[...] € importante adotar-se uma abordagem que procure analisar criticamente estas
relacOes envolvidas, na perspectiva de uma historia critica ou de uma ciéncia histérica” (KATO;
KAWASAKI, 2011, p. 49).

2.2 Contextualizacdo para o ensino de Ciéncias: aproximacao entre os conhecimentos
cientifico e saberes dos alunos

Sabemos que os avancos cientificos estdo cada vez mais proximos de nossa realidade,
muitos deles em prol da sociedade, dessa forma, o ensino de Ciéncias tem objetivo possibilitar
aos estudantes uma interpretacdo critica do mundo em que vivem, pensando e agindo sobre
distintas situaces do seu dia a dia, utilizando o conhecimento cientifico como suporte para
essas decisbes (HIDALGO et al., 2015).

Assim, é proficuo que os professores em sua pratica contemplem estratégias que confira
aos alunos uma construcdo de significados, sendo fundamental na aprendizagem, como

apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB).

A contextualizagdo, por sua vez, garante estratégias favoraveis a construcdo de
significagcbes. Um plano de curso elaborado em consonéncia com o territorio e o
contexto no qual a instituicdo educacional estd inserida e com a realidade do estudante
e do mundo do trabalho possibilita, sem ddvida, a realizacdo de aprendizagens que
facam sentido para o educando. Essa contextualizagdo € de fundamental importancia
para o proprio processo de aprendizagem, integrando efetivamente a teoria a vivéncia
da pratica profissional (BRASIL, 2013, p. 245).

Também ¢é valido comentarmos que, mesmo havendo as sinalizacbes de documentos
oficiais e pesquisadores para o ensino ser significativo e proximo da realidade do aluno, néo
significa que o professor seja coadjuvante, pelo contrario,

[...] é o agente e ator essencial, na medida em que suas media¢Bes possibilitam
processos de problematizacdo dos conhecimentos dos estudantes, frente ao que se
pretende ensinar, nas interagdes constitutivas dos processos de (re)contextualizacdo
pedagdgica dos conhecimentos cientificos no contexto escolar (POLACZINSKI,
2011, p. 28).

Percebemos que o recurso pedagdgico da Contextualizacéo, tem por objetivo aproximar
a formalidade do contetdo cientifico com a realidade do aluno. Ricardo (2005, p. 215) nos
alerta que: “Os alunos, frequentemente, aprendem a estrutura formal do conhecimento

cientifico, mas tém dificuldades em relaciona-lo com o mundo real, cujo modelo é objeto de
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estudo da ciéncia. Parece que ha um abismo entre os saberes formais e a realidade [...]”. E é
fundamental que o conhecimento cientifico se aproxime da realidade, sendo o ponto de partida
nos contextos utilizados em sala de aula, pois, “[...] no processo de contextualizagdo, o cotidiano
esta diretamente relacionado com o que o estudante vive no seu dia-a-dia, pois isso faz parte da
construgdo pessoal da sua historia” (GIASSI, 2009, p. 115). Um dos obstaculos do Ensino de
Ciéncias é tornar Util determinado contetdo, que dé sentido na vida do aluno, ou seja, fazendo
com que haja uma ruptura com o senso comum, preparando-0 para que participe, tome decisoes

perante a sociedade com aporte cientifico e tecnoldgico. Macedo (2013, p. 33) aponta que:

E nesse novo contexto que o ensino esta inserido, sendo necessario entdo que 0s
conhecimentos apresentados em sala de aula sejam relevantes e aplicados na vida dos
cidaddos, de modo que estes os capacitem a participar de tomada de decisdes sobre 0s
diversos assuntos existentes que apresentam cunhos cientificos e tecnoldgicos, além
de propiciar o desenvolvimento de autonomia nestes.

Vale ressaltar que os contextos sdo formados a partir de circunstancias presentes em
situacOes exteriores a escola, isto é, proximas dos alunos, e transportadas e sequenciadas de
modo a fazer sentido, significativo, no decorrer das apresentacdes dos conteldos previamente
selecionados (SPINELLI, 2011), sempre com o intuito de estimular o lado critico do individuo,
fazendo com que ele compreenda e consiga aplicar determinado conteddo no seu dia a dia.

Logo, entendemos que o lado critico do individuo também se faz presente neste novo
contexto, se faz necessario uma compreensdo da totalidade em que estdo, assim, cabe ao
educador agucar essa criticidade. Na obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire argumenta a
respeito da importancia de “propor aos individuos dimensdes significativas de sua realidade,
cuja andlise critica lhes possibilite reconhecer a interacdo de suas partes” (FREIRE, 2016,
p.134).

O fato é que um ensino contextualizado visa dar significado aos contetdos, realizar uma
aproximacéo do educando, visto que, “[...] o homem ¢ o construtor do mundo, o edificador da
realidade. Esta é construida, forjada no encontro incessante entre os sujeitos humanos e o
mundo onde vivem” (DUARTE, 1984, p. 12).

E proficuo que os professores conhegam a realidade dos alunos para contextualizar suas
aulas, averiguar quais sao as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, assim, “[...] a partir do
conhecimento dessas dificuldades, o mesmo pode planejar, desenvolver e avaliar atividades e
procedimentos de ensino que venham a promover a evolugéo conceitual nos alunos em direcéo
as ideias cientificamente aceitas” (FERREIRA, 2015, p. 17).

Portanto, € importante o educador investigar o conhecimento prévio dos estudantes,

compreender a bagagem cognitiva que esses cidaddos apresentam. Para Maioli (2012) a
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bagagem cognitiva é entendida como o proprio contexto e a cada momento de interacédo, vai
sendo alterado e ampliado, porém, para promover a compreensdo, faz-se necessario que seja

parcialmente assemelhado entre dois ou mais sujeitos,

Em uma interacao, cada participante traz consigo uma bagagem cognitiva, ou seja, ja
é um contexto, que vai sendo alterado, ampliado a cada momento de interagdo. Isso
obriga a cada participante a se ajustar aos novos contextos que vao se originando
sucessivamente. Para que haja compreenséo entre duas ou mais pessoas, & preciso que
seus contextos cognitivos estejam parcialmente assemelhados e que, a0 menos em
parte, seus conhecimentos sejam compartilhados (MAIOLI, 2012, p. 47).

Diante disso, vemos que a Contextualizagdo proporciona ao profissional uma
oportunidade de criar situac@es que deem sentido aos alunos, visto que, a aprendizagem so sera
plena se fizerem sentido para a esses sujeitos, logo, essa abordagem contribui para o sucesso
educativo dos estudantes (TEIXEIRA, 2012). E se faz necessario que o educador, quando pensa
em atuar de modo contextualizado, procure como finalidade, promover uma aprendizagem com
significado, refletindo constantemente suas agdes (MAIOLI, 2012).

Nesse sentido, Polaczinski (2011, p. 31) nos chama atencdo para o seguinte: “[...] a
educacdo escolar ndo pode negligenciar o acesso aos conhecimentos cientificos, os quais, ao
suporem um discurso bastante especifico, sendo necessario transforma-lo em conhecimento
pedagogicamente disponivel aos cidaddos”, e como este trabalho sinaliza, a Contextualizagdo
para 0 Ensino € um recurso que visa contemplar essa forma de abordar os contetdos de
Ciéncias, tornando-os mais atraentes e proximos da realidade dos alunos e/ou do conhecimento
cientifico.

Destacamos 0 qudo necessario é saber compreender o que de fato significa
contextualizar para que se tenha uma prética efetiva. “O entendimento do significado da
contextualizacdo é fundamental para que se possam desenvolver estratégias de ensino que
favoregam o preparo para o exercicio da cidadania” (WARTHA; ALARIO, 2005, p. 43).

Uma vez que a Contextualizacdo for compreendida e praticada de forma significativa,
certamente 0 ensino apresentara progressos e assim, notaremos as contribui¢fes da utilizacao

da Contextualizac&o no processo de Ensino e Aprendizagem.

2.3 Contextualizacdo em dissertac0es, teses e artigos cientificos

Os trabalhos citados nesta pesquisa ndo representam a totalidade de dissertagdes e teses
que envolvem a Contextualizagdo. O motivo de ndo conter todos os trabalhos deve-se ao fato
de ndo conseguirmos acessar 0 material em sua integra, assim, tabelamos aqueles que

conseguimos acessar a pesquisa por completa. Trabalhos que em seu titulo abordava a



Contextualizagdo, mas no decorrer do texto ndo sinalizava para a temética também ndo estéo

presentes no Quadro 03.

Quadro 03: Trabalhos que dizem respeito a Contextualizacdo para o Ensino de Ciéncias, sinalizando

as tendéncias da temética pelos pesquisadores

Tendéncias

Titulo

Autor/Autores

Natureza

Ano

Contexto
imediato
(Cotidiano)

A construcao do
conhecimento entre o abstrair
e o0 contextualizar: o caso do
ensino da matematica

Walter Spinelli

Tese

2011

Fotdmetro portatil de baixo
custo: experimentacdo e
contextualizacdo no ensino
de Quimica da educacdo
béasica

Marcos  Antonio
Pessba Leite

Dissertacdo

2014

A construcao do curriculo na
perspectiva popular critica:
das falas significativas as
praticas contextualizadas

Antonio Fernando
Gouvea da Silva

Tese

2004

Relato de experiéncia de uma
professora da  educacédo
bésica: a contextualizacdo no
ensino de Quimica

Juliana Barreto

Brandao

Dissertagdo

2015

Dificuldades de
aprendizagem do contetdo
de solucbes: proposta de
ensino contextualizada

Jussara Aparecida
de Melo Gondim
Ferreira

Tese

2015

Biologia/Genética: O ensino
de biologia, com enfoque a
genética, das escolas
publicas no Brasil — breve
relato e reflexdo

Joseane Moura,
Maria do S. M. de
Deus, Nilda M. N.
Gongalves e Ana
Paula Peron

Artigo

2013

Contextualizacdo do ensino
de termoquimica por meio de
uma sequéncia  didatica
baseada no cenério regional
“Queimadas” com a
utilizacdo de experimentos
investigativos

Marisa
Lorenzoni

Borges

Dissertacao

2014

Proposta para aprendizagem
contextualizada e
interdisciplinar: .
Fotossintese

Kuniko
Haga

lwamoto

Artigo

2003

Contextualizacdo no ensino
de ciéncias e matematica:
uma proposta de andlise de
produtos educacionais

José Praxedes de
Oliveira Neto

Dissertacdo

2013

Colaboracbes de  uma
proposta de Ensino e
Aprendizagem

interdisciplinar e
contextualizada sob a
perspectiva de uma

Thais Benetti de
Oliveira e Ana
Maria Andrade
Caldeira

Artigo

2014
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professora de  Biologia:
Possibilidades de elaboracéo
e avaliacdo de um trabalho
coletivo

Agua: um projeto  de | Jairo José Manfio | Dissertagdo | 2011
pesquisa escolar voltado a
contextualizacdo do ensino
de Quimica
Crise hidrica, tratamento e | Caroline Ferreira | Dissertacdo | 2016
gualidade da 4&gua: uma | Santos Rodrigues
contextualizacdo para o
ensino de quimica
Salde bucal como tematica | Marcele Cantarelli | Dissertacdo | 2012
para um ensino de quimica | Trevisan
contextualizado
Compactacdo  do  solo: | Roberto Dias Lima | Dissertacdo | 2012
contextualizando o ensino de
Fisica no curso Técnico em
Agropecudria
A contextualiza¢do no ensino | André Maio | Dissertacdo | 2014
de quimica ao longo de 15 | Ezedim Pinho
anos da Revista Quimica
Nova na Escola
A contextualizagdo como | Ana Queli Mafalda | Artigo 2016
processo de ensino e | Reis e Céatia Maria
aprendizagem da Matematica | Nehring
ENEM 2009: articulacGes | Elisangela Matias | Artigo 2010
entre CTS, | Miranda, Alini R.
interdisciplinaridade e | Alves, Maria L.
contextualizacdo Machado Menten,
evidenciadas nas questdes | Denise de Freitas,
das Ciéncias da Natureza Vania Gomes Zuin
e Alice H. C.
Pierson
Ensino e aprendizagem da | Luciene da Silva | Dissertacdo | 2013
matema@tica no ensino médio: | Pereira
significado da
contextualizagdo do
conhecimento matematico
Contextualizagdo do saber: | Filipa Margarida | Dissertacdo | 2012
Formacéao Inicial dos | Dias Lima Pinheiro
Professores de 1° e 2° Ciclo
do Ensino Médio
Os processos de | Cristina Candida de | Dissertacdo | 2013
Contextualizacdo e a | Macedo
Formacéo Inicial de
Professores de Fisica
A perspectiva da | Andréia Paula | Dissertagdo | 2011
contextualizacdo dos | Polaczinski

contetdos de fisica em aulas
do ensino médio propostas
por estagiarios de um curso
de licenciatura
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Contextualizagdo: possiveis
relacbes entre o olhar de
professores de matemaética e
os livros didaticos adotados

Aloisio Jodo

Biserra

Dissertacdo

2013

A contextualizagdo  no
Ensino de Ciéncias: A voz de
elaboradores de  textos
tedricos e metodoldgicos do
Exame Nacional do Ensino
Médio

Carolina dos
Santos Fernandes e
Carlos Alberto
Marques

Artigo

2012

Contextualizacdo no ensino
de quimica: Idéias e
proposicdes de um grupo de
professores

Erivanildo
da Silva

Lopes

Dissertacdo

2007

A contextualizagdo no ensino
de Biologia: um estudo com
professores de escolas da
rede puablica estadual do
municipio de Criciima-SC

Maristela
Gongcalves Giassi

Tese

2009

Os paradidaticos no ensino
contextualizado das Ciéncias
Naturais e da Biologia

José P. J. P. dos
Santos, Gabriel
Henrique de Lima,
Keoma T. G.
Matias e Kénio E.
C. Lima

Artigo

2015

Contextualizacdo no ensino
de fisica a luz da teoria
antropoldgica do didatico: o
caso da robotica educacional

Milton Schivani

Tese

2014

O rio Uruguai como
estratégia de
contextualizagdo do ensino
em uma escola com restricao
de liberdade

Edward Frederico
Castro Pessano

Tese

2015

Momentos pedagdgicos
sobre destilacdo da cachaca:
da contextualizagdo historica
ao compromisso social

Gisele Xavier
Malheiros Celante

Dissertagdo

2016

Os processos de
contextualizacdo e a
formagéo inicial de
professores de Fisica

Cristina Candida de
Macedo e Luciano
Fernandes Silva

Artigo

2014

Cotidiano e
Contextualizacdo no Ensino
de Quimica

Edson José Wartha,
Erivanildo  Lopes
da Silva e Nelson
Rui Ribas Bejarano

Artigo

2013

A contextualizacdo  dos
conhecimentos e saberes
escolares nos processos de
reorientacdo curricular das
escolas do campo

Edmerson dos
Santos Reis

Tese

2009

Contextualizacdo no ensino
da algebra: Analise de livros
didaticos do 7° ano

Naiara Fonseca de
Souza

Dissertacdo

2014
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Cotidiano e | Lais Basso Costa- | Artigo 2011
Contextualizacdo na | Beber e Otavio
Educacéo Quimica: | Aloisio Maldaner
discursos diferentes,
significados proximos
Diferentes contextos na area | Alice Casimiro | Artigo 2003
de Ciéncias nos PCNs para 0 | Lopes, Maria
Ensino Médio Margarida Gomes e
Inilcéa dos Santos
Lima
Abordagem contextual no | Maycon Batista | Dissertacdo | 2013
capitulo de solugBes em | Leite
livros didaticos de quimica
aprovados pelo PNLD/2012
Construindo uma | Jaibis Freitas de | Dissertacdo | 2009
aprendizagem  significativa | Souza
com historia e
contextualizacdo da
matematica
A Contextualizagdo  do | Danilo Seithi Kato, | Artigo 2011
Ensino em um curso de | Natalia Vieira
Educacdo Ambiental voltado | Carvalho e Clarice
para professores da educacdo | Sumi Kawasaki
bésica
A contextualizagdo  na | Danilo S. Kato, | Artigo 2011
Educacéo Ambiental: | Natélia Vieira
Anélise de um curso de | Carvalho e Clarice
formagdo de professores da | Sumi Kawasaki
educacdo basica intitulado
“Meio ambiente e vocé
professor — uma rede de
saberes”
ManifestagGes da | Tatiana  Peruchi | Dissertagdo | 2014
contextualizagdo no ensino | Pellegrin
de ciéncias naturais nas
questoes do ENEM:
reflexdes com base na teoria
da vida cotidiana de Agnes
Heller
Contextualizacdo do Ensino | Elba C. S. de | Artigo 2008
de Quimica: Motivando | Almeida, Maria de
alunos de ensino médio F. C. da Silva,
Janaina P. de Lima,
Milca L. da Silva,
Claudia de F.
Braga, Maria das
G. A. Brasilino
Sentidos de contextualizacdo | Alexandre Dissertacdo | 2015
nas questdes de ciéncias da | Marques Jaloto
natureza e suas tecnologias | Rego
do ENEM: uma analise
discursiva
Atividade prética sobre | Nailton de S. | Artigo 2014

osmose: a importancia de

Aradjo, Ana Paula
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contextualizar a
experimentacdo no Ensino de
Biologia

C. do Nascimento,
Marcia M. L.
Bezerra e Maria
Helena Alves

Ambiental
contextualizada para a
Educacdo de Jovens e
Adultos no bioma Caatinga:
vivéncias pedagogicas em
uma escola publica do Cariri
Paraibano

Educacéo

Myller Gomes
Machado e
Francisco José
Pegado Abilio

Artigo

2017

Contextualizacdo e o uso de
recursos didaticos:
implicacbes no Ensino de
Biologia

Camila Maria
Bandeira e
Henrique Chupil

Artigo

2015

Contextualizacdo pratica e
mapas conceituais: Recursos
de aprendizagem
significativa no ensino de
Microbiologia para formagao
do técnico em alimentos

Hanna Patricia da
Silva Bezerra

Artigo

2016

Contextualizacao,
Experimentacéo e
Aprendizagem significativa
na melhoria do ensino de
cinética quimica

Jhonnata de Sousa
Batista

Dissertacdo

2016

Contextualizagéo
social, cultural e
tecnoldgica para
0s conteudos -
CTSA

Competéncias,
interdisciplinaridade e
contextualizacéo: dos
parametros curriculares
nacionais a uma
compreensao para 0 ensino
das ciéncias

Elio Carlos Ricardo

Tese

2005

A Contextualizagdo  na
Abordagem Tematica
Freireana e no Ensino de
Ciéncias por Investigacéo

Ana Paula Solino e
Simoni Tormohlen
Gehlen

Artigo

2013

Abordagem da separagdo de
misturas no ensino
fundamental sob o enfoque
CTSA visando a
contextualizagdo no ensino
de Ciéncias

Carlos Alberto
Vasconcelos e
Bruno dos Santos
Andrade

Artigo

2017

A contextualizagdo  na
matematica do ensino médio

Marcia Maioli

Tese

2012

A contextualizagdo no ensino
de quimica ao longo de 15
anos da Revista Quimica
Nova na Escola

André
Ezedim Pinho

Maio

Dissertacdo

2014

Educacdo  Ambiental e
movimento CTS, caminhos
para a contextualizacdo do
Ensino de Biologia

Daniele Blanco
Cavalcanti, Marco
A. F. da Costa e
Alvaro Chrispino

Artigo

2014
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Contextualizacdo no ensino
de fisica a luz da teoria
antropoldgica do didatico: o
caso da robotica educacional

Milton Schivani

Tese

2014

A influéncia do contexto
socio, historico e cultural na
relacdo dos alunos com a
escola

Bruna de Farias
Xavier

Artigo

2015

Visfes de contextualizagéo
de professores de Quimica na
elaboracdo de seus proprios
materiais didaticos

Erivanildo Lopes
da Silva e Maria
Eunice Ribeiro
Marcondes

Artigo

2010

Contextualizacdo no Ensino
de Ciéncias por meio de
temas CTS em uma
Perspectiva critica

Wildson Luiz
Pereira dos Santos

Artigo

2007

A Contextualizagdo  no
Ensino de Biologia do 1° Ano
do Ensino Médio: Um estudo
de caso

Tiago Pereira
Florentino e Maria
Betania Sabino
Fernandes

Artigo

2015

Contextualizagdo: possiveis
relagbes entre o olhar de
professores de matematica e
os livros didaticos adotados

Aloisio Jodo

Biserra

Dissertagdo

2013

Abordagem contextual no
capitulo de solucbes em
livros didaticos de quimica
aprovados pelo PNLD/2012

Maycon Batista

Leite

Dissertagdo

2013

Concepcdes dos licenciandos
em Quimica da Universidade
Federal de Sergipe (UFS)
sobre a contextualizagdo
critica numa perspectiva de
ensino CTS

Everton da Paz

Santos

Dissertacao

2015

A contextualizagdo  do
conhecimento quimico na
obra Quimica cidada dirigida
a0 ensino médio

Flavia Spinola da
Silva Santana

Dissertagdo

2012

Questdes de Quimica do
ENEM: Conteudos,
Contextualizacdo e
Interdisciplinaridade

Liane Maria
Vargas Barboza e
Claudia de Oliveira
Fernandes

Artigo

2015

Sentidos de
Contextualizagdo no ENEM:
Uma analise de questbes a
partir da relagdo com a nocéo
de contexto

Alexandre Jaloto e
Isabel Martins

Artigo

2014

Momentos pedagdgicos
sobre destilagdo da cachaca:
da contextualizagdo historica
ao compromisso social

Gisele Xavier
Malheiros Celante

Dissertacdo

2016

O Exame Nacional do Ensino
Médio e a educacdo quimica:

Carolina dos
Santos Fernandes

Dissertacdo

2011
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em busca da
contextualizacdo
ENEM 2009: articulagGes | Elisangela Matias | Artigo 2010
entre CTS, | Miranda, Alini R.
interdisciplinaridade e | Alves, Maria L.
contextualizacdo Machado Menten,
evidenciadas nas questdes | Denise de Freitas,
das Ciéncias da Natureza Vania Gomes Zuin
e Alice H. C.
Pierson
Contextualizacdo no ensino | Erivanildo Lopes | Dissertagdo | 2007
de quimica: ideias e | daSilva
proposicdes de um grupo de
professores
Contexto sécio- | Competéncias, Elio Carlos Ricardo | Tese 2005
histérico interdisciplinaridade e
contextualizag&o: dos
parametros curriculares
nacionais a uma
compreensdo para 0 ensino
das ciéncias
O ensino de Genética no | Gilberto Oliveira | Artigo 2009
nivel médio: a importancia | Branddo e Louise
da contextualizag&o histérica | Brandes Moura
dos experimentos de Mendel | Ferreira
para o0 raciocinio sobre 0s
mecanismos da
hereditariedade
As dificuldades da | Vénia Darnele | Artigo 2013
Contextualizacdo Histérica | Rampazzo
no Ensino de Biologia Bachega Oliveira e
Marcos Rodrigues
da Silva
Contextualizacdo: Conceitos | Anderson Oramisio | Artigo 2014
e Possibilidades de Ensino e | Santos e Camila
Aprendizagem da | Rezende Oliveira
Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental
A contextualiza¢do no ensino | André Maio | Dissertacdo | 2014
de quimica ao longo de 15 | Ezedim Pinho
anos da Revista Quimica
Nova na Escola
Abordagem contextual no | Maycon Batista | Dissertacdo | 2013
capitulo de solugBes em | Leite
livros didaticos de quimica
aprovados pelo PNLD/2012
O Exame Nacional do Ensino | Carolina dos | Dissertacdo | 2011
Médio e a educacdo quimica: | Santos Fernandes
em busca da
contextualizacdo
A perspectiva da | Andréia Paula | Dissertagdo | 2011

contextualizacdo dos
contetdos de fisica em aulas
do ensino médio propostas

Polaczinski
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por estagiarios de um curso
de licenciatura

Histdria da ciéncia no ensino
de Dbiologia: virtudes e
dificuldades da
contextualizacdo histérica do
episddio da dupla hélice do
DNA

Etiane Ortiz

Dissertacdo

2015

A contextualizagdo  no
Ensino de Ciéncias: A voz de
elaboradores de  textos
tedricos e metodoldgicos do
Exame Nacional do Ensino
Médio

Carolina dos
Santos Fernandes e
Carlos Alberto
Marques

Artigo

2012

As Dificuldades da
Contextualizacdo pela
Histéria da Ciéncia no
Ensino de Biiologia: O
Episodio da Dupla-Hélice do
DNA

Vania Darlene
Rampazzo
Bachega Oliveira

Dissertacdo

2009

Nao identificada

Interdisciplinaridade e
contextualizacdo no ‘“novo
ensino médio”: conhecendo
obstaculos e desafios no
discurso dos professores de
ciéncias

Inéz Leal Trindade

Dissertagdo

2004

A contextualizagdo do saber
no ensino da Biologia e
Geologia: papel da formacao
inicial

Ana Sofia Fontoura
Teixeira

Dissertagdo

2012

Os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino
Meédio e a submissdo ao
mundo produtivo: O caso do
conceito de contextualizacdo

Alice Casimiro

Lopes

Artigo

2002

O significado pedagdgico da
Contextualizacdo para o0
Ensino de Ciéncias: Analise
dos documentos curriculares
oficiais de professores

Danilo Seithi Kato
e Clarice Sumi
Kawasaki

Artigo

2007

As diferentes nocBes de
contextualizagdo do ensino
no discurso dos professores
do curso de licenciatura em
Quimica da UFABC

Luciano Gomes

Orfédo

Dissertacdo

2017

As concepgOes de
Contextualizacdo do Ensino
em Documentos Curriculares
Oficiais e de professores de
Ciéncias

Danilo Seithi Kato
e Clarice Sumi
Kawasaki

Artigo

2011

A contextualizacdo e a
interdisciplinaridade no
ensino de quimica: uma
analise de livros didaticos

Hoziam  Hudson
Xavier Rocha

Dissertacdo

2013
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“acido-base” e das propostas
pedagdgicas realizadas pelos
docentes diante da tematica

Exame Nacional do Ensino | Ana Queli Mafalda | Dissertacdo | 2012
Meédio  (ENEM)  como | Reis
indutor da pratica curricular
de professores de matematica
a partir da perspectiva de
contextualizacdo
A Contextualizacdo como | Lenir Basso Zanon, | Artigo 2007
perspectiva na formagédo para | Clarinés  Hames,
0 Ensino em Ciéncias | Sandra M.
Naturais Wirzbicki e Fabio
André Sangiogo
Ensino de Biologia e o | Eliane Cerdas | Dissertagdo | 2009
desenvolvimento de | Labarce
habilidades cognitivas por
meio de atividades praticas e
contextualizadas
Contextualizacdo no ensino | Daniel Walichinski | Dissertacdo | 2012
de estatistica: uma proposta
para os anos finais do ensino
fundamental
Contextualizacdo do ensino | Alexandrina Luana | Artigo 2012
de Biologia e de Matematica | Dionisio de
no curso médio integrado ao | Oliveira e Milton
técnico em Contabilidade do | Soares da Silva
IFPI Junior
A Contextualizagdo  no | Maristela Artigo 2007
Ensino de Biologia: | Gongalves Giassi e
Abordagens preliminares Edmundo Carlos de
Moraes
Analise de duas | Tatiane  Patricia | Dissertacdo | 2015
metodologias distintas para o | Valotto Sacco
ensino de estatistica nos anos
finais do ensino fundamental:
metodologia tradicional e
contextualizada
A contextualizagdo  de | Levindo Felicio de | Dissertagdo | 2014
matrizes no ensino médio: | Oliveira Junior
uma proposta de trabalho
Contextualizacéo e | Rozana Gomes de | Artigo 2005
tecnologias em livros | Abreu, Maria
didaticos de Biologia e | Margarida Gomese
Quimica Alice Casimiro
Lopes
A contextualizacdo nos itens | Ricardo Yaguti Dissertacdo | 2016
de fisica no ENEM:
possibilidades e limites
Contextualizacdo e contetddo | José Luciano | Dissertacdo | 2011

das questdes de matematica
do ENEM e dos vestibulares
da USP, UNICAMP e
UFSCar

Santinho Lima
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A Contextualizagdo  no | Edson Jose Wartha | Artigo 2005
Ensino de Quimica através | e Adelaide Faljoni-
do Livro Didético Alario

Os contextos na prova de | Caio Ferrari de | Dissertacdo | 2014
ciéncias da natureza do | Oliveira
ENEM: uma medida do seu
impacto no desempenho dos
estudantes

Fonte: Prdprio autor.

Com o intuito de nortear a forma que os autores dos trabalhos elencados no Quadro 03
desenvolveram a temética da Contextualizagcdo em suas pesquisas, foi possivel diagnosticar 03
(trés) tendéncias da Contextualizacdo para o Ensino: Contexto imediato, Contextualizacdo
social, cultural e tecnoldgica para os conteddos — CTSA e Contexto socio-historico, além de 20
trabalhos que ndo estdo alocados em alguma das tendéncias encontradas nesta pesquisa, ou seja,
em seus resumos ndo apresentaram situages condizentes com as tendéncias encontradas no
trabalho. O motivo de estarem presentes mesmo sem sinaliza¢ao das tendéncias descritas nesta
pesquisa, deve-se ao fato de que estes estdo inseridos no periodo da busca (2000 a 2017). Assim,
algumas citagcdes ndo apresentam o numero da pagina por serem fragmentos dos resumos e o
mesmo n&o apresentar a numeracéo. E valido ressaltar que alguns trabalhos estfo inseridos em
mais de uma tendéncia, isso deve-se ao fato de que algumas pesquisas apresentam situacoes

condizentes com mais de uma tendéncia, sendo o caso de trabalhos como:

Emergem também possibilidades de abordagem contextualizada ligadas a
exploracdo de caracteristicas do enfoque CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), a
contextualizagdo em uma perspectiva historica e a abordagem de multiplicidades de
contextos (FERNANDES, 2011).

Neste caso é possivel identificarmos as tendéncias Contextualizagdo social, cultural e
tecnoldgica para os conteldos — CTSA e Contexto sécio-histérico. Mesmo com a auséncia da
tendéncia Contexto imediato, ndo significa que no decorrer do trabalho a autora ela ndo apareca,
como ja mencionado, para a construcdo das tendéncias analisamos 0s resumos das pesquisas.

No sentido de diagnosticar mais de uma tendéncia nos trabalhos, temos no trabalho de
Ricardo (2005) a presenca das mesmas tendéncias da pesquisa anterior:

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo tratadas do ponto de vista
epistemoldgico e historico-social, com vistas a promogdo de uma alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica e a superacdo de falsas interpretagdes que escondem velhas praticas. Nesse sentido,
as praticas e os saberes docentes ocupam lugar de destaque.

Schivani (2014) apresenta situagdes em seu trabalho condizentes com as tendéncias que
envolvem o Contexto imediato e Contextualizacdo social, cultural e tecnologica para os
contetdos — CTSA:
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Defendemos, contudo, uma contextualizacdo que passe pela problematizacdo e
modelizacdo dos saberes disciplinares, partindo de objetos (abstratos ou concretos) de uma
dada realidade ou de uma pratica social de referéncia, permitindo ao individuo “revisitar” e
perceber o mundo ao seu redor de modo diferenciado, com novas perspectivas e
possibilidades de acéo.

Encontrar pesquisas que se inserem em mais de uma tendéncia é de certa forma comum,
uma vez que, como ja apresentado neste trabalho, a Contextualizacdo para o Ensino envolve
contextos gque estejam relacionados ao cotidiano imediato, social, cultural, histérico, etc. O que
ainda dificulta a realizagdo deste recurso € o fato de educadores e até mesmo pesquisadores ndo
terem clareza quanto a forma de introduzir esses contextos nos contetdos escolares.

Giassi (2009) em seu trabalho ao aplicar um questionario aos professores (sujeitos de
sua pesquisa) no intuito de investigar as concepcdes dos mesmos acerca da Contextualizacgéo,
sinaliza a dificuldade dos educadores em compreender e praticar o ensino de forma
contextualizada: “Mesmo com a PC/SC e os PCNEM orientando para o trabalho com a
realidade local, com a contextualizacdo dos contelidos, percebe-se que ainda temos dificuldades
para se trabalhar com ela” (GIASSI, 2009, p. 156).

2.3.1 Analises e Discussoes da tendéncia “Contexto imediato”
No que diz respeito a esta tendéncia, encontramos no trabalho de Leite (2014) um
recurso desejavel para alcancar a Contextualizacao para o Ensino, a utilizacdo de equipamentos

de laboratério de baixo custo:

[...] a construgdo de equipamentos de laboratério de baixo custo surge como uma opgéo
viavel para introduzir a experimentacdo nas salas de aula do Ensino Médio.

Nesse sentido, temos o trabalho de Santos et al. (2015) envolvendo o uso de

paradidaticos, encontrando em seus resultados o seguinte:

Assim, os estudantes apresentaram compreensdes cientificas mais consistentes e
contextualizadas, validando a importancia dos paradidaticos como recurso complementar a
apropriacéo de conhecimentos cientificos.

Corroboramos com a ideia de trabalhar o ensino a partir de recursos que sejam proximos
dos alunos, visto que, além de ser vidvel financeiramente, permite uma aproximagéo do objeto
de estudo com seu contexto, provocando um nivel maior de abstracdo a respeito do
conhecimento cientifico, agucando a sua curiosidade e assim, estabelece relacbes com as
situagdes ja vivenciadas. Spinelli (2011), em um trecho do resumo de seu trabalho, sinaliza o
seguinte:

As abstracBes que o sujeito realiza desempenham importante papel na construcdo
de qualquer conhecimento. Nesse processo, no ambito educacional, os contextos de ensino
sdo agentes que dao vida as abstracdes, na medida em que configuram o objeto de estudo
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sobre uma rede de significacfes em que diversos conceitos se associam, permitindo, dessa
forma, que o objeto do conhecimento seja visto como um feixe de relagdes, estabelecido a
partir do conjunto de circunstancias que caracteriza o contexto adotado. As abstracdes,
portanto, no que se refere a construcdo do conhecimento, ndo se constituem em ponto de
partida e nem de chegada. Situam-se, pois, no estagio intermediério entre dois niveis de
conhecimento concreto do objeto, favorecendo a ascensdo de um a outro nivel.

Nessa tendéncia de Contexto imediato, o trabalho da autora Trevisan (2011) objetiva a

partir da tematica “Saude Bucal” abordar varios contetidos da disciplina de Quimica:

Este trabalho de pesquisa apresenta um estudo do processo de ensino e
aprendizagem de alguns conteldos de Quimica através da utilizagdo da tematica Salde
Bucal, desenvolvendo um ensino de Quimica contextualizado. Salde Bucal é um
componente essencial para diversas fungdes biolégicas dos seres humanos, como mastigar,
deglutir e falar, estando diretamente ligada a qualidade de vida das pessoas. [...] Através dos
instrumentos avaliativos utilizados, pode-se perceber que a contextualizacdo nas aulas de
Quimica, através da utilizacdo da tematica Salde Bucal, contribui para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem e promoveu a formagéo cidada dos estudantes.

Ja no trabalho da autora Giassi (2009), investiga-se as contribui¢cbes do ensino de
Biologia como possibilidade do aluno e do professor compreenderem sua realidade e se

apropriarem e utilizarem o conhecimento cientifico em seu cotidiano:

Este trabalho tem como objetivo geral “Investigar as contribui¢des do ensino de
biologia na constru¢do de um conhecimento que possibilite ao aluno e ao professor
compreender e explorar a realidade em que vivem capacitando-0s a transitar entre o
conhecimento cientifico e as peculiaridades do mundo que os cerca”. Procura analisar como
os professores de Biologia de Criciuma — SC lidam com a contextualiza¢do do Ensino e
discute como essa forma de Ensino é compreendida por eles (GIASSI, 2009).

Também encontramos situacdes em que 0 contexto para abordagem dos conceitos e
conhecimento cientifico dos conteidos é a partir do cenério presente no dia a dia dos estudantes,

como observamos nos fragmentos de resumo abaixo:

Por meio de uma sequéncia didatica contextualizada no tema “Queimadas”,
considerado um contexto de cenario regional, trabalhou-se os conceitos basicos tratados no
ensino da Termoquimica utilizando uma abordagem investigativa problematizadora. [...]
apresentando textos contextualizados e experimentos que retratavam fenémenos observados
no cotidiano e que estavam relacionados ao tema e aos conceitos trabalhados no ensino da
Termoquimica, que por meio da investigacdo, promoveram o uso da argumentagdo em sala
de aula (LORENZONI, 2014).

A pesquisa baseia-se na contextualiza¢do do ensino e na resolucao de problemas, a
partir do uso do rio Uruguai como tematica voltada para a contextualizacdo dos contelidos
formais das componentes curriculares (PESSANO, 2015, p. 12).

E fundamental que o professor sinalize em suas aulas para o contexto imediato (ndo
exclusivamente) dos alunos, como notamos nas diversas possibilidades apresentadas nos
trechos de resumos citados, entretanto, notamos que estamos “[...] restringindo
equivocadamente os conteudos escolares a aspectos exclusivamente relacionados ao ambiente
imediato e vivenciados pelos alunos, em seu cotidiano (KATO; KAWASAKI, 2007, p. 02). E

preciso expandir esse contexto, uma vez que o contexto faz parte de um todo, como vemos nos
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dizeres de Morin (2011, p. 16): “E preciso ensinar métodos que permitam estabelecer as
relagcdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo em um mundo complexo”.

Encontramos também  autores que utilizam aulas praticas  buscando
relacionar/aproximar da realidade do aluno e, tornar o Ensino de Biologia, interessante para 0s

estudantes:

[...] através de um tema especifico, “a fotossintese e a producdo de alimentos e suas
implicagdes no ambiente”, e, com uma proposta de ensino-aprendizagem de forma
contextualizada e interdisciplinar, estimular, motivar os alunos pela Biologia e pela
aprendizagem da mesma (HAGA, 2003, p. 383).

Entendemos que promover aulas praticas ¢ uma das possibilidades de contextualizar o
ensino de Biologia, Krasilchik (2016) argumenta que quanto mais as experiéncias educativas
se assemelharem com a realidade que os alunos aplicardo seus conhecimentos, mais facil se
tornara a aplicacdo do aprendizado.

Ressaltamos que o fato de concordamos com autores que apontam as restricdes,
equivocos, exclusividades, etc. da utilizacdo do contexto imediato, ndo significa que estamos
em contradicdo, por vezes sinalizarmos como favoravel, hora como nédo favoravel. Apenas,
assim como os préprios autores, fazemos um adendo para ndo limitarmos o recurso da

Contextualizacdo com situacdes imediatas dos alunos.

2.3.2 Analises e Discussoes da tendéncia “Contextualizacdo social, cultural e tecnoldgica
para os conteudos - CTSA”

Dentre os elementos que dizem respeito a ideia da utilizacdo do recurso pedagdgico da
Contextualizacdo para o Ensino, encontramos nessa tendéncia pesquisas que sinalizam o uso
da perspectiva CTS, recentemente autores acrescentaram o ambiente, logo, a sigla que vem
sendo adotada nas pesquisas, inclusive nessa, € CTSA. Assim, temos em alguns fragmentos de

resumos trabalhos abordando o seguinte:

Este trabalho se propde a investigar as manifestac@es interpretativas de um grupo de
licenciandos [...], [...] sobre contextualizagdo critica na perspectiva educacional CTS, a partir
de uma leitura de referenciais teéricos que se comprometem com esta abordagem (SANTOS,
2015, p. 08).

A partir dessa citacdo é possivel inferirmos uma preocupagdo do pesquisador com a
formagéo docente, uma vez que 0s sujeitos de seu trabalho s&o licenciandos (professores em
formacdo inicial). Logo, é necessario que o professor esteja preparado para atuar no cenario
atual, visto que novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo permeiam o cotidiano de
boa parte das pessoas, oferecendo-lhes inumeraveis produtos para satisfazer os padrbes de

consumo da sociedade moderna (MARTINEZ, 2012). Desse modo, se entendemos que a
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Contextualizagdo esta relacionada com aspectos presente na realidade do aluno, seja imediata
ou ndo, o educador deve estar a par dos avangos tecnoldgicos e cientificos, afinal, estes podem
estar sinalizados nos livros didaticos (sendo este o principal material de apoio dos professores
até entdo).

No que diz respeito ao uso do livro didatico, Santana (2012) sinaliza o seguinte em seu
trabalho:

[...] a questdo de investigacdo aqui proposta é: como o conhecimento quimico é
contextualizado na obra Quimica Cidada dirigida ao Ensino Médio? Para o meu
aprofundamento sobre a tematica da contextualizacdo do conhecimento quimico no Ensino
Médio, analisei os trés volumes que compdem a obra “QUIMICA CIDADA”. Os resultados
da pesquisa forneceram dados sobre a constituicdo da obra analisada e se atende a perspectiva
CTSA de ensino. Assim, com a analise, percebemos que o0s possiveis caminhos para trabalhar
a contextualizacdo de Quimica no Ensino Médio é com a ado¢do de tema sociocientificos
para a formacdo do aluno com a articulacdo de temas CTSA, pois a construcdo de
conhecimentos em Ciéncia e Tecnologia integrados ao contexto social promove no aluno
uma educacéo para a cidadania atrelada ao aprendizado significativo dos conhecimentos
cientificos (SANTANA, 2012).

Por meio das pesquisas que discutem como a Contextualizacdo é apresentada nos livros
didaticos, identificamos a possibilidade de utilizar o recurso da Contextualizacdo, embora 0s
educadores enfrentem alguns desafios na tentativa de promover um ensino que seja capaz de
modificar atitudes e atribuir conhecimentos que auxiliem na formacéao de sujeitos criticos para
atuarem na sociedade que estdo inseridos. Santana (2012, p. 115), sinaliza que “[...] os temas
sociocientificos sugerem a problematizacédo sobre questdes cientificas, tecnologicas, politicas,
sociais econdmicas e ambientais, demandando do aluno a busca pela resolucdo do problema
levantado”. Entendemos que o professor deve auxiliar o aluno a resolver os problemas dessa
ordem, assim, os desafios estéo relacionados ao fato dos professores acompanharem o acelerado
crescimento de tecnologias, questBes cientificas, politicas, etc. Esses avancos estdo presentes
na realidade (diretamente ou ndo) dos alunos.

Para tanto, é importante que os pesquisadores ao trabalharem com os professores
(formacéo inicial e/ou continuada) darem um feedback aos mesmos, permitindo uma ampliacéo
das concepcdes e/ou préticas acerca de determinada temética, como vemos no trabalho de Silva
(2007):

Os resultados desta pesquisa mostraram uma ampliacdo das concepcbes dos
professores, que caracterizavam, inicialmente, o ensino de Quimica contextualizado como
simples exemplificagdo e descricdo de fatos ou situagBes do cotidiano com o intuito de
ensinar quimica e passaram a compreender idéias de contextualizacdo como a abordagem de
questdes sociais, com vistas a desenvolver atitudes e valores e a transformacao da realidade
social.
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Encontramos também autores que abordaram aulas préaticas na perspectiva CTSA como

forma de contextualizar o ensino de Ciéncias:

[...] foi realizada uma analise experiencial com discusséo acerca de uma sequéncia
didatica referente ao conteldo Separacdo de Misturas sob o enfoque CTSA [...]. Desta
analise, constatou-se que os estudantes foram capazes de inter-relacionar o contedo com
aspectos cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais; que a incorporacdo de praticas
pedagogicas por parte dos educadores estimula a aprendizagem por meio da utilizacdo do
conhecimento cientifico no exercicio da cidadania e promove o desenvolvimento intelectual
do estudante com criticidade (VASCONCELOQOS; ANDRADE, 2017).

Assim como na tendéncia “Contexto imediato”, observamos que muitos autores utilizam
as aulas praticas como uma das possibilidades de contextualizar os contetdos, o que
entendemos ser um fator positivo, desde que essas aulas ndo sejam apenas para ilustrar ou
exemplificar o conteudo estudado.

Por fim, concordamos com Pessano (2015, p. 19) quando argumenta que: “[...] para
alcancarmos esse patamar no cenario educacional e consolidarmos esses processos, bem como,
a contextualizagcdo do conhecimento voltado a uma construgdo permanente de atores sociais

alfabetizados cientificamente, é necessario apostarmos na formagao docente”.

2.3.3 Analises e Discussoes da tendéncia “Contexto socio-historico”

Assim como as sinalizagdes das tendéncias sdo positivas em relacdo a utilizacdo da
Contextualizacdo, da mesma forma entendemos se apropriar de fatos historicos contribui
significativamente para se contextualizar o ensino, entretanto, assim como se apropriar apenas
da realidade do aluno de uma forma rasteira, 0 mesmo vale para a histéria, visto que esse
conhecimento histérico motiva a compreender a histdria da Ciéncia, todavia, aborda apenas um
dos aspectos da Contextualizacdo (GIASSI, 2009).

Dito isso, encontramos argumentos nos trabalhos de alguns autores que evidencia essa
importancia de trabalhar os fatores histéricos, ndo deixando de esclarecer as dificuldades de

contextualizar o ensino dessa maneira:

Neste estudo, investigamos as virtudes e dificuldades encontradas no processo de
contextualizagdo de episodios histdricos da Historia da Ciéncia no ensino de Biologia. Para
isso, buscamos por respostas a respeito das percepcOes de académicos de um curso de
Ciéncias Biologicas de uma universidade no norte do Parana referente a contextualizagao
histdrica do episodio da descoberta da dupla hélice do DNA (ORTIZ, 2015).

O presente trabalho pretende discutir a contextualizagdo dos conteddos por meio da
utilizacdo da Histdria e Filosofia da Ciéncia com alunos em formag&o inicial do terceiro ano
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. O objetivo do trabalho é apontar se existem
ou ndo dificuldades para se contextualizar os contetidos, utilizando-se da Histéria e Filosofia
da Ciéncia como uma alternativa metodoldgica para contemplar esta contextualizacdo
(OLIVEIRA, 2009).
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O objetivo do trabalho foi o de apontar as dificuldades para se contextualizar os
conteldos, utilizando-se da Histdria e Filosofia da Ciéncia como uma alternativa
metodoldgica para contemplar esta contextualizagéo. Para o desenvolvimento desta proposta
optou-se pelo controverso episodio historico da constru¢do da molécula da dupla-hélice do
DNA (OLIVEIRA; SILVA, 2013).

Vemos que os dois trabalhos buscaram contextualizar a partir de um episodio
pertencente ao Ensino de Biologia, sinalizando para as dificuldades de abordar fatos historicos,
visto que a construcdo da Ciéncia néo € linear, logo, ndo deve ser entendida dentro de sua época,
local, situacéo politica, etc.

A Historia da Ciéncia é dos fatores desencadeadores do papel critico dos alunos, tanto
sinalizado em documentos oficiais e discursos de pesquisadores, dessa forma vamos
entendendo “A importancia da contextualizagdo historica e social sobre as ciéncias, durante o
ensino dos conteudos cientificos, reside na significacdo e criticidade que a mesma oferece ao
seu aprendizado” (ALVIM; ZANOTELLO, 2014, p. 355).

As contradicBes na Historia da Ciéncia fazem parte dessa construcdo e do rigor
cientifico da ciéncia, isso auxilia o aluno desenvolver seu lado critico, relacionando a episddio
da época com 0 momento atual, assim, o professor devera utilizar de fontes confiaveis, que ndo
apresentem situaces distorcidas de determinado momento historico. Se os conteidos historicos
assim forem trabalhados, entendemos que esta sendo empregado o recurso da Contextualizacgéo,
neste caso historico.

Em suma, percebemos que esse rol de trabalhos encontrados no Banco de Teses da
CAPES, Google Académico, possibilitaram um bom levantamento bibliografico acerca da

tematica, além de corroborar com a sinalizacdo de Flick (2009):

[...] o pesquisador utiliza os insights e as informagdes provenientes da literatura
enquanto conhecimento sobre o contexto, utilizando-se dele para verificar afirmacGes
e observacdes a respeito de seu tema de pesquisa naqueles contextos (p. 62).

Entretanto, questionamos se esses materiais estdo disponiveis aos professores do ensino
basico, de que forma eles tém acesso aos trabalhos? Mediante a isso, € que discutimos a
importancia da Formagcdo inicial e Continuada como sendo um processo permanente no
decorrer da vida profissional do docente, adquirindo assim capacidades especificas e
atualizadas de sua pratica, bem como a possibilidade de ampliar vossas leituras, dentre elas, em

relacdo a Contextualizacdo para o Ensino de Ciéncias.
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CAPITULO I
FORMAQAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO CONTEXTUALIZADO

A trajetoria do ensino sempre sinalizou 0s anseios que 0s professores possuem em se
atualizarem, buscando formas de melhorar e inovar sua pratica, bem como sua relacdo com 0s
alunos. Esse querer ser melhor, se justifica pela constante mudanca das sociedades, assim, 0s
educadores se confrontam diariamente com problemas e novos desafios que precisam ser
discutidos, exigindo entdo que este se prepare para desempenhar com maior confianca as suas
atividades, ora a resolver problemas, introduzir inovacdes, crescer profissionalmente
(DUARTE, 2009).

Assim também encontramos em Zabala (1998, p. 13) que

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional
mediante o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das variaveis que intervém
na préatica e a experiéncia para domina-las.

Entretanto, apesar dos documentos oficiais que norteiam nosso ensino evidenciarem a
necessidade de rompermos com a abordagem tradicional, ou seja, com o sistema de ensino
compartimentalizado, isolado e fragmentado, ainda o encontramos em nossas escolas. E nessa

forma de abordagem, Behrens (2013, p. 41), aponta que

O professor tradicional apresenta o conteido para seus alunos como pronto e acabado.
Busca sempre repassar e transmitir as informagdes de maneira que os alunos possam
repetir e reproduzir o modelo proposto. Como dono da verdade, apresenta-se
autoritario, severo, rigoroso e objetivo. Distante dos alunos, procura disciplina-los na
sala de aula em nome da obediéncia, da organizacéo e do siléncio.

Nesse modelo, o aluno é um ser passivo, sem voz e provavelmente cheio de davidas,
visto que as aulas sdo expositivas e demonstrativa dentro da sala de aula e o sujeito ndo pode
questionar o professor, tornando assim um cidaddo acritico, que memoriza o contetdo para
alcancar uma boa nota quando ¢ “avaliado”.

Em sua obra “Pedagogia do oprimido”, Paulo Freire apresenta a visdo “bancaria” da
educacédo, como sendo o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimento e

nos aponta que:

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformacéo (FREIRE, 2016, p. 83).

Dessa forma, € importante estarmos cientes do percurso que temos para percorrer e,

O fator relevante a destacar é o de que o paradigma tradicional ndo foi ultrapassado
em muitas instituicdes escolares e nas Ultimas décadas o discurso proferido pelos
educadores desafia a buscar novas metodologias que venham atender as expectativas
dos alunos [...] (BEHRENS, 2013, p. 44).
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Logo, como educadores, devemos procurar essas metodologias, que auxiliam o aluno
na compreensdo de sua propria realidade, para que desta maneira consiga compreender e
intervir nos problemas existentes em seu meio, tornando cidadaos ativos na sociedade, assim,

entendemos que precisamos urgentemente formarmos

[...] individuos criticos, com conhecimentos consistentes para viverem, dialogarem e
elaborarem um mundo cada vez mais exigente, neste caso, no sentido das resolugdes
de problemas gerados a exemplo do aumento do consumo — de forma réapida e pouco
refletida — de produtos advindos deste constante desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico (SANTANA, 2012, p. 13).

E esse 0 objetivo que o ensino contextualizado pretende alcancar e que é confirmado
em documento oficial que norteia a Educagdo Basica no pais:

O tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para
retirar o aluno da condicdo de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que, ao
longo da transposi¢do didatica, o contelldo do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto do
conhecimento uma relacéo reciprocidade. A contextualiza¢do evoca por isso areas,
ambitos ou dimensBes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza
competéncias cognitivas ja adquiridas (BRASIL, 2000, p. 79).

Desse modo, é necessario que o educador tenha a clareza de seu papel como formador
de cidaddos, compreender que “O professor ndo ¢ apenas um repassador de informagdes, mas
um mediador do conhecimento, e para isso, necessita de boas formacdes inicial e continuada”
(BRANDAO, 2015, p. 12).

No que tange a formacdo continuada, se faz necessario que esteja voltada ao contexto
escolar, vivenciado pelos professores. Todavia, Pimenta (1997), sinaliza a existéncia de
programas que realizam cursos de supléncia e/ou atualizacdo dos contedos, se mostrando
pouco eficientes para alterar a pratica docente e pedagdgica do ensino. A autora aponta que é
nesse contexto pelo qual as pesquisas sobre a préatica estdo sinalizando a formacdo docente,
sendo um deles a identidade profissional do professor.

Entdo, antes mesmo de se pensar na formacdo continuada dos educadores, se faz

necessario uma reavaliagdo na formacgéo inicial:

Para além da finalidade de conferir uma habilitagdo legal ao exercicio profissional da
docéncia, do curso de formagdo inicial se espera que forme o professor, ou que
colabore para sua formagdo. Melhor seria dizer, que colabore para o exercicio de sua
atividade docente, uma vez que professorar ndo é uma atividade burocratica para a
qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecénicas. Dada a natureza do
trabalho docente, que é ensinar como contribui¢do ao processo de humanizacgao dos
alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que desenvolva, nos alunos,
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem,
permanentemente, irem construindo seus saberes fazeres docentes, a partir das
necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, Ihes coloca no cotidiano
(PIMENTA, 1997, p. 06).
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Isto posto que no decorrer da graduacédo os professores em formacéo inicial, via de regra
ndo adquirem uma preparagdo condizente com os desafios que enfrentardo na sua profisséo,

Duarte (2009, p. 11), aponta que,

Requer-se, também, repensar a formacédo inicial que ndo tem vindo a acompanhar o0s
novos desafios da educacdo pois os professores trabalham num mundo em constante
mudanga onde se deparam didria e sistematicamente com desafios varios para 0s quais
a sua formagéo inicial ndo os preparou.

E importante que o aluno se identifique como professor desde sua formagao inicial, para
iSs0 0s cursos devem oferecer momentos que oportunize essa identidade, ainda assim, notamos
que os conteldos e atividades de estagios presentes nos curriculos dos cursos encontram-se
distantes da realidade escolar, evidenciando que ha contradi¢des e assim, pouco tem contribuido
para provocar uma identidade docente no futuro profissional (PIMENTA, 1997).

No entanto, o educador ndo pode desvincular de sua profissao o fato de que a formacéo
assume um papel intrinseco no decorrer de sua carreira, logo, deve assumir essa

responsabilidade de sempre buscar se atualizar. Duarte (2009, p. 14) argumenta que

[...] a formacdo esté relacionada com a capacidade e vontade de cada individuo. Logo,
o formando é responsavel pelo comego e desenvolvimento da sua formagdo, uma
formacéo que favoreca o seu aperfeicoamento pessoal e profissional. E desejavel que
a formacdo de professores seja contextualizada numa perspectiva de formacéo
permanente.

Nesse sentido, € salutar que os educadores estejam constantemente buscando por
formacdes, para isso, devemos contar com politicas publicas que oportunize boas condi¢des aos
professores, e dessa forma, encontrem caminhos, suportes que sejam condizentes com sua
realidade em sala de aula, sempre no intuito de caminhar paralelamente aos alunos no processo
de ensino e aprendizagem, logo, que compreendam e utilizem em suas praticas, contextos que
auxiliam a compreensdo e a¢do dos alunos, como sinaliza Teixeira (2012, p. 32): “Para
exercerem a sua profissdo torna-se, assim, indispensavel que os docentes realizem uma
transposicéo dos saberes adquiridos ao longo da sua formacéo, tornando-se a contextualizagao
do saber, numa competéncia essencial para a pratica docente” .

Outro aspecto relevante que devemos distinguir na educacdo reside no fato da
simplificacdo do saber ensinar que, por vezes, desconsidera a experiéncia e julga que os
conhecimentos cientificos especificos nos garantem ter uma boa didatica, por exemplo. E
preciso relacionar as teorias que balizam o processo de ensino e aprendizagem, bem como os
conhecimentos cientificos com a préatica pedagdgica. Porém, Pimenta (1997, p. 09), argumenta

que “Na histdria da formacéo dos professores, esses saberes tém sido trabalhados como blocos
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distintos e desarticulados”. Por consequéncia, é necessario que os formadores reorganizem suas

praticas, se assim for,

[...] um curso de formacéo inicial podera contribuir ndo apenas colocando a disposicao
dos alunos as pesquisas sobre a atividade docente escolar (configurando a pesquisa
como principio cognitivo de compreensao da realidade), mas procurando desenvolver
com eles pesquisas da realidade escolar, com o objetivo de instrumentaliza-los para a
atitude de pesquisar nas suas atividades docentes. Ou seja, trabalhando a pesquisa
como principio formativo na docéncia (PIMENTA, 1997, p. 11).

Para quem estd comecando a profissdo de educador (professor), ao se deparar com
formac0es sinalizadas pela autora, acaba sendo uma ddvida a mais no caminho embaracoso do
ser professor. No entanto, é salutar comentar que o licenciando ndo comegca um curso de
graduagdo sem a “compreensdo” do que ¢ ser professor, tendo em vista sua bagagem adquirida
enguanto aluno no seu periodo escolar. Logo, o professor em formacdo inicial ja possui de certa
forma uma identidade profissional, como vemos nos dizeres de Pimenta (1997, p. 07) “Quando
os alunos chegam ao curso de formacdo inicial, ja tem saberes sobre o que é ser professor. Os
saberes de sua experiéncia de alunos, que foram de diferentes professores em toda sua vida
escolar”.

Assim, devemos ter a consciéncia de que o periodo de formacéo do professor (inicial e
continuada), € um momento que o profissional ou futuro profissional se identifica com sua
profissdo, nesse sentido, Duarte (2009, p. 28) nos aponta que “[...] a formacdo inicial e
continuada contribui decisivamente para a estruturacao do tecido intelectual do professor, para
a construcdo da sua identidade profissional”.

Contudo, é favoravel ressaltarmos a importancia de se contextualizar o ensino, tendo
em vista um dos objetivos dos curriculos que € de se formar cidaddos que atuem criticamente

perante a sociedade,

[...] ndo restam dividas quanto ao papel da contextualizacdo no sucesso educativo
dos alunos. Tendo em conta que um dos principais enfoques dos planos curriculares
é a formacdo de cidaddos ativos e capazes de intervir no mundo em que vivem,
melhorando-o, € necessario que 0s alunos sejam capazes de compreender oS
conhecimentos que lhes sdo transmitidos de forma a serem capazes de transforma-los
e utiliza-los no seu dia-a-dia ao longo das suas vidas (TEIXEIRA, 2012, p. 33).

Para que tenhamos um ensino contextualizado, torna-se imprescindivel que os cursos
de licenciatura atendam essas necessidades e o professor esteja em constante formacao, numa
perspectiva de formagdo permanente (DUARTE, 2009). E no que se refere a formagao

continuada, dentre o0s varios anseios que se pretende alcancar, encontramos o objetivo de:

[...] propor discussdes tedricas que possam colocar os profissionais atualizados em
termos de novas metodologias de ensino e, com isto, contribuir para as mudangas que
se fazem necessarias para a melhoria da acdo pedagdgica na escola e,
conseqiientemente, da educagdo (LIMA; CORREA, 2010, p. 39).
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Assim, entendemos a importancia da formacao de professores, bem como a necessidade
de ouvi-los. Nessa tentativa, o presente estudo buscou identificar suas concepcdes e
perspectivas praticas com relacdo a Contextualizacdo para o Ensino de Biologia. Para tanto, o
texto que segue apresenta resultados e discussoes desse levantamento.

3.1 O que pensam os professores acerca da Contextualizacédo para o Ensino?

Antes de analisarmos e discutirmos as concepgdes dos sujeitos da pesquisa acerca da
Contextualizacdo para o Ensino, mostramos por meio do Quadro 04, o perfil dos professores
que responderam o questiondrio, ou seja, do total de participantes, que abreviamos em P01,
P02, assim até o P23.

Quadro 04: Perfil dos participantes da pesquisa

Participantes | Formacao inicial Pos-Graduagdo Periodo de atuagdo no
Ensino

P01 Ciéncias Biologicas Mestrado 02 anos

P02 Ciéncias Bioldgicas Especializacéo 10 anos

P03 Ciéncias Bioldgicas Especializacao e | 07 anos

Mestrado

P04 Ciéncias Bioldgicas Especializacéo 10 anos

P05 Ciéncias Biologicas Especializacdo e PDE | 18 anos

P06 Ciéncias Biologicas Especializacao 20 anos

P07 Ciéncias Bioldgicas Especializacdo e PDE | 30 anos

P08 Ciéncias de 1° grau Especializacéo 25 anos

P09 Ciéncias  Biologicas e | Especializagdo e | 07 anos
Nutri¢éo Mestrado

P10 Ciéncias com habilitacdo | Especializagdo 15 anos
em Biologia

P11 Ciéncias Bioldgicas Especializacéo 24 anos

P12 Ciéncias Bioldgicas Especializacéo 20 anos

P13 Ciéncias com habilitagdo | Especializacdo e PDE | 26 anos
em Matematica

P14 Ciéncias Biologicas Especializacéo, 03 anos

Mestrado e Doutorado

P15 Ciéncias Biologicas Especializacéo 20 anos

P16 Ciéncias de 1° grau com | Especializagdo 04 anos
habilitacdo em Matematica

P17 Ciéncias Biologicas Especializacdo e PDE | 19 anos

P18 Pedagogia, Ciéncias e Artes | Especializacdo e PDE | 29 anos

P19 Ciéncias Biologicas Mestrado e Doutorado | 08 anos

P20 Ciéncias Biologicas Especializacéo 11 anos

P21 Ciéncias Biologicas Especializacéo 27 anos
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P22 Ciéncias Bioldgicas Especializacdo e | 06 anos
Mestrado
P23 Ciéncias Biologicas Mestrado 09 anos

Fonte: Préprio autor.

Do total de 23 participantes da pesquisa, observamos que:10 professores estdo na faixa
de 02 a 10 anos de experiéncia, 07 na faixa de 11 a 20 anos e 06 na faixa de 21 a 30 anos de
experiéncia.

Notamos que todos os participantes da pesquisa possuem em seu curriculo pelo menos
um titulo de po6s-graduacdo/especializacdo, sendo boa parte deles voltados ao ensino, assim
como uma certa bagagem (experiéncia) em sala de aula, sinalizando para um “conhecimento”
dos documentos oficiais que norteiam a educacdo, em especifico, a contextualizacdo para o
ensino de Biologia. A sinalizacdo para os documentos oficiais ndo é para que tenha-se a
compreensdo da Contextualizacdo, até mesmo porque ndo apresentam uma clareza em seus
dizeres, necessitando de um debate acerca dos pressupostos desses documentos por ndo serem
compreendidos ainda (RICARDO, 2005). Ndo que os documentos oficiais que norteiam o
ensino sejam os Unicos a indicarem determinada forma de conduzir as praticas escolares, mas
é bem possivel que os educadores tenham tido acesso em determinado momento, “conhecendo”
assim a tematica desse trabalho.

Posteriormente & leitura exaustiva das respostas, iniciamos a discussdo do questionario
categorizando as concepcdes dos professores acerca da Contextualizacdo para o Ensino, como
indicado no Quadro 05. As unidades de sentido para esta categorizacdo foram extraidas da
Questdo 01: Ao refletir sobre a Educacdo Basica, educadores e pesquisadores tem defendido
em suas publicagdes e, também, em documentos normativos a necessidade de o ensino tornar-
se contextualizado. Diante desta assertiva, 0 que vocé entende por contextualizacdo dos

conteddos?

Quadro 05: Concepcgoes dos professores de Biologia acerca da Contextualizacdo para o Ensino

Categorias N° de Unidades | Unidades de sentido acerca do entendimento de
de sentido Contextualizacéo

PO1) [...] acho que € necessario considerar a realidade na

%):é?:ttg i Egé IFD)8L71 Egg qual os alunos estao inseridos, aproximando seus contextos de

Cotidiano PO9. P10, P11, vida e levando-os em consideragéo no processo educativo.
P14, P16, P18, PO4) [...] utilizar figuras, exemplos do dia a dia, pequenas
P19, P20, P21, ilustracGes que facam o aluno refletir sobre o tema abordado.
P23.

PO5) Contextualizar conteudos significa a abordagem de
forma sistematizada, relacionando-os a vivéncia (bagagem) ja
trazida ao ambiente escolar.
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P06) Relacionar conteldos com a realidade do aluno, sua
vivéncia e experiéncias cotidianas.

P0O7) Contextualizar os conteludos é trazer para 0 nossO
cotidiano, onde e como estamos nos relacionando com aquele
conteudo. A importancia dele em nosso dia-a-dia.

P08) Relacionar o conteGdo abordado com situacdes
vivenciadas pelo aluno.

P09) A contextualizagé@o consiste na relacdo entre as teorias
elaboradas e a realidade vivenciada, ou seja, a percepcao,
observacao e questionamento e reflexdo da realidade [...].

P10) Trazer o conteudo da “realidade” do educando, [...].

P11) Tornar a realidade do aluno mais préxima dos conteidos
trabalhados [...].

P14) [..] aproximar os conteudos a situagbes que
estdo/ocorrerdo na vida/sociedade em que o aluno esta
inserido.

P16) Entendo que contextualizar é tornar o tema menos
abstrato possivel e trazé-lo para o cotidiano do aluno para que
0 mesmo possa fazer sentido.

P18) Contextualizagdo é trazer no “contexto”, ou seja, na
realidade proxima do aluno [...].

P19) O conteldo ndo pode ser compartimentalizado em
modulos independentes, sem a relagéo entre eles, e com a
realidade do aluno.

P20) Os contetdos devem ser integrados ao contexto das
vivéncias dos estudantes para que ndo paregam sem conexao
com sua realidade.

P21) E quando o contetido ¢ trabalhado com exemplos do dia
a dia, do cotidiano do aluno, tornando o mesmo significativo
para o aluno. [...] quando o professor contextualiza ele leva o
conteudo para um patamar proximo ao aluno.

P23) E relacionar os contetidos trabalhados com situagdes do
dia-a-dia, mostrar sua relacdo com a atualidade.

Contexto
Sécio-
histérico

P02, P03, P22.

P02) Entendo por contextualizagdo dos contetidos envolver os
temas historico-cientifico abordados em sala com a cultura

[..].

P03) [...] momento histérico no qual ele foi construido. Ex:
Genética: € necessario explicar em que condi¢cbes Mendel
chegou as suas conclusdes, contextualizando o tempo
historico (1865) e ainda explicar de um modo que o aluno
entenda, com exemplos proximos a sua realidade (cor do

olho).

P22) Penso que 0 ato de contextualizar esta relacionado as
integracbes do conteudo ao cotidiano da sociedade,
atentando-se as especificidades de cada conceito (Historico e
Filosdfico) [...].
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P12) [...] levando conhecimentos cientificos, tornando-os apto

s?éoc?f)e-)c(hc;tural Ei? P13, P15, para conceitos organizados.

sécio- P13) E a relacdo do conceito cientifico com a pratica
cientifico - cotidiana do aluno.

(CTSA)

P15) Relacionar esse conhecimento com varias areas social,
politica, econdmica, religiosa e etc.

P17) [...] aplicar os conhecimentos conceituais cientifico,
promover a valoriza¢éo do conhecimento do senso comum em
conhecimento cientifico, ampliar a compreensdo dos alunos
nos conhecimentos do dia-a-dia com o conhecimento
cientifico.

Fonte: Proprio autor.

Mediante as respostas dos participantes a respeito da forma como entendem a
Contextualizacdo para o Ensino (concepcdes), identificamos a significancia da
Contextualizagdo por meio de trés categorias: Contexto imediato - Cotidiano, Contexto s6cio-
histérico e Contexto sdcio-cultural, sdcio-cientifico - CTSA.

Atentamos que o nucleo de significancia “Contexto imediato — Cotidiano” esteve
presente na maioria das respostas, 16 no total, evidenciando a rela¢do da Contextualizacdo para
0 Ensino com a realidade imediata do aluno, entretanto, conforme ja enfatizado nesse trabalho,
esse cotidiano ndo deve ser visto/entendido como uma “aproximag¢do” imediata e acabada, mas,
algo que permeie todo o ensino, na tentativa de romper com o senso comum do aluno,
articulando com niveis mais elevados da aprendizagem, como sinaliza Kato e Kawasaki (2011,
p. 46):

As relagbes estabelecidas com o cotidiano do aluno devem permitir dar significado ao
conteldo curricular, fazendo a ponte entre o que se aprende na escola e o que se faz,
vive e observa no dia a dia, mas estas ndo devem ser confundidas com abordagens
espontaneistas e imediatistas deste cotidiano. Sendo assim, 0s processos de ensino e
aprendizagem deverdo buscar vinculos efetivos com o cotidiano, porém, deverdo
superé-lo, buscando uma articulacdo entre este cotidiano e os niveis mais conceituais
e abstratos da aprendizagem, num movimento permanente de acéo e reflexdo.

O P21 argumenta que: “E quando o conteiido é trabalhado com exemplos do dia a dia,
do cotidiano do aluno, tornando o mesmo significativo para o aluno. [...] quando o professor
contextualiza ele leva o conteudo para um patamar proximo ao aluno”. ldentificamos que este
educador apresenta uma nocao de Contextualizacdo, entretanto a utilizacdo de exemplos pode
ser entendida como uma situacdo introdutoria, ilustrativa apenas, sendo Util apenas para
identificar os conhecimentos prévios dos alunos, ndo permeando todo o conteudo e assim

alcangando o patamar préximo do aluno, como 0 mesmo salienta. Ressaltamos que o problema
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ndo é o professor levar exemplos para a sala de aula, mas sim permanecer nessa esfera de
relagdo, correndo o risco de limitar a Contextualizacdo a isso (GIASSI, 2009).

Nesse sentido, ndo podemos assumir nas aulas de Ciéncias uma Contextualizacdo em
que o professor trabalhe o cotidiano do aluno apenas com exemplificacBes introdutorias dos
contetdos, simplificando essa forma de trabalhar o ensino, como vemos também nos dizeres
deste participante: “[...] exemplos do dia a dia, pequenas ilustrac6es que fagam o aluno refletir
sobre o tema abordado’ (P04), pois, como sinaliza Teixeira (2012, p. 35) “Esta simplificacéo
de conhecimento podera, por vezes, conduzir a uma desvalorizacdo do saber mais universal”.
Entdo, o problema ndo esta em trazer exemplos do cotidiano para a sala de aula, mas em usar
apenas de forma “ilustrativa”, sem a devida profundidade entre o tema ¢ a realidade do aluno.

Percebemos que mesmo o professor sinalizando para uma aproximacao da realidade do
aluno, ha uma limitacdo do que vem a ser a Contextualizacdo. Diante disso, entendemos que 0
uso de ilustracdes pode fazer parte de um contexto, mas ndo necessariamente garante um ensino
contextualizado, “Se assim fosse, a contextualiza¢do poderia se reduzir meramente a exemplos
ilustrativos de final de capitulo” (RICARDO, 2005, p. 72).

O discurso de que o ensino deve fazer sentido com a realidade do aluno pode ser um
fator significativo para os professores exemplificarem os contetdos e entenderem que a
Contextualizagdo para o Ensino se resume a isso. Essa ideia de que o ensino contextualizado
significa relacionar com o contexto imediato dos alunos esteve presente em varios discursos
como podemos notar nesses participantes:

PO5: “Contextualizar conteudos significa a abordagem de forma sistematizada,
relacionando-os a vivéncia (bagagem) ja trazida ao ambiente escolar”.

PO8: “Relacionar o conteudo abordado com situagdes vivenciadas pelo aluno”.

»” .

P18: “Contextualizagdo é trazer no “contexto”, ou seja, na realidade proxima do aluno
[..]".

P21: “E quando o conteiido é trabalhado com exemplos do dia a dia, do cotidiano do
aluno, tornando o mesmo significativo para o aluno”.

Diante desses discursos podemos identificar que esses participantes desconsideram a
possibilidade de utilizar o recurso pedagdgico da Contextualizacdo para o Ensino por meio de
fatos historicos por exemplo, uma vez que sinalizam a Contextualizagdo com o contexto
imediato, indicando que se o aluno n&o conhece a historia da ciéncia, ou seja, se ndo estiver
presente em sua realidade, torna-se inviavel a utilizacdo de episodios historicos para trabalhar

de forma contextualizada os contetdos.
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Também encontramos nessa categoria (Contexto imediato), um argumento em que o
professor ndo evidencia que o contexto deve ser significativo para o aluno, como podemos
observar nos dizeres do P07: “Contextualizar os conteidos é trazer para o nosso cotidiano,
onde e como estamos nos relacionando com aquele conteddo. A importéancia dele em nosso
dia-a-dia” (Grifo nosso). Assim, entendemos que para o contetido fazer sentido aos alunos, o
professor deve escolher um contexto que seja pertinente aos mesmos, fazendo com que 0s
estudantes se sintam atraidos pelo contexto e sejam capazes de realizar abstracdes e
generalizacGes a contextos maiores (cenario nacional ou mundial).

Todavia, ha sinalizacBes de participantes que se aproximam do que entendemos ser
“funcdo” da Contextualiza¢do para o Ensino:

P14: “[...] aproximar os conteudos a situacdes que estdo/ocorrerdo na vida/sociedade
em que o aluno esté inserido”.

P16: “Entendo que contextualizar é tornar o tema menos abstrato possivel e trazé-lo
para o cotidiano do aluno para que o mesmo possa fazer sentido”.

P23: “E relacionar os contevidos trabalhados com situagoes do dia-a-dia, mostrar sua
relacdo com a atualidade”.

Notamos que esses professores entendem que o conhecimento cientifico deve se
aproximar do aluno, sendo de sua realidade imediata ou ndo, para que assim torne significativo
0s contetdos e os estudantes possam se apropriar e utilizar desse conhecimento perante a
sociedade, como sinaliza documentos oficiais e pesquisadores.

No que corresponde a tendéncia “Contexto soOcio-historico” como forma de
contextualizar o ensino, encontramos nos dizeres desse professor uma sinalizagdo pertinente
com 0 que se espera da Contextualizacdo por meio da historia da ciéncia: “[...] momento
histérico no qual ele foi construido. Ex: Genética: é necessario explicar em que condicdes
Mendel chegou as suas conclusdes, contextualizando o tempo histérico (1865) e ainda explicar
de um modo que o aluno entenda, com exemplos proximos a sua realidade (cor do olho)” (P03),

corrobora com o que diz Ortiz (2015, p. 48), quando sinaliza que:

Mostrar, por exemplo, somente a molécula pronta do DNA, e 0o nome dos seus
criadores, sem relacionar os fatos que os levaram ao resultado nos ddo uma falsa
impressao de que a Ciéncia esta fora do tempo, que ela surge por meio de magica e
que esta a parte das outras atividades humanas.

Reparamos que a ideia de utilizar exemplos, assim como na tendéncia anterior, também
é sinalizada no discurso, e como mencionamos, deve-se atentar para ndo limitar o recurso

pedagogico da Contextualizacdo a exemplos.



56

Compreendemos que a Contextualiza¢do envolve a historia dos conteudos e por isso
deve estar presente nas aulas de Ciéncias, pois, se bem trabalhada, aproxima da realidade do
aluno, na concepc¢do da tematica para esse participante da pesquisa encontramos 0 seguinte:
“Entendo por contextualizacdo dos contetidos envolver os temas histdrico-cientifico abordados
em sala com a cultura [...]” (P02). Contudo, é preciso alertar para 0s equivocos que podem

desvirtuar a historia da ciéncia, segundo Kato e Kawasaki (2011, p. 49):

Um deles refere-se a abordagem linear e factual da histéria da ciéncia, que ignora as
contradicBes inerentes ao processo da ciéncia; e o outro se refere a questdo da relacao
ciéncia, tecnologia e sociedade, que tem sido comumente deturpada, pela forma
parcial com que tem sido tratada, enfatizando-se o aspecto tecnolégico em detrimento
de outros aspectos. Sendo assim, é importante adotar-se uma abordagem que procure
analisar criticamente estas rela¢des envolvidas, na perspectiva de uma historia critica
ou de uma ciéncia histérica.

Logo, é importante comentarmos a respeito das dificuldades em contextualizar o ensino
por meio da histéria da ciéncia, ndo € algo simples, visto que exige do professor um
conhecimento epistemoldgico e historiogréafico acerca dessa abordagem. O educador deve se
atentar também com a abordagem historica, caso seja distorcida, torna-se invidvel a utilizagdo
em sala de aula (ORTIZ, 2015). E, quando o professor adquire esse conhecimento da histéria e
filosofia da ciéncia, “[...] pode auxiliar os estudantes a compreender exatamente como a ciéncia
apreende, e ndo apreende, o mundo real, vivido e subjetivo” (MATTHEWS, 1995, p. 185).

Corroboramos parcialmente (visto que o contexto imediato e o histérico também séo
relevantes, ndo apenas o social) com o P22, quando sinaliza: “Penso que o ato de contextualizar
esta relacionado as integracfes do conteudo ao cotidiano da sociedade, atentando-se as
especificidades de cada conceito (Historico e Filosofico) [...] 7. Conforme Krasilchik (2016, p.
38) “[...] o conhecimento da histéria e filosofia € um instrumento para os jovens
compreenderem como as descobertas contribuiram para o progresso da humanidade e da
qualidade de vida”. Assim sendo, a insercdo da Historia e Filosofia da Ciéncia deve ser um
auxilio aos professores na hora de planejarem e aplicarem os contetdos/conceitos cientificos
em suas aulas (HIDALGO et al., 2015).

Por conseguinte, é importante que os curriculos de Ciéncias avancem da mesma forma
como o cientifico e tecnologico estdo avancando, visto que esses influenciam as estruturas
sociais, a cultura e a vida cotidiana. Esses curriculos praticamente ndo mudaram, considerando
a prética cientifica distante da sociedade da cultura e da vida cotidiana, ndo dimensionando com
fatores historicos e filoséficos (EL-HANI; TAVARES; ROCHA, 2004).

Diante desses apontamentos, entendemos que abordar os fatores histdricos dos

conteudos torna-se relevante para o entendimento da Ciéncia/Biologia, pois assim, o aluno se



57

aproxima do que é estudado e isso faz com que o estudante reflita sobre o seu papel na
sociedade. Entdo, abordar a histéria da ciéncia de forma contextualizada torna a aula mais
desafiadora e reflexiva, auxiliando na formacéo do cidadao critico (MATTHEWS, 1995).

Na categoria “Contexto socio-cultural, socio-cientifico - (CTSA)” notamos uma
indicacdo para a valoriza¢do do senso comum para alcangar o conhecimento cientifico, como
vemos: “[...] aplicar os conhecimentos, conceituais cientifico, promover a valorizagdo do
conhecimento do senso comum em conhecimento cientifico, ampliar a compreensao dos alunos
nos conhecimentos do dia-a-dia com o conhecimento cientifico (P17). Corroboramos com a
ideia desse participante e dos demais que sinalizam para esse sentido (desde que ao introduzir
0 conhecimento cientifico, provoque uma ruptura com o senso comum apresentado pelo aluno),
visto que, 0 senso comum esta intrinsicamente relacionado com a realidade do aluno, sendo
este o papel do professor, mediar entre 0 conhecimento cientifico e o conhecimento do aluno,
[...] até chegar numa linguagem cientifica (P15). Logo, notamos uma preocupagdo com a
ampliacdo dos conceitos cientificos e sua utilizacdo no dia a dia e ndo a simples memorizacao
por parte do educando (PINHEIRO, 2012).

Aspectos no ambito social, politico e econémico quase ndo estiveram tdo presente nos
dizeres dos participantes da pesquisa, exceto nesse professor, quando diz: “Comecar o contetido
com conhecimentos do cotidiano do aluno [...]. Relacionar esse conhecimento com varias areas
social, politica, econémica, religiosa e etc. (P15). Assim, percebemos que o professor ressalta
a relevancia de, a partir da realidade do aluno, ampliar-se as discussdes para cenarios mais
amplos e atuais, muitas vezes divulgados pelos meios de comunicacdo e por outras disciplinas,
favorecendo dessa forma, inclusive, a interdisciplinaridade.

Embora ndo tenhamos encontrado sentidos e significados voltados as relagdes
interdisciplinares, corroboramos com Spinelli (2011, p. 128) quando salienta que “A riqueza
das relacdes, todavia, ndo exclui a necessidade de estimular os alunos a enxergarem significados
conceituais em novos e diferentes contextos”.

Além de compreendermos como o0s professores concebem a Contextualizacdo para o
Ensino de Biologia, é necessario entendermos como contextualizam, levando em consideracdo
o aluno. Essa investigacdo é importante porque ainda nos deparamos com uma disciplina que é
vista como sendo memoristica (pelo excesso de nomes/conceitos) e pouco chamativa para o
aluno, ou seja, 0 conhecimento cientifico (que certamente deve fazer parte do processo de

ensino e aprendizagem) esta distante do cotidiano imediato dos estudantes. Por isso, na
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sequéncia apresentaremos a forma como esses professores buscam contextualizar o Ensino de

Biologia.

3.1.2 Como e por que os professores contextualizariam o Ensino de Biologia?

De acordo com documentos oficiais e pesquisadores, ndo faz sentido o Ensino de
Biologia ser trabalhado sem que o aluno seja o centro, isto €, os conteudos devem fazer sentido
aos estudantes, aproximando o cientifico de sua realidade (imediata ou nédo) e visando romper
com a ideia de que a Biologia apresenta varios nomes que precisam ser decorados de modo que
n&o seja atrativa para o aluno. Dessa forma, acreditamos que a Contextualizacdo para o Ensino
€ um recurso que pode auxiliar a pratica do professor de Biologia ser mais significativa para o
aluno. Desse modo, buscamos compreender como os professores contextualizam suas aulas e a

importancia deste recurso no Ensino de Biologia.

Quadro 06: Forma como os professores contextualizam o Ensino de Biologia levando em consideracéo
0 aluno

Categoria Participantes | Forma de contextualizar

Problematizacdo/ | P02, P13, P15 | Utilizar problematiza¢cdes motivando os alunos a buscarem
Conhecimento respostas seria uma forma de contextualizar o contetido (P02).
prévio

Para o ensino de Ciéncias, proponho uma atividade através
de desenho ou de producéo de texto no inicio da unidade ou
assunto. Através das producdes dos alunos, realizamos um
tipo de um plenario, onde cada um exp8e a sua producgao.
Durante o debate vou inserindo os conceitos propostos (P13).

Comeca com uma investigacéo langando algumas questes em
sala para saber o que os alunos respondem, caso veja que néo
houve participacdo (o que é dificil) cite exemplos (P15).
Historia da | P03 Normalmente eu explico em que época foi realizada as
Biologia “descobertas”, para explicar que na época alguns
conhecimentos faziam sentido e que nos dias de hoje ndo
fazem mais [...]. Acredito que se o aluno entender como foi
construido o pensamento cientifico, levando em conta seu
tempo historico, o conteudo fica mais acessivel (P03).

Aulas praticas P05, P08, P09, | Contextualizaria os conteudos de Biologia com préticas e/ou
P16 situaces que instigassem o aluno a buscar o conhecimento
intrinseco as mesmas [...] (P05).

Desenvolvendo aulas praticas, passeios, coleta de materiais,
fotografando, evidenciando caracteristicas do objeto
estudado [...] (P08).

Partindo do aluno, o propésito é a construcdo do
conhecimento uma vez que sua compreensdo sO é possivel
mediante préaticas contextualizadoras (P09).
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Acredito que quando possivel, através de experiéncias
praticas, onde o aluno possa ser despertado em sua
curiosidade, e busque o conhecimento para a vida, através de
problematizacdes (P16).

Contexto imediato
(Cotidiano)

P01, POG, PO7,
P10, P11, P12,
P18, P19, P20,
P21, P22, P23

E preciso ajudar o aluno a fazer relacdes, observar padroes,
sempre tentando integrar contetdos de diferentes areas para
uma melhor compreensdo do pensamento bioldgico. Deve-se
levar em consideracdo cada estagio em que os alunos se
encontram e as dificuldades de aprendizagem particulares,
mas objetivando sempre uma capacidade de abstracédo e
desenvolvimento mais elaboradas, novas habilidades
cognitivas (P01).

[...] podemos relacionar situagdes vivenciadas pelos alunos ao
assunto levando-os a compreender determinadas situagdes e
melhorar sua qualidade de vida, bem como, modificar sua
forma de ver o mundo onde ele esta inserido (P06).

Eu sempre tento fazer com que eles compreenda onde este
contetido estd, dentro do seu dia-a-dia. Mostrar que aquele
contetido estd muito proximo dele, fazendo parte de sua vida,
nao é algo distante e que ndo vai servir para nada (P07).

Esta complexidade varia muito de acordo com o conteudo, ela
pode ocorrer com “dados” de revistas, jornais, programas de
TV, utilizando computadores, celulares (P10).

Os principais propositos seriam fazer o conteido préximo a
sua vivéncia para que de alguma forma ele se torne um ser
ativo que domine os minimos conteldos que possam de
alguma forma melhorar sua vivéncia em sociedade (P11).

A contextualizagdo dos contetidos seria com o proposito de
relacionar o cotidiano com os conhecimentos atuais tornando
0 educando critico (P12).

Um exemplo simples no ensino de Biologia podemos citar o
exemplo da experiéncia com “caldo de carne’ para a cultura
de bactérias e fungos retiradas do ambiente (célula, trincos de
porta, ralos, etc), sempre lembrando que n&o basta
contextualizar, mas descontextualizar também é importante
(P18).

Biologia significa o estudo da vida, e, uma vez que fazemos
parte dos seres vivos, todo o conteldo de Biologia pode ser
relacionado de alguma forma a realidade do aluno (P19).

Relacionar os conteidos com o conhecimento prévio do aluno
sobre assuntos que tenham ligacdo com os mesmos. Coisas
que eles tenham visto em filmes, documentarios, séries (as
doencas de Grey’s Anatomy costumam ser citadas) (P20).
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Trabalhando com exemplos préximos a realidade do aluno,
para que 0 mesmo possa compreender 0s conceitos de uma
forma simples, utilizando o cotidiano do aluno (P21).

A contextualizagdo em Biologia, em minhas aulas, ocorrem
geralmente por meio dos didlogos com os estudantes, questdes
postas a eles sobre o cotidiano. E claro que algumas vezes tal
abordagem n&o funciona, no entanto é apenas um dos meios
(P22).

Alguns contetdos sdo mais faceis de serem contextualizados,
pois estdo relacionados com situacBes do dia-a-dia e assim é
possivel chamar a atengdo do aluno e despertar maior
interesse do contetdo (P23).

Perspectiva CTSA | P17 Questdo ambiental, pode se contextualizar com o0 modo de
vida, a tecnologia, o descarte. Podemos contextualizar
também toda a parte da biologia molecular com o avanco da
biotecnologia, a produgdo da insulina. Trabalhar com o
contexto do aluno procuramos lapidar o conhecimento que ele
tem e formar um senso critico sobre o assunto (P17).

Fonte: Préprio autor.

Ao somarmos a quantidade de respostas nesse item, notaremos que a soma nao
representa a totalidade de participantes (23), isso se justifica pelo fato dos participantes P04 e
P14 ndo terem argumentado na questao.

Devido ao Ensino de Biologia apresentar uma falta de Contextualizacdo dos contetdos.
Conforme sinaliza Dantas et al. (2013), o ensino de Biologia no pais, mesmo com 0s avangos
nos curriculos, ainda existe problemas nas relacdes de ensino e aprendizagem, dessa maneira o
professor encontra-se encarregado em contornad-los, buscando estratégias de ensino
direcionadas a sua propria realidade. Os professores nesta questdo argumentaram a forma que
contextualizaria essa disciplina. Assim, encontramos respostas que Se aproximam da
Contextualizacdo, considerando a realidade do aluno, evitando a fragmentacdo dos contetdos,
conforme as falas de P01, P06, P07, P10, P11, P18, P19, P20, P21, P22 e P23, apresentadas no
Quadro 06.

Notamos que esses participantes foram coerentes com seus dizeres acerca da concepgéo
da Contextualizacdo, visto que, como discutido anteriormente, relacionam a Contextualizagdo
para 0 Ensino com o contexto imediato (cotidiano) do aluno. Entretanto, alguns professores ndo
foram coerentes seguiram a ideia de sua concepcdo da temética e a forma que pratica em sala
de aula, como vemos no seguinte discurso: “Contextualizaria os conteudos de Biologia com
praticas e/ou situacdes que instigassem o aluno a buscar o conhecimento intrinseco as mesmas
[...]” (PO5).
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Este participante, na questdo 01 relaciona a Contextualizagdo com o contexto imediato
(cotidiano) do aluno, j& nessa questdo sinaliza para a utilizagdo de aulas praticas sem deixar
claro que essas aulas se relacionam com a realidade do aluno e podemos notar que o participante
transfere a responsabilidade de extrair os sentidos e significados dos conteudos apenas para o
aluno.

Assim como na questdo anterior, também encontramos argumentos voltados para a
histéria como forma de contextualizar o ensino, como podemos observar nos dizeres deste

professor:

Normalmente eu explico em que época foi realizada as “descobertas’, para explicar
que na época alguns conhecimentos faziam sentido e que nos dias de hoje ndo fazem mais,
para que o aluno entenda que a Ciéncia nao é “parada”, ¢ dinimica e pode mudar e para que
ele compreenda como foi a construcao deste conhecimento e faca um paralelo com o que nds
poderiamos fazer se fossemos os pesquisadores. Acredito que se o aluno entender como foi
construido o pensamento cientifico, levando em conta seu tempo histdrico, o conteudo fica
mais acessivel (P03).

Entendemos que este sujeito procura levar ao aluno, uma forma de ver o cientista ndo
apenas dentro de um laboratorio, fechado, isolado, distante da sociedade como um todo. Vale
a reflexdo de que nés como educadores de Ciéncias e Biologia ndo podemos desconsiderar o
momento em que tal conhecimento foi produzido, bem como os recursos que se tinham naquele
determinado periodo, para que assim, o aluno ndo tenha a visdo de que 0s cientistas eram
inferiores (intelectualmente) aos atuais.

Sabemos que as aulas praticas sdo ferramentas fundamentais no ensino, assim,
esperamos que os docentes utilizem esse recurso, importante por exemplo, para auxiliar o aluno
a sair do conhecimento abstrato presente na Biologia, no entanto, na maioria das vezes essas
aulas ocorrem em laborat6rios e como j& mencionado por meio das sinalizagdes da autora
Krasilchik (2016), quanto mais as experiéncias educativas se assemelharem com a realidade
que os alunos aplicardo seus conhecimentos, mais facil se tornara a aplicacdo do aprendizado.

Dessa maneira, encontramos um participante que contextualiza o Ensino de Biologia da
seguinte forma: “Desenvolvendo aulas praticas, passeios, coleta de materiais, fotografando,
evidenciando caracteristicas do objeto estudado com intuito de levar o aluno a relacionar a
teoria e a realidade” (P08).

Estamos cientes de que o professor que pretende trabalhar o ensino de Biologia com
aulas praticas, encontra dificuldades como a falta de tempo para preparacdo e falta de um
sistema de apoio adequado (KRASILCHIK, 2016). Assim, acreditamos que ao analisarmos o

discurso do P16, intrinsicamente aponta para essas dificuldades: “Acredito que quando
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possivel, através de experiéncias praticas, onde o aluno possa ser despertado em sua
curiosidade, e busque o conhecimento para a vida, através de problematizagoes” (Grifo nosso).

Percebemos pela categoria “Problematizagao/Conhecimento prévio” que existe um
distanciamento entre o que entendemos por Contextualiza¢do e como utilizamos este recurso
pedago6gico em sala de aula, como podemos observar o P15 argumenta que contextualizaria
suas aulas assim: “Comega com uma investigacéo lancando algumas questdes em sala para
saber o0 que os alunos respondem, caso veja que ndo houve participacéo (o que é dificil) cite
exemplos ”.

Reparamos que novamente o professor entende que a Contextualizacdo é apenas
provocar a curiosidade no aluno a ponto de ele conseguir entender e colocar em pratica no seu
dia a dia os conhecimentos/conceitos cientificos.

Entendemos que problematizar os contetidos a fim de averiguar o conhecimento prévio
dos alunos faz parte de quem pretende trabalhar o ensino de forma contextualizada, o que ndo
significa dizermos que seja apenas isso, nem mesmo propormos atividades que provocam um
debate, desse modo estariamos limitando o recurso pedagdgico, como vemos nos dizeres

seguintes:

Para o ensino de Ciéncias, proponho uma atividade através de desenho ou de
producéo de texto no inicio da unidade ou assunto. Através das produgdes dos alunos,
realizamos um tipo de um plenério, onde cada um expde a sua producdo. Durante o debate
vou inserindo os conceitos propostos (P13).

Além da sinalizacdo das possiveis atividades da Contextualizacdo para o Ensino, é
importante analisar em qual momento da aula, tal estratégia faz-se necessaria e/ou mais

adequada. Passaremos a discutir essa questdo na proxima secao.

3.1.3 Em que momento da aula a Contextualizacdo tem sido realizada pelos participantes
da pesquisa

Essa questdo teve como objetivo identificar por meio dos dizeres dos professores, se
todas as aulas precisariam ser contextualizadas e em que momento do ensino de um contetdo
pode-se usar a Contextualizacdo. No quadro a seguir, encontramos 0s argumentos dos
participantes e perceberemos que além de conter os itens “Sim” e “Nao” no Quadro 07, ha
também o item “Outra”, esse se justifica pelo motivo de alguns participantes ndo sinalizarem
“Sim” ou “Nao”. Alguns participantes ndo responderam alguma parte da questdo, como por
exemplo 0 momento em que se deve utilizar o recurso pedagadgico (se julgarem que existe um

momento ideal), logo, encontraremos o participante respondendo parcialmente a questao.
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Quadro 07: Dizeres dos professores acerca do momento de contextualizar o ensino e se todas as aulas
de Biologia precisam ser contextualizadas

Momento Sim Ndo | Outra
Problematizacdo inicial e na | P01, PO7, P11,
sintese e catarse dos conteldos | P12, P15, P19

(PO1).

[...] eu sempre inicio um conteido P03,

explicando como ele “surgiu” P17,

(P0O3). P18

Procuro comecar a aula P04, P16, P21
Inicio contextualizando para tentar ver o

gue os alunos conhecem do tema

(P0O4).

[..] procuro fazer a | P10

contextualizagdo no inicio do
contetdo, mas ao longo dele vou
mostrando esta contextualizacdo
(P10).

[...] é mais facil no inicio de cada P23
conteido, podendo ou nao
expandir para outras aulas (P23).
[..] deve se dar no inicio da P14
ministracéo do contetido (P14).
No momento da exposicdo do | P02
conteudo pelo professor (P02).
[...]Jdepende do conteGdo para P06
Indeterminado | contextualizar (P06).
[...] é preferivel que ela acorra no | P22
decorrer da aula e ndo em
momentos especificos (P22).

A qualquer momento, acredito, P05
para iniciar, exemplificar ou
mesmo finalizar os conteudos
(PO5).

[...] em qualquer momento pode ser P08
na introdugdo dos assuntos,
durante o desenvolvimento ou no
fechamento, na concluséo (P08).
[...] este esta presente do momento | P09
em que o contetdo é apresentado
até a avaliacao (P09).

Todos 0s | J& no inicio da atividade, [..] e P13
momentos durante todo o desenvolvimento
das atividades propostas para
aguela unidade (P13).

[..] pode ser wusada como P20
introducdo, buscando os saberes
prévios dos alunos (0 que DNA e
paternidade tém de relacdo?).
Também pode-se contextualizar
durante o desenvolvimento do
contetdo  (cnidarios  possuem
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células urticantes, por isso elas
“queimam”’) (P20).
Fonte: Prdprio autor.

Atraveés deste quadro, podemos observar a predominéncia (10 professores) em dizer que
todas as aulas precisam ser contextualizadas, sendo que a maior parte, como um todo, ou seja,
envolvendo os que disseram que precisam ser contextualizadas todas as aulas e os demais,
argumentaram que é preferivel que seja no inicio das aulas, conforme identificamos nas falas
do P01, P03 e P23.

Esse processo de contextualizar o ensino deve ser permanente, para nao ser confundido
com uma mera exemplificacdo do contetido abordado, como pode ser observado nos dizeres de
P09, P10 e P20. Ricardo (2005, p. 239) salienta que: “A contextualizac¢do, nesse caso, completa-
se no momento em que se parte da realidade e a ela retorna, mas com um novo olhar, com
possibilidades de compreensao e agao [...]”.

Percebemos que o objetivo da Contextualizacdo é de provocar uma reflexdo critica no
aluno, rompendo o senso comum, tornando o conhecimento cientifico presente em seu dia a
dia, havendo assim a necessidade de formarmos cidaddos que atuem criticamente perante a
sociedade, conforme sinaliza Santana (2012, p. 13) “[...] individuos criticos, com
conhecimentos consistentes para viverem, dialogarem e elaborarem um mundo cada vez mais
exigente”.

Dizer que a Contextualizagdo € um processo permanente, como sinalizado por alguns
participantes, é entendermos como um recurso pedagogico para o professor assumir/exercer o
papel de mediador do ensino, uma vez que, “[...] vai favorecer a aprendizagem e ser o suporte

para o professor exercer sua funcdo de mediador/professor [...]” (GIASSI, 2009, p. 110).

3.1.4 Situacdes ilustrativas acerca do conhecimento biolédgico e as possibilidades de seu
uso para a Contextualizacdo para o Ensino

Nesta questdo apresentamos quatro situacdes ilustrativas, relacionadas ao conhecimento
bioldgico (conforme sugere o questionario apresentado no Capitulo 1, sendo retomada a questéo

a seguir), aos sujeitos da pesquisa.
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Questdo 4: Segue algumas situacfes que ilustram informacgdes relacionadas aos conhecimentos

biolégicos.

Situacdo A

1 2
'Aff... Todo mundo tem
um companheiro...
menos eu

Talvez seja
melhor dar um
fim nisso tudo..

Agora estou
duas vezes
mais solitaria.

CXE2s
T

by John McNamee

Fonte: http://piadasnerds.etc.br

Situacéo B

Fonte: http://knowyourmeme.com

Situacéo C

DEIXA EU VER SE ENTENDL...
ENTAO VOCE TA ME
CHAMANDO DE MACACO?

NAO ADAO, ESTOU TE
CHAMANDO DE ANCESTRAL
comum A0S MACACOS.

E VOCE TEM UM ANCESTRAL COMUM
A TUA MAE!! ME SOLTA EVA, QUE
EU VOU ACABAR COM ESSE VELHO!

CALMA
ADRO!

X

Fonte: https://www.umsabadoqualquer.com

www.umsabadoqualquer.com

Situacdo D - Em 1665 o fisico britanico Robert Hooke (1635-1703) construiu um microscopio
composto por duas lentes com o qual observou diversas amostras, entre elas um fino pedago de
cortica. Nessa observacdo Hooke notou estruturas que delimitavam pequenos compartimentos, como
pequenas celas, e os chamou de ‘células’ (do latim cella, ‘pequeno quarto’). Apds uma série de
estudos - também de outros cientistas - com diversos seres vivos ao microscopio, verificou-se que
esses compartimentos estavam presentes em todos os organismos estudados. (BROCKELMANN,
2013, p. 110).

Em um primeiro momento, com o intuito de identificarmos se os professores utilizariam
em suas aulas, no item 4.1 dessa questdo, responderam sim ou ndo para as situacfes. Dessa
forma, tivemos 100% das respostas dizendo que sim. Posteriormente, no segundo momento
(item 4.2), indicaram qual(is) situacdes utilizariam em suas aulas. O resultado é apresentado no
quadro a seguir. Ressaltamos que as diferencas entre as cores tém o intuito apenas de evidenciar

as situacoes.
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Quadro 08: Indicagdo das situagdes que os professores utilizariam para contextualizar as aulas de
Biologia

SITUACOES
PROFESSORES A (Ameba) B (Pokémon) C (Darwin) D (Robert Hooke)
PO1 -- -- -- --
P02
P03
P04
P05
P06
PO7
P08
P09 -- -- -- --
P10 - - -- -
P11
P12
P13
P14
P15
P16
P17
P18
P19
P20
P21
p22
P23
Total de 16 10 08 11
indicacao

Fonte: Proprio autor.

Por meio das sinalizagBes presentes no Quadro 08 identificamos que boa parte dos
professores indicaram mais de uma situacdo como forma de contextualizar o ensino de Biologia.
Observamos que a Situagdo A (reproducdo assexuada) foi a que obteve maior nimero de
indicagdes (16), seguida da Situacdo D (fato histérico da célula), com 11 indicacGes. Vale
ressaltar que tais situacdes também poderiam ser utilizadas como transposicao didatica, que
segundo Chevallard (1991, p. 39)

Um contetido de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de
entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um
lugar entre os objetos de ensino. O “trabalho” que faz de um objeto de saber a ensinar,
um objeto de ensino, é chamado de transposic¢éo didatica.

Porém, nesse estudo foram apresentadas com o intuito de os professores identifica-los
como potenciais ou ndo para contextualizar.
Vimos que a escolha de um fator histérico como forma de contextualizar o ensino de

Biologia esta presente em varios discursos (praticamente em todas as questdes do questionario
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observamos alguma sinalizagdo para a histéria), assim devemos entender que “[...]
contextualizar implica que se estabelega uma relagdo dinamica entre um contexto historico,
social, politico e cultural e o curriculo, devendo este ultimo ser visto como todo, concebido
como um processo em constante construgdo que se faz e refaz” (TEIXEIRA, 2012, p. 31).

A Situacdo B (Reino animal), foi citada por 10 participantes e esse nimero poderia ser
maior se os educadores ndo encontrarem uma dificuldade em utilizar por n&o se familiarizarem
com o desenho/jogo (Pokémon), como vemos nos dizeres desse participante: “Ndo utilizaria a
B por ndo entender nada de Pokémon” (P02), o que nos faz refletir acerca do contexto a ser
utilizado em sala de aula, os cuidados que nés educadores devemos ter em “contextualizar” o
Ensino de Biologia com situa¢Bes que ndo sdo proximas da nossa realidade, nem da realidade
do aluno. A escolha de um contexto é primordial para dar o sentido ao que aprende, assim 0
discente consegue relacionar o que esta sendo ensinado com a sua vivéncia cotidiana, realizando
a ponte entre a teoria e a pratica por meio da contextualizacdo (TEIXEIRA, 2012).

No entanto, alguns participantes elencaram mais de uma situacdo como forma de
contextualizar o ensino de Biologia, encontramos professores que ndo sinalizaram situacédo
alguma, o que nos sugere uma nao identificacdo com as situacfes. O intuito das situacdes
propostas no questionario foi de ilustrar as diversas formas possiveis de contextualizar o ensino
(charges, jogos, historico, tirinhas), o que ndo necessariamente nos permite dizer que
representam a totalidade.

No item 4. 3 dessa questdo, os participantes indicaram uma situacdo e elencaram o(s)
tema(s) daria para ser abordado. Por meio das respostas podemos notar (Quadro 09) os

assuntos/contetdos que foram citados.

Quadro 09: Conteudos que os professores elencaram baseando-se na situacdo ilustrativa do
questionario
Situacao Contetdos

Situagdo A “Reproducdo assexuada, seres unicelulares” (P04), “Reprodugdo sexuada,
assexuada, divisdo celular, cromossomos, variabilidade genética” (P06),
“Reproducdo assexuada” (P11), “Reproducdo assexuada” (P12), “Reproducdo
assexuada” (P14), “Tipos de reproducdo, vantagens e desvantagens dos tipos de
reproducdo, casos especiais de reproducdo (partenogénese e Qgémeos
monovitelinicos)” (P15), “Poderia ser utilizada para explicar a variabilidade
genética resultante da reproducéo sexuada, ao contrario da reproducéo assexuada,
assim como a evolugdo dos seres vivos pela selecao natural” (19).

Situacéo B “Evolugdo” (P03), “Especiacdo, evolucdo, Reino animal, fisiologia comparada,
taxonomia, ecologia (conceitos basicos: nicho, habitat), interacdes ecolégicas e
manipulacédo genética (biotecnologia) ” (P09), “Pode ser utilizada como exemplo de
irradiacdo adaptativa relacionando um ancestral comum a diferentes organismos
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com um elemento conhecido pelos alunos (Pokémon)” (P20), “Taxonomia e
Sistematica” (P23).

Situagédo C “Teorias da Origem e Evolu¢do” (P05), “Origem do homem” (POT), “Darwin,
Teoria da Evolugdo, Darwinismo e Neodarwinismo” (P21).

’

Situacdo D “Microscopia, Reino Vegetal, Animal, Células” (P02), “Células, divisdo celular’
(P08), “Célula e sua historia” (P10), “Organizac¢do dos seres vivos, caracterizagdo
dos seres vivos” (P15), “A unidade fundamental do ser vivo, as descobertas
cientificas, conhecimento e evolucao, a diferenca entre as células: vegetal e animal,
entre outros” (P16), “Biotecnologia, evolug¢do” (P17), “Célula” (P18).

Fonte: Prdprio autor.

Por meio deste quadro, notamos que a “Situagdo A” e “Situacdo B” foram as mais
apontadas pelos professores (07 vezes cada uma), indicando que por mais que seja abstrato
trabalhar a célula, por exemplo (Situacao D), o educador ao se deparar com a tematica Evolucédo
e/ou com ilustragOes voltadas para um jogo que ndo seja do seu conhecimento por encontrar
maiores dificuldades, indicam para esses conhecimentos: “Reprodu¢do sexuada, assexuada,
divisdo celular, cromossomos, variabilidade genética” (P06), “Células, divisao celular” (P08),
“Célula e sua historia” (P10). Na pesquisa de Giassi (2009), quando questiona os participantes
de seu trabalho se todos os conteudos bioldgicos poderiam ser trabalhados vinculando o
cotidiano, os professores respondem que alguns temas sdo mais dificeis: “[...] “a célula”, “a
genética”, “mitose e meiose” as “transformacdes quimicas dos alimentos”, “evolucdo” e
também “os reinos dos seres vivos™” (GIASSI, 2009, p. 212).

Ainda neste item (4. 3) da questdo, os professores descreveram sucintamente como
utilizaria uma das situacdes em sua aula, porém, algumas respostas nao foram tao significativas,
ou seja, 0 educador nao descreveu como seria sua aula de forma contextualizada, mesmo tendo
indicado uma situacdo, apontado o tema que daria para ser abordado e 0 momento que

contextualizaria sua aula. Podemos observar nos seguintes dizeres:

“Apresentacdo da charge; Abordagem de pré-conceitos sobre o
assunto/contetdo; Utilizacdo de outras formas de contextualizacdo (animag0es;
documentarios, filmes); Exploragdo do contetido propriamente” (P05).

“Apos aula onde os alunos observariam a reprodugdo de protozodrios
usando agua em repouso com folhas de alface. Apds observacdo os alunos
observariam a charge e fariam producdo escrita sobre o contevdo abordado” (P11).

“Através de um unico ser a vida pode se multiplicar dando origem a novos
seres com muita rapidez” (P12).

“Para explicar que na reproduc¢do assexuada ndo ocorre a troca de
material genético entre os individuos, o individuo é capaz de se reproduzir sozinho”

(P14).
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“Para descrever os momentos historicos da ciéncia; Para demonstrar a
evolugdo das ciéncias no decorrer do tempo” (P17).

“Esta situacdo seria utilizada para relacionar os contetdos de divisao
celular, reproducéo sexuada e assexuada, mutacao, variabilidade genética, selecao
natural e evolugcdo dos seres vivos” (P19).

“Mostraria a imagem e destacaria a importdncia de Classificar e nomear
0s seres vivos, com a ajuda dos alunos escolher os melhores critérios para usar na
classificacdo” (P23).

Ja outros professores descreveram sucintamente uma aula que envolve a

contextualizacéo historica dos conteldos:

“Prepararia uma ldmina de cortica, mostraria para os alunos no
microscopio, depois guestionaria se eles sabem o que estdo vendo. Aproveitaria
para levar o aluno a entender 0 processo que ocorreu para a descoberta da célula
e mais adiante apos ter trabalho a parte tedrica, aproveitaria a situacdo A para
envolver os alunos no conteuido de reprodugao, ou seja, divisao celular” (P0S).

“Com uma aula pré-estabelecida, materiais selecionados e coletados pelos
alunos. Durante a abordagem do tema célula. Construir uma espécie de
microscopico e observar fazendo uso desse instrumento. Em seguida, contar a
histéria e o processo pelo qual Robert Hooke passou até chegar a sua fantastica
descoberta e 0 que observou. Dando continuidade apresentar o microscopico atual
e passar fazer uso do mesmo fazendo as observacéo e investigacdo das células dos
materiais coletados” (P16).

Em contrapartida, mesmo durante toda a questdo sinalizarmos para uma dificuldade em
utilizar a Evolucdo e a ilustracdo do Pokémon no momento de contextualizar o ensino,

encontramos o seguinte:

“Depois de explicar como Lamarck/Darwin/Wallace chegaram as suas
conclusdes e qual a relevancia de cada estudo para o estudo sobre evolucéo,
poderiamos mostrar a figura por explicar especiacdo, ja que a evolucdo da Eevee
depende do “ambiente” que ela esta e que cada uma “sobreviveu” melhor devido a
suas adaptacGes. No entanto lembrar que diferente dos pokemons que evoluem
rapidamente, a evolugdo biologia leva milhares de anos” (P03).

“Apresentaria a imagem, formaria grupos de aluno e pediria que eles
descrevessem quais relacfes existem entre os pokemons. Na sequéncia pediria que
cada grupo expusesse suas ideias de forma a sistematiza-los. Na sequéncia
apresentaria um cladograma e, partindo de prética inicial, discutiria as relagdes
existentes entre os seres, revelando os parecer evolutivo notado, assim como o
percebido no processo de “evolucdo” dos pokemons. Este logo ainda pode ser usado
como ferramenta/instrumento ludico para uma pratica investigativa” (P09).

“No inicio da aula para discutir com os alunos que Darwin no falou que
n6s somos descendentes dos macacos. Faria uma comparacgédo com o desenho que
muitos atribuem a Darwin do homem ser descendente do macaco. Depois faria uma
aula expositiva sobre Lamarck e Darwin, para que os alunos ao final tivessem a
compreensdo da teoria evolutiva de Darwin” (P21).

Identificamos que as descri¢fes sucintas das aulas elencadas pelos professores ndo nos

permitem ter uma visdo clara quanto a efetividade da aula ser contextualizada e conforme
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Justina (2011, p. 29) “Os professores de biologia ndo s6 devem ensinar de maneira consistente
com os atuais pontos de vista sobre a ciéncia e a atividade cientifica, como também ter clareza
dos objetivos de ensinar aos estudantes sobre determinados aspectos da natureza da ciéncia”.

Dessa forma, ndo podemos continuar com a ideia de que o Ensino de Biologia privilegia
0 estudo de conceitos, linguagem e metodologias desse campo de conhecimento, fazendo com
que a aprendizagem seja pouco eficiente para a interpretacdo e intervencdo no dia a dia
(BORGES; LIMA, 2007), evidenciando a necessidade da utilizacdo da Contextualizacao, de
forma que auxilie os educadores a mediarem o ensino de modo que os alunos apropriem do
conhecimento e utilizem no seu cotidiano.

Constatamos que de alguma forma os professores vislumbraram nas situagOes
apresentadas no questionario, condi¢bes de contextualizar o ensino de Biologia, logo, a
Contextualizacdo esta relacionada com a capacidade do educador em abstrair contextos com
base em charges, desenhos, fatores historicos, etc., assim, é imprescindivel que os professores
realizem uma transposi¢do dos saberes adquiridos ao longo da sua formacdo, tornando a

Contextualizacdo numa ferramenta essencial para a pratica docente (TEIXEIRA, 2012).

3.1.5 O que planejam e praticam os professores de Biologia no que diz respeito a
Contextualizacdo?

Para a analise dos dados referente ao planejamento dos professores, do total de 23
professores que responderam o questionario, 04 permitiram que suas aulas fossem gravadas,
em concordancia com esses professores, analisamos 0s planos de aula dos mesmaos, referente
ao tema observado. Dois desses professores atuam em uma mesma escola e 0s outros dois em
escolas diferentes, no municipio de Maringa-PR. A justificativa para essa quantidade de
professores nessa etapa é devido ao fato de que alguns ndo aceitaram a gravacao de suas aulas.

Notamos que os planejamentos, exceto do P21, ndo € exclusivo para as aulas que foram
observadas, é mais amplo, valido para um trimestre. Por meio dos objetivos propostos e das
concepcdes que elencaram na questdo 01 do questionario, identificamos que alguns
participantes ndo aproximam suas concepcoes de Contextualizagdo de suas intencionalidades
indicadas nos planos de aula, por exemplo, 0 P20 sinaliza a seguinte concepcdo da tematica: Os
conteddos devem ser integrados ao contexto das vivéncias dos estudantes para que nao
parecam sem conexao com sua realidade. Porém, por meio de seu plano de aula (Quadro 10)
ndo observamos alguma sinalizacdo dos contetidos com a vivéncia dos alunos, ou seja, nada

gue corrobore com essa conexao com a realidade indicada pelo participante.
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Periodo: 1° trimestre - Disciplina: Biologia - Série: 3°A, 3°B, 3°C

Conteuddos Estruturantes:
- Mecanismos Bioldgicos
- Biodiversidade

Contelidos Basicos:
- Transmissao das caracteristicas hereditarias
- Mecanismos celulares biofisicos e bioguimicos

Objetivos:

- Compreende 0s mecanismos da hereditariedade. Realiza cruzamentos e resolve problemas
envolvendo 12 lei de Mendel, dominancia incompleta, codominancia, alelos multiplos e genes letais.
Identifica a ocorréncia de poliibridismo (22 lei de Mendel). Resolve problemas envolvendo
poliibridismo.

- Compreende os mecanismos de determinacdo dos grupos sanguineos e do fator Rh. Resolve
problemas envolvendo grupos sanguineos.

- Compreende 0s conceitos e mecanismos e resolve problemas envolvendo interacdo génica e
heranga quantitativa. Compreende os mecanismos de heranga sexual (ligada, restrita e influenciada
pelo sexo). Resolve problemas envolvendo heranga sexual.

Encaminhamentos:

1 — Fazer um “brainstorm” com a turma, anotando no quadro respostas dos alunos a pergunta: qual
é a primeira coisa que vem a cabeca quando vocé ouve a palavra Genética?

Possiveis termos citados: heranca, reproducdo, caracteristicas, pais, gene, DNA, cromossomos,
hereditario, gametas...

Relacionar todos os termos anotados no quadro com a Genética e “amarra-los” uns aos outros.
Apresentar um histérico de teorias e descobertas relacionadas ao estudo da hereditariedade.
Apresentar Mendel e seu experimento com as ervilhas. Destacar as caracteristicas ideais da planta
escolhida.

Conceituar os termos basicos da Genética (gene, alelo, cromossomo homdlogo, homozigoto,
heterozigoto, dominante, recessivo). Enunciar a 1% Lei de Mendel.

Apresentar, descrever e comparar 0s casos de interacGes entre alelos de um mesmo gene
(dominancia completa, semidominancia, codominancia, alelos maltiplos e genes letais).
Apresentar as nogdes basicas de probabilidade usadas em Genética.

Enunciar a 22 Lei de Mendel.

Resolver exercicios envolvendo as leis de Mendel.

2 — Introduzir os conceitos de antigeno e anticorpo, relacionando-os com o reconhecimento de
agentes patogénicos (virus, bactérias, toxinas).

Apresentar 0 sistema antigeno-anticorpo do sistema sanguineo ABO (aglutinogénios A e B,
aglutininas anti-A e anti-B).

Explicar a determinacdo genética dos tipos sanguineos.

Apresentar e explicar as transfusfes sanguineas possiveis.

Apresentar o sistema antigeno-anticorpo do fator Rh.

Explicar a determinacédo genética do fator Rh.

Caracterizar a eritroblastose fetal e seus efeitos no desenvolvimento.

3 — Caracterizar a interacdo entre genes de loci diferente.

Apresentar e caracterizar as epistasias dominante e recessiva.

Apresentar e caracterizar a heranga quantitativa.

Apresentar a heranca sexual e 0s mecanismos de determinacdo do sexo.

Explicar o mecanismo da heranca ligada ao cromossomo X.

Caracterizar daltonismo e hemofilia, relacionando ambas ao mecanismo genético de determinacao.
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Explicar o mecanismo de heranca ligada ao cromossomo Y.
Explicar o mecanismo de herancas influenciadas pelo sexo, como a calvicie.

Avaliacao:
Os objetivos serdo avaliados através de provas com questdes objetivas e dissertativas. A primeira
prova contemplara os objetivos 1 e 2. A segunda prova contemplara o objetivo 3.

Referéncias:
BROCKELMANN, Rita Helena. Conexdes com a Biologia, vol. 3. Sdo Paulo: Editora Moderna,
2013
BRASIL. Lei de diretrizes e bases da Educacdo Nacional.Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de
1996.
GASPARIN, J.L. Uma Didéatica para a Pedagogia Historico-Critica. Campinas. Autores
Associados, 2002.
PARANA. Secretaria de Estado de Educacao DIRETRIZES CURRICULARES DE BIOLOGIA
PARA EDUCACAO BASICA - BIOLOGIA, 2008

Fonte: Fornecido pelo Professor Participante.

Percebemos nas referéncias utilizadas por esse professor a sinalizagdo de documentos
oficiais que norteiam o ensino, ou seja, 0 participante se apropriou de materiais que abordam a
ideia de contextualizar o ensino para a elaboracdo do planejamento e mesmo assim nao
identificamos no decorrer das aulas a realizacdo da pratica contextualizada como sugere 0s
documentos.

As aulas observadas do P20 foram sobre “grupos sanguineos”. Em seu planejamento
(Quadro 10), o objetivo para esse contetido ¢ o seguinte: “Compreende 0s mecanismos de
determinacdo dos grupos sanguineos e do fator Rh. Resolve problemas envolvendo grupos

sanguineos”, na parte de encaminhamento encontramos:

“Introduzir os conceitos de antigeno e anticorpo, relacionando-0S com o0
reconhecimento de agentes patogénicos (virus, bactérias, toxinas). Apresentar o sistema
antigeno-anticorpo do sistema sanguineo ABO (aglutinogénios A e B, aglutininas anti-A e
anti-B). Explicar a determinacdo genética dos tipos sanguineos. Apresentar e explicar as
transfusdes sanguineas possiveis. Apresentar 0 sistema antigeno-anticorpo do fator Rh.
Explicar a determinag@o genética do fator Rh”.

No que diz respeito as concepcdes acerca da Contextualizacdo para o Ensino, esse
professor argumenta que: “Os conteudos devem ser integrados ao contexto das vivéncias dos
estudantes para que nao parecam sem conexao com sua realidade. Certos contetdos mais
“abstratos” podem parecer distantes e ndo relacionados a realidade dos estudantes”. Assim,
notamos que o P20 aborda uma concepcdo da contextualizagdo para o ensino voltada para a
realidade dos alunos, mas, tanto nos objetivos de seu plano de aula quanto no encaminhamento
metodoldgico do contelido, ndo sinaliza para essa conexdo com o cotidiano. 1sso nos indica que
a ideia de contextualizar o ensino é de certa forma compreendida pelos educadores, mas na hora

de colocar em préatica € um caminho que apresenta dificuldades e obstaculos em sua realizagéo.
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Nas aulas que foram observadas desse professor participante, sobre sistema sanguineo
(ABO), notamos que o docente inicia fazendo um rapido resgate do conteudo anterior:
Continuando o que a gente comegou a ver ha muito tempo atras numa galaxia distante, a gente
vai continuar a ver agora dentro da genética, um outro assunto que a gente costuma estudar
que é a genética de determinacd@o do nosso sistema sanguineo, chamado Sistema ABO. E logo
em seguida, chama atencéo para o vestibular: E o sistema de diferenciacdo, digamos assim, dos
tipos sanguineos mais conhecidos, € um dos que cai no vestibular, ele vem amarrado a um
outro mecanismo chamado de fator Rh [...]. Mesmo o professor sinalizando o conteido para
uma prova (vestibular), o que tem a possibilidade de ndo ser do interesse de todos os alunos,
identificamos uma tentativa de aproximar o contedo com o seu dia a dia por meio da historia
da ciéncia, nesse caso do sistema sanguineo (ABO).

Entdo, o P20 argumenta que pesquisou sobre e encontrou um trabalho de mestrado:

“[...] a galera j& brincava (digamos assim) de fazer transfuséo ou tentar
fazer transfusdo a uma carrada de tempo, o primeiro registro que eu encontrei de
uma transfusdo de sangue de um mesmo organismo, foi em 1665, é possivel que
tenha outro registro dai, mas um inglés chamado Richard Lower fez uma transfusao
direta de um céo para outro, e 0s dois caes viveram numa boa, nao teve problema,
nenhum deles morreu por conta disso. Dois anos depois comecam as bizarrices e
um francés chamado Jean-Baptiste Denys, fez uma transfusdo entre duas espécies
diferentes e nesse caso, envolvendo ser humano, outros pesquisados fizeram
transfusdo entre espécies diferentes antes, mas este aqui foi o caso registrado de
transfusdo para ser humano .

Entendemos que com esse resgate historico, o professor sinaliza para uma
Contextualizacdo, embora entendamos como sendo um processo permanente, ou seja, permeia
todo o ensino, ndo visto apenas de forma introdutéria, e assim retorne ao aluno com
possibilidades de compreensdo e acdo. Para a autora Duarte (2004, p. 321), “A utilizagdo da
Histdria da Ciéncia na sala de aula, requer que os professores possuam uma formacao que lhes
permita fazer uma selecéo de material histérico adequado ou mesmo a construcdo de materiais
especificos para a situacao de ensino-aprendizagem”.

Percebemos uma boa participacdo dos alunos nas aulas, como vemos, posteriormente o

professor ilustrar essa historia:

AO01: “Deu bom professor?”

P20: “Deu bom, o cara sobreviveu numa boa e ele repetiu esse experimento
de novo, 0 quarto paciente morreu e analises desse individuo, levaram a conclusao,
pelos sintomas que ele apresentou até o quadro de morte, que ele morreu por um
quadro de hemdlise severa, ou seja, rompimento de células sanguineas .

A02: Mas ele tentou de novo depois ou desistiu na hora que o cara morreu?
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P20: “Nao, o fato de um individuo ter morrido, ja fez com que o governo
francés e outras entidades proibissem a transfusdo entre espécies diferentes por
causa do risco, ndo sei se é verdade, mas diz que o Denys abandonou a medicina
porque ficou muito traumatizado com a morte dessa pessoa, por conta de uma
técnica que ele estava tentando, e ai a pessoa acabou falecendo, diz Ia que ele
largou. S6 um detalhe curioso: porque raios o cara tentou o carneiro e ndo tentou
outro ser humano? Segundo informagfes colhidas na época, ele preferiu usar o
sangue de carneiro porque diferente do sangue do ser humano seria menos
carregado de vicios e paixdes, entdo uma ideia de que nosso sangue tem uma funcéo
mais emocional do que simplesmente transportar coisas pelo corpo”.

O P20, além de abordam a histdria, procura aproximar o contetdo da realidade do aluno:

“Vocés ja devem ter ouvido véarias vezes essa coisa da importancia do
sangue, o sangue do meu sangue, filho que é filho do individuo mesmo, ndo é
adotado por exemplo e as vezes tem mais valor do que uma crianga que foi adotada,
por esta questao de sangue .

Posteriormente o professor introduz a parte cientifica do contetdo:

“[...] h& um componente genético que determina esses tipos sanguineos e
esse componente genético leva a manifestagcdo dessas caracteristicas e ai vem a
parte bioquimica, digamos assim, e celular da coisa que é como essa caracteristica
se manifesta? O que que torna um individuo de determinado tipo sanguineo A, B,
AB ou O. Entdo a ideia é a seguinte, a gente tem dois componentes importantes: as
hemécias, sdo os chamados glébulos vermelhos, a gente encontra livremente
circulando no nosso sistema sanguineo e nas membranas das hemacias a gente pode
ter a presenca dos aglutinogénios, esse aglutinogénio é uma molécula presente na
membrana da célula e ele cumpre um papel, nesse caso, no reconhecimento de
células que séo proprias do corpo ou ndo, tanto é que quando vocé pega a célula de
um individuo e coloca ela em outro individuo, no caso de tipos sanguineos, se 0s
sangues ndo forem compativeis vocé vai ter uma reacdo entre as células e o
individuo que esta recebendo a transfusdo e o organismo desse individuo que esta
recebendo e isso pode dar problema”. “[...] se vocé é do tipo A vocé ndo pode
produzir anti A, sendo vocé destroi as préprias células, se vocé €é do tipo B, vocé ndo
pode produzir anti B, se vocé € do tipo AB, vocé nao pode produzir nenhuma das
duas, sendo vocé destréi as suas préprias células. Agora, se vocé é do tipo O, tanto
aglutinogénio A, quanto aglutinogénio B pra vocé sdo estranhos, entéo, vocé produz
anti A e anti B. Por isso o individuo que tem o sangue O ndo pode receber heméacias
do tipo O e do tipo A, tipo B e nem do tipo AB, porque qualquer dessas hemacias
gue ele recebe véao ser identificadas como estranhas no organismo e ele vai produzir
esses anticorpos, essas aglutininas e assim vai dar reagdo. Por fim o P20 aborda a
parte genética do contelido em questdo: A gente tem trés alelos diferentes, para a
determinacdo deste mecanismo aqui, 0 que torna esse mecanismo um caso de alelos
multiplos, entdo a gente ndo tem s6 dois alelos possiveis, a gente tem mais, tem trés
alelos diferentes e entre esses “caras’ aqui tem uma relagdo de codomindncia, entre
A e B e os dois sdo dominantes em relagdo ao “izinho”, entdo sempre que um I*
aparecer junto com um 18, o tipo sanguineo vai ser o tipo AB, porque ele manifesta
a presenga dos aglutinogénios A e B ao mesmo tempo. E qualquer um deles que
aparecer junto com o “izinho” vai ser dominante, entdo o I"i determina o tipo
sanguineo A, 1%, determina o tipo sanguineo B. a gente s6 tem manifestacdo do alelo
recessivo “izinho” na caracteristica dele quando for um homozigoto para ii, ou seja,
um homozigoto recessivo, determina o0 nosso tipo sanguineo O .
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Como fechamento desse conteido (antes da avaliagdo), o P20 apresenta um exercicio,
no qual ele responde com a turma:

“[...] para a gente exercitar aquilo que a gente realmente precisa dessa
“bagaga” toda, vou fazer um cruzamento e ai descobrir a probabilidade ou a
possibilidade de uma determinada crianca ser de um determinado jeito, o que a
gente vé em um trimestre e vocés continuam errando. Entdo olha so, informacdes
que a gente tem a respeito dessa “bagaga”, primeiro o pai é tipo A* e a mée é tipo
B", lembra sempre que isso aqui € uma coisa, isso aqui é outra coisa, cada um no
seu quadrado, tipo sanguineo com tipo sanguineo, fator Rh com fator Rh, se vocé
misturar os dois vai dar “caca” igual deu até agora, por 13S0 VOCés erraram. Entdo

primeira coisa, vamos pegar so o tipo sanguineo”’.
Atentamos que nessa atividade houve a participacdo expressiva dos alunos, entretanto,
0 que devemos identificar € a maneira que o P20 contextualizou sua préatica. Entdo, com base
nesses dados, percebemos uma aproximacdo da Contextualizacdo histérica com o conteudo
abordado, o que pode vir a “humanizar as ciéncias e aproxima-las dos interesses pessoais,
éticos, culturais e politicos da comunidade; podem toar as aulas de ciéncias mais desafiadoras
e reflexivas, permitindo, deste modo, o desenvolvimento do pensamento critico”
(MATTHEWS, 1995, p. 165), além de o aluno compreender que a Ciéncia € uma construcao

humana.

Para facilitar a identificacdo da relacdo entre as concepcdes, intencdes e praticas dos
professores no que se refere a Contextualizacdo para o Ensino de Biologia, sintetizamos no

Quadro 11, alguns fragmentos de dados que nos permitem perceber tal relacao.

Quadro 11: Fragmentos que sinalizam o entendimento de “Contextualizagdo” nas concepgdes, nos
planejamentos e na pratica pedagogica do professor (P20) participante da pesquisa.

Momentos da | Concepcdes Tendéncias
investigacio
Concepcdes  via | “Os contetidos devem ser integrados ao | Contexto imediato - Cotidiano
guestionario contexto das vivéncias dos estudantes
para gque ndo paregam Sem CONexao
com sua realidade. Certos conteudos
mais  “abstratos” podem parecer
distantes e ndo relacionados a
realidade dos estudantes”.

“Relacionar o0s conteddos com o
conhecimento prévio do aluno sobre
assuntos que tenham ligacdo com o0s
mesmos .

Concepcbes  via | Ndo sinaliza para a Contextualizacéo.
planejamento
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Concepgdes  via | [...] a galera j& brincava (digamos | Contexto sécio-historico
pratica assim) de fazer transfusdo ou tentar
pedagdgica fazer transfusdo a uma carrada de
tempo, 0 primeiro registro que eu
encontrei de uma transfus@o de sangue
de um mesmo organismo, foi em 1665,
é possivel que tenha outro registro dai,
mas um inglés chamado Richard Lower
fez uma transfuséo direta de um céo
para outro, e os dois cées viveram
numa boa, ndo teve problema, nenhum
deles morreu por conta disso. Dois
anos depois comegam as bizarrices e
um francés chamado Jean-Baptiste
Denys, fez uma transfuséo entre duas
espécies diferentes e nesse caso,
envolvendo ser humano [...].

Fonte: Préprio autor.

Por meio do Quadro 11, notamos uma aproximacao entre as concepcdes e a pratica do
professor, uma vez que entendemos que o P20 buscou sinalizar o sistema sanguineo para a
realidade do aluno abordando uma histéria de transfusdo sanguinea, apesar de ndo “amarrar”
com toda a aula. Ndo obstante, seu planejamento carece de informacGes que apresentem a
Contextualizacdo para o Ensino, deixando uma lacuna entre o planejar e o praticar. Desta forma,
como Giassi (2009, p. 14) ressalta em seu trabalho, entendemos que o resultado dos
planejamentos “[...] a ndo ser pelas respostas e pelas falas das entrevistas, poucas informagdes
foram obtidas a partir dos planos de ensino dos professores”.

O planejamento é uma ferramenta importante para o professor e por isso deve dialogar
com sua pratica, pois, Zabala (2010), ao comentar acerca de sequéncia didatica (que fazem parte
de um planejamento maior, ou seja, precisam ser planejadas), sinaliza que “[...] nos interessa
descobrir se a sequéncia didatica proposta serve para alcancar os objetivos previstos, quer dizer,
se promove a aprendizagem” (ZABALA, 2010, p. 62). Essa incoeréncia entre planejamento e
pratica foi percebida em praticamente todos os quatro participantes da pesquisa.

Assim, os contetdos planejados pelo P19 e que observamos no decorrer das aulas foi a
respeito da “Abiogénese e Biogénese” e encontramos em seu plano de aula o seguinte objetivo:
“Entender os conceitos da abiogénese e da biogénese, por meio de fatos histéricos”. Tendo

como encaminhamento metodoldgico:

“Para a apresentagdo dos conteudos e cumprimento dos objetivos propostos, as aulas
serdo interativas. Sempre que possivel, iniciando um conteldo ou conceito, com uma
pergunta dirigida aos alunos, para reflexdo e raciocinio. O conteldo apresentado sera
relacionado com o contexto do aluno, e com exemplos, 0s quais 0s alunos estejam
familiarizados. O livro didatico adotado apresenta em algumas sessdes, quadros intitulados
“Biologia no Cotidiano”, que destacam a presenca da ciéncia em nosso dia-a-dia, 0s quais
serdo discutidos em sala”. No que diz respeito as concepgdes da tematica, encontramos: “O
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contelido ndo pode ser compartimentalizado em moédulos independentes, sem a relacdo entre

eles e com a realidade do aluno”.

Identificamos que esse participante da pesquisa aproxima seus dizeres acerca da

Contextualizacdo para o Ensino com o objetivo proposto e seu encaminhamento metodologico,

que sinaliza para uma Contextualizacdo histérica, sendo o livro didatico, segundo seu

planejamento, um bom material para auxiliar suas aulas.

Observamos que este professor citou em seu planejamento (nas referéncias) o seguinte:

“Reportagens de revistas semanais ou jornais” e “Sites da internet”, entretanto, no decorrer de

suas aulas ndo mencionou ou trouxe reportagens ou fatos de sites, logo, verificamos que a base

de suas aulas foi praticamente o livro didatico.

Quadro 12: Plano de aula do P19

Periodo: 1° trimestre — Disciplina: Biologia — Série: 1° EM — Turmas: G, H, I, J, K, L, M, N
Contelidos Estruturantes: Organizacdo dos Seres Vivos, Mecanismos Bioldgicos
Conteudos basicos: Mecanismos celulares biofisicos e bioguimicos

Conteudos especificos:

- Caracteristicas gerais dos seres vivos.

- Origem da vida: Biogénese e Abiogénese.
- Composicgdo quimica da célula.

Objetivos: Fazer com que o aluno consiga:

- ldentificar e explicar as principais caracteristicas dos seres vivos, e os diferentes niveis
hierarquicos de organizacdo dos seres Vivos;

- Entender os conceitos da abiogénese e da biogénese, por meio de fatos historicos;

- Entender as condicdes fisicas da Terra, que teriam levado a origem dos primeiros seres Vivos;
- Entender a existéncia de uma realidade invisivel aos olhos, em niveis de &tomos, moléculas e
células;

- Identificar os diferentes tipos de moléculas quimicas que compde 0s seres Vivos;

- Entender a estrutura molecular da agua, dos carboidratos, dos lipidios, das proteinas, dos
acidos nucléicos.

Encaminhamento metodoldgico e recursos materiais:

Para a apresentacdo dos contetdos e cumprimento dos objetivos propostos, as aulas serdo
interativas. Sempre que possivel, iniciando um contetdo ou conceito, com uma pergunta
dirigida aos alunos, para reflexdo e raciocinio. O conteiido apresentado seré relacionado com o
contexto do aluno, e com exemplos, os quais os alunos estejam familiarizados. O livro didatico
adotado apresenta em algumas sessdes, quadros intitulados “Biologia no Cotidiano”, que
destacam a presenca da ciéncia em nosso dia-a-dia, 0s quais serdo discutidos em sala.

Avaliacdo, critérios e instrumentos:

As avaliacOes serdo realizadas por meio dos seguintes instrumentos:

- duas provas com questfes abertas e/ou com lacunas para completar as frases, com valor de
3,5 pontos cada prova.




- trabalho de pesquisa, com valor de 3,0 pontos, realizado em sala de aula.

- avaliacdo de recuperacdo de contetido das provas, com nota substitutiva, em caso de obtencao
de maior nota.

- avaliagdo de recuperagéo da atividade em sala, com nota substitutiva em caso de obtencéo de
nota maior.

- a nota do trimestre sera composta pela somas das notas das duas provas, totalizando 7,0, com
a nota da atividade em sala com valor 3,0, num total de 10,0 pontos.

Todas as questdes das provas serdo discutidas em sala, na aula seguinte a avaliagdo, e também
no dia da entrega das mesmas, corrigidas, para que os alunos possam verificar e corrigir
possiveis erros.

Referéncias:

- EdicBes SM Ser Protagonista Biologia. Volume 1. Editora SM. S&o Paulo, 2014.
- Reportagens de revistas semanais, ou jornais.

- Sites da internet.

Fonte: professor participante da pesquisa.
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Em sua aula, notamos que o P19, assim como o P20, sinaliza uma Contextualizagao

envolvendo o fator historico. Assim, o professor também inicia fazendo um rapido resgate da

aula anterior e de aulas ministradas no comeco do ano:

Beleza gente, vamos 14, livro! NGs encerramos a aula passada, &cidos nucleicos ou
estruturas de DNA. Pagina 44, origem da vida, vamos I4. No comeco do ano, ja falei alguma
coisa sobre isso, mas como o conteido é origem da vida, consegui tirar algumas informacdes.
O nosso universo atual, tem cerca de 15 bilhdes de anos, sdo entre 13 a 15 bilhdes de anos,
ninguém sabe ao certo, ninguém estava la. O nosso Sol tem aproximadamente 5 bilhdes de
anos, a nossa Terra tem mais ou menos 4,5 bilhGes de anos, isso é mais ou menos a estimativa

para a idade de cada coisa, universo, Sol e a Terra.

Apbs a explanacdo da origem da vida, comeca a entrar no contetdo proposto:

Qual a resposta cientifica para isso? Algumas ideias: desde o inicio do ser humano,
0 ser humano sempre teve essas dividas, desde o inicio até, eu diria meados do século XVII1,
nos tinhamos uma linha de pensamento que era abiogénese. Ao pé da letra aqui, € o seguinte:
Bio € vida, génese é origem, e 0 a € de negacdo. Abiogénese, qual é o conceito de

abiogénese?.

Identificamos nesse momento que, o professor ja tem o intuito de abordar uma histéria

da ciéncia construida por homens, como sugere os Pardmetros Curriculares Nacionais:

“compreender o conhecimento cientifico e o tecnoldgico como resultados de uma constru¢ao

humana, inseridos em um processo historico e social” (BRASIL, 2002, p. 40).

Baseando-se nos exemplos que a abiogénese aborda, o professor buscou relacionar com

o0 cotidiano dos alunos, corroborando com a ideia da autora Krasilchik (2016, p. 13) quando

argumenta que “Esses conhecimentos devem contribuir, também, para que o cidadao seja capaz

de usar o que aprendeu ao tomar decisoes de interesse individual e coletivo [...]”.

Com base nessa situacao, o P19 permitiu que os alunos participassem da aula:

Isso aqui (giz branco) é mineral, isso aqui ndo é um ser vivo, nunca foi um
ser vivo, mas pelo conceito de abiogénese, dependendo das circunstancias, isso aqui
poderia vir a se tornar um ser vivo, entdo vida poderia surgir a partir de matéria
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ndo viva, esse € o conceito de abiogénese, qual é o exemplo cléssico de abiogénese?
Seguinte, deixa eu me localizar onde eu estou aqui. Aqui € a rua da do colégio, ali
a rua lateral, eu venho por aquela rua, de la pra ca todos os dias. Nao sei se alguém
passa por aquela rua, no comeco do ano, la pro final de fevereiro, inicio de margo,
um pouquinho na frente da esquina morreu um gato atropelado, alguém passa por
ali? Morreu um gato atropelado, s6 que € o seguinte, ndo tiraram dali, ficou um bom
tempo ali. Quando eu passo por ali, obviamente eu vejo o gato morto ali, eu vi desde
o dia que ele foi atropelado, eu passei la, eu lembro de umas duas ou trés semanas,
e deu para perceber o seguinte: o gato foi decompondo. Eu nunca tive muito tempo,
eu sempre chego muito em cima da hora no colégio, mas se eu tivesse tido um
pouquinho mais de tempo, la pela segunda semana, eu queria ter feito o seguinte:
pegar dois pedacinhos de pau, chegar la e abrir o gato, depois de umas duas
semanas. Fala uma coisa para mim: o que é que eu teria visto 14 dentro do gato
depois de umas duas semanas?

AO01: “Umas larvas!”

P19: Umas larvinhas! Segundo o conceito da abiogénese, de onde vieram
aquelas larvas? Aquelas larvas vieram da carne em decomposic¢éo do gato, entdo o
animal quando morre, a prépria carne em decomposicado se transforma em larva,
essa era ideia que nés tinhamos até meados do século XVIII. Deixa eu perguntar
para vocés: de onde vieram aquelas larvas?

A02: Da mosca!

P19: Da mosca, € isso?! Certeza?! Quem sabe ela ndo veio da propria carne
do animal morto?! Falem gente, é da mosca que vem? Se ndo veio da mosca, veio
de onde? Vocés nunca pensaram ou pararam pra pensar nisso né gente...

A03: Pra mim ela surgiu, tipo assim, sentiu o cheiro, foi 13, e...

P19: A larva? A larva veio de onde? Vocé ta falando do cheiro da carne que
atrai moscas, é isso?

A03: Néo, eu sempre me perguntei: porque aparece esses bichinhos? E eu
pensei assim, nossa, ela deve sentir o cheiro igual comida e vir de longe para
terminar de por os ovos la.

Em outros momentos notamos o P19 buscando trazer situagbes que aproximem o

conceito da Abiogénese com base no conhecimento ja adquirido pelos alunos:

[...] eles ndo sabiam exatamente de onde vinham os sapos, entdo um
belo dia o cara estava na beira da represa, ia pescar umas trés vezes por
semana, ai aparece em belo dia tem um monte de sapinho na beira da
represa, a pergunta que fica ai: de onde vieram aqueles sapinhos?

Até ontem ndo tinha, ndo viriam os sapos adultos, entdo de onde
vieram aqueles sapinhos? Qual era a ideia da abiogénese? Aquela lama ali
na beira da represa se transforma em sapo, acontece alguma coisa com a
lama e ela se transforma em sapo. Porque essa ideia?! Porque eles nao
conheciam o ciclo do sapo. Fala pra mim, qual é a fase jovem do sapo?

O mesmo sentido o professor utilizou para argumentar sobre a Biogénese:

A ideia da Biogénese € 0 seguinte: todo ser vivo se origina a partir de
outro ser vivo, ser vivo s6 vem a partir de outro ser vivo, entdo todo ser vivo
se origina a partir de outro ser vivo, e tem uma complementacéo nisso, todo
ser vivo se origina de outro ser vivo da mesma espécie. Entdo tomem cuidado,
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vocé tem uma arvore aqui, provavelmente nessa arvore deve existir formigas,
fungos, outros insetos, de vez em quando vocé vé aves ali, ndo é porque a
folha fica marrom e uma ave marrom pousa ali que vocé vai achar que a
arvore se reproduziu e deu origem a uma arvore, ndo espécies diferentes,
plantas e animais. Mesmo dentro dos animais, todo mundo aqui vai
concordar que um hipop6tamo ndo da origem a um rinoceronte, sdo grandes,
sdo mamiferos, mas o hipopdtamo ndo d& origem a um rinoceronte. Uma
girafa ndo vai dar origem a uma lhama e ndo me venham com a historia de
que: a mais eu conhego o primo da vizinha, do tio, ndo sei de quem, tenho
certeza que ele viu que a gatinha cruzar com o cachorro e dar um filhote.
Alguém ja ouviu essa historia? Essa historia € bastante comum, n&o
acontece, cachorros e gatos ndo cruzam entre si.

Torna-se evidente o P19 trazer a ideia da historia da ciéncia como constru¢do humana,
qguando sinaliza os debates que existiram entre os que defendiam a Abiogénese e 0s que

defendiam a Biogénese:

Ai no decorrer dos anos nos tivemos um embate, uma briga entre os dois
seguidores aqui, isso & no século XVII, século XVIII. [...] nessa outra pagina 47,
vocé tem outra historinha ali, que é o seguinte: dois cientistas vamos dizer assim,
um inglés chamado John Needham e um italiano chamado Spallanzani, entdo é o
seguinte, o Needham, inglés, acreditava na Abiogénese e Spallanzani acreditava na
Biogénese dai essa briga entre os dois ficou famosa na época, o Needham que era
Abiogénese [...]. Um n&o conseguiu convencer o outro do seu ponto de vista e essa
briga ficou por ai mesmo, Needham e Spallanzani, um que acredita na Abiogénese
e outra na Biogénese, um ndo conseguiu convencer 0 outro e essa briga continuou
por mais um tempo, essa briga continuou por pelo menos mais uns 100 anos. Até
que na Franca apareceu um pesquisador chamado Pasteur, nessa época ele
trabalhava em uma vinicola, numa producé&o de vinho e os tubos da vinicola estavam
com problema no tempo de validade do vinho, estava estragando muito rapido, o
vinho estava se fermentando muito rapido e se transformando em &cido acético,
estava se transformando em vinagre muito rapidamente e isso ndo era bom para 0s
negoécios.

Assim, entendemos que a Contextualizacdo histérica dos contetdos permitiu ao
professor uma reflexdo com os alunos acerca da Abiogénese e Biogénese de modo a
compreender os argumentos, que hoje “ndo fazem sentido” para nds, mas que na época faziam
as pessoas defenderem e acreditar na Abiogénese e elucidando que a ciéncia ndo surge por meio
de mégica e distante de outras atividades humanas (ORTIZ, 2015).

Verificamos que este professor, assim como a maioria, utiliza o livro didatico como
fonte de ministrar suas aulas, tanto que em seu planejamento sinaliza de forma positiva para o
livro didatico, entretanto, as autoras Carneiro e Gastal (2005), nos chama atenc¢do quanto as
histérias de Biologia apresentada nos livros didaticos, além de ressaltar a necessidade de

repensarmos nos cursos de formacao inicial e continuada:

Né&o basta afirmar a necessidade de adotar uma perspectiva histérica no ensino de
Biologia sem que os instrumentos para que esta proposta seja levada a cabo de maneira
satisfatdria sejam desenvolvidos. Se pretendemos que a Histdria da Biologia seja
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apresentada numa perspectiva distinta daquela que vem prevalecendo nos livros
didaticos, é necessario repensar os cursos de formagdo inicial e continuada de
professores (CARNEIRO; GASTAL, 2005, p. 38).

No planejamento do P19, encontramos momentos que sinalizam para uma aproximacao

do cotidiano dos alunos: Sempre gque possivel, iniciando um contetdo ou conceito, com uma

pergunta dirigida aos alunos, para reflexdo e raciocinio. O conteddo apresentado sera

relacionado com o contexto do aluno, e com exemplos, 0s quais 0s alunos estejam

familiarizados. A concepc¢éo de Contextualizacdo que apresentou na questdo 01, corrobora com

0s objetivos de sua aula: P19) “[...] sem a relacdo entre eles, e com a realidade do aluno”.

Logo, encontramos uma coeréncia entre a concepgao que o participante tem sobre a temaética,

com o planejamento de suas aulas (Quadro 13).

Quadro 13: Sintese de fragmentos que sinalizam concepcBes de Contextualizagdo por meio do
questionario, dos planejamentos e da pratica pedagogica do professor (P19) participante da pesquisa.

guestionario

compartimentalizado em  mddulos
independentes, sem a relagéo entre eles
e com a realidade do aluno”.

“[...] todo o conteudo de Biologia pode
ser relacionado de alguma forma a
realidade do aluno”.

Momentos da | Concepcdes Tendéncias
investigacao
ConcepcBes  via | “O contetdo ndo pode ser | Contexto imediato - Cotidiano

abiogénese. Ao pé da letra aqui, é o
seguinte: Bio é vida, génese é origem, e
0 a é de negacgdo. Abiogénese, qual é o
conceito de Abiogénese?” “Ai no
decorrer dos anos nos tivemos um
embate, uma briga entre os dois
seguidores aqui, isso 14 no século XVII,
século XVIII. [...] nessa outra pagina
47, vocé tem outra historinha ali, que é
0 seguinte: dois cientistas vamos dizer
assim, um inglés chamado John
Needham e um italiano chamado
Spallanzani [...]".

ConcepcBes  via | “O contetdo apresentado sera | Contexto imediato - Cotidiano
planejamento relacionado com o contexto do aluno, e

com exemplos, os quais os alunos

estejam familiarizados .
Concepgdes  via | “[...] desde o inicio até, eu diria meados | Contexto sécio-historico
pratica do século XVIII, nés tinhamos uma
pedagdgica linha de pensamento que era

Fonte: Proprio autor.
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O Quadro 13 nos permite identificar, como ja mencionado, uma triangulacdo entre 0s
dizeres, planejamento e pratica do P19, além de nos sinalizar a importancia de relacionar a
historia da ciéncia, em especifico dos contetdos bioldgicos, com o dia a dia dos alunos,
apresentar situacdes além das que estdo presentes nos livros didaticos. Porém, Ricardo (2005,

p. 121) argumenta o seguinte:

O que poderia ser uma vantagem pode esconder uma armadilha. Ou seja, a0 mesmo
tempo em que é do vocabulario dos professores a contextualizacdo como uma
aproximacdo do cotidiano do aluno, isso impede que eles a compreendam de outra
forma, para além da aplicacdo imediata do que se aprende na escola ao dia a dia.

Isso ressalta a importancia de sempre buscarmos formacdes para compreendermos e
praticarmos as aulas de Biologia, caminhos que orientem a utilizacdo do recurso pedagogico
(Contextualizacéo para o Ensino) de Ciéncias.

O contetido observado do P21 foi “0 sangue” e em seu planejamento (Quadro 14), o
unico exclusivo para o tema observado, encontramos o0s objetivos: “Abordar a tematica sangue:
0 que é sangue, sua funcdo e consequentemente sua importancia”. Para isso, descreve o

encaminhamento metodoldgico da seguinte forma:

Primeiro: O que é sangue? O professor deve iniciar a aula buscando os
conhecimentos prévios dos seus alunos; O sangue € um liquido vermelho que corre
no nosso corpo’’; Quando nos ferimos sai sangue e ndo podemos perder muito
dele”; Além dessas, outras podem ser as falas dos alunos, quando questionados
sobre o sangue; Mas sera que eles realmente sabem o que é 0 sangue e sua real
funcdo? O sangue é uma substancia liquida que circula pelas artérias e veias do
organismo. Nos humanos ele tem a coloracéo avermelhada, gragas as células com
pigmento avermelhado que tem dentro dele. Além disso, quando em contato com
oxigénio que respiramos esse pigmento fica mais avermelhado e mais brilhante!
Mas para gque temos sangue? Para nds e muitos outros animais, o sangue é a grande
ferramenta de transporte e circulagdo... de nutrientes, agucar, gorduras, vitaminas
e sais minerais, além de toxinas e anticorpos, sem contar da importante funcdo de
transportar oxigénio dos pulmdes para os tecidos e retirar o gas carbo6nico dos
tecidos levando-o para ser eliminado pelos pulmdes — no processo conhecido como
inspiracao e expiracao.

Este professor concebe a contextualizagcdo assim:

E quando o conteddo é trabalhado com exemplos do dia a dia, do cotidiano
do aluno, tornando o mesmo significativo para o aluno. S6 quando um contetdo
ganha significado ele é capaz de ser aprendido pelo aluno, quando o professor
contextualiza ele leva o conteddo para um patamar proximo ao aluno. E quando
existe vinculo entre o contetdo, a origem dele e a sua aplicacao.

Logo, entendemos que o P21 ndo deixa claro que suas concepgbes sobre a
Contextualizacdo para o Ensino se aproximam de seu objetivo e encaminhamento
metodoldgico, mesmo argumentando que o professor deve iniciar levantando os conhecimentos

prévios e sinalizando como funciona esse sangue nos animais. No que diz respeito aos
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conhecimentos prévios, Teixeira (2012, p. 32) argumenta que existe “[...] uma interligagdo entre
0s conhecimentos prévios e 0s que o aluno estd a receber. SO assim se estardo a preparar
cidadaos criticos e ativos e capazes de intervir na sociedade do futuro”. Logo, entendemos o
qudo importante é o professor estar em constante formacao, para que dessa maneira realizem
uma transposicdo dos saberes assimilados no decorrer de sua formacdo, tornando a
contextualizagdo uma competéncia fundamental para a pratica docente (TEIXEIRA, 2012).

Quadro 14: Plano de aula do P21
Planejamento: 3° ano do Ensino médio

Dados da Aula
O que o aluno podera aprender com esta aula? O aluno podera aprender o que é o sangue, qual sua
funcdo e importancia. Outro objetivo sera aproveitar a tematica e trabalhar a doagéo de sangue.

Duracédo das atividades
Duas aulas de 50 minutos

Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com o aluno
N&o h& necessidade.

Estratégias e recursos da aula
Professor, o0 objetivo da primeira aula sera abordar a temética sangue: o que é sangue, sua funcéo e
consequentemente sua importancia.
Primeiro: O que é sangue? O professor deve iniciar a aula buscando os conhecimentos prévios dos
seus alunos.
“- O sangue € um liquido vermelho que corre no nosso corpo” “- Quando nos ferimos sai sangue e
ndo podemos perder muito dele”. Além dessas, outras podem ser as falas dos alunos, quando
questionados sobre o0 sangue. Mas sera que eles realmente sabem o que é o sangue e sua real fungdo?
O sangue é uma substancia liquida que circula pelas artérias e veias do organismo. Nos humanos ele
tem a coloracdo avermelhada, gracas as células com pigmento avermelhado que tem dentro dele.
Além disso, quando em contato com oxigénio que respiramos esse pigmento fica mais avermelhado
e mais brilhante!
Mas para que temos sangue?
Para n6s e muitos outros animais, 0 sangue € a grande ferramenta de transporte e circulag&o... de
nutrientes, aclcar, gorduras, vitaminas e sais minerais, além de toxinas e anticorpos, sem contar da
importante fungdo de transportar oxigénio dos pulmdes para os tecidos e retirar o gas carbonico dos
tecidos levando-o para ser eliminado pelos pulm@es — no processo conhecido como inspiracdo e
expiracao.

Fonte: Fornecido pelo Professor Participante.

Esse professor, assim como 0s outros, inicia sua aula fazendo um breve resgate dos

contetdos que foram abordados:

Vocés se lembram que eu falei pra vocés que nos estamos na dominancia
completa de Mendel, agora a gente vai ver tipagem sanguinea, mas antes eu preciso
que vocés saibam tudo sobre sangue, entdo como eu ja sei que na hora que eu
explicar tipagem sanguinea vou ter que ficar parando para falar o que a gente ta
falando, eu ja vou dar sangue.
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Assim, o professor ja direciona sua aula para o contetdo (sangue) e objetiva levantar o
conhecimento prévio dos alunos por meio de algumas questBes, e assim temos 0 seguinte
dialogo:

P21: “Sangue é um tecido conjuntivo. Falem para mim o que é tecido?”
A0L: “Aglomeragdo de células”.

P21: “Conjunto de células que desempenham a mesma fungdo. Nds temos
varios elementos no sangue e algumas func@es importantes, primeiro... alguém tem
nogdao?”

AO01: “Transportar oxigénio”.

P21: “So oxigénio? Oxigénio e gas carbénico ou transporte dos gases
respiratérios e também de proteinas. Mas todas as substancias que a gente ingere,
digere e absorve. Entdo a gente pode colocar aqui, transporte de substancias.
Quando vocé se alimenta, esse alimento passa pelo trato digestorio e vai chegar no
nosso intestino, ndo é isso?! L& no intestino termina a digestdo e é absorvido.
Intestino delgado ocorre a absorcéo, intestino grosso formacéo das fezes. Quando
a gente absorve esse alimento ele cai na circulacdo sanguinea e essa circulacao
sanguinea transporta para todas as nossas células, porque a digestdo é o que?”

AQ1: “Seria a absor¢do total”.
A partir desse dialogo, percebemos que as perguntas do P21 que ndo necessariamente
estdo relacionadas com o cotidiano dos alunos, logo, até entdo ndo vemos sinalizacdo para a

Contextualizacdo para o Ensino, além de aplicar o conhecimento cientifico diretamente:

P21: O coracdo € uma bomba, com tecido muscular, que faz esse sangue ser
transportado para toda nossas células, isso eu colocaria como fungdo do coracéo,
a gente ta falando do sangue. Uma segunda funcéo do sangue pessoal... vocés ja
ouviram falar em anticorpos? Ja, a gente estudou no primeiro ano. O que o
anticorpo faz?

A02: Protege.

P21: Protege nosso corpo contra bactérias, virus e microorganismos.

AO01: Ele faz parte do nosso sistema imunoldgico.

P21: Isso, muito bem! Faz parte da nossa imunidade, realiza nossa protecao.

Em alguns momentos o docente exemplifica o conteido com situacdes do

cotidiano, assim, como ja sinalizado, a contextualizacdo ndo pode ser vista de forma
introdutoria, nem ser sindbnimo de exemplificagdo, mas é vista como um processo que permeia
todo o ensino, resultando em uma compreensao e a¢édo (RICARDO, 2005).

P21: “Vocés ja tiveram um machucado e formou uma casquinha? O que é
aquela casquinha? Coagulacéo sanguinea, serve para que?”
A03: “Para estancar’.

P21: “Para estancar uma hemorragia, claro, se vocé levar uma facada ndo
vai adiantar muito, mas se vocé levar uma ralada e até para auxiliar no processo de
cicatrizacéo vocé precisa da coagulacdo. Entdo uma outra funcéo é a coagulacao”.
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P21: “Quem nunca deu uma olhadinha no seu exame de sangue e
hemograma e la esta escrito a quantidade de eosinéfilos, de basofilos e neutréfilos?
Para que que o médico pede aquilo? Para saber quantos glébulos brancos a gente
tem a mais.

De repente se vocé tem muito eosindfilo é uma regido acida, se vocé tem
muito baséfilo é uma regido bésica, se vocé tem muito neutréfilo é uma regido
neutra, como estdmago, intestino e sangue, entdo isso da um norte para o médico
pelo menos desconfiar que esta tendo alguma coisa naquela determinada regido”.

O planejamento desse participante ndo nos permitiu identificar situacfes que julgamos
fazer parte da Contextualizacdo, a sinaliza¢dao no item “Estratégia e recursos da aula”: “- O
sangue é um liquido vermelho que corre no nosso corpo” - Quando nos ferimos sai sangue e
ndo podemos perder muito dele”, entendemos que é mais para sustentar a ideia do que é o
sangue do que uma forma de contextualizar o contetido bioldgico.

Por meio da triangulacdo do Quadro 15, podemos observar de que as concepcoes, 0
planejamento e pratica pedagdgica desse professor apresenta a necessidade de a

Contextualizacdo para o Ensino ser melhor compreendida.

Quadro 15: Entendimento de “Contextualizagdo” nas concepgdes, nos planejamentos e na pratica
edagdgica do professor (P21) participante da pesquisa.

Momentos da | Concepcles Tendéncias
investigacio )
Concepcdes via | “E quando o contetdo é trabalhado com | Contexto imediato - Cotidiano

guestionario exemplos do dia a dia, do cotidiano do
aluno, tornando o mesmo significativo
para o aluno. S6 quando um conteudo
ganha significado ele é capaz de ser
aprendido pelo aluno, quando o
professor contextualiza ele leva o
conteldo para um patamar préximo ao
aluno. E quando existe vinculo entre o
contetdo, a origem dele e a sua

aplicagdo”.

“Trabalhando com exemplos préximos a
realidade do aluno, para que o mesmo
possa compreender 0s conceitos de uma
forma simples, utilizando o cotidiano do
aluno”.

N&o sinaliza para a Contextualizag&o.

Concepcdes via

planejamento

via Contexto imediato - Cotidiano

Concepcoes
pratica
pedagobgica

“Quem nunca deu uma olhadinha no seu
exame de sangue e hemograma e |4 esta
escrito a quantidade de eosindfilos, de
basofilos e neutrofilos?
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“Vocés ja tiveram um machucado e
formou uma casquinha? O que € aquela
casguinha?

Fonte: Préprio autor.

Embora sinalizamos no quadro 15 alguns momentos de “Contextualizacdo para o
Ensino”, entendemos que o P21 apenas relacionou situa¢@es do cotidiano de forma introdutéria
ou serviu apenas para exemplificar o conteddo em questdo. Dessa forma, cabe ao professor
desenvolver mediacGes que transitem do mundo da experiéncia imediata e espontanea para o
plano das abstracOes e deste para a reorganizacdo dessa experiéncia imediata (KATO;
KAWASAKI, 2011).

Quadro 16: Plano de aula do P22

Tema Central

Membrana Plasmatica — transporte de Membrana
Objetivos

a) Geral: Identificar e diferenciar os tipos de transporte de membranas
b) Especifico(s):
e Diferenciar os tipos de transportes de membrana (ativos e passivos);
e Identificar as estruturas responsaveis pelo transporte;
e Caracterizar os transportes de acordo com as substancias transportadas.

Conteudos
a) Transporte Passivo;
b) Transporte ativo.

Recursos
Quadro e Giz.

Procedimento de ensino

Aula 01 - A aula sera iniciada com uma retomada das estruturas presentes na membrana plasmatica,
dando-se énfase a funcdo de cada uma; sera retomado também os conceitos de ions, substancias,
solvente e soluto. Com auxilio do quadro seré feito um esquema de membrana plasmética no quadro
para discutir as formas de passagem de solutos e solventes por meio da membrana.

Com a discusséo inicial sobre as estruturas dar-se-a continuidade ao contetdo diferenciando os tipos
de transporte em ativos e passivos, elaboracdo de exemplos e integracdo com os conceitos de
metabolismo celular.

Aula 02 — Sera retomado 0s conceitos de transportes trabalhados na aula anterior, e dar-se-4
continuidade as diferenciacfes dos tipos de transportes, com énfase nas diferenciacdes destas; bem
como nas caracterizagdes das substancias envolvidas em cada tipo de transporte.

Aula 03 — Aula Prética de Osmose: Durante esta aula sera feito o experimento da osmose em ovos,
onde apo6s a retirada da casca do ovo (com HCL 3%), os ovos serdo colocados em meios com
diferentes concentracdes de NaCl, para que seja observada a interacdo entre estes dois componentes.
Ao fim da aula seré pedido um relatério com hipoteses sobre 0 motivo do ovo envolto por NaCl perder
liquido, mas quando envolto por &gua pura, ganhar liquido.

Aula 04 — Sera retomado os conceitos da aula anterior e introduzir-se-4 o conceito de Osmose
(exemplo da salada de alface), coleta e discussdo dos relatérios. Nesta aula seré introduzido o conceito
de transporte ativo (bomba de Na*/K").
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Aula 05 — Continuidade do conceito de transporte ativo, identificando as estruturas envolvidas e o
processo que permite o processo (apresentacdo dos demais transportes ativos — fagocitose e
Exocitose).

Aula 06 — Construcéo, junto aos estudantes, de um quadro comparativo dos transportes estudados.

Avaliacéo
A Avaliacdo do contetdo ocorrera por meio do relatério sobre a aula prética de osmose e em uma
avaliacdo ao fim do trimestre.

Fonte: Prdprio autor.

O planejamento deste professor, ndo evidencia situacdes de Contextualizacdo, porém,
no decorrer de suas aulas observamos elementos que estao presentes neste recurso pedagdgico,
corroborando com a ideia de que a Contextualizagdo para o Ensino precisa ser melhor
compreendida entre os documentos oficiais que norteiam a educacdo (RICARDO, 2005).

Né&o diferente dos outros professores, este ao introduzir o conteudo argumenta que dara
continuidade ao anterior, como vemos na conversa com os alunos:

P22: Hoje nos comegamos conteudo novo entdo, mas mesmo sendo conteudo
novo nos vamos dar continuidade aquilo que a gente vinha estudando desde la do
comeco. Entdo nos ja vimos o que era primordial, lembra? Passamos pelas teorias
da evolugcdo quimica, proteinas, lipideos aminodcidos, lembram de tudo isso?!
Depois viram os coacervados, depois viram as proteinas, as proteinas viram o que?

AO01: Microesfera.

P22: Otimo. E ai a partir disso a gente entra nas estruturas das células,
vimos todas as organelas e agora nos vamos ver cada uma delas de modo mais
aprofundado, beleza?! Comegando entdo pela membrana plasmdtica. E vocés
fizeram alguns jogos sobre a membrana plasmatica, eu acho que trés jogos em
algum momento falava sobre a membrana plasmatica e as perguntas sempre se
baseavam em quais eram as fungoes, e o que vocés me dizem sobre as fung¢des da
membrana? Trés bdasicas.

AQ02: Protecdo da célula.
AO03: Separar o que pode e o que ndo pode.

P22: Como a gente pode chamar isso ai? Delimitar a célula? E ai vamos ter
a outra fungdo da célula que o colega ja falou que ¢ de separar o entra e sai da
célula, entdo nos temos uma terceira fungdo que é regulagem. Entdo ela faz
protegdo, ela limita e ela regula, até ai ok?!

O professor, em varios momentos insere os conteiidos a partir de situagdes presentes na
realidade dos alunos (Contexto imediato), como vemos nesse trecho da aula:

P22: Todos os seres vivos né?! Mais o que? Tem mais coisa ali. Uma bactéria
é um ser vivo? Ela tem célula? Ela precisa da membrana plasmatica, o que serd que
essa membrana ajuda ela a proteger do que?

AO04: De outras células.
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P22: O que a gente toma para acabar com as bactérias?
A02: Antibidtico.

P22: Antibidticos é o que?

AO05: Remédio.

P22: Vocés ndo estdo chegando onde eu queria! O que o remédio tem? O
remédio é feito do que? Quimica galera, é basicamente elementos quimicos, reagoes
quimicas. Entdo essa prote¢do da membrana vai ser de reagdo quimica, uma grande
parte dessa prote¢do vai ser quimica. S6 contra remédio? Ndo, nosso proprio corpo
tem reagdo quimica. Além da protegcdo quimica, tem a protegdo fisica, o que seria a
protegao fisica? Contra o que?

AO02: Torgoes.
AO05: Batidas.

P22: Tor¢oes, batidas, pressées. Entdo quimica é contra reagoes que podem
acontecer no organismo e fisica é contra choques fisicos mesmo.

Entdo anotem ai no cantinho o que é uma prote¢do quimica e o que é uma
protegdo fisica. Quimica contra as reagdes do organismo e protegdo fisica contra
choques fisicos, lesoes, cortes, enfim.

E delimitar galerinha, o que significa limitar?

AO05: Separar.
A06: Dar um limite.

Notamos que o professor no decorrer das aulas buscou sempre fazer com que o contetdo
fosse significativo para o aluno, valorizando e tentando sanar as dividas dos estudantes:
AO02: Onde que fica o interno?

P22: Pessoal, a colega fez uma questdo interessante aqui, onde que fica o
interno aqui? Quem concorda que é aqui dentro?

A09: E 56 uma parte, que fica dentro da célula.
P22: Qual desses lados é o meio da célula?
A09: O de baixo.

P22: Neste caso é o de baixo. Esse lado da linha é essa parte de baixo, aqui
no meio é lipideo, ¢ a propria bicamada essa. Alguém tem duvida sobre isso
galerinha?

Entdo vejam bem, aqui eu tenho o meio interno da célula, aqui vai ser o
meio externo, e aqui nessa célula vai ser onde? Aqui em cima. Entdo percebam que
aqui a bicamada lipidica vai dar conta das nossas fungoes de célula, quando eu falo
que ela delimita, é 6 proprio limite o fim e o comego da célula, olha so, quando eu
coloco a bicamada ela ja vai dividir entre externo e interno, ela estd delimitando a
célula, conseguem compreender isso? Duvidas?
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Na aula pratica (em seu planejamento ndo apresenta os recursos utilizados nesta aula),
o professor dividiu a turma em grupos (as bancadas do laboratério da escola contribuem para
iss0), além da menor quantidade de materiais do que se fosse individual. Além dos alunos terem
que entregar um relatorio sobre a pratica, entendemos que de certa forma “entenderam” um
pouco sobre o papel do cientista, visto que os mesmos deveriam elaborar uma hipétese a
respeito do que aconteceu com 0 ovo (pratica sobre osmose) quando submetido aos meios
sinalizados pelo professor. Essa ideia possibilita o aluno compreender que muitos dos atuais
problemas da humanidade nédo é de responsabilidade dos cientistas (KRASILCHIK, 2004).

O professor explica essa aula pratica com detalhes para os alunos e deixa 0s mesmos
manusearem 0s equipamentos necessarios para a realizacao:

P22: Vamos la turminha, ja estd passando um ovo ai e vocés vdo perceber
estd cru, ndo estd cozido. Entdo isso quer dizer que se nos cortamos essa “pelizinha”
que ele tem ali vai ter a clara, mas nos retiramos a casa dele e ai essa é primeira
parte que vai ser a descri¢do de vocés la do relatorio. La no nono ano, foi trabalhado
com vocés em quimica, dacidos e bases, o que acontece quando eu misturo sal e agua?

AO01: Vira sal e agua.

P22: Vira sal e agua, vocés conhecem a neutralizagdo, ela se transforma em
sal e agua, desses reagentes, ¢ bem parecida a reacdo que nos vamos fazer hoje.
Entdo nos vamos ver que a casca do ovo é basicamente formada por cdlcio, vao ter
outras substancias mas basicamente ¢é de cadlcio, e o cdlcio é basico, quando eu
colocar ele em contato com o dacido, o que vai acontecer?

AOQ2: Ele vai derreter.

P22: Vai ter uma reagdo quimica onde vai se transformar em sal e agua, mas

totalmente ele vai se transformar em sal e agua? Ndo, ele vai ter algumas outras
substancias nessa transformagdo, entdo vocés vdo perceber aqui uma pequena
“espuminha” em cima, td vendo? Essa “espuminha” é um pouco dessa reag¢do do
sal e agua com outras substancias que vdo estarem aqui e no momento ndo é
importante.
A primeira coisa que nos temos que entender é o seguinte, o ovo é basicamente
cdlcio, a casca dele e aqui eu tenho dcido, quando eu fazer essa mistura, ele vai
produzir uma reagdo e vai tirar esse cdalcio da casca do ovo. Esse aqui ja foi
comegado a fazer, la na terceira aula. Ele ¢ um ovo... quem td com o ovo inteiro ai,
um ovo novo?

A03: Aqui.

P22: Vocé vé que ele j& comegou a fazer o processo de reacdo quimica,
beleza?! Entdo a primeira parte da descricdo é isso, vocés vao falar sobre a
organizacao do grupo, quem esta no grupo de vocés, como que foi trabalhada a
parte do &cido com ovo e como o formato fica parecido ali. Como isso é um processo
demorado, nessa concentracao que nos fizemos aqui, demora mais ou menos uns 40
minutos para retirar toda a casca do ovo, ndo daria para fazer em uma aula so.
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Por mais que a aula préatica no laboratério exija um pouco mais do educador, por motivos
de equipamentos, ambiente diferente da sala de aula, falta de apoio para a realizacdo, etc.,
entendemos que é uma das possibilidades que o professor tem de contextualizar os conteudos
de Biologia. Embora, conforme autora Krasilchik (2016) argumenta, quanto mais as
experiéncias educativas se assemelharem com a realidade que os alunos aplicardo seus
conhecimentos, mais facil se tornard a aplicacdo do aprendizado. Logo, mesmo ciente das
dificuldades encontradas no ambiente escolar, sempre que possivel, as aulas praticas devem ser
realizadas em ambientes que sejam préximos da realidade dos alunos.

Partilhando da ideia de apresentar aos alunos situa¢6es que sejam distantes do ambiente
escolar, Zabala (2010, p. 93) sugere que o professores realizem “[...] trabalhos de campo,
excurses e visitas que situem os alunos frente a necessidade de resolver situacbes de
convivéncia diferentes das que habitualmente Ihes oferece a escola, a familia ou o grupo de
amigos”.

Também identificamos que o professor em alguns momentos relaciona 0s mecanismos
da passagem de substancias pela membrana plasmatica por meio de analogias:

P22: Qual proteina a difusdo facilita passa: integral ou periférica? Ela pode
passar pelas duas, ela se abre de um lado, abre, fecha e vai pro outro, como se fosse
um carro, vocé chega, abre a porta, atravessa a rua e abre do outro lado, ele pega
0 nutriente, se fecha, atravessa e abre do outro lado.

Alem disso, relaciona o conteddo te6rico com o pratico, sempre sinalizando com

situacOes do cotidiano:

P22: Na osmose quem se movimenta é o solvente do meio hipot6nico para o
meio hipertdnico. Vocés viram semana passada a osmose acontecendo, nés
tinhamos um ovo sem casca colocado dentro de um Becker com agua, essa agua era
pura e 0 ovo era cru, normal, ou seja, tinha proteinas, todas as substancias que
existem no ovo. Entdo me digam, o ovo em relagdo a esse meio que sO tem agua, ele
é hipo ou hipertdnico?

A06: Ele é hipo.

AO05: Hiper.

P22: Galerinha, nosso ovo aqui é hipertonico, por que ele é hipertdnico?
Porque tem mais soluto dentro do ovo, do que 0 meio que s6 tem agua, entdo o0 meio
é hipo, de acordo com o processo de osmose a agua vai para dentro do ovo.

Vocés ja perceberam que quando a gente vai em um restaurante a salada nunca é
temperada?

A05: Sim.

P22: Porgue isso acontece?

A06: Porque ela vai murchar.



P22: O que acontece quando ela td murchando?

AO05: Ela ta perdendo &gua.

P22: Ela perde agua, porque vocé deixou o ambiente hipertonico.
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No Quadro 17, identificaremos que as sinalizacbes de concepcbes da tematica em

relagdo a sua pratica séo parcialmente coerentes, encontramos fragmentos de formas diferentes

de contextualizar o ensino de Biologia, no decorrer de suas aulas ndo encontramos situacdes

envolvendo fatores socio-histdricos, apenas o contexto imediato (cotidiano) dos alunos.

Quadro 17: Entendimento de “Contextualizagdo” nas concepgdes, nos planejamentos e na pratica
edagdgica do professor (P22) participante da pesquisa.

“Vocés ja perceberam que quando a
gente vai em um restaurante a salada
nunca é temperada? ”’

Momentos da | Concepcdes Tendéncias
investigacio
Concepgbes  via | “Penso que o ato de contextualizar esta | Contexto imediato - Cotidiano
guestionario relacionado as integragbes do

contelido ao cotidiano da sociedade,

atentando-se as especificidades de

cada conceito (Histdrico e Filosofico)

[.]"

“Penso que o aluno sempre deve ser

considerado. A contextualizacdo em

Biologia, em minhas aulas, ocorrem

geralmente por meio dos dialogos com

0s estudantes, questdes postas a eles

sobre o cotidiano. E claro que algumas

vezes tal abordagem n&o funciona, no

entanto é apenas um dos meios.

Analogias, histérias, exposicdes

também sdo utilizadas para este fim”.
Concepcdes  via | Néo sinaliza para a Contextualizagdo
planejamento
Concepgdes  via | “O que o remédio tem? O remédio é | Contexto imediato - Cotidiano
pratica feito do que?”
pedagdgica

Fonte: Proprio autor.

Por meio deste quadro notamos é possivel observamos que a concepgéo e forma de

utilizacdo precisa ser compreendida pelos educadores, dado que, nos seus dizeres concebe a

Contextualizagdo relacionado a histdria da ciéncia, em seu planejamento ndo sinaliza para

alguma forma de utilizar a tematica, porém, em sua pratica apresenta situacdes voltadas para o

contexto imediato dos alunos. Desse modo, 0s professores em suas aulas apresentam situacgoes
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pautadas no ensino contextualizado sem que haja a clareza da forma que realiza a pratica. E
entendemos que trabalhar o ensino de forma contextualizada é fazer com que o aluno adquira
0 conhecimento e consiga atuar de maneira competente nos diversos contextos em que haverdo
de se desenvolver (ZABALA, 2010).
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as questdes norteadoras do trabalho: “Como professores de Biologia
concebem a Contextualizacdo para o Ensino? Que relevancia esses professores atribuem a
uma aula contextualizada? Como a Contextualizacdo € trabalhada em suas aulas, junto aos
estudantes do Ensino Médio? Quais sdo as tendéncias da Contextualiza¢ao nos trabalhos de
pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias?”, ficou evidente tanto pelas sinaliza¢des de
documentos oficiais e pesquisadores, quanto pelas concepcdes e praticas dos professores
(participantes da pesquisa) que a Contextualizacdo para o Ensino ainda ndo apresenta um
consenso quanto a sua definicdo, interferindo na forma de utilizar este recurso pedagégico.

Por meio do questionario, em especifico na questdo sobre as concep¢des da
Contextualizacdo para o Ensino, identificamos algumas categorias atribuidas pelos
participantes acerca da tematica: Problematizacdo/Conhecimento prévio, Historia da Biologia,
Aulas praticas, Contexto imediato (Cotidiano) e perspectiva CTSA. Os resultados encontrados
nessa questdo (concepcdo da tematica), indicaram em algumas situa¢Ges que os professores
possuem uma concepc¢do sobre a tematica diferente da concepcdo elencada nos discursos
relacionados a utilizacdo da Contextualizacdo dos contetdos bioldgicos, corroborando com a
ideia de que a utilizacdo da Contextualizacdo necessita ser melhor compreendida. O
questionario, também nos possibilitou inferirmos que a Contextualizacdo para 0 Ensino
aproxima-se de uma ideia comum, esté relacionada com o cotidiano dos alunos (de uma forma
geral ao contexto imediato).

Baseando-se nos planejamentos e observacdo das aulas dos professores que permitiram
a gravacao, identificamos que, de uma forma geral, os planos de aula quando analisados com a
pratica ndo apresentam uma coeréncia, ou seja, pouco sinalizam para um ensino
contextualizado. Ndo podemos generalizar esses apontamentos, porque as observacbes das
aulas foram de certa forma imparciais, visto que o contetdo gravado foi aleatorio, podendo ser
uma dificuldade do professor em contextualizar 0 mesmo, pois como mostrou o questionario,
boa parte dos participantes argumentaram que ndo sdo todas as aulas que precisam ser
contextualizadas, depende do conteudo, sendo alguns mais “faceis” que outros.

Entretanto, nos trabalhos que averiguamos em teses, dissertacGes e artigos cientificos,
nos permitiram elencar trés tendéncias a respeito da Contextualizacdo para o Ensino: Contexto
imediato, Contextualizagdo social, cultural e tecnoldgica para os conteudos — CTSA e Contexto

socio-historico.
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Assim, por meio desses documentos, foi possivel diagnosticar a necessidade de estudos
que aproxime a Contextualizacdo no processo de ensino e aprendizagem estudantil (seu
entendimento para realizar a pratica) por meio de contextos que estejam ligados ao seu dia a
dia, contextos historicos, sociais, politicos, culturais, tecnologicos e ambientais.

As tendéncias encontradas nesses trabalhos (“Estado da Arte”), se aproximam das
categorias sinalizadas nos dizeres dos participantes no questionario, em especifico na questao
acerca das concepcdes da temaética, indicando que os professores corroboram com a ideia de
que a Contextualizacdo para o Ensino esta relacionada com a realidade do aluno (cotidiano),
contexto social, cultural, tecnoldgico e fatores historicos.

Todavia, de forma geral ainda ndo ha um consenso entre os pesquisadores acerca da
definicio da tematica, até mesmo nos documentos oficiais que norteiam o ensino. E pertinente
a ideia de que ainda existe um distanciamento entre a teoria e a sala de aula, necessitando ser
melhor compreendida e explorada para assim alcangar o que se pretende com o recurso da
Contextualizagdo para o Ensino, que ¢ de estabelecer sentidos, aproximar o aluno dos contetidos
escolares e possibilitar uma acéo critica perante a sua realidade.

Percebemos que a escolha do contexto € de extrema importancia, pois, os alunos deverao
sentirem-se atraidos com o contexto abordado, visto que “[...] a constituicdo de contextos de
ensino, compostos por elementos estimuladores de relaces entre significados conceituais, é
uma das condi¢des principais para a tarefa do docente” (SPINELLI, 2011, p. 54). Nesse cenario,
essa escolha independe da forma que o educador pretende utilizar para contextualizar os
contetdos de Ciéncias.

O recurso pedagdgico da Contextualizacdo para o Ensino torna-se eficaz quando é
empregada e interpretada com elementos fundamentais: Contexto imediato/cotidiano
(experiéncias pessoais na familia, sala de aula, comunidade local, meios de comunicacdo),
Contextualizacdo histérica (historia da ciéncia) e Contextualizacdo social - CTSA (leis, direitos
humanos, teorias de outras disciplinas, politica, economia, tecnologia, conhecimento cientifico)
- elementos adotados nesta pesquisa.

Esses aspectos contribuem na ruptura da ideia de que o ensino de Ciéncias Bioldgicas é
fragmentado, descontextualizado, sem contexto histdrico, pouco chamativo para o aluno e para
o0 professor. No que diz respeito a Contextualizacdo histérica, se o professor optar por essa
abordagem dos contetidos de Biologia no Ensino Médio, encontrara dificuldades em “vencer o

conteudo” (ORTIZ, 2015).
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Salientamos que para alcangcar um ensino pautado no recurso pedagdgico da
Contextualizagdo, é fundamental os professores estarem em constante formagé&o para que assim
se apropriem de auxilios que favorecam a utilizacdo da tematica, além de sempre estarem
refletindo sobre sua pratica.

Em suma, as consideragdes apresentadas, sinalizam o atendimento aos objetivos do
presente estudo, pois foi possivel identificar as tendéncias da tematica em trabalhos de
pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias; Perceber quais sdo as concepc¢es e praticas de
professores de Biologia, da rede publica de ensino do Nucleo Regional de Ensino de Maringa-
PR, acerca da Contextualizacdo para o ensino; Avaliar tais concepgdes, mediante as respostas
fornecidas a um questionario de um grupo de professores em relacdo a Contextualizacdo nas
aulas de Biologia no Ensino Médio; Investigar, como os professores de Biologia empregam a
Contextualizacdo em aulas desta disciplina no Ensino Médio.

Assim, compreendemos que a utilizacdo da Contextualizacdo para o Ensino é um
recurso pedagdgico que pode auxiliar nas dificuldades elencadas no Ensino de Ciéncias,
entretanto faz-se necessario que seja compreendido pelos pesquisadores que abordam a
tematica e principalmente pelos educadores, para que assim a pratica seja efetiva, significativa
para o aluno, possibilitando que ao se apropriar do conhecimento cientifico Ihe permita atuar
na sua realidade (imediata ou n&o).
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Godoy (1995), possui como caracteristicas fundamentais a presencga do pesquisador no ambiente natural de
seu objeto de pesquisa, a valorizagdo do contato direto e prolongado desse pesquisador neste ambiente de
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observagao, selecao, analise e interpretacao dos dados coletados” (GODQY, 1995. p. 62.). O objeto de
pesquisa deste trabalho serdo as concepgdes e praticas de um grupo de professores de Biologia do Nucleo
Regional de Ensino de Maringa-PR, sujeitos da pesquisa, no que diz respeito a Contextualizagdo no
processo de ensino e aprendizagem de Biologia. O instrumento inicial para a constituicdo dos dados para a
pesquisa sera o questionario, que consiste em um recurso composto por um conjunto de perguntas
ordenadas de acordo com um critério predeterminado, devendo ser respondido sem a presenca do
entrevistador (MARCONI; LAKATOS, 1999). Para investigar de que forma a Contextualizagéo é empregada
por alguns dos professores que declararem utilizar este procedimento no processo de ensino e
aprendizagem, algumas aulas de Biologia serdo videogravadas e registradas.

Consideracgoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:

Foi anexado autorizagdo da SEED, protocolo N. 14.558.973-8. Foi anexado questionario para coleta de
dados. A aplicagao do questionario foi alterada para o periodo de 21/08/2017 a 28/08/2017.A autorizagao,
Protocolo N. 14.558.973-8, do local onde sera realizado a pesquisa (SEED) apresenta liberagao para que o
aluno de mestrado Marcos Rogerio Busso da Luz fique sob a responsabilidade do Prof. Dr. Marcos Cesar
Danhoni Neves. (Mestrado, no Programa de Pos Graduacao para a Ciencia.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:

O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Maringa é de parecer favoravel a aprovagao do protocolo de pesquisa apresentado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela aprovagao do
protocolo de pesquisa em tela.
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