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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa foi contribuir para a formacéo inicial de licenciandos em
Quimica, por meio de um minicurso o qual aborda alguns aspectos sobre o Ensino de
Quimica para pessoas com deficiéncia visual. Assim, elaboramos e executamos um minicurso
para uma turma de Estagio 11, de licenciatura em Quimica, de uma Universidade Publica, com
as seguintes etapas: reflexdo de conceitos histdricos e legislativos em torno da deficiéncia
visual, discussdo e exemplificacdo da metodologia multisessorial (SOLER, 1999) e aplicacao
das aulas tematicas elaboradas pelos licenciandos para os alunos com deficiéncia visual que
frequentam sala de apoio. Para nos auxiliar na organizacdo e andlise dos dados obtidos,
seguimos o percurso heuristico sugerido pela Analise de Conteudo (BARDIN, 1977). A
analise da entrevista inicial mostrou que os licenciandos apresentavam grande inseguranca
para ministrar uma aula para um aluno com deficiéncia visual e a crenga de que os fendmenos
das ciéncias naturais s6 podem ser compreendidos por meio das representacdes visuais
(cultura de videntes). Ao final, o minicurso de Ensino de Quimica para alunos com
deficiéncia visual conseguiu tornar os licenciandos mais confiantes para interagirem com um
aluno com deficiéncia visual, além de romper com a concepc¢édo de que s6 é possivel aprender
por meio da visdo. No entanto ele ndo consegiu consolidar as nove necessidades formativas
apresentadas por Carvalho e Gil-Pérez (2011) e os nove saberes docentes inclusivos elencados

por Camargo (2012).

Palavras-chave: Deficiéncia visual, Ensino de Quimica, Minicurso, Formagcdo inicial.



ABSTRACT

The general objective of this research was to contribute to the initial training of chemistry
graduates, through a mini course which addresses some aspects about the teaching of
chemistry for people with visual impairment. In this way, we elaborate and execute a
minicourse for a Class I, Degree in Chemistry, from a Public University, with the following
steps: reflection of historical and legislative concepts around visual impairment, discussion
and exemplification of the multi- 1999) and the application of the thematic classes elaborated
by the licenciandos for the students with visual deficiency that attends room of support. To
assist us in the organization and analysis of the data obtained, we follow the heuristic path
suggested by Content Analysis (BARDIN, 1977). The analysis of the initial interview showed
that undergraduates presented great insecurity to teach a class for a visually impaired student
and the belief that the phenomena of the natural sciences can only be understood through
visual representations (seer culture). In the end, the mini-course of Teaching Chemistry for
visually impaired students was able to make graduates more confident to interact with a
visually impaired student, as well as breaking with the conception that it is only possible to
learn through vision. However, he did not manage to consolidate the nine formative needs
presented by Carvalho and Gil-Pérez (2011) and the nine inclusive teaching knowledge that
Camargo (2012) lists.

Keywords: Visual deficiency, Chemistry teaching, Minicourse, Initial training.
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INTRODUCAO

As pesquisas na area da educacdo em Quimica tém contribuido para que algumas mudangas
sejam tomadas para melhorar os processos de ensino e aprendizagem dos conceitos quimicos.
No entanto, atualmente a tematica da inclusdo de alunos com deficiéncia visual ainda é pouco
discutida em nosso meio. Isso favorece o surgimento de uma compreensao equivocada sobre a

inclusdo desses alunos no ambito escolar.

Durante a graduagdo desenvolvi um problema visual' que me limitou a execucéo de algumas
atividades cotidianas rotineiras, como ler sem auxilio de algum aparato e perceber detalhes de
imagens na rua e minha prépria imagem no espelho sem a ajuda de lentes corretivas. 1sso me
levou a ter os seguintes questionamentos: Por que ndo é discutida na graduacao a tematica da
inclusdo de alunos com deficiéncia visual em aulas de Quimica da Educagdo Basica? Por que
somente a Lingua Brasileira de Sinais foi discutida em minha formacéo inicial? Por que
mesmo com uma linguagem Braille especifica para a area de Quimica, esse tema ndo é
abordado? Como sera que eu agiria se em minha sala de aula estivesse presente um aluno com

deficiéncia visual?

Foram questdes como essas que comecaram a motivar a presente pesquisa, sendo que meu
maior anseio era o de mostrar, mesmo que para poucas pessoas, que os alunos com deficiéncia
visual podem e devem aprender Quimica tanto quanto quem enxerga sem nenhum problema

significativo.

Neste interim, comecei a perceber que néo se tratava apenas de se fazer uma abordagem sobre
instrumentos didaticos diferenciados ou simplesmente ler alguns textos sobre a deficiéncia
visual, muitos pré-conceitos sociais em torno desse tema deveriam ser analisados com uma
maior profundidade tedrica e pratica. Foi entdo que surgiu a ideia de elaborar e pesquisar a
eficacia de um minicurso para auxiliar o futuro professor de Quimica a preparar e aplicar uma

aula que servisse tanto para um aluno com deficiéncia visual quanto para um aluno sem

! O problema visual desenvolvido foi o Ceratocone o qual atinge tanto a espessura quanto o formato da cornea e
desse modo a visdo das imagens ficam distorcidas e borradas, dificultando sua decifracdo.
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deficiéncia visual. Desse modo, a questdo problema que norteia 0 nosso trabalho é: Qual é a
eficacia que um minicurso de Ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual tem para

melhorar a formac&o inicial dos professores nessa area?

Assim, 0 objetivo geral da pesquisa é contribuir para a formacgéo de professores de Quimica
apresentando alguns subsidios tedricos e praticos para a preparacdo e execucao de atividades
didatico-pedagdgicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual. Para atingir essa

meta, temos como objetivos especificos:

e Elaborar e aplicar um minicurso, para licenciandos e professores de Quimica, sobre o
Ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual,

¢ Identificar as concepgdes ja existentes entre 0s participantes sobre essa tematica;

o Verificar, ao longo e ao final do minicurso, a eficicia das atividades desenvolvidas na
problematizacdo e na mudanca dessas concepgoes.

Dividimos a apresentacdo de nosso trabalho em seis capitulos, onde o primeiro capitulo é
intitulado como “Aspectos gerais da deficiéncia visual”, nele abordamos a contribui¢do de
Vygotsky (1997) sobre o contexto historico da cegueira, refletindo a respeito das trés etapas
(mistica, bioldgica e cientifica) da cegueira, elencadas por ele, posteriormente apresentamos
um panorama de como o contexto social a respeito da deficiéncia, focando a deficiéncia

visual, influenciou no contexto da legislacdo brasileira.

O segundo capitulo o qual € intitulado “Deficiéncia Visual e o Ensino de Quimica”,
apresentamos inicialmente um panorama geral de trabalhos publicados no Brasil o qual
aborda a tematica da deficiéncia visual no Ensino de Quimica, posteriormente refletimos a
respeito do termo inclusdo, o que de fato esse termo representa e qual a sua diferenca do
termo integracdo. Finalizamos o capitulo abordando acerca da didatica multissensorial, pois
entendemos que essa metodologia de ensino pode ser atil para auxiliar tanto o professor
guanto o aluno no processo da inclusdo escolar, visto que a mesma trabalha com todos os
sentidos do corpo humano, sendo assim destacamos a importancia do conhecimento dessa

metodologia.

No terceiro capitulo intitulado “A Formagdo de Professores de Ciéncias no Contexto da

Deficiéncia Visual” relatamos a respeito de algumas necessidades formativas gerais para



INTRODUCAO 12

professores de Ciéncias usando como base teorica os autores Carvalho e Gil-Pérez (2011), e
posteriormente abordamos algumas necessidades formativas inclusivas, focando a deficiéncia
visual, para isso utilizamos como base tedrica os trabalhos do professor Eder Pires de

Camargo.

Posteriormente no quarto capitulo apresentamos toda a metodologia adotada durante essa
pesquisa qualitativa, detalhando e justificando o motivo pelo qual essa pesquisa se enquadra
nos termos de uma pesquisa qualitativa, a definicdo dos sujeitos participantes bem como a
forma de coleta de dados e as alteragdes e avangos ocorridas durante o decorrer desse

processo.

Ja no quinto capitulo abordamos a analise dos dados e os resultados de nossa pesquisa, no
momento apresentemos somente 0s resultados parciais referentes a algumas reflexdes do
processo e a andlise das entrevistas semiestruturadas iniciais, sendo que usaremos como

metodologia de andlise a Analise de Conteudo de Bardin.

No sexto capitulo o qual é o das ConsideracBes Finais, refletimos a respeito dos resultados

analisados até 0 momento e quais 0s proximos passos que pretendemos percorrer.



1 ASPECTOS GERAIS DA DEFICIENCIA VISUAL

O presente capitulo apresenta a analise histdrica realizada por Vygotski (1997) sobre a
deficiéncia visual. Embasados por essa abordagem, mostraremos que muitas das
representacdes elencadas pelo autor ainda estdo presentes até hoje na sociedade.
Posteriormente, focaremos em quais aspectos sociais e legais houve uma melhora na

cidadania da pessoa com deficiéncia visual.

1.1 A ANALISE HISTORICA DE VYGOTSKY

A deficiéncia visual foi entendida durante a histdria de diversas formas, percorrendo um
caminho longo, se deparando com diversos obstaculos e percalgos construidos socialmente
pelo fato das pessoas com deficiéncia visual ndo se enquadrarem nos parametros de
normalidade de uma sociedade (PAULA, 2015). Por meio do processo histérico da
deficiéncia visual emergiram pré-conceitos 0s quais encontram-se enraizados até nos dias

atuais.

Vygotsky aborda o percurso historico da deficiéncia visual em trés etapas: mistica, biologica e
cientifica (CAMARGO, 2008). O periodo histérico definido como etapa mistica compreende
a Antiguidade passando pela Idade Média e parte da Histéria Moderna (VIGOTSKI, 1997).
Na sociedade primitiva, as pessoas cegas eram tidas como pecadoras possuidoras de espiritos
malignos, devido a esses fatos elas eram abandonadas ou mortas, por isso ndo haver relatos de
feitos de cegos nessa época, uma vez que a sociedade como um todo ndo gostava de manter
contato com uma pessoa assim (PAULA, 2015). De uma maneira geral, esse periodo pode ser
definido como tendo uma visdo supersticiosa, preconceituosa e mistica da deficiéncia visual,

sendo a cegueira associada a um estado de invalidez, infelicidade (CAMARGO, 2008).

No entanto, de acordo com Vigotski (1997), o cristianismo da Idade Média, periodo que ainda
compreende a etapa mistica, modificou apenas o sentido moral dessa concepg¢do mistica sobre
0 cego, mas deixou intacta a concepcao de “punicao” ligada a cegueira, pois a igreja pregava
que qualquer privacao ou provacao terrena aproximaria mais o ser humano do divino. Ou seja,

a cegueira era vista de certa forma como uma puni¢do que permitia aos cegos um maior
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contato com as coisas divinas, deixando claro que por detras da cegueira havia um aspecto
mistico. Os cegos comegaram a ser Vistos como seres que possuiam forgas espirituais, até
mesmo vinculos milagrosos, 0s quais eram incompreensiveis para os videntes (VIGOTSKI,
1997). Eles podiam ter um acesso ao “eu interior” muito mais profundo do que as pessoas

videntes.

Camargo (2008, p. 20) relata que essas concepc¢des historicas da etapa mistica sobre a
cegueira sdo responsaveis por tradicdes sociais as quais colocavam 0S cegos COmMO 0S
guardides de saberes populares, como profetas. Esses fatos historicos sdo responsaveis pelo
motivo de existir uma cultura popular que compreende o cego como um possuidor de uma

visdo interior, de um saber espiritual, ou seja, mistificando a cegueira perante a sociedade.

Posteriormente, no século XVIII, de acordo com Vigotski (1997), essa etapa mistica foi sendo
substituida pela etapa conhecida como biolédgica, em que o misticismo foi sendo substituido
pela ciéncia e 0 preconceito existente por estudos e por experimentos. Nessa etapa, surgiram
concepcdes acerca da agudeza de alguns sentidos em relacdo aos outros, por exemplo, que o

tato seria mais desenvolvido em pessoas com deficiéncia visual.

Porém, a compreensdo melhor fundamentada da psicologia da pessoa cega aconteceu na
terceira e Ultima etapa, intitulada por Vigotski (1997) por cientifica. Nesse periodo, Vigotski

(1997) relata que surge o conceito da supercompensacdo, ou seja:

Se algum 6rgdo, devido a deficiéncia morfoldgica ou funcional, ndo cumpre
seu trabalho, entdo o sistema nervoso central e 0 aparato psiquico assumem a
tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do 6rgdo, criando sobre
este ou sobre a fungdo, uma superestrutura psiquica que tem a tendéncia de
assegurar 0 organismo no ponto débil ameacado (VIGOTSKI, 1997 apud
CAMARGO, 2008, p. 21).

Contudo, Camargo (2008, p. 21) nos alerta que:

[...] ndo existe o desenvolvimento supernormal das funcBes do tato e da
audicdo, pelo contrario, com muita frequéncia, essas funcdes se apresentam,
nos cegos, menos desenvolvidas do que nos videntes. Fendmenos como o da
agudeza tétil, nos cegos, ndo surgem da compensagdo fisioldgica direta da
deficiéncia visual, mas sim, de uma via indireta, muito complexa da
compensagdo socio-psicologica geral. Em outras palavras, o tato ou a
audicdo nunca ensinardo o cego a realmente ver.
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Muitas dessas concepcdes historicas, de que as pessoas com deficiéncia visual escutam e
tateiam melhores do que os videntes, ou que enxergam com a alma, com o coragéo, ainda
estdo presentes atualmente. Refletindo, inclusive, nas representaces dos professores sobre o
aluno com deficiéncia visual (ANDRADE, 2011). Nesse sentido, destacamos a importancia
de compreender esse discente como um ser humano comum, concepgdo essa que, COmo

veremos a seguir, foi sendo construida lentamente perante a sociedade e a legislacéo.

1.2 A DEFICIENCIA VISUAL PERANTE A SOCIEDADE E A LEGISLACAO

De acordo com Sassaki (2005), muitas pessoas questionam qual é o termo correto para se
referirem as pessoas com deficiéncia desde muito tempo atrds e, com a finalidade de
compreender o processo de referenciacdo as pessoas com deficiéncia ao longo da historia, o
autor realizou um levantamento histérico para verificar , 0s avancos e retrocessos da
concepcao social brasileira sobre a pessoa com deficiéncia . Sendo assim, apresentaremos um
breve panorama de como as pessoas com deficiéncia foram referenciadas ao longo da histéria
conforme o levantamento realizado por Sassaki (2005) e ao mesmo tempo abordaremos os

avancos legislativos brasileiros no campo da incluséo de pessoas com deficiéncia.

De acordo com Sassaki (2005), durante alguns séculos, a midia, os romances e a sociedade
como um todo se referiam as pessoas com deficiéncia como invalidos, sem valor. Ou seja, as
pessoas com deficiéncia eram tidas como um peso morto e até mesmo como um fardo para a
familia. Em relacdo as pessoas com deficiéncia visual, no Brasil, o atendimento educacional
teve inicio no ano de 1854, na cidade do Rio de Janeiro, com a criagdo do Instituto de
Meninos Cegos, que era uma instituicdo federal e foi o primeiro educandario para pessoas
cegas na América Latina. Ela tinha como foco, além da educacdo de pessoas cegas, a
capacitacdo de profissionais, e seguia o modelo de internato (MASINE, 2013). No entanto, as
pessoas com deficiéncia, apesar de receberem algumas capacitagdes, ainda eram vistas como

sendo um fardo para a familia, como sendo uma pessoa totalmente sem valor.

Por volta do inicio do século XX até meados de 1960, as pessoas com deficiéncia comegaram
a serem referidas como incapacitados (SASSAKI, 2005). Apesar de Sassaki (2005) considerar
como um grande avanco a pessoa com deficiéncia deixar de ser considerada como um fardo
para a sociedade e passar a ser considerada como incapaz, o autor ressalta que independente

de qual era o tipo da deficiéncia, a pessoa era colocada a margem da vida social.
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Um aspecto positivo é que entre a metade do seculo X1X e a metade do século XX ocorreram
grandes avancos legislativos para as pessoas com deficiéncia. No ano de 1857, foi criado o
Instituto dos Surdos Mudos e, em 1954, foi criada a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE). Ainda nesse periodo, surgiram as primeiras escolas especiais no
Brasil, dentre elas, Masine (2013, p. 50) elencou as seguintes: Instituto S&o Rafael, em Belo
Horizonte, em 1926, Instituto Padre Chico, na cidade de S&o Paulo, em 1928, Instituto de
Cegos da Bahia, em Salvador, no ano de 1929, Instituto Santa Luzia, na cidade de Porto
Alegre, em 1941, Instituto de Cegos do Ceara, na cidade de Fortaleza, em 1934 e o Instituto
de Cegos de Florisvaldo Vargas, na cidade de Campo Grande no Mato Grosso do Sul, no ano
de 1957.

Na década de 1950, teve inicio a primeira sala de recursos para os alunos com deficiéncia
visual estudarem em classes comuns, no Instituto Caetano Campos, surge, dessa forma, a
educacdo especial baseada no modelo integracionista dos Estados Unidos. Os principios que
norteavam as praticas integracionistas objetivavam oferecer as pessoas com deficiéncia as
mesmas condigdes de vida cotidiana das pessoas sem deficiéncia visual (MASINE, 2013, p.
51). No entanto, ainda permanecia a concepcdo da pessoa com deficiéncia ser incapaz
(SASSAKI, 2005), mesmo com tantos avangos educacionais.

Durante meados de 1960 at¢ meados de 1980, apareceram os termos “os defeituosos”, “os
deficientes” e “os excepcionais”, sendo que o termo “os defeituosos”, de acordo com Sassaki
(2005), significava que os individuos tinham algum tipo de deficiéncia, principalmente a
fisica. Ja o termo definido como “os deficientes” se referia as pessoas com algum tipo de
deficiéncia (intelectual, visual, etc) que faziam as tarefas basicas do cotidiano (falar, andar,
tomar banho, etc) de maneira muito diferente das demais pessoas. Contudo, esse termo passou

a ser usado genericamente para todas as pessoas com algum tipo de deficiéncia.

O termo “os excepcionais” era mais associado aos individuos com deficiéncia intelectual. Ele
apareceu na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), no ano de 1961,
quando o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a ser fundamentado.
Entretanto, de acordo com Silva (2013), o documento nao definiu a expressao “excepcionais”,
permitindo interpretacGes divergentes. Tal definicdo ocorreu no ano de 1971, mas ndo foi

acompanhada com a promocao de um ensino que atendesse todas as necessidades educativas
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desses alunos, o que acabou por reforcar a permanéncia deles em classes especiais (SILVA,
2013, p. 17). Na sociedade ainda ndo havia uma “aceitacdo” de fato das pessoas com
deficiéncia, embora o contexto legislativo lutasse para que essa aceitacdo ocorresse. No ano
de 1970, iniciou-se a criacdo de cursos de habilitacdo em nivel superior alicer¢ada na ideia do

ensino integrado. De acordo com Masine (2013, p. 51) a integracdo baseava-se:

[...] principalmente no modelo médico de deficiéncia, cujo objetivo era a
adaptacdo da pessoa com deficiéncia as exigéncias ou necessidades da
sociedade como um todo. Leis e programas de atendimento educacional que
favorecem a integracdo da pessoa cega na escola regular e no mercado de
trabalho foram estruturados no final da década de 1960 e durante a década
de 1970.

No ano de 1981, devido as pressbes das organizacdes de pessoas com deficiéncia, foi
estabelecido pela ONU o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes”. No entanto, o termo
“pessoas deficientes” nao foi muito aceito por alguns lideres, pois dava-se a impressao de que
a pessoa era toda deficiente. Nos paises de lingua portuguesa, a expressdo ‘“pessoas
deficientes” foi substituida por “pessoas portadoras de deficiéncia”, isso ocorreu em meados
de 1988 até meados de 1993, mas Sassaki (2005) nos diz que o termo foi reduzido para
“portadores de deficiéncia”. Posteriormente, o autor relata que se comegou a utilizar a
expressdo “pessoas com necessidades especiais”, que € encontrada até nos dias atuais, mas
que também foi reduzida para “pessoas especiais”’. Finalmente, com a Declaracdo de
Salamanca, que defende a educacdo como direito de todos, em junho de 1994, comecou-se a

se utilizar o termo “pessoas com deficiéncia”.

E importante destacar que foi na década final do século XX e comeco do século XXI que a
educacdo especial teve seu apice, ganhando maior visibilidade por meio das politicas
inclusivas, as quais foram disseminadas mundialmente por meio de documentos
internacionais como a Declaracdo Mundial da Educagéo para Todos, em 1990, a Declaragao
de Salamanca, em 1994, e a Convencdo de Guatemala, em 2001. Essas politicas permitiram
um maior espaco de discussao sobre a educacgéo especial envolvendo modalidades de ensino
diversas (BRIDI, 2012). Isso contribuiu para a necessidade de se compreender as pessoas com
deficiéncia como cidadds ativas na sociedade, contrariando as concepgdes de serem fardos ou
incapacitados.

Tanto a Declaracdo Mundial da Educacdo para Todos quanto a Declaracdo de Salamanca

tinham em seu cerne a defesa da erradicacdo do analfabetismo e a educacgéo universal, ou seja,
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uma educacdo que incluisse todos os alunos (SILVA, 2013). Dessa forma, havia uma
preocupacdo que a educagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais se
desenvolvesse no sistema regular de ensino (LOPES e FABRIS, 2016). A Declaracdo de
Salamanca deixava claro que ndo bastava o aluno participar de uma escola comum, ele
deveria permanecer em uma classe comum. Masini (2013, p. 52) explica a diferenca entre a
proposta de integracdo e inclusdo do seguinte modo:

A diferenciacdo entre a proposta de integracdo e de inclusdo pode ser
enriquecida ao retomar o sentido etimolégico do termo inclusdo — do verbo
incluir, do latim includere, que significa conter em, compreender, fazer parte
de ou participar de. Inclusdo diz respeito, pois ao ato de incluir. Assim falar
de inclusdo escolar é falar do aluno que se sente incluido na escola.
participando daquilo que o sistema educacional oferece, contribuindo com
seu potencial para os projetos e programagdes da instituicao.

No ano de 1999, por meio do Decreto n° 3.298, a educacdo especial passou a ser uma
modalidade transversal a todos os niveis e a todas as modalidades de ensino. No ano de 2001,
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica determinou que as
escolas deveriam matricular todos os alunos e que as mesmas deveriam se organizar para
realizar o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, portanto, uma

educacéo de qualidade deveria ser assegurada para todos os alunos (SILVA, 2013).

Em relacdo a incluséo do aluno com deficiéncia visual no ambito escolar e até mesmo social,
atualmente a lei vigente no Brasil, denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa Com
Deficiéncia de n° 13.146 do ano de 2015, reafirma o direito a uma educacéo inclusiva, como
pode ser observado no Art. 28, que incube ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como os demais servigos e adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢fes de
igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomia.
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Portanto, a busca pela a autonomia e a inclusdo de alunos com deficiéncia é uma
responsabilidade que ultrapassa os muros da escola, envolvendo toda a sociedade. Apesar dos
avancos ja alcancados, ainda temos um longo caminho pela frente. E importante frisar que
durante esse trabalho optaremos por usar os termos “pessoas com deficiéncia” e “alunos com
deficiéncia visual”, pois acreditamos ser os termos que agregam mais valores positivos, nao
possuindo, a nosso ver, caracteristicas discriminatorias. Pelo contrario, de certo modo, esses

termos carregam em si uma grande carga historica de lutas e conquistas pela incluséo social.



2 DEFICIENCIA VISUAL E O ENSINO DE QUIMICA

O presente capitulo apresenta algumas publica¢des na area do ensino de ciéncias, com foco na
area de Quimica relacionadas com o ensino dessa disciplina para alunos com deficiéncia
visual. Além disso, refletiremos sobre o conceito de inclusdo e a melhor maneira de efetiva-la
nas aulas de Quimica na Educacdo Basica. Entre as variaveis envolvidas nessa problematica,
abordaremos a formacao inicial do professor dessa disciplina e a metodologia de ensino que, a
nosso ver, é a mais adequada para facilitar a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual sem

excluir os videntes.
21 UM PANORAMA DOS TRABALHOS PUBLICADOS

Pesquisas voltadas ao ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual tém crescido
significativamente nos dltimos anos, sendo que o conhecimento dos contetdos quimicos €
considerado de grande valia para a “formagdo intelectual, moral, ética e social de todos os
individuos” (PAULA, 2015, p. 96). Conforme é destacado pelos Pardmetros Curriculares do
Ensino Médio (1997), a formacdo por meio da aprendizagem de quimica deve propiciar a
construcdo de um cidadao critico, que consiga compreender a ciéncia quimica no meio em

que vive.

Dentre os textos que vem sendo publicados sobre da tematica “Deficiéncia Visual e o Ensino
de Quimica”, destacam-se 0s trabalhos do professor Gerson Mol que tem desenvolvido
metodologias alternativas, buscando contribuir para a melhora da formacdo inicial e
continuada dos professores de Quimica nessa problematica. O professor atualmente coordena
um grupo de pesquisa intitulado “Desenvolvimento e adaptagdo de materiais didaticos para o
Ensino de Quimica para alunos cegos e de baixa visao”, do qual surgiu varias publicacdes tais

como:

- O processo educacional de estudante com deficiéncia visual: uma analise dos estudos de
teses na tematica (ULIANA e MOL, 2017): nesse trabalho, os autores buscaram discutir as

teses brasileiras as quais tinham como o objeto de estudo o aluno com deficiéncia visual, eles
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perceberam por meio de suas analises que as teses analisadas geralmente alertavam para a

falta de preparo de professores para a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual;

- A in/exclusdo escolar de estudantes cegos no processo de ensino-aprendizagem da
matematica, fisica e quimica (ULIANA e MOL, 2016): por meio desse trabalho os autores
buscaram investigar o fazer pedagogico de professores de Matematica, Fisica e Quimica e foi
constatado que os participantes da pesquisa nao tiveram uma formacéo inicial que abordasse o
fazer pedagogico dos estudantes cegos o que refletia, portanto, no processo de ensino e de

aprendizagem;

- Inclusdo de uma aluna cega em um curso de licenciatura em Quimica (REGIANI e MOL,
2013): a pesquisa teve inicio a partir do ingresso de uma aluna com deficiéncia visual em um
curso de licenciatura em Quimica em uma universidade, os pesquisadores indagaram os
docentes dessa instituicdo de ensino a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia visual na
universidade, os docentes expressaram que existe uma caréncia de materiais didaticos e
pedagdgicos voltados a esse publico alvo, apontaram que existe o despreparo para atuarem, e
isso refletiu na conclusdo de que a educagdo inclusiva nesse nivel necessita de uma

reconstrucao;

- Percepcdo acerca da inclusdo educacional na disciplina de quimica por alunos com
deficiéncia visual (LAVORATO e MOL, 2016): nesse trabalho os autores buscaram
identificar quais sdo as barreiras para a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual total, sejam
elas comunicacionais, atitudinais ou arquitetdnicas, apresentando uma reflex&o a respeito de

cada uma dessas barreiras inclusivas;

- Construcdo de Recursos Alternativos para o Ensino de Quimica para Alunos com
Deficiéncias (BASTOS et al., 2016): por meio desse trabalho os autores abordaram a
construcdo de recursos alternativos para o ensino de Quimica tendo como objetivo a
implementacdo de um modelo de formagdo docente baseado nos pressupostos da Teoria
Histdrico-Cultural da Atividade e buscando avaliar seus impactos na apropriacdo de conceitos
sobre 0 ensino de Quimica e a educacéo inclusiva por alunos de um projeto de ensino de uma

universidade;
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- Adaptacdo de um livro didatico de quimica para alunos com deficiéncia visual (PIRES;
RAPOSO e MOL, 2007): esse trabalho consistiu na avaliagio por parte dos alunos com
deficiéncia visual de materiais didaticos, mais especificamente os livros de Quimica os quais
foram adaptados para esse publico alvo com a finalidade de se refletir a respeito das
necessidades desses alunos, sendo que a pesquisa proporcionou também um maior contato
tanto com os contetdos cientificos na area da Quimica quanto com os demais alunos da

turma;

- Perspectivas para o ensino de quimica a deficientes visuais em nivel superior (REGIANI,
et.al., 2008): o presente trabalho consistiu em uma reflexdo a respeito das perspectivas de
formacdo em licenciatura em Quimica de dois discentes com deficiéncia visual, sendo um de

baixa visao e o outro com cegueira total.

Também podemos citar os seguintes textos de outros autores:

- Pagina Web com Conteldos de Quimica Acessivel a Estudantes com Deficiéncia Visual
(SANTOS, 2012): consistiu na constru¢cdo de uma pagina Web para que as pessoas com

deficiéncia visual tivessem acesso digital aos contetdos cientificos na area da Quimica;

- Proposta de Guia para Apoiar a Pratica Pedagdgica de Professores de Quimica em Sala de
Aula Inclusiva com Alunos que Apresentam Deficiéncia Visual (PIRES, 2010): teve por
objetivo a elaboracdo de um material para servir de apoio para os professores que tenham em

sua turma da rede basica de ensino alunos com deficiéncia visual;

- Ensino de Quimica Para Deficientes Visuais: A Importancia da Experimentacdo e dos
Programas Computacionais Para um Ensino mais Inclusivo (FERNANDES, 2014): por meio
desse trabalho a autora propdem romper com algumas barreiras inclusivas, por exemplo, as
atitudinais e fisicas, por meio da experimentacdo e de recursos didaticos digitais para a

aprendizagem do contetdo de rea¢Bes quimicas por alunos com deficiéncia visual;

- AcOes Colaborativas em Contextos Escolar: Desafios e Possibilidades do Ensino de
Quimica para Alunos com Deficiéncia Visual (MELO, 2013): por meio dessa pesquisa a
autora prop0ds agdes colaborativas entre uma professora de Quimica e uma professora da

educacéo especial de uma escola onde ocorre o atendimento a alunos com deficiéncia visual, a
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autora conseguiu identificar obstaculos que tanto a escola deve romper e obstaculos que os

alunos com deficiéncia visual devem conseguir romper;

- Um Estudo Sobre as Necessidades Formativas de Professores de Quimica Para a Inclusao
de Alunos com Deficiéncia Visual (PAULA, 2015): nessa pesquisa a autora conseguiu
compreender que a formacdo de professores de Quimica voltada & inclusdo de alunos com
deficiéncia visual deve, dentre outras coisas, oferecer aos futuros professores formas de
avaliacdo diversificadas, a possibilidade de um preparo comunicacional adequado para lidar
com esse publico alvo dentre outros saberes que emergiram principalmente do exercicio do

professor saber respeitar as diferencas dentro de sala de aula;

- Proposta de um Jogo Didatico Para Ensino de Estequiometria que Favorece a Incluséo de
Alunos com Deficiéncia Visual (SILVA, 2014): como o proprio nome do trabalho sugere foi
proposta a utilizacdo do lGdico para a realizacdo da inclusdo, sendo que esse trabalho foi
aplicado com alunos do primeiro ano do Ensino Médio para a ministragdo do contetdo de
estequiometria buscando avaliar a eficacia ou ndo desse jogo para a aprendizagem desse

contetdo cientifico por alunos com deficiéncia visual;

- Saberes Profissionais Para o Exercicio da Docéncia em Quimica Voltado a Educacdo
Inclusiva (FIELD’S, 2014): por meio dessa pesquisa a autora elaborou uma disciplina e
posteriormente a aplicacdo dessa disciplina para alunos do curso de licenciatura em Quimica,
0s mesmos realizaram estagios nos quais eles ministravam aulas para os discentes com
deficiéncia visual, por meio dessas acOes foi possivel investigar a mobilizacdo e a construgéo

de saberes docentes voltados a formacdo inicial de professores de Quimica.

Um fendmeno que € comum em muitos desses trabalhos publicados ¢ a relacdo exclusiva que
se faz entre a incluséo e a deficiéncia (PAULA, 2015). Além disso, os cursos de graduacao
em Quimica dificilmente refletem sobre o ensino dos conceitos quimicos para alunos com
deficiéncia visual, geralmente é abordando somente a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Em consequéncia, os professores estdo sendo formados com concepcdes erréneas e simplistas
a respeito da inclusdo. Desse modo, vale a pena refletirmos um pouco mais sobre o que €

inclusdo escolar.
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2.2 O QUE E INCLUSAO ESCOLAR?

Apesar de muitos cursos de licenciatura trabalharem com a metodologia de ensino
construtivista em suas disciplinas pedagogicas e integradoras, o paradigma de ensino ainda
vigente em muitas escolas brasileiras é o tradicional, caracterizado pela valorizagdo excessiva
do conteildo em si, da memorizagdo, da separa¢do das disciplinas, ndo havendo relagdes entre
elas (BEHRENS, 2003). De acordo com Behrens (2003, p. 47):

O fator relevante a destacar ¢ o de que o paradigma tradicional ndo foi
ultrapassado. Em muitas instituigdes escolares e nas Ultimas décadas, o
discurso proferido pelos educadores desafia a buscar novas metodologias
que venham atender as expectativas dos alunos, mas a realidade parece
intransponivel quando o professor fecha a sua porta e comega a dar aula
(BEHRENS, 2003 p. 47).

Ao refletirmos sobre o ensino tradicional, percebemos que ele ndo se apoia na valorizacao das
diferencas dentro do ambiente escolar, pois busca a mera reproducdo fiel dos conteddos
ministrados. Conforme afirma Mantoan (2003), se desejamos uma escola inclusiva €
importante que o seu dia-a-dia seja redefinido, apontando para uma educacédo global, livre de
preconceitos, apoiando-se na valorizacdo das diferencas. Desse modo, estaremos em sintonia

com as recomendacdes da Declaracdo de Salamanca que nos diz que:

As escolas deveriam acomodar todas as criangas independente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua
e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo ndmade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas étnicas ou culturais, e criangas
de outros grupos inferiorizados ou marginalizados (UNESCO, 1994, p. 130).

Podemos observar que a inclusdo a que se refere o documento ndo é somente voltada as
pessoas com deficiéncia, mas a todas as minorias. Logo, toda e qualquer forma de exclusao
deve ser combatida. No entanto, de acordo com um levantamento feito por OLIVA (2011), no
Brasil, o termo inclusdo passou a ser sinébnimo de educacdo especial, sendo comum a sua
associacao direta e errbnea exclusivamente para as pessoas com algum tipo de deficiéncia

fisica ou intelectual.

Camargo (2016) esclarece que os professores, principalmente, ttm que compreender que 0

termo inclusédo é aplicado a todos que ndo estdo incluidos em qualquer que seja o setor social.
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Autores como Vitaliano (2010), , Oliva (2011) e Mantoan (2003) também concordam que a
inclusdo deve abranger a todos os individuos que, de alguma forma, estdo excluidos de uma
efetiva participacdo social. Atualmente o termo inclusdo é confundido com integracdo, sendo
considerados, erroneamente, como sinénimos (OLIVA, 2011). De acordo com Mantoan
(2003, p. 16):

[...] a inclusdo implica em uma mudanca de perspectiva educacional, pois
ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades
para aprender, mas todos 0s demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (MANTOAN, 2003, p. 16).

Ao pensarmos na inclusdo de alunos com deficiéncia visual, é necessario que se reformule o
ensino tradicional, pois entendemos que sua metodologia de ensino “exclui” e “ndo valoriza”
varias habilidades que os alunos podem desenvolver, sendo eles deficientes visuais ou néo.
Dito de outro modo, as diferengas ndo sdo valorizadas. Segundo Mantoan (2004, apud
Camargo 2016), precisamos ter o direito de sermos diferentes quando o meio social nos
descaracteriza e também precisamos ter o direito de sermos iguais quando a diferenca do meio
nos inferioriza. Para reforcar esse pensamento, Mantoan (2003, p. 17) faz uma analogia com o
caleidoscopio:

[...] O caleidoscopio precisa de todos os pedagos que o compdem. Quando se
retiram pedacos dele, o desenho se torna menos complexo, menos rico. As
criangas se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico
e variado.

A valorizacao das diferencas € um dos alicerces da inclusao, sendo o principio fundamental de
uma educacgao inclusiva. De acordo com Diniz (2012), todos os alunos devem aprender juntos
em um mesmo ambiente, ndo importando quais as diferencas que 0s mesmos possam ter ou
apresentarem. Desse modo, nado é suficiente que o aluno com deficiéncia se matricule em uma
escola regular normal, € necessario que ele esteja de fato participando e incluido em todas as
atividades escolares. Em outras palavras, podemos dizer que integrar ndo € 0 mesmo que
incluir. Segundo Diniz (2012, p. 32):

A integracdo envolve o preparo dos(as) alunos(as) para serem inseridos(as)
nas escolas regulares, o que implica um conceito de “prontidao”. O(a)
aluno(a) deve adaptar-se a escola, e ndo ha necessariamente uma perspectiva
de que a escola ird mudar para acolher cada vez mais uma diversidade maior
de alunos(as).
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Basicamente a integragdo é “colocar” o aluno com deficiéncia na escola, ndo rompendo,
necessariamente, com os obstaculos que o exclui. Por outro lado, a autora defende que a

inclusao:

[...] baseia-se na proposicao de que a sociedade e suas instituicdes é que séo
opressivas, discriminadoras e incapacitantes, portanto a tensdo precisa estar
direcionada para a remocdo dos obstaculos existentes a participacdo das
pessoas com deficiéncia na vida em sociedade, mas também para a mudanga
institucional, bem como para a mudanca de regulamento e atitudes que criam
e mantém a exclusdo (DINIZ, 2012, p. 33).

Nesse contexto, € muito importante que os cursos de licenciatura abordem essa problematica
em suas aulas (DINIZ, 2012). Camargo (2007), ao realizar uma pesquisa em que tinha
objetivo a reformulacdo do curriculo em um curso de Fisica, entrevistou docentes que
atuavam no Ensino Médio a respeito do que eles acreditavam que um curso de professores
deveria contemplar. A tematica da inclusdo foi destaque entre os entrevistados, conforme

pode ser observado no trecho a seguir:

Chama a atengdo ter sido este o primeiro problema colocado pelos
professores, percebendo-se que a questdo da inclusdo pode ser prioritaria na
escala da preocupagdo dos profissionais da educagdo basica. De fato, a
inclusdo social de portadores de deficiéncias € um assunto que vem sendo
veiculado na midia, existindo cobranca da sociedade para que esta se realize
integralmente nos diversos ambientes da sociedade, incluindo a escola
(CAMARGO, 2007, p. 209-210)

A nosso ver, a melhor metodologia de ensino inclusiva, que facilita o trabalho com as
semelhancas e diferencas dentro de uma sala de aula, é a didatica multissensorial das ciéncias
(SOLER, 1999). Vejamos a seguir do que se trata.

2.3 DIDATICA MULTISSENSORIAL DAS CIENCIAS

Um dos sentidos mais utilizados por professores ao lecionarem Quimica é a visdo (MASINI
1994), muitos deles inclusive apoiam sua didatica totalmente em imagens e experimentos
visuais, 0 que acaba por valorizar cada vez mais a supremacia desse sentido durante o

processo de ensino e de aprendizagem, conforme relata Andrade (2011, p. 19):

Nas ciéncias naturais o principal foco esta na perspectiva visual dos fatos,
ocasionando uma grande perda de informacGes ndo visuais, que s&o
interessantes para o processo de aprendizagem. Isto posto, nos deparamos
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com um processo de ensino aprendizagem que se encontra “amarrada” no

privilégio visual.
Quando um professor o qual concebe as ciéncias naturais baseada principalmente no sentido
da viséo, e 0 mesmo se depara em sua sala de aula com alunos com deficiéncia visual, ele se
vé em uma situacdo muitas vezes fora de sua zona de conforto, resultando em aulas pautadas
no modelo 40+1 na qual todos os 41 alunos séo prejudicados e o aluno com deficiéncia visual
aparenta ser até mesmo um estorvo para toda a classe (SANTOS, 2016). Uma didatica
apoiada na visdo pode acabar ocasionando a perca da recepcdo das outras informagdes as

quais sdo obtidas por meio dos outros sentidos (SOLER, 1999).

A percepcdo de um fendmeno ou a aprendizagem de um conceito por meio de mais de um
sentido ird possivelmente colaborar para que essa percepcao ou essa aprendizagem seja mais
complexa (SOLER, 1999). Nesse sentido, a didatica multissensorial proposta por Soler (1999)
recomenda a utilizacdo de todos os sentidos possiveis para a captacdo e a compreensao das
informacdes do meio, sendo assim, um dos primeiros obstaculos que devemos romper para a
melhor compreensdo dessa didatica é a de que a observacdo é algo essencialmente visual.
Soler (1999) relata que a observacdo ndo deve ser algo meramente visual, muito pelo
contrario, a observacdo deve ser realizada com o maximo de sentidos possiveis, ou seja,
devemos obter o maximo de informac@es por meio de nossos canais sensoriais, de acordo com

0 autor:

Quase sempre, quando falamos de observacao, nos aparece a imagem de ver
ou olhar, isto €, uma observacdo basicamente visual. Mas isso ndo deve ser
necessariamente assim. Do ponto de vista da didatica que expormos, a
observacdo deve ser multissensorial, ou seja, a pessoa que observa deve
capturar a partir do meio o namero maximo de informagdes através de todos
0s sentidos que podem ser implementados. Assim, ndo ha método de
observacdo para cegos e outro para videntes, mas ha uma maneira Gnica de
observar para todos (SOLER, 1999, p. 32, tradug&o nossa).”

Com uma cultura predominantemente atrelada a viséo, principalmente nos dias atuais com o

desenvolvimento tecnol6gico, o qual muitas vezes tem como base a visdo para sua

2 Casi siempre, cuando se habla de observar, se nos aparece la imagem de ver o mirar, es decir, una observacion
basicamente visual. Pero esto no debe ser necessariamente asi. Desde la perspectiva de la didactica que
exponemos, la observacidn tiene que ser multisensorial, es decir, la persona que observa debe captar del medio el
numero maximo de informaciones a través de todos los sentidos qye pueda poner en funcionamiento. De este
modo, no existe en método de observacion para ciegos y otro para videntes, sino que hay una Unica manera de
observar para todos. (SOLER, 1999, p.32)
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divulgacéo, as pessoas, de uma forma geral, possuem a concepc¢éo errada de que ao fecharem
os olhos elas terdo a mesma sensacdo que uma pessoa com deficiéncia visual possui. Nesse
sentido, Andrade (2011) reflete que:

O professor compreende a deficiéncia do seu aluno, mas apenas a equipara
ao fato de fechar seus préprios olhos e deixar de ver, porém quando fecham
os olhos se apoiam nas imagens que obtiveram do mundo até aquele
momento, tendo ainda uma compreensdo visual dos fatos (ANDRADE,
2011, p. 20).

Muitos professores quando refletem sobre a observagdo por meio dos outros sentidos, podem
erroneamente terem a atitude citada acima de fecharem seus olhos e se imaginarem como um
aluno com deficiéncia visual conseguiria compreender o contetdo o qual ele ird ministrar. Tal
atitude pode muitas vezes contribuir para que o docente acredite que algum contetdo, por
exemplo, ligado a Quimica, se torne impossivel de ser compreendido por um aluno com essa
deficiéncia, pois ele se apoia na forma como concebe a aprendizagem, refletindo de maneira
errada a respeito da compreensdo e das capacidades dos alunos com deficiéncia visual e da

maneira como eles significam o meio em que estdo inseridos.

Soller (1999), ao refletir a respeito da compreensdo de mundo que as pessoas com deficiéncia
visual possuem, relata que eles ttm a mesma imagem que uma pessoa vidente, s6 que a
imagem que a pessoa com deficiéncia visual possui é incompleta, justamente pela falta do
sentido da visdo. Contudo, o autor afirma que a compreensdo da imagem de mundo de uma
pessoa com deficiéncia visual é bem similar a de uma pessoa sem deficiéncia visual, por
exemplo, se pedirmos para uma pessoa com deficiéncia visual e uma pessoa sem deficiéncia
visual descreverem como é a chuva, ambas poderao relatar sobre o cheiro da terra molhada. A
pessoa sem deficiéncia visual pode descrever como sdo 0s pingos de chuva, de acordo com as
imagens que ela possui em sua memoria, e uma pessoa com deficiéncia visual podera
descrever a sensacdo de frescor ou frio causado pela chuva, ou outras sensacdes as quais
podem passar desapercebidas por uma pessoa vidente, assim, ambas poderdo descrever as
mesmas sensagdes que as lembrangas da palavra chuva lhes fazem recordar. A pessoa com
deficiéncia visual (nesse caso nos referimos aos deficientes visuais que nunca enxergaram) so
ndo conseguird descrever as sensagdes/recordacdes as quais foram obtidas por meio da viséo
de uma pessoa sem deficiéncia visual, porém o conhecimento e a formulagdo mental das

imagens descritas pelos videntes podem ser compreendidas por meio da descri¢do detalhada.



2 DEFICIENCIA VISUAL E O ENSINO DE QUIMICA 29

Apesar disso, 0s videntes muitas vezes ndo aceitam que a compreensdo do meio pelos
deficientes visuais é bem similar aos de uma pessoa sem deficiéncia visual. Nesse caso,
acabam acreditando que pessoas com deficiéncia possuem habilidades supernormais ou sao
incapazes, ou seja, concepcdes totalmente opostas. Assim como Vygostski (1997), Soler
(1999) afirma que nédo é por que a pessoa é privada do sentido da visdo que ela ird possuir

uma propriedade supernormal dos outros sentidos:

Na realidade, tais propriedades ndo existem; somente se faz presente o
treinamento sensorial, isto é, a necessidade vital de utilizar continuamente
outros sentidos alternativos a visdo para captar informacdo do meio,
produzindo assim um desenvolvimento neurofisiol6gico sensorial alcangével
por quaslquer pessoa que treine desde crianga (SOLER, 1999, p. 20, tradugao
nossa).

Ainda de acordo com Soler (1999), a formacdo de uma imagem por uma pessoa com
deficiéncia visual é na verdade realizada por meio da juncdo de todos os sentidos utilizados

para a captacdo de determinada informacgé&o. Sendo assim, tanto a imagem como a imaginacao
séo na verdade decorrentes da multissensoriedade dos sentidos:

[...] a pessoa imaginativa pode tornar-se criativa e, assim, chegar a invencéo
de algo novo como um objetivo 6timo. Uma descoberta cientifica util da
humanidade, uma poesia, uma escultura, uma pintura, uma historia, um tema
musical, um livro, etc., tiveram que ser previamente imaginados e, através da
criatividade, realizados. Mas se a imaginagdo e a criatividade sdo
multissensoriais, obteremos invengdes mais completas (SOLER, 1999, p. 37,
tradugéo nossa).’

Conforme destacado pelo autor na citacdo acima, todo processo criativo utiliza-se da
imaginacdo e dos sentidos, por isso a importancia da utilizacdo da maior quantidade de
sentidos para compreender e refletir sobre 0 meio em que estamos inseridos. Nesse contexto,

a didatica multissensorial € muito util, sendo que ela pode ser definida como:

* En realidad, tales propriedades no existen; sélo se hace patente el entrenamiento sensorial, es decir, la
necessidad vital de utilizar continuamente otros sentidos alternativos a la vista para captar informacion del
medio, produciéndose asi um desarollo neurofisiologico sensorial alcanzable por cualquier persona que se
entrene desde nifio (SOLER, 1999, p. 20).

*[...] la persona imaginativa puede llegar a ser creativa y, asi, llegar a la invencién de algo nuevo como meta
optima. Un descubrimiento cientifico Gtil a la humanidad, una poesia, una escultura, un cuadro, un cuento, un
tema musical, un libro, etc., han tenido que ser previamente imaginados y, por medio de la creatividad,
realizados. Pero si la imaginacion y la creatividad son multisensoriales, obtendremos inventos mas completos
(SOLER, 1999, p. 37).
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[...] um método pedagdgico de interesse geral para o ensino e a
aprendizagem das ciéncias experimentais e da natureza, que usa todos os
sentidos humanos possiveis para capturar informac@es do meio ambiente que
nos rodeia e inter-relaciona esses dados para formar um conhecimento
multisssensorial completo e significativo (SOLER, 1999, p. 45, traducdo
nossa).

Soler (1999) classifica os sentidos em dois grupos: o analitico e o sintético. O analitico é
aquele em que a compreensao de algo é feita por meio da analise das partes, o sentido do tato
€ 0 Unico que se encontra nesse grupo. Os demais sentidos (audi¢do, paladar, visao e olfato)
sdo classificados como sintéticos, nos quais a percepcdo dos fendbmenos ocorre de uma
maneira global. Dessa forma, a utilizacdo do maximo de sentidos possiveis pelo aluno facilita
a aprendizagem (SOLER, 1999). Além disso, a didatica multissensorial é uma grande aliada
para o0 processo inclusivo dentro da sala de aula, pois ela é util tanto para alunos com algum

tipo de deficiéncia como para aqueles sem deficiéncia. Em consequéncia:

[...] O fato de se ter estudantes cegos e deficientes visuais na sala de aula
envolve, no inicio, um Unico tipo especifico de adaptagdo curricular: fazer
ajustes que ndo afetam os componentes prescritivos do curriculo, de modo
gue esses ndo sejam modificados, nem sejam substituidos ou suprimidos.
Tudo isso significa que as adaptacOes so afetardo as atividades, as estratégias
metodolégicas ou didaticas e os critérios de avaliagdo. Como resultado,
estudantes cegos e com deficiéncia visual seguem o mesmo curriculo que as
criangas com visao que frequentam o mesmo nivel de escola. A cegueira ndo
implica uma adaptacdo de conteddos conceituais (SOLER, 1999, p. 30,
traducdo nossa).®

Na Quimica muitas vezes o0s conteldos encontram-se atrelados a conceitos abstratos, por
exemplo, o atomo. Quando pensamos no ensino de modelos atbmicos para um aluno com
deficiéncia visual, geralmente fazemos uso de uma maquete, com a finalidade de que por

meio da descricdo oral e do tato ele consiga compreender o modelo visual de atomo presente

> (...) un método pedagdgico de interés general para la ensefianza y aprendizaje de las ciencias experimentales y
de la naturaleza, que utiliza todos los sentidos humanos posibles para captar informacion del medio que nos
rodea e interrelaciona estos datos a fin de formar conocimientos multisensoriales completos y significativos.
(SOLER, 1999, p.45) RODAPE

® Mediante la evaluacién continua de los alumnos, podemos detectar las necessidades de modificacion del
curriculo de las diversas areas o materias que éstos precisan. El hecho de tener en el aula alumnos ciegos y
deficientes visuales comporta, de entrada, un solo tipo concreto de adaptacion curricular: realizar ajustes que no
afectan a los componentes prescriptivos del curriculo, por lo que éstos no son modificados, ni sustituidos o
suprimidos. Todo ello significa que las adaptaciones afectaran solamente a las actividades, las estrategias
metodoldgicas o didacticas y los criterios de evaluacion. Por conseguiente, los alumnos ciegos y deficientes
visuales siguen el mismo curriculo que los chicos videntes que cursan su mismo nivel escolar; la ceguera no
conlleva una adaptacion de los contenidos conceptuales. (SOLER, 1999, p.30)
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nos livros didaticos. No entanto, Soler (1999) considera que é preferivel que a maquete seja
elaborada de forma tridimensional, para que o aluno com deficiéncia visual consiga
compreender o todo primeiramente, facilitando uma analise posterior da representacdo na
forma bidimensional e de alto-relevo. Andrade (2011), ao refletir a respeito dessa

consideracdo apresentada por Soler (1999), afirma que:

A descricdo verbal é um dos principais instrumentos para o deficiente visual
compreender desenhos e imagens. Em algumas situa¢es o uso de imagens
bidimensionais que representam o desenho com relevos ndo sdo suficientes
para a compreensdo do objeto representado por aquela imagem.
Determinados objetos sé apresentam sentido em uma representacao
bidimensional porque s&o conhecidos tridimensionalmente. Quando um
objeto é representado bidimensionalmente, essa representagdo segue um
cddigo visual, ou seja, ele aproxima-se do perfil que visualizamos daquele
objeto, porém essa representacdo nem sempre apresenta sentido ao cego. Por
exemplo, usamos um circulo para representar bidimensionalmente uma bola,
porém é necessario um esforco mental para que o deficiente visual possa
transformar o circulo em uma esfera (ANDRADE, 2011, p. 25-26).

Portanto, consideramos importante a utilizacdo da didatica multissensorial para 0s processos
de ensino e de aprendizagem dos conceitos cientificos. Apresentamos, no proximo capitulo,
outras necessidades formativas gerais defendidas para uma melhor formacdo de professores
de ciéncias. Em complemento, discutiremos algumas necessidades formativas mais

direcionadas para se ensinar um aluno com deficiéncia visual.
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Ao falar em formacdo de professores de Ciéncias, geralmente pensamos em algumas
necessidades formativas que devem ser abordadas durante a formacéo inicial, a autores como
Carvalho e Gil- Pérez (2011) nos auxiliam a refletir sobre algumas necessidades formativas
gerais de professores de Ciéncias, e portanto, abordamos algumas concepcOes desses autores
nesse capitulo. Posteriormente refletimos a respeito de algumas necessidades formativas para
auxiliar no processo inclusivo escolar, para isso usamos como base a obra Saberes docentes
para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de fisica de Camargo (2012), e
mesmo que essas reflexdes do autor tenham sido realizadas na &rea da fisica, os saberes
elencados podem ser aplicados para a area da quimica, sendo assim tais saberes sdo também

abordados nesse capitulo.
3.1 NECESSIDADES FORMATIVAS GERAIS

Carvalho e Gil-Pérez (2011) elencaram alguns topicos que podem nos auxiliar a refletir sobre
0s saberes necessarios aos professores de Ciéncias para ensinarem com mais eficicia. Tais
caracteristicas sdo intituladas pelos autores como necessidades formativas (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011). Eles afirmam que uma melhor formagio inicial “[...] ndo se resolve
apenas proporcionando aos professores instru¢cbes mais detalhadas, através de manuais ou
cursos ad hoc: faz-se necessaria uma profunda revisdo da formagdo de professores [...]”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 10). Nesse sentido, os autores deixam claro que apenas
apresentar os saberes descritos no livro aos licenciandos, ou até mesmo para os professores
atuantes, ndo é uma garantia de mudanca em sua pratica docente, porém o conhecimento de

alguns desses saberes elencados podera auxiliar na reflexdo em torno da préatica docente.

A primeira necessidade formativa elencada pelos autores € intitulada como Ruptura com
visdes simplistas sobre o ensino de Ciéncias (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 14). Essa
necessidade esta relacionada com a crenga de que muitos professores possuem de que para se
ensinar 0s conceitos cientificos basta apenas que se tenha um bom conhecimento dos
contetidos a serem ministrados. Uma forma de favorecer a mudanga dessa concepcdo é fazer

reflexdes profundas sobre o construtivismo e suas praticas pedagdgicas.
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A segunda necessidade formativa descrita pelos autores é o Conhecimento da matéria a ser
ensinada. Eles alertam que a falta de conhecimentos especificos mais profundos da matéria a
ser ensinada é um grande obstaculo para a realizacdo das atividades inovadoras propostas aos
professores. Carvalho e Gil-Pérez (2011) consideram que a compreensdo dos conceitos a
serem ensinados soO seré significativa se vier acompanhada de outros cinco conhecimentos. O
primeiro € a respeito da Historia das Ciéncias. Ou seja, compreender como se deu 0 processo
histérico da criacdo de uma determinada teoria, quais foram as dificuldades presentes, 0s
obstaculos epistemoldgicos que foram surgindo e que fizeram com que a teoria fosse
questionada ao longo do tempo. O segundo conhecimento seria sobre as orientagoes
metodoldgicas que sdo empregadas na construcdo dos conceitos e como se da a aceitacdo da
teoria cientifica pela sociedade. Em complemento a esses dois conhecimentos, 0s autores
incluem como terceiro o saber relacionado a “Ciéncia/ Tecnologia/ Sociedade”, para que os
professores possam deixar claro aos seus alunos que o trabalho cientifico ndo ¢ algo alheio e
isolado das dificuldades e percal¢os sociais, pelo contrario, o desenvolvimento cientifico esta
muito relacionado com as necessidades sociais. Em quarto, temos o conhecimento sobre o
desenvolvimento cientifico atual, para que os futuros docentes consigam apresentar uma visao
de uma Ciéncia aberta, em construcdo, sendo necessario também a busca por relacfes entre as
disciplinas. Por fim, o quinto e Ultimo conhecimento descrito pelos autores se refere a “[...]
saber selecionar conteudos adequados [...]” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 25), afim

de despertar a motivacdo dos estudantes para a aprendizagem.

A proxima necessidade formativa elencada pelos autores é O questionamento das ideias
docentes de senso comum a respeito da aprendizagem e do Ensino das Ciéncias. Eles
elaboraram um quadro que cita alguns questionamentos que os professores devem fazer: a
respeito da visdo simplista do trabalho cientifico e da Ciéncia; sobre a dificuldade da
aprendizagem de conceitos cientificos e o fato de ndo se abordar o contexto social, historico e
econémico durante o Ensino da Ciéncia; a respeito da naturalidade com que se tem tratado o
fracasso de grande parte dos alunos na aprendizagem de conceitos cientificos; em relacdo a
atribuicdo da falta de aprendizagem das Ciéncias a fatores externos; sobre o autoritarismo
presente na escola; a frustacdo associada ao trabalho docente e por fim o questionamento a
respeito da concepc¢do de que ensinar € algo simples. Os professores devem realizar esses
questionamentos de maneira reflexiva, para compreender de fato se suas concepgdes

contribuem ou ndo para um ensino e uma aprendizagem mais eficazes.
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A quarta necessidade formativa é sobre a Aquisicdo de conhecimentos tedricos a respeito da
aprendizagem das Ciéncias. Aqui €é ressaltada a importancia do professor ter o conhecimento
das concepcoes prévias de seus alunos, afim de entender quais s@o as possiveis barreiras para

a compreensao do contetdo cientifico.

A quinta necessidade formativa é intitulada Saber analisar criticamente o “ensino
tradicional”, ou seja, ter conhecimento de algumas limitagdes impostas pelo ensino
tradicional, tais como: a ndo valorizacdo das concepcdes prévias dos alunos; o tratamento
puramente operativo ou repetitivo dos contetdos cientificos; a ndo preocupacdo com a
construcdo do conhecimento e sim com a mera reproducdo mecanica do mesmo; a avaliagcao
gue ndo busca compreender a evolucdo do processo cognitivo dos alunos, pelo contrario,
apenas visa enquadra-los em uma determinada “nota”, sendo que a maior sempre condiz com
a melhor memorizagdo dos conhecimentos passados pelos professores; por fim, o
conhecimento da forma como habitualmente se da a organizacéao escolar, que ndo privilegia o

trabalho em equipe.

A preparacdo de atividades que possam gerar uma aprendizagem efetiva é a sexta
necessidade formativa elencada por Carvalho e Gil-Pérez (2011). De acordo com os autores,
essa necessidade deve ser uma caracteristica tanto dos professores que adotam o ensino

tradicional, como daqueles que trabalham em uma abordagem construtivista:

O interesse por saber programar atividades de aprendizagem manifesta-se
como uma das necessidades formativas bdsicas para os professores.
Inclusive aqueles que orientam seu ensino como uma transmissdo de
conhecimentos ja elaborados consideram muito conveniente poder completar
suas explicagcBes com algum tipo de atividade dos alunos (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011, p. 43).

Os autores frisam sobre a importancia de se colocar os alunos ativos na execucdo das
atividades. Isso pode ser realizado por meio de problematicas iniciais ou situacdes problemas,

como ¢é feito na perspectiva do ensino por investigacao.

A sétima necessidade formativa é o professor Saber dirigir o trabalho de seus alunos, que
esta relacionada com o saber fazer a apresentagdo adequada da atividade que serd realizada.
Saber ordenar as atividades de aprendizagem afim de que os alunos consigam trabalhar e

aprender individualmente, em grupo e entre 0s grupos. Ou seja, saber promover um bom
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ambiente de ensino e aprendizagem dentro de sala de aula, mostrando o interesse por cada

avanco afetivo e cognitivo de seus alunos.

A oitava necessidade formativa é o Saber avaliar, pois ndo é suficiente avaliar com base
apenas em uma “nota”. A avaliacdo vai muito além disso, ela visa compreender o processo, o
avanco afetivo e cognitivo de cada aluno. Assim, deve-se abandonar a ideia de uma avaliagéo
simplesmente taxativa, que visa a mera memorizacdo e reproducdo dos conhecimentos

abordados em sala de aula.

Por fim, a ultima necessidade formativa é a Aquisicao de formacdo necessaria para associar
0 ensino com a pesquisa didatica. Para os autores, um dos motivos de ainda ndo haver
grandes mudancas no ensino é a barreira que parece existir entre pesquisadores e professores,
que impede que chegue aos Ultimos os resultados das pesquisas realizadas na universidade.
Uma das formas do professor se manter atualizado a respeito dessas pesquisas, portanto, seria

se envolver mais como participantes e promotores delas.

Essas necessidades formativas elencadas por Carvalho e Gil-Pérez (2011) séo, no geral, muito
importantes para a formacdo de todos os professores de Ciéncias Naturais. No entanto, a
nosso ver, elas devem ser complementadas com as consideracdes trazidas pela didatica
multissensorial das ciéncias. Além disso, ao focarmos a inclusdo do aluno com deficiéncia
visual, também consideramos essenciais as reflexdes sobre os Saberes docentes apresentadas

por Camargo (2012).

3.2 NECESSIDADES FORMATIVAS INCLUSIVAS

A obra de Camargo (2012) intitulada Saberes docentes para a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual em aulas de Fisica apresenta reflexdes que também podem ser utilizadas
para o0 ensino de Quimica. A principal categoria de analise de Camargo (2012) diz respeito a
comunicagdo em sala de aula. Franca (2009) afirma que a comunicacdo pode ser entendida
como um processo social basico de partilhamento do sentido por meio da materializacdo das
formas simbdlicas. Na comunicacdo interpessoal ocorre uma relacdo entre o emissor e 0
receptor, 0 primeiro emite uma mensagem, ideia ou informagéo de forma intencional para o
segundo, que receberd a informacdo a ele veiculada buscando a sua assimilagdo. Assim, a

comunicacéo sé sera de fato significativa se for acessivel e assimilada pelo receptor. Camargo



3 A FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NO CONTEXTO DA DEFICIENCIA VISUAL 36

(2016) lembra que a sala de aula é um ambiente no qual os individuos buscam por meio da
linguagem se comunicar, sendo que a linguagem engloba tantos aspectos verbais como néo
verbais e se referindo-se ao sistema de codigos os quais sao utilizados durante a comunicacéo.
Em um trabalho realizado no ano de 2005, o autor pesquisou quais sdo as barreiras para uma
participagdo efetiva de alunos com deficiéncia visual em aulas de Fisica. Sendo que a

participacdo efetiva é entendida:

[...] em razdo da constituicdo de uma dada atividade escolar que da ao aluno
com deficiéncia, plenas condicBes de atuacdo. A participacdo efetiva, pode,
portanto, servir como parametro sobre a ocorréncia ou ndo da incluséo, além
de explicitar as reais necessidades educacionais do aluno com deficiéncia
(CAMARGO; NARDI; VERASZTO, 2008, p. 2).

Para que ocorra a participacdo efetiva dos estudantes na sala de aula, € necessario que a
comunicacdo seja significativa para todos os discentes. De acordo com Habermas (2007, apud
CAMARGO, 2016, p. 18), alguns pontos devem ser levados em consideracdo para que uma

comunicacéo seja de fato significativa para todos os receptores da mensagem:

I. Inclusividade: ninguém que possa dar uma contribuicdo relevante pode ser excluido da
participacao;

Il. Distribuicdo simétrica das liberdades comunicativas: a todos se dard a mesma chance de
fazer contribuicdes;

I1l. Condicdo de franqueza: o que é dito pelos participantes tém de coincidir com o que
pensam;

IV. Auséncia de constrangimentos externos ou que residem no interior da estrutura da
comunicagdo: a comunicacdo deve ser isenta de coagOes internas ou externas, de tal
modo que os posicionamentos de “sim” e “ndo” ante reivindicagdes de validagdo sempre
criticaveis sejam motivados tdo somente pela forca de convencimento dos melhores
argumentos.

A partir dessas reflexdes, Camargo (2012) dividiu a linguagem em duas estruturas: a empirica

e a semantico-sensorial. A estrutura empirica diz respeito:

[...] a identificacdo do suporte material da linguagem, isto é, da forma por
meio da qual uma determinada informacdo é materializada, armazenada,
veiculada e percebida. A estrutura empirica pode se organizar em termos
fundamentais e mistos. As estruturas fundamentais sdo constituidas pelos
codigos visual, auditivo e tatil, articulados de forma autbnoma ou
independente uns dos outros. As estruturas mistas surgem quando os codigos
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fundamentais se combinam de forma interdependente, ou seja, estruturas

audiovisual, tatil-visual, tatil-auditiva etc [...] (CAMARGO, 2012, p. 45).

Em uma estrutura empirica fundamental, por exemplo, tato-auditiva, se o receptor tiver acesso
a pelo menos um dos codigos que formam a linguagem, ele podera ter uma participacao
efetiva na comunicacgdo. Por outro lado, em uma estrutura empirica mista, a participacdo sé
sera efetiva se o receptor tiver acesso, a0 mesmo tempo, aos dois codigos que constituem a
linguagem. Em sua pesquisa, Camargo (2012) identificou quatro tipos de estruturas
fundamentais (auditiva, auditiva e visual, tatil e auditiva e visual) e dois tipos de estruturas

mistas (audiovisual e tatil-auditiva). Apresentamos no Quadro 1 um resumo das estruturas

empiricas:

Quadro 1- Resumo das estruturas empiricas da linguagem

Catgorias das estruturas empiricas
da linguagem

Subcategorias das estruturas empiricas da
linguagem

1. Fundamental

1.1 Auditiva: “Caracteriza-se por possuir apenas codigos
sonoros. O acesso as linguagens com essa estrutura
empirica se da por meio da observacdo auditiva dos
mencionados  cddigos  (Gnico  suporte  material)”
(CAMARGO, 2012, p. 45).

1.2 Auditiva e visual: “Caracteriza-se pela
independéncia entre os cédigos auditivo e visual que Ihe
servem de suporte material. Ocorre, por exemplo, quando
se projetam e falam-se as mesmas informacdes. Por isso,
0 nivel do detalhamento oral determina padrbes de
qualidade de acessibilidade as informagdes veiculadas”
(CAMARGO, 2012, p. 46).

1.3 Tatil e auditiva: “Caracteriza-se pela independéncia
entre os codigos tatil e auditivo que Ihe servem de suporte
material. Foi identificada em ocasides em que o discente
com deficiéncia visual reconheceu equipamentos
experimentais por meio do tato e da audicdo. Dessa
forma, cada tipo de percepgdo mencionada apresentava
determinada caracteristica do equipamento (auditiva ou
tatil)” (CAMARGO, 2012, p. 46).

1.4 Visual: “E constituida por codigos exclusivamente
visuais que lhe servem de suporte material. Em relagdo ao
receptor, 0 acesso as informacbes veiculadas fica
condicionado a observago visual” (CAMARGO, 2012, p.
46).

2. Mista

2.1 Audiovisual: “Caracteriza-se pela dependéncia
mUtua entre os codigos auditivo e visual que ddo suporte
material a veiculacdo de informacdes. Do ponto de vista
empirico, 0 acesso as linguagens com essa caracteristica
somente pode se dar por meio da observagdo simultanea
dos cédigos mencionados, pois a observacdo parcial de
um dos cddigos ndo desfaz a interdependéncia de seu
suporte material” (CAMARGO, 2012, p. 46).

2.2 Tatil-auditiva: “Caracteriza-se pela dependéncia

37
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mutua entre os cddigos tatil e auditivo que dao suporte
material a veiculacdo de informagGes. Do ponto de vista
empirico, o acesso as linguagens com essa caracteristica
somente pode se dar por meio da observacdo simultanea
dos c6digos mencionados, pois a observacdo parcial de
um dos cddigos ndo desfaz a interdependéncia de seu
suporte material” (CAMARGO, 2012, p. 47).

Fonte: autora

A estrutura semantico-sensorial refere-se aos efeitos que sdo produzidos pelas percepcdes
sensoriais nos significados veiculados na comunicagdo. “[...] Esses efeitos sdo entendidos por
meio de quatro referenciais associativos entre significado e percepcdo sensorial: a
indissociabilidade, a vinculacdo, a nao relacionabilidade e a relacionabilidade secundaria”
(CAMARGO, 2012, p. 47). De acordo com Camargo (2012, p. 49), “Ha, para o caso da
indissociabilidade, uma relacéo inseparavel entre significado e percepcdo sensorial, enquanto,

para o caso da vinculagdo, ndo”.

Os significados indissociaveis dizem respeito as representacdes mentais que sao dependentes
de determinada percepcédo sensorial. Camargo (2012) identificou em sua pesquisa dois tipos
de significados indissocidveis: de representacdes visuais e de representacfes ndo visuais.
Significados indissociaveis de representacdes visuais somente podem ser compreendidos e
representados por meio de codigos visuais. Os significados indissocidveis de representacdes
ndo visuais, ao contrario, somente podem ser compreendidos e representados por meio de

cbdigos ndo visuais.

Nos significados vinculados, “[...] a representagdo mental ndo é exclusivamente dependente
da percepg¢do sensorial utilizada para o seu registro ou esquematizacao” (CAMARGO, 2012,
p. 48). O autor também encontrou dois tipos desses significados: significados vinculados as
representacdes visuais e significados vinculados as representacbes ndo visuais. A ndo
associacdo e nem a vinculagdo com nenhuma percepcdo sensorial é caracteristica dos

significados sensorialmente ndo relacionaveis. Nesse caso:

[...] As representacGes mentais com a caracteristica semantico-sensorial aqui
discutida encontrar-se-do sempre no nivel analdgico, metaforico e artificial.
Trata-se, portanto, de significados abstratos referentes a construtos
hipotéticos elaborados para a explicagdo de fendmenos, efeitos, propriedades
etc. (CAMARGO, 2012, p. 49).
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Por fim, temos os significados de relacionabilidade secundéria, cuja descri¢do apresentamos

no Quadro 2, juntamente com um resumo das demais estruturas semantico-sensoriais:

Quadro 2 — Resumo das estruturas semantico-sensoriais da linguagem

Categoria das estruturas semantico-
sensoriais da linguagem

Subcategorias das estruturas semantico-sensoriais da
linguagem

1. Significados indissociaveis

“Sao aqueles cuja representacdo mental ¢
dependente de determinada percepcdo
sensorial. Esses significados nunca poderédo
ser representados internamente por meio de
percepgdes sensoriais distintas das que 0s
constituem [...]” (CAMARGO, 2012, p.
47).

1.1 de representacOes visuais: “Somente podem ser
registrados e internamente representados por meio de
codigos e representacBes visuais [...]” (CAMARGO,
2012, p. 47).

1.2 de representacdes ndo visuais: “Somente podem
ser registrados e internamente representados por meio de
codigos e representacfes ndo visuais. O acesso e a
compreensdo de fendmenos que contém esses significados
sdo dependentes da observacdo ndo visual, na medida em
gue ndo sdo possiveis o registro externo e a representacdo
interna deles por meio de codigos e imagens visuais.”
(CAMARGO, 2012, p. 48).

2. Significados vinculados

“S8o aqueles cuja representacdo mental ndo
é exclusivamente dependente da percepcéao
sensorial utilizada para seu registro ou
esquematizacdo. Sempre poderdo  ser
representados por meio de percepcdes
sensoriais distintas da inicial”
(CAMARGO, 2012, p. 48).

2.1 as representacOes visuais: “Possuem as seguintes
caracteristicas: (a) sdo significados registrados por
codigos visuais e observados pelo olho; (b) tornam-se, por
esse motivo, representados internamente por imagens
mentais [...]; (c) sempre poderdo ser registrados e
internamente representados por meio de cddigos e
representa¢des ndo visuais” (CAMARGO, 2012, p. 48).

2.2 as representacfes ndo visuais: “Possuem as
seguintes caracteristicas: (a) sdo significados registrados
por codigos ndo visuais e observados pelo tato, pela
audicdo etc.; (b) tornam-se, por esse motivo,
representados internamente por imagens mentais nao
visuais [...]; (c) sempre poderdo ser registrados e
internamente representados por meio de codigos e
representacfes diferentes das que os constituem”
(CAMARGO, 2012, p. 48-49).

3. Significados sensorialmente néo
relacionaveis (ou sem  relagdo
sensorial)

“N&o possuem vinculo ou associagdo com
nenhuma percepcdo sensorial. Embora o
aprendiz possa construir representacdes
mentais sensoriais acerca de ideias com a

presente  caracteristica, elas  nunca
corresponderdo de fato aos
fendbmenos/conceitos que se  visam

comunicar [...]” (CAMARGO, 2012, p. 49).

NAO HA SUBCATEGORIA

4. Significados de relacionabilidade
sensorial secundaria (ou de relacdo
sensorial secundaria)

“S8o aqueles cuja compreensdo estabelece
com o elemento sensorial uma relagcdo néo
prioritaria. Em outras palavras, embora
ocorram construcfes de representacdes
mentais sensoriais por parte do aprendiz,
essas ndo representam pré-requisito a
compreensdo do fendmeno/  conceito

NAO HA SUBCATEGORIA
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| abordado” (CAMARGO, 2012, p. 49). |
Fonte: autora

Com esse instrumento de andlise construido, Camargo (2012) verificou de que modo a
linguagem empirica e semantico-sensorial contribuiram para o processo de inclusédo ou
exclusdo dentro da sala de aula. Em decorréncia de suas reflexes dos resultados da pesquisa,
o autor estabeleceu alguns “saberes docentes” que, a seu ver, ao serem construidos pelo

professor, facilitam a execucdo de aulas inclusivas.

O primeiro é que o professor deve Saber sobre a histdria visual do aluno para se ter acesso a
sua real necessidade. Caso a perda da visdo tenha ocorrido ao longo do tempo, a sua memaria
visual pode ser aproveitada. Por outro lado, se a deficiéncia visual é de nascenca (DVN),
deve-se se ter ciéncia de que existem alguns conceitos que nunca serdo compreendidos da
mesma forma que uma pessoa com visao normal, por exemplo, a cor. Um discente com DVN
pode ter a mesma representacao social de cor. Ao se falar a respeito da cor branca, ele pode
relaciona-la a certas roupas as quais sao utilizadas em festividades de finais de ano, a um
sentimento de paz, dentre outros conceitos sociais em torno dessa cor. Contudo, a
compreensdo da cor branca em si esta relacionada com a representacao visual, dessa forma, o
aluno com deficiéncia visual total de nascenca nunca a compreenderd como uma pessoa com
visdo normal (CAMARGO, 2012).

E importante destacar que, de acordo com a Classificacdo Internacional de Doencas, existem
quatro niveis de funcdo visual: a visdo normal, a deficiéncia visual moderada, a deficiéncia
visual grave e a cegueira (TALEB et al., 2012). A deficiéncia visual moderada e a grave
muitas vezes sao denominadas como “baixa visdo”. Entdo, a categoria “defici€éncia visual” ¢

composta pelas subcategorias “baixa visdo” e cegueira, portanto:

[...] redne individuos com vérios graus de visdo residual. Ela ndo significa,
necessariamente, total incapacidade para ver, mas o prejuizo dessa aptidao
em niveis incapacitantes para o exercicio de tarefas rotineiras. Assim, 0s
termos “cegueira parcial” ou “cegueira legal” sdo usados para classificar a
deficiéncia visual de individuos que apresentam uma de duas condices: (1)
a visao corrigida do melhor dos seus olhos é de 20/400 ou menor, ou (2) se 0
angulo em relagdo ao eixo visual que limita o campo visual apresenta
medida inferior a 20 graus de arco, ainda que sua acuidade visual nesse
estreito campo possa ser superior a 20/400. Este campo visual restrito é
muitas vezes chamado de “visdo em tunel”. A cegueira total ou
simplesmente AMAUROSE, pressupde completa perda de visdo. Nela, a
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visdo é nula, isto é, nem a percep¢do luminosa esta presente (TALEB et al.,
2012, p. 8).

O segundo é o Saber identificar a estrutura semantico-sensorial dos significados vinculados.

O autor frisa que esse saber é fundamental e o subdivide em outros trés:

- Saber que significados vinculados as representacfes visuais sempre poderdo ser registrados
e vinculados a outro tipo de percepcao (tatil, auditiva etc.);

- Saber que significados indissociaveis de representacdes ndo visuais, de relacionabilidade
sensorial secundaria e sem relacdo sensorial ndo necessitam de referencial visual para serem
compreendidos;

- Saber que existem fendmenos que ndo podem ser observados empiricamente, e que, nesse
caso, a visdo ou qualquer outro sentido ndo contribui a compreensao deles.

Ainda de acordo com Camargo (2012, p. 251):

[...] as representacOes externas de conteidos abstratos, na maioria das vezes,
se ddo por meio de registros visuais apresentados nos livros, projecdes,
desenhos na lousa. Dessa forma, a dificuldade comunicacional de tais
significados aos alunos com deficiéncia visual reside na vinculagdo
mencionada. Superar tal dificuldade encontra-se diretamente relacionada a
acdo de vincular esses significados as representacdes nao visuais.

E 0 que acontece, por exemplo, com o contetido de atomistica na Quimica. Os professores, em
sua maioria, apresentam os modelos atdmicos unicamente por meio de desenhos retirados dos
livros didaticos. Isso, evidentemente, dificulta a compreensdo dos conceitos envolvidos para
um aluno com deficiéncia visual total. O que ndo quer dizer que ele esteja impossibilitado de
aprender esses conteldos. Se o professor fizer uso de outras percep¢des sensoriais na
comunicacdo, por exemplo, apresentando os modelos também por meio de maquetes tateis, 0
discente terd plenas condi¢cdes de aprender. O terceiro é o Saber abordar os multiplos

significados de um fendmeno. Segundo Camargo (2012, p. 254):

Em particular, esse saber é fundamental ao contexto dos fendbmenos de
significados indissociaveis de representacdes visuais e dos alunos cegos de
nascimento. Se o aluno é cego de nascimento, é preciso reconhecer que
significados indissociaveis de representacfes visuais ndo Ihes podem ser
comunicados [...].

Desse modo, é necessario que o professor saiba que os significados que sdo indissociaveis da

representacdo visual ndo serdo acessiveis a um aluno cego de nascimento. O quarto é Saber
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construir de forma sobreposta registros tateis e visuais de comportamentos/ fendmenos
fisicos de significados vinculados as representacdes visuais. Esse saber refere-se a
necessidade do docente saber trabalhar com as maquetes envolvendo todos os alunos, tendo
problema de visdo ou ndo. Procedendo desse modo, ele contribuira para o processo inclusivo

de todos os discentes na comunicagdo do contetdo.

O quinto é Saber destituir a estrutura empirica audiovisual interdependente. Esse saber é
importante para que o aluno com deficiéncia visual participe de forma efetiva da
comunicagdo. Discentes com deficiéncia visual participantes de uma aula em que a essa
estrutura empirica € aplicada encontram-se numa “condigdo de estrangeiro”, pois recebem
codigos auditivos que, por estarem associados aos visuais, sdo desprovidos de significados

para eles.

O sexto é Saber trabalhar com linguagem matematica. O processo de desenvolvimento dos
conteddos que envolvem uma sistematizacdo matematica exige 0 uso, praticamente
simultaneo, do raciocinio, do registro e da observacdo. Assim, o discente com deficiéncia
visual tem muita dificuldade de acompanhar o que esta sendo discutido, mesmo com a

utilizacdo do Braille, pois:

[...] a escrita ocorre na parte oposta do papel. Assim, para observar durante
um calculo aquilo que estéa registrando, um deficiente visual precisa retirar o
papel da reglete, tatear o que registrou, voltar o papel a posicdo anterior e
continuar o processo. Isso descredencia o Braille, em sua forma original,
como alternativa para a realizacdo de procedimentos matematicos. E preciso
0 investimento no desenvolvimento de materiais que proporcionem
condigdes para que esse discente, de forma simultanea, registre, observe
aquilo que registra e raciocine. Um exemplo de material adequado a
realizacdo de calculos por deficientes visuais € aquele desenvolvido por Tato
(2009). Ele criou um dispositivo tatil (células tateis) que permite ao discente
com deficiéncia visual a organizacdo e manipulagédo de nimeros e variaveis
de forma simultdnea. Sdo células com codigos Braille registradas
previamente e a disposicdo do usuario. Esse, por sua vez, escolhe um
conjunto de células de acordo com seu interesse, organiza-as sobre uma
placa metélica e manipula a posicdo delas. Para melhor fixacdo das pecas,
elas séo imantadas (CAMARGO, 2012, p. 260).

O sétimo e Saber explorar as potencialidades comunicacionais das linguagens constituidas
de estruturas empiricas de acesso visualmente independente. Por exemplo, saber que em uma
comunicacdo tatil-auditiva, o aluno com deficiéncia visual poderd usar o tato para

compreender determinadas caracteristicas de um objeto e complementar a sua andlise por
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meio da audicdo. Além disso, saber que o potencial comunicacional das informacdes
veiculadas por meio das estruturas empiricas de linguagem fundamental auditiva e auditiva e

visual independentes esta atrelado ao detalhamento das informacdes veiculadas. Ou seja:

[...] Isso implica dizer que a qualidade da acessibilidade do aluno cego ou
com baixa visdo dependera da intensidade descritiva oral dos significados
gue se pretendem comunicar. Descricdo oral detalhada de graficos, de
tabelas, comportamento geométrico de raios e de fendmenos luminosos,
passagens matematicas, sdo exemplos do potencial comunicacional dessas
estruturas empiricas. Nesse contexto, a utilizacdo de recursos instrucionais
visuais como lousa, data show, retroprojetor, ndo é necessariamente
inconveniente. Tais recursos podem ser utilizados em salas de aulas que
contenham alunos com deficiéncia visual, desde que o elemento “descrigdo
oral detalhada” seja explorado ao maximo. E importante ressaltar que, na
hipGtese de a descricdo oral tornar-se insuficiente ou limitada, a introdugdo
de registros e esquemas tateis serd sempre adequada e necessaria para a
veiculacdo de informacges (CAMARGO, 2012, p. 261).

O oitavo é Saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem deficiéncia visual. Esse
saber € importante, pois quando o professor foca seus materiais e atividades exclusivamente
para o aluno com deficiéncia visual, ele estd adotando o modelo de turma 40+1. O 1
representa 0 aluno com deficiéncia visual, contribuindo, desse modo, paro o processo de
exclusdo dentro de sala de aula, deixando de promover uma interagéo entre os discentes para a

construcdo do conhecimento.

O nono e ultimo é Saber promover interacdo entre discentes com e sem deficiéncia visual,
utilizando em tal interacdo os materiais de interfaces tatil-visuais. O professor deve sempre
buscar a elaboracdo de atividades que possam ser aplicadas para todos os alunos dentro de
uma sala de aula, com deficiéncia visual ou ndo, e que favorecam a interatividade entre seus

participantes. O autor recomenda que sejam utilizados:

[...] contextos educacionais interativo/dialogico de forma intercalada ao
interativo/de autoridade, sendo o primeiro reservado a momentos de
discussao, exposicdo de ideias, de duvidas etc.; e o segundo, a momentos em
que o professor posiciona o0 conhecimento cientifico. A interatividade
aproxima o aluno com deficiéncia visual de seus colegas videntes e
professor, e tal aproximacdo faz que esses participantes busquem formas
adequadas de comunicacdo. Ndo devem ser descartados os contextos nédo
interativos, que podem ser utilizados como elementos organizacional e
diretivo. Como elemento organizacional, destaco o0 contexto néo
interativo/dialdgico, que favorece ao docente a realizacdo de sinteses das
ideias dos alunos, a constatagdo de similaridades e diferencas entre as ideias
dos discentes etc. Como elemento diretivo, destaco o contexto ndo
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interativo/de autoridade, que favorece ao docente a apresentacdo das ideias
aceitas cientificamente. (CAMARGO, 2012, p. 263).

A maioria desses saberes esta relacionada com a utilizacdo de materiais didaticos alternativos
para auxiliar a comunicacdo do professor com o aluno com deficiéncia visual. Desse modo,
apresentamos no Apéndice 1, de maneira mais detalhada alguns exemplos de recursos que
pode ser utilizados.



4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentaremos todo o caminho metodolégico percorrido por essa pesquisa
qualitativa, sendo que o mesmo encontra-se organizado em trés sub divisdes, sendo que
inicialmente apresentamos o tipo de pesquisa utilizada, posteriormente apresentamos quais
foram os sujeitos participantes dessa pesquisa e por fim abordamos todo o caminho
percorrido, ou seja, todas as alteracbes e avangos ocorridos durante o percorrer dessa

pesquisa.

41 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, que tem como caracteristica se

preocupar:

[...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencgas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacbes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacédo de variaveis (MINAYO ,1994, p. 21-22).

Uma forma de se conhecer e de se compreender o sujeito é por meio do ato de observar, sendo
gue a observacdo auxilia o pesquisador a obter as informacGes pesquisadas no instante em que
os fatos ocorrem. Assim, ela constitui o elemento base para a pesquisa qualitativa, pois esta
presente desde as etapas iniciais da pesquisa até a analise e compreensdo de seus resultados.
Existem vérias formas de observac6es, temos, por exemplo, a ndo estruturada ou assimétrica,
a planejada, a em equipe ou individual, a observacdo no laboratorio ou no campo, entre outras

(QUEIROZ et al., 2007). A que utilizamos nesta pesquisa foi a observagéo participante.

Whyte (2005) considera que a observacao participante deve ser feita em um periodo longo. O
tempo, de acordo com o autor, € um requisito importante para se estudar e compreender a
acao desenvolvida nos grupos estudados de modo preciso. Essa precisdo dificilmente ocorrera
em um periodo curto. Além disso, a presenca do pesquisador no ambiente analisado deve ser
sempre justificada e o pesquisador deve deixar claro que o seu papel é diferente do grupo

analisado. Por outro lado, Whyte (2005) lembra que o pesquisador também esta a todo tempo
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sendo observado e que, geralmente, ele é cobrado a respeito dos resultados obtidos por meio

da pesquisa realizada.

Schwartz e Schwartz (1955, apud QUEIROZ et al, 2007) elencaram as seguintes habilidades
que o pesquisador deve ter para utilizar a observacdo participante: ser um ouvinte atento;
possuir sensibilidade com o outro sujeito; ter uma certa flexibilidade para que consiga
adaptar-se a algumas situacdes inesperadas que possam a Vvir surgir; possuir um certo rigor e
planejamento em sua observacéo e registro de dados. Para o registro de dados, pode-se utilizar
de filmagens, gravacdes de audio e também do diario de campo, afim de que o pesquisador
exponha os sentimentos, observacfes que por ventura a filmagem ou até a gravacdo nao
consigam captar. Durante a aplicacdo desta pesquisa, 0S nossos registros foram feitos por

meio desses trés instrumentos: gravacdes de audio, filmagens e diario de campo.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa foram nove licenciandos da disciplina de Estagio Il do curso de
licenciatura de uma Universidade publica no estado do Parana. Eles foram codificados com as
letras L.X (X representa o numero referente a cada licenciando). Na turma também estavam
presentes trés professoras do PARFOR, mas, por ja serem atuantes na rede regular de ensino e
ndo terem tempo disponivel para uma participacdo completa na pesquisa, elas ndo foram
consideradas em nossas analises. Contudo, a titulo de identificacdo nas transcricdes, elas
foram codificadas com as letras PF.X (X representa o numero referente a cada professora do
PARFOR), a professora regente da turma com as letras PR e a pesquisadora com as letras PQ.
A fim de identificar qual o perfil dos sujeitos da pesquisa, eles preencheram o formulario

descrito no Quadro 3.

Quadro 3 — Formulario preenchido pelos sujeitos da pesquisa

Nome:

Idade:

1) Possui formacgdo em outra area, se sim qual?

2) Possui ou esta cursando alguma p6s-graduacdo? Se sim, em qual area?

3) Qual motivo lhe fez escolher a licenciatura em Quimica?

4) J& participou ou participa de algum projeto na &rea do Ensino de Quimica?

5) Ja concluiu o estagio 1?

6) Esta cursando outro Estagio juntamente com o Estagio 11?

7) Pretende ser professor? Por qué?

Fonte: autora
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As respostas dessas perguntas encontram-se no Apéndice 2. Em linhas gerais, podemos
observar que somente L.6 possui uma formacdo ndo ligada a area de Quimica, ja L.2, L.3,
L.4, L.5, L.8 possuem formacéo de bacharéis em Quimica, sendo que todos possuem ou estéo
cursando pos-graduacdo em alguma area especifica da Quimica, e L.1, L.7 e L.9 estdo
cursando sua primeira faculdade. Durante o primeiro encontro com os discentes, a professora
regente da disciplina os questionou a respeito do motivo pelo qual os alunos que ja possuem
poOs-graduacao retornaram para cursarem a licenciatura em Quimica. Eles disseram que alguns
concursos exigem o diploma em licenciatura, por exemplo, o cargo de professor em
Universidades e Institutos Federais. No entanto, somente L.8 deu essa resposta no
questionario, cinco responderam que queriam adquirir novos conhecimentos na area da

educacdo para melhor lecionarem e os outros disseram que foram motivados pela curiosidade.

Um dado muito importante é que L.3, L.5, L.7 e L.8 ndo cursaram a disciplina de Estagio I,
L.2 ja havia cursado o Estagio Il e L.4 estava cursando o Estagio Il concomitantemente com
0 Estagio Ill. Devido ao fato de muitos alunos ndo terem cursado Estdgio I, a professora
regente precisou trabalhar alguns aspectos metodoldgicos que geralmente sdo ministrados na
disciplina de Estagio I. Isso também fez com que modificAssemos um pouco 0 NOSSO percurso
original, como veremos a seguir. Quanto a participagdo em projetos ligados ao ensino
somente L.9 relatou j& ter participado do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), mas no momento essa licencianda encontra-se desenvolvendo trabalhos
relacionados a Quimica Organica e o licenciando L.8 relatou que durante a sua graduacdo ele

participou de um projeto de linguas o qual estava relacionado com o ensino.

4.3 PERCURSO DA INVESTIGACAO

Nesta secdo, explicaremos todo o percurso metodologico pelo qual esta pesquisa passou e

apresentaremos quais as principais mudancas ocorridas.
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4.3.1 ALTERACOES FEITAS DURANTE A PESQUISA

A nossa intencdo inicial era aplicar o minicurso'! no contraturno para alunos do segundo ano
em diante do curso de Licenciatura em Quimica, pois no primeiro ano ocorrem muitas
desisténcias e os calouros ainda estdo se acostumando com o ritmo universitario. O curso
estava planejado para ser ministrado em doze encontros, o primeiro seria a aplicacdo da
entrevista inicial, o segundo e o terceiro seriam para reflexdes sobre conteldos tedricos
relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia visual, tais como: o percurso histérico da
cegueira; a diferenca entre inclusdo e integracdo; a didatica multissensorial; os saberes
docentes inclusivos de Camargo (2012), entre outros.

Do quarto ao sexto, seriam apresentadas trés aulas tematicas, elaboradas pela pesquisadora,
intituladas A quimica do chocolate, A quimica do refrigerante e A quimica do sal. **Nessas
aulas tematicas, seriam discutidas as contribuicdes da didatica multissensorial para uma
aprendizagem mais significativa e também quais os cuidados comunicacionais que devemos
ter quando esta presente em uma sala de aula regular um aluno com deficiéncia visual, ou
seja, como colocar em prética os saberes docentes elencados por Camargo (2012). No sétimo
e oitavo encontro, os licenciandos se dividiriam em trés grupos, com trés alunos sendo que
cada grupo ficaria responsavel por uma das tematicas discutidas, do nono ao décimo primeiro
encontro eles ministrariam as aulas tematicas apresentadas e discutidas, em horario regular,
em uma sala de aula do Ensino Médio frequentada por discentes com e sem deficiéncia visual,
sendo que cada dia seria um tema, ou seja, no nono dia seria por exemplo a quimica do sal, ja
no décimo seria a quimica do chocolate e assim por diante. Por fim, no décimo segundo
encontro ocorreria a aplicacdo da entrevista final. No Quadro 4, encontra-se de forma

resumida o contetido programado inicialmente do minicurso.

Quadro 4- Programacdo inicial do minicurso

Quantidade

Encontros Descricdo das atividades desenvolvidas
de horas

1 Minicurso constitui um grupo de atividades que no caso dessa pesquisa foi relacionado a temética da
deficiéncia visual e o Ensino de Quimica, sendo que os detalhes dos componentes desse minicurso serdo melhor
apresentados durante o desenvolvimento de nosso trabalho.

12 Optamos por escolher temas que chamasse atencdo tantos dos licenciandos como dos estudantes da rede
regular de ensino. Sendo assim, com base no contexto cientifico ao qual abordamos esses temas se enquadraram
perfeitamente.
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previstas

Primeiro Aplicacdo da entrevista inicial.

Segundo e terceiro Reflexbes tedricas sobre a inclusdo de alunos com 6h
deficiéncia visual, mais especificamente o percurso
histérico da cegueira, diferenciacdo entre integracdo e
inclusdo, reflexBes e apresentacdo da didatica
multissensorial de Soler (1999), apresentacdo e
reflexdo a respeito dos saberes docentes inclusivos
discutidos por Camargo (2012).

Aplicacdo para os licenciandos de trés aulas tematicas,
sendo elas: A quimica do refrigerante, a quimica do
chocolate e a quimica do sal, é importante destacar que
literalmente a aula seria aplicada com os licenciandos,
Quarto ao sexto e durante a aplicacdo das aulas seriam realizadas %h
reflexdes principalmente a respeito da metodologia
multissensorial adotada, bem como a reflexdo dos
cuidados comunicacionais durante o processo de
ensino e de aprendizagem.

Divisdo dos licenciandos em trés grandes grupos,
sendo que cada grupo ficaria responsavel por uma das

Sétimo e oitavo aulas tematicas discutidas anteriormente, e reflexdo 6h
sobre possiveis mudancas.
Cada grupo de licenciando iria ministrar a sua aula
L Lo tematica em uma sala de aula do Ensino Médio o qual
Nono ao décimo primeiro 9h

tivesse presente alunos com deficiéncia visual e alunos
sem deficiéncia visual.

Décimo segundo Aplicacdo da entrevista final.

No entanto, os licenciandos ndo se matricularam no minicurso, alegando que néo
conseguiriam participar durante o contraturno, ou por estarem envolvidos com outras
atividades dentro da Universidade, ou por trabalharem. Desse modo, entramos em contato
com uma professora da Universidade que ministra Estagio I, que nos propds uma parceria
para que o minicurso fosse desenvolvido na disciplina. I1sso fez com que algumas adaptacoes
fossem feitas, a saber: abordar qual a melhor forma de se referir a um aluno com deficiéncia
visual; explicar quais sdo os materiais que o aluno com deficiéncia visual utiliza para aprender
a ler, escrever, calcular; reduzir de trés para duas aulas tematicas (A quimica do chocolate e A
qguimica do refrigerante) e ndo apresentar na integra os contetdos dessas aulas, apenas a
problematizacdo inicial de cada uma, deixando para os licenciandos elaborarem por completo
as sequéncias didaticas. Portanto, na universidade, o minicurso foi aplicado durante nove
encontros nas aulas de Estagio Il. No Quadro 5 encontra-se uma descricdo das alteracGes

ocorridas e no Apéndice 3 colocamos um documento com o planejamento do minicurso.
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Quadro 5 - Versdo final do percurso do minicurso com alteracdes de atividades e quantidade

de horas

Encontros

Descrigéo das atividades desenvolvidas

Quantidade
de horas

Primeiro

Apresentacdo da pesquisadora para 0s licenciandos e
esclarecimento dos principais objetivos da pesquisa.

4h®

Aplicacéo da
entrevista
inicial

Apbs o primeiro encontro, foram agendados encontros individuais
com os licenciandos para a aplicacdo da entrevista inicial e a
assinatura do termo de consentimento.

Segundo

- Apresentacdo dos aspectos culturais e histéricos em torno da
cegueira;

- Reflexdo de como as pessoas com deficiéncia foram referenciadas
ao longo do tempo, bem como qual é a forma mais recomendada de
se referir;

- Reflexdo sobre a importdncia da comunicacdo no processo
inclusivo;

- Apresentacdo dos recursos didaticos voltados para as pessoas com
deficiéncia visual;

- Apresentacgdo da problematica inicial das aulas sobre a quimica do
chocolate e sobre a quimica do refrigerante;

- Separacao dos grupos, sendo dois com a tematica da quimica do
chocolate e dois com a quimica do refrigerante.

4h

Terceiro

Durante esse encontro os licenciandos prepararam suas respectivas
aulas tematicas, sendo que a pesquisadora auxiliava suprindo
davidas e auxiliando de maneira indireta na elaboracéo das aulas.

4h

Quarto

- Os dois grupos do refrigerante se uniram e definiram a atividade
final que seria aplicada com os alunos com deficiéncia visual;

- Somente um grupo dos dois do chocolate apresentaram uma
atividade, a qual foi definida como sendo a atividade final.

4h

Quinto

- O grupo do tema a quimica do chocolate apresentou a versdo final
que seria aplicada com os alunos com deficiéncia visual;

- O grupo do tema a quimica do refrigerante apresentou a versdo
final de sua atividade;

4h

3 E importante ressaltar que quatro horas corresponderam ao tempo que a pesquisadora permaneceu na sala de
aula, ou seja, esse tempo contabilizou tanto a apresentacdo inicial quanto a observacdo e conhecimento inicial
dos participantes do minicurso.
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- Foi realizada uma reflexdo juntamente com as apresentacdes,
destacando principalmente o fato de que as atividades poderiam ser
aplicadas tanto para os alunos com deficiéncia visual quanto para 0s
alunos sem deficiéncia visual;

- Definicdo de quais os licenciandos que poderiam ir na aplicacdo
das aulas tematicas de seus respectivos grupos.

Aplicacdo da aula tematica a quimica do refrigerante para os alunos |  1h30min

Sexto em
com deficiéncia visual.

Aplicacdo da aula tematica a quimica do chocolate para os alunos | 1h30min

Sétimo e
com deficiéncia visual.

Aplicacdo da | Foram agendados encontros individuais com os licenciandos para a
entrevista final | aplicacdo da entrevista final.

Fonte: a autora

Outro contratempo que também surgiu foi que durante o contato com os professores de
Quimica do Ensino Médio, para programarmos a aplicacdo das aulas tematicas durante as
aulas regulares em turmas em que estavam matriculados alunos com e sem deficiéncia visual,
ndo conseguimos a anuéncia dos docentes. Entdo, entramos em contato com uma professora
da sala especial, que atende alunos com deficiéncia visual no contraturno, tanto os que ainda
estdo cursando quanto aqueles que ja& concluiram o Ensino Médio, e ela autorizou que
aplicassemos as atividades temaéticas durante as aulas de contraturno dos alunos com
deficiéncia visual, sendo assim as aulas tematicas foram aplicadas no Centro de Apoio

Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAPS) .

4.3.2 CONHECENDO OS LICENCIANDOS E APLICANDO A ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA INICIAL

O primeiro encontro da pesquisadora com 0s sujeitos que colaboraram com a pesquisa foi
durante o inicio da disciplina, assim como a professora responsavel conheceu a turma que iria
trabalhar, a pesquisadora teve esse contato inicial também. A professora explicou os objetivos
da disciplina e também apresentou a pesquisadora para os alunos. Como quatro discentes
ainda ndo haviam cursado Estagio I, ndo tendo conhecimentos de como se faz uma aula
tematica na perspectiva construtivista, o inicio de nosso trabalho teve que ser adiado, a pedido
da professora regente, por um periodo de um més e meio. Nesse interim, fizemos as

entrevistas semiestruturadas iniciais seguindo o roteiro indicado no Quadro 6.

Quadro 6 — Roteiro da Entrevista Semiestruturada Inicial

1) Vocé poderia exemplificar como ministraria algum contetdo cientifico da Quimica para um
aluno com deficiéncia visual?
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2) Quais sdo as principais dificuldades para a inclusédo de alunos com deficiéncia visual nas
aulas de Quimica? Por qué?

3) Existe algum conteudo cientifico na area da Quimica que vocé acredita ser impossivel de
ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual? Por qué?

4) Existe algum contetdo cientifico na area da Quimica que vocé acredita ser possivel de ser
compreendido por um aluno com deficiéncia visual? Por qué?

5) Quais sdo os saberes docentes que vocé acredita que um professor de Quimica deve ter para
ministrar aulas para alunos com deficiéncia visual? Por qué?

As respostas das entrevistas iniciais estéo transcritas no Apéndice 4, no geral estas entrevistas
duraram em média de trinta a quarenta minutos. Ao final de cada fala colocamos um indice
(por exemplo, T.1-2) para facilitar a localizacdo do trecho analisado. As perguntas foram
direcionadas para se compreender quais eram as representacfes iniciais que 0s sujeitos da
pesquisa tinham sobre os processos de ensino e aprendizagem de conceitos quimicos para

alunos com deficiéncia visual.

Apenas L.9 se recusou a fazer a entrevista inicial, participando do restante da pesquisa, pois
ela tinha dificuldade em ter disponibilidade devido a trabalhar nos periodos da manha e da
tarde, e no periodo da noite estava cursando licenciatura. Ja L.8 estava em época de
qualificacdo do doutorado e sentiu dificuldade em conciliar a pos-graduacgédo juntamente com
as disciplinas da licenciatura em Quimica, sendo assim, L.8 desistiu da disciplina de Estagio
Il ap6s participar de trés encontros do minicurso, ndo estando presente, portanto, na etapa

final de nosso trabalho.

4.3.3 COMECO DO MINICURSO

O minicurso aplicado seguiu o planejamento conforme o Apéndice 3, sendo que, em um
primeiro momento, questionamos se os alunos tinham algum ente querido ou conheciam
alguém com deficiéncia visual, nenhuma resposta afirmativa foi dada, caracterizando uma
auséncia de contato mais intimo com a temaética. Depois refletimos com eles, bem
resumidamente, sobre algumas barreiras'® que precisam ser enfrentadas pelo aluno com
deficiéncia visual. A primeira, muitas vezes, vem da familia que acredita que ele ira sofrer na

escola, por esse motivo acaba desmotivando o seu estudo. A segunda diz respeito a falta de

Y E importante destacar que para discutirmos a respeito dessas “barreiras”, usamos como base a leitura das
obras: MANTOAN. Maria Teresa Eglér Incluséo escolar : o que é? por qué? como fazer?. Sao Paulo: Moderna,
2003; e da obra de MASINI. Elcie F. Salzano. O perceber de quem esta na escola sem dispor da viséo.
Cortez, 2013.
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uma formacdo adequada do professor e o preconceito dos demais discentes e suas familiares
qguando um aluno com deficiéncia visual frequenta uma sala de aula regular.

Na sequéncia, perguntamos se seria possivel, apesar desses obstaculos, uma pessoa com
deficiéncia visual concluir uma pos-graduacao, por exemplo, Doutorado em Ensino de Fisica.
Somente trés alunos, dos doze presentes, afirmaram que sim. Entdo, citamos o caso do
professor Dr. Eder Pires de Camargo, da Unesp de llha Solteira, o primeiro docente com
deficiéncia visual, em nosso pais, a obter o titulo de livre docéncia. Os alunos ficaram
surpresos e alguns se interessaram em conhecer um pouco mais a respeito de sua carreira e de

seu trabalho.

Aproveitamos para apresentar a diferenca entre cegueira e baixa visdo, detalhando as
caracteristicas de cada uma. A maioria acreditava que as duas expressdes eram sinénimas. Em
consequéncia das discussdes que surgiram, falamos (por enquanto, de modo ainda resumido)
alguns instrumentos que s&o utilizados para facilitar a aprendizagem e a autonomia da pessoa

com deficiéncia visual, como o DOSVOX™.

4.3.4 CONTINUANDO COM AS REFLEXOES

Comentamos com os licenciandos a respeito das etapas da cegueira abordadas por Vygotsky,
com a intencdo de mostrar um pouco da origem do pré-conceito e das representacdes
distorcidas sobre a deficiéncia visual. Trabalhamos, por exemplo, com as concepcdes de que
sempre 0 cego escuta e cheira muito melhor que um vidente. Também discorremos sobre 0s
filmes que retratam a Idade Média em que os profetas, na maioria das vezes, sdo cegos, pois
acreditava-se que eles conseguiam compreender melhor o mundo com seu interior, 0 que é
uma das caracteristicas da etapa mistica. O didlogo prosseguiu para a importancia de o

professor utilizar mais de um sentido em suas explicacdes e de ter uma descri¢ao oral a mais

5 De acordo com Silva (2015), 0 DOSVOX é um software que se comunica com 0S USU&rios por meio de
leitores de tela e permitindo entdo que a pessoa faca uso dos recursos de forma autdnoma. Tal software €é
utilizado também por pessoas com deficiéncia visual para acessarem computadores, por exemplo, tal programa
pode ser facilmente baixado gratuitamente ou solicitado aos programadores da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.
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detalhada possivel de gréficos, tabelas, equacbes, formulas, etc. Para ilustrar esse cuidado

com a comunicagao, apresentamos a transcricdo™® a seguir:

PQ. (...) Nunca vocé vai conseguir com qualquer sentido fazer o deficiente enxergar, o deficiente visual. S6 que
vocé pode usar, os sentidos para formar modelos mentais, para que ele consiga compreender o que vocé esta
falando. Entendeu?

PQ. Depois gente, se pegarmos um pouquinho na cultura, a gente volta para a etapa mistica (...) Pensamento e
a visdo, entdo meu aluno ndo vai conseguir pensar se ele nao ver esse modelo? Nao se ele n&o ver, por exemplo,
esse estojo do L.3.

(Nesse momento a pesquisadora foi a até a carteira e pegou o estojo do aluno L.3, para exemplificar melhor
sua fala a respeito da clareza comunicacional dentro de sala de aula)

PQ. Do L.3, ele ndo vai saber que isso aqui € um estojo, eu posso falar assim para ele 6: Isso aqui pessoal é um
lugar que o L.3 guarda os lapis. Dentro de uma sala de aula, por exemplo, e eu tenho um aluno com deficiéncia
visual dentro da minha sala, como é que seria a melhor forma que eu poderia fazer com que ele compreendesse
que isso aqui é um estojo?

PF.1. Ele tocando.

PQ. Ele tocando. Se ele s6 tocar, se 0 aluno L.3 so tocar ele vai compreender?

PF.1. Nao

(Neste momento a pesquisadora voltou e colocou o estojo novamente na carteira do aluno L.3).

PQ. Entdo, o que mais?

PF.1. Apalpar

PQ. Ele vai apalpar e o0 que mais?

PF.1. Ele vai perceber, ele vai abrir.

L.5. Ele vai chacoalhar.

PQ. Vai chacoalhar e 0 que mais?

PF.1. Ele vai abrir, vai ver os lapis.

PQ. S6 assim ele vai saber que é um estojo?

(Os alunos balancaram a cabeca negando que o aluno compreenderia)

PQ. E o que vai precisar?

PF.1. De ajuda.

PF.2. Alguém intermediando.

PQ. Alguém intermediando, e como é essa intermedia¢do?

L.5. Alguém falando com ele.

(..

PQ. L.5, como que vocé falaria?

(Nesse momento a pesquisadora pega novamente o estojo do aluno L.3 e entrega para o aluno L.5)

PQ. Entao me fale L.5, como que vocé falaria para a turma como é esse estojo.

L.5. Ele tem dois lados.

PQ. Ham.

L.5. Ele tem um ziper para abrir, e dentro vocé coloca suas canetas aqui.

PQ. Bom, vamos fazer uma atividade? Todo o mundo, é l6gico que isso aqui ndo vai dar a mesma nogéo para
vocés (nocao que um deficiente visual teria). Entdo todo o mundo fecha o olho e esquece o estojo, fecha o olho.
(Nesse momento, a pesquisadora troca o estojo, pegando agora e entregando para o aluno L.3 o estojo do
aluno L.1, sem que os demais alunos vissem)

PQ. Agora o L.3, vai descrever o estojo, descreve esse estojo pra gente.

L.3. Ham, bom esse estojo ele, tem um formato triangular, triangular nas bordas e no meio forma de um
cilindro, como se fosse um cilindro ele tem...

PQ. Paraai...

PR. O que € um cilindro triangular? (risos)

PQ. Fechem o olho, fechem o olho. O que vocés estdo entendendo do que o aluno L.3 esté falando?

L.4. Um retangulo cilindrico circular.

6 E importante ressaltar que o minicurso em si ndo foi transcrito na integra, somente alguns momentos
especificos, focamos as transcri¢des nas entrevistas e nas aplicagfes das aulas tematicas com os alunos com
deficiéncia visual.
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(risos)

PQ. Um retangulo cilindrico circular.

L.3. E um hibrido pronto.

(risos)

PR. Piorou.

(risos)

PQ. Entéo t4, é um retangulo, o que mais L.3?

L.3. Ele tém trés zipares...

PQ. Ham

L.3. Onde um ziper principal é maior...

PQ. Ham.

L.3. Onde s&o colocado as canetas, a borracha, a cola, e, ele possui dois zipares dos lados

PR. Posso fazer uma intervencéo?

PQ. Sim

PR. Vamos supor, fecha o olho, eu vou pegar um outro estojo, ta? Fecha o olho, é um estojo ficticio ta, é s6
para vocés perceberem uma coisa. Nossa gente esse estojo, tem dois fechos, vocés sabem o que é fecho?

(Alguns alunos negam mexendo a cabega)

PR. Fecho é ziper, por isso eu falei, se eu ndo sei o que é fecho vocé néo vai saber o que que é ndo é? E a
mesma coisa, a mas tem um ziper, mas eu néo sei 0 que é um ziper. Eu falo assim quer ver, 6, Ah, fecha o olho, a
Fernanda hoje esté de slate, vocés imaginam? Vocés estdo imaginando a Fernanda de slate?

(Todos os alunos riram e falaram que nédo)

PR. Agora eu vou falar o que é slate, a Fernanda hoje esta de cal¢a cumprida, entdo se vocé nao sabe o que é
uma calga comprida, um slate, vocé ndo vai imaginar a Fernanda de slate que é uma calga comprida, ndo é?
PQ. Entdo vamos continuar, L.5, de olho fechado ainda. (foi pedido para que a PF.1 relatasse o estojo que o
aluno L.5 descreveu).

PF.1. O estojo, ele tem trés aberturas centrais e um lateral para guardar as coisas.

PQ. Ta! Todo mundo com a expressao dela?

(Alguns alunos disseram néo)

PQ. Ent&o vai 4, L.4, me fala como é a descri¢do do estojo.

L.4. Eram trés zipares, um era o principal que era maior e tinha dois laterais de cada lado que eram menores.
PQ. Todo mundo concorda com L.4?

(Os alunos disseram que sim)

PQ. Que mais?

L.7. O maior guardava as canetas, e a cola os lapis

PQ. Hum.

L.6. E era da forma, retangular cilindrica.

PQ. Ha, beleza, agora eu quero que vocés, podem abrir o olho, o que vocés imaginam um estojo numa forma
retangular cilindrica?

L.4. Ele deve ser um retangulo, mas deve estar estufado de canetas.

(risos)

PQ. E para ser um retangulo inchado entéo?

(risos)

PQ. Vamos |4, se vocés quiserem desenhar (ninguém comegou a desenhar), gente, o estojo que ele descreveu é
esse aqui. (mostrei 0 estojo para a turma), retangular cilindrico.

L.5. Olha é (risos)

PQ. Vocés viram que, todo mundo aqui, mesmo que foi de olho fechado, tentou compreender o que ele estava
falando, s6 que, as vezes, a linguagem que ele usou néo foi clara para ela, ( e apontei para a PF.1), ela falou
que tinha apenas um lateral, o L.7 j& falou assim: N&o, ele tem trés um maior. E o L.4 também. Percebam que é
0 que a professora estavam falando com vocés, o cuidado quando se vai falar.

PQ. Vocés conseguiram imaginar o estojo?

(Alguns alunos confirmaram balancando a cabeca, outros ndo se manifestaram)

PQ. E... 0 estojo ¢ diferente, mas imaginaram o estojo, foi necessaria a visdo para vocés imaginarem esse
estojo? O que vocés usaram?

L.7. A memoria.

PQ. A meméria

PR. Mas a memdria de uma coisa conhecida.

PQ. Sim a memoria de algo conhecido.

PF.1. Vocé ja tinha conhecimento, sabia que era um estojo.

PQ. Sim, mas percebam que vocés ndo foram impossibilitados, de entender o estojo, é l6gico que se vocés
estivessem apalpando, e o L.5 falando, entéo isso seria mais facil, entdo o L.5 falando seria mais facil
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Apos essas reflexdes, discutimos o percurso historico elaborado por Sassaki (2005) a respeito
de como um aluno com deficiéncia foi sendo representado ¢ até mesmo “intitulado” ao longo
da historia. Em seguida, apresentamos o percurso histérico da legislacdo relacionada com a
inclusdo. Nesse momento, voltamos a debater, agora com mais profundidade, sobre o fato da
escola ndo ser inclusiva e da falta de preparo dos professores para lidarem com alunos com
deficiéncia visual. Também foi questionado até que ponto os pais desejam que seus filhos
sejam incluidos em escolas regulares, pois a grande maioria delas ndo estdo adequadamente
preparadas. Inclusive, L.2, que leciona na Educacdo Baésica, relatou que muitos professores

ndo procuram estimular esses alunos, tratando-os como coitados ou invalidos.

4.3.5 APRESENTANDO A DIDATICA MULTISSENSORIAL DAS CIENCIAS E OS
SABERES DOCENTES INCLUSIVOS

O proximo passo do minicurso foi apresentar a didatica multissensorial das ciéncias abordada
por Soler (1999), refletimos a respeito do conceito de observagéo trazido pelo autor, bem
como o0 que sdo os sentidos analiticos e sintéticos e como a utilizacdo da maior quantidade de
sentidos durante o processo de ensino e de aprendizagem pode favorecer a construcdo do
conhecimento. Contudo, ao discutirmos a utilizacdo do maior nimero possivel dos sentidos
para 0s processos de ensino e de aprendizagem das Ciéncias, retomamos a recomendacao de
se ter muito cuidado com a comunicacgdo para um aluno com deficiéncia visual. Reforcamos a
ideia de que ndo é suficiente apenas deixar que ele manipule, por exemplo, uma maquete tatil.
A explicacdo detalhada, focando naquilo que de fato é importante de ser assimilado, € muito
mais essencial do que a manipulacgdo tétil por si s6. Entdo, aproveitamos a atividade anterior
sobre a descricdo do estojo para complementarmos as nossas reflexdes, conforme pode ser

verificado na transcri¢do abaixo:

PQ. Entdo pessoal, eu fiz esse esquema, e aqui eu quero que vocés entendam, inclusdo ndo s6 com alunos com
deficiéncia, ta? E aquele aspecto que a gente tinha falado, inclusdo, no aspecto geral.

(O esquema que é apontado para os participantes sdo trés baldes relacionados entre si, 0 baldo central esta
escrito a palavra comunicagdo, no outro esta escrito aprendizagem significativa e no outro estava escrito
participacéo efetiva. Esse esquema estava na forma de um tridngulo em que as bases eram compostas pelos
balGes escritos aprendizagem significativa e participacdo efetiva e o topo do tridngulo era composto pela
palavra comunicacéo, entre esses baldes haviam setas que os relacionavam entre si)

PQ. Qual que foi a forma utilizada pelo L.5, para ajudar a gente a compreender o estojo?

L.4. A fala.

L.7. A comunicacéo

PQ. A comunicacao dele. A comunicacao dele foi clara?

PR. Pra ele sim.

(risos)



4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS 57

PQ. Ele estava entendendo o que ele estava falando, e o restante? Foi claro? O triangulo cilindrico, né?

PR. Deixa os professores da matematica saberem disso.

(risos)

PQ. Sera que com essa comunicac¢do que o L.5 fez do estojo, vocés conseguiram aprender de fato o que era um
estojo?

( Os alunos negaram mexendo a cabeca para os lados)

PQ. Sera que houve uma participacéo efetiva de vocés? Vocés estavam incluidos na fala do L.5?

(risos)

PQ. Percebam entdo gente que a comunicacdo dentro de sala de aula, ela é importantissima, importantissima.
Tanto para alunos que tenham alguma necessidade educacional ou ndo. Porque quem garante que seu aluno la
do fundo que enxerga super bem, ele esta incluso na sua aula? Sera que a sua comunicacdo em sala de aula esta
sendo clara?

Dando continuidade, mostramos as discussdes de Camargo (2012) sobre o termo participacéo
efetiva, destacando ser ela uma condigéo para que haja inclusdo dentro de sala de aula, pois
permitird que todos os discentes participem de maneira igualitaria nos dialogos

argumentativos. Ainda nos apoiando em Camargo (2012), fizemos a seguinte intervencao:

PQ. Isso aqui pessoal é uma fala de um aluno durante a aplicagdo mesmo, t4?

(Aqui me referi a um trecho retirado do livro do professor Camargo (2012), em que ele apresenta os trechos da
aplicacdo de aulas realizadas por seus alunos).

PQ. A soma é, e nessa sala de aula tinha aluno com deficiéncia visual, em uma sala de aula comum. A soma de
vetores seria assim: Aqui vocé coloca o vetor A aqui 0 B, e a soma esta aqui 6, ela é a soma de A mais A.4
(risos)

PQ. E ai, qual foi o erro aqui?

L.9. Aqui (risos).

PQ. Qual foi 0 erro nessa comunicagdo?

L.4. Falta explicar muitas coisas.

PQ. Entdo como que vocé falaria L.4?

L.4. Vichi...

PR. Vichi mesmo.

L.4. Eu acho que eu descreveria a soma e a direcao dos vetores, €... tentar (risos).

PQ. Por exemplo, (neste momento a PQ pegou dois canetdes que estavam no quadro, afim de que os alunos
compreendessem uma possivel comunicagédo mais precisa).

PQ. Como esta ali? Lé para mim?

PR. A soma de vetores est4 assim, o vetor A.

PQ. Vamos supor que esse € o vetor A (mostrou o canetdo de cor vermelha).

PR. Aquio A4

PQ. Ham.

PR. E a soma esta aqui 6, é a soma de A mais A.4

Nesse momento, foi feito uma releitura do enunciado e mostrando para os alunos quais seriam 0s respectivos
vetores, e foi questionado:

PQ. Qual seria a melhor forma de eu comunicar?

L.2. Usando a distancia, vocé caminha de baixo para cima e depois caminha para a direita, e vocé usa o
caminho mais curto para fazer a soma.

PQ. Entéo para vocé seria melhor falar assim: Vocé usa de baixo para cima...

L.2. Vocé fala qual o sentido do vetor A.

PR. De baixo para cima, qual que é o baixo qual que é o de cima? (risos).

L.2. E perfeito, é que eu estou olhando o sentido da caneta...

PQ. Ham.

L.2. De baixo para cima.

PQ. Agora imagina vocé comunicando dentro de uma sala de aula.

L.2. Eu iria usar uma seta, ou usar o espacgo da sala de aula para ele caminhar, eu ia usar o vetor de acordo
com a parede. Entao ele vai caminhar daqui para 4, esse é o vetor vermelho, e daqui para ca é o vetor azul (o
aluno usou como referéncia o sentido das méos e citou como exemplo vermelho e azul, pois eram as cores dos
canetdes que eu estava segurando e questionando-os a respeito da comunicagéo).

L.2. Eu ia perguntar, vocé esta indo para onde, entende.

PQ. Vocés concordam com o que o L.2 falou? L.3 vocé comunicaria assim?
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L.3. Nao.

PQ. Como que vocé comunicaria?

PR. A pergunta &, eu tenho uma pergunta, como eu comunicaria a quem?

PQ. A todos que estdo presentes na sua sala.

PR. Incluindo pessoas com deficiéncia visual?

PQ. Sim.

PR. Porque se eu nao tiver pessoas com deficiéncia visual, qualquer forma de comunicacdo ai, que € visual, é
facil de ver, né? E visual, agora se tem, ai ja é outra conversa.

PQ. Olha, lembra de uma forma que a professora falou que, o professor ele ia e chegava mais perto para
explicar para o aluno com deficiéncia visual e o restante da sala, pegava fogo? Vocés lembram que ela
comentou isso no comeco da aula? Qual que seria uma estratégia que nés poderiamos usar?

L.4. Explicar focando nele, porque ai eu obrigaria a todos os alunos a estarem concentrados.

PQ. S6 que mesmo que eu falasse assim: O vetor A, ele esta na vertical, formando um angulo de 90° com o vetor
B, e eu quero somar, quando que da a soma vetorial?

PQ. Talvez uma forma que poderia me auxiliar, era eu trazer esse aluno com deficiéncia visual para frente da
sala e, vamos supor aqui que eu tenha os dois vetores, né e, olha, colocar a méozinha dele e falar aqui é o vetor
A todos compreendem que esse é o vetor A? Aqui é o vetor B, observem que ele estd na horizontal, todos
compreendem que esse é o vetor B? Entédo qual que é a soma dos resultantes? Vai ser na minha diagonal. Assim
talvez ficaria mais facil, ou vocés acham que néo?

PQ. Que o certo era eu ter um material especifico para esse aluno, e...

L.2. Eu acho que o melhor seria levar ele para caminhar até os eixos da sala, e perguntar para ele, existe um
caminho mais perto para se fazer esse caminho? O que vocé usou para chegar daqui até ali, isso € a somatoria.
PQ. Todos compreenderam isso que o L.2 falou? E isso é uma alternativa, né.

L.2. Porque quando eu trabalho a parte matematica, a parte de vetores, eu fago isso, levo eles para andar na
sala, uso de exemplo a sala, fago isso entao.

PR. Mas eu ainda tenho dlvida.

PQ.E.

PR. Quanto ao aluno com deficiéncia visual. Nao quanto aos demais.

PQ. Por que, quando vocé usa a palavra vetor.

PF.1. Nos somos facil de entender.

L.2. Tudo pode ser um vetor, pode ser uma seta.

PQ. Sim, mas se vocé parar para pensar, pode ser que eu use outra palavra, mas quando ele for estudar no livro
didético, ele vai encontrar a palavra vetor, ele vai encontrar soma vetorial. Entdo a primeira coisa que eu
acredito que seria necessario ter, € que ele compreendesse 0 que é um vetor. Quando nés estamos 14, estudando
geometria analitica, a professora ndo desenha uma setinha e diz: Esse € um vetor. Ela ndo fala seta, ela fala
vetor, e nos até entdo vamos supor, se a sua mae L.5, se vocé desenhar uma seta para ela. Sua mée é fisica ou
guimica?

L.5. Nao, néo é nao.

PQ. Entdo serve

(risos)

PQ. Se vocé desenhar uma seta para ela, em algum momento ela vai te falar que aquilo é um vetor? Se vocé
desenhar duas setinhas para ela la e falar: O mae, faga a soma vetorial disso ai, 0 que ela vai falar?

L.5. N&o sei, ela vai falar o que é um vetor? (risos)

PQ. Nés ndo saberiamos o que é um vetor se ninguém tivesse nos falado o que é um vetor. Quando falamos
vetor, j& vem na nossa cabeca. E porque que o meu aluno com deficiéncia visual ele também ndo pode
imaginar? Auxilie ele na formagdo do modelo mental, por exemplo, o delta se vocé falar assim: 1sso é um delta,
para um aluno com deficiéncia visual, ele vai falar assim: N&o, isso aqui é um triangulo.

PQ. Ele esta errado?

(alguns alunos disseram que néo)

PQ. E por que é que ele ndo esta errado?

PR. Porque a representagdo de delta é um triangulo.

PQ. O que vocé tem que deixar claro para esse aluno?

PQ. Olha, para essa representacdo de delta n6s usamos o triangulo, entdo delta, toda vez que eu falar delta,
vocé mentaliza o tridngulo. (...)

PQ. Entao percebam que nds temos que ter o cuidado na formulagdo mental desse aluno.

4.3.6 TRABALHANDO COM ALGUNS RECURSOS DIDATICOS VOLTADOS
PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL
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Apresentamos alguns recursos didaticos voltados para alunos com deficiéncia visual.
Inicialmente, mostramos como é constituido o alfabeto Braille, sendo discutido a importancia
do professor ter pelo menos uma nocéao dele para lidar com discentes com deficiéncia visual.
Em seguida, falamos sobre a reglete negativa e levamos a reglete positiva, juntamente com a
puncdo, para ser manuseada e compreendida como é feita a escrita em Braille por meio dela.
Para exemplificar a facilidade do uso da reglete positiva, elaboramos a maquete tatil

representada na Figura 1.

Figura 1- Maquete tatil de representacéo dos estados sélido, liquido e gasoso®’

Representagio da matéria no estado sélido liquido e gasoso

Fonte: autora

Ela foi confeccionada sobre uma superficie de EVA na cor vermelha. Na parte superior, a
legenda Representacdo da matéria no estado sélido liquido e gasoso também foi escrita, logo
abaixo, em Braille. Depois, da esquerda para a direita, temos trés folhas de papel cartdo
recortadas na forma de um béquer e coladas sobre a superficie de EVA. Na primeira
representacdo de bequer, colamos nove bijuterias, cada uma na forma de meia pérola,
dispostas, regularmente, em trés fileiras e trés colunas. Embaixo, escrevemos, em Braille,

solido. O mesmo procedimento fizemos nas outras duas representaces de bequer, com as

7 E importante ressaltar que essa maquete foi elaborada pela autora com base em imagens visuais presentes em
livros didaticos, logo apds a imagem da maquete colocamos uma descri¢do detalhada da imagem para que o0
conteddo desse trabalho seja também acessivel as pessoas com deficiéncia visual, que ndo conseguem enxergar a
presente imagem.
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seguintes modificacfes. Na do meio, as nove bijuterias foram coladas ndo mais distribuidas
regularmente em trés fileiras e trés colunas. Elas ainda estdo proximas uma das outras, mas
ndo seguem um padrdo de distribuicdo. Na sua legenda em Braille esta escrito liquido. Por
fim, na representacao de béquer mais a direita, as nove bijuterias foram coladas de modo mais
aleatorio e mais espacadas, duas delas, inclusive, estdo acima da extremidade superior do
Béquer e uma estd no limite das partes interna e externa. Em sua legenda em Braille est

escrito gasoso.

Aproveitamos para falar sobre o programa gratuito Braille Facil, que permite que a pessoa
digite normalmente, imprimindo as palavras, com as suas devidas marcagGes, em uma
impressora em Braille. Um recurso muito Gtil para facilitar a elaboracdo de materiais como a
maquete apresentada. Ainda nesse contexto, também mostramos o Soroban e 0 Sseu

funcionamento e, por fim, a grafia Braille Quimica.

Depois dessas reflexdes, propomos duas problematizacGes tematicas aos participantes, uma
sobre o chocolate e a outra sobre o refrigerante. Essas propostas estdo embasadas em nossas
discussbes sobre a didatica multissensorial das ciéncias de Soler (1999) e nos saberes
docentes inclusivos de Camargo (2012).

4.3.7 PROPONDO A ATIVIDADE DIDATICA SOBRE O CHOCOLATE

A atividade didatica do chocolate teve como proposta abordar, tanto para um aluno com
deficiéncia visual quanto para o vidente, conceitos iniciais da Quimica Organica, como a
classificacdo das cadeias carbbnicas em abertas ou fechadas (ciclicas), normais (sem
ramificacOes) ou ramificadas, saturadas ou insaturadas (se possuem ligacOes duplas ou

triplas), homogéneas ou heterogéneas (se contém atomos diferentes do carbono).

Para ilustrar como isso poderia ser feito, entregamos aos alunos pedacos de chocolate branco,
ao leite e amargo, sem informar qual era, depois 0s questionamos a respeito das sensacoes que
cada um despertou. Apesar de terem cheiros e gostos diferentes, os trés chocolates costumam
causar sensacOes de excitacéo, euforia e prazer. Entdo, fizemos o seguinte questionamento:
Quais sdo os compostos quimicos presentes no chocolate que produzem esses efeitos em

N0Sso organismo?
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Sugerimos, desse modo, que essa problematica poderia ser aplicada como uma forma inicial
de se trabalhar com a Quimica Orgénica. A resposta da pergunta sdo as moléculas Triptdfano,
Teobromina e a Cafeina e a Feniletilamina. Entdo, recomendamos reproduzir em alto-relevo,
por meio de maquetes tateis, as formulas estruturais desses compostos quimicos. A partir
disso, os conceitos indicados poderiam ser abordados. Na maioria das vezes, eles séo
explicados apenas oralmente e por meio de desenhos no quadro de giz, o que torna muito

dificil a compreensdo do aluno com deficiéncia visual.

4.3.8 PROPONDO A ATIVIDADE DIDATICA SOBRE O REFRIGERANTE

Nessa atividade, a nossa intencdo era problematizar alguns aspectos da quimica do
refrigerante para abordar, tanto para um aluno com deficiéncia visual quanto para o vidente,
as principais variaveis relacionadas com as propriedades dos gases, tais como: agitacao
molecular; temperatura; compressibilidade; densidade; expansibilidade; energia cinética

molecular; etc.

Como sugestdo de encaminhamento desse tema, colocamos quantidades diferentes de agucar,
em varios saquinhos individuais, e desafiamos os licenciandos a escolherem, por meio do tato,
qual deles se aproximava mais da quantidade de aclcar presente em uma lata de refrigerante
do tipo Cola. Afirmamos que, na sala de aula, essa quantidade de acucar poderia ser colocada
em um copo com agua, de igual volume ao da lata, para que cada aluno bebesse. Assim, o
sentido do paladar também seria usado para confirmar o excesso de acucar que se coloca no
refrigerante e, na sequéncia, a seguinte pergunta poderia ser feita: Por que ndo sentimos esse

gosto doce exagerado no refrigerante tipo Cola?

Esse fendmeno esta relacionado com a temperatura do refrigerante e com a quantidade de
CO, presente nele. Para exemplificar a influéncia desses dois fatores, sugerimos a realizacao
do seguinte experimento: deixar uma lata de Coca-Cola fechada, em baixa temperatura, e, em
temperatura ambiente, uma lata aberta para que escape o CO,; resfriar a segunda lata na
mesma temperatura da primeira. Em seguida, sem falar que se trata do mesmo refrigerante e
sobre o que foi feito com as duas latas, solicitar aos alunos que degustem os dois e decidam se
sdo do mesmo sabor. Apds mostrar que € 0 mesmo tipo de bebida, indagar aos alunos por qual
motivo uma se apresenta mais adocicada do que a outra, sabendo que elas foram produzidas

na mesma fabrica. Além disso, por que ha diferenca no sabor entre os refrigerantes
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engarrafados em recipientes de vidro e aqueles armazenados em garrafas pléasticas tipo PET.
A partir dessas reflexfes, os conceitos quimicos indicados poderiam ser explicados,
aproveitando, inclusive, a maquete tatil de representacdo dos estados sélido, liquido e gasoso

gue mostramos na Imagem 1.

4.3.9 ELABORACAO DAS ATIVIDADES DIDATICAS PELOS LICENCIANDOS

Na sequéncia do minicurso, os licenciandos foram divididos em grupos, conforme descrito no
Quadro 7, para elaborarem as suas proprias aulas tematicas sobre o chocolate e o refrigerante,

que foram ministradas para os alunos com e sem deficiéncia visual.

Quadro 7 — Divisdo dos grupos para a elaboracdo das aulas tematicas

Grupo Tema Alunos
1 Chocolate L.4;L.7; L.9
2 Chocolate PF.1; PF.2; PF.3
3 Refrigerante L.1;L.3;L.6
4 Refrigerante L.2; L5 L.8

Fonte: autora

A pesquisadora e a professora regente da turma ajudaram os licenciandos com algumas
sugestdes para acentuarem as caracteristicas inclusivas das aulas. No entanto, eles tinham a
liberdade para escolherem as estratégias didaticas que acreditavam serem as melhores. No
final, os dois primeiros grupos aproveitaram o que cada um fez e elaboraram a atividade que
se encontra no Apéndice 5. O mesmo procedimento foi adotado pelos os outros dois grupos

que produziram a atividade que também esta no Apéndice 6.

4.3.10 APLICACAO DAS ATIVIDADES DIDATICAS ELABORADAS

A turma da sala especial, na qual foram ministras as aulas tematicas, € composta de quatro

alunos com deficiéncia visual. O perfil de cada um pode ser observado no Quadro 8:

Quadro 8: Perfil dos alunos com deficiéncia visual participantes da pesquisa

Aluno | Sexo | Idade Histoérico visual Nivel escolar
Al M 23 | Possui 20% da visdo e Ritinose Pigmentar. Ensino  Médio
Concluido
A2 F 18 | Tornou-se deficiente visual total antes dos dois | 3° ano do Ensino
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anos de idade. Medio

A3 M 38 | Deficiéncia visual total causada pela Ritinose | Ensino  Médio
Pigmentar. Concluido

A4 M 18 | O aluno possui dificuldade de enxergar para | 3° ano do Ensino
perto. No entanto, possui visdo normal para | Médio
longe.

Fonte: autora
A Ritinose Pigmentar ¢ uma doenca hereditaria e degenerativa da retina. Como os alunos A.1
e A.3 sdo irmdos, a tendéncia é que o aluno A.l torne-se deficiente visual total. Eles
frequentam o Centros de Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAPS)
para aprenderem o Braille, no¢Oes basicas de informética, violdo, dentre outras atividades que
sdo desenvolvidas especificamente para alunos com deficiéncia visual. Os alunos A.4 e A.2
fazem aulas de reforco de todas as disciplinas, a professora do CAPs os auxilia com bases nas

atividades enviadas pelos seus professores.

O primeiro grupo a aplicar a aula tematica elaborada foi o grupo do refrigerante. Todos os
quatros alunos com deficiéncia visual estavam presentes. A aula tematica teve a duracdo de

uma hora e meia e os licenciandos que participaram da aplicagdo foram L.3, L.2 e L.6.

Os licenciandos L.1, L.5 ndo participaram da aplicacdo, pois eles trabalham em laboratérios
na Universidade, portanto, cumprem uma determinada carga hordria semanal e nao
conseguiram dispensa de seus respectivos orientadores para participarem da aplicagdo. A
licencianda L.8 desistiu da disciplina, desse modo, ndo participou do andamento do
minicurso, mas participou da entrevista inicial, da primeira apresentacdo do minicurso e até
mesmo chegou a fazer parte do grupo do refrigerante, no entanto, como ela estava cursando
Pds-Graduacdo e estava em fase de defesa de sua qualificacdo de doutorado, ela nédo
conseguiu conciliar suas atividades da P6s com a disciplina de Estagio II.

Na apresentacdo da aula temética do grupo do chocolate, estavam presentes trés alunos com
deficiéncia visual, a aluna A.2 faltou. Também durou uma hora e meia e os licenciandos que
ministraram a aula foram L.3 e L.4. Apesar do L.3, inicialmente, ndo pertencer a esse grupo,
ele se ofereceu para participar das duas aplicacGes, argumentando que essa seria uma

oportunidade Unica para sua carreira docente.
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Os licenciandos L.7 e L.9 também ndo puderam comparecer no dia da aplicacdo, pois
trabalhavam no periodo da tarde. As professoras PF.1, PF.2 e a PF.3 *®trabalhavam em outras
cidades no mesmo horério da aplicacdo, sendo esse 0 motivo que as impediram de participar.
As transcri¢Oes das aplicacOes das atividades elaboradas pelos licenciandos sobre a tematica

do refrigerante e do chocolate encontram-se transcritas nos Apéndices 6 e 7 respectivamente.

4.3.11 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA FINAL

A entrevista final buscou refletir sobre qual a eficicia que o minicurso teve na melhora da
formacdo dos licenciandos para ensinar conceitos quimicos para alunos com deficiéncia
visual. Ela foi composta de quatro perguntas abertas, em que algumas questbes eram,
propositalmente, bem similares as realizadas na entrevista inicial, para verificarmos provaveis
modificagdes nas argumentacdes dos entrevistados, conforme mostra o Quadro 9. Ocorreram
alguns problemas no agendamento das entrevistas, L.1 e L.4 ndo puderam ser entrevistadas
pessoalmente. Entdo, as perguntas foram feitas por meio de uma video chamada utilizando-se
de um aplicativo no computador. As transcri¢des das entrevistas finais encontram-se no

Apéndice 8.

Quadro 9 — Roteiro da Entrevista Semiestruturada Final

1) Apds participar deste minicurso, vocé poderia exemplificar como ministraria algum
conteudo cientifico para um aluno com deficiéncia visual?

2) Sobre quais aspectos o minicurso contribuiu para vocé superar as principais dificuldades
para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica?

3) Apos participar deste minicurso, vocé acredita que existe algum contetdo cientifico na area
da Quimica que seja impossivel de ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual?
Por qué?

4) Apos participar deste minicurso, quais sdo os saberes docentes que vocé acredita que um
professor de Quimica deve ter para ministrar aulas para alunos com deficiéncia visual?
Quais deles vocé acredita ter adquirido com o minicurso? Por qué?

'8 Vale a pena ressaltar que as professoras PF.1, PF.2 e PF.3 estavam cumprindo a disciplina do PARFOR
juntamente com a turma de Estagio Il, por isso foram incluidas nas atividades do minicurso, porém, ndo houve
éxito na participagdo delas, pois ndo conseguiam comparecer nas aulas por morarem e trabalharem em outras
cidades. Estas professoras ndo participaram das entrevistas, pois neste caso teriamos que ter duas analises
distintas, uma focada para o perfil dos licenciandos e outra com foco para professores em formacédo continuada.
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Para nos auxiliar na organizagdo e analise dos dados obtidos, seguimos o percurso heuristico
sugerido pela Anélise de Contetdo (BARDIN, 1977). De acordo com Bardin (1977, p. 42), a

Analise de Conteudo pode ser definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Ainda segundo Bardin (1977), as trés principais etapas da Anélise de Conteldo séo:

1°- Pré-analise: E a etapa em que ocorre a organizacio e sistematizacdo do material para a

conducéo da analise em si.

Nesta etapa, fizemos os estudos tedricos em torno da temética da deficiéncia visual; a
elaboracdo das aulas que compuseram 0 minicurso; a elaboracdo e a aplicacdo do minicurso
em si; a elaboracdo e aplicacdo da entrevista inicial; a gravacdo da aulas ministradas pelos
licenciandos e a elaboracéo e aplicacdo da entrevista final. Os detalhes de como feita essa

etapa encontram-se no capitulo anterior.

2°- Exploracdo do material: E a etapa em que séo feitas a codificacdo e a analise dos dados

organizados na fase anterior.

Nesta etapa, fizemos a transcri¢cdo de todo o material gravado e elencamos as categorias que
consideramos importantes para serem discutidas. Os resultados dessa fase foram divididos em

trés partes: entrevista inicial; aplicacdo do minicurso e entrevista final

3° - Tratamento dos resultados obtidos, inferéncia e interpretacdo: E a etapa final da
pesquisa, em que hd um complemento da analise executada na fase anterior com a elaboragédo

de novas interpretagdes e inferéncias. Como em nosso trabalho ndo houve um tratamento



5 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS 66

estatistico dos resultados, denominamos esta etapa de “Analise final dos resultados obtidos,

inferéncia e interpretacao”.

5.1 EXPLORACAO DO MATERIAL

5.1.2 ENTREVISTA INICIAL

A partir da transcricdo das respostas obtidas na entrevista inicial, elencamos e analisamos
quatro categorias: Inseguranca; Didatica Multissensorial Inadequada; Modelo 40+1 e

Cultura de videntes.

Categoria 1 - Inseguranga

Esta categoria teve grande destaque, pois 80% dos licenciandos entrevistados manifestaram
algum tipo de inseguranca quando foram questionados a respeito de como ministrariam uma
aula para um aluno com deficiéncia visual. Como pode ser observado pela transcricdo dos

seguintes trechos que estdo no Apéndice 3:

L.1 - (T.1-37): (...) ndo sei como que eu posso falar... se eles compreenderiam, talvez iria ou
confundir mais... porque... ndo sei. Eles talvez ndo vissem a diferenca porque, desenhar é facil vocé
consegue deixar mais claro do que qualquer modelo, e eles também néo estariam vendo a cor, entdo...
¢ dificil, talvez com texturas diferentes... eu ndo sei.

L.2 - (T.1-20): Vichi. E complicado falar isso hein.

L.4 - (T.1-2): Nossa Senhora... tipo eu nunca pensei nisso, calma. Eu n&o fago ideia (...).

L.5 - (T.1-25): (...) entdo é complicado mesmo, atualmente é bem dificil.

L.6 - (T.1-33): (...) eu nunca imaginei dando aula assim nessa area pra esse tipo de pessoa, porque
assim eu sempre vi no ensino fundamental, mas no médio, nessa linha ai.

Essa inseguranca pode ter sua origem na dificuldade de trabalhar com a dialética entre o0 eu e
0 ndo eu, o que reflete na inabilidade de conviver com as diferencas. Nas palavras de
Camargo (2016, p. 23):

E pelo conhecimento do eu que somos capazes de identificar e reconhecer o
outro, isto é, o ndo eu, quer dizer, é pela compreensdo da identidade e da
diferenca que imergimos socialmente no mundo e operamos sobre ele. Nessa
relacdo recheada de dialética, existem muitos tipos de diferencas que sdo
proprias do ser humano: género, cor da pele, religido, ser alto ou baixo, ser
gordo ou magro, preferéncias por clubes de futebol, entre outras. Todas essas
diferencas vao se agrupando socialmente em torno de grupos identitarios que
necessitam conviver bem.
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Muitos dos licenciandos entrevistados nunca tiveram contato com outras pessoas com
deficiéncia visual, esse pode ser um dos motivos dessa dialética ainda ndo est4 amadurecida o
suficiente para lidar com as incertezas do desafio. Infelizmente, conforme é lembrado por
Camargo (2016), a maioria dos cursos de licenciatura ainda ndo preparam o futuro professor
para 0 processo inclusivo. Isso, de certa forma, contribui para essa inseguranca e a

consequente excluséo, dentro e fora de sala de aula.

E claro que somente o primeiro contato durante a formagc&o inicial ndo dara a base suficiente
para que se rompa com todo o preconceito social em torno da deficiéncia. Em complemento, é
importante que se fagam reflexdes mais profundas sobre os processos de ensino e
aprendizagem de Ciéncias, como as elencadas por Carvalho e Gil-Pérez (2011). Entendemos
que a formacdo de um futuro professor € como um emaranhado de teias interligadas, ou seja,
se 0 professor ndo rompe com uma visdo simplista sobre os processos de ensino e
aprendizagem de Ciéncias, ele tera dificuldade de interagir com os alunos de modo geral.
Nesse caso, 0 simples contato com alunos com algum tipo de deficiéncia ndo mudara a sua

concepcao didatica.

Categoria 2 — Didatica Multissensorial Inadequada

A utilizacdo de mais de um sentido durante o ensino e a aprendizagem de Quimica pode trazer
inimeros beneficios, como é destacado por Soler (1999). Contudo, para se trabalhar
adequadamente com uma didatica multissensorial, ha que se desenvolver, principalmente, 0s
seguintes saberes inclusivos elencados por Camargo (2012): Saber que significados
vinculados as representacdes visuais sempre poderdo ser registrados e vinculados a outro
tipo de percepcdo (tatil, auditiva etc.); Saber que significados indissociaveis de
representacdes nao visuais, de relacionabilidade sensorial secundaria e sem relacéo
sensorial ndo necessitam de referencial visual para serem compreendidos; Saber que existem
fenbmenos que ndo podem ser observados empiricamente, e que, nesse caso, a Visdo ou
qualguer outro sentido ndo contribui a compreensdo deles; Saber abordar os mdltiplos
significados de um fendémeno; Saber construir de forma sobreposta registros tateis e visuais
de comportamentos/ fenémenos fisicos de significados vinculados as representacdes visuais;
Saber destituir a estrutura empirica audiovisual interdependente; Saber realizar atividades

comuns aos alunos com e sem deficiéncia visual; Saber promover interacdo entre discentes
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com e sem deficiéncia visual, utilizando em tal interacdo os materiais de interfaces tatil-

visuais.

Nas falas apresentadas abaixo, ndo aparecem reflexdes mais elaboradas quando os outros
sentidos, além do da visdo, sdo citados em algumas propostas de intervenc¢do didatica com um
aluno com deficiéncia visual. Os licenciandos afirmam que simplesmente pediriam para que o
discente cheirasse, tocasse ou ouvisse 0 objeto. O que caracteriza uma relacdo puramente
empirica entre o sujeito e o objeto de conhecimento, ao contrario da epistemologia

construtivista que embasa 0s saberes docentes de Camargo (2012). Vamos aos trechos:

L.2 - (T.1-24): (...) substéncias né que tenham cheiro, perfumes...é, principalmente os compostos
aromaticos que possuem essa caracteristica de perfume, cheiro. Hum... substéncias que inalam ou
exalam cheiro, alcool ,gasolina. Instigar eles através do cheiro(...).

L.5 - (T.1-4): (..)talvez, até apalpar, sentir sabe? para ele saber para ele sentir, faria algo ou alguma
coisa assim voltada nesse sentido do tato (...).

L.5 - (T.1-4): (...) Mas eu acredito que a grande parte seria eu falando do contetdo (...) e da audicéo
né.

L.5-(T.1-19): (...) isso eu acho que todos eles por audio seria mais facil, porque assim usando o tato
€ mais complicado né

L.6 - (T.1-9): (...) fazer algum desenho em alto-relevo assim, para eles poderem identificar, os
elétrons envolta dos &tomos ali, para ver...pra trabalhar tipo ligagdo. Ai colocar algum canudo assim
(...).

L.7 - (T.1-10): (...) aquelas bolinhas coloridas, eles ndo vao entender a diferenca de cor, mas elas
também tém uma diferenca de tamanho, Ent&o isso também poderia ser Util para auxiliar no ensino
das ligacBes quimicas, vocé trazer por exemplo, uma bolinha pequena para representar o hidrogénio,
ligada a uma bolinha um pouquinho maior que representa o oxigénio, ligada outra que representa o
outro hidrogénio, ai vocé ja forma uma molécula de dgua é uma forma deles entenderem através do
toque.

L.8 - (T.1-25): (...) usar outros recursos, € mais audio (...) entdo passar uma aula mais auditiva.

Por meio da leitura dos trechos citados acima, podemos refletir que muitas vezes para o
licenciando bastava que o aluno com deficiéncia visual tivesse algo que teoricamente o
auxiliasse na compreenséo das informagdes emitidas. Geralmente algo ligado ou ao tato ou a
audigdo, percebemos que para os licenciandos “ensinar” um aluno com deficiéncia visual,
seria algo mais facil se ele pudesse ouvir ou tocar algum objeto de maneira diferenciada dos
demais da turma, ou seja, somente 0 objeto (maquete tatil) ou o audio por si so resolveria o
problema. Essa reflexdo mostra a importancia do alerta de Carvalho e Gil-Pérez (2011) de que

a formacéo docente deve ser vista:

[...] como uma profunda mudanca didatica que deve questionar as
concepgdes docentes de senso comum, comegando por aquela afirmagao de
que “ensinar ¢ facil” [...] (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011, p. 66).
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Desse modo, é importante que os futuros professores tenham em mente que ensinar,
independente do aluno ter ou ndo algum tipo de deficiéncia visual, é trabalhoso. Assim, a
preparacdo de aulas que envolvam a utilizacdo de mais de um sentido nédo € tdo simples, exige
um processo reflexivo a respeito de como as informac6es serdo emitidas e recebidas por todos

os alunos.

Categoria 3 — Modelo 40 + 1

A principal caracteristica dessa categoria € a preocupacdo dos licenciandos em elaborarem
materiais exclusivos para o aluno com deficiéncia visual. Dos entrevistados, 90% afirmaram
gue executariam esse tipo de estratégia didatica, como pode ser corroborado pelas seguintes

falas:

L.1 - (T.1-21): eu acho que eles precisam de uma maior atengdo, uma atencdo tipo, meio que
individual do professor, porque eles tém dificuldades (...).

L.3 - (T.1-110): Em algum momento da aula eu me dedicaria somente a ele.

L.5 - (T.1-8): (...) as moléculazinhas, com o conjuntinho de moléculas, ali assim né, para ele
conseguir conciliar, assim seria a parte mais simples né. Por exemplo, o atomo é assim, e tudo mais,
ai vai mudando né. Eu ia pegando as moléculas e ia mostrando para ele, seria um jeito mais facil né,
para ele saber diferenciar.

L.4 - (T.1-28): (...) cegueira total é I6gico que o material dele seria de fato especiall(...).

L.4 - (T.1-28): (...) um material sé para ele, eu acho que seria justo(...).

L.5 - (T.1-63): (...) e saber como fazer uma prova especifica para ele, como fazer com contetdo mas
especifico para ele sabe (...).

L.5 - (T.1-77): (...) faria um material para ele.

L.6 - (T.1-33): Esses alunos eles tém que ter uma atengdo, mais especial do que os outros (...).

L.7 - (T.1-12): (...) vocé vai ter que dar mais atencdo a ele do que para os outros alunos (...).

L.7 - (T.1-46): (...) s6 que querendo ou ndo eu vou ter que focar nesse aluno, porque ele € a pessoa
mais prejudicada nesse processo de aprendizagem, por conta da deficiéncia (...).

L.8 - (T.1-33): Vou preparar um material para ele (...).

A elaboracdo de materiais especificos para o aluno com deficiéncia visual ocasiona o que
Camargo (2012) denominou de modelo 40 + 1, pois geralmente as salas do Ensino Médio
possuem 40 discentes e 0 +1 representa o aluno com deficiéncia visual. No entanto, esse tipo
de procedimento acarreta ou a exclusdo desse aluno ou a exclusdo dos demais, ndo existindo,

desse modo, a participacéo efetiva de todos nos dialogos argumentativos.
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Categoria 4 — Cultura de videntes

Essa categoria se fez presente em 90% dos licenciandos, somente o L.8 ndo explicitou em

suas respostas essa representacao. Conforme pode ser verificado nos trechos abaixo:

L.1 - (T.1-6): (...) o que eu acharia muito dificil talvez seria algo, algum contetdo abstrato, que j& é
dificil para vocé ensinar para um aluno, agora para ensinar para um aluno com deficiéncia ia ser
bem mais complicado (...).

L.1- (T.1-31): (...) se for j& de nascenca vai ser mais complicado porque ele ndo tem nog&o nenhuma
de imagem né.

L.1 - (T.1-37): (...) ndo sei como que eu posso falar... se eles compreenderiam, talvez iria ou
confundir mais... porque... ndo sei. Eles talvez ndo vissem a diferenca porque, desenhar é facil vocé
consegue deixar mais claro do que qualquer modelo, e eles também néo estariam vendo a cor, entao...
¢ dificil, talvez com texturas diferentes... eu nao sei

L.2 - (T.1-61): (...) Eu acho que ndo porque, a maior parte, 0os conteldos em si, necessitam dessa
abstracdo, dessa capacidade de imaginar (...).

L.4 - (T.1-40): (...) entdo, eu imagino que para um aluno que nao consegue ver, e nao tem é ...
conceitos prévios, seria mais complicado, ao mesmo tempo eu ndo acho que esse aluno nao teria
condicdes de ter esses conceitos prévios(...).

L.6 - (T.1-43): Por que como eu enxergo entdo eu vejo que as coisas sdo muito visuais para mim.
Ent&o, eu tenho que ver e ouvir, eu tenho que ta ali, eu tenho até dificuldades na distancia. Entendeu?
Porque, para mim, parece que tem que ter uma pessoa ali e eu enxergando e vendo para eu fazer, eu
tenho essa dificuldade. Entdo acho que assim se colocar uma pessoa tipo eu acho que ndo aprendo
nada se eu néo tiver enxergando.

L.7 - (T.1-14): (...) As aulas de Quimica sdo em grande parte tedricas, os contelidos que sdo passados
os calculos as reacgdes, e 0 aluno ndo conseguindo enxergar isso na lousa, ou em outros meios,
dificulta muito aprendizagem. Eu n&o sei como é feita a alfabetizacao deles (...).

L.7 - (T.1-16): (...) mas é um tanto complicado porque, ele ndo consegue assimilar esses conteldos
com uma facilidade (...).

L.7 - (T.1-38): Que as vezes vocé vai trabalhar com luzes, é... coisas relacionadas ao fotodinamismo,
e 0 ... al como que ele vai compreender por exemplo, que a luz vermelha t4 passando e tal.

L.7 - (T.1-40): Entdo eu acho que é esse ai que envolve luz, coisas coloridas. Outro, por exemplo,
identificacdo de complexos, complexos com complexos sdo com cores bastante variadas, e é dificil
para eles identificarem porque eles ndo estdo vendo a cor do complexo.

L.8 - (T.1-58): As caracteristicas dos elementos, a coloracdo ou um teste de chama que muda a
coloracao, isso seria impossivel... Entdo, aquela parte da ionizacdo de metais a gente observa pela
mudanca de cor seria impossivel (...).

L.1 afirma que a aprendizagem de contetdos abstratos é mais complicada para alunos com
deficiéncia visual. Acreditamos que essa concepc¢do € consequéncia do fato da maioria das
atividades didaticas executadas pelos professores privilegiarem o sentido da visdo. Por
exemplo, se o professor apresentar os modelos atdbmicos apenas por explicacGes orais e
desenhos na lousa é claro que ficara muito dificil para um aluno com deficiéncia visual
compreender. No entanto, se ele utilizar modelos tateis, devidamente detalhados oralmente,

essa dificuldade podera ser a mesma do discente sem deficiéncia visual. Dito de outro modo,
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ndo ha uma implicacdo necessaria entre problemas de aprendizagem e a deficiéncia visual,

mas ha entre a falta de participacédo efetiva na comunicacéo que esté sendo dada.

Essa crenca de que os fendmenos das ciéncias naturais s6 podem ser compreendidos por meio
das representacOes visuais levou L.4 a dizer que um aluno com deficiéncia visual ndo possui
concepgdes prévias. Isso é um equivoco, como pode ser comprovado pelas pesquisas de
Santos et al. (2011) em seu trabalho intitulado As concepcdes alternativas dos deficientes
visuais no ensino de Fisica. A pesquisa mostrou que cientistas e alunos com deficiéncia visual
manifestavam concepgdes alternativas similares sobre calor e temperatura. A incredulidade
quanto & capacidade de aprender do aluno com deficiéncia visual faz parte do que Camargo

(2008) denominou de cultura de videntes. Em suas palavras:

A cultura de videntes evidencia uma concepgdo de senso comum acerca da
deficiéncia visual, que, longe de ser neutra, normaliza estruturas fisicas e
atitudinais inadequadas a participacdo efetiva de pessoas com deficiéncia
visual na vida diaria. Existe, portanto, uma representacdo social da
deficiéncia visual que fundamenta o enquadramento da pessoa cega ou com
baixa visdo nos contextos da anormalidade e da incapacidade (CAMARGO,
2008, p. 19).

Concordamos com o autor que realmente existe “uma representacdo social da deficiéncia
visual que fundamenta o enquadramento da pessoa cega ou com baixa visdo nos contextos da
anormalidade e da incapacidade”. Entretanto, hd um outro fator que também pode ser
considerado como uma das principais fontes causadoras dessa e das demais categorias citadas,
a saber, a concepcdo epistemoldgica empirista entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento. Isso
justifica a importéncia de se desenvolver, nos licenciandos, as necessidades formativas

elencadas por Carvalho e Gil-Pérez (2011).

Entendemos, por exemplo, que o ndo rompimento com as visdes simplistas acerca da Ciéncia,
um dos principais obstaculos para se superar o tradicional monodlogo do professor e a sua
escrita fria dos contetidos no quadro de giz, prejudica aprendizagem do aluno sem deficiéncia
visual tanto quanto a daquele com deficiéncia visual. A falta da consolidacdo dessas
necessidades formativas, a nosso ver, é o que explica a tendéncia de se transferir, de modo
automatico, os procedimentos equivocados adotados nos processos de ensino e aprendizagem
de um publico para outro. Por consequéncia, hd uma falta de criatividade para se criar novas

maneiras de se ensinar para uma sala de aula que tenha presente alunos com e sem deficiéncia
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visual. Isso pode ser percebido pelos depoimentos ja citados nas outras categorias e nos

seguintes:

L.2 - (T.1-51): (...) equilibrio quimico é um que eu acho que ndo seria possivel.

L.3 - (T.1-56): (...) o conteldo é possivel (...)a parte experimental ja tem barreiras que eu acho que,
dependendo do experimento nao € possivel.

L.3 - (T.1-85): (...) passar o maximo que aguele aluno consegue entender (...).

L.4 - (T.1-2): (...) por exemplo, atomistica, eu ndo faco ideia como que eu vou explicar para um
aluno.

L.4 - (T.1-34): (...) SO que para vocé chegar a compreensdo desse contelido, vocé precisaria de
outros, e ai eu ndo estou achando saida na minha mente a ndo ser, a parte tedrica, tradicional.

L.4 - (T.1-34): (...) eu falaria das reagdes quimicas, so que seria de uma forma parcial (...).

L.4 - (T.1-40): (...) quando a gente esté estudando moléculas e eu desenho no quadro, e digo isso é
uma molécula, esse aluno néo teria condicdes de reparar.

L.5 - (T.1-31): Porgue a gente vé tanta formula, tanta coisa ali, que tem que ter, que tem que estar ali,
talvez seria um conceito meu.

L.5 - (T.1-61): A parte de calculo principalmente, porque a parte tedrica é mais facil, a parte tedrica
seria totalmente mais facil, agora, a parte exata do calculo eu ndo sei como que funciona.

L.7 - (T.1-34): (...) acho que a parte quantica da quimica é um pouco mais dificil de se trabalhar com
eles.

5.1.3 APLICACAO DAS ATIVIDADES

Grupo do refrigerante

A partir da transcricdo da aula ministrada pelo grupo do refrigerante, elencamos e analisamos
trés categorias: Dificuldade para desequilibrar concepgdes alternativas; Dificuldade para dar

autonomia e Modelo 40+1.

Categoria 1 — Dificuldade para desequilibrar concepcdes alternativas

Durante toda a dindmica da aula, os licenciandos tiveram dificuldade em trabalhar com algumas das
concepcOes alternativas apresentadas pelos alunos com deficiéncia visual. Eles ndo fizeram, por
exemplo, alguns questionamentos para problematizar essas concep¢Bes com a intencdo de
desequilibrar as l6gicas errbneas ou incompletas - do ponto de vista do que é aceito pela ciéncia atual
— explicitadas. 1sso poderia ajudar os discentes a reconstruirem uma nova compreensdo dos fenémenos
discutidos. Para ilustrar, temos os trechos a seguir em que dois desses alunos, A.1 e A.2, falam sobre

o0s possiveis maleficios para a saude que o refrigerante tem:

A.l - (T.2-240): Quente faz mal.
A.2 - (T.2-242): D& dor de barriga.
A.l-(T.2-261): Fica aguado.
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Os licenciandos ndo aproveitaram a oportunidade para refletirem com os alunos que
independentemente de o refrigerante estar quente ou frio o seu maior maleficio para a saide
se deve a grande quantidade de acUcar que possui. Além disso, é errado afirmar que o
refrigerante fica aguado apds perder o gas, pois a agua sempre esteve ali na mesma
quantidade. O gas ¢ utilizado para tornar o liquido mais &cido, amenizando, desse modo, 0
gosto excessivo do agucar.

Em um outro momento, ao discutirem se o refrigerante perde gas para 0 ambiente ao se
resfriar, os alunos demonstraram uma compreensdo equivocada do conceito de evaporacéo,
que também ndo foi problematizada pelos licenciandos, como podemos observar pelos

dialogos abaixo:

A.3 - (T.2-265): Quando abrir evapora um pouco nhé.

A.3 - (T.2-389): O seu evaporou bastante hem.

A.3 - (T.2-146): O gelado nao vai evaporar.

A.l - (T.2-417): E, o gelado nio evapora.

[..]

A.4 - (T.2-448): O quente que sobe mais o gas né (falou direcionado para A.2 que se encontrava
sentada ao seu lado).

A.2 - (T.2-449): O quente subiu...

A.3 - (T.2-450): E que o gelado tem mais gés né, do que o outro...

A.2 - (T.2-451): No gelado néo fez nada.

L.3 - (T.2-452): Ent&o vocés perceberam que o gelado...

A.3 - (T.2-453): O outro evaporou s0.

L.6 - (T.2-454): Entdo, o gelado, ele tem mais gas ou menos gas?

L.2 - (T.2-455): Vocé acha que...

A.2 - (T.2-456): Menos, 0 quente tem mais.

A.1l - (T.2-457): Eu acho que é isso mesmo.

A3 - (T.2-458): E.

L.6 - (T.2-459): Vocé acha que o quente tem mais gas e o gelado tem menos gas?
Ale A2 -(T.2-460): Tem mais gas e o gelado tem menos...

A.2 - (T.2-461): O gelado ndo, o gelado tem menos.

L.6 - (T.2-462): Entao sera que assim, como entao, entrou gas enquanto ele estava gelando? Ou saiu
0 gas na verdade?

A.2 - (T.2-463): Saiu.

L.6 - (T.2-464): Por onde sera que ele saiu?

L.3 - (T.2-465): Mas néo estava lacradinho todos eles?

L.6 - (T.2-466): Todos eles assim, a gente trouxe do mercado...

L.3 - (T.2-467): Vocés viram que estava bem dificil de abrir né?

A3 - (T.2-468): E.

L.6 - (T.2-469): Estavam bem lacrados.

L.2 - (T.2-470): Tava bem lacradinho, tava bem novinho, ta, comprou saiu direto do mercado.
A.3-(T.2-471): Hum rum.

L.6 - (T.2-472): Sera que o gas sai entdo na geladeira?

A.2 - (T.2-473): Sai.

A.3 - (T.2-474): Nao acho que ndo, sai ndo. Se o produto ta lacrado.
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L.3 - (T.2-475): Mas quando vocés tomam refrigerante vocés sentem ele?

A.2 - (T.2-476): Eu sinto quando vocé vai colocar a Coca, ele fica fazendo barulho.

L.2 - (T.2-477): Vocés concordam com A.3 que as duas garrafas tem diferenca de gas, ou tém a
mesma coisa?

A.3 - (T.2-478): A gelada eu penso que, ndo evaporou né...

L.2 - (T.2-479): A impressao é que, tem mais gas no outro...

A.3 - (T.2-480): Pra mim, eu tenho a impresséo que tem mais na que estava fria...

L.3 - (T.2-481): Na que estava fria?

A.3 - (T.2-482): Na outra s evaporou, que a outra estava quente ne...

L.6 - (T.2-483): Mas porque sera que ele derramou?

A.3 - (T.2-484): O fato dela estar quente né...

L.3 - (T.2-485): Entdo tem diferenca de temperatura né?

A.3 - (T.2-486): O gas subiu...

L.3 - (T.2-487): Em qual?

A.3 - (T.2-488): Na gelada.

A.3 - (T.2-489): Na gelada sé saiu gas s0, ndo evaporou, e a quente evaporou né. No meu caso né.
[..]

L.6 - (T.2-500): [...] A.2 acha que entdo o gés no gelado ele sai...

A.2 - (T.2-501): Saiu, por que quando ele ta4 quente ele t4 quente o gas sobe muito, ai quando ta
gelado vem menos, ele fica muito na geladeira.

L.6 - (T.2-502): O A.3 ja acha que nao, né.

A.3 - (T.2-503): Nao...

L.6 - (T.2-504): Ele esta fechado ndo € que o gas sai...

A.3 - (T.2-505): Nao sai néo.

L.6 - (T.2-506): Né, entdo assim, €, a gente vai fazendo outros experimentos e no final a gente vai
chegar num consenso. Ta, numa resposta ali, dai assim, a gente vai usar ai no caso uma explicacao
quimica, pra dizer a respeito do que aconteceu, certo?

Podemos perceber que os alunos associaram a saida de gas do refrigerante ao processo de
evaporacao, mas o fendmeno acontece por que a solubilidade dos gases em liquidos diminui

com o0 aumento da temperatura. Dito de outro modo:

[...] Quanto maior for a temperatura de um gas, maior sera a energia cinética
e a velocidade de suas particulas gasosas e, consequentemente, maior serd o
volume ocupado por este, ou seja, maior serd a sua expansdo (SANTOS e
MOL, 2013, p. 128).

Os licenciandos poderiam ter criado um conflito cognitivo sobre essa concepcdo dos alunos
argumentando que no processo de evaporacdo ocorre uma mudanca de estado fisico, liquido
para 0 gasoso, 0 que ndo estava acontecendo no fendmeno analisado, pois 0 gas que estava
saindo era 0 mesmo que ja estava diluido no refrigerante antes. Apesar de os licenciandos
terem afirmado que no final mostrariam qual era a explicacdo Quimica correta, infelizmente,

iSSO ndo aconteceu.

Outra concepgéo alternativa que poderia ter sido melhor trabalhada foi sobre o conceito de

pressdo, quando os licenciandos aplicaram a Ultima atividade experimental, que consistia em
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agitar uma garrafa de &gua com gas e uma sem gas e verificar qual delas ficava mais dificil de
ser apertada. Vejamos algumas falas dos alunos sobre esse experimento:

A.2 - (T.2-717): Ficou bem durona.

L.3 - (T.2-718): Durona?

(risos)

A.4 - (T.2-720): Agitou ela, ela ficou com mais gas.

L.3 - (T.2-721): Eu agitei a garrafa e 0 que aconteceu?

A.l - (T.2-722): O gés ficou mais forte.

L.3 - (T.2-723): O gas ficou mais forte?

A.2 - (T.2-724): Ficou, ndo d& nem pra apertar.

L.3 - (T.2-725): Entdo, vocés pensando que o gés ficou mais forte, dentro da garrafa aumentou ou
diminuiu a presséo?

N&o houve uma interacdo com o objetivo de levar os alunos a tomarem consciéncia de que a
afirmagdo “o gas ficou mais forte” ndo é a mais adequada para explicar o fenbmeno, o mais
certo seria dizer que houve um aumento de pressdo. Na sequéncia, teria que ser
problematizado sobre o motivo pelo qual o gas se desprendeu da agua e exerceu uma maior
pressdo sobre a garrafa. A associacdo direta que foi feita pelo licenciando entre “o gas ficou
mais forte” ¢ o aumento de pressdo ndo ajudou a esclarecer os aspectos mais abstratos do

conceito de presséo.

A nosso ver, essa dificuldade para desequilibrar concepgdes alternativas se deve,
principalmente, a falta de consolidagdo das seguintes necessidades formativas elencadas por
Carvalho e Gil-Pérez (2011): Ruptura com visBes simplistas sobre o ensino de Ciéncias;
Conhecimento da matéria a ser ensinada; Aquisi¢do de conhecimentos tedricos a respeito da
aprendizagem das Ciéncias e A preparacdo de atividades que possam gerar uma
aprendizagem efetiva. Por consequéncia, apesar de os licenciandos terem elaborado uma
atividade potencialmente construtivista, a ndo consolidagdo dessas necessidades formativas
fez com que a interacdo deles com os alunos ndo se distanciasse muito do que é feito no
ensino tradicional. Eles se preocuparam mais com a aplicagdo dos experimentos do que com a
construcdo dos conhecimentos em si, por isso ndo conseguiram identificar e problematizar as

concepcdes alternativas apresentadas pelos alunos com deficiéncia visual.

Categoria 2 — Dificuldade para dar autonomia

Apesar de todas as discussdes realizadas durante a aplicacdo do minicurso em relagdo aos

preconceitos existentes em torno da deficiéncia visual, os licenciandos, de modo geral, ndo
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conseguiram deixar os alunos terem autonomia na execugéo das atividades. Os licenciandos
sempre realizaram as atividades experimentais individualmente, mas os alunos poderiam ter
sido divididos em pares, ou somente um poderia executar a atividade e os demais discutirem o
que foi feito. No entanto, os licenciandos preferiram que todos fizessem os experimentos, um
de cada vez, e repetiram esse processo durante toda a aplicacdo, o que, de certa forma,
diminuiu o tempo para uma discussdo mais profunda do que estava sendo executado. Além
disso, muitos licenciandos realizaram acGes que podiam ser executadas pelos alunos com
deficiéncia visual. Nesse aspecto, destacamos a atividade desenvolvida em que os alunos com
deficiéncia visual tinham que abrir uma garrafa de refrigerante em temperatura ambiente e
outra resfriada, apds agita-las. Por exemplo, na Figura 2, temos L.6 agitando uma garrafa para

o0 aluno A.3 e, posteriormente, entregando-a na méo dele.

Figura 2: L.6 agitando uma garrafa para A.3

A seguir, como podemos observar na Figura 3, L.2, antes que A.2 tentasse abrir a garrafa,

afrouxou a tampa para facilitar para ela.

Figura 3: L.2 afrouxando a tampa da garrafa para A.2

Essas acOes dos licenciandos séo indicios de que apenas as discussdes tedricas ocorridas no
minicurso ndo foram suficientes para promoverem uma mudanga significativa na
representacdo social de que as pessoas com deficiéncia visual ndo sdo capazes de agirem por

conta propria. As discussdes tedricas foram importantes para motivar, preparar e dar mais
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seguranga para o desafio inédito que os licenciandos tiveram. Contudo, para ser significativa
a compreensdo do ndo eu e a habilidade de conviver e entender as diferengas, precisa de um
certo tempo de vivéncia entre os diferentes para que a dialética entre 0 eu e 0 ndo eu construa
uma nova representacdo social, essa é a nossa hipotese que pode ser verificada em pesquisas

futuras.

Categoria 3 — Modelo 40+1

Em complemento com a dificuldade para dar autonomia aos alunos com deficiéncia visual,
houve uma diferenciacdo no tratamento, ou seja, um excesso de atengdo aos alunos com
deficiéncia visual mais severa, principalmente com A.2%°. Ao contrario da proposta do
minicurso, que buscou refletir com os licenciandos a importancia de se elaborar e aplicar uma
aula em que todos os alunos estivessem incluidos. Nesse caso, ocasionou o que Camargo
(2012) denominou de modelo 40 + 1, s6 que agora foi excluido o aluno que tinha um
problema de visdo menos grave, A.4. O cuidado dado para A.2, A.1 e A.3 ndo foi 0 mesmo
que foi adotado com o aluno A.4, pelo contrario, para ele dificilmente os licenciandos
explicavam o experimento como para 0s demais, pelo fato dele possuir uma melhor viséo.
Como exemplo, destacamos o episédio em que os licenciandos explicavam uma maquete para
A.l, A2 e A3 e deixaram A.4 isolado, que, sem ter nada para fazer, comecou a brincar com

uma luminaria que estava em cima da mesa, conforme mostra a Figura 4.

Figura 4: A.4 brincando com uma luminéria ap6s ser deixado isolado

Grupo do chocolate

20 Acreditamos que o conceito social do sexo feminino ser o sexo fragil também contribuiu para um maior zelo
com essa aluna.
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A partir da transcri¢cdo da aula ministrada pelo grupo do refrigerante, elencamos e analisamos
duas categorias: Dialogos inclusivos e Modelo 40+1.

Categoria 1 — Dialogos inclusivos

Nesta categoria, consideramos aqueles diadlogos em que os licenciandos conseguiram envolver
e fazerem com que todos os alunos participassem das discussdes. Isso aconteceu na primeira
atividade problematizadora sobre a degustacdo do chocolate (trecho T.3-46 ao T.3-251,
Apéndice 7). Ao final dessa primeira atividade, foi perceptivel que todos os alunos j& estavam
envolvidos nessa problematica, discutindo sobre os sabores degustados. Durante essa
aplicacdo, os licenciandos tomaram alguns cuidados ao descreverem 0 passo a passo da
atividade que foram importantes para bom andamento dos dialogos, conforme podemos ver
no Quadro 10.

Quadro 10 — Descrigdo das atividades pelos licenciandos
Trecho® Descricao do momento
T 3.7 Consistiu na leitura inicial do texto de facil compreenséao para todos 0s
' alunos.
O licenciando L.2 detalhou a explicagdo da quantidade de chocolate

T.3-12 . .

exposta por meio da leitura do texto

Explicagcdo dos proximos passos que seriam realizados durante a
T3-93 aplicagdo. Esse detalhamento foi extremamente importante para que

todos os alunos compreendessem o contexto da atividade
desenvolvida.
Esses momentos consistem na primeira entrega dos pacotinhos com
chocolate para a degustacdo. Destacamos o cuidado que L.4 teve ao
colocar o pacote sobre a carteira e indicar oralmente para os alunos
A.l e A3 onde estavam. Vale ressaltar que todos os alunos com
deficiéncia visual tiveram dificuldade para abrirem os pacotes, no
entanto, os licenciandos os auxiliaram.
T.3-258 Descricao oral de onde se encontrava o pacote de chocolate.
T.3-275a0 T.3-280 | Explicacdo do aparato tatil para os alunos A.3 e A.1, respectivamente.
A licencianda L.4 explicou qual quantidade de agucar que os alunos
T.3-391 .
A.l e A.3 receberiam.

T.3-95a0 T.3-115

No geral, os licenciandos se preocuparam em descrever 0s acontecimentos sem anular a
autonomia dos alunos com deficiéncia visual. Diferentemente do que ocorreu no grupo do
refrigerante, os licenciandos em nenhum momento realizaram agdes que poderiam ser

executadas pelos alunos com deficiéncia visual. Pelo contrério, eles procuraram ter um

22 Trechos retirados do Apéndice 7.
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cuidado em suas explicagdes para que os alunos com deficiéncia visual conseguissem realizar

suas proprias acoes.

Categoria 2 — Modelo 40+1

Apos o trecho T.3-251, novamente foi observada a exclusdo de A.4 em muitas explicagdes
dadas pelos licenciandos. Isso aconteceu principalmente quando os licenciandos comegavam a
apresentar 0os materiais que seriam manuseados. Ao observarmos as Figuras 5 e 6 (trecho T.3-
253 ao T.3-275), percebemos que os licenciandos estavam explicando sobre o creme
esfoliante somente para os alunos A.1 e A.3, o aluno A.4, que ndo estava participando
diretamente da conversa, ficou curioso em sentir o cheiro desse creme e pegou um outro

potinho que estava sobre a carteira, abriu e comecou a cheira-lo.

Figura 6: A.4 sentindo o cheiro do creme esfoliante

Posteriormente a explicacdo do creme esfoliante, os licenciandos iniciaram a explicacdo de
um aparato tatil - tabela mitos e verdades - elaborado por eles (trecho T.3-275 ao T.3-280).
Nesse momento, um licenciando falou que A.4 enxergava e pegou um aparato que estava
sendo manuseado por ele, depois comegaram a explicar os aparatos apenas para A.1 e A.3,

como mostram as Figuras 7 e 8.
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Figura 8: Aparatos sendo explicadospenas paraA.le A3

Essas atitudes mostram uma falta de preocupacgdo com o que estava sendo compreendido com

A.4, ou seja, o fato de enxergar a atividade que estava sendo desenvolvida foi considerado

com sendo suficiente para ele compreender. O Quadro 11 mostra um resumo de outros

momentos nos quais A.4 também foi excluido das atividades.

Quadro 11 — Outros momentos nos quais A.4 foi excluido das atividades

Trechos™ Descricdes
Somente foram entregues pacotes com chocolate amargo para A.1 e
T.3-295 A.3, A4 ndo teve acesso a nenhum pacotinho e ndo pode colocar

nenhum objeto sobre o aparato tatil.

T.3-304 ao T.3-310

Esses trechos correspondem ao momento da pergunta sobre a
quantidade de agucar que tem no chocolate. Novamente somente A.4
ndo teve acesso ao toque de nenhum dos pacotes.

T.3-318 a0 T.3-345

Foram questionadas apenas as concep¢des de A.1 e de A.3 a respeito
do chocolate branco, 0 A.4 somente expressou sua opinido por que a
PF.CAP? alertou que ele ainda ndo havia sido questionado.

T.3-352 a0 T.3-361

Nesse momento, foi pedido para que A.4 ndo falasse qual era o objeto
(cigarro) que seria utilizado para representar um vicio. Ou seja, a
curiosidade s6 foi despertada nos alunos A.1 e A.3.

5.14 ENTREVISTA FINAL

A partir da transcricdo da entrevista final, elencamos e analisamos duas categorias: Seguranca

e Cultura de videntes em xeque.

? Trechos retirados do Apéndice 7.

% professora do Centro de Apoio Pedagégico as Pessoas com Deficiéncia Visual, abreviamos para PF.CAP.
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Categoria 1- Seguranca

Os licenciandos foram indagados sobre quais foram as principais contribui¢cbes do minicurso
para eles. Pelas respostas obtidas, consideramos que todos se sentem mais seguros para
ministrar uma aula de Quimica para alunos com deficiéncia visual, conforme podemos

verificar pelas falas abaixo:

L.1 - (T.4-20): Eu acho que a gente percebeu o que eles precisam pra fazer incluséo (...) a oficina que
a gente preparou da tanto pra um aluno com deficiéncia visual, tanto pra quem ndo tem, pelo que eu
vejo é uma maneira de inclusdo, porque os dois conseguem fazer (...).

L.2 - (T.4-53): A questdo da experiéncia né, como que eu vou falar com eles, o que eles respondem,
quais sdo as respostas deles, que eles assim, ndo tem a fala diferente dos outros, assim, a fala que os
outros vao ter, resposta normal, como todo mundo tem.

L.2 - (T.4-101): Entdo ndo podemos definir as limitagOes deles, essa convivéncia mostra pra gente
que, realmente eles tém limitacfes, mas ndo que a gente acaba colocando na cabeca. Mas eles
mostrarem pra gente qual que ¢é a limitagdo deles.

L.3 - (T.4-25): Eu acho que é, aquela visdo assim, que eu nunca tinha convivido com pessoas cegas,
ou que tinha problemas de visdo graves, nunca tinha conversado com eles, nada, ndo é uma coisa que
eu tenho nem na minha familia, nem nos meus amigos também, eu conheco, assim tira um pouco
aquela ideia que a gente tem deles assim, de uma pessoa cega que usa Oculos, com a bengalinha la
batendo a bengalinha, e ndo assim...

L.4 - (T.4-24): Primeiro que eu perdi o medo, né, porque eu tinha medo em relagédo a isso, acho que
como eu nunca tinha tido contato, eu ndo sei, eu acho que eu imaginava eles muito dependentes,
daquela visdo bem senso comum eu acho, entdo a primeira parte foi superar esse obstaculo em
relacdo a minha concepcéo, e segundo reparar que eu ndo preciso de uma producdo de materiais
incrivel, com materiais simples a gente consegue alcangar, a gente consegue dar pra eles as
sensacOes que a gente visualmente tem, entdo eu acho que € isso.

L.5 - (T.4-147): N&o, talvez assim, eu esperava que eles tivessem mais dificuldade, mas eles tém um
conhecimento muito bom assim, de tudo, sabe, entdo eu acho que a gente até espera um conceito né,
gue as vezes a eles tem dificuldade, eles ndo tém dificuldades, eles sdo iguais.

L.5 - (T.4-149): Principalmente na forma de explicar, né, acho que essa foi a forma mais, de como a
gente vai abordar isso, se tiver um aluno com deficiéncia visual na minha turma, como que eu vou
abordar isso, como que eu vou incluir todos sem excluir ele, ou entdo dar atengéo so pra ele e ndo pra
turma, agora fica bem mais claro de como fazer isso.

L.6 - (T.4-2): Bom, como foi a aplicacdo eu achei bem interessante, porque séo alunos que tem uma
capacidade de atencdo bem grande, tipo assim, tudo o que vocé fala com eles, eles conseguem
absorver, entdo eu acho que ja facilita mais, ndo é tao dificil quanto eu imaginei, eu imaginei que
seria mais dificil trabalhar com eles, mas €, o conteldo, ia ser assim como a gente fez, na oficina,
certo, se fosse trabalhar com gases, poderia ser daquela forma, utilizando também outros tipos de
materiais, e eu acho que todo contetdo seria possivel passar pra eles.

L.6 - (T.4-4): Entdo eu imaginava assim que eles ndo tinham essa, essa capacidade tdo grande de
atengdo, eles sdo muito atentos, a gente tem costume sempre assim, de quando a gente esta
conversando, a gente estar olhando, né, olhando assim pra ver se a pessoa esta prestando atencédo em
vocé ou ndo. Eles ndo ficam olhando né, pra gente, eles ficam as vezes de olhos baixo e tal, mais ai na
conversa vocé percebe que eles absorveram tudo o que vocé falou...

L.6 - (T.4-32): A ndo, antes ndo, antes porque, assim, antes se fez a entrevista a gente ndo tinha nem
iniciado o trabalho com o minicurso, com as maquetes, eu ndo tinha nem ideia de como fazer isso,
entendeu? Ai vocé trouxe as maquetes, vocé trouxe os saquinhos, dai a gente falou, a gente discutiu



5 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS 82

sobre refrigerante, sobre os gases, sobre pressdo, entdo ai ja foi clareando mais a minha mente
referente a trabalhar com eles.

L.6 - (T.4-50): Olha, eu acho que mais a, porque assim a parte auditiva eu sempre imaginei que teria
que ser, sempre, agora assim a parte de atencdo de ndo precisar ficar tdo em cima desse aluno,
porque inicialmente eu achava que tinha que ter um professor do lado desse aluno durante todo
periodo escolar, durante as quatro ou cinco aulas que ele teria no dia, teria que ter um professor ali
do lado pra poder auxiliar mas eu vi que ndo € isso, eles, eles sdo independentes eles ndo sdo tao
dependentes quanto eu imaginava que era, eu tinha uma viséo totalmente diferente deles.

L.6 - (T.4-77): Olha foi bem gratificante, foi um experimento assim que quando vocé veio pela
primeira vez falar que a gente iria trabalhar com alunos cegos, eu fiquei até uns dias assim pensando,
mas como é que um aluno cego pode fazer, pra mim assim, eles ndo conseguiriam nem chegar no
Ensino Médio, dai vocé vé assim, um professor doutor, ai assim até antes da aplicacdo eu ainda nao
tinha essa vis@o, porque eu nunca tinha tido contato com uma pessoa cega né, falar dessa forma, mas
hoje mudou totalmente.

L.7 - (T.4-4): De tudo? Bom, eu gostei bastante, foi uma experiéncia muito boa de ter trazido esse
minicurso nas nossas aulas, porque, Nnao € uma coisa que eu costumava a pensar, porque eu tive umas
outras visdes sobre a Quimica, lecionando pra alunos com deficiéncia visual, e foi bem interessante,
pra minha formacao, eu gostei bastante de ter aprendido sobre isso.

L.7 - (T.4-10): Eu tinha essa visdo de trabalhar com os outros sentidos, eu até comentei na outra
entrevista, se eu ndo estou enganado, mas apos a elaboracéo dessa atividade ficou bem mais claro, a
forma que a gente poderia trazer esses recursos e trabalhar com isso na sala de aula.

Essas falas mostram que o fator mais preponderante para diminuir a inseguranca dos
licenciandos diante do desafio de ministrarem uma aula para um aluno com deficiéncia visual
foi ter uma vivéncia prética real. As consideracBes teoricas realizadas no minicurso
conseguiram promover reflexdes esclarecedoras sobre como se preparar adequadamente para
a tarefa, contudo, muitas das duvidas dos licenciandos, algumas ndo explicitadas
anteriormente, s6 puderam ser respondidas pelo contato direto com o aluno com deficiéncia
visual. Como a principal origem da inseguranca estd na dificuldade de se trabalhar com a
dialética entre 0 eu e 0 ndo eu, entdo sdo essenciais esses momentos de relacionamento matuo

para tornar familiar o que é desconhecido.

Categoria 2 — Cultura de videntes em xeque

Outra categoria que emergiu das respostas dos licenciandos foi o inicio da reflexdo de que os
processos de ensino e aprendizagem ndo se ddo unica e exclusivamente pelo sentido da vis&o.
Desse modo, ndo foi atribuida mas nenhuma impossibilidade de aprendizagem ao aluno com

deficiéncia visual, conforme podemos observar nos seguintes trechos:

L.1 - (T.4-12): Como, eu acho que seria utilizando os sentidos, porque ia utilizar mais o tato e o
olfato e a audicao, utilizar os outros sentidos que os alunos tém, ja que eles tém deficiéncia visual e
nessa parte eles ndo conseguem visualizar, mas tem os outros que d& pra utilizar, acho que eu ia usar
esses.
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L.1 - (T.4-18): Ah, eu acho que eu aprendi utilizar melhor eles, eu sabia que tinha os outros sentidos,
mais eu sabia utilizar mais a visdo, tanto que utiliza mais o quadro, a lousa, e tudo, mas eu acho que
a gente aprendeu uma forma melhor de utilizar os outros sentidos com essas aplicacdes, a pensar
melhor neles.

L.1 - (T.4-24): Hum, bom se a gente conseguiu desenvolver dois contelidos, eu acho que é s6 uma
maneira de pensar melhor, a maneira de desenvolver o conteldo em si, pra que possa ter uma
maneira de facilitar a compreensao deles, entdo acho que ndo tem nenhum s6 tem que parar e pensar,
mas acho que ndo tem nenhum contetdo impossivel de dar.

L.2 - (T.4-47): Ah, ampliando os recursos que eu posso estar utilizando, né, ndo precisa ser sé visual,
vocé pode trabalhar com o tato, com o paladar, com a audicdo, como foi trabalhado nos
refrigerantes, entéo, utilizar dos outros sentidos, ndo s6 da viséo e da audic&o.

L.2 - (T.4-63): Ah, ndo tem que trabalhar com duas turmas diferentes, né, vocé ndo precisa ter uma
pessoa especialista para isso, ndo precisa, ndo precisa ler Braille, tem materiais simples que vocé
pode estar fazendo, como foi dado o EVA dos estados fisicos, entdo eu acho que é mais, criacdo de
materiais, assim como a gente criacdo de jogos de softwares, de tecnologias igual multimidia, né, eu
acho que falta uma parte da criacdo de investimentos pra novas adaptac¢fes, né, ou usar outros
sentidos, né, estratégias de ensino que sdo as ferramentas disponiveis.

L.5 - (T.4-143): E porque como eu tinha ddvida sobre algumas questdes, como, tipo, como eles v&o
entender algum contelido, a parte de conta, né, agora eu entendo que da pra eles entenderem
normalmente, sé que vocé precisa dar o enfoque pra ele, vocé precisa realmente abordar de uma
forma diferente, uma comunicacéo diferente pra falar pra eles.

L.6 - (T.4-10): Té pensando, bom, eu achava que ia ser quase impossivel aplicar, tanto é que na
primeira entrevista vocé falou, vocé me perguntava e eu ndo tinha nem nocéo do que que era, do que
que eu podia fazer com esse aluno cego, tudo pra mim era muito visual, na verdade a Quimica é muito
visual, mas existe recursos pra poder estar fazendo isso, parece que eles tém uma imaginagdo assim,
eles conseguem imaginar as coisas, eles observam, eles conseguiram observar que 0 gas sai da agua,
e vocé chacoalha ali ele tem essa, essa visao, e, e, eles tém assim vontade, parece que eles tém mais
vontade de aprender do que um aluno do Ensino Médio, aluno do Ensino Médio, parece assim, eu vou
no estagio e eles ndo estdo nem ai pra o que vocé estd falando ali na frente, eles sdo muito
interessados mesmo.

L.7 - (T.4-6): Eu faria mais ou menos da forma que a gente conversou nas unidades didaticas, sempre
buscando outros artificios pra incluir eles na turma, com a linguagem em Braille também e outros
objetos que eles possam tocar, ja que eles ndo conseguem ver, pra eles terem uma ideia de como sdo
as coisas através do toque e dos outros sentidos, paladar.

L.9 - (T.4-150): SO que, tem que ter muita ideia, pra conseguir encaixar as coisas, porque, por
exemplo, Organica a gente ensina bem o teérico né, e que ndo é uma coisa facil, vocé ter que ensinar
0 tedrico sei 14 pra eles terem que escrever em Braille, aquilo é muito dificil. Igual aqui a gente
abordou Orgénica, mas ndo foi algo especifico, ndo foi realizado nomes pra compostos, nomenclatura
de nada, mas é de se pensar. Acho que qualquer conteudo, tudo é dificil na Quimica ou em qualquer
area, mas sei la tem que se pensar em alternativas diferentes, do mesmo jeito que quando uma aula é
tradicional, a gente tem que tentar mudar, a gente tem que tentar mudar a aula pra uma pessoa que
tem deficiéncia, independente de ser uma deficiéncia visual, ou uma deficiéncia auditiva, ndo sei, tem
que dar um jeito, (risos).

Consideramos um avanco os licenciandos perceberem que a auséncia da visao ndo implica,
necessariamente, em uma incapacidade para aprender, mas sentimos falta de uma reflexé@o
mais profunda sobre algumas complexidades inerentes dos processos de ensino e
aprendizagem. Por exemplo, quais sdo 0s conceitos quimicos que podem ser considerados
indissociaveis de determinada percepcdo e quais sdo 0s que podem ser entendidos como

vinculados?
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5.2 ANALISE FINAL DOS RESULTADOS OBTIDOS, INFERENCIA E
INTERPRETACAO

Apresentamos no Quadro 12 as categorias que foram elencadas na entrevista inicial, aplicacéo
das atividades e entrevista final.

Quadro 12 — Categorias elencadas na entrevista inicial, aplicacdo das atividades e entrevista

final
Aplicacéo das atividades
Entrevista Inicial (Grupo do Refrigerante + Grupo do Entrevista Final
Chocolate)
| Dificuldade para desequilibrar concepgdes
nseguranga . Seguranca
alternativas
Didatica
Multissensorial Dificuldade para dar autonomia
Inadequada
Modelo 40+1 Modelo 40+1
Cu_ltura de Dialogos inclusivos Cultura de videntes em xeque
videntes

Analisando esse quadro comparativo percebemos que as categorias Inseguranca e Cultura de
videntes, presentes na entrevista inicial, foram modificadas para Seguranca e Cultura de
videntes em xeque na entrevista final. Desse modo, podemos responder ao nosso problema de
pesquisa afirmando que o minicurso de Ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual
foi eficaz para tornar os licenciandos mais confiantes para interagirem com um aluno com
deficiéncia visual, além de romper com a concepcdo de que sO é possivel aprender por meio
da visdo. A categoria dialogos inclusivos, que apareceu na aplicacéo das atividades, corrobora
essa nossa afirmacgédo, pois mostra a consequéncia da modificacdo dessas duas categorias na
pratica. Ao se sentirem mais seguros e valorizarem 0s outros sentidos na comunicacdo, 0S
licenciandos conseguiram ministrarar uma aula com varios momentos incluvisos para alunos

com deficiéncia visual.

No entanto, as categorias Dificuldade para desequilibrar concepcdes alternativas,
Dificuldade para dar autonomia e Modelo 40+1, que foram manifestadas na aplicacdo das
atividades, nos sinalizam que o minicurso ndo conseguiu consolidar as nove necessidades
formativas apresentadas por Carvalho e Gil-Pérez (2011) e os nove saberes docentes
inclusivos elencados por Camargo (2012). O que ja era esperado, pois ndo houve tempo

suficiente de aprofundar essas reflexdes tedricas, alids, os proprios autores citados relatam que
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mesmo em quatro ou cinco anos de formagéo inicial essas necessidades formativas e saberes

docentes inclusivos ndo séo construidos adequadamente.

Em suma, ap6s terem superados as barreiras iniciais no processo comunicativo com o aluno
com deficiéncia visual, os licenciandos tém agora o desafio de compreenderem melhor toda a
complexidade que faz parte dos processos de ensino e aprendizagem. Ap6s essa compreensao,
eles estardo mais aptos para desequilibrar concepcdes alternativas, dar autonomia aos alunos e
desenvolver atividades em grupo. Assim, conseguirdo finalizar o processo de inclusdo dos

alunos com deficiéncia visual.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa pesquisa percebemos que a exclusdo do aluno com deficiéncia visual esta
alicercada em paradigmas e representacdes histdricas que estdo presentes inclusive entre 0s
professores. Os nossos resultados mostraram que apenas reflexdes tedricas ndo sao suficientes
para romper com esse processo de exclusdo, é essencial que os cursos de formacéo inicial
promovam atividades praticas, sempre que possivel, entre os licenciandos e alunos com
deficiéncia visual. Essa vivéncia real auxilia o futuro professor a trabalhar os seus receios e
incompreensdes, possibilitando que ele reformule os seus conceitos sobre a deficiéncia visual
e fique mais motivado e seguro para ministrar algum contetdo para um aluno com deficiéncia

visual.

Enquanto isso ndo acontece, o aluno com deficiéncia visual estd apenas integrado na rede
regular de ensino, pois fica a cargo do professor da sala de recurso elaborar materiais
didaticos e ensinar para ele os contetdos, mesmo ndo estando habilitado para essa ou aquela

disciplina. Desse modo, concordamos com Mantoan (2003) quando afirma que:

[...] a escola ndo pode continuar ignorando 0 que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e
instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser
capaz de expressar, dos mais variados modos, 0 que sabemos, implica
representar 0 mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e
sentimentos (MANTOAN, 2003, p. 12).

N&do estamos com essas reflexdes querendo responsabilizar apenas o Ensino Superior e a
Educacédo Bésica pela exclusdo do aluno com deficiéncia visual. A nossa intencéo é explicitar
algumas variaveis que interferem diretamente, mas temos consciéncia que a falta de politicas
publicas mais significativas de valorizagdo do magistério também tem a sua parcela de
responsabilidade nessa problematica. Valorizagdo do magistério ndo implica apenas em
melhores salarios e condigdes de trabalho, no caso da formacgéo inicial, podemos incluir, por
exemplo, bolsas para todos os estudantes de cursos de licenciatura plena, para que eles
exercam atividades pedagogicas em escolas publicas de ensino basico, preferencialmente,

aquelas que possuem alunos com deficiéncia visual.
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Esperamos que a nossa pesquisa possa contribuir para a inclusdo de alunos com deficiéncia
visual nas aulas de Quimica, mostrando algumas possibilidades metodolégicas desenvolvidas
no minicurso que podem ser aproveitadas em disciplinas de estagio ou quaisquer outras de
cunho didatico-pedagdgico. Além de trazer novos elementos para o debate, como o
entrelacamento que existe entre as nove necessidades formativas apresentadas por Carvalho e
Gil-Pérez (2011) e os nove saberes docentes inclusivos elencados por Camargo (2012). A
nosso ver, o licenciando de Quimica sO estara preparado adequadamente para promover a
inclusdo na sala de aula quando conseguir construir essas necessidades formativas e esses

saberes docentes em conjunto.
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APENDICE 1 — RECURSOS PARA AUXILIAR O ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL

BRAILLE

O Braille é composto de 63 possibilidades de sinais que séo feitos por meio da combinagédo de
seis pontos em alto relevo, sendo, portanto, um sistema de escrita e leitura tatil
(VIGINHESKI, 2012). Por meio do Braille, o aluno com deficiéncia visual pode ter acesso,
por exemplo, a leitura e a escrita de conteudos cientificos. A Figura 01 mostra o alfabeto

completo em Braille.

Figura 01- Alfabeto completo em Braille
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Fonte: https://br.pinterest.com/explore/alfabeto-braille/?lp=true

A méquina de datilografia para escrita em Braille é formada por seis teclas, trés do lado
direito e trés do lado. Cada uma correspondem a um dos pontos da cela Braille (BALSANELI
e TREVISO, 2015). Um exemplo de maquina de datilografia para a escrita em Braille pode

ser observado na Imagem 04.

Imagem 04 - Maquina de datilografia em Braille

tecla para tecla de
mudanca de
linha

Fonte: < http://robertogallo.tempsite.ws/productimage.php?product_id=29>

Para a escrita manual do cédigo Braille, pode-se utilizar a reglete negativa ou reglete positiva.
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REGLETE NEGATIVA

A escrita na reglete negativa é realizada pressionando o papel com o uso do puncéo, para
formar os pontos em relevo. A Imagem 03 mostra um exemplo de reglete negativa, que é

composta da reglete com as celas Braille, a prancha e o puncao.

Imagem 03 - Reglete negativa

Fonte: <http://www.meureinoencantado.com.t;/016/01/a-historia-do-sapo-cego.htmI>

A escrita utilizando a reglete negativa é feita da direita para a esquerda e a leitura é realizada
da esquerda para direita. Isso dificulta 0 acompanhamento do aluno do que esta sendo escrito,

pois ele tera de abrir a reglete, retirar e virar a folha para ler no sentido correto.

REGLETE POSITIVA

Na reglete positiva, 0 pungédo nédo fura a folha, fazendo apenas uma marcagéo em alto relevo.
Além disso, a diferenca mais importante é que a escrita é feita da esquerda para a direita e a
leitura também. Assim, fica mais facil a aprendizagem da linguagem Braille. O
funcionamento da reglete positiva pode ser observado na Figura 02.

Figura 02 - Reglete positiva
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Fonte: <http://www.tece.com.br/painel/uploads/cat%C3%Allogo%20fevereiro%202013.pdf>
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Outro aspecto que vale ser ressaltado em relacdo a reglete positiva, é que ela, geralmente,
possui um valor muito inferior ao valor da reglete negativa, o que facilita o acesso a esse

instrumento de escrita.

Até agora discutimos sobre alguns instrumentos o0s quais podem auxiliar na escrita e na leitura
da pessoa com deficiéncia visual. Também existe um que pode ser utilizado para auxiliar nas

contas, € um aparelho denominado Soroban.

SOROBAN

O soroban, apesar de ser utilizado por pessoas com deficiéncia visual, ndo foi criado
especificamente para esse publico. Ele tem origem oriental e é utilizado mais amplamente em

paises como China e Japdo do que no Brasil (VIGINHESKI, 2012). Ele contribui para:

[...] o desenvolvimento do raciocinio e estimula a criagdo de
habilidades mentais. Permite o registro das operacdes, que s
sdo realizadas, com sucesso, caso o operador tenha o dominio
e a compreensdo do conceito de nimero e das bases ldgicas do
sistema de numeracdo decimal (BRASIL, 2009, p. 11).

A Imagem 03 mostra como € esse instrumento que pode auxiliar o aluno com deficiéncia

visual a realizar célculos e a desenvolver o raciocinio matematico.

Imagem 05 - Soroban

Fonte: < https://pt.aliexpress.com/w/wholesale-japanese-soroban.html>

BRAILLE PARA QUIMICA

Quando pensamos no ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual, muitas vezes nos
perguntamos de que forma iremos apresentar as equacgdes, as formulas e os desenhos

esquematicos das substancias quimicas de tal maneira que sejam compreendidas por eles.
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Com esse objetivo, foi elaborada, no Brasil, uma apostila intitulada A linguagem Quimica em
Braille, que serve de material de apoio aos professores inseridos nesse contexto.

Em Quimica, representamos estruturas de atomos e moléculas por meio de figuras carregadas
de informacGes. Essas representacdes estdo presentes nos textos cientificos e em livros ou séo
apresentadas por professores para ensinar 0s conceitos dessa area. Sem ter um acesso
adequado as representacdes ou suas descricdes, o aluno com deficiéncia visual passa a ser
excluido do processo de ensino e aprendizagem desses contedos. Isso também acontece
quando o professor aborda graficos e esquemas utilizados para indicar variaces que
acontecem nos processos quimicos (BRASIL, 2011, p. 9). Essa apostila criada pelo Ministério
da Educacdo (MEC), que teve sua segunda edicdo no ano de 2011, abrange todos os
contetidos e simbologias utilizadas durante o ensino de Quimica, como pode ser observado

nas Figuras 03 e 04.

Figura 03 - Exemplificacdo da estrutura de Lewis em Braille para os elementos Boro, Cloro,
Hidrogénio, Fosforo e Oxigénio

a) Boro . l? .

b) Cloro : .E-fl'

c) Hidrogénio H*
d) Fésforo : ;_; *

¢) Oxigénio * § *

Fonte: (BRASIL, 2011, p. 30)

Figura 04 - Representacdes de orbitais e spins

1s°
2¢°
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I R H SR TR
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Fonte: (BRASIL, 2011, p. 34)

A Figura 03 exemplifica a representacéo da estrutura de Lewis e a Figura 04 apresenta como

deve ser a representacdo de numero de orbital e como se coloca a representacdo de spins.
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Entretanto, a nosso ver, ¢ muito dificil para um professor da rede basica de ensino
compreender as representacbes da grafia Quimica em Braille, pois, geralmente, o0s
licenciandos possuem pouco ou nenhum contato com o Braille durante sua formacéo inicial.

Muitos professores formadores até mesmo desconhecem a existéncia dessa grafia.

APENDICE 2- PERFIL DOS LICENCIANDQOS

Formulario preenchido pelos sujeitos da pesquisa

Nome:

Idade:

1) Possui formagdo em outra area, se sim qual?

2) Possui ou esta cursando alguma pos-graduagdo? Se sim, em qual area?

3) Qual motivo lhe fez escolher a licenciatura em Quimica?

4) Ja participou ou participa de algum projeto na area do Ensino de Quimica?

5) Ja concluiu o estagio 1?

6) Esta cursando outro Estagio juntamente com o Estagio 11?

7) Pretende ser professor? Por qué?

Respostas do L.1, idade 20 anos, sexo feminino

1) | Néo

2) | Néo

3) | “Nao sei, imagino que foi a curiosidade pela matéria”

4) | Néo

5) | Sim

6) | Nao

7) | “Nao sei, estou cursando o Estagio Il e a partir disso penso que terei uma decisdo mais

concreta ao termino do mesmo”

Respostas do L.2, idade 33 anos, sexo masculino

1) | Bacharel em Quimica

2) | Mestrado em Quimica Analitica

3) | “Para adquirir conhecimentos necessdrios para lecionar”
4) | Néo

5) | Sim

6) | Possui o Estégio Il

7) | “Pelo prazer de poder ensinar algo a alguém(...).”

Respostas do L.3, idade 26 anos, sexo feminino

1) | Bacharel em Quimica

2) | Sim, em quimica com pesquisa na fisico-quimica.

3) | “Quis fazer a licenciatura para me preparar melhor para ensinar pois, sentia que ndo
sabia como ensinar e se os alunos estavam realmente aprendendo. Entdo entrei na
licenciatura para me preparar para ser realmente um professor.”
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4) | Néo
5) | Néo
6) | Néo
7) | “Quando entrei no curso bacharelado ndo era a minha intensdo dar aulas, mas com a
pos-graduacao e as aulas particulares percebi que gosto de ensinar, é prazeroso ensinar
alguem e ver que ele realmente entendeu o conteudo ou que uma duvida foi sanada.”

Respostas do L.4, idade 26 anos, sexo feminino

1) | Bacharel em Quimica
2) | Mestrado em Quimica Analitica
3) | “Apds o mestrado comecei a trabalhar como professora de ensino médio, durante o
tempo de experiéncia de 6 meses, eu reparei que embora sempre tivesse dado aulas
particulares eu ndo sabia dar aula a uma turma. Foi quando resolvi me inscrever como
portadora de diploma em licenciatura em quimica”
4) | Néo
5) | Sim
6) | Esté cursando o Estagio Il e o Estagio I1l concomitantemente
7) | “Sim, acredito ser a maneira de transformar a realidade em que eu vivo, com a
educacdo.”
Respostas do L.5, idade 26 anos, sexo masculino
1) | Bacharel em Quimica
2) | Cursando doutorado em quimica na area de sintese organica
3) | “Foi o de aprender mais sobre as praticas pedagdgicas, bem como ampliar os meus
conhecimentos sobre as metodologias de ensino e de aprendizagem.”
4) | Néo
5) | Néo
6) | Néo
7) | “Sim, pretendo ser professor para difundir meu conhecimento e estar sempre em
constante aprendizado.”
Respostas do L.6, idade 36 anos, sexo feminino
1) | Sim, Tecn6logo em Processos Gerenciais
2) | Néo
3) | “Sempre tive vontade de cursar quimica, por ser uma area que eu acho interessante, a
licenciatura no inicio foi devido ao horario, que eu estava trabalhando na época, mas
agora ndo tenho interesse em trocar, pois é uma drea no qual acabei gostando.”
4) | Néo
5) | Sim
6) | Néo
7) “Sim, gosto de lecionar, ja tive esta experiéncia antes de ingressar na Universidade.”
Respostas do L.7, idade 19 anos, sexo masculino
1) | Néo
2) | Nao
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3) “Porque quero ser um professor de quimica e, para isso, busco uma formagdo
adequada.”

4) | Nao

5) | Ndo

6) | Nao

7) “Sim, porque adoro ensinar as pessoas e me comunicar e fico fascinado com a
possibilidade de contribuir diretamente para a formagdo de diversos profissionais.”

Respostas do L.8, idade 25 anos, sexo feminino

1) | Bacharel em Quimica

2) | Cursando Doutorado na area de Organica

3) “O mercado de trabalho, porque trabalhar na maioria dos colégios assim como nos
institutos federais é necessario ser licenciado em quimica”

4) “Durante a graduagdo participei de um projeto de linguas e sinais que estava
relacionado com o ensino”

5) | Néo

6) | Nao

7) “Pretendo ser professora universitdaria porque estou me preparando a 7 anos para isso,
e porque sempre foi meu objetivo profissional”

Respostas do L.9, idade 21 anos, sexo feminino

1) | Néo

2) | Néo

3) “A principio porque eu gostava das aulas de quimica da minha professora do ensino
médio. E eu achei mais interessante a area da licenciatura em si do que o bacharelado”

4) “Sim jd participei do PIBID”

5) | Sim

6) | Nao

7) “Acredito que sim. Estou comegando a me identificar na regéncia de Estagio Il e estou

’

gostando bastante. Além disso ser professor ¢ uma profissdo muito apaixonante.’

APENDICE 3 - PLANEJAMENTO DO MINICURSO

PLANO DE AULA -01

Primeiro Momento

Aula: Aspectos tedricos, legislativos e praticos a respeito da inclusao.

Duragéo: 4 horas/aula

Objetivos:

Objetivo geral: Apresentar aspectos teoricos, legislativos e praticos a respeito da incluséo.
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Objetivo especifico: Abordar os aspectos culturais sobre a deficiéncia visual ao longo da
historia, trabalhar e conscientizar a respeito das politicas educacionais, abordar os aspectos
comunicacionais apresentados por Camargo (2012), e como eles podem auxiliar na incluséo
de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica, apresentar alguns recursos didaticos

para alunos com deficiéncia visual e a grafia em quimica.

Desenvolvimento
1)Nessa primeira parte sera abordado as etapas histdricas definidas por Vigostki, como sendo
etapa mistica, bioldgica e cientifica. Sera discutido a respeito da origem do pré-conceito

historico sobre a deficiéncia visual

2)_Posteriormente serd apresentado o percurso historico da legislacdo educacional sobre a
deficiéncia no Brasil, sera realizado também uma reflexdo a respeito da evolucdo de como as

pessoas com deficiéncia foram referenciadas ao longo da historia brasileira.

3) Sera refletido a respeito de como a comunicacdo € uma das bases para que se ocorra o

processo inclusivo escolar, usando para isso os trabalhos de Camargo.

4) Recursos didaticos para a deficiéncia visual

Sera apresentado aos alunos, como funciona o alfabeto em Braile, o Soroban, a reglete
negativa e a reglete positiva, bem como alguns programas de computador como o0 DOSVOX
que auxiliam na independéncia do uso do computador por alunos com deficiéncia visual.

Apresentar a grafia atual de Quimica para alunos com deficiéncia visual

Segundo Momento

Objetivo Geral: Apresentar os temas e contetidos que serdo trabalhados pelos licenciandos e

dividir os grupos para a elaboragéo da aula temética.

Objetivo Especifico: Apresentar os temas que serdo trabalhadas os quais sdo: chocolate e
refrigerante, determinar os contetdos cientificos que serdo abordados em cada tema para a
elaboracdo das aulas tematicas. Sendo que no tema chocolate sera abordada a quimica
organica mais especificamente a fungdo amina ou os hidrocarbonetos. J& com o tema
refrigerante serd abordada as propriedade dos gases mais especificamente a

compressibilidade, expansibilidade e difusdo gasosa. Dividir a sala em grupos os quais
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trabalharéo respectivamente com os temas abordados, Solicitar a elaboracdo de uma de aulas
dos respectivos grupos com base nas teméticas abordadas.

Desenvolvimento

Problematizacéo inicial e desenvolvimento de reflexdes

Apresentar inicialmente o tema chocolate e sua problematizagdo inicial, a problematizagéo
inicial quando trabalhada com os licenciandos servira principalmente para a reflexdo dos
aspectos inclusivos nas aulas de Quimica. a problematica inicial que sera trabalhada com os
alunos, bem como suas reflexdes encontram-se descritas abaixo.

Problematizacéo inicial (desenvolvimento e possiveis reflexdes)

Serdo colocados em potes trés tipos de chocolate, branco, ao leite e amargo, sem que
0s mesmos estejam identificados qual é cada um. Os licenciandos serdo desafiados que
realizem a identificacdo apenas pelo aroma.

Serdo realizados alguns questionamentos apds os alunos provarem os chocolates, tais
como:

Qual a sensacéo ao se provar um pedaco de chocolate?
Sera que existe alguma relacéo da sensacao percebida ao se provar o chocolate com
a ciéncia, mais especificamente com a area da quimica?

Como vocés abordariam o tema “chocolate” nas aulas de quimica?

A problematizacdo inicial sera discutida com os licenciandos, principalmente pelo fato de a
mesma nao ser algo vinculado a visdo, serd abordado durante a reflexdo a importancia de se
trabalhar com os demais sentidos do corpo humano, e de certa forma a quebra do pré-conceito
de que a problematizacdo inicial tenha que envolver algo visual.

Esta problematizacdo que visa a degustacdo e a expressdo dos sentimentos que o chocolate
pode despertar, pode possibilitar aos alunos com deficiéncia visual e aos alunos sem
deficiéncia visual participarem de forma igualitaria.

No entanto para isso ocorra, como 0 previsto é importante ressaltar que, um aluno que é
normovisual podera classificar os chocolates utilizando o sentido sintético da visdo e do
olfato, pois ele facilmente identificaria qual é o chocolate branco, ao contrario de um aluno
com deficiéncia visual, o qual recorrera conforme o solicitado somente ao sentido sintético do

olfato.
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Nesta atividade a problematizacgdo inicial é uma forma de envolver e instigar aos alunos a
participar e o despertar a curiosidade para buscar compreender os possiveis motivos de ter
sido despertado tais sensagdes ao se sentir 0 aroma e o sabor do chocolate.

Na proposicdo dessa atividade inicial a estrutura empirica da linguagem pode ser
fundamental auditiva, se o professor somente relatar oralmente a atividade, como ela pode
ser mista caso o professor entregue o pedaco de chocolate pedindo para que os alunos sem
problemas visuais ou os alunos com baixa visao ndo olhem o pedaco que lhes esta sendo
entregue, sendo assim o professor ao relatar a atividade o aluno usara da estrutura audio-
olfativa para assimilar e responder a atividade proposta pelo professor.

Quanto a estrutura semantico sensorial como a atividade esta proposta teremos um
significado indissociavel de representacdo ndo visual, pois o professor ira propor a
atividade por meio da fala e o aluno entdo se utilizara da audi¢do e do olfato para
responderem os questionamentos.

No entanto caso o aluno tenha o habito de comer chocolate, ele podera por meio do
olfato recorrer a sua memaria gustativa e ndo depender tanto da audicao para definir qual é
o0 chocolate branco, do amargo e do ao leite, sendo assim ao professor propor atividade ele
podera produzir significados vinculados ao olfato e paladar ou somente um desses dois
sentidos.

1) Proposta de atividade, definicdo do contetudo a ser trabalhado com a tematica
chocolate.

Seré explicado para os alunos que a partir da problematica inicial trabalhada eles agora
irdo elaborar uma aula de duragdo de duas horas e meia, a qual sera aplicada para alunos com
deficiéncia visual.

O conteudo que sera definido para os alunos trabalharem sera a Quimica Organica, tal
conteudo foi escolhido pois, por meio das sensacfes que o chocolate desperta ao ser ingerido
os alunos poderéo trabalhar ndo somente o tato dos estudantes, mas poderdo desenvolver os
outros mecanismos de recepgdo como o olfato, paladar para a construgdo do conhecimento
quimico.

Como uma forma de exemplificacdo dos compostos que se encontram presentes no
chocolate, sera apresentado para os alunos em slides 0s compostos que estdo presentes no
chocolate, e sera explicado que dentre 0s compostos 0s quais sdo: a teobromina e a cafeina, as
guais possuem efeitos significativos em nosso organismo, pois o chocolate além de ser uma

Otima fonte de energia ele estimula o sistema nervoso central, sendo que a teobromina e a
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cafeina causam excitacdo e euforia, o chocolate possui também o, triptéfano o qual é um
precursor da serotonina cerebral, aumentando as sensagdes de prazer e bem estar, ou seja, 0
chocolate pode ser considerado um antidepressivo natural e outro composto que esta presente
no chocolate € a feniletilamina, conhecida popularmente como o horménio da paixdo, pois
quando ingerida causa sensacfes de bem estar e prazer. Sendo que serd solicitado que eles
trabalhem principalmente a partir da feniletilamina, pois dentre os compostos apresentados € a
que possui uma estrutura molecular menos complexa que os demais compostos, sendo que a
partir desse composto eles podem optar em ‘“quebrar” a molécula e trabalhar com os
hidrocarbonetos ou podem optar em trabalhar a funcdo organica amina.

Ap0s separar 0s grupos que irdo trabalhar com essa tematica do chocolate, sera pedido
a eles que na proxima semana eles ja tragam a elaboracdo de sua aula, para posteriores

discussoes.

2) Apresentacdo do tema refrigerante.

Sera apresentado aos alunos o segundo tema a ser trabalhado, o qual é o tema sobre o
refrigerante, sendo que por meio da problematica inicial os alunos serdo convidados a
refletirem a respeito de aspectos inclusivos, a problematizagdo inicial encontra-se descrita
abaixo.

Como forma de iniciar um dialogo com os licenciandos, serd realizado algumas
questdes, tais como:

Alguns de nds temos o costume de ingerir o refrigerante, o qual se tornou uma bebida comum
no dia a dia do brasileiro, mas vocés sabem qual a quantidade de aglcar que esta presente
em um litro de refrigerante?

Apds uma breve discussdo inicial sobre a quantidade de acglcar que esta presente nos
refrigerantes, serdo colocados em trés sacos quantidades diferentes de aglcar, sendo que 0s
licenciandos serdo desafiados a decidir, por meio do tato e da visdo, qual dos sacos com
acucar representa a quantidade presente em 1L de Coca-Cola.

Posteriormente a esta problematizacéo inicial, sera dada continuidade da seguinte
forma: em um litro de agua ser& colocado a quantidade de agucar presente em um litro de
refrigerante, e os alunos serdo convidados a experimentarem, sendo que apos eles
experimentarem 0S mesmos serdo questionados quanto ao sabor adocicado do refrigerante,

com perguntas tais como:

Pessoal, o refrigerante possui um sabor adocicado como essa agua?
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Bom, essa 4gua possui a mesma quantidade de acglcar que estd presente no
refrigerante, entdo, quais sdo 0s motivos que vocés acreditam que sdo responsaveis por

disfarcar o sabor adocicado do refrigerante?

3) Proposta de atividade, definicdo do contetdo a ser trabalhado com a tematica
refrigerante.

A problematica inicial realizada sobre a tematica do refrigerante a qual visa ser um contetdo
0 qual busca a conscientizacdo em relacdo a ingestdo dessa bebida, sera solicitado ao grupo
agora que trabalnem com o conteudo cientifico dos gases, mais especificamente as
propriedades dos gases como a compressibilidade dos gases, difusdo e expansibilidade,
buscando sempre relacionar a problematica inicial apresentada.
Tal conteddo foi escolhido, pois encontram-se disponiveis diversos textos em revistas
educacionais 0s quais abordam esse tema trabalhando com experimentos que ndo sdo somente
visuais, mas com uma experimentacdo que seria facilmente adaptada para um aluno com
deficiéncia visual, visto que a atividade experimental foi descrita pela grande maioria dos
estudantes como sendo realizada especificamente em laboratorio e essencialmente visual,

sendo assim tal atividade proporcionaria uma reflexdo ampla a respeito do aspecto inclusivo.

PLANO DE AULA -02

Aula: Elaboracédo de aulas tematicas

Duragéo: 4 horas/aula

Objetivos:

Objetivo Geral: Refletir e auxiliar os licenciandos sobre a elaboracdo das aulas tematicas em
grupos.

Objetivo Especifico: Auxiliar tanto o grupo do chocolate, quanto o grupo do refrigerante na
elaboracdo de uma aula inclusiva, abordando os conteudos cientificos definidos

anteriormente.

Desenvolvimento
Esse periodo serd reservado para que os alunos elaborem suas aulas temaéticas em
grupo, sendo que serdo disponibilizados alguns livros paradidaticos para auxilid-los na

construcdo de suas aulas.
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PLANO DE AULA -03

Aula:Reflexdo e elaboragdes de aulas tematicas

Deuracdo: 4 horas/aula

Objetivos

Objetivo Geral: Refletir e auxiliar os licenciandos sobre a elaboracdo das aulas tematicas em
grupos.

Objetivo Especifico: Auxiliar tanto o grupo do chocolate, quanto o grupo do refrigerante na
elaboracdo de uma aula inclusiva, abordando os conteudos cientificos definidos

anteriormente.

Desenvolvimento

Durante essas aulas os dois grupos de licenciandos que trabalharam com o tema
chocolate se unirdo e refletirdo sobre as duas aulas elaboras e definirdo em conjunto o formato
de uma Unica aula sobre o chocolate que sera aplicada no colégio participante da pesquisa, 0
mesmo acontecera para os alunos que estdo trabalhando com a tematica do refrigerante, sendo
assim com bases nas reflexdes sobre os aspectos inclusivos e metodoldgicos sera elaborada
duas aulas tematicas finais.

Posteriormente a defini¢do da aula tematica final cada grupo temético apresentara sua

aula para o restante da turma, para possiveis reflexdes e alteracGes.

PLANO DE AULA -04 e 05
Aula: Aplicacéo das atividades desenvolvidas com alunos com deficiéncia visual
Duracéo: 4 horas aula
Objetivo Geral: Aplicacéo dos licenciandos das aulas elaboradas por eles.
Desenvolvimento:
Os alunos irdo ao colégio para a aplicacdo das aulas elaboras para os alunos com

deficiéncia visual.

APENDICE 4 — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS INICIAIS

Roteiro da Entrevista Semiestruturada Inicial
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1) Vocé poderia exemplificar como ministraria algum contetdo cientifico da Quimica para um
aluno com deficiéncia visual?

2) Quais sdo as principais dificuldades para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas
aulas de Quimica? Por qué?

3) Existe algum conteudo cientifico na area da Quimica que vocé acredita ser impossivel de
ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual? Por qué?

4) Existe algum contetdo cientifico na area da Quimica que vocé acredita ser possivel de ser
compreendido por um aluno com deficiéncia visual? Por qué?

5) Quais sdo os saberes docentes que vocé acredita que um professor de Quimica deve ter para
ministrar aulas para alunos com deficiéncia visual? Por qué?

TRANSCRICAO DE L.1

PQ. Bom dia L.1, eu vou te fazer algumas perguntas e vocé responda como vocé pensa, da forma como vocé
acredita ser correto tudo bem? (T.1- 1)

L.1. Sim. (T.1-2)

PQ. Vocé poderia me exemplificar como vocé ministraria um contetido cientifico na area da quimica para um
aluno com deficiéncia visual? (T.1- 3)

L.1. Como é a pergunta? (T.1- 4)

PQ. Por exemplo, pense em um conteddo cientifico... Qual que vocé pensou? (T.1- 5)

L.1. olha, o que eu acharia muito dificil talvez seria algo, algum contetido abstrato, que ja € dificil para vocé
ensinar para um aluno, agora para ensinar para um aluno com deficiéncia ia ser bem mais complicado. agora
maneira que vocé faria isso, eu ndo tenho a minima nogdo, tipo, porque eu nunca presenciei e eu nunca ouvi
maneiras para falar, ou ensinar um aluno cego. (T.1- 6)

PQ. E esse contelido abstrato, qual que vocé falaria? (T.1- 7)

L.1. Eu acho que seria mais os modelos, tipo, porque é algo abstrato, porque nunca ninguém viu, entdo para a
gente ja é complicado entender, entdo para os alunos mais ainda, e para os com deficiéncia eu acho que seria
bem mais complicado. (T.1- 8)

PQ. E se vocé, vamos supor que, VVoce tivesse que ensinar entdo, 0 modelo atbmico, o que vocé faria, como vocé
agiria se na sua sala estivesse presente um aluno com deficiéncia visual? (T.1- 9)

L.1. Realmente eu ndo sei, porque eu nunca lidei com alguém com deficiéncia sabe? eu nunca convivi muito
tempo, eu ndo sei como me comportar...(T.1- 10)

PQ. Entendo. (T.1- 11)

L.1. entdo, eu ndo sei na verdade, como me comunicar, tipo, ia ser na fala, entdo eles iriam ouvir, porque sdo
alunos s6 cegos né? ou tem alguma outra deficiéncia? (T.1- 12)

PQ. Com deficiéncia visual. (T.1- 13)

L.1. s6 deficiéncia visual. (T.1- 14)

PQ. Isso, e como que seria essa sua fala, essa sua comunicagdo? (T.1- 15)

L.1.Hum... deixa eu ver... eu tentaria ser Clara, tipo eu ia falar, utilizar coisas do dia-a-dia... (T.1- 16)

PQ. Hum... (T.1- 17)

L.1. seria interessante mas, é que eles tem uma maneira, uma percepcéo diferente das coisas. Entdo talvez o jeito
que eu fale, o jeito que eu penso, ndo é o jeito que ele vai pensar vai ser diferente, tipo, entdo eu ndo sei, eu
tentaria, tipo, por exemplo, o pudim de passas, um brigadeiro também seria interessante para vocé comparar.
Mas sera que eles tém a mesma percepcao do brigadeiro tipo, daquele formato igual eu tenho? (T.1- 18)

PQ. Hum... (T.1- 19)

L.1. Eu ndo sei se entende, entendeu? porque eles criam toda uma percepgdo, e principalmente se a pessoa ja
nasceu cega, ela vem criando sua prépria maneira de ver o mundo. Entdo... eu ndo sei. (T.1- 20)

PQ. E... assim, pensando nas dificuldades para inclusio, qual a principal dificuldade, para inclusio de alunos
com deficiéncia visual nas aulas de Quimica e porqué? (T.1- 21)

L.1. eu acho que eles precisam de uma maior atencdo, uma atencdo tipo, meio que individual do professor,
porque eles tém dificuldades eu acho que na sala de aula, como nos colégios as quantidades de alunos é muito
grande eu acho que...que... esse seria 0 maior obstaculo para aquele professor entender que, aquele aluno precisa
de uma maior atencdo estando ali. Por isso que eu acho que os colégios fazem tipo, Atendimento no contra turno,
OU NO mesmo turno mas separado para esses alunos, né... mas ai eles... eles deixam os alunos muito separado,
tipo, ele s6 vai ter convivio com alunos com deficiéncia ndo com o ambiente normal de escola tipo, é totalmente
diferente. Entdo... € bom para eles? porque eles vao ter o atendimento especial? sim. mas... também é ruim
porque exclui eles, tipo, do convivio com os outros. (T.1- 21)

PQ. Entendo...e...além dessa aten¢do, qual outras dificuldades vocé acha que existe para inclusdo? (T.1- 22)
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L.1. a formagdo do professor, porque que nem... a libras por exemplo, foi inserida a pouco tempo no curso de
guimica da UEM, isso ja ajuda vocé a fazer uma inclusdo maior com alunos que tem deficiéncia auditiva, mas
visual a gente ndo aprende pelo menos no curso ndo aprendi como lidar com alunos assim, entdo eu acho que a
formacdo do professor para um atendimento assim seria importante, eu acho que ndo tem, e é por isso que tem
uma maior dificuldade para vocé ter experiéncias...para... para utilizar no aprendizado aluno. (T.1- 23)

PQ. Tem mais alguma L.1? Vocé falou da aten¢do, da formagdo... (T.1- 24)

L.1. Talvez os alunos... (T.1- 25)

PQ. Os alunos da sala de aula? (T.1- 26)

L.1. Isso... (T.1- 27)

PQ. Ham. (T.1- 28)

L.1. porque tipo, as vezes eles ndo sabem direito e... ndo se relacionam com eles, sabe porque uma pessoa
diferente deles, porque ela tem uma deficiéncia. Entdo eu acho que... também seria uma dificuldade talvez... ou o
aluno se sinta oprimido, triste, porque talvez ndo tenho apoio dos seus colegas... (T.1- 29)

PQ. Entendo. (T.1- 30)

L.1. Entdo eu também acho que isso é uma dificuldade... é algo que... deveria ser mais pensado, conscientizar os
alunos, apesar de ser muito dificil porque sdo adolescentes e tudo... é complicado. (T.1- 31)

PQ. Tem mais algum? (T.1- 32)

L.1. Ai... eu s6 consigo pensar nesses... (risos) (T.1- 33)

PQ. Tudo bem, vamos ver... pensando nos contetdos cientificos da quimica, existe algum que vocé acha que seja
possivel de ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual E por qué? (T.1- 34)

L.1. (siléncio, pensando)... ndo sei, todos que eu penso eu acho que existe uma certa dificuldade, porque a gente
tem muitos simbolos, a gente tem é... como que eu posso te falar... eu pensei em oOrganica, que seria
nomenclatura no ensino médio, tipo... met, et... mas vocé precisa da estrutura, como é que vocé vai explicar
isso, como que vocé vai explicar a estrutura para ele... porque geralmente a gente desenha no quadro né... ou a
gente V& nos livros a estrutura. Entdo a maneira que eu pensaria seria trazer o... aquele modelo, ndo sei se vocé ja
viu? (T.1- 35)

PQ. Ham ram. (T.1- 36)

L.1. Que talvez ajudaria mas eu ndo sei se seria, algo muito... ndo sei como que eu posso falar... se eles
compreenderiam, talvez iria ou confundir mais... porque... ndo sei. Eles talvez ndo visse a diferenca porque,
desenhar é facil vocé consegue deixar mais claro do que qualquer modelo, e eles também néo estariam vendo a
cor, entdo... é dificil, talvez com texturas diferentes... eu ndo sei. (T.1- 37)

PQ. além da orgénica, vocé acha que tem algum outro que seja possivel de ser compreendido?

L.1.(siléncio). (T.1- 38)

PQ. na orgénica vocé falou que pode ser que seja compreendido utilizando alguns meses e ainda... (T.1- 39)

L.1. Ah, talvez no caso da Lei de Hess... (T.1- 40)

PQ. Hum rum. (T.1- 41)

L.1. é utilizar... ou no balanceamento de alguma equacdo... utilizar alguns objetos. Que nem, o pessoal do
PIBID, eles aplicaram uma oficina, uma unidade didatica que eles usavam lego para fazer o balanceamento,
entdo eles utilizavam uma balanga e voceé ia colocando tipo... sei 14, esse Lego representa tal molécula, e tenho
uma forma de agrupamento, porque tipo vocé tem que ter a mesma quantidade dos dois lados, e conseguir
colocar. Entéo eu acho que com aquelas balancgas, que ndo é eletronica sabe? (T.1- 42)

PQ. Hum rum. (T.1- 42)

L.1. E vocé utilizar pecas de tamanhos diferentes, eu acho que seria legal para compreensdo deles. (T.1- 43)

PQ. Bacana, legal mesmo. E assim, nessa mesma linha de raciocinio, existe algum conteido que vocé acha que é
impossivel de ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual? E por qué? (T.1- 44)

L.1. Impossivel? (T.1- 45)

PQ. E. (T.1- 46)

L.1. Bom...Na minha opinido eu acho que nada é impossivel porqué, talvez tenha métodos a gente s6 nédo
conhece entdo... eu acho que... nada é impossivel desde que vocé arrume um método para ensinar... agora qual o
método € o que vocé vai usar para ensina-lo, isso tem que se descobrir. Hdm... eu acho que nédo é impossivel,
vocé so teria que compreender os alunos, quais sdo as dificuldades deles e assim tentar passar da melhor forma
possivel. (T.1- 47)

PQ. Esse passar da melhor forma possivel como que seria? (T.1- 48)

L.1. eu ndo sei é que tipo... eu falo isso mas é 0 que... 0 que eu penso, eu nunca convivi com alguém entéo é
dificil, eu colocar a minha opinido certo tudo, € mais o que eu acho... (T.1- 49)

PQ. ndo, mas esta certo, eu estou querendo saber o que realmente vocé pensa vocé esté certa, vocé esta falando
que vocé pensa. N&o é a questdo de vocé achar que vocé esta certa, ou que vocé esta errada, é o que vocé pensa
que é importante para gente. (T.1- 50)

L.1. H&m ram. (T.1- 51)
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PQ. Mas... Mas quais sdo os saberes docentes, saberes docentes é aquilo... aquilo que o professor tem que saber,
nesse caso, 0 nosso foco, é para ele poder ministrar uma aula para um aluno com deficiéncia visual entdo, quais
os saberes docentes tem um professor de quimica deve ter para ministrar uma aula para um aluno com
deficiéncia visual? E por qué? (T.1- 52)

L.1. Para um aluno com deficiéncia visual, nossa... essa pergunta ja seria dificil para eu responder. (T.1- 53)

PQ. entdo vamos pensar assim: uma sala de aula comum, e nessa sala de aula vocé tem a presenca de um aluno
com deficiéncia visual. Quais sdo os saberes docentes que um professor tem que ter, para saber ministrar essa
aula? (T.1- 54)

L.1. eu acho que ele tem que compreender o aluno. tipo, saber quais sdo as dificuldades deles, aonde que... de
que jeito ele aprende melhor, conhecer tipo, um pouco mais ele, porque ele tem uma maneira de pensar bem
diferente, ele tem uma maneira de enxergar diferente, talvez com os outros sentidos ele se desenvolva melhor
tipo, com o tato, ele consiga é... imaginar melhor a quimica entdo, eu acho que ele tem que saber que existe
diferenca para esse aluno, talvez montar algum conjunto com toda a sala e mas que também possa facilitar a... 0
aprendizado desse aluno em especifico. Algo para sala toda, mas voltada para esse aluno... (T.1- 55)

PQ. Hum rum. (T.1- 56)

L.1. como por exemplo, esse negdcio do Lego, ele poderia fazer para sala toda, para sala inteira mas com... com
algumas diferengas que inclua esse aluno por, o tamanho das pegas seria interessante para ele perceber as
diferencas, os outros alunos ja é mais facil € s6 mudar a cor, que ele ja iriam ter entendido. A.3.. outro saber do
professor... (T.1- 57)

PQ. Hum... (T.1- 58)

L.1. os alunos com deficiéncia visual eles tém... eles provavelmente, eles escrevem? (T.1- 59)

PQ. Sim e, muita das vezes usam Braille. (T.1- 60)

L.1. entdo, eu acho que o professor tem que ter uma formacdo adequada e compreender o que é o Braille, tipo
saber lidar porque é uma coisa quem tem que saber interpretar, eu sei que tem todo um... algo que ensina e tal,
mas por exemplo eu ndo sei como entender, a palavra ou uma letra. Entdo eu acho que, talvez para um aluno
assim, avaliacdo tem que ser de uma maneira diferente, ndo necessariamente utilizar o Braille, vocé pode ter
algo oral, porque eu ndo sei se os professores eles ficam ali. (T.1- 61)

PQ. E essa avaliagdo de maneira diferente vocé... vocé daria mesmo avaliagdo que vocé daria para o restante da
turma, vamos supor assim 0s mesmos questionamentos? (T.1- 62)

L.1. Hum... provavelmente ndo, primeiro porque como a professora disse avaliacdo tem que ser processual,
entdo ndo sei se uma avaliacdo em si, sO ela consiga ver se foi processual ou ndo, eu acho que tem que ser por
partes entdo... talvez o desenvolvimento do aluno durante e também vocé pensar se ele t& aprendendo, com essa
tipo... vocé faz essa avaliacdo, avaliagdo oral ou com atividades, e vocé vé se a maneira como vocé t4 tentando
passar parecer aluno que t4 com deficiéncia é eficaz ou ndo. porque ndo adianta vocé tentar fazer diferente o
aluno ndo compreender e vocé falar: bom eu tentei, e ai! se ele ndo aprendeu problema é dele. Ndo vocé tem
gue pensar que, pode ter outra maneira de esse aluno compreender, e que talvez a maneira que eu compreendo
ele ndo estd compreendendo entdo ndo estou construindo aprendizagem dele, entdo... também teria que pensar
nisso... na avaliagdo. E eu acho que com atividades em grupos também, e também com esse aluno, e 0s outros
também, tipo, uma forma de inclusdo dentro de sala de aula, ja vai fazer com que 0s outros alunos se acostume e
talvez com ele porque, eu ndo sei... mas tem escolas que tenho certas turmas regulares, acho que com
atendimento separado, tipo acho que ele s6 frequenta escola com ambientes separados. (T.1- 63)

PQ. Eles participam também da aula regular. (T.1- 64)

L.1. Eles participam? (T.1- 65)

PQ. Sim. (T.1- 66)

L.1. é que quando eu fiz estagio eu ndo percebi, eu ndo sei se tinha deficiéncia visual mas eu também néo sei se
era na minha sala, mas eu ajudei a professora a passar as notas para o sistema, e ela me falou que ela tinha
recebido as notas e tudo, dos alunos com atendimento especial, e ela foi falando e eu fui preenchendo mas... eu
ndo me recordo dela ter me falado: Ah, tipo esse aluno tem alguma dificuldade ou ndo. Para mim eles tem o
atendimento fora, em uma outra professora passa o contelido para ele de novo, de uma outra forma, Pelo que eu
entendi foi isso. (T.1- 67)

PQ. Geralmente eles deveriam estar 14, também na sala regular mas... e isso entra até a importancia do nosso
trabalho, mas pode ser que nessa escola ndo tem acontecido isso. (T.1- 68)

L.1. é porque eu lembro que ela falou algo do tipo que tinha alguns alunos que eles Até tentavam aprender, que a
professora passava para ela que eles tentavam entender, mas tinha uma outra menina que ela ndo tentar entender
que ela s6 ficava s0... as atrapalha enquanto tinha que fazer algumas atividades, ou alguma coisa do conteddo.
Entdo eu ndo sei. (T.1- 69)

PQ. Mas existe algum outro saber docente L.1? (T.1- 70)

L.1. Acho que ndo, N&o sei. (T.1- 71)

PQ. Ok entdo era isso... (T.1- 72)

L.1.(risos), bom, espero ter ajudado. (T.1- 73)
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PQ. Sim. (T.1- 74)
TRANSCRICAO DE L.2

No inicio tirei algumas dividas sobre o termo, sendo que essa parte ndo foi transcrita.

PQ. L.2, eu vou te fazer algumas perguntas sobre deficiéncia visual, pode expor o que vocé pensa, t4? (T.1- 1)
PQ. A primeira pergunta que eu queria te fazer, é como que vocé poderia me simplificar que vocé ministraria
uma aula para um aluno com deficiéncia visual? (T.1- 2)

L.2. Sé deficiéncia visual né, ndo seria no caso do deficiente auditivo? (T.1- 3)

PQ. Sé deficiéncia visual, vamos focar na deficiéncia visual. (T.1- 4)

L.2.(Siléncio). (T.1- 5)

L.2. Ah, algo com figuras em relevo, usar bastante o tato né. Ja que ele tem a questéo visual, eu acho que se auto
relevo ajudaria muito. (T.1- 6)

PQ. E pensando assim em um contedo da quimica, se vocé selecionasse um conteldo, como que vocé
ministraria esse contetdo? (T.1- 7)

L.2. (Siléncio). (T.1- 8)

PQ. Qualquer contetido na area da quimica. (T.1- 9)

L.2. Qualquer contetdo? (T.1- 10)

PQ. Hum rum. (T.1- 11)

L.2. (pensando alto) primeira série, da segunda. (T.1- 12)

L.2. Eu acho que eu ensinar quimica organica. (T.1- 13)

PQ. Quimica orgénica? (T.1- 14)

L.2. Isso. (T.1- 15)

PQ. Como que vocé trabalharia? (T.1- 16)

L.2. Bom, primeiro eu iria fazer os modelos de estrutura, moléculas. (T.1- 17)

PQ. Vocé acha que esses modelos, da estrutura ou moléculas facilitaria, auxiliaria eles?... Na aprendizagem.
(T.1-18)

L.2. (Siléncio). (T.1- 19)

L.2. Vixe. E complicado falar isso hein. (T.1- 20)

L.2. (Siléncio). (T.1- 21)

L.2. Ou poderia utilizar outros sentidos né? o olfato. (T.1- 22)

PQ. Como que vocé utilizaria o olfato? (T.1- 23)

L.2. Bom, Trabalhar com substancias né que tenham cheiro, perfumes...é, principalmente 0os compostos
aromaticos que possuem essa caracteristica de perfume, cheiro. Hum... substancias que inalam ou exalam
cheiro, alcool gasolina. Instigar eles através do cheiro acho que seria interessante. (T.1- 24)

PQ. Bacana. (T.1- 25)

PQ. Tem mais algum que vocé, acha que daria para se trabalhar? (T.1- 26)

L.2. Outro contetdo? (T.1- 27)

PQ. Hum rum, é. (T.1- 28)

L.2. Ai tem o da termoquimica também, que eu acho interessante a questdo da queima, tem a liberacdo de
gases... Bom, acho que é isso. (T.1- 29)

PQ. Assim, pensando nas dificuldades para inclusdo né, quais sdo as principais dificuldades para inclusdo de um
aluno com deficiéncia visual nas aulas de Quimica e por qué? (T.1- 30)

L.2. Bom ai depende, depende do tipo de situacdo dele. Se é um aluno deficiente desde nascenca ele ndo tem
muita visdo, ele ndo tem uma imagem na mente de determinados objetos, assim, paisagens. se € um caso de um
deficiente, que ele adquire na vivéncia JAcomo uns 10, 15 anos ele j& pode até ter um pouquinho de nogdo das
imagens, e isso vai ficar mais facil para trabalhar. Agora, se for ja de nascenca vai ser mais complicado porque
ele ndo tem nogdo nenhuma de imagem né. (T.1- 31)

PQ. Entdo vocé a entende isso como uma dificuldade de inclusdo. Ou de mais alguma coisa? (T.1- 32)

L.2. (Siléncio). (T.1- 33)

PQ. E, se essa for uma dificuldade de inclusdo Por que seria? (T.1- 34)

L.2. Dificuldades de inclusdo seria... a forma que seria trabalhado né, eu teria que trabalhar de uma forma
totalmente diferente do que o mesmo que vocé trabalha em sala de aula. e eu ndo tenho nenhum... nenhuma
formacdo para trabalhar com esse tipo em sala de aula, esse tipo é esse perfil de aluno. vocé precisa conhecer a
histéria do aluno, Para ver o que passa na mente dele o que ele tem, o que ele conhece é uma forma. eu nunca
tive convivencia com cego, com deficiéncia visual entdo, eu ndo tenho experiéncia suficiente para trabalhar.
Acho que essa questdo de vocé conhecer de vocé ter as limitacdes deles, o que eles sentem quando se inserem
principalmente numa turma que tem e néo tem deficiente. Entdo isso é... (T.1- 35)

PQ. Hum rum. (T.1- 36)
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L.2. Porque a questdo psicoldgica influencia muito na aprendizagem né, se ele teve, principalmente na infancia a
dificuldade a questdo da delimitagdo psicologica um trauma, isso influencia muito separagdo, morte, isso
influencia muito imagina no caso deles. (T.1- 37)

PQ. Entendo, vocé acha que teria mais alguma dificuldade? (T.1- 38)

L.2. Hum...eu acho que ndo porque hoje vocé tem uma tecnologia muito boa para trabalhar com isso né, entéo eu
acho que... ndo é impossivel, trabalhar, eu acho que, essa questdo das metodologias seja possivel sim. (T.1- 39)
PQ. Entendo, e assim, pensando na area da quimica vocé acha que existe algum contetido que seja possivel de
um aluno com deficiéncia visual compreender e por qué? (T.1- 40)

L.2. Contetdo? (T.1- 41)

PQ.E. (T.1- 42)

L.2. Hum...( siléncio). Posso falar os que ndo sdo possiveis? (T.1- 43)

PQ. Pode, e por que vocé me falaria isso os contetidos como ndo sendo possiveis? (T.1- 44)

L.2. (Siléncio). (T.1- 45)

PQ. Justificando né, porque eles ndo seriam possiveis. (T.1- 46)

L.2.Eu acho que ndo porque a quimica precisa tanto da abstragdo, né, precisa da capacidade de abstracdo, da
capacidade imaginaria, mesmos alunos do ensino médio que ndo tem deficiéncia, eles tém essa dificuldade de
imaginar, e o deficiente visual, eu acho que por ter essas deficiéncia eu acho que ele aprimora 0s outros sentidos
né. Eu acho que essa capacidade da imaginagdo dele acaba sendo ampliada de vida é essa deficiéncia, porque ele
precisa dessa criacdo dessa capacidade de imaginar também e usar todos os sentidos como o tato o olfato. Eu
acho que isso é... Acaba tendo um aprimoramento eu acho que esse tanto de dificuldade ele ndo tem eu acho que
todos os conteldos serdo possiveis de se trabalhar. (T.1- 47)

PQ. Nenhum vocé acha que seja impossivel? mas me exemplifique um que vocé acha que seja possivel. (T.1-
48)

L.2.Hum...Cinética. (T.1- 49)

PQ. Cinética? como vocé faria para ele compreender cinética? (T.1- 50)

L.2. Com uma reacdo que libera calor né, vocé tem um aumento da temperatura, da velocidade, Entdo vocé
usava o tato dele, usava uma reacgdo que libera ta calor, e pelo tato ele vé que ta acontecendo uma coisa diferente
e... acho que equilibrio quimico é um que eu acho que ndo seria possivel. (T.1- 51)

PQ. Por que ndo? (T.1- 52)

L.2. Ndo eu acho que... que seria sim. (T.1- 53)

PQ. Hum. (T.1- 54)

L.2. Por causa da limitacdo né, até os alunos que ndo tem essa deficiéncia, ja tem dificuldades, eu acho que ndo
...a questdo do... do célculo estequiométrico também eu acho que seria possivel porque d& para ele testar, que
daria pra trabalhar com produtos quimicos, vocé pode trabalhar como trabalhar com mistura simples, culinéria.
Entéo eu acho que isso ta... td dentro também...(T.1- 55)

PQ. Hum rum. (T.1- 56)

L.2. O cheiro ajuda na questdo. (T.1- 57)

PQ. Entendo, entdo vocé acha que teria algum contetdo possivel e... desculpa, Vocé acha que teria algum
contetido impossivel? (T.1- 58)

L.2. Impossivel? (T.1- 59)

PQ. Hum rum. (T.1- 60)

L.2. Eu acho que ndo porque, a maior parte, os contedidos em si, necessitam dessa abstracdo, dessa capacidade de
imaginar, né. até os contetdos tabela periddica, isso fica até dificil de explicar para vocé. (T.1- 61)

PQ. Hum... E assim pensando no... como a gente ta falando de contetdo e tal, quais que vocé acredita que sejam
0s saberes docentes para um professor de quimica para ele poder ministrar uma aula para um aluno com
deficiéncia visual e por qué? (T.1- 62)

L.2. saberes? (T.1- 63)

PQ. Isso, 0 que um professor deve saber para poder ministrar uma aula, o que um professor deve ter, por
exemplo, para poder ministrar uma aula? (T.1- 64)

L.2. As metodologias vdo ser totalmente diferentes do que sdo aplicadas, porque devido ao fato dele ser
deficiente visual eu creio que precisa de outras metodologias que ndo sdo, Pode ser que algumas aplicadas a, aos
alunos que ndo possuem possam ter efeito mas, a grande maioria ndo. (T.1- 65)

PQ. Se fosse vocé, por exemplo, como professor, vocé trabalharia uma metodologia diferente, diferenciada com
esses alunos do que trabalharia com os outros? (T.1- 66)

L.2. E...Depende né, se for possivel trabalhar em uma sala so talvez seria melhor, agora se for trabalhar com os
dois tipos de aluno com os dois concomitantes acho que... daria trabalho mas, acho que néo seria impossivel
ndo. Né, porque quem nédo tem deficiéncia vai saber até melhor pelo tato testando o olfato tinha que dar todos os
sentidos entdo. (T.1- 67)

PQ.Hum rum. (T.1- 68)

PQ. Qual o saber mais L.2? (T.1- 69)
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L.2.Tinha que ter um estagio prdprio para isso, vocé precisa conhecer o mundo né, do deficiente visual. (T.1- 70)
PQ. Vocé acha importante isso entdo, vamos dizer na formagdo, vamos dizer assim? (T.1- 71)

L.2. E... que nem, vocé precisa quando vocé vai fazer um curso de libras, ndo adianta s6 vocé fazer a parte
tedrica vocé tem que ter a parte pratica, vocé tem que trabalhar com eles. e tem que ter uma carga horéaria ndo
pequena, Porque vocé precisa estar inserido no mundo deles entdo para vocé estar inserido no mundo dele vocé
tem que ter uma vivéncia... um tempo assim... ndo um més dois meses mas, um bom tempo, para tar vendo
assim, conhecendo o que eles passam o que eles tém, o que eles pensam, a capacidade deles e também as
limitacdes deles, e através da teoria eu acho que é complicado isso para a gente, para n6s é complicado no
estagio entdo imagina para quem é deficiente visual. (T.1- 72)

PQ. Hum rum, mais algum? (T.1- 73)

L.2. Hum...(siléncio).O de Braille. (T.1- 74)

PQ. Braille? (T.1- 75)

L.2. Isso. (T.1- 76)

PQ. Como assim, vocé acha que o professor deveria saber o Braille? (T.1- 77)

L.2. Eu acho que ndo pelo fato de saber mas, eu acho que ia ser importante para o aluno deficiente, eu acho que
ele vai se sentir mais proximo do professor, vai se sentir mais igual, imagina sd, o aluno saber Braille e vocé nao
saber. eu acho que o professor, para que ele ensine, ele precisa saber o que o aluno sabe e um pouco mais, Entdo
se 0 aluno sabe Braille o professor tem que saber. Entdo ndo adianta vocé ndo saber o Braille. (T.1- 78)

PQ. Entendo, mais algum? (T.1- 79)

L.2. Néo. (T.1- 80)

PQ. Bom, L.2 era isso, obrigada por participar. (T.1- 81)

TRANSCRICAO DE L.3

PQ. L.3, entdo nés vamos conversar um pouquinho sobre a deficiéncia visual, é apenas uma conversa pode ficar
tranquila. (T.1- 1)

L.3. (Risos). (T.1- 2)

PQ. Ta&? Entdo, sé me fale o que vocé pensa, o que vocé faria, tudo bem? (T.1- 3)

PQ. A primeira pergunta que eu quero te fazer, é: Como vocé exemplificaria, ou ministraria algum contetdo
cientifico para um aluno com deficiéncia visual? (T.1- 4)

L.3. Nossa...hum... teoria e experimento? (T.1- 5)

PQ. E, Pense em um contetdo...(T.1- 6)

L.3. emuma aula? (T.1- 7)

PQ. E, isso como que voceé faria? (T.1- 8)

L.3. T4... Ham, ndo sé falar o contetdo, a parte tedrica, definicdes, mas tentar descrever aquilo tipo, equagdes,
é... a parte matematica, que eu acho que deve ser a mais dificil para eles terem nogdo, e... se for um
experimento, as vidrarias tipo, um exemplo eu pego o que é um elemeyer eu vou deixar ele tocar para ele saber
como é ,é.... ter esse contato inicial né, como que vai ser utilizado no experimento e depois, escrever, é...
colocar 4gua destilada no elemeyer, misturar algum reagente para ver se ocorreu alguma reacdo, igual uma
mudanca de cor, indicar que ocorreu uma mudanca de cor, é... um desprendimento de energia eu ia deixar ele
tocar, alguma coisa nesse sentido. (T.1- 9)

PQ. Hum rum, entendo. E assim, se vocé pensasse em algum conteldo cientifico, qual contetdo cientifico que
vocé pensaria, Pense em um contetdo... (T.1- 10)

L.3. T4 (T.1-11)

PQ. Pensa em um contetdo. (T.1- 12)

L.3. Toda a quimica? (T.1- 13)

PQ. Isso, foca em um conteido, como vocé ministraria € esse contetido que vocé pensou? (T.1- 14)
L.3.(Siléncio). (T.1- 15)

PQ. Qual contetido vocé pensou? (T.1- 16)

L.3. Nenhum, (risos). porque assim, eu ja me formei faz trés anos. (T.1- 17)

PQ. Hun rum. (T.1- 18)

L.3. Eu entrei agora na licenciatura, eu estava fazendo mestrado, entdo eu tenho mais conhecimento da pesquisa
do que do contetido mas... um contetido de quimica, hum... o que é mais facil para mim, cinética. (T.1- 19)

PQ. Hum. (T.1- 20)

L.3. Uma boa explicagdo agora (risos). Hum... eu ndo sei se eles tem conceito de distancia, Eu acredito que ele
saiba mais ou menos, pelo tempo, nunca trabalhei com uma pessoa deficiente fisica, é... visual. Mas trabalhar
com questdo de distancia, por que cinética ela, vocé tem o inicio da sua reacdo, o caminho e o final. Entdo
trabalhar na forma mais pratica seria em questdo de distdncia, é, vocé tem energia de ativacdo para uma
determinada distancia para que ocorra reagdo. Entdo assim uma reacdo que seja muito... que tem uma barreira
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energética muito alta, entdo vocé sabe que a distancia que voceé vai ter em relagdo a energia de ativagdo é muito
grande...(T.1- 21)

PQ. Hun rum. (T.1- 22)

L.3. ou uma barreira energética menor entéo essa distancia seria menor, entendi a isso que eu saberia agora como
explicar de uma forma eu néo saberia. (T.1- 23)

PQ. Entendo, e assim, quais sdo as principais dificuldades para inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas
aulas de Quimica e porqué? (T.1- 24)

L.3. Olha, eu acredito que seja principalmente, na parte tedérica ndo, a tedrica eu acho que é mais tranquilo, a
ndo ser quando tiver equacdes, deles terem essa nogdo de... o professor ensinar muito bem as equacdes porque,
deve ser assim, muito mais dificil deles compreender essa parte, porque equagao é bem visual, (T.1- 25)

PQ. Hum rum. (T.1- 26)

L.3. e...tentar, eu acho que explicar, tentar inserir novas formas de explicagéo. (T.1- 27)

PQ. Como que seria essas novas formas de explicacdo? (T.1- 28)

L.3. Hum... tentar, é... um aluno com uma deficiéncia dentro de uma escola, deve ter muita integracdo entre os
professores, entdo quando ele tiver em outras aulas por exemplo, quimica, ou matematica e fisica, (T.1- 29)

PQ. Hum... (T.1- 30)

L.3. os professores das exatas trabalhariam muito bem, tipo assim, tentarem, se o aluno entendeu de uma
determinada forma, tentar aplicar sempre essa maneira, ndo sei se essa metodologia, para que ele consiga
entender todas as areas...(T.1- 31)

PQ. Hum rum. (T.1- 32)

L.3. entdo, quando ele entende matematica, fisica, quimica, que tem essas partes de equacdes, principalmente na
matematica, eu acredito que ficaria mais facil dele entender os conceitos de equagdes que a quimica tem...(T.1-
33)

PQ. Hum rum. Entendo(T.1- 34)

L.3. seria isso. (T.1- 35)

PQ. Além da parte tedrica, vocé acha que tem, alguma outra dificuldade para se ter a inclusdo? (T.1- 36)

L.3. Assim, na parte experimental...(T.1- 37)

PQ. Hum. (T.1- 38)

L.3. é... ndo sei como que ¢ um laboratdrio na escola, mas...(T.1- 39)

PQ. Vocé nunca teve contato com a escola? (T.1- 40)

L.3. Ndo. (T.1-41)

PQ. Sempre aqui na universidade, né. (T.1- 42)

L.3. sempre aqui e,,, eu vim de outro estado e assim, aqui é bem diferente a parte de colégios aqui, € muita
dificuldade principalmente nessa parte de laboratério assim, claro que na escola vocé ndo mexe com nada
perigoso, mas as vezes vocé tem a questdo de que, vocé precisa ter um aquecimento, entdo, vocé tem que ter um
cuidado maior com esse aluno ou uma coisa que até mesmo ele se assuste, que ele ndo viu que esta acontecendo,
mas as vezes um barulho, sei 14, uma reacdo que cause algum barulho,um estouro, uma coisa assim, sintese da
agua que tem aquela reacdo exotérmica que gera um barulho muito alto, entdo essa parte assim, ele se assustar.
Entdo essa é uma dificuldade, principalmente a parte experimental da quimica seria a maior dificuldade. (T.1-
43)

PQ. Para ele ndo se assustar, vamos supor assim, o que voceé faria? (T.1- 44)

L.3. Eu falaria, que nés vamos fazer uma reagdo assim, assim e assim, e, que no final vai ter um barulho se vocé
ouvir um barulho muito alto entdo é o final desse experimento, se vocé quiser ficar um pouco mais afastado,
porque a questdo de audicdo dele é mais sensivel, alguém préximo a ele, até para falar que ndo aconteceu nada
demais. (T.1- 45)

PQ. Assim, vocé falou que é a audi¢do dele é mais sensivel entdo assim, dos sentidos dele, qual que vocé usaria?
(T.1- 46)

L.3. Tato...(T.1- 47)

PQ. Hum. (T.1- 48)

PQ. E como que vocé usaria? (T.1- 49)

L.3. Ah ta... o tato é mais facil, essa questdo de apresentar as vidrarias né, reagentes ou ndo é... com que € as
vidrarias, os materiais que estdo sendo usados, dependendo do material olfato, mas, & muito restritivo isso,
audicao, s se ele ficasse muito proximo, que... ou sendo... seria mais tato mesmo. (T.1- 50)

PQ. Entendo. (T.1- 51)

L.3. Porque é meio perigoso ele ficar cheirando reagente (risos). (T.1- 52)

PQ. Entrando, (risos), mas assim vocé acha que existe algum conteudo cientifico na area da quimica, que é
possivel de um deficiente visual compreender? e por qué? (T.1- 53)

L.3. Sim. (T.1- 54)

PQ. Quais? E por qué? (T.1- 55)
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L.3. Eu acho assim, todo o contelido é possivel, porque a quimica tem a parte tedrica e a parte pratica e, tendo
essa compreensao das equagdes da parte matematica, fisica, todo o contetido é possivel...(T.1- 56)

PQ. Hum rum. (T.1- 57)

L.3. a mais seria a parte experimental, a parte experimental ja tem barreiras que eu acho que, dependendo do
experimento ndo é possivel, um que mexa com fogo, ou que vocé tenha reagentes que precisa de um maior
cuidado tem que ter uma pessoa sempre acompanhando mas a parte teérica, totalmente compreensivel. (T.1- 58)
PQ. Toda a quimica né? (T.1- 59)

L.3. Toda a quimica. (T.1- 60)

PQ.E assim...(T.1- 61)

L.3. Até porque a gente usa muita imaginacdo para tentar entender quimica, entdo sim.

PQ. Existe algum contetido que é impossivel? (T.1- 62)

L.3. Algum contetdo? (T.1- 63)

PQ. Um contetddo cientifico que seja impossivel? e porqué. que seja impossivel dele compreender mesmo. (T.1-
64)

L.3. Compreender...(T.1- 65)

PQ. Compreender, dele aprender mesmo. (T.1- 66)

L.3. Ensino médio? (T.1- 67)

PQ. Isso, pode ser do ensino médio. (T.1- 68)

L.3. acho que ndo, talvez o que causa um pouco mais de estranheza seria 0s proprios conceitos de orbital
molecular, porque as vezes a gente fala assim: a bola de bilhar, o outro pudim de passas, entdo a gente vé como
é aquele modelo, é... e ai talvez isso leve, isso demore um pouco mais para a compreensdo. A gente tem o
visual, entdo se a gente trabalhar essa parte da imaginacdo, ou apresentar como seria esses modelos mais
aproximado acredito que daria certo. (T.1- 69)

PQ. E para trabalhar, vamos supor, a imaginacdo que vocé falou, o que seria a sua base para se trabalhar a
imaginacéo? (T.1- 70)

L.3. Modelos fisicos, que nem, é... a gente tem modelos prontos né, entdo eu utilizaria assim, tipo massinha de
modelar, faz la mais ou menos o formato de como que seria essa bola de bilhar, ou como seria um pudim de
passas, redondo, com o0s carocinhos no meio, é mais ou menos isso utilizando de modelos ja que ele ndo pode
ver, tem que ter outras formas de compreenséo disso. (T.1- 71)

PQ. Entendo. (T.1-72)

L.3. E o tato seria o principal. (T.1- 73)

PQ. Entao vocé acha que todos os contetdos sdo possiveis mas talvez...(T.1- 74)

L.3. AdaptacBes né, eu teria que fazer adaptacOes, seriam necessarias adaptacdes. (T.1- 75)

PQ. Hum rum, entdo assim, vocé falou de adaptacdo e tal. Quais sdo os saberes docentes Para um professor
ministrar uma aula para um aluno com deficiéncia visual e por qué? (T.1- 76)

L.3. Como assim docentes? (T.1- 77)

PQ. Quais sdo os saberes docentes, 0 que um professor precisa saber para ministrar uma aula para um aluno com
deficiéncia visual? E por qué? (T.1- 78)

L.3. Ham... seria assim, a base do professor? (T.1- 79)

PQ. O que ele tem que saber. (T.1- 80)

L.3. Além do conteldo, é que eu fiz Bacharel entéo...(T.1- 81)

PQ. Ndo, igual assim, o contetido é um dos saberes, né? entdo o contetido saber vocé falou que o professor tem
que saber o conteudo...(T.1- 82)

L.3.Sim...(T.1- 83)

PQ. Né? mas e qual outra coisa, 0 que vocé acha que é necessario quando se ministra uma aula para um aluno
com deficiéncia visual, o que mais o professor deve saber? (T.1- 84)

L.3. E...conhecer o aluno, saber quais sdo as reais dificuldades dele, porque assim as vezes ele tem uma
dificuldade de visdo, mas ele ndo é totalmente cego ou é totalmente, entdo assim, conhecer o aluno saber quais
sdo as reais deficiéncias dele, deficiéncia ndo s6 fisica Mas também de aprendizado porque tem muita
deficiéncia principalmente no estado de, construcdo de conhecimento. Porque as vezes o aluno tem aquele,
analfabeto funcional entdo assim, saber quais séo as reais deficiéncias dele, além das fisicas, né? saber sobre as
do conhecimento também, se ele tem nocGes para aprender aquele contetdo. E se ele ndo tiver ai entra o
professor, ou as pessoas que estiverem a volta dele para tentar sanar essas davidas, é... passar 0 maximo que
aquele aluno consegue entender, para que ele possa continuar nos outros anos. (T.1- 85)

PQ. Que mais...(T.1- 86)

L.3. Hum... adaptar com certeza as aulas, as aulas seriam mais descritivas né? Isso seria necessario. (T.1- 87)
PQ. Porqué as aulas teriam que ser mais descritivas? (T.1- 88)

L.3. Hum... justamente porque, a gente se pauta muito em modelos, entdo para a gente desenhar ou mostrar um
modelo é facil, mas para quem nédo enxerga vocé tem que mostrar como é aquele modelo e as vezes até da onde
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gue vem aquilo, porque um aluno comum se vocé mostrar alguma coisa ele ja ta acostumado com aquilo, ou ele
ja viu alguma outra vez, agora € um aluno que ndo vé vocé tem que descrever, entendeu? (T.1- 89)

PQ. Sim, E vocé falou assim uma hora, da entrevista, vocé disse assim que vocé tem que saber se o0 aluno vai ter
condicédo de aprender aquele conteido né? (T.1- 90)

L.3. Hum rum. (T.1- 91)

PQ. O que seria essa condi¢cdo? Como assim ele ter condicdo? (T.1- 92)

L.3. t4, é... no caso eu estava me relacionando com os proprios desenvolvimento dos anos entdo ndo somente o
aluno com deficiéncia fisica mas, também os alunos que vem vindo durante os anos que ndo aprendem o0s
contetdos ou tem néo deficiéncia de aprendizagem mas, ndo sabem o contelido entdo tem uma base, muito fraca,
entdo seria esse ponto dele as vezes entrar no ensino médio sem ter as nogdes basicas de uma matematica somar,
dividir, o que é uma igualdade, uma divisao, isso. (T.1- 93)

PQ. Hum...(T.1- 94)

L.3. Entdo essas sdo as condi¢Bes de aprendizado para que ele tenha nocéo de saber que nem, equagdes que
involvam igualdade se ele sabe o que é essa igualdade, geralmente as equagdes tipo C1V1=C2V2 entdo C1
vezes C2 é igual a C2 vezes V2, entdo essas nogdes basicas que ele teria, que seriam quesitos para ele entender
essa parte da quimica. (T.1- 95)

PQ. Entendo, e vocé acha que tem mais alguma coisa, algum outro saber? (T.1- 96)

L.3. No momento ndo me vem mais nada. (T.1- 97)

PQ. entdo assim, s6 para recapitular, vocé disse que teria que conhecer o aluno...(T.1- 98)

L.3. Conhecer ele... (T.1- 99)

PQ. Hum rum...(T.1- 100)

L.3. adaptar a aula a ele, e ndo so ele né mas as vezes a turma toda, descrever, saber descrever mais aquilo que
esta sendo ensinado e tentar integrar as outras areas das exatas né além do conhecimento que ele deve ter. (T.1-
101)

PQ.Nessa adaptacdo, como que vocé por exemplo, vamos supor que vocé fez um material, me cita um material
que vocé acha que daria para fazer...(T.1- 102)

L.3. Para apresentar a ele? (T.1- 103)

PQ. isso, vamos supor que vocé pensou em um material, e que vocé tem sua sala de aula um aluno com
deficiéncia visual, como que vocé faria na aula? (T.1- 104)

L.3. Hum... envolvendo a parte experimental ou s6 o demonstrativo? (T.1- 105)

PQ. Vamos supor que voceé fez esse material para ensinar alguma teoria. Um modelo atémico...

L.3.T4...(T.1- 106)

PQ. Vamos supor que vocé fez um modelo atémico, como que vocé ministraria esse modelo, na sua sala de aula
como um todo? (T.1- 107)

L.3. E..Passarinho conteido como um todo, mostraria desenhando como é e, pegaria esse modelo,
primeiramente esse aluno que ele teria que, ele precisaria de um pouco de mais aten¢do nessa hora mostrando,
apontando pegando a mao dele, e colocando nas diferentes regides ou, as diferencgas entre um modelo e outro, o
gue que diferencia né, seria modelo rigido que é mais denso, e pega o pudim de passas que ja € um modelo
assim, que vocé ja tem carogos diferentes tipos de elétron, entdo essas diferencas entre um modelo e outro. eu
teria mais cuidado ndo s6 dar para ele pegar, mas mostrar as diferencas para ele perceber realmente quem é
aquilo se é uma coisa mais densa, lisa se vocé ndo tem diferenga regifes ,entdo mostrar aquilo para ele. (T.1-
108)

PQ. Entdo vocé disse que vocé passaria 0 conteldo e depois mostrar 0 material entdo em algum momento da
aula vocé...(T.1- 109)

L.3. Em algum momento da aula eu me dedicaria somente a Ele (T.1- 110)

PQ. Especifico para ele? (T.1- 111)

L.3. Sim, e também se 0s outros alunos tivessem a curiosidade dever eu passaria mas ai, ndo tdo préximo mas
falaria, se vocés quiserem ver a diferenca, eu ia passando alguma davida. (T.1- 112)

PQ. Entendi, era isso muito obrigado por participar (T.1- 113)

L.3. Que bom (risos), obrigada. (T.1- 114)

TRANSCRICAO DE A-4

PQ. L.4 nds vamos conversar um pouco, sobre a deficiéncia visual. Entdo, vocé poderia me exemplificar como
vocé ministraria algum contetido da quimica para um aluno com deficiéncia visual? (T.1- 1)

L.4. Nossa Senhora... tipo eu nunca pensei nisso, calma. Eu ndo fago ideia, porque, eu pensei na abstracdo em
relagdo & imaginagéo, mas para quem nunca viu, entéo teria um problema sério em relacdo imagine um pote sei
14, ndo sei 0 qué. Ai... ndo todos os conteidos, mas por exemplo, o conteldo de reacdo vocé tem condigdo de
tipo assim, demonstrar pelo tato. Entdo houve mudanga de temperatura, entdo aconteceu uma, uma reacdo
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quimica, se vocé relar em cima de um béquer e ai vocé sentir goticula na méo, porque houve borbulhamento,
entdo houve reacdo quimica, em relagdo a esse assunto agora, como eu daria, por exemplo, atomistica, eu ndo
faco ideia como que eu vou explicar para um aluno, porque so falar, falar, falar ndo faz sentido nenhum. Nossa
que dificil. (T.1- 2)

PQ. E assim, vocé falou entdo de usar o tato? (T.1- 3)

L.4. Isso. (T.1- 4)

PQ. Além do tato, vocé acha que seria possivel usar algum outro sentido nas aulas de Quimica? (T.1- 5)

L.4. Além da audicdo é claro, eu acho que seria o olfato, eu acho que teria como, em algumas condicdes, pelo
menos na area de quimica organica vocé tem como trabalhar, imagino eu, acho que € isso. (risos). (T.1- 6)

PQ. E... quais sdo as principais dificuldades para inclusio de um aluno com deficiéncia visual nas aulas de
Quimica e por qué? (T.1- 7)

L.4. Preparo de professor, na minha opinido, formagéo docente, e é exatamente pela falta de formagao porque, eu
vejo na carga hordria que a gente tem no curso de licenciatura, entdo de todas as matérias a Unica matéria que a
gente teria sobre conscientizacdo do estado do aluno ou do que ele precisa, seria politicas pablicas, que nem
todos os alunos tém uma boa matéria porque ndo depende do departamento de quimica e libras. Tipo assim,
entdo, se vocé mexe com libras vocé s6 mexe com um tipo de deficiéncia que é aquele aluno que é surdo entao,
eu acho que € muita falta de informacé&o. Apesar que essa falta de informagéo ao meu ver, na educaco, é recente
em relacdo a inclusdo porque, dava a impressdo que enquanto vocé tinha APAE para algumas coisas, vocé
sempre mandava 0 aluno para la, entdo vocé nunca se preocupava com o crescimento social dele, com a
formacdo de um cidaddo ndo do mesmo nivel, bom eu acho, eu penso assim, ndo do mesmo nivel de um aluno
gue tem todas as condi¢Bes normais de aprendizagem, mas ele como uma pessoa para viver em sociedade. Entéo,
na minha opinido, é a formacdo, a falta de formacdo do professor, e o problema esta no professor também,
porque em relacdo aos alunos, eu acho que, dentro de uma sala de aula sem um aluno, desde sempre ele é
acostumado a ter a convivéncia comum, um aluno, um colega que tenha deficiéncia, eles sabem levar isso numa
boa. Entdo, eu acho que a falta de preparacdo na formacéo do docente. (T.1- 8)

PQ. Voce ja leciona né, L.4? (T.1- 9)

L.4.Ja. (T.1- 10)

PQ. vocé nunca chegou a lidar, ou ja chegou a lidar com algum tipo de deficiéncia? (T.1- 11)

L.4. E...eu tenho uma aluna que, se eu ndo me engano ela tem uma sindrome de Ehler, entdo ela ndo aprende
exatamente nada, tipo assim, em relacdo ao contetido quimico, ou em fim das outras matérias, ento a intencdo
nossa dentro de sala é ela ter o convivio social, entdo trabalho, tudo que a gente pede para ela, a gente pede
diferente, porque a intencdo dela é a gente ensinar escrever, ensinar argumentar sobre algumas coisas, que ela
possa depois conseguir caminhar sozinha na vida adulta. E eu tive uma aluna, mas ai eu peguei o escorre p6s
isso, é... ela tinha um problema muito sério de visdo, e foi negligéncia de acompanhamento, entdo, atualmente
ela tem 19 anos, e ela t4 no segundo ano de ensino médio, porque, porque todo mundo falava que ela tinha algum
problema cognitivo, que ela ndo conseguia aprender, e na verdade era um problema na visdo, hoje ela usa éculos
€ uma menina super inteligente, muito esperta, entdo, e ai eu me pergunto, e ela sempre estudou no mesmo
colégio, agora que ela mudou para onde eu trabalho atualmente, eu me pergunto, como ninguém nunca se
perguntou isso, entendeu, que ela, que essa crianca ndo estava conseguindo enxergar, porque, pelo laudo que a
gente tem dela, ela, foi arrastada desde o segundo ano do ensino basico, né, o ensino fundamental. Entdo eu me
pergunto como ninguém se questionou sobre isso, sabe, e se fosse alguma coisa mais séria, ndo que a visdo seja
menos, mas a audicdo, entdo essa menina ndo falaria até os 14 anos dela, entendeu? Entdo, eu fico imaginando
isso. Hoje, ela é uma pessoa muito bem resolvida, e eu falo assim gente, quanta coisa essa crianga ndo perdeu, a
troco disso né, ela pulou uma fase inteira da, da vida dela, por ndo t4 com dculos, por ninguém nunca pensar
nisso, e, realmente os 6culos dela é muito, muito, muito grosso, entdo é tipo, muito forte, entdo tenho muita do6
dela. (T.1- 12)

PQ. Entendo, e assim, é... vocé até citou que para um de seus alunos é mais porque ela tem dificuldade de
aprendizagem e tudo, entdo vocés fazem algumas atividades diferenciadas no caso dela...(T.1- 13)

L.4. I1sso. (T.1- 14)

PQ. Né, e para o aluno com deficiéncia visual vocé faria algo diferente do restante da turma? (T.1- 15)

L.4. Eu acho que faria, apesar que... eu acredito que, se eu tivesse condi¢des de dentro de sala de aula trabalhar
corretamente com ele, eu acredito que eu daria a prova em Braile, né, que seria mais justo, s6 que ele teria
condicOes de se desenvolver da mesma forma, desde que houvesse preparo da minha parte para conseguir fazer
com que ele se desenvolvesse, entdo eu acho que o tratamento que eu daria seria em relagdo a deficiéncia, a
necessidade que ele tem para que ele consiga fazer, mas eu ndo acredito que uma pessoa, que tem algum
problema visual ndo consegue, ndo consiga de fato, aprender. Bom eu néo sei, € que eu acho que, tem tanta coisa
incluida nisso, porque as vezes vai saber 0 que essa crianga passou na infancia, como ele foi tratado, entdo isso
vai acabar refletindo, 1a na frente. Mas se de tudo, essa crianca sempre foi acompanhada, e eu teria condigdes de
conseguir trabalhar com ele de uma maneira diferente, eu acho que, que o método de avaliacdo dele seria em
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Braile, ou tem algumas criangas que tém problema de viséo, e, tem a letra aumentada, cor de prova diferente,
esse tipo de coisa. (T.1- 16)

PQ. Mas vocé facilitaria algum contetdo, ou daria no mesmo nivel? (T.1- 17)

L.4. (Siléncio). (T.1- 18)

PQ. Do restante da sala. (T.1- 19)

L.4. Eu acho que ali, eu daria tudo junto, eu acho que, eu daria no mesmo nivel, eu acho que ele teria condi¢des
de aprender...(T.1- 20)

PQ. Hum rum. (T.1- 21)

L.4. é claro que tem casos né, que em colégios a gente da prova diferentes no caso do problema de visdo mesmo,
de niveis diferentes, mas em relagéo a isso, nunca foi s6 um problema de viséo, essa aluna ela nunca teve s6 um
problema de visdo, mas nos outros casos tinha problemas cognitivos também, eu acho que eu ndo mudaria prova,
sério, seria um método de avaliagdo, eu adaptaria, mas em relacéo ao nivel da questdo, eu acho que, que ele teria
as condigdes. (T.1- 22)

PQ. Entdo vocé falou que vocé daria o0 mesmo nivel de prova, faria alguma aula diferenciada, e se caso vocé
fosse dar uma aula para um deficiente visual, vocé elaboraria algo material? (T.1- 23)

L.4. Sim. (T.1- 24)

PQ. Esse material seria voltado especificamente ao aluno com deficiéncia visual? (T.1- 25)

L.4. Especificamente. (T.1- 26)

PQ. Entdo, como que vocé iria ministrar...(T.1- 27)

L.4. E que, é que quando eu penso no material com deficiéncia, é que eu td presa a cegueira total, mas ai existe
em outros niveis, ai se fosse cegueira total é l6gico que o material dele seria de fato especial, ndo tem nem
condicBes, mas um aluno que tenha algum problema de visdo parcial, em relacdo a ele sentir, a ter um tato ou o
olfato né, em jogo, ai, ai eu acho que valeria a pena fazer um material que facilitaria a vida dele, mas néo
atividade sé para ele, conseguir incluir a sala inteira, com relagéo a isso. Entdo, eu acho que seria, tipo assim, um
beneficio muito grande, mas em relacdo a um material s para ele, eu acho que seria justo, porque, na minha
opinido, o que eu conheco de livro didatico atualmente, eles ndo pensam nesse tipo de condicéo, entdo, quando
vocé chega numa editora muito grande, ele jamais, ele ndo te da nem essa opgéo de tem algum aluno que tenha
deficiéncia, a gente precisa emitir material de forma diferente?, jamais, tipo assim, é o material que vocé compra
como se todos os alunos fossem iguais. Entdo, acho que é valido sim, preparar o material diferente, em alguns
casos, tanto em parcial, quanto em algum problema de visdo, problema de visdo sério que seria, na minha
opinido, no caso, a cegueira total. E, esse material, eu penso que, eu como professora ndo faria exclusivo para
ele, mas eu acho que, eu estenderia para toda turma. (T.1- 28)

PQ. Por que que vocé estenderia para todo turma? (T.1- 29)

L.4. Eu acho que todo mundo teria o beneficio, porque, eu penso que, eu como professora, €, ndo tenho esse
ensinamento dentro da faculdade, né, de tipo, como aprender lidar, e se eu consigo preparar um aluno meu
independente dele, que ele va ser docente ou ndo, ele vai conseguir la na frente, por exemplo, com um
companheiro de trabalho, ele vai conseguir enxergar o potencial de trabalho desse companheiro porque ele, ele
entende que as pessoas, que elas conseguem fazer as coisas, entdo, eu acho que, por isso eu incluiria esse
material para todo mundo, eu acho importante. (risos). (T.1- 30)

PQ. Hum. (T.1- 31)

L.4. Quer dizer na minha opinido, os alunos passam a maior parte do tempo na escola, e, atualmente esta se
tendo uma inversdo muito grande de valores em relacdo ao ensinamento e a formacgdo do cidaddo em si, essa
funcdo atualmente € da escola. Entéo, eu acho que, se ele tem condi¢des de ndo s6 conviver, como de respeitar o
outro dentro da sala, mas saber lidar com a situagdo como um todo, isso ai para mim, seria um ponto positivo,
entendeu? Entdo vocé pode algum dia, chegar a ser um patrdo, e vocé vai ter condi¢cdo de ter um empregado
desse, tipo, a inclusdo ndo estd s6 no dmbito escolar, né, estaria no restante, penso assim, eu acho (risos). (T.1-
32)

PQ. T4, certo. E... existe algum conteido na area da quimica que vocé acredita que seja possivel de um aluno
com deficiéncia visual compreender? E por que? (T.1- 33)

L.4. Seria possivel de um deficiente visual compreender... eu falaria das reagdes quimicas, s6 que seria de uma
forma parcial...(pensando, siléncio). Eu falei dos modelos atdmicos mas, eu acho que tem condigdes de entender
sim, em relagdo ao tato, se os professores conseguirem trabalhar com modelos fisicos, eu entendo assim, essa
seria uma das condicdes, a outra condi¢do que eu pensei, em relagdo ao equilibrio quimico, que nada mas €, do
que quando a reacdo iguala, tanto a producdo dos produtos quanto o consumo. E ai para isso eu pensei, em
alguns tipos de jogos, ai vocé trabalha no Macro uma coisa que é micro. S6 que para vocé chegar a compreensao
desse contelido, vocé precisaria de outros, e ai eu ndo estou achando saida na minha mente a néo ser, a parte
tedrica, tradicional.Mas, eu acho que a parte de atomistica seria alguma, desde que o professor conseguisse
trabalhar com modelos reais, em relagdo a isso, porque dai, eu poderia, explorar tanto o tato do aluno quanto... de
Novo eu estou presa a cegueira total, calma (risos)... (T.1- 34)

PQ. Ndo mas pode imaginar uma cegueira total. (T.1- 35)
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L.4. Eu acho que seria isso, ele tem condigdes. (T.1- 36)

PQ. Desses conteddos...e vocé disse assim que o restante seria tedrico, vocé havia dito que teria alguns
contedos que seriam tedricos... (T.1- 37)

L.4. E...(T.1-38)

PQ. Vocé tomaria algum cuidado, quando vocé fosse ministrar algum conteddo teérico? (T.1- 39)

L.4. Porque ele, ndo entenderia por exemplo, quando eu falo do equilibrio quimico, ele tem que ter célculo
estequiométrico, que nada mais é do que conta basicamente, é... alguns cuidados seria, eu acho que, no sentido
da abstracdo, desse contetido porque, quando a gente esta estudando moléculas e eu desenho no quadro, e digo
isso € uma molécula, esse aluno ndo teria condi¢Ges de reparar. Ao mesmo tempo é...eu ja fiz um curso em que a
professora ela conseguia fazer a parte de calculos, de equilibrio quimico para calculo estequiométrico, mas a
parte de balanceamento de equacdes, através de objetos. Entdo ela pegou lego de diferentes tamanhos e pediu
para gente montar uma reagdo, acho que seria um jeito legal e daria para vocé trabalhar reacdo quimica desde
gue, vocé tivesse objetos de diferentes formas ou texturas, seria legal. Mas em relagdo a parte teorica, eu acho
gue 0 maior cuidado é a abstracdo, porque os alunos que tem condicBes normais de audicdo,visdo e fala, ele ja
tem problema com isso, de imaginar o que é um mol, o que é uma molécula e, diferenciar essas duas coisas, por
exemplo, entdo, eu imagino que para um aluno gque ndo consegue ver, e ndo tem é... conceitos prévios, seria mais
complicado, a0 mesmo tempo eu ndo acho que esse aluno nédo teria condicdes de ter esses conceitos prévios,
desde que fosse trabalhado, mas eu estou imaginando um aluno que, cheguei ao ensino médio negligenciado,
entdo eu acho que ele teria problema em relacéo a isso. Mas, se fosse trabalhado desde sempre com ele, ele ndo
teria problema em entender o que é, vai depender de algumas condicfes. Eu falei das diferencas entre mol e
moléculas, os alunos confundem muito porque, parece que mol é a abreviagdo de moléculas. E quando a gente
fala que Mol é 1x1023 e ai... eu como j& formada em quimica e trabalhando na area de docéncia, eu também ndo
tenho a dimensdo do tamanho que abrange esse nimero, entdo uma vez a gente decidiu fazer contas com feijéo,
entdo em uma sala com volume X, considerando o volume de um feijéo, entdo caberia tantos feijdes nessa sala.
entdo quanto que vocé precisaria para colocar 6x1023 feijdes. Ai eu achei um numero palpavel, porque vocé
conseguiria, vocé consegue imaginar a quantidade de salas. Entdo seria uma forma de trabalhar com abstragéo
desse aluno, de uma maneira tedrica, claro. E ai, em relacdo aos célculos estequiométricos, as contas de
matematica propriamente ditas tomava, aquele cuidado, de o aluno ter condi¢des de entender o que ele esta
fazendo, porque eu ndo acredito que € um aluno que ndo tenha visdo ele tenha problema de abstracdo, eu acho
gue é mais dificil, mas acho que ele tem condi¢Bes de abstrair conceitos, com certeza. S6 que tem que ser
trabalhado mais profundo, de uma maneira com mais, com mais materiais. Nossa, td no construtivismo ja, é que
eu li muitas coisas no final de semana (risos). E, mas eu penso dessa maneira. (T.1- 40)

PQ. E vocé acredita que tem algum conteldo que seja impossivel? (T.1- 41)

L.4. (siléncio). (T.1- 42)

PQ. De ser compreendido? (T.1- 43)

L.4. Eu acredito que ndo... ndo...eu acho que sempre tem uma forma de trabalhar, acho que a criatividade esta
no docente, e ele sempre tem condicdes de se expandir. E... eu acho que isso ndo deveria estar atrelado a alguma,
algum... a uma pessoa que tem uma deficiéncia, ou alguma falha, Eu acho que isso deveria, ser uma condi¢@o do
professor. Ele tem que ser criativo para conseguir atingir a todos os alunos, eu acho, eu acredito que ndo seria
impossivel, acho que sempre tem uma forma de trabalhar, sempre tem. E dificil, é dificil, talvez vocé vai testar
uma, duas, trés vezes até dar certo, mas sempre tem uma forma de testar (risos). (T.1- 44)

PQ. Entendo. (T.1- 45)

PQ. L.4, Quais sdo os saberes docentes que vocé acha que um professor de quimica deva ter para poder ministrar
uma aula para um aluno com deficiéncia visual e porque? (T.1- 46)

L.4. Saberes docentes... eu falei da criatividade, acho que vocé tem condicdes de atingir esse aluno vocé so
precisa inovar a sua maneira de ensinar-lo, é... eu penso que, com comprometimento profissdo, isso nao
dependeria somente desse aluno, mas, a cada dia mais aparece problemas de aprendizagem dentro da sua sala e
vocé trata como se todos fossem iguais. Comprometimento com a profissdo no sentido de entender que cada
individuo é diferente e eles precisam ser tratados iguais dentro de um mesmo ambiente, dentro de uma sala de
aula. Vocé... eu sei que isso é complicado porque vocé tem 40 alunos, vocé vai ter 40 maneiras diferente ensinar
n3o mas, tem que entender cada habilidade de cada aluno. E... eu sempre acho que paciéncia é um fator que
nunca pode faltar no professor, como uma pessoa, como um docente porque, as vezes as coisas ndo vao dar certo
de primeira e vocé, ndo vai dominar um aluno numa sala de primeira e vocé ndo vai ter intimidade com todos os
alunos de primeira, é... outra coisa que eu acredito da parte humana do professor, e ai eu acho que eu passei
muito tempo lendo Paulo Freire, eu acho que ele tem que ter intimidade com aluno para mim, é um dos saberes
da parte humana do professor, ndo adianta, os alunos passam mais tempo na escola do que em casa, mesmo que
vocé entre uma vez por semana para dar uma aula, né, numa turma, vocé tem que olhar para o aluno entender, se
ele estd bem ou ndo, se ele esta legal ou ndo, a intimidade é importante para a propria pessoa... nossa, tem tanta
coisa, eu acho que, saber administrar a aula, saber administrar uma atividade, porque, dentro de uma sala de aula
guando a gente fala em quimica é sempre ensino médio, entdo as vezes eles entendem que a explicagao é
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direcionada para um tipo especifico de aluno que ndo entendeu, e ndo para ele, essa pessoa iria conversar. Entdo,
saber administrar isso para eles entenderem que todos tém que estar envolvidos ha mesma atividade, mesmo que
a gente esta fazendo atividade no caso de um aluno ou ndo, mas todos devem estar inteirado, porque, mostrar,
conseguir mostrar para o aluno por ele nédo, isso é por vocé, tem uma coisa diferente nisso, entdo saber,
conseguir ter essa sabedoria ou esse Timer para conseguir trazer todos os alunos para vocé, acho que é isso. (T.1-
47)

PQ. L.4 vocé ja possui formacao em alguma outra area? (T.1- 48)

L.4. Eu sou bacharel em quimica, e eu fiz mestrado em quimica, na area de analitica. (T.1- 49)

PQ. Entendo, bom era isso, obrigada por participar. (T.1- 50)

TRANSCRICAO DE L.5

PQ. L.5 nds conversar um pouco sobre a deficiéncia visual, eu sei que vocé esta iniciando agora na licenciatura,
Mas eu gostaria que vocé expusesse 0 que vocé realmente pensa sobre esse assunto da deficiéncia visual, ok?
(T.1-1)

L.5. Sim, tudo bem. (T.1- 2)

PQ. Como vocé me exemplificaria que vocé ministraria algum conteldo cientifico na area da quimica para um
aluno com deficiéncia visual? (T.1- 3)

L.5. E dificil né, acho dificil ministrar. Mas eu acredito que a grande parte seria eu falando do conteddo talvez,
até apalpar, sentir sabe? para ele saber para ele sentir, faria algo ou alguma coisa assim voltada nesse sentido do
tato e da audicéo né. (T.1- 4)

PQ. Entdo assim, vamos pensar em um contedo Do ensino médio, vocé consegue pensar em algum contetdo
do ensino médio? (T.1- 5)

L.5. Um, a quimica organica mais facil né, para mostrar ne. (T.1- 6)

PQ. Isso, Entdo como que vocé iria ensinar a quimica organica? (T.1- 7)

L.5. Como as moléculazinhas, com o conjuntinho de moléculas, ali assim né, para ele conseguir conciliar,
assim seria a parte mais simples né. Por exemplo, o atomo é assim, e tudo mais, ai vai mudando né. eu ia
pegando as moléculas e ia mostrando para ele, seria um jeito mais facil né, para ele saber diferenciar. (T.1- 8)
PQ. E assim L.5, além do tato, o que mais vocé usaria? (T.1- 9)

L.5. Olha, eu acho que os outros ficariam bem dificil né, eu ndo saberia o que fazer. (T.1- 10)

PQ. N&o? (T.1- 11)

L.5. N&o. (T.1- 12)

L.5. Bom talvez eu poderia usar audi¢do,uns audios assim diferentes né. (T.1- 13)

PQ. E, vocé ndo consegue pensar em nem mais um contetdo? (T.1- 14)

L.5. é complicado né, pensar assim, mas olha fisico-quimica, que ndo € minha &rea. mas acho que da também.
(T.1-15)

PQ. E da fisico-quimica um contetdo especifico, como vocé ministraria? (T.1- 16)

L.5. Olha eu acho que analitica também é complicado de se explicar né, ah mas todos eles por audio eu acredito
gue seja mais facil. (T.1- 17)

PQ. Por audio? (T.1- 18)

L.5. isso eu acho que todos eles por audio seria mais facil, porque assim usando o tato é mais complicado né.
(T.1- 19)

PQ. E assim, o mesmo 4udio que vocé usaria para o seu aluno que ndo tem nenhuma necessidade educacional
especial, € 0 mesmo audio que vocé usaria para o seu aluno com deficiéncia visual? (T.1- 20)

L.5. Sim, ai ja especifico para o aluno que tenha deficiéncia né, mas para os dois. (T.1- 21)

PQ. Assim, vocé tomaria algum cuidado com esses audios? (T.1- 22)

L.5. Eu tentaria explicar o mais detalhado possivel, sabe? de uma forma que fique bem entendido assim, para
ele, para o aluno com deficiéncia. (T.1- 23)

PQ. E pensando assim, hoje na realidade escolar em que vivemos, sei que vocé saiu direto do ensino médio veio
para graduacdo e depois para pds-graduacdo mas acredito que ainda esteja fresco na sua cabegca como que
funciona. Entéo assim, quais as principais dificuldades para inclusdo de um aluno, com deficiéncia visual nas
aulas de Quimica e por qué? (T.1- 24)

L.5. E porque assim, geralmente o pessoal ndo pensa no aluno com deficiéncia visual, a forma de ensinar
atualmente é muito, é tdo enquadrada assim, é tdo como se fosse assim, s6 voltada para quem esta enxergando e
ndo para quem tem deficiéncia, entdo é complicado mesmo, atualmente é bem dificil. (T.1- 25)

PQ. Além do jeito que esta o ensino, quais as outras dificuldades que vocé acha que tem para inclusao? (T.1- 26)
L.5. No ensino, Ah, tem diversas né porque assim eu ndo vejo ninguém falando sobre isso, ninguém pensando
sobre isso, nessa linha assim sabe, é complicado, é bem dificil. (T.1- 27)
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PQ. Entendo. E vocé acha que tem algum conteGdo cientifico na area da quimica que seja possivel de um
deficiente visual compreender? (T.1- 28)

L.5. Sim, ah eu acredito que a maioria. Porque assim é complicado, a quimica em si ja é dificil né, e imagino que
para eles seja mais ainda. (T.1- 29)

PQ. Por que que vocé acha que é mais dificil para eles? (T.1- 30)

L.5. Porque a gente vé tanta formula tanta coisa ali, que tem que ter que tem que estar ali talvez seria um
conceito meu, assim eu nunca parei para pensar nisso, nessa questdo sabe? mas eu acho complicado, é aquela
coisa né, é o achismo né, porque eu nunca tive contato com isso. (T.1- 31)

PQ. Mas vocé acha que todos seriam possiveis, ou alguns? (T.1- 32)

L.5. Acho que todos. Todos seriam possiveis, dependendo a forma que vocé aborda. (T.1- 33)

PQ.E...(T.1- 34)

L.5. Sim, porque eu ndo sei como é que eles fazem, ndo sei como é a forma da leitura dos livros sabe? a forma
gue é explicado ali matematicamente sabe? para eles, entdo eu acho que se for bem explicado, bem
exemplificado para eles eu acho que eles conseguem aprender sim, se tiver algo assim voltado para eles mesmo.
(T.1-35)

PQ. Entendi, é... e existe algum conteudo cientifico que vocé acha que é impossivel? (T.1- 36)

L.5.(pensando). (T.1- 37)

PQ. De ser compreendido? (T.1- 38)

L.5. (risos) Nossa que pergunta dificil, mas assim, eu ndo acho que seja impossivel, assim acho que ndo. Acho
que talvez quantica talvez. (T.1- 39)

PQ. Se vocé fosse um professor de quéntica e vocé tivesse um aluno com deficiéncia visual Como que vocé
ensinaria quéantica? (T.1- 40)

L.5. nossa... é dificil né, ndo, eu tentaria voltar a minha aula mas para ele, mas assim, bem mais detalhada. (T.1-
41)

PQ. Voltar a sua aula mais para ele, como que seria? Para ele bem detalhado, como que vocé faria isso? (T.1-
42)

L.5. ah sei |4 eu traria, eu procuraria livros que ele pudesse ler, em Braille né, tentaria buscar da forma que
melhor abrangisse ele, eu ia tentar explicar melhor para ele. (T.1- 43)

PQ. L.5, vocé disse que vocé buscaria livros algumas coisas para que o seu aluno melhor aprendesse, nesse
mesmo sentido Quais que seriam os saberes docentes que é um professor de quimica deva ter para ministrar uma
aula para um aluno com deficiéncia visual? (T.1- 44)

L.5. Ele deve saber acho que, as limitacBes e como talvez conseguir ultrapassar as limitacdes. (T.1- 45)

PQ. E além disso? (T.1- 46)

L.5. além das limitagBes? (T.1- 47)

PQ. Sim. (T.1- 48)

L.5. Assim, as limitacdes. (T.1- 49)

PQ. E o que vocé entende por limitacbes? (T.1- 50)

L.5.Bom talvez como ele ndo enxerga, ele teria que explicar de uma forma diferente. (T.1- 51)

PQ. como que é essa forma diferente? (T.1- 52)

L.5. Eu ndo sei como te dizer, ndo sei como seria, assim, o contato com ele, é porque eu nunca tive contato né.
(T.1-53)

PQ. E vocé acha importante esse tema? (T.1- 54)

L.5. Sim eu acho, Com certeza é muito importante. (T.1- 55)

PQ. E vocé acha que o aluno com deficiéncia visual ele consiga fazer Quimica? (T.1- 56)

L.5. sim, apesar dos pesares, eu acho que sim. (T.1- 57)

PQ. como que seria esse apesar dos pesares? (T.1- 58)

L.5. E porque ele teria muitas dificuldades. Eu acho, mesmo. (T.1- 59)

PQ.Quais seriam essas dificuldades? (T.1- 60)

L.5. A parte de calculo principalmente, porque a parte tedrica é mais facil, a parte tedrica seria totalmente mais
facil, agora, a parte exata do calculo eu ndo sei como que funciona. (T.1- 61)

PQ. E, por exemplo, para um professor de céalculo, quais seriam os saberes docentes? (T.1- 62)

L.5.Ele teria que saber como ensinar esse aluno, e saber como fazer uma prova especifica para ele, como fazer
com contetido mas especifico para ele sabe, esse tipo de coisa. (T.1- 63)

PQ. Se vocé fosse um professor pensa, me fala o contetdo de quimica. (T.1- 64)

L.5. Cinética, é a cinética. (T.1- 65)

PQ. Como que vocé ensinaria cinética para o seu aluno? (T.1- 66)

L.5. Como que eu ensinaria cinética para ele? dificil né... mas eu pensaria em alguma coisa na parte prética.
(T.1-67)

PQ. assim, pensa em uma sala de aula...(T.1- 68)

L.5. com todo mundo...(T.1- 69)
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PQ. isso com todo mundo, qual que seria sua postura? (T.1- 70)

L.5. Entdo teria que ser uma aula, eu teria que preparar um contetido para ele antes, de um jeito que ficaria mais
facil eu acho, ou procurar uma forma de trazer exemplificado para ele, e, entregar para ele, para que ele possa ir
acompanhando o que eu estou falando em sala, entdo o mesmo contelldo que os alunos estariam vendo, ele
estaria acompanhando olhando ali, usando o sentido das méaos assim. (T.1- 71)

PQ. Vocé trabalharia algum experimento? (T.1- 72)

L.5. Sim, eu acho que sim, s6 que dai eu teria que estar tomando mais cuidado com ele. (T.1- 73)

PQ. E qual o cuidado que vocé tomaria? (T.1- 74)

L.5. Para tentar ensinar, para tentar ajudar ele a fazer o experimento, ficando um pouquinho mais junto ali junto
com os outros também né. (T.1- 75)

PQ. T4, e vocé deu Entender entdo que vocé buscaria entender as limitagdes desse aluno, buscaria entdo algum
material né? (T.1- 76)

L.5. Isso, faria um material para ele. (T.1- 77)

PQ. Que mais o L.5? (T.1- 78)

L.5. é assim, é complicado dizer, nossa vocé esta me surpreendendo bastante, porque eu nunca pensei assim né,
estou surpreso assim com a sua dissertagdo, com a sua pesquisa. (T.1- 79)

PQ. E que bom, que bom que gostou, mas era isso mesmo, muito obrigada por participar. (T.1- 80)

L.5. Que isso, eu que agradeco. (T.1- 81)

TRANSCRICAO DE L.6

Inicialmente tirei algumas ddvidas sobre o Termo de livre consentimento.

PQ. Bom L.6, vamos comegcar. (T.1- 1)

PQ. Vocé poderia € me exemplificar como vocé ministraria algum contetdo cientifico da Quimica para um
aluno com deficiéncia visual? (T.1- 2)

L.6. Nossa...mas vocé fala assim, essa deficiéncia seria total ou parcial? Ou ambas? (T.1- 3)

PQ. Ambas. (T.1- 4)

L.6. Nossa.. seria so no audio, sé com esse sentido. (T.1- 5)

PQ. Por exemplo, pensa em um conteddo cientifico... ai me fala como que vocé ia ensinaria esse conteldo
cientifico que vocé pensou. (T.1- 6)

L.6. Nossa... eu teria que ter alguns objetos desses assim... para eles poderem tocar... (T.1- 7)

PQ. Hum. (T.1- 8)

L.6. Verificar por exemplo, ligacdo, fazer algum desenho em alto relevo assim, para eles poderem identificar, os
elétrons envolta dos atomos ali, para ver...pra trabalhar tipo ligagcdo. Ai colocar algum canudo assim, alguma
coisa assim para eles tentar poder imaginar, (T.1- 9)

PQ. Entendo... além das ligagdes quimicas vocé tem algum outro contetido que vocé poderia me exemplificar?
(T.1-10)

L.6. Ai...(pensando) (T.1- 11)

L.6. Deixa eu ver...nossa é complicado (risos) (T.1- 12)

L.6. Nunca imaginei assim trabalhar esse tipo de situagdo, mas... deixa eu pensar... A parte tedrica eu acho que
ndo seria tdo dificil, assim pra gente colocar, vocé fazer um balanceamento, eu acho que ai ndo seria tdo
complicado. Agora assim um conteido de levar a pratica em laboratério, é bem mais complicado, porque, eu
teria que trabalhar com componentes assim, ndo téxicos que tem cheiro que ndo pode ficar cheirando, né?
Porque seria umas das formas que eles pudessem identificar, mas...ndo sei. Muito complicado. (T.1- 13)
PQ.E...(T.1- 14)

L.6. Eu acho. (T.1- 15)

PQ. Entdo por exemplo, vocé me falou que usaria o tato... (T.1- 16)

L.6. A audicao né(T.1- 17)

PQ. A audico, e 0 que mais? (T.1- 18)

L.6. O olfato, dependendo da substancia daria para utilizar, mas teria que ser bem selecionado, porque, é bem
complicado ficar cheirando os componentes que € tdxico, e que mais... eu ndo sei. (T.1- 19)

L.6. Porque assim, eu to imaginando assim, as pessoas que ndo enxergam nada... (T.1- 20)

PQ. Hum rum. (T.1- 21)

L.6. Porque é no laboratério teria que ser etiqueta em Braille né? (T.1- 22)

L.6. Porque ndo tem como de outra forma, mas seria isso. (T.1- 23)

PQ. E... e quais seriam as principais dificuldades que vocé acha que existe para a inclusdo de um aluno com
deficiéncia visual nas aulas de Quimica, e por que? (T.1- 24)

L.6. Entdo que nem eu falei, por causa dos produtos tdxicos que ndo pode ficar inalando, pra poder identificar, e
outra coisa se vocé ver o livro de todas as substancias ela ndo tem nada escrito em Braille, pelo menos nos
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rotulos assim ele ndo tem, que eu me lembre eu reparei que nao tem nada em Braille para eles identificar, ento...
é perigoso para a pessoa com essa deficiéncia, nesse caso, agora para a parte teérica nao a parte teorica da
tranquilo, mas a parte laboratorial ndo. (T.1- 25)

PQ. Entéo se fosse um professor que ele ndo levasse no laboratério... (T.1- 26)

L.6. Hum rum. (T.1- 27)

PQ. A gente sabe que isso acontece muito no Ensino Médio né? Entdo ndo teria dificuldade nenhuma para a
inclusdo? (T.1- 28)

L.6. Tem, tem, a dificuldade assim principalmente na parte escrita teria, que ter o Braille, uma lista de exercicio
vai ter que ser em Braille e... que mais, pra eles poderem ter uma nogdo né, porque em muita parte da Quimica
vocé desenha né, as ligacdes indo para um lugar e tudo, essa eu acho que é a dificuldade... pra vocé conseguir
que o aluno tenha essa nogdo de ta... pra onde vai as setas, quais as trocas ali. (T.1- 29)

PQ. Além dessa dificuldade escrita, existe uma outra dificuldade para a inclusao? (T.1- 30)

L.6. Se fala referente s6 a matéria? Ou referente... (T.1- 31)

PQ. A inclusdo na sua aula. Pensa vocé como professora, a inclusdo na sua aula. (T.1- 32)

L.6. Nossa... que situacdo (risos)... bem complicado porque assim, eu nunca imaginei dando aula assim nessa
area pra esse tipo de pessoa, porque assim eu sempre vi no ensino fundamental, mas no médio, nessa linha ai...
ndo é assim e ai... eu ndo sei. Esses alunos eles tem que ter uma atencdo, mais especial do que os outros, e teria
que ter assim, algum, eles tem que ter um esforco mais do que os outros...porque o aprendizado depende da
capacidade de cada aluno. Pode ser que a pessoa cega ela tenha uma capacidade muito grande de aprendizado, e
seja mais féacil trabalhar com ele, mas... ndo é tdo facil assim (risos). (T.1- 33)

PQ. Porque que vocé acha que néo é tao facil assim? Pensando na area da Quimica. (T.1- 34)

L.6. Porque ela é muito exata assim, e muito... tem muita coisa que é visual, (T.1- 35)

PQ. Hum rum. (T.1- 36)

L.6. T4 certo que tem coisa assim que d4, tipo, um tetraedo da assim para vocé levar com canudinho, para eles
imaginarem, ver o que é. Mas é que eu ndo me imagino eu ndo consigo me colocar no lugar de uma pessoa
dessas, tendo que fazer alguma coisa sem enxergar, que a dificuldade deles acredito que é muito grande. (T.1-
37)

PQ. Hum rum, entendo. (T.1- 38)

L.6. que nem eu, eu sinto muito 14 atrds e sem Oculos, para mim a aula... eu ndo consigo (risos). (T.1- 39)

PQ. Quando vocé cita assim, que se vocé sentar la atras a dificuldade de enxergar é maior. (T.1- 40)

L.6. Néo, eu ndo enxergo nada sem o 6culos né, fica totalmente rabiscado ndo vejo nada né. (T.1- 41)

PQ. Mas na aprendizagem Por que vocé acha que tem essa dificuldade? (T.1- 42)

L.6. Por que como eu enxergo entdo eu vejo que as coisas sdo muito visuais para mim. Entéo eu tenho que ver e
ouvir eu tenho que té& ali eu tenho até dificuldades na distancia Entendeu? porque, para mim parece que tem que
ter uma pessoa ali e eu enxergando e vendo para eu fazer eu tenho essa dificuldade. Entdo acho que assim se
colocar uma pessoa tipo eu acho que ndo aprendo nada se eu nao tiver enxergando. (T.1- 43)

PQ. E vocé acha que um deficiente visual pode aprender? (T.1- 44)

L.6. Pode por qué ele acaba tendo outros. as outras como é que fala? Os outros sentidos mais agugados, entéo
assim, para mim eu foco na minha visdo e provavelmente eles focam no ouvir, entdo eles escutam. Eles
conseguem absorver mais coisas do que eu, eles tém essa capacidade. (T.1- 45)

PQ. Entendo, Para eles entenderem as coisas que vocé esta dizendo por exemplo vocé esta dando aula e vocé
estd dando uma aula que na sua sala estd presente um aluno com deficiéncia visual Entdo vocé estd se
comunicando né qual seria a dificuldade que esse aluno teria para compreender o contelido o qual vocé estaria
ministrando? (T.1- 46)

L.6. Entdo, como te falei, se for fazer... colocar ele em uma, ai deixa eu ver... a aula, ela ndo pode ser em slide,
a ndo ser que eu leia o slide para ele, para todos no caso, ai... ele teria que anotar né, as coisas. Eu ndo sei como
eles escrevem se tem alguma maquininha em Braile para que eles fagam anotacdo porque ndo adianta nada ele
anotar e depois ndo conseguir ler né? entdo ele teria que ter um equipamento na sala para ele poder né, aquela
maquininha em Braile para ir anotando a, as informacgdes para depois ele para depois ele poder em casa rever
porque ndo adianta sé ele ouvir ali na hora, ele ndo vai conseguir absorver todo o conteldo entdo, ele teria que
ter essa maquina, para ele poder fazer as préprias anotagdes. (T.1- 47)

PQ. Entendi. (T.1- 48)

PQ. E pensando assim, nessas anotacdes, vocé acha que existe algum contetdo cientifico na area da quimica que
seja possivel ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual? (T.1- 49)

L.6. Eu acho que sim. (T.1- 50)

PQ. E... ¢ 0 que mais? (T.1- 51)

L.6.(risos), vocé fala assim alguma matéria em si? que é possivel? (T.1- 52)

PQ. Sim, me diga uma que vocé acha que € possivel dele compreender. (T.1- 53)

L.6. Olha, s6 ouvindo vocé fala? ou tendo algum material assim, que ele possa ter um auxilio também? Porque,
eu acho que na quimica tudo a gente precisa de um auxilio. Por exemplo, assim se eu coloco ali tipo no ensino
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médio, falando da nomenclatura dos hidrocarbonetos Ele conseguindo saber qual é a estrutura entendeu? ele
consegue dar o nome, eu acredito que para isso ele vai conseguir fazer Mas, eu ndo sei como € o ensino dele isso
que eu estou falando assim, como que eles vao. Bom a gente teria que ter uma outra forma, um alto relevo, e ele
tocar nessa molécula, ver a férmula, colocar os angulos, tudo certinho para eles saberem e dar o nome vou fazer
uma cadeia carbdnica, para ele poder dar o nome. Eu acho assim, que seria possivel mas sempre tendo assim, um
material de apoio. (T.1- 54)

PQ. Hum rum. (T.1- 55)

L.6. Um material em alto relevo, mas ndo sei se é possivel, entendeu? porque ai é que t4. eu nao sei se eu vou
conseguir fazer porque eu nunca vi (risos). (T.1- 56)

PQ. E assim, vocé pensou em um contetido possivel, vocé pensou em uma molécula. (T.1- 57)

L.6. Sim. (T.1- 58)

PQ. E, existe algum conteido que vocé acha ser impossivel desse aluno compreender? (T.1- 59)

L.6. (pensando) .De entender, eu acho que nao, impossivel assim, acho que ndo. (T.1- 60)

PQ. Nenhum conteido? do tempo assim que vocé ja estudou. vocé ja lecionou L.6? (T.1- 61)

L.6. N&o nessa area da quimica. (T.1- 62)

PQ. Hum rum. Mas assim, dos contetidos que vocé sabe da quimica, do ensino médio, vocé acha que tem algum
gue seja impossivel de ele compreender? (T.1- 63)

L.6. Eu acho que ndo. Todos seriam possiveis, mas depende de uma forma que vocé aplique para um aluno
normal, eu acho que o professor teria que ter uma dedicacdo maior quanto a isso, principalmente porque ele
teria que fazer um material. E o professor tem que estar preparado para saber o Braille também, para poder
passar para toda equipe, e para preparar esse material para passar pro aluno. (T.1- 64)

PQ. Entendo. Bom, como vocé falou o professor. ele teria que saber o braille e tal, e quais que sdo os saberes
docentes entdo, o que um professor deve saber para ele conseguir ministrar uma aula para um aluno com
deficiéncia visual e porqué? (T.1- 65)

L.6. Ele tem saber o braille, (risos). ele tem mas num curso j& com a turma toda ali ele vai ter que ter jogo de
cintura porque, 0 ensino médio sdo alunos assim, que ndo param quietos, ndo param de falar né? Entéo assim,
ele tem que ter muito dominio sobre organizagdo da sala por que como é tudo, a maioria das coisas é pela
audicdo entdo aquelas conversas paralelas podem atrapalhar muito o rendimento desse aluno com deficiéncia
visual. Ele tem que ter um controle da sala muito grande, (T.1- 66)

PQ. Hum rum. (T.1- 67)

L.6. Tem que saber o contetdo, e ele tem que saber uma outra forma de aplicar, o contetdo ele tem que ser
muito bem é... falado, ndo sé escrito, mais falado, i... deixa eu ver o que mais... Ah seria isso! (T.1- 68)

PQ. E nessa fala do contetdo, que cuidado vocé teria? (T.1- 69)

L.6.(Pensando). (T.1- 70)

PQ. Vocé disse que o contetido teria que ser muito bem falado...(T.1- 71)

L.6. Isso... (T.1- 72)

PQ. Quais seriam seus cuidados, para falar esses contetidos? (T.1- 73)

L.6. Bom, a sequéncia correta, ndo assim: Ah, aqui vocé faz isso, aqui vocé faz aquilo. Entendeu? Esse aqui ou
aqui que esta ali no quadro. Ele ndo vai saber o que é aquilo, entdo vocé tem que sempre, assim, se vocé fez a
reacdo né... deixa eu ver,,, ai vocé vai falar sempre os componentes né. tudo, entdo, por exemplo, o hidréxido de
sodio NaOH, entdo vocé descreve ndo fala aqui ou ali entendeu? VVocé ndo pode usar esses termos que para ele,
ndo vai fazer diferenca nenhuma, ele vai ficar perdido aonde é que eu estou falando. (T.1- 74)

PQ. Entendo. (T.1- 75)

L.6. Esses sdo os tipos de coisa que a gente teria que tomar muito cuidado, porque a gente sempre fala né: Olha
isso aqui, € assim!. Entdo” isso aqui” para ele, ndo tem. (T.1- 76)

PQ. Sim, mas esse cuidado seria s6 para o aluno que tem deficiéncia? (T.1- 77)

L.6. ndo, na verdade assim seria vocé estar falando de uma forma mais... de uma forma correta né no caso, para
todos os alunos mas assim, esse termo de ali ou aqui esse cuidado teria que ter principalmente para esses alunos,
porque todos os restante dos alunos estardo um vendo mas, ele ndo. mas ndo que seja... na verdade acaba, acaba
ndo privilegiando mas acaba assim, também tenho essa percepg¢ao né, os outros alunos. (T.1- 78)

PQ. Hum rum. (T.1- 79)

L.6. Vocé ta tomando esse cuidado referente a um aluno que tem uma limitagdo, que tem essa deficiéncia. (T.1-
80)

PQ. Entendi. Bom era isso, obrigada por participar. (T.1- 81)

L.6. Espero ter ajudado (risos). (T.1- 82)

TRANSCRICAO DE L.7
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PQ. Bom L.7 entdo eu vou comegar a entrevista, e como vocé percebeu pelo termo n6s vamos trabalhar um
pouco com a deficiéncia visual. Eu gostaria que vocé expusesse 0 que vocé realmente pensa sem medo de estar
certo ou estar errado, importante é o que vocé pensa. Ok? (T.1-1)

L.7. H&m ram. (T.1-2)

PQ. Entdo L.7, a primeira questdo que eu quero te fazer é... como que vocé poderia me exemplificar, como que
vocé ministraria um contetdo cientifico da quimica, para um aluno com deficiéncia visual? (T.1-3)

L.7. E um pouquinho dificil responder, porque eu ainda nio tive contato com as disciplinas de ensino, mas eu
Acredito que para um deficiente visual, seria Util algo que eles pudessem tocar, para contribuir para o
aprendizado deles. N4o, é... eu ndo sei muito sobre essa linguagem de Braile, algo mais... acho que, pelo toque, é
uma forma que eles conseguem, as vezes falando, sé falando, eles ndo conseguem assimilar. Eu ndo sei 0 que se
passa na cabeca deles, como eles entendem o contelido, mas acredito que através do toque eles possam perceber
algo mais além, do que esta sendo falado. (T.1-4)

PQ. Sim...6...mas vamos pensar assim, em um contetido do ensino médio, Vocé saiu do ensino médio pouco
tempo? (T.1-5)

L.7. Sai, faz uns trés anos. (T.1-6)

PQ. Qual que é o conteudo, de la que vocé gostava? Ou algum contelido, que voceé se recorda. (T.1-7)

L.7. Vou pegar entdo ligagdes quimicas, por exemplo. (T.1-8)

PQ. isso, vamos pegar entdo liga¢des quimicas. Entdo vamos supor que vocé estd em uma sala de aula, né? E
vocé tem presente um aluno com deficiéncia visual, como que vocé iria ensinar para ele ligagfes quimicas? (T.1-
9)

L.7. E... tem aqueles... aquelas bolinhas coloridas, eles ndo vdo entender a diferenca de cor mas, elas também
tem uma diferenca de tamanho, Entéo isso também poderia ser Gtil para auxiliar no ensino das ligagdes quimicas,
vocé trazer por exemplo, uma bolinha pequena para representar o hidrogénio, ligada a uma bolinha um
pouquinho maior que representa o oxigénio, ligada outra que representa o outro hidrogénio, ai vocé ja forma
uma molécula de dgua. é uma forma deles entenderem através do toque. (T.1-10)

PQ. E vocé assim, nessa sua aula, esse material vocé focaria para os alunos com deficiéncia visual, ou seria o
material que vocé trabalharia com o restante da turma? (T.1-11)

L.7. é... Al ficaria um pouco complicado porque, como eu tenho presente um deficiente visual, ou qualquer
deficiente na turma, vocé vai ter que dar mais atencéo a ele do que para os outros alunos, porque a dificuldade
maior sera a partir dele. Mas seria interessante também trabalhar com os outros alunos, porque seria uma forma
de o pessoal visualizar mais facil, porque as vezes vocé desenha la no quadro, e eles ndo conseguem visualizar o
desenho, mas, as vezes com as bolas, com as bolinhas, fica até mais facil para eles assimilarem, ainda que eles
ndo consigam ver as cores, Mas sim, a diferenca de tamanho entdo. (T.1-12)

PQ. Entendo. E... E quais s&o as principais dificuldades para inclusdo de um aluno com deficiéncia visual nas
aulas de Quimica E por que? (T.1-13)

L.7. E... As aulas de Quimica sdo em grande parte tedricas, os contetidos que sio passados os célculos as
reacOes, e 0 aluno ndo conseguindo enxergar isso na lousa, ou em outros meios, dificulta muito aprendizagem.
eu nao sei como é feita a alfabetizacdo deles, é tudo em braille ndo é? (T.1-14)

PQ. Eles utilizam o Braille para escrita e leitura. (T.1-15)

L.7. Ai o professor teria que se adaptar essa linguagem também e... Focar um auxilio no aluno, para com ele esse
contetido, mas é um tanto complicado porque, ele ndo consegue assimilar esses contedldos com uma facilidade,
nem os alunos digamos... sem deficiéncia, conseguem assimilar os conteidos com facilidade, porque, eles ndo
vém a quimica de uma boa forma no ensino médio, é... isso é o que eu percebo, de acordo com a minha
experiéncia no ensino médio, o pessoal ndo gostava muito. Ai esse aluno que tenha deficiéncia visual néo
conseguiré entender com facilidade esse contetido e acaba ndo gostando também, ou gostando, depende muito da
pessoa. (T.1-16)

PQ. E além do conteldo, que vocé disse que é uma abordagem muito teérica né? Tenha alguma coisa mais que
vocé acha que prejudica, que auxilia a ndo incluir esses alunos? (T.1-17)

L.7. Eu ndo sei se aulas experimentais seriam uma boa, para os alunos, e acho que eles teriam um pouco de
dificuldade na hora de se organizar para os experimentos, s6 que isso tudo se o professor, ficar mais em cima e
auxiliando ele, ele vai conseguir se desenvolver melhor né? em algumas partes. s6 tem que ficar bem atento
porque as vezes tem fogo, e outros reagentes que sdo perigosos. (T.1-18)

PQ. Como que vocé auxiliaria em uma aula experimental? O que vocé faria se vocé fosse tentar dar uma aula
experimental? (T.1-19)

L.7. Ah, eu passaria para turma primeiro todas as normas de seguranca, do laboratério com relagdo aos reagentes
quimicos que iria utilizar, ndo procuraria algo com reagente muito perigoso, eu iria fazer coisas mais simples e
que também ndo envolve muitos materiais inflamaveis nem fogo... algo bem mais simples mesmo, para ser de
facil entendimento e aplicacdo, para todos os alunos da sala. Ai depois de explicar essa parte, eu deixaria meus
alunos livres para fazerem o experimento e, ficaria mais em cima, no grupo ou no aluno que tivesse o deficiente
visual. Ficaria mais préximo dele para auxiliar, o experimento dele. (T.1-20)
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PQ. Por que? (T.1-21)

L.7. Porque eu acredito que, é a pessoa que mais tera dificuldade no desenvolver de uma atividade préatica. (T.1-
22)

PQ. Hum... entendo. (T.1-23)

PQ. E... além disso vocé acha que tem alguma outra coisa? (T.1-24)

L.7. Eu acredito que é s6 isso mesmo, nao vejo mais nenhum. (T.1-25)

PQ. Existe algum conteido na area da quimica que vocé acredita que seja possivel de um aluno com deficiéncia
visual compreender? E por que? (T.1-26)

L.7. De cabega agora, eu ndo consigo lembrar de nenhum. Mas eu acredito que o mais possivel seria as ligag6es
quimicas como eu comentei, se for bem trabalhado. (T.1-27)

PQ. Como ¢ esse: se for bem trabalhado? (T.1-28)

L.7. E... da forma que eu comentei pode ser um trabalho Gtil para ele entender esse contetdo, que € através
daquelas bolinhas I4. (T.1-29)

PQ. E vocé acha que tem mais algum contetdo? (T.1-30)

L.7. Que eu consiga pensar agora ndo. (T.1-31)

PQ. E impossivel? (T.1-32)

L.7. Impossivel? (T.1-33)

L.7.(Pensando)... acho que a parte quantica da quimica é um pouco mais dificil de se trabalhar com eles. (T.1-
34)

PQ. Por que? (T.1-35)

L.7. Porque eu ainda ndo cheguei nesse nivel do curso mas... parece ser algo bem teérico, tem algumas
aplicacles, e algumas aplicagBes envolvem receptores luz, pelo... pelo que eu entendo de quéantica até o
momento né... e... isso é dificil do aluno assimilar. (T.1-36)

PQ. Por que que vocé acha que é dificil do aluno assimilar? (T.1-37)

L.7. Que as vezes vocé vai trabalhar com luzes, é... coisas relacionadas ao fotodinamismo, e o aluno ndo enxerga
e 0 aluno ndo enxerga... ai como que ele vai compreender por exemplo, que a luz vermelha ta passando e tal.
(T.1-38)

PQ. Entendo. entdo e se vocé acha que seria um conteldo impossivel, mais algum? (T.1-39)

L.7.Entdo eu acho que é esse ai que envolve luz, coisas coloridas. Outro por exemplo, identificacdo de
complexos, complexos com complexos sdo com cores bastante variadas, e é dificil para eles identificarem
porque eles ndo estdo vendo a cor do complexo. (T.1-40)

PQ. e 0 que vocé faria por exemplo, se vocé fosse em uma aula sua identificar alguns complexos. Como que
vocé ministraria essa aula entdo? (T.1-41)

L.7.(Siléncio) (T.1-42)

PQ. Pensa que vocé esta dando mal no que vocé tem que identificar um complexo e os complexos sdo coloridos,
Como que vocé faria? (T.1-43)

L.7. Para trabalhar com esse aluno? (T.1-44)

PQ. Com esse aluno e com o restante da turma. Teria alguma diferenca ou ndo teria nenhuma diferenga? (T.1-
45)

L.7. E eu teria que tentar nio ter alguma distingdo, s6 que querendo ou n&o eu vou ter que focar nesse aluno,
porque ele é a pessoa mais prejudicada nesse processo de aprendizagem, por conta da deficiéncia, que sera mais
dificil para ele, e... no momento eu ndo consigo pensar numa forma de trabalhar com o contelido de complexos
com a turma e com ele 14, com a turma é até mais facil porque eles conseguem diferenciar, mas com o aluno para
identificar o complexo a gente vai ter que partir para outras propriedades além da cor. (T.1-46)

PQ. Hum... agora vocé nio consegue...(T.1-47)

L.7. Mas eu acredito que seja isso, eu teria que focar nas outras propriedades para ajudar na identificacdo, em
alguma propriedade que ele consiga distinguir, usando 0s outros sentidos. (T.1-48)

PQ. E falando de usar os outros sentidos, quais 0s outros sentidos vocé usaria na sua aula por exemplo? (T.1-49)

L.7. Eu usaria bastante o tato e...(T.1-50)

PQ. O tato...(T.1-51)

L.7. E a audicdo. (T.1-52)

PQ. Mas algum? (T.1-53)

L.7. As vezes o olfato, depende muito do que estiver sendo passado, do que eu estiver trabalhando eu acredito
que sejam esses. (T.1-54)

PQ. L.7, pensando assim, nos saberes docentes, quais sdo 0s saberes docentes que um professor de quimica tem
que ter para ministrar uma aula para um aluno com deficiéncia visual e porqué? (T.1-55)

L.7. No sentido assim, de contetido? (T.1-56)

PQ. Todos os aspectos. (T.1-57)

L.7. Em todos o0s aspectos. (T.1-58)

PQ. Isso, quais s&o os saberes docentes que vocé acredita que ele deva ter? (T.1-59)
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L.7. E que é muita coisa né, além dele ter consciéncia de todo o contetido de quimica que ele sabe que ele estara
ministrando para os alunos ele tera que entender também um pouquinho da linguagem de Braile, que é a forma
que os deficientes visuais escrevem. Saber se comunicar devidamente com os alunos a0 mesmo tempo que ele
consegue se comunicar com os deficientes visuais, no sentido de evitar a exclusdo ou alguma distin¢cdo, s6 que
ao mesmo tempo ele focar no trabalho dele é um pouco dificil de explicar isso, mas é um aspecto que eu acho
que vale muito a pena de ser trabalhado, eu nem sei como trabalhar ia isso. (T.1-60)

PQ. E essa sua comunicac¢do, que seria essa comunicacao que voceé falou? (T.1-61)

L.7. Entdo é... explicar mais facil, s6 que é isso na préatica é um tanto mais dificil. (T.1-62)

PQ. Quais sdo os cuidados que vocé tomaria com a comunicagdo? (T.1-63)

L.7. evitar constranger o deficiente visual ou, falar alguma coisa que ele ndo é capaz de fazer, dar um comando
que ele ndo seja capaz de executar, algo assim. Por exemplo, olhem para c4, vocés estdo vendo isso, ou seja,
coisas que ele ndo vai conseguir. entdo a gente tem que tomar cuidado. (T.1-64)

PQ. Que mais? (T.1-65)

L.7. E... tentar manter os alunos conscientes na sala, que é para tratar aquele aluno igualmente, ndo... evitar
preconceito, ou algum algo desse tipo, prezar pelo respeito e pela incluséo. eu acredito que seja isso. (T.1-66)
PQ. Vocé falou de conhecer o aluno, de conhecer o Braille, da comunicagdo, a conscientiza¢do, tem mais alguma
coisa? (T.1-67)

L.7. O que eu consigo pensar agora € isso. Os mais importantes. (T.1-68)

PQ. Entéo é isso L.7,muito obrigada por participar. (T.1-69)

TRANSCRICAO DE L.8

PQ. L.8, eu irei te fazer algumas perguntas, € mais uma conversa assim, é sé para vocé expor, o que vocé acha o
gue voceé pensa entendeu? (T.1-1)

PQ. A nossa conversa esta sendo gravada ta? (T.1-2)

L.8. Certo. (T.1-3)

PQ. E, vocé poderia me exemplificar como vocé ministraria uma aula para um aluno com deficiéncia visual?
(T.1-4)

L.8.(pensando). (T.1-5)

L.8. E que eu nunca ministrei nenhuma aula, ento... (T.1-6)

L.8. E que eu sou formada em bacharelado, entdo agora é o primeiro contato que eu estou tendo com a
licenciatura, entdo eu ndo tenho muita experiéncia nessa area. (T.1-7)

PQ. Hu rum. (T.1-8)

L.8. Mais assim, 14 na Unioste tinha um professor que ele fazia um projeto com deficientes visuais também,
entdo ele fez tabela periddica, varias coisas ja voltada para educacéo, para essa deficiéncia (T.1-9)

PQ. Hu rum. (T.1-10)

L.8. Entdo eu acho que eu usaria esses recursos que ele utilizava, quando eu for ensinar tabela periddica vocé vai
fazer alguma coisa que ele consiga, é...nds enxergamos a tabela periddica, entdo ele iria conseguir sentir 0s
elementos, a ordem, os que é diferente dos outros, trazer recursos adicionais, para é, introduzir o assunto. Para
que fica mais claro, a forma do aprendizado. (T.1-11)

PQ. Vocé usaria mais o tato, vamos supor assim. (T.1-12)

L.8. O tato, e também a audicdo. (T.1-13)

PQ. A audi¢do. Tem mais algum sentido que vocé acha que daria para ser utilizado? (T.1-14)

L.8. O olfato. Porque os deficientes visuais, acho que tem o olfato bem agugado, entdo... E a Quimica,
principalmente a Organica, que é minha area de pesquisa, é dos odores, dos cheiros, entdo tem Vvérias coisas que
vocé pode mostrar para ele. A formagdo de um éster, quando se faz uma reacdo no laboratério e se forma um
éster... vocé enxerga o produto final .. (T.1-15)

PQ. Hu rum. (T.1-16)

L.8. Assim se forma um sélido, um liquido, mais o cheiro também é muito caracteristico de algumas substancias,
entdo isso também poderia ajudar. (T.1-17)

PQ. Entendo... perfeito... (T.1-18)

PQ. E o que vocé acha que sdo as principais dificuldades para a inclusdo de um aluno numa sala de aula de
quimica, e por qué? (T.1-19)

L.8. Eu fiz a gradua¢do com um menino que tinha deficiéncia auditiva... E a universidade ela... ela deu recursos
para ele fazer o curso, mais ele acabou desistindo. Tinha interprete, que tava sempre ali, pra algum...é eu nao sei
se cego tem interprete alguma coisa assim tem? (T.1-20)

PQ. Geralmente eles tém... na escola basica eles tem a sala de recurso neh... e na universidade também... (T.1-
20)
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L.8. Porque o menino que tinha deficiéncia auditiva, tinha uma intérprete 14 e eu ja fiz relatérios com ele, tive
um pouco da experiéncia com a convivéncia com ele que foi bem interessante. E quando eu ia para fazer os
relatérios a intérprete ia junto ela estava disponivel todo tempo para ele na universidade, ele tinha duas
intérpretes, agora eu ndo sei se no ensino vai ter alguma... algum recurso assim... (T.1-21)

PQ. Sim... mais vocé acha que dentro de sala de aula, vamos imaginar que vocé é uma professora, € vamos supor
gue vocé se deparou com um aluno com deficiéncia visual dentro da sala de aula, o que pra vocé seria a principal
barreira para a inclusdo?... dele. (T.1-22)

L.8. A forma que eu ia passar o contetdo. (T.1-23)

PQ. Hum... (T.1-24)

L.8. Porque geralmente vocé utiliza a lousa, 0 quadro, entdo eu ia ter que usar outros recursos, é mais audio... ou
algumas coisas diferentes pra que 0s outros alunos.... Os alunos normais eles vdo tanto escutar como enxergar,
entdo eles... eu ia ter que fazer alguma coisa voltada para ele que incluisse todos, ndo tratar ele diferente.... tratar
ele como todos, entdo passar uma aula mais auditiva, mais exemplos assim... (T.1-25)

PQ. Hum.... entendo. (T.1-26)

PQ. E nessa sua aula mais auditiva, como que seria o seu principal cuidado? (T.1-27)

L.8. (Pensando...) (T.1-28)

PQ. O que vocé acha que...vocé deveria cuidar, nessa aula auditiva?... Pra um aluno com deficiéncia visual. (T.1-
29)

L.8. (Pensando...) (T.1-30)

L.8. N&o sei. (T.1-31)

PQ. Sera que, como que eu posso te falar... (T.1-32)

L.8. Vou preparar um material para ele, também acho que seria mais facil, entdo ter a maior parte... & o conteido
que seria passado na lousa, ja ter um material preparado para ele em braile? (T.1-33)

PQ. Sim. (T.1-34)

L.8. Que ai ele consegue ir acompanhando. Entdo assim eu preciso, eu Vou precisar usar outros recursos como o
guadro um multimidia entdo, ter um material para ele ja. (T.1-35)

PQ. E esse material que vocé faria, por exemplo, se vocé fosse ministrar, vocé faria voltado especialmente para o
aluno com deficiéncia visual ou vocé acha que teria como vocé fazer um material que fosse para ele e para 0s
outros? (T.1-36)

L.8. (Pensando). (T.1-37)

L.8. A mais eu ndo sei porgue eu ndo sei como preparar esse material, entdo como que eu vou (risos) (T.1-38)
PQ. Entendi. Mais ao seu ver vocé prepararia um material especifico para ele, pra ele ir acompanhando o
restante da sala? Isso? (T.1-39)

L.8. Mais ai ele ndo seria incluido, ele ia ser tratado diferente, e o objetivo ndo € esse... é discutir com o todo.
(T.1-40)

PQ. Hum rum. (T.1-41)

L.8. (Risos), complexo... (risos). (T.1-42)

L.8. Tinha que encontrar uma forma de disponibilizar o material para todos, mas entdo eu faco para ele em
Braille e para os demais a escrita normal, impressdo. (T.1-43)

PQ. Sim...entendo. (T.1-44)

PQ. Agora, pensando na Quimica, vocé acha que existe algum conteido cientifico que ele seja possivel de ser
compreendido por um deficiente visual? ...Por um aluno com deficiéncia visual? E por qué? (T.1-45)

L.8. (Pensando) (T.1-46)

PQ. Que seja possivel de ser compreendido. (T.1-47)

L.8. (Pensando) (T.1-48)

PQ. Pensa nos conte(idos... (T.1-49)

L.8. Sim. (T.1-50)

PQ. Dentre eles vocé acha que existe algum contetido que seja possivel de ser compreendido? (T.1-51)

L.8. (Pensando)...Mas é dificil vocé falar, mas... a principio ele ndo compreenderia todos ou ndo? (T.1-52)

PQ. (Risos), eu que te perguntei dai vocé acredita que todos os contetidos poderiam ser compreendidos? (T.1-53)
L.8. E... Com uma maior dificuldade em relagio aos outros, porque muitos deles vocé precisa enxergar... Mas eu
acredito que sim. (T.1-54)

PQ. Que todos... (T.1-55)

PQ. E qual que vocé acha assim que seria impossivel de ser compreendido? (T.1-56)

L.8. Assim... As vezes a gente faz um experimento, que vocé vai observar mudanca de colorago, isso ele n&o
conseguiria enxergar... (T.1-57)

L.8. As caracteristicas dos elementos, a coloracdo ou um teste de chama que muda a coloragdo, isso seria
impossivel... Entdo aquela parte da ionizacdo de metais a gente observa pela mudanca de cor seria impossivel...
Mais a parte experimental. (T.1-58)
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PQ. Entdo vocé acha que a coloragdo, é uma coisa que por exemplo, é impossivel quando ha uma mudanga de
coloracdo, algum experimento visual, nesse sentido. (T.1-59)

L.8. Eu acho que sim. (T.1-60)

PQ. E vocé conseguiria, por exemplo, nesses contetdos que vocé me falou... e se seu aluno com deficiéncia
visual tivesse que aprender esse contetido como que vocé iria fazer? (T.1-61)

L.8. Eu ndo entendi a pergunta. (T.1-62)

PQ. Por exemplo, vocé falou assim de um experimento de chama, vamos supor que Vvocé vai propor um
experimento visual... (T.1-63)

L.8. E dificil né, porque a quimica exige muito cuidado... Quando vocé entra num laboratorio existem coisas
perigosas, e tem que ter muito cuidado, e como ele ndo vai enxergar... Vocé vai ter que depender de outra
pessoa. (T.1-64)

PQ. Um auxilio de outra pessoa? Mais vocé... Da mesma forma vocé ministraria esse experimento visual? Da
mesma forma? (T.1-65)

L.8. Mesmo ele ndo podendo... Naquilo que ele tivesse inserido... E que assim as vezes faz parte do contetido, os
outros também ndo podem... Assim tinha que encontrar uma forma dele entender, mais eu ndo sei como... Porque
é muito sabe... Eu ndo entendo sobre o assunto, eu sou leiga e se vocé perceber a deficiéncia auditiva que esse
menino que estudou comigo tinha, ela era mais facil, porque nds montamos até um projeto com ele. Porque 0s
termos da quimica, por exemplo, solucdo as vezes ele pensava que era a solu¢do de um problema e ndo vocé
fazer uma solucdo quimica. Entdo nds fizemos alguns sinais ja... Pra que... Ele tivesse os termos quimicos para
diferenciar um do outro, porque ele ndo conseguia entdo, essa deficiéncia para mim seria mais facil do que a
auditiva, ndo... Do que a de visao. (T.1-66)

PQ. Entdo vocé é... Vocé, podemos falar que vocés mudaram... Por exemplo, vocés habilitaram alguns sinais
para conseguir comunicar com ele? (T.1-67)

L.8. Sim, para ficar mais claro né... Porque ele ndo entendia quando a professora falava solugdo ele pensava,
solucdo de problema e ndo uma solucdo quimica industrial. Eu acho que pode aplicar isso na... Nesse trabalho
também mais como... Eu ndo saberia te dizer. (T.1-68)

PQ. A.3.. Deixa eu ver... Quais sdo os saberes docentes, o que um professor deve saber para ministrar a aula pra
um aluno com deficiéncia visual? E por qué? (T.1-69)

L.8. (pensando). (T.1-70)

L.8. O que ele deve saber? (T.1-71)

PQ. E... Quais sdo os saberes docentes?... Que um professor deve ter, para poder ministrar uma aula pra um
aluno com deficiéncia visual? (T.1-72)

L.8. Eu ndo estou entendendo vocé pode repetir? (T.1-73)

PQ. Hum rum, o que vocé imagina, vamos supor que ano que vem vocé pegue uma turma, e nessa turma tenha
um aluno com deficiéncia visual. Quais 0s saberes que vocé acha que vocé precisaria pra conseguir ministrar pra
essa turma? (T.1-74)

L.8. Ele deveria saber o basico sobre essa limitagdo que ele tem, pra conseguir passar o contetdo... Compreender
para buscar formas alternativas pra passar o contetdo. (T.1-75)

PQ. Esse basico o que seria? (T.1-76)

L.8. Buscar... E qual seria a melhor forma que ele entenderia isso... (T.1-77)

PQ. Hum rum, E onde vocé buscaria L.8? VVamos supor se fosse hoje. (T.1-78)

L.8. Eu ia fazer uma pesquisa na internet.. (risos). (T.1-79)

PQ. Na internet... Mas assim... (T.1-80)

L.8. Tem varios artigos que eu acho que relatam isso. (T.1-81)

PQ. Hum rum. Mas vamos supor assim, além. VVocé falou que vocé vai ter que pesquisar... (T.1-82)

L.8. Em uma universidade também. (T.1-83)

PQ. Mas qual mais, 0 que mais vocé acha que um professor deve ter para ministrar aula? (T.1-84)

L.8. Muita paciéncia... (T.1-85)

PQ. Por que paciéncia? (T.1-86)

L.8. Por que. Eu vou voltar ao caso, alguns professores quando eu fiz a disciplina com o menino que tinha a
deficiéncia auditiva, eles ndo tinham paciéncia...ele fazia leitura labial as vezes , mesmo que ele tinha intérprete
ele fazia leitura labial. Mas eles ndo...eles tinham que falar um pouco mais lentamente para ele entender e alguns
professores ndo tinham paciéncia com isso. Ele era excluido , como eles tratavam ele, eu me sentia mau por ele.
Entdo o professor tem que ter conhecimento sobre a deficiéncia, saber que na verdade tem algumas limitacdes e
ter paciéncia para isso porque talvez ele vai demorar um pouco mais para aprender algumas coisas, e outras até,
ele vai aprender mais rapidamente, mas ele ... cada um tem seu tempo né. (T.1-87)

PQ. Entendi, era isso L.8, Obrigada. (T.1-88)
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APENDICE 5 — ATIVIDADES ELABORADAS PELOS LICENCIANDOS

GRUPO DO REFRIGERANTE

Componentes: L.1; L.2; L.3; L.5; L.6
Apresentacédo

Documentos oficiais apontam a relevancia do desenvolvimento de um processo de ensino e de
aprendizagem que contemple as necessidades educacionais especiais. Tem-se que a
integracédo foi introduzida no Brasil em 1945 pela Fundacgéo para Livro do Cego no Brasil ao
realizar os primeiros atendimentos educacionais para os alunos com deficiéncia visual
matriculados no sistema estadual. No final da década de 1950, surgiram 0s primeiros servicos
de educacdo especial nas secretarias estaduais de educacdo e as primeiras campanhas
nacionais de educacdo de deficientes. Entretanto essa pratica tinha apenas o enfoque na
integracdo do aluno com deficiéncia visual (GONCALVES et.al, 2011).

O conceito de inclusdo so foi introduzido em 1994 pela Declaracdo de Salamanca que a partir
desse momento, o foco deixou de ser a deficiéncia e passou a ser o educando. Com isso, tem-
se que a inclusdo total ndo adota programas e curriculos especificos, mas propde a eliminagdo
de obstaculos os quais impecam os alunos avancem na constru¢do do conhecimento
(MARIANO et.al, 2014).

Apesar da sua obrigatoriedade legal, o atendimento inclusivo ainda se encontra pouco
aplicado. Isso pode ser justificado pela falta de preparo dos sistemas, das escolas e, em
especial, dos professores como uma das principais causas pelo desconhecimento da educacao
inclusiva (RETONDO et.al, 2008).

A fim de desenvolver a constru¢do de conhecimentos para alunos com deficiéncia visual de
maneira inclusiva, sera apresentado um planejamento de aula sobre contetidos quimicos a
partir de um tema gerador e com atividades mais voltadas para a audicao e tato. Além disso a
aula também serd uma proposta formativa para alunos da graduagdo em quimica.

Objetivo Geral

Construir conhecimentos a partir da contextualizagdo do conhecimento cientifico sobre
pressdo e dispersdo de gases, bem como, as funcgdes inorganicas dos constituintes de um
refrigerante, na tematica refrigerantes. Além disso, analisar suas caracteristicas e aplicacdes
no cotidiano, levando em consideracdo aspectos sociais e econdémicos, além de adequar o
consumo deste produto para garantir uma vida saudavel.
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Selecdo de contetdos que serdo abordados:

- Disperséo de Gases;
- Presséo;
-Funcdes Inorganicas.

Objetivos Especificos

- Perceber a importancia dos componentes do refrigerante para sua forma final;

- Trabalhar de forma interdisciplinar e contextualizada;

- Proporcionar a construcéo de conhecimentos quimicos durante a aplicacao;

- Relacionar os contetidos de pressao e dispersdo dos gases com a tematica proposta;
- Demonstrar quais as causas e efeitos deste alimento no organismo.

Metodologia

A aula tera inicio com o professor/estagiario se apresentando aos alunos, e na sequéncia
trazendo a problematizacdo de forma oral, bem como a degustacdo do refrigerante com forma
de auxiliar os alunos na interpretacdo da mesma.

Problematizacgéo

O refrigerante € uma bebida ndo alcodlica com alto poder refrescante e encontrada em
diversos sabores (CAVAGIS et.al, 2014). Com isso essa bebida sempre foi muito popular e
seu consumo aumentou consideravelmente nas Ultimas décadas. Para se ter uma ideia, entre
0s anos de 1975 e 2003, o consumo de refrigerantes por pessoa saltou de 1,29 para 7,65 litros,
sendo o Brasil um dos 8 maiores consumidores (LIMA e AFONSO 2008). Quais 0s
componentes presentes no refrigerantes, bem como quais as func¢des destas substancias que o
torna tdo popular? Sera que todos estes componentes trazem somente beneficios para a saude?
A partir do que vocé ja ouviu falar do refrigerante, qual substancia pode fazer mal a satide?

Com isso, espera-se que os alunos apresentem diversas respostas e que utilizem a degustacéo
como forma de justificativa. Posteriormente os professores dardo énfase nos assuntos
cientificos, os quais sdo algumas propriedades dos gases e algumas propriedades do acido,
uma vez que estes serdo estudado durante toda a aula. A partir disso, espera-se que ao final da
aplicacdo os alunos possam responder as questfes iniciais de forma que demonstre a
construcdo do conhecimento. Apds a discussdo da questdo problema, serdo realizadas
algumas atividades para que os alunos possam entender melhor os assuntos em questéo.

Atividade | - O efeito da temperatura na dispersdo dos gases
Inicialmente serd entregue diferentes refrigerantes, devidamente numerados, ambos fechados,

porém um em baixa temperatura (geladeira), e outro em temperatura ambiente, 0s quais serdo
utilizados no experimento com os alunos.



APENDICES 132

Posteriormente os alunos irdo sentir a temperatura dos de refrigerantes, em seguida as latas
serdo agitadas e sera solicitada a abertura de ambas, como forma de realizar uma reflexdo a
respeito de uma das propriedades gasosas, neste caso, a dispersao do gas.

Espera-se que com base no experimento realizado, 0s alunos percebam que na temperatura
ambiente a extrapolacdo do géas serd mais intensa, a qual podera ser percebida pelo barulho do
gas ao abrir o recipiente, bem como o tato para a temperatura. Ao final do experimento sera
realizado questionario, a seguir, para as discussdes.(LIMA e AFONSO, 2008).

Quando vocés mexeram as garrafas de refrigerante e posteriormente foi realizada a abertura
da mesma, o que vocés perceberam?

Porque o refrigerante derramou?

Teve diferengas entre o refrigerante quente e o frio? Por qué?

Atividade Il - Efeito da presséo dos gases

Seré oferecido aos alunos garrafas de agua com gas, a qual serd previamente aberta para
retirar 0 gas e posteriormente fechada e agitada a fim de proporcionar pressdo. Neste
experimento sera trabalhado a pressao dos gases.

Inicialmente as garrafas serdo abertas para que saia um pouco do gas, em seguida serdo
fechadas e uma sera agitada vigorosamente. Essas garrafas serdo passadas entre os alunos,
para que 0os mesmos tentem apertar a garrafa. Com isso, espera-se que os discentes percebam
a pressdo exercida pelo gas na garrafa plastica agitada e ndo agitada. Com intuito de
investigar a construcao desse conceito serdo realizadas as seguintes questdes:

Porqué de se abrir a garrafa primeiro?

A pressdo aumentou ou diminuiu no interior da garrafa agitada?

Porque a pressdo do gas sobre a garrafa agitada foi maior do que na que nao agitou-se?
Atividade Il - Estados fisicos da matéria

Este experimento envolvera a aplicacdo de uma representacdo sobre estados fisicos da matéria
a fim proporcionar uma melhor compreensao sobre a dispersdo e as caracteristicas dos gases.
Para isso, sera realizado um questionamento oral, sobre 0 que perceberam a respeito do estado

0asoso nos experimentos anteriores, e 0 que entendem sobre 0 que € um gas.

O que vocés entenderam sobre alguma das propriedades dos gases estudadas nos
experimentos anteriores?

Por que somente o gas faz pressdo na garrafa, e ndo a agua ?
Atividade IV - Func@es inorganicas

Neste experimento serd abordada a funcdo inorganica “acido” como forma didatica de
estimular o interesse por este tema, bem como, demonstrar que o refrigerante, se consumido
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em excesso, pode trazer maleficios a saude. Sendo assim, primeiramente, o professor ira,
oralmente, questionar quais os entendimentos dos alunos sobre &cidos:

O que a palavra &cido significa para vocé?

Quais sdo as caracteristicas de uma substancia acida?

Todos os acidos podem ser considerados substancias maléficas a satide? Por qué?
Cite alguns exemplos de substancias acidas.

Quem de vocés que gosta de consumir refrigerante?
Seré que o refrigerante pode ser considerado uma bebida &cida? Se sim, Por qué?

Posteriormente o professor ira conduzir a aula explicando estas questfes e dando enfoque ao
acido fosforico presente nos refrigerantes, explicando que este corta sua dogura esmagadora,
uma vez que, em uma lata ha aproximadamente 10 colheres de acUcar, além de fazer com que
ndo ocorra o regurgitamento imediato apos a ingestdo do refrigerante.

A partir disto, o professor ira entregar aos alunos dois 0ssos de galinha crus. Um deles devera
ser previamente imerso em um refrigerante do tipo “coca-cola” e deixado por quatro dias.
Com isto, sera questionado aos alunos quais as principais diferencas entre 0s dois 0ssos,
sempre pedindo a eles que testem a flexibilidade do osso de galinha, bem como qual o aspecto
da superficie do 0sso.

Apos isto, o professor dara a explicacdo de que um dos ossos foi deixado em contato com o
refrigerante por 4 dias, no qual, ap6s isso, 0 0sso adquire o aspecto bem flexivel e repleto de
falhas. Por fim, o professor explicard que o fdsforo, constituinte do acido fosférico, faz
eliminar do nosso corpo o calcio presente nos 0ssos através da urina.

Posteriormente sera entregue a maquete dos estados fisicos (sélido, liquido e gasoso) para que
possam desvendar qual dos esquemas corresponde seus estados respectivos. Apds a descricdo
dos alunos sobre os estados sera entregue a maquete com a escrita em braile para a
comparacdo. Por fim sera retomado a problematizacdo, com intuito de observar se houve a
construcdo de conhecimentos e a conscientizagdo do consumo dos refrigerantes.
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GRUPO DO CHOCOLATE

Componentes: L.4; L.7; L.9
Apresentacédo

Em 2008, um relatério entregue ao ministro da educagdo daquele ano intitulado “Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva prévia como objetivo da
educacdo especial a igualdade dos conhecimentos adquiridos por um aluno com alguma
deficiéncia deveria ser de mesmo nivel e instancia que o conhecimento adquirido por
um aluno que ndo possuia nenhuma deficiéncia.

Quase 10 anos depois desse documento, a igualdade do ensino especial ainda ndo foi
alcancada. Mesmo com discussfes constantes sobre o assunto, ainda ha falhas na educacéo
basica, que muitas vezes ndo tem subsidios, como material didatico e/ou preparo do docente,
para proporcionar a construcdo do conhecimento de alunos com necessidades especiais.

A fim de trabalhar com a construgdo de conhecimentos de alunos com deficiéncia visual de
maneira inclusiva, a aula apresentada a seguir objetiva 0 ensino de conteudos quimicos
através de um tema gerador do cotidiano dos alunos e com atividades que explorem muito
mais que os sentidos da audicgéo e visdo, comumente utilizados em sala de aula.

Tema:

- Chocolate

Obijetivo Geral
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Construir conhecimentos de conceitos quimicos, utilizando a temaética chocolate como forma
de contextualizar conteudos e construir uma aprendizagem significativa.

Selecdo de contetdos que serdo abordados:

Carboidratos;
Lipideos.

Obijetivos Especificos
Estabelecer a negociacao de significados de conceitos;

Compreender os diferentes tipos de chocolate e a influéncia que os componentes quimicos
causam no gosto desse alimento;

Construir conhecimentos sobre carboidratos e lipideos por meio da analise sensorial de
amostras de chocolate;

Desenvolver a capacidade de argumentacao.

Problematizacéo

Atualmente, temos uma versdo boa ou ruim dos alimentos, como a velha discusséo se 0 ovo
de fato faz mal ou ndo. Porém, alguns alimentos como o chocolate, nos proporcionam uma
relacdo mais intima de bem estar e prazer. O Brasil é 0 4° maior consumidor de chocolate do
mundo, segundo uma reportagem da revista “Isto €, “Nosso consumo ainda € pequeno: 2,2 kg
por habitante, se comparado com paises como a Alemanha, em torno de 12 kg por
habitante, e Argentina, por volta de 5 kg. Portanto, ha ainda muito espaco para a expansao
do setor no Brasil”, revela Ubiracy Fonseca, vice-presidente da ABICAA.4

Dificil é encontrar uma pessoa que nao ajude nessa estatistica do consumo anual de chocolate,
mesmo porque sempre encontramos pessoas que se dizem “chocoélatras”, viciadas em
chocolate. Mas afinal, quais os beneficios e maleficios do consumo do chocolate?
Pré-requisitos

Tabela periddica;
Composi¢do quimica do chocolate.

Questdes orientadoras

Quais os principais componentes quimicos do chocolate?

Como o chocolate age e o0 que sua ingestdo estimula no organismo humano?
Quiais os fatores que influenciam o consumo de chocolate?

Por que ao comermos chocolate, sentimos melhora de humor e alivio no estresse?

Chocolate pode causar dependéncia? Por que?
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Metodologia

A aula terd inicio com os professores/estagiarios se apresentando aos alunos, e fazendo uma
leitura detalhada sobre a problematizacdo, que sera seguida por uma interpretacdo da mesma
por parte dos alunos. Ao ser lido o texto introdutério, acompanhado da questdo problema,
espera-se que os alunos apresentem diferentes respostas, e que para isso utilizem justificativas
do cotidiano. Assim, ap6s esta primeira discussdo os professores/estagiérios dardo énfase no
assunto “chocolate”, uma vez que o mesmo sera estudado no decorrer da aula. Com isso,
acredita-se que ao fim desta os alunos possam responder a questdo inicial com propriedade.

Com o intuito de avaliar os conhecimentos prévios dos alunos acerca do assunto abordado,
sera feita uma degustacdo de quatro tipos de chocolates: ao leite, branco, amargo e diet, e
posteriormente sera proposto que os alunos classifiguem as quatro amostras, através da
analise sensorial. Para isso, sera proposto que os mesmos discutam quais foram as diferencas
mais significativas encontradas em cada tipo de chocolate.

Em seguida, os estudantes serdo divididos em trés grupos e sera entregue para cada grupo a
Tabela 1 disposta abaixo, que contém cinco proposicOes acerca de assuntos e curiosidades
sobre o tema.

Tabela 1: MITOS E VERDADES ACERCA DO CHOCOLATA.3

PROPOSICOES [MITO |VERDADEPUSTIFICATIVA

N&o ha nenhuma comprovacao
cientifica sobre essa relacéo. Pelo

O chocolate faz mal contrario, pequenas porc¢des por dia
para a pele e causa melhoram a estrutura da pele o

0 aumento das () () fluxo sanguineo. Mas 0 mais
espinhas e acnes. importante é saber a hora de parar,

afinal, tudo que é ingerido em
grande quantidade ndo faz bem e
um dos maiores vilGes da acne sdo
as desordens hormonais.

O chocolate A partir da analise do rétulo.
amargo possui
maior quantidade del() (x)
cacau do que os
demais.
O chocolate diet é apenas
A quantidade de recomendado para diabéticos, pois
acucar do ndo contém agucar. O chocolate
chocolate (x) () diet é uma armadilha em termos
diet excede caloricos, porque ele tem mais
a calorias. O que a industria tira de
do chocolate acucar, ela coloca de gordura, para

comum manter 0 aosto doce
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Nao s6 ndo é chocolate, como é um

O chocolate branco grande vildo de quem quer manter
ndo tem cacauem () (x) uma alimentagéo saudavel. O
Sua Composicao. chocolate branco é um engodo, uma

fraude. Ele é apenas uma mistura
de agUcar, 6leo e gordura.

O chocolate tem um O chocolate ndo causa nenhum tipo
componente de dependéncia. Se as pessoas nao
quimico conseguem largar dele, é por causa
responsavel pelo (x) () da sensacdo de prazer que a

vicio em quem o serotonina produz.

PV NV VN V.

Seré solicitado que os grupos classifiquem cada proposi¢cdo como sendo mito ou verdade e
que pensem na justificativa de cada escolha. A fim de facilitar essa classificacdo, sera
entregue a cada grupo um kit contendo cinco objetos diferentes, 0s quais estdo associados as
afirmativas presentes na Tabela 1, deforma que os alunos a partir da sensibilidade do tato
consigam fazer as devidas correlacdes. Tais objetos sdo:

Proposicao 1: um creme esfoliante, os alunos poderdo usa-lo na pele;

Proposicdo 2: novamente a degustacdo de um chocolate amargo;

Proposicao 3: recipiente plastico com tampa com acucar, os alunos poderdo experimentar pelo
paladar do que se trata;

Proposicao 4: um pincel;

Proposic¢do 5: um cigarro, afim de remeter a algo que causa vicio.

Para cada objeto que os alunos receberdo no kit, eles classificagdo em um painel de feito de
EVA, como na Figura 1 abaixo.

Figura 1: Painel de EVA em que os alunos classificardo os objetos relacionados as verdades e
mitos.
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O “X” indica que a proposicao ¢ falsa e o “V” indica que a proposicdo ¢ verdadeira. Esses
materiais sdo em relevo, o que possibilita o uso do tato para identificacéo, e serdo indicados
seus significados verbalmente pelo professor/estagiario. Se o aluno classificar como
verdadeira a primeira proposicéo, ele devera colocar o recipiente com o creme esfoliante na
metade com o “V” do painel.

Apds um tempo de 10 minutos, sera realizada uma discussao sobre cada afirmativa, gerando
uma classificagdo correta das mesmas, conduzida pelos professores.

Para dar continuidade a discusséo e para auxiliar com 0s novos conhecimentos, os professores
deverdo utilizar como recurso os rétulos dos quatro tipos de chocolates usados, bem como
dados literarios, que correspondem aos valores nutricionais contidos nestes rétulos.

Por fim, serd retomado o assunto com a utilizacdo das amostras de chocolate e estas serdo
analisadas com base no efeito que as porcdes de carboidratos e de lipideos trazem ao gosto do
alimento. As porcdes desses componentes serdo representadas pela quantidade de acUcar e
6leo em sacos plasticos, como na Figura 3, para que seja representada a diferenca entre a
quantidade de carboidrato e lipideos dos chocolates do tipo branco, ao leite, amargo e diet.

Figura 3: RepresentacGes em quantidade de agucar de um chocolate ao leite (a esquerda) e
um chocolate amargo (a direita).

Neste momento, os significados quimicos acerca destes componentes serdo informados aos
alunos. Ao final da aula seré feita a retomada da questao problema.

APENDICE 6 - TRANSCRICAO DA APLICACAO DA ATIVIDADE DO
REFRIGERANTE

L.6. Bom dia eu sou a L.6(T.2-1)

L.3. Eusoua L.3(T.2-2)

L.2. Eusou o L.2(T.2-3)

PQ. N6s somos alunos da Universidade X, n6s fazemos Quimica, que a matéria preferida de todo mundo aqui.
(T.2-4)

A.1 Infelizmente, a minha ndo. (T.2-5)

(risos) (T.2-6)

PQ. E, e nds vamos fazer uma atividade com voceés. Pessoal podem comegar entéo, ta bom? (T.2-7)



APENDICES 139

L.6. A gente vai bater um papo com vocés, assim, todos vocés tomam refrigerante? (T.2-8)

A.2 Eu tomo. (T.2-9)

A.1 Sim. (T.2-10)

L.6. E vocés gostam de refrigerante? (T.2-11)

A.2 Eu gosto. (T.2-12)

A.1 Sim. (T.2-13)

(risos) (T.2-14)

L.6. O qué que vocés acham que o refrigerante tem de diferente? (T.2-15)

A.2 Aclcar. (T.2-16)

L.6. De um suco ou uma agua? (T.2-17)

A.4 Acho que tem mais aglcar. (T.2-18)

A.2 Aglcar. (T.2-19)

L.6. SO o0 acucar? (T.2-20)

L.2. J& ouviram falar que ele tem bastante agtcar né? (T.2-21)

A.2 Ele tem gés. (T.2-22)

L.2. Gés, e mais o que? (T.2-23)

L.6. Vocés acham que tem mais alguma coisa no refrigerante? Ou é s aglcar e gas? (T.2-24)

A.3 Acredito que tem mais outras composi¢des né. (T.2-25)

L.2. Sim, tem bastante. (T.2-26)

L.6. Entdo a gente trouxe aqui, é...Vai fazer com vocés é, um experimento, que a gente fez 14 na X, a gente
preparou para vocés, a gente levou umas quatro semanas para preparar, esse experimento ta. (risos). Para a gente
trazer para vocé e, o experimento, e vocé ndo falando para a gente o que é que vocés percebem. Qual a diferenca,
0 que é que acontece, com 0 que é que a gente vai apresentar para vocés. Entdo nés vamos perceber pela
audicdo, pelo tato. E... assim, a gente vai passar para vocés, algumas garrafinhas de refrigerante, e, a gente vai
explicar todo experimento antes de estar aplicando. Entdo, no total séo trés experimentos certo? E, ai vocés ndo
estd participando do experimento também, vocés vdo estar tocando, ouvindo. Vocés vao estar executando esse
experimento. Ta bom? Ai, agoraa L.3 vai falar um pouco do experimento e dai, assim, também uma curiosidade
nossa a gente queria saber um pouquinho de vocés, sobre assim €... Qual € a idade de vocés? O que vocés
fazem? Se esta, no caso a deficiéncia visual ela ja vem de longo tempo ou ndo, Pra gente s ter, pra gente ter
uma breve...(T.2-27)

A.1 Nocdo. (T.2-28)

L.6. Isso, uma Breve nogdo do que ocorreu, se caso vocés tiverem alguma curiosidade, sobre nds também,
fiquem a vontade para perguntar. (T.2-29)

L.2. Levantem a m&o que a gente atende ( fez um sinal erguendo o braco) (T.2-30)

L.6. Vamos comegar entfo0? E A.4, vocé pode falar de vocé? Quantos anos vocé tem? (T.2-31)

A.418. (T.2-32)

L.6. Vocé esté estudando ainda? (T.2-33)

A4 TO. (T.2-34)

L.6. Vocé faz? (T.2-35)

A.4 Terceiro ano. (T.2-36)

L.6. Aqui mesmo no colégio? (T.2-37)

A.4 Nao. (T.2-38)

L.6. Onde é que vocé estuda? (T.2-39)

A.4 L& no Alvorada. (T.2-40)

L.6. Qual colégio? (T.2-41)

A.4 No XX(T.2-42)

L.6. Ah, na XX. E bom 14? (T.2-43)

AA4E.. (T.2-44)

L.6. Vocé sempre estudou 147 (T.2-45)

A.4 Sempre. (T.2-46)

L.6. E dai assim, a sua deficiéncia visual, vocé enxerga no caso né? (T.2-47)

A.4 Enxergo. (T.2-48)

L.6. Vocé ndo tem nenhuma dificuldade quanto a isso, assim...? VVocé anda sozinho, faz tudo? (T.2-49)
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A.4 Ando. (T.2-50)

L.6. E né até no celular vocé fica mexendo. (T.2-51)

(risos) (T.2-52)

L.3. Chegou aqui, e ndo tirou a méo do celular. (T.2-53)

L.6. N&o parou de mexer no celular (risos) (T.2-54)

A.4 S6 pra perto que eu tenho dificuldade. (T.2-55)

L.6. Ah... é s6 perto, longe é normal? (T.2-56)

A.4 Longe é normal. (T.2-57)

L.6. Ah... Entendi. E isso vem sempre? Desde pequeno? (T.2-58)

A.4 Desde pequeno. (T.2-59)

L.6. Desde pequeno, hum...(T.2-60)

A.4 Desde pequeno. (T.2-61)

L.2. Entdo vocé tem hipermetropia, ou nao é? (T.2-62)

A.4 Néo, mas eu ndo sei 0 que que ¢é ndo. (aluno cogou a cabeca demonstrando estar desconfortavel). (T.2-63)
L.2. Porque eu tenho miopia, entdo...Tenho dificuldade de enxergar longe. E hipermetropia a dificuldade de
enxergar para perto. (T.2-64)

A.4 Hum... (T.2-65)

L.6. Certo, é...(T.2-66)

L.2. Acho que pode ser parecido. (T.2-67)

L.6. A.2, vamos falar de vocé um pouquinho? (T.2-68)

A.2 Vamo. (T.2-69)

L.6.Vocé tem 18 anos né, que vocé falou. (T.2-70)

A.2 Tenho. (T.2-71)

L.6. Ai vocé esta no terceiro? (T.2-72)

A2 T0. (T.2-73)

L.6. E aqui mesmo? (T.2-74)

A.2 Iss0. (T.2-75)

L.6. E, dai, vocé gosta de Quimica? (T.2-76)

(risos) (T.2-77)

A.2 Mais ou menos. Eu ndo gosto muito. (T.2-78)

L.6. E, ai assim, vocé vem com, vocé tem essa dificuldade, no caso de enxergar, desde crianca? (T.2-79)
A.2 Antes eu enxergava, eu perdi a visdo assistindo aqueles Teletubbies sabe? Sabe agqueles bonequinhos? (T.2-
80)

L.6. Hum rum. (T.2-81)

A.2 Eu perdi a visdo, assistindo eles. (T.2-82)

A..6. Aé?(T.2-83)

A.2 Iss0. (T.2-84)

L.6. Entdo vocé era bem pequena? (T.2-85)

A.2 Eu era bebé. (T.2-86)

L.6. Vocé era bebé, entendi. (T.2-87)

A.2 Ai, eu enxergava agora eu ndo enxergo mais. (T.2-88)

L.6. Entendi. E A.1 né? (T.2-89)

A.1 Eu tenho 23 anos. (T.2-90)

L.6. Vocé estuda? (T.2-91)

A.1 Estudo aqui. De terca e quinta. (T.2-92)

L.6. Ah t4, mas Ensino Médio vocé ja fez? (T.2-93)

A.1J4, ja. Eu estudo aqui Braille, informatica. E sexta-feira faco aula de violdo. (T.2-94)
L.6. Vocé pretende fazer faculdade? (T.2-95)

A.1 Estou pensando ainda. (T.2-96)

L.6. E. E vocé gosta de qué, no que vocé esta pensando? (T.2-97)

A.1 Eu eu, eu gosto de Quimica, eu gostava de Quimica. Eu gostava de Quimica e de Fisica a Unica que eu nao
gostava era a Historia. (T.2-98)

(risos) (T.2-99)
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A.2 Eu também ndo gosto, mas eu fiz. (T.2-100)

L.6. E a sua visdo? (T.2-101)

A.1 Nascenca, Mas eu enxergo um pouco uns 20%.(T.2-102)

L.6. Ah, vocé enxerga. (T.2-103)

A.1 Mas de nascenga é retinose pigmentar. (T.2-104)

L.6. Ah, entendi. (T.2-105)

L.6. E... E? (T.2-106)

A.3 O meu é 0o mesmo, eu tenho 38 anos agora dia 9 eu fago 39 anos. (T.2-107)

L.6. Olha, parabéns. (T.2-108)

A.3 S6 que, eu sou cego total né, agora, a principio eu sou cego total, mas eu ja& enxerguei. Eu tinha uma
porcentagem visual igual ele (virou a cabeca no sentido de A.1), porque nés dois somos irméaos. (T.2-109)

L.6. Ah, sim. (T.2-110)

A.3 Bem mais, porque eu sou bem mais velho do que ele, entdo, como se diz, eu tenho Ensino Médio, eu
trabalhei no CEBEJA um periodo, depois, eu perdi minha visao, ai ndo trabalhei mais. (T.2-111)

L.6. Entdo é genético? (T.2-112)

A.3 E, é genético. Pode ser até na quinta geracéo atras. Os tataravos, parentes bem desconhecidos tinham, bem
distantes. (T.2-113)

L.6. Ah... Entendi. Mas vocés assim, fazem de tudo? (T.2-115)

A3 E... sim, eu ja fui casado, tive minha vida assim independente. Mas no deu certo... (T.2-116)

L.6. E nunca d&, o meu também néo deu (risos). (T.2-117)

A.3 Infelizmente néo deu certo. (T.2-118)

PQ. Acontece (risos). (T.2-119)

A.3 Agora, t6 a procura de um novo amor, mais ta dificil. (T.2-120)

(risos) (T.2-121)

L.3. Quem sabe, ainda pode acontecer. (T.2-122)

PQ. E. (T.2-123)

(risos) (T.2-124)

L.6. Beleza entdo. (T.2-125)

L.6. Ai, agora, a L.3, vai fazer uma introducéo referente ao refrigerante, t4? VVocés vdo ouvir ela falar alguns
dados do refrigerante, ta? (T.2-126)

L.2. Algumas coisas sobre o refrigerante, o que ele tem. (T.2-127)

L.3. Bom, o refrigerante é uma bebida ndo alcodlica com alto poder refrescante e encontrado em diversos
sabores. Com isso, essa bebida sempre foi bastante popular, €, seu consumo aumentou consideravelmente nas
ultimas décadas. Para se ter uma ideia, entre os anos de 1975 e 2003, o consumo de refrigerante passou por
pessoa de 1,29 para 7,65 litros, sendo que o Brasil € um dois maiores consumidores de refrigerante no mundo.
Acho que aqui todo mundo consome quase todo dia. Né? (T.2-128)

L.2. Vocés estdo percebendo a ideia? Do aumento? (T.2-129)

(Os alunos A.1 e A.3 balangaram a cabeca, indicando que sim). (T.2-130)

L.3. Bem grande, né? (T.2-131)

L.2. Vocé ja conhecia essa época né A.3, vocé tem 38 anos. (T.2-132)

A.3 Sim, sim. (T.2-133)

L.2. Que ano que vocé nasceu? (T.2-134)

A.3 78. (T.2-135)

L.2. Ah, é por ai. (T.2-136)

L.6. Antes refrigerante era s6 em festa de aniversario né? (T.2-137)

(risos) (T.2-138)

L.3. Minha mée dizia que era s0... (T.2-139)

L.2. Era s6 final de ano né. (T.2-140)

A3 E 0. (T.2-141)

L.2. Sé no natal. (T.2-142)

A.1 Que antigamente era caro né, hoje... (T.2-143)

L.3.E... (T.2-144)

A.3 E hoje o consumo € alto também, né. (T.2-145)
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L.6. Antigamente a gente até furava a tampa com prego para beber pouco, né. (T.2-146)

A.3 E de preferéncia, era a sodinha né. (T.2-147)

L.6. E né. (T.2-148)

A.3 la bem com lanche assim. (T.2-149)

L.2. Era tubaina Funada, Garoto. (T.2-150)

A.1 Era vidro né, no vidro o sabor € outro. (T.2-151)

L.2. E hoje vocés acham em qualquer esquina né. (T.2-152)

(O aluno A.3 acenou com a cabeca indicando que sim). (T.2-153)

A.3 E, uma questio que eu quero falar para vocés, refrigerante na garrafa ele da um sabor totalmente diferente da
garrafa PET. (T.2-154)

L.6. D4, verdade. (T.2-155)

L.2. Com certeza. (T.2-156)

L.3. Ele é bem mais gostoso. (T.2-157)

A.3 No vidro né? (T.2-158)

L.3. E. (T.2-159)

L.2. Qualquer produto né. (T.2-160)

A.3 E qualquer produto. Qualquer refrigerante, ndo é s6 Coca-Cola néo, qualquer refrigerante. (T.2-161)

L.2. Extrato de tomate, o enlatado, quando vocé compra o extrato de tomate na garrafa, ele é mais caro, o outro é
mais barato. A garrafa é mais cara né? (T.2-162)

A.3 A garrafa é mais cara, que o da lata, que o enlatado né. (T.2-163)

L.3. Entdo a partir disso, qual o componente presente no refrigerante, torna essa bebida tdo popular?

(Enquanto L.3 foi falando L.6 comegou a pegar algumas garrafinhas de refrigerante para preparar o
experimento). (T.2-164)

L.3. O que vocés imaginam que torna o refrigerante tdo... gostoso, vocés ja disseram. (T.2-165)

L.2. O que da o Tchan no refrigerante (nesse mesmo periodo o aluno A.4 disse o aglcar, nesse momento tanto
L.2 quanto L.3 falavam juntos). (T.2-166)

L.3. O acgucar, mas 0 que a gente querer tomar, nossa, quando vocé t4 com aquela sede assim, eu imagino aquela
Coca. (T.2-167)

A.3 E isso que ia falar. (T.2-168)

L.3. Esquece agua. (T.2-169)

A.3 N&o pensa em outro, pensa ja exatamente na Coca- Cola, né. (T.2-170)

L.3. Quando eu penso assim: Gente eu td com uma sede... (T.2-171)

L.2. Mas aquela Coca aberta, ou aquela Coca que ja ta aberta a muito tempo? (T.2-172)

A.2 A que vocé escuta abrir. (T.2-173)

A.3 A que tiver fechada, a que tiver aberta ndo tem aquele gés né. (T.2-174)

L.2. Entdo é ele que da aquela sensagdo boa. (T.2-175)

A.3 Aquele sabor é... (T.2-178)

L.2. Né. (T.2-179)

A.3 E isso mesmo, exatamente. (T.2-180)

L.6. O eu to colocando as garrafinhas pra vocés (nesse momento L.6 havia colocado duas garrafinhas de
refrigerante sabor limo na frente do aluno A.3, e, duas garrafinhas de refrigerante uma sabor lim&o e outra sabor
guarana na frente do aluno A.1). (T.2-190)

L.3. A L.6 esta arrumando aqui para a gente comegar . (T.2-191)

L.2- E agora vocés podem esticar a mdo (no entanto nem todos os alunos ja haviam recebido o refrigerante,
somente os alunos A.1 e A.3). (T.2-192)

L3. OAleA3jata (T.2-193)

L.2. Estdo percebendo a diferenca de uma para outra? ( Nessa hora ele direcionou a direcdo de sua fala mais
especificamente para o aluno A.3). (T.2-194)

L.3. Agora para A.2 e A4 (T.2-195)

Nessa hora mesmo antes de todos ter acesso a garrafinha o aluno A.1 respondeu a questdo realizada por L.2 (T.2-
196)

A.1 Essa ta quente. (T.2-197)

L.2. E essa ta quente. (T.2-198)
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A aluna A.2 estava procurando a garrafa e A2 colocou puxou a médo dela em direcdo as garrafas. Somente o
aluno A.4 que nao foi instruido. A aluna A.2 recebeu duas garrafas de refri sendo uma de limdo e outra de
guarand e o aluno A.4 recebeu duas garrafinha de refrigerante sabor guarand. (T.2-199)

A.3 O formato é o mesmo. (T.2-200)

L.6. E...é verdade. (risos). E 0 mesmo. (T.2-201)

L.2. Esse € o juninho. (T.2-202)

A.2 Eu conhego. (T.2-203)

A.1 Esse tem 300 ml? (T.2-204)

Nessa hora tanto L.6 quanto L.2 falaram no mesmo momento. (T.2-205)

L.6. Esse tem 250ml. (T.2-206)

L.2. Esse é aquele pequenininho, e fez um sinal com a méo indicando que a garrafa de refrigerante era pequena.
(T.2-207)

L.6. Mas tem uma diferenca, certo? (T.2-208)

A.1 Diferenca? (T.2-209)

L.6. Uma téa gelada, vocés falaram e... (T.2-210)

A.3 E uma t4, e a outra ta quente. (T.2-211)

L.6. A outra ndo. (T.2-212)

A.3 Té& mais natural. (T.2-213)

L.6. T4 todo mundo assim? (T.2-214)

A.3 Uma ta mais natural. (T.2-215)

A.2 Eu nem notei. (T.2-216)

L.6. T4 mais ou menos? (T.2-217)

A.3 Nao é, é que uma é mais fria e a outra mais natural né? (T.2-218)

L.6. T4 mais ou menos a dela? (referia-se a aluna A.2) (T.2-219)

Percebeu-se que neste momento o aluno A.4 ndo estava dando tanta importancia para atividade, no geral a
atencdo se voltava geralmente para os demais alunos. (T.2-220)

A2 Ta (T.2-221)

Nesse momento L.2 vai até as garrafas de A.2 verificar a temperatura de ambas. (T.2-222)

L.6. Seré que ficou pouco? (T.2-223)

A.2 N&o sei qual é a fria. (T.2-224)

A.1 Néo fala quente, mais frio. A outra td bem natural. (T.2-225)

Nesse momento L.2 comeca a explicar diretamente para A.2 qual é a garrafa mais quente e qual é a mais fria.
(T.2-226)

L.2. Essa aqui ta quente, ou ta ...( e bate em cima de uma das garrafas) (T.2-227)

A.2 Ta um pouco gelada. (T.2-228)

L.2. Essa aqui ta gelada né? ( nesse momento L.2, toca novamente na garrafinha que se encontra a frente de A.2,
onde a mesma esta com a méo mais especificamente na garrafinha a esquerda de A.2). (T.2-229)

L.2. E essa daqui? ( Ele toca na garrafinha da direita) (T.2-230)

A.2 Tamorna. (T.2-231)

L.2. Tamorna. (T.2-234)

L.6. Porque assim, essa outra que ndo ta, ela t& em temperatura ambiente. Né a outra ela estava dentro da
geladeira, a gente trouxe em um isopor com gelo (nesse momento L.6 tampou a caixinha de isopor), pra
permanecer ela gelada. Ta? Ai, o que que acontece com, o refrigerante vocé toma ele como? Quente ou gelado?
(T.2-235)

A.2 Gelado. (T.2-236)

A.3 Gelado. (T.2-237)

L.6. Gelado. (T.2-238)

A.3 Gelado, quente... (T.2-239)

A.1 Quente faz mal. (T.2-240)

(risos) (T.2-241)

A.2 Da dor de barriga. (T.2-242)

(risos) (T.2-243)

A.4 Vocé gosta de refrigerante quente A.2? (T.2-244)
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A.2 Nao, gosto geladinho. (T.2-245)

L.6. Geladinho? (T.2-246)

A.2 Com gelo. (T.2-247)

L.6. Certo. Ai 0 nosso primeiro, esse nosso primeiro com essas duas, 0 que é que vocés vao fazer, vocés vdo
pegar as duas garrafinhas, t4, e no caso vao girar a mdo ( nesse momento L.6 girou a méo indicando o sentido
em que os alunos deveriam girar a garrafa, Imagem 01), chacoalhando elas certo?

Vo pegar assim, as duas com a mao inteira. (T.2-248)

A.3 As duas com uma médo s6 ou uma em cada uma? (T.2-249)

L.6. Uma em cada uma, isso. (Nesse momento todos os alunos seguraram a garrafinha conforme o esperado por
L.6) (T.2-250)

L.6. Ai vocés vao girar como se fosse... (T.2-251)

L.3. Vocés vao chacoalhar (T.2-252)

L.6. Na verdade vocés vao chacoalhar mas, é assim um chacoalhar ndo muito intenso. (T.2-253)

L.2. Faz um movimento circular. (T.2-254)

L.6. chacoalhar girando (Nesse momento foi até A.2, pois a mesma ndo havia tentado chacoalhar as garrafas)
(T.2-255)

L.3. Chacoalhar para cima, ou para baixo, ou pro lado. (T.2-256)

L.3. A gente s6 ndo quer que chacoalha muito porque sendo. (T.2-257)

L.6. Porque sendo vocés (risos). (T.2-258)

L.2. Ai vocé sabe o que acontece né... (T.2-259)

L.3. Vocés sabem o que acontece? (T.2-260)

A.1 Fica aguado. (T.2-261)

(risos) (T.2-262)

L.3. Fica aguado o refrigerante? (T.2-263)

A.1 Se chacoalhar muito. (T.2-264)

A.3 Quando abrir evapora um pouco né. (T.2-265)

L.2. T4 bom, t& bom ( indicando que eram para parar de agitar o refrigerante) (T.2-266)

A.3 Deixa eu ver... ele esquenta também né. (T.2-267)

L.3. Ai. (T.2-268)

L.2. Ta bom, td bom, chega, para A.4, ja esta até fazendo bolinha. (T.2-269)

L.6. Agora, o que a gente vai fazer, a gente vai pedir para vocés, um de cada vez, porgue a gente vai colocar uma
bacia embaixo para vocés abrirem se caso vasar. T4 entdo um de cada vez, vai fazer essa. (T.2-270)

L.6. (L.6 foi até a frente do A.3) Esse aqui, eu estou com o refrigerante do A.3 (L.6 pegou o refrigerante e girou
novamente ambos). E na sua frente tém uma bacia. (T.2-271)

A.3 T4 ai? (esticou um dos bracos e tocou a bacia que estava logo a frente) (T.2-272)

L.6. Isso, ta aqui. (T.2-273)

L.6. Vamos por ele pra dentro da bacia. (T.2-274)

L.3. Vocé pode pegar os refrigerantes. (T.2-275)

A.3 Por os dois 14 dentro? (T.2-276)

L.6 e L.2. Por os dois. (T.2-277)

A.3 Hu rum. (T.2-288)

L.6. Isso, agora, acho que até melhor vocé ficar em pé, ndo sei o0 que vocé acha? (T.2-289)

(O aluno A.3 mexeu com os ombros e a cabeca, indicando que ndo sabia o que era melhor) (T.2-290)

L.6. Vocé vai fazer o que, vocé vai abrir os refrigerantes. (T.2-291)

A.3 abrir ele ( 0 aluno permaneceu sentado). (T.2-292)

L.6. Isso. E presta atencdo no barulho que ele vai fazer. (T.2-293)

A.3 E aquilo que eu imaginei mesmo. (T.2-294)

L.2. Esse é 0 mais gelado né? (T.2-295)

A.3 E esse aqui é o gelado. (T.2-296)

(Nesse momento L.6 comegou a agitar o refrigerante quente) (T.2-297)

L.6. Agora vocé vai abrir (enquanto ela falava, ela agitava) (T.2-298)

A.3 Agora eu vou abrir o quente né. (T.2-299)

L.6. Isso pode fechar. (T.2-300)
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A.3 Pode fechar (A.3 fecha a garrafa que estava aberta) (T.2-301)

L.2. Quando vocé chacoalha cai aquela garrafa no chéo e vocé vai abrir (nesse momento L.2 estava conversando
comA.leA?2). (T.2-302)

A.3 Agora 0 mais natural? (T.2-303)

L.6. Agora vamos abrir o mais natural. (T.2-304)

A.3 E esse aqui agora... (T.2-305)

L.3. Presta atencdo. (T.2-306)

L.6. Vamos ver o que acontece, se vai fazer alguma coisa. (T.2-307)

A.3 Esse ta mais duro né. (T.2-308)

L.6. T&? Néo dé&? (T.2-309)

A.3 E esse aqui ta mais dificil. (T.2-310)

L.6. Vamos ver (L.6 abriu a garrafinha para A.3). (T.2-311)

L.6. O agora amoleceu, vai la. (T.2-312)

(E novamente tentar abrir o refrigerante) (T.2-313)

L.6. Ai ai ai (risos) (T.2-314)

(O refrigerante derramou) (T.2-315)

L.6. Olha ai (risos). (T.2-316)

(risos) (T.2-317)

A.3 E exatamente o que eu falei. (T.2-317)

L.6. Exatamente. (T.2-318)

L.6. A gente tem aqui, uma agua para lavar sua méo. (T.2-319)

A.3 Acho que ndo precisa ndo, s6 secar. (T.2-320)

PQ. Sé secar mesmo L.6. (T.2-321)

L.3. Aqui 0 (e colocou a frente de A.3 uma folha de papel toalha), a frente tem um papel. (T.2-322)
L.2. Depois vocés vdo no banheiro, passam uma agua na mao. (T.2-323)

A.3 S0 secar s0, é que 0 que eu tinha dito, vai evaporar o... 0 que t& mais natural ele vai evaporar. (T.2-324)
L.6. Vocé viu que vocé chacoalhou os dois... (T.2-325)

A.3 E...O que ta mais frio ndo evaporou... (T.2-326)

L.6. O que est4 mais frio... (T.2-327)

A.3 S6 fez uma pressdozinha (T.2-328)

L.6. SO exatamente... (T.2-329)

A.3 E ficou intacto né... (T.2-340)

L.6. Eu limpei eles (L.6 se referia ter secado as garrafas de refrigerante) (T.2-341)
A.3 O outro vocé comecou a abrir ele ja... (T.2-342)

L.6. Ele j& fez um barulhinho, né. (T.2-343)

A.3 Evaporou. (T.2-344)

L.6. Agorao A.1, (T.2-355)

A.3 Pode deixar o papel aqui dentro? (T.2-356)

L.6. Pode. (T.2-357)

(Nesse momento L.2 comega auxiliar A.1 a colocar os refrigerantes dentro da bacia). (T.2-358)
L.6. Isso, ai vamos fazer a mesma coisa, abre percebe o que acontece... (T.2-359)
(A.1 tenta abrir uma das garrafas de refrigerante) (T.2-360)

L.6. T& duro também? (T.2-361)

A.1 Um pouco duro. (T.2-362)

L.2. T4 abrindo, t& abrindo. (T.2-363)

(A.1 abre uma das garrafas) (T.2-364)

L.2. Esse ndo vasou, né. (T.2-365)

A.1 Néo. (T.2-366)

L.6. Pode fechar. (T.2-367)

L.2. Pode fechar. (T.2-368)

(A.1 comeca a abrir a outra garrafa) (T.2-369)

L.2. T6 preocupado com aquele ali, 6 ( e aponta para as garrafas de A.4). (T.2-370)
(risos) (T.2-371)
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A.1 N&o consigo. (T.2-372)

L.6. Ta mais duro também de abrir. (T.2-373)

L.2. Deixa eu abrir(T.2-374)

(L.2 abre um pouco a garrafa para A.1). (T.2-375)

L.2. Ali, pode soltar. (T.2-376)

(A.1 retoma a abertura da garrafa) (T.2-377)

A.4 S6 fez barulho, mas nao subiu, eu acho que o0 seu vai subir A.2. (T.2-378)
A.2 Fala isso ndo hem. (T.2-379)

(risos) (T.2-380)

L.6. Ai o dele ao abrir ndo vasou (risos) (T.2-381)

A.1 Al, ainda bem. (T.2-382)

(risos) (T.2-383)

L.6. Vocé teve sorte, ndo vasou. D4 uma chacoalhadinha ai no seu A.2. (T.2-384)
L.2. Nos dois (indicando que A.2 deveria chacoalhar as duas garrafas) (T.2-385)
L.6. Nos dois. (T.2-386)

L.3. Molhou? ( questiona A.1) (T.2-387)

A.1 N&o, 0 meu ndo (T.2-388)

A.3 O seu evaporou bastante hem. (T.2-389)

L.6. Ai td bom, A.2, agora é com vocé, tem uma bacia na sua frente... (T.2-390)
L.2. A bacia esta na frente (L.2 estava segurando uma bacia logo a frente de A.2). (T.2-391)
L.6. Coloca dentro e abre. (T.2-392)

L.2. Coloca de pé, de pé (indicando que A.2 deveria colocar a garrafa de refrigerante em pé dentro da bacia).
(T.2-393)

L.6. Isso... (T.2-394)

(A.2 comecou ajeitar as mangas de sua blusa) (T.2-395)

L.3. Isso até regaca as mangas (risos) (T.2-396)

(Antes que A.2 tentasse abrir L.2 afrouxou um pouco a tampa da garrafinha que A.2 iria abrir) (T.2-397)
L.2. Deixa eu abrir para vocé, pera ai s6 um pouquinho. (T.2-398)

L.6. Tem que abrir de uma, tem que abrir de uma vez... (T.2-399)

L.2. Consegue agora? (T.2-400)

L.6. Tenta ai. (T.2-401)

(A.2 comeca a abrir a garrafa) (T.2-402)

A.4 Olha vamos ver (risos). (T.2-403)

A.2 Aaaaa (A.2 grita chacoalhando uma de suas maos) (T.2-404)

(risos). (T.2-405)

L.3. A gente vai te dar um papelzinho para enxugar a méo. (T.2-406)

(Nesse momento L.6 se aproxima por trds de A.2 e entrega o papel para ela) (T.2-407)
L.6. O, aqui. (T.2-408)

(risos) (T.2-409)

A.4 Eu falei que A.2 ia (T.2-410)

(risos) (T.2-411)

L.6. Molhou vocé? Néo née? (T.2-412)

L.2. Agora esse aqui 6 (entrega a outra garrafa para A.2) (T.2-413)

L.6. Esse ai é o gelado, né? (T.2-414)

L.2. Esse € o gelado. (T.2-415)

A.3 O gelado ndo vai evaporar. (T.2-146)

A.1 E o gelado n&o evapora. (T.2-417)

A.4 (risos) o outro ndo subiu ndo. (T.2-418)

L.6. O ndo vasou esse. (T.2-419)

L.2. Néo né. (T.2-420)

A.2 Pronto pode fechar. (T.2-421)

A.1 Porque sera que o gelado nao vasa? (T.2-422)

L.2. Calma (risos). (T.2-423)
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L.6. Porque sera. (T.2-424)

L.2. A gente vai chegar nesse ponto ja. (T.2-425)

L.2. Tem que esperar todo mundo abrir t4? (T.2-426)

L.6. Agora eu vou passar a bacia para 0 A.4 (T.2-427)

A.2 E de limdo. (T.2-428)

L.6. Vai la A.4, abre ja la dentro (A.4 estava abrindo o refrigerante fora da bacia). Sendo vai que vai espalhar um
monte, sera que sobe? (T.2-429)

(risos) (T.2-430)

L.3. Néo. (T.2-431)

L.6. N&o. (T.2-432)

(risos) (T.2-433)

L.2. E olha que ele agitou bastante hem Eu vi ele assim ( e demonstrou chacoalhando as méos bem rapido). (T.2-
434)

L.3. Ele agitou bastante, sera que o outro vai subir? (T.2-435)

L.6. Esse ai é 0 que esta gelado (indicando a garrafa que ainda estava fechada). (T.2-436)

A4 E. (T.2-437)

L.6. Vamos ver. (T.2-438)

(A.4 abre a outra garrafa) (T.2-439)

L.6. Também ndo. mas esse aqui (e indicou pra garrafa gelada) ndo ficou fazendo gés assim, que nem o outro,
esse quente, ndo né. (T.2-440)

L.2. Esse aqui ndo fez um barulho um pougquinho mais alto? ( tocou em umas das garrafas de A.4) (T.2-441)

A4 Fez. (T.2-442)

L.2. Repara um pouquinho no som, que um fazia um som que saia que ajuda. (T.2-443)

L.6. O que voceés perceberam entre o gelado e o quente? Ta certo que nem todos funcionaram (risos), mas oque
era pra acontecer... (T.2-444)

A.2 O gelado ele, ele solta mais. mas o quente ndo. (T.2-445)

L.2. Mas pelo barulho da para perceber... (T.2-446)

L.6. E da para perceber... (T.2-447)

A.4 O quente que sobe mais o gas né (falou direcionado para A.2 que se encontrava sentada ao seu lado) (T.2-
448)

A.2 O quente subiu... (T.2-449)

A.3 E que o gelado tem mais gés né, do que o outro... (T.2-450)

A.2 No gelado ndo fez nada. (T.2-451)

L.3. Entdo vocés perceberam que o gelado... (T.2-452)

A.3 O outro evaporou s0. (T.2-453)

L.6. Entdo o gelado ele tém mais g&s ou menos gas? (T.2-454)

L.2. Vocé acha que... (T.2-455)

A.2 Menos, 0 quente tem mais(T.2-456)

A.1 Eu acho que é isso mesmo. (T.2-457)

A3E. (T.2-458)

L.6. Vocé acha que o quente tem mais gas e o gelado tem menos gas... (T.2-459)

A.le A2 Tem mais gas e o gelado tem menos... (T.2-460)

A.2 O gelado ndo, o gelado tem menos. (T.2-461)

L.6. Entdo sera que assim, como entdo, entrou gas enquanto ele estava gelando? Ou saiu o0 gas na verdade? (T.2-
462)

A.2 Saiu. (T.2-463)

L.6. Por onde sera que ele saiu? (T.2-464)

L.3. Mas ndo estava lacradinho todos eles? (T.2-465)

L.6. Todos eles assim, a gente trouxe do mercado... (T.2-466)

L.3. Vocés viram que estava bem dificil de abrir né... (T.2-467)

A3E. (T.2-468)

L.6. Estavam bem lacrado. (T.2-469)

L.2. Tava bem lacradinho, tava bem novinho, ta, comprou saiu direto do mercado. (T.2-470)
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A.3 Hum rum. (T.2-471)

L.6. Sera que o0 gas sai entdo na geladeira? (T.2-472)

A.2 Sai. (T.2-473)

A.3 Néo acho que ndo, sai ndo. Se o produto ta lacrado. (T.2-474)

L.3. Mas quando vocés tomam refrigerante vocés sentem ele. (T.2-475)

A.2 Eu sinto quando vocé vai colocar a Coca, ele fica fazendo barulho. (T.2-476)

L.2. Vocés concordam com A.3 que as duas garrafas tem diferenga de gas, ou tém a mesma coisa? (T.2-477)
A.3 A gelada eu penso que, ndo evaporou né... (T.2-478)

L.2. A impressdo é que, tem mais gas no outro... (T.2-479)

A.3 Pra mim eu tenho a impressao que tem mais na que estava fria... (T.2-480)

L.3. Na que estava fria? (T.2-481)

A.3 Na outra s6 evaporou, que a outra estava quente né... (T.2-482)

L.6. Mas porque sera que ele derramou? (T.2-483)

A.3 O fato dela estar quente né... (T.2-484)

L.3. Entdo tem diferenca de temperatura né... (T.2-485)

A.3 O gés subiu... (T.2-486)

L.3. Em qual? (T.2-487)

A.3 Na gelada. (T.2-488)

A.3 Na gelada s6 saiu gés s6, ndo evaporou, e a quente evaporou né. No meu caso né. (T.2-489)

L.6. E dependendo ndo né... (T.2-490)

A.3 Abom, aé.... (T.2-491)

L.6. Mas dai assim, A.1 vocé tem assim, € que quando a gente abre o refrigerante quente... (T.2-492)
A3E.. (T.2-493)

A.1 O liquido ele chacoalhou... (T.2-494)

L.6. O liquido ele chacoalhou ele vasa né... (T.2-495)

A.3 Vasaé... (T.2-496)

A.1 Se chacoalha ele, ele fica, é, ele sobe né, o liquido sobe, ai quando vocé vai abrir, o gas vai sair e o liquido
vai subir. (T.2-497)

L.6. O liquido sobe junto? (T.2-498)

A1E ué. (T.2-499)

L.6. Isso, €, bom a diferenga né que a gente ja falou entdo, A.2 acha que entdo o gas no gelado ele sai... (T.2-
500)

A.2 Saiu, porgue quando ele t& quente ele ta quente o gas sobe muito, ai quando ta gelado vem menos, ele fica
muito na geladeira. (T.2-501)

L.6. O A.3 ja acha que ndo né. (T.2-502)

A.3 Ndo... (T.2-503)

L.6. Ele esta fechado ndo € que o gés sai... (T.2-504)

A.3 N&o sai ndo. (T.2-505)

L.6. Né, entdo assim, é, a gente vai fazendo outros experimentos e no final a gente vai chegar num consenso. Ta,
numa resposta ali, dai assim, a gente vai usar ai no caso uma explicagdo quimica, pra dizer a respeito do que
aconteceu, certo? (T.2-506)

A.2 Certo. (T.2-507)

L.6. Ai se vocés quiserem vocés podem tomar o refrigerante ta, o gelado. (T.2-508)

(risos) (T.2-509)

A.1 O gelado. (T.2-510)

A.2 Pode tomar? (T.2-511)

L.6 e L.2. Pode tomar. (T.2-512)

A.4 A.2 vocé pegou certo, pegou o gelado? (T.2-513)

A.2 (risos). (T.2-514)

L.2. E a parte gostosa € isso. (T.2-515)

L.6. D4 um golinho no gelado e um golinho no quente. (T.2-516)

A.2 Ai ai ai. (T.2-517)

A.3 S6 uma vez? (T.2-518)
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L.6. Né&o depois vocés podem tomar tudo (risos). (T.2-519)

(A.4, A2 e Al comecam a degustar de ambas garrafas). (T.2-520)
A.3 Posso pegar, 0 meu esta aqui? (T.2-521)

L.6. Pode, esta na sua frente. (T.2-522)

A.3 Esse aqui é que esta mais frio né? (T.2-523)

L.2.E... (T.2-524)

L.6. Mesmo que o sabor seja diferente... (T.2-525)

L.3. Vocés perceberam alguma coisa? (T.2-526)

A.1 O gés ta forte. (T.2-527)

L.6. Em qual? (T.2-528)

A.3 No gelado. (T.2-529)

L.6. No gelado ta mais forte? (T.2-530)

A.3 Forte, agora tem que ar um golinho nesse quente, agora? (T.2-531)
L.3 e L.6. E (risos). (T.2-532)

L.3. Como é que é, da dor de barriga, d& dor de estbmago? (T.2-533)
A.3 Num sei ele t& natural, né. (T.2-534)

L.6. E ele ta natural. (T.2-535)

A.2 Embrulha o estdmago. (T.2-536)

L.3. Oi? (T.2-537)

A.2 Embrulha o estdmago. (T.2-538)

L.3. Embrulha o estémago (risos) (T.2-539)

Nesse momento somente A.4 ndo estava experimentando conforme podemos observar abaixo(T.2-540)
L.3. Olha eu nunca tomei né, eu gosto dele bem geladinho. (T.2-541)
A.1 Parece que esta forte a mesma coisa, o gelado. (T.2-542)

A.3 O gés td a mesma coisa. (T.2-543)

A.1 O gés td a mesma coisa. (T.2-544)

A.3 E que esse aqui ja ta quente ja. (T.2-545)

L.2. O que vocé achou (perguntou para A.4) (T.2-546)

A.4 Um parece que ficou um pouquinho mais amargo. (T.2-547)
L.3. Qual? (T.2-548)

A.4 O quente. (T.2-549)

L.2. O quente? (T.2-550)

A.2 E de limo... (T.2-551)

A.3 O sabor é diferente. né. (T.2-552)

L.6. Mas assim, tem algum mais doce? (T.2-553)

(siléncio) (T.2-554)

L.6. Ou menos doce? (T.2-555)

L.2. Pode tomar... (T.2-556)

A.1 O gelado é mais doce. (T.2-557)

L.3 e L.2 falavam ao mesmo tempo as frases abaixo. (T.2-558)

L.3. O gelado é mais doce, vocé acha? (T.2-559)

L.2. Toma um gole de novo. (risos) (T.2-560)

L.3. O A.4 acha que o quente € mais amargo. (T.2-561)

AA4E. (T.2-562)

L.6. O quente é mais amargo, mas assim, totalmente sem gas, vocés ja tomaram refrigerante totalmente sem gas?
(T.2-563)

(Nesse momento A.2, A.1 e A.3 estavam degustando novamente os refrigerantes). (T.2-564)
A.2 No. (T.2-565)

L.6. Nao? (T.2-566)

A4 Eu ja. (T.2-567)

A.2 N&o pode. (T.2-568)

L.3. N&o pode? (T.2-569)

L.6. O que que vocé percebeu? (T.2-570)



APENDICES 150

A.3 Ele aberto, coloca na geladeira ele é mais aguado. (T.2-571)

A.4 Ele é mais doce. (T.2-572)

L.6. Isso exatamente. (T.2-573)

A.2 Fica aguado. (T.2-574)

A.4 Fica aguado, ndo tem nem sabor ai. (T.2-575)

L.6. Ele ndo fica muito doce? (T.2-576)

A.3 Adocicado. (T.2-577)

L.2. Congelador quando coloca... (T.2-578)

A.3 Ele fica adocicado. (T.2-579)

L.6. Fica né, sem gas. Ele é amargo de tdo doce que fica. (T.2-580)

A.3 Se toma na hora do almogo, um exemplo, né, vai tomar a tarde, depois que vocé fechou a garrafa novamente
0 gas ja evaporou, né . Ele fica mais adocicado mesmo. (T.2-581)

A.1 Eu falo que fica aguado. (T.2-582)

A.4 Qual é mais doce A.2? (T.2-583)

A.2 O gelado. (T.2-584)

L.6. N&o é igual. (T.2-585)

A.le A2 N&o. (T.2-586)

L.6. O que serd que acontece que ele ndo fica igual? (T.2-587)

A.3 N&o, no fica igual ndo, de jeito nenhum. (T.2-588)

L.3. Vocés ja pararam pra pensar o porque disso, porque a gente as vezes abre, compra aquela garrafona de coca
de trés litros, ai comecga a tomar na segunda-feira, vai acabar 14 na sexta, vocés ja perceberam o que vai
acontecendo nesse tempo, mesmo a garrafa estando fechada, e estando dentro da geladeira... (T.2-589)

A.3 Dentro da geladeira. (T.2-590)

L.3. Ela ainda esta geladinha, mais o sabor ndo é o mesmo. (T.2-591)

A.3 O sabor néo é o mesmo, o sabor totalmente diferente. (T.2-592)

L.6. O sabor totalmente diferente. (T.2-593)

A.3 No outro dia j& ta, ndo € o mesmo. (T.2-594)

L.6. Jata. (T.2-595)

A.3 Se abrir ela de manha, pra tomar de manh3 e abrir a noite ja t4 também. (T.2-596)

L.6. Uns falam que esta choca né, também (risos) (T.2-597)

A.3 E falam, pessoas normais fala choca mesmo. (T.2-598)

L.6. Certo, entdo a gente vai fazer agora o segundo experimento. O segundo experimento, a L.3 vai falar. (T.2-
599)

L.3. Eu vou falar pra vocés, nesse segundo experimento a gente vai ter duas garrafinhas de agua com gas. E eu
vou abrir elas um pouco, né. (T.2-600)

L.6. E elas estdo lacradas, as duas em temperatura ambiente. (T.2-601)

L.3. As duas em temperatura ambiente eu vou abrir as duas 6 (ao abrir a garrafa fez um pequeno barulho),
prestem atencdo ( a agua vasou). (T.2-602)

(risos) (T.2-603)

L.3. Aconteceu comigo, porque serd? (T.2-604)

L.6. N&o era para acontecer isso (risos). (T.2-605)

L.3. Entdo eu fechei ela novamente antes de vasar tudo. (T.2-606)

A.3 Tudo. (T.2-607)

L.3. Agora, vou fazer com a outra também, vamos ver se ndo vai acontecer a mesma coisa. (T.2-608)

(Nessa hora A.4 pegou uma bacia para L.3). (T.2-609)

A.3 As duas estdo natural? (T.2-610)

(L.3 comega a abrir a segunda garrafa, e novamente escuta-se o barulho do vazamento do gés). (T.2-611)

L.3. Também aconteceu a mesma coisa. (T.2-612)

A.2 (risos). (T.2-613)

L.3. Eu fechei elas novamente. (T.2-614)

L.3. Agora eu vou chacoalhar uma garrafa bem forte... (T.2-615)

A.3 Ai que vai... (T.2-616)

A.2 Ja tomei 4gua com gas ja. (T.2-617)
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L.3. Se gosta de agua com gas? (T.2-618)

A.2 Mais ou menos. (T.2-619)

L.3. Eu gosto. (T.2-620)

A.3 Eu prefiro ela sem gas. (T.2-621)

A.2 Eu tomei porque eu ia fazer exame, ai 0 médico, mandou eu tomar. (T.2-622)

L.3. Entdo aqui a gente abriu um pouquinho a garrafa, a gente ta fechando ela e agora eu vou passar novamente
pra vocés, para vocés sentirem ela. (T.2-623)

L.2. N&o precisa chacoalhar. (T.2-624)

L.3. E néo precisa chacoalhar elas, s6 pega. (T.2-625)

A.1 Bem que eu falei mesmo, cuidado que vai cair. (T.2-626)

L.6. Entdo 6, vamos comecar por A.3 E a garrafa esta aqui (colocou a garrafa logo a frente de A.3) vé se vocé
aperta ela. (T.2-627)

A.3 Apertar? (T.2-628)

L.6. E aperta ela. Pode apertar, pode por forca nela, ela ta pressionando? Ela ta né. (T.2-629)

A.3 Té. (T.2-630)

L.6. Certo, A.1 (passou a mesma garrafa para o aluno A.1), t& aqui a garrafa, aperta. Se consegue apertar ela?
(T.2-631)

A.1 Ela amassa. (T.2-632)

L.2. Ela amassa um pouquinho, ndo amassa? (T.2-633)

(A.1 teve dificuldade de amassar, apertar) (T.2-634)

L.6. Pega ela aqui mais um pouco (direcionou a mao de A.1), isso, aqui ela amassa certo? Ta apertando né? (T.2-
635)

A.1 T4 um pouquinho mais. (T.2-636)

L.6. Certo, vamos passar para A.2, (direciona a garrafa em direcdo a A.2). A.2 a garrafa estd aqui, aperta a
garrafa vé se vocé consegue. (T.2-637)

L.3. Vocé consegue apertar ela? Assim amassar um pouquinho? (T.2-638)

A.2 T& dura. (T.2-639)

L.3. Ta dura? (T.2-640)

(risos) (T.2-641)

L.6. Mas vocé consegue apertar né? (T.2-642)

A.2 Consigo. (T.2-643)

L.6. Entéo t4, vamos passar agora para A.4, aperta. E dura ndo é? (T.2-644)

(Nessa hora L.2 fechou uma das garrafinhas de refrigerante de A.2 e pediu para que ela apertasse, no mesmo
momento em que L.6 estava questionando A.4). (T.2-645)

(Nesse momento somente A.2 e L.2 conversavam sobre ela conseguir apertar as garrafas) (T.2-646)

A.2 T tudo duro. (T.2-647)

(Nesse momento L.6 continuou o didlogo com os demais da turma a respeito da problematica das garrafas de
agua) (T.2-648)

L.6. Agora a L.3 vai passar pra vocés, mas ela vai chacoalhar a garrafa. (T.2-649)

L.3. Mas vocés ndo vao abrir hem ( nesse momento L.3 comeca a chacoalhar a garrafa e L.2 encerra o dialogo
com A.2). T6 chacoalhando bem ela, d& para ouvir eu chacoalhando? Agora eu vou passar aqui comegando pelo
E (entrega a garrafa na méo de A.3), tente apertar novamente a garrafa. (T.2-650)

A.3 Em cima ou embaixo? (T.2-651)

L.3 e L.6. Qualquer lugar. (T.2-652)

(A.3 fica apertando a garrafa) (T.2-653)

L.6. V& se tem diferenca de vocé apertar antes e agora? (T.2-654)

L.3. Consegue perceber alguma diferenca? Ou tem a outra que esta... (T.2-655)

A.3 Ela amassa mais. (T.2-656)

L.3. Ela amassa mais? Tenta apertar essa aqui que nao foi chacoalhada. (T.2-657)

(L.6 recebe a garrafa de L.3 e coloca na méo de A.3) (T.2-658)

L.6. O aqui, essa ndo foi chacoalhada. Qual que esta mais dura? (T.2-659)

A.3 Aquela la. (T.2-660)

L.6. Essa aqui né. (T.2-661)
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A.3 Aquela la. (T.2-662)

L.6. A primeira estd mais dura. Que a primeira foi chacoalhada. (T.2-663)

A.3 E que a primeira foi chacoalhada. Essa aqui ela, ela amassa mais né. (T.2-664)

L.6. Amassa mais, certo. (T.2-665)

L.2. Ta mais mole né. (T.2-666)

A.3 Ta mais mole isso. (T.2-667)

L.2. Néo ta tdo firme. (T.2-668)

A.3 Nao ta tdo firme, é. (T.2-669)

(L.6 passa as duas garrafas para A.1) (T.2-670)

L.6. Essa aqui, consegue apertar ela? (T.2-671)

A.1 Poquinha coisa. (T.2-672)

L.6. Agora aperta essa daqui (entrega a garrafa que nao foi chacoalhada) (T.2-673)

A.1 Essa amassa um pouquinho mais. Nao muito também... (T.2-674)

L.6. Essa que vocé esta apertando agora, ela ndo foi chacoalhada, a primeira foi chacoalhada, isso. (T.2-675)

L.6. Vou passar para A.2 (T.2-676)

(L.6 e L.3 passam as garrafas para A.2) (T.2-677)

A.3 Bem mais mole aquela outra. (T.2-678)

L.3. Essa foi chacoalhada, tenta amassar ela. (T.2-679)

A.2 N&o tem, t& dura(T.2-680)

(risos) (T.2-681)

L.6. Ta dura? (T.2-682)

A.2 Oxi. (T.2-683)

L.6. Agora, essa outra aqui 6 (entregou a outra garrafa na mao de A.2), isso essa dai ela ndo foi chacoalhada.
(T.2-684)

L.6. Nao, ndo chacoalha ndo (risos), se ndo vai ficar igual a outra. Ta mais mole ou ta mais dura essa dai. (T.2-
685)

A.2 Tda mesma coisa(T.2-686)

L.6. Mais t4 mais mole ou est4 mais dura? (T.2-687)

A.2 T& meia durinha. (T.2-688)

L.6. Ta mais dura que a outra? Qual é mais dura? (T.2-689)

A.2 Essa ((A.2 estava se referindo a garrafa que até entdo ndo havia sido agitada vagarosamente). (T.2-690)

L.6. Tenta essa aqui de novo (L.6 entregou a outra garrafa para A.2 novamente). Tenta amassar ela, qual esta
mais dura? (T.2-691)

A.2 As duas. (T.2-692)

L.6. As duas? (T.2-693)

L.3. Tem uma que esta mais dura que a outra? (T.2-694)

A.2 Tem. (T.2-695)

L.6. Qual que esta mais dura? (T.2-696)

A.2 Essa. (T.2-697)

L.6. Essa ai? (T.2-698)

A.2 Ela ndo aperta. (T.2-699)

L.6. Certo, entdo vamos passar agora para o A.4 (colocou as duas garrafas na frente de A.4 e explicou qual havia
sido a chacoalhada e a que nédo havia sido). Aperta para ver se tem diferenca ( A.4 mexeu a cabega indicando que
sim). Aperta a outra agora. (T.2-700)

A4 Tem. (T.2-701)

L.6. Tem, qual é a que esta mais dura? (T.2-702)

A.4 A mais dura é essa aqui. (T.2-703)

L.6. A que foi chacoalhada? (T.2-704)

A4 E. (T.2-705)

L.6. O que aconteceu, gente. Agora a L.3 vai ver. (T.2-706)

L.3. O que vocés perceberam entdo, entre a que foi chacoalhada e a que ndo foi? Tinha alguma diferenca entre
elas? (T.2-707)
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A.1 Aquela, a que ndo foi chacoalhada, vocé apertava e 0 material sedia mais né, ela estava mais mole, a que
chacoalhou estava mais endurecido, estava mais duro. (T.2-708)

L.3. E s6 tem agua dentro dessa garrafa, 0 que sera que aconteceu, porque serd que ela ficou mais duro? (T.2-
709)

A.1 Tem 4gua e tem gas também. (T.2-710)

A.3 Tem agua com gas, € por causa do gas. (T.2-711)

L.3. 0i? (T.2-712)

A.2 E por causa do gas. (T.2-713)

L.3. E por causa do géas? (T.2-714)

A2E. (T.2-715)

L.3. Entdo foi 0 gas que fez... (T.2-716)

A.2 Ficou bem durona. (T.2-717)

L.3. Durona? (T.2-718)

(risos) (T.2-719)

A.4 Agitou ela, ela ficou com mais gés. (T.2-720)

L.3. Eu agitei a garrafa e 0 que aconteceu? (T.2-721)

A.1 O gés ficou mais forte. (T.2-722)

L.3. O gés ficou mais forte? (T.2-723)

A.2 Ficou, ndo da nem pra apertar. (T.2-724)

L.3. Entdo, vocés pensando que o gas ficou mais forte, dentro da garrafa aumentou ou diminuiu a pressado? (T.2-
725)

A.2 Aumentou. (T.2-726)

A.1 Aumentou o gas ou ndo? (T.2-727)

A.3 Néo, o0 gas ndo aumentou nao. (T.2-728)

L.2. Se ficou mais duro, é porque teve mais pressdo ou menos pressdo? (T.2-729)

A.1l e A.3 Mais pressdo. (T.2-730)

L.2. Mais pressdo la dentro né. (T.2-731)

A.3 E la dentro. (T.2-732)

L.3. E onde que foi maior essa pressdo? Na que agitou ou na que ndo agitou? (T.2-733)

A.l e A.3 Na que agitou. (T.2-734)

L.3. Na que agitou, vocés imaginam o porque? N&o? Mas ali dentro a gente s6 tem agua, agua liquida e gas.
Entdo quando a gente agitou uma garrafa, ela ficou mais dura, entdo vocés falaram que a pressdo aumentou.
(T.2-735)

A1E. (T.2-736)

L.3. Eu ndo coloquei mais agua... (T.2-737)

A.3 Certo. (T.2-738)

L.3. Entdo assim, se a pressdo aumentou o que a gente imagina? O que que vocés imaginam que aconteca? (T.2-
739)

L.2. Igual vocés falaram, o que acontece quando vocés chacoalham a Coca? (T.2-740)

(siléncio) (T.2-741)

L.2. O que acontece com 0 gas l& dentro C? (T.2-742)

A.2 Ele solta. (T.2-743)

L.2. Solta né. Entdo se vocé chacoalhar, o que vai acontecer com o gas que tem dentro do refrigerante? (T.2-744)
A.2 Ele, ele solta. (T.2-745)

L.2. Comeca a soltar, a Coca comeca a ficar sem gas, ndo fica? (T.2-746)

A.2 Fica. (T.2-747)

L.2. Ela fica gostosa? (T.2-748)

A.2 Fica. (T.2-749)

L.2. A Coca sem gas? (T.2-750)

A.3 Néo fica ruim. (T.2-751)

(risos) (T.2-752)

L.2. Entdo ela deixa de ter aquele gosto do gas, né, entdo quando vocé chacoalha alguma coisa, 0 que acontece
com o gas la dentro do refrigerante? (T.2-753)
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L.3. Vocés imaginam alguma coisa? (T.2-754)

A.2 Vai sair tudo. (T.2-755)

A.1 Fica sem gas, muda o sabor, muda tudo. (T.2-756)

L.3. Entdo porque aumentou a pressao dentro da garrafa? (T.2-757)

(siléncio) (T.2-758)

A.1 Porque chacoalhou, porque esquentou ela. (T.2-759)

A.3 Agitou ela ficou mais, como é que se diz... (T.2-760)

L.3. Vocés ndo tém nenhuma ideia? O porqué ela ficou assim? (T.2-761)

A.2 Porque agitou. (T.2-762)

L.3. Porque agitou Porque eu agitei, aumentou a pressao e ela ficou mais dura? (T.2-763)

A.2 E, ela ficou mais dura. (T.2-764)

L.3. Entdo t4, entdo a gente vai passar agora pro terceiro experimento, que a gente vai passar uma magquete, que é
sobre os estados fisicos. A gente esta trabalhando aqui com que estado, vocés sabem? (T.2-765)

A.2 Quimico. (T.2-766)

L.3. Quimico, faz parte da quimica, mais é mais o estado fisico né. (T.2-767)

A.4 Liquido. (T.2-768)

L.2. Entdo a gente vai trabalhar com... (T.2-769)

L.6. O que a gente fez nos experimentos? O que vocés observaram que tem assim de estado fisico? O A.4 falou
liquido, o que mais? (T.2-770)

A.3 Gasoso. (T.2-771)

L.6 e A.2 Gasoso. (T.2-772)

L.4. Entdo a gente trabalhou com esses dois. (T.2-773)

A.4 Temperatura. (T.2-774)

L.6. A temperatura, a gente também trabalhou, né. (T.2-775)

A.4 Mais gelado e mais quente. (T.2-776)

A.3 Uma natural, outra mais gelada. (T.2-777)

L.3. Eu vou colocar na frente do A.3, A.1 e da A.2, uma maquete que a gente vai auxiliar vocés. Pode tirar aqui
as garrafinhas ( nesse momento L.3 afasta as garrafas de refrigerante de A.3). (T.2-778)

PQ. A.4, vocé espera s6 um pouquinho. (T.2-779)

Nesse momento L.3 Auxiliou A.3, A,6 auxiliou A.1 e L.2 Auxiliou A.2, todos eles colocaram as méos dos
respectivos alunos em cima da maquete, conforme pode ser visto a seguir: (T.2-780)

Os licenciandos relatavam aos alunos quais eram os estados que eles estavam trabalhando, o licenciando L.2 até
pegou gela, o refrigerante para exemplificar melhor para A.2 os estados fisicos, e 0 A.4 brincava com a luz que
estava em cima da mesa. (T.2-781)

Depois de aproximadamente cinco minutos, ao perceber que A.4 estava brincando com a luz L.6 foi até ele para
explicar a maquete de propriedade dos estados fisicos da matéria(T.2-782)

Quando L.3 faz isso ela comeca a explicar tanto para A.1 quanto para A.3 a estrutura do gelo. (T.2-784)

L.3- Entdo vocés perceberam aqui, essas diferencas ( nesse momento L.2 ainda estava explicando para A.2).
(T.2-785)

L.3. O que vocés entenderam entdo sobre essas propriedades dos estados fisicos? Vocés conseguem falar para a
gente alguma coisa assim, a principal diferenca entre eles? (T.2-786)

(siléncio) (T.2-787)

L.3. Como que € um sélido? (T.2-788)

A.3 Uma coisa bem organizada. (T.2-789)

L.3. Bem organizada. (T.2-790)

A.1 O s6lido é uma coisa mais... (T.2-791)

A.3 Mais definida. (T.2-792)

L.3. Isso, e o liquido? (T.2-793)

A.2 foi a Unica que permaneceu com a maquete durante a discussao. (T.2-794)

A.3 O liguido é uma coisa assim, como eu posso dizer, mais é, ocupa mais espaco. (T.2-795)

L.3. E 0 gas? (T.2-796)

A.3 Ai é bem esparramado. (T.2-797)

L.3. Bem esparramado? (T.2-798)



APENDICES 155

A.3 Uma coisa bem, é bem esparramado. (T.2-799)

L.6. Vocés tinham a nocéo disso, de como eram as moléculas? (T.2-800)

A.1e A.3 Um pouco. (T.2-801)

L.6. E, certo. (T.2-802)

A.1 O que mais conhece é solido. (T.2-803)

A3E. (T.2-804)

L.6. E mais facil né. (T.2-805)

E- E mais facil definicao né. (T.2-806)

L.6. E. (T.2-807)

A.3 Agora 0 gasoso é mais baguncado. (T.2-808)

Nesse momento L.2 retoma a explicacdo para A.2 a respeito de qual era o estado gasoso. (T.2-809)

A.1 Vocé percebe isso porque vai subindo o liquido, na evaporacéo. (T.2-810)

A.3 Na evaporacdo é. (T.2-811)

L.6. Certo, e da garrafa de 4gua que a gente foi chacoalhar, porque que a gente teve que abrir ela antes de passar
pra vocés? Vocés tem ideia? (T.2-812)

L.3. Ndo? (T.2-813)

A.1 E porque voceé abriu e saiu o gés. (T.2-814)

L.6. Pra sair 0 gas, porque sendo ela iria ficar dura, né do mesmo jeito. Ai ndo ia conseguir fazer o experimento
né, certo. (T.2-815)

L.3. Porque somente o gas fez a pressdo na garrafa quando a gente chacoalhou, porque a agua néo fez pressao?
Lembra, que a gente abriu as duas garrafas um pouco, fechou elas, uma a gente chacoalhou bem e a outra néo,
entdo vocés disseram que o gas saiu e ela ficou mais dura, porque que sé 0 gas saiu e aumentou a pressdo na
garrafa e ndo a agua? (T.2-816)

L.6. Porque se a gente pegar uma garrafa s6 com a 4gua do bebedouro aqui, e chacoalhar ela vai ficar dura? (T.2-
817)

A.2 Nao. (T.2-818)

L.6. N&o né. (T.2-819)

A.2 S6 vai ficar dura a garrafa. (T.2-820)

A.3 Na garrafa PET ela fica. (T.2-821)

L.6. Ela fica? Entdo vamos fazer um teste, entdo com a garrafa, eu vou pegar essa mesma garrafa de gas, eu vou
jogar essa agua de gas fora (Nesse momento L.6 vai executando os procedimentos os quais ela esta descrevendo
oralmente, no mesmo momento em que ela esta executando), eu vou colocar agua do bebedor, e vou chacoalhar,
sem gas agora ta, agua do bebedouro é sem gas, e é a agua desse bebedouro aqui de vocés. Vou por agua, e a
gente vai, chacoalhar ela e, ver se ela vai ficar dura igual a outra. (T.2-822)

A.1 A 4gua com gas, eu acho que o gosto dela é mais ruim. (T.2-823)

L.6. E (risos). (T.2-824)

A.2 Tem gosto de lim&o. (T.2-825)

A.1 Ah, ai eu ndo sei ndo. (T.2-826)

L.6. Gosto de limdo? (T.2-827)

A2E. (T.2-828)

L.6. Ela é amarga, né. (T.2-829)

A.1E amarga sim. (T.2-830)

A.2 Eu ndo gosto muito ndo. (T.2-831)

L.2. A 4gua com gas é bom com liméo. (T.2-832)

A.3 E isso que eu ia falar, é bom se for com liméo. (T.2-833)

L.2. Com gelinho e limdo. (T.2-834)

A3 E, gelada, é. (T.2-835)

L.2. Principalmente aquela agua tbnica, né. (T.2-836)

A.2 Agua tonica. (T.2-837)

A.3 Agua tonica, €, ai sim. (T.2-838)

L.6. Olha eu coloquei a agua, agora sem gas do bebedouro, e vou chacoalhar (comega a chacoalhar a garrafa),
iguala a L.3 na dgua com gas, vamos ver se ela vai ficar dura igual a outra? (T.2-839)

A.2 Nao. (T.2-840)
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A.1 Eu acho que ndo. (T.2-841)

L.6. N&o? (T.2-842)

A.2 Nao. (T.2-843)

L.6. Entdo quem que fez a garrafa ficar dura? (T.2-844)

A.3 O gés. (T.2-845)

A.2 O gas, ele ficou muito agitado. (T.2-846)

L.6. O, A.3 (e entrega a garrafa para A.3) Ta gelada porque é 4gua do bebedouro, ta dura? (T.2-847)
A.3 Nao, mais mole, bem facil, bem féacil... (T.2-848)

L.6. O, e essa outra aqui, (entrega a garrafa de 4gua com gas) é agua com gés, mas ela nem foi chacoalhada essa
dai. (T.2-849)

(E comeca apertar a garrafa) (T.2-850)

L.6. Sdo as mesmas garrafas da mesma marca as duas ta? (T.2-851)

A.3 Ham. Aquela dali ta bem mole. (T.2-852)

L.6. Ta bem mole. (T.2-853)

A.3 T4 bem mole. Ta sem gas. (T.2-854)

L.6. Isso, agora vamos passar para o A.1 Essa daqui é a sem gés, é a do bebedouro. (T.2-855)
A.1 T4 geladinha. (T.2-856)

L.6. E, e essa outra aqui 6 (e coloca mais perto da méo de A.3) é a com gas, pegue desse lado, é a com gas.
Parece até que é outro material né, mais é a mesma garrafinha. (T.2-857)

A.1 Ela ta mais solida. (T.2-858)

L.6. Mais solida (risos)? (T.2-859)

A1E. (T.2-860)

L.6. Porque que voce fala que ela estd mais sélida? (T.2-861)

A.1 Sélida porque ela esta dura, e assim (pegou a garrafa com agua do bebedouro) ta mais liquido. (T.2-862)
L.6. Isso... (T.2-863)

A.1 Ela movimenta. (T.2-864)

L.6. Ela estad mais mole. (T.2-865)

(L.6 se dirigiu atras da cadeira de A.2). (T.2-866)

L.6. Certo, vamos passar agora pra, A.2 (T.2-867)

(L.6 colocou as duas garrafinhas na frente de A.2). (T.2-868)

L.6. A.2 essa aqui é aquela com gas, t4? (colocou na mdo de A.2 a garrafa). (T.2-869)
L.6. Essa daqui (colocou na outra méo de A.2) (T.2-870)

A.2 Essa aqui ta mole... (T.2-871)

L.6. E norma, sem gas. (T.2-872)

A2E.. (T.2-873)

L.6. Se quiser pode chacoalhar ela, pra ver se ela vai ficar dura. (T.2-874)

(A.2 comeca a chacoalhar a garrafa com agua do bebedouro) (T.2-875)

A.2 Nao. (T.2-876)

A.3 Pode chacoalhar bastante. (T.2-877)

L.6. Pode chacoalhar o dia inteiro (risos) (T.2-878)

A.3 E pode ficar o dia inteiro, o dia todo. (T.2-879)

L.6. Certo. (T.2-880)

(Nesse momento L.6 pega as duas garrafas de A.2). (T.2-881)

L.6. Agora vamos passar aqui... (T.2-882)

(A mée de A.2 veio busca-la nesse momento). (T.2-883)

L.6. Teve diferenca ai? (Pergunta para A.4) (T.2-884)

A.4 Teve. (T.2-885)

L.6. Qual? (T.2-886)

A.4 Ta mais mole. (T.2-887)

L.6. Fez pressdo? (T.2-888)

A.4 Nao. (T.2-889)

L.6. Sé a outra, né? (T.2-890)

A.4 S6 a outra. (T.2-891)
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L.3. Entdo, as duas garrafas tem agua, entdo porque que uma... (T.2-892)

A.1 Porque uma tem gas e a outra ndo. (T.2-893)

L.6. Entdo vocés viram qual foi a propriedade do géas, qual que era o gas ali? (T.2-894)

A.1 O gés? (T.2-895)

L.6 e L.3. E. (T.2-896)

A.1 Subindo. Vocé chacoalhou o gas subiu. (T.2-897)

L.2. O que vai acontecer se eu abrir essas duas garrafas (e entregou novamente a garrafa somente a A.1)? (T.2-
898)

A.3 A do bebedouro ndo vai fazer barulho nenhum. (T.2-899)

(A.1 comeca a abrir a garrafa com agua do bebedouro). (T.2-901)

A.1 Néo tém gas, ndo subiu gas. (T.2-902)

A.3 Néo tem gas. (T.2-903)

(Nesse momento A.4 voltou a brincar com uma luminéria) (T.2-904)

L.2. Ah, estdo entendendo que a que tem gas, o gas comeca a subir. (T.2-905)

L.3. Entdo, assim, vamos recapitular o que a gente fez nos experimentos. No primeiro experimento tinha uma
garrafinha gelada, e outra em temperatura ambiente. (T.2-906)

A.1 As duas com gas. (T.2-907)

L.3. As duas com gas, mas qual que derramou? (T.2-908)

L.3. Uma derramou e a outra ndo? (T.2-909)

A.3 E uma derramou e a outra nio. (T.2-910)

A.4 continua ndo participando da discussdo. (T.2-911)

A.3 A natural derramou. (T.2-912)

L.3. A natural derramou. (T.2-913)

L.6. Nem de todos. (T.2-914)

L.3. E nem de todos. (T.2-915)

(risos) (T.2-916)

A.3 A minha derramou. (T.2-917)

L.3. Ai depois nés fizemos o experimento, da garrafa de &gua com gés, ela foi chacoalhada, depois passamos ela
também com &gua natural, entdo as duas tem agua, a com gas estava bem mais firme... (T.2-918)

A.3 Sim. (T.2-919)

L.3. Entdo era o gas que estava fazendo pressao sobre... (T.2-920)

A.3 O liquido. (T.2-921)

L.3. O plastico da garrafa... (T.2-922)

A.3 E no pléstico. (T.2-923)

L.3. No plastico né, entdo tornando ela dura. Vocés conseguem perceber, através da maquete que o gas, ele sobe,
né? (T.2-924)

L.3. Entdo o gés, ele vai ocupar todo esse ambiente dele, qual que é o ambiente dele? A garrafinha de &gua. (T.2-
925)

A.3 A garrafinha de agua. (T.2-926)

L.3. Entdo se ela estd bem tampadinha, vedada, onde que o0 gas esta, se a garrafa ndo esta dura? (T.2-927)
(siléncio) (T.2-928)

A.3 No liquido. (T.2-929)

L.3. Exatamente. (T.2-930)

(sinal tocou) (T.2-931)

L.3. Entdo quando a gente chacoalha o que, que a gente fez? (T.2-932)

A.3 Fez o gas sair pela boca da garrafa. (T.2-933)

L.3. Exatamente entdo, quando ... (T.2-934)

A.1 Ele estava saindo do liquido, estava querendo sair do liquido. (T.2-935)

L.6. Ele saiu do liquido e foi pra parte vazia, digamos preencher todo o recipiente. (T.2-936)

L.3. Entdo foi isso que vocés perceberam na maquete né, entdo o gas ele saiu do liquido e foi...

A.3 E foi ocupar o espaco restante, €. (T.2-937)

L.3. Por isso que a garrafa em temperatura ambiente, quando a gente abriu, 0 gas saiu com tanta forca, que ele
puxou o liquido. (T.2-938)
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A.3 Puxou, é. (T.2-939)

L.3. Puxou o liquido junto, por isso que derrama. (T.2-940)

A.3 Puxou, puxou, puxou. (T.2-941)

PQ. Qual que é essa propriedade dos gases? (T.2-942)

L.3. Vocés sabem alguma propriedade dos gases, que poderia fazer ele, sair desse liquido entdo? (T.2-943)
(siléncio) (T.2-944)

A.1 Propriedade do gas? (T.2-945)

L.3. Isso. (T.2-946)

L.3. Que 0 gas esta tentando escapar do liquido... (T.2-947)

A.3 Evaporar do liquido. (T.2-948)

L.3. Evaporar? (T.2-949)

A3 E, sair do liquido. (T.2-950)

L.3. Sim, ele esta tentando fazer isso, essa é uma propriedade de... (T.2-951)

PQ. Disperséo. (T.2-952)

L.3. Dispersdo. (T.2-953)

A.3 1ss0 eu estudei no livro. (T.2-954)

L.3. Mas entdo é uma coisa assim, 0s gases sempre vao sair da onde estéo presos, né e ocupar todo espaco. (T.2-
955)

L.6. E assim o calor faz com que ele se liberte com mais facilidade do que... (T.2-956)

A.3 Isso é verdade... (T.2-957)

A.1 Mais rapido né... (T.2-958)

L.6. Mais rapido do que o gelado, bem mais rapido. (T.2-959)

A.3 Com certeza. (T.2-960)

L.6. Entdo assim sempre que a gente vé o refrigerante, € bom a gente gelar, pra ndo sair 0 gas, porque quanto
mais gelado ele permanece... (T.2-961)

A.3 Ele estando mais quente, ele vai sair(T.2-962)

L.6. Ele vai sair, quanto mais quente mis o gas sai. (T.2-963)

A.3 E vai puxar o liquido pra fora. (T.2-964)

L.6. Exatamente. Certo gente? Entdo assim , esse foi nosso experimento referente ao refrigerante na verdade as
propriedade que o gas pode fazer, a propriedade de pressdo que o gas pode fazer, na verdade ele pode aumentar
essa pressdo, vocés viram que ela ficou dura, ela aumentou a pressdo, e também a temperatura, 0 que acontece
com o gas na temperatura. Certo? VVocés gostaram da nossa apresentagdo? (T.2-965)

A.1 Sim gostei. (T.2-966)

A.3 Sim com certeza. (T.2-967)

L.6. Certo, espero que vocés tenham aprendido alguma coisa, a respeito do, a respeito a referente a essa matéria,
porque sdo coisas do nosso cotidiano, que as vezes a gente faz tdo automatico que nem presta atencéo. (T.2-968)
A.3 E, exatamente. (T.2-969)

L.6. Se a gente fosse parar pra olhar todas as coisas tem alguma coisa envolvido, né, certo? (T.2-970)

L.2. E também procurar aproximar o conteldo né, perceber que o que estd em nossa volta ajuda a gente a
compreender a quimica, se vocé usar 1a o laboratorio, vocé pode usar coisas do dia a dia e vai compreender esses
fendmenos, ok? (T.2-971)

A.1e A.3 Mexeram a cabeca indicando que sim. (T.2-972)

L.6. Certo, entdo a gente finalizou ok. (T.2-973)

APENDICE 7 - TRANSCRICAO DA APLICACAO DA ATIVIDADE DO CHOCOLATE

Inicialmente os alunos encontravam-se em carteiras uma de frente para a outra(T.3-1)

PQ. Bom tarde, entdo hoje n6s viemos aqui com uma pessoa nova, a L.4, e o L.2 vocés j& conhecem.
(T.3-2)

L.4. Oi gente. O L.7 e a L.9 ndo puderam vir, mas n6s vamos conversar sobre uma coisa que eu acho
que todo mundo gosta, que é chocolate, alguém tem problema aqui com chocolate? N&o? (T.3-3)

A.3 E gostoso. (T.3-4)

L.4. Ninguém fica triste comendo chocolate, né? (T.3-5)
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A.3 Né&o ninguém. (T.3-6)

L.4. Nao, né, todo mundo fica contente com o chocolate, entdo t4& bom, entdo a gente vai dar certo na
nossa aula, pelo menos isso. Pessoal, eu vou ler um texto pra vocés e, eu gostaria que VoOcés
prestassem bastante atencéo, me interrompam se for necessario se vocés quiserem a gente pode até ir
discutindo durante a leitura, tudo bem? (T.3-7)

L.4. O, atualmente temos uma atracdo boa ou ruim dos alimentos, com a velha discuss&o se um ou
outro de fato faz mal ou ndo. Porém alguns alimentos como o chocolate, costumam proporcionar, ter
uma relacdo mais intima de sensacéao e prazer. Todo mundo concorda que fica feliz quando como um
chocolate? Ou alguém fica triste, pensando em quanto chocolate vai acumular na barriga de gordura?
O quanto aquela calga ndo vai fechar. Ninguém fica pensando nisso né? (T.3-8)

(siléncio) (T.3-9)

L.4. Entdo o Brasil é o quarto maior consumidor de chocolate do mundo, segundo uma reportagem da
revista Isto E, 0 nosso consumo ainda é pequeno, nds por ano consumimos dois quilos de chocolate,
um quilo de chocolate por habitante. Enquanto a Alemanha consome doze quilos, dez quilos a mais
gente. Entdo vocé imagina. (T.3-10)

(o aluno A.3 balangou a cabeca indicando que sim). (T.3-11)

L.4. A argentina consome por volta de cinco quilos, cada habitante do pais consome cinco quilos de
chocolate por ano. (T.3-12)

(Nesse momento a professora da sala especial entrou e relatou que hoje ela acompanharia a aula).
(T.3-13)

L.2. Vocés tem ideia de dois para doze quilos? E enquanto vocés estdo comendo um pedaco, na
Alemanha estd comendo seis pedacos. (T.3-14)

L.4. E muita coisa a mais. (T.3-15)

(risos) (T.3-16)

A.3 E mesmo. (T.3-17)

L.2. As vezes vocés comem um pedacinho, um pedacinho néo iria fazer mal né, mas fica comendo
seis. (T.3-18)

L.4. E, e ainda esse setor esta em expans&o no Brasil, significa que ainda nds temos a oportunidade de
comer doze quilos por ano de chocolate, mas calma que a gente chega la. Dificil é encontrar uma
pessoa que ndo atinja essa estatistica do consumo anual de chocolate, mesmo porque, encontramos
pessoas dizendo que sdo chocdlatras. O que é chocdlatra, gente?

(Siléncio) (T.3-19)

L.4. Pode conversar comigo. (T.3-20)

(risos) (T.3-21)

L.4. Sdo pessoas que sdo viciadas em chocolate, tudo bem? Entdo é o pessoal que ndo vive sem
chocolate. (T.3-22)

A.3 Aquele que come em excesso. (T.3-23)

L.4. Come toda hora, né, €, € bem essa pessoa mesmo, que nao fica sem o chocolate. Mas afinal quais
sdo os beneficios e os maleficios do consumo do chocolate? (T.3-24)

L.4. Me contem, quais vocés acham que sao os beneficios e os maleficios do chocolate? Qual o bem e
0 mal que o consumo de chocolate traz para a gente? (T.3-25)

(Siléncio) (T.3-26)

A.3 O bem é que é gostoso né. (T.3-27)

(Risos) (T.3-28)

L.4. Ninguém fica triste A.3 (T.3-29)

A.3 Agora 0 mau, ele engorda... (T.3-30)

L.4. Vichi. (T.3-31)

A.3 Tem muita caloria. (T.3-32)

L.4. Tem muita caloria... (T.3-33)

A.3 De repente contrai a diabetes. (T.3-34)

A.4 Diabetes sobe. (T.3-35)

L.4. Da diabetes... (T.3-36)

A.4 Vocé tem diabetes E? (T.3-37)

A.3 Néo, ndo tenho. Fiz exame esse ano e gragas a Deus ndo deu n&o. (T.3-38)
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L.4. Alguém tem diabetes aqui? VVocé tem diabetes (perguntou olhando para A.4) (T.3-39)

A.4 (Sacudiu a cabeca indicando que nédo) (T.3-40)

L.4. Ah, t&. Entdo vocé comer chocolate até ndo querer mais hoje, até a diabete subir né (risos) (T.3-
41)

A.4 Minha avo tem... (T.3-42)

L.4. Que bom entdo, a gente t& bem, a gente t& bem. (T.3-43)

L.4. Mas o que vocés pensam em relacdo a isso, é isso mesmo, tudo o que A.3, é A.3 né? (T.3-44)

(A.3 balangou a cabeca indicando que sim) (T.3-45)

L.4. Tudo que o A.3 falou, ta certinho, entdo, € muito gostoso, a gente come que, d& vontade de nunca
mais parar de comer chocolate, mas, engorda, pode ocasionar diabetes, quem ja tem pré, pretenséo a
ter isso assim, esses tipos de problema. E, e a gente vai ver alguns maleficios ou n&o que ele nos faz,
entdo, nds vamos discutir sobre isso. E antes da gente comegar nossa discussio, eu queria saber de
voceés, vocés sabem quais sdo 0s componentes do chocolate? Do que que ele é feito? (T.3-46)

A.1 Cacau. (T.3-47)

L.4. Cacau... (T.3-48)

L.2. Se ele causa diabete, ele vai ter o que também? (T.3-49)

A.3 Muito acucar. (T.3-50)

L.4. Muito agUcar, isso mesmo. O que mais, sabe mais alguma coisa? (T.3-51)

(Siléncio) (T.3-52)

L.4. T4 bom, entdo a gente ficou com cacau e agucar, beleza? T6 aqui gravando na minha mente as
respostas, pra depois conversar com vocés. O chocolate, como o chocolate age e 0 que ele estimula no
organismo? Vocés citaram duas coisas, entdo ele pode ocasionar a diabete e pode engordar. O que
mais? (T.3-53)

(Siléncio) (T.3-54)

L.4. Hum... Quem que fica com vontade de comer chocolate e nunca mais parar? (T.3-55)

A.1 Vicio. (T.3-56)

L.4. Serd, vicia? (T.3-57)

A.1 Viciané. (T.3-58)

(O aluno A.3 balangou a cabeca concordando com A.1) (T.3-59)

L.4. Se acha que vicia A.3? (T.3-60)

A.3 Ah, com certeza vicia. (T.3-61)

L.4. Com certeza vicia (risos). A entdo vamos ver se ele vai parar de comer chocolate. (Risos). Quais
os fatores que influenciam o consumo de chocolate? Por exemplo, eu L.4, tenho o habito de comer
chocolate todos os dias depois do almoco, mas nem se for um quadradinho de chocolate. (T.3-62)

A.3 Eu também fago, eu tenho o mesmo costume. (T.3-63)

L.4. Olha 14, mas, por exemplo, o L.2 ele ndo come chocolate assim, todo santo dia depois do almogo,
eu € quase um ritual comer chocolate depois do almogo. Vocés acham que, no meu sistema, no meu
corpo, é diferente em alguma coisa do L.2, para eu gostar mais de chocolate do que o L.2? (T.3-64)
(Siléncio) (T.3-65)

A.1 Eu acho que sim. (T.3-66)

L.4. Vocé acha que sim, vocé acha que alguma coisa influencia eu gostar mais de chocolate do que o
L.2? Por exemplo, pessoas gostarem de maneiras diferentes de chocolate. Como que é seu nome?
(T.3-67)

A4 A4 (T.3-68)

L.4. O A.4 gosta mais do que 0 A.3 (T.3-69)

(A.3 balanca a cabeca indicando que sim) (T.3-70)

L.4. Serd? O A.3 ja balangou a cabeca indicando que sim, que ele gosta de chocolate, ndo tem
problemas de diabetes. (T.3-71)

A.3 Até o ultimo exame ndo teve, agora ndo sei aqui (risos) (T.3-72)

L.4. Misericérdia, qual vai ser o proximo? Deixa pra daqui um més, até tudo isso que vocé vai comer
aqui de chocolate sair, ta bom? (T.3-73)

A.3 Tabom. (T.3-74)

A.4 Eu acho que vai ter que fazer um outro exame. (T.3-75)
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A3 E, é tem que fazer outro exame. (T.3-76)

L.4. Ai vai falar que ¢ culpa do pessoal da XX, ai a gente nunca mais volta aqui, ndo, ndo. (T.3-77)
A.3 E mesmo. (T.3-78)

L.4. Por que ao comer um chocolate sentimos uma melhora no humor e um alivio no estres? Alguém
aqui tem uma mae, irmd, esposa, ja viu mulher quando esta €, perto da TPM, que ta olha, cuspindo
maribondo, se vai 14 e d& um pedacinho de chocolate pra ela, pronto. (T.3-79)

L.2. Ela acaba de acalmar (risos). (T.3-80)

L.4. Pronto, acalmou. (T.3-81)

A.3 Desestressa né. (T.3-82)

L.2. D4 aqueles bombons de coragdozinho. (falou fazendo sinal com a méo). (T.3-83)

L.4. Trés naquela caixa rosinha, cheia de bombom. (T.3-84)

L.2. Flor, também. (T.3-85)

A.3 Flor. (T.3-86)

L.2. E bombom né. (T.3-87)

A.3 Ai as mulheres acalmam com um buque de flor e chocolate, com certeza. (T.3-88)

L.4. Bem isso. A ultima pergunta foi onde a gente ja discutiu, sera que ele causa dependéncia? E por
que, que ele causaria dependéncia? Porque vocés falaram pra mim, que o que tem 14 dentro é cacau e
acUcar. (T.3-89)

A.3 Deve ter mais componentes. (T.3-90)

L.4. Ninguém ta recordando, qual os componentes que tem? (T.3-91)

A.3 Néo estou recordando. (T.3-92)

L.4. Vamos ver isso, vamos comecar de um jeito bem dificil agora, a gente vai comecar degustando
alguns chocolates, nossa, que tristeza, que sofrencia que vocés vao ter hoje. NGs vamos degustar
alguns tipos de chocolates hoje, e eu queria que vocés falassem o que vocés estdo sentido, o que vocés
acham de diferente de um pro outro, tudo bem? Vamos l4. (T.3-93)

(Nesse momento L.4 abre um pote com alguns tipos de chocolate que ela havia trazido). (T.3-94)

L.4. Eu vou entregar pra vocés um pacotinho com pedacinho de chocolate. (T.3-95)

(Comecou entregando por A.3, depois A.1 e por fim A.4). (T.3-96)

L.4. A.4, estd bem na sua frente. (T.3-97)

(A.3 coloca a méo sobre o pacotinho entregue) (T.3-98)

L.4. Isso. (T.3-99)

L.4. Como é seu nome? (T.3-100)

A1A.1(T.3-101)

L.4. A.1, ta bem na sua frente. (T.3-102)

(A.1 toca na lateral do pacote) (T.3-103)

L.4. Conseguiu? (T.3-104)

L.4. A.4? (indagando o nome) (T.3-105)

(A.4 balanca a cabega dizendo que sim, L.4 coloca o pacote em cima da mesa de A.4 e sai). (T.3-106)
L.4. Ja vou ajudar. (T.3-107)

(Nesse momento L.2 abre o pacote para A.3, e A.1 tem dificuldades para abrir) (T.3-108)

L.2. Ele tem um lacre em cima A.1 (T.3-109)

A.1 Valeu. (T.3-110)

L.2. Sabe aqueles lacres de fechar? (T.3-111)

(L.2 Se direciona para A.1) (T.3-112)

L.4. Quer ajuda A.4? (T.3-113)

(Nesse momento L.2 pede o pacote de A.1 para abrir para ele, e A.3 comeca a degustar seu chocolate)
(T.3-114)

L.4. Daqui aqui deixa eu te ajudar (pega o pacotinho de A.4 para abri-lo). E jeito. (T.3-115)

L.4. O A.3 ndo estd com problemas na degustacéo. (T.3-116)

L.2. Entédo deixa derreter na boca. (T.3-117)

L.4. Aproveita. (T.3-118)
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L.2. Apreciem. Como se fossem aqueles caras que provam o chocolate. (T.3-119)
L.4. Como aquelas pessoas que provam o vinho. (T.3-120)

L.2. E. (T.3-121)

L.4. Vocés sdo os degustadores de chocolate, hoje. (T.3-122)

(Siléncio) (T.3-123)

L.4. Ta vendo alguém chorando de tristeza L.2? (T.3-124)

L.2. Eu ndo. (T.3-125)

L.4. Nao né. Ta todo mundo ali gostando. (T.3-126)

L.2. O A4 esta chorando de dar risada. O olho ja esta lacrimejando. (T.3-127)

A.4 T6 dando risada de A.3 (T.3-128)

A.3 Por que de mim? Qual que é o motivo de rir de mim? (T.3-129)

L.2. E respeito A.3 (T.3-130)

A3E.é (T.3-131)

L.4. Ta gostoso? Ta docinho esse chocolate? (T.3-132)

(E balanca a cabeca indicando que sim) (T.3-133)

L.4. Com certeza né, t4 uma maravilha né. O outro agora ndo acabou de comer ainda (estava se
referindo a A.4), ele estd degustando mesmo, ai que beleza. (T.3-134)

L.4. Terminaram meninos, A.4? (T.3-135)

A.4 Terminamos. (T.3-136)

L.4. Ainda ndo, porque a gente tem hoje um batalhdo de chocolates para vocés experimentarem. (T.3-
137)

A.4 (estava rindo muito) e A.3 (T.3-138)

L.2. Terminou A.3? (T.3-139)

A.3 Terminei. (T.3-140)

(L.2 comeca a entregar outro sabor de chocolate) (T.3-141)

L.2. Esse aqui € outro t4, esta na sua frente. Pega esse outro. (T.3-142)

A.3 Tem diferenca? (T.3-143)

L.2. Néo sei. (T.3-144)

L.4. Imagina se eu ia dar chocolate tudo igual (Nesse momento L.4 entrega um pacote de chocolate
para A.4). (T.3-145)

L.2. Procura pegar bem no lacrinho, em cima. Puxar no meio que ele abre. (T.3-146)
A.3 No meio. (T.3-147)

L.4. Isso. (T.3-148)

L.2. O A.ljaabriuja (T.3-149)

A.1 Esse aqui é amargo. (T.3-150)

(risos) (T.3-151)

L.4. Opa, esse ai € amargo. Com certeza, da para reparar pela quantidade de agucar, entdo?
A.3 Um mais doce e um mais amargo. (T.3-152)

L.4. Um mais doce, e um mais amargo, isso mesmo. Vocés estdo 6timos de paladar, imagina, da
proxima vez PQ, vamos fazer uma unidade de pimenta? (T.3-153)

PQ. Ai vichi, ai (risos). (T.3-154)

A.4 Se vai A.3? (T.3-155)

A.3 0 que? (T.3-156)

A.4 Com pimenta? (T.3-157)

A.3 Néo. (T.3-158)

(risos) (T.3-159)

A.3 Essa parte eu dispenso. (T.3-160)

L.4. Pimenta ndo da. (T.3-161)

A.4 Se vai A.1? (T.3-162)

A.1 Néo. (T.3-163)

L.4. Terminou? (T.3-164)
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L.2. Esse aqui € outro (e colocou um terceiro pacotinho de chocolate sobre a mesa de A.3). (T.3-165)
L.4. Vichi vocés véo enjoar hoje, a diabetes vai subir. (T.3-166)

L.2. Esta na sua frente ( se referia ao aluno A.1). (T.3-167)

A.4 Se ta gostando A.3? (T.3-168)

A.3 Eu estou. (T.3-169)

P.F CAP. Pegaram as vitimas certa, hein. (T.3-170)

L.4. Imagina se eu chego aqui, e todo mundo tem alergia de chocolate. (T.3-171)

L.2. Pode rasgar o plastico. (T.3-172)

A.1 Ai ia ser uma tristeza. (T.3-173)

L.4. Chega da uma tristeza assim na garganta A.1 (T.3-174)

A.3 Na hora que a gente comeu aquele amargo, né, totalmente diferente, né. (T.3-175)

L.4. Af que tristeza né. Que vontade de chorar que vocés ficaram, vou judiar de vocés. (T.3-176)
A.3 Minha tia come uma barra de chocolate por dia. (T.3-177)

L.4. Uma barra inteira de chocolate? (T.3-178)

A.3 Uma barra por dia. (T.3-179)

L.4. Misericordia. (T.3-180)

A.3 Ela come. (T.3-181)

L.4. N&o acredito. E diabetes? (T.3-182)

A.3 Ela ndo tem. (T.3-183)

L.4. Ai eu falo, vai eu comer uma barra inteira de chocolate por dia. (T.3-184)

L.2. Tem que cuidar com algumas coisas que o chocolate pode dar. (T.3-185)

A.3 Dé espinha. (T.3-186)

L.4. D& muita espinha? (T.3-187)

A.3 Eu ja ouvi falar que é por causa do chocolate, agora o motivo eu ndo sei. (T.3-188)

L.4. E vocé (olhou para A.4) (T.3-189)

A.4 0 que? (T.3-190)

L.4. Tem muita espinha 14, quem come é a tia? Ela tem espinha? (T.3-191)

A.3 Elando. (T.3-192)

L.4. Ai 6, come uma barra e ndo tem espinha. T4 ruim esse A.1? (T.3-193)

A.3 Esse aqui é gostoso. (T.3-194)

L.4. A.1 de Deus, tem mais chocolate pra provar. (T.3-195)

L.2. O A4 jasubiu o aclcar ja. (T.3-196)

A.4 Por qué? (T.3-197)

L.2. Porque vocé esta dando risada. Bem alegre. (T.3-198)

L.4. E melhor o doce do que o amargo entdo? (T.3-199)

(Os alunos A.1 e A.3 balangaram a cabeca indicando que sim). (T.3-200)

L.4. Com certeza? Esses meninos, andam mantendo a forma, néo é possivel. (T.3-201)

A.3 Tem aquele ditado a massa é a massa da vida. (T.3-202)

(L.4 e L.2 comegam a distribuir um quarto chocolate para que os alunos provem. L.2 distribuiu para
A.1 e A.3 colocando na frente o chocolate e dizendo: “esta aqui, pode pegar”) (T.3-203)

L.4. E o Gltimo. (T.3-204)

A.3 Estou acabando. (T.3-205)

L.2. Esse € gostoso, né? (T.3-206)

A.3 Esse é. (T.3-207)

L.4. Aproveita esse gostoso hein, vai que o préximo é amargo de novo. (T.3-208)

A.3 Pelo jeito deve ser. Deve ser. (T.3-209)

L.4. O A.1 até ja desanimou, falou que ndao quer mais degustar (risos). T4 com cara de que, valeu.
L.4. Ja acabou. (T.3-210)

L.4. T4 suando a méo (pergunta direcionando para A.4), isso ai, 0, ja é o chocolate fazendo efeito.
(T.3-211)
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A.4 é (risos). (T.3-212)

L.4. O A.3 pode rasgar o pacotinho, t4? (T.3-213)

(o aluno A.3 balangou a cabega indicando que sim). (T.3-214)

A.4 Conseguiu A.1? (T.3-215)

(A.4 tem uma crise de riso) (T.3-216)

L.4. (risos) O que foi A.4? (T.3-217)

A.40A3(T.3-218)

L.2. Esse € o alegre da sala. (T.3-219)

P.F CAP. Esse teve uma reacéo hein, legal, né. (T.3-220)

L.2. Esse € o alegre da sala. (T.3-221)

L.4. O que que vocé achou? (T.3-222)

A.3 Diferente. (T.3-223)

L.4. Diferente? T4 amargo igual aquele outro? (T.3-224)

A.3 Néo, ndo ta que nem o outro néo. (T.3-225)

A.1 Mas ta um pouco. (T.3-226)

A.3 Ta um pouco amargo sim. (T.3-227)

L.4. Ta um pouco diferente. (T.3-228)

A.3 Taum pouco diferente. (T.3-229)

L.4. A entdo t&d bom, é isso mesmo. Pessoal, vocés experimentaram quatro tipos de chocolate. Fala A.1
(T.3-230)

A.1 O ultimo tem um gosto com caju. (T.3-231)

L.4. Diferente né. (T.3-232)

A.3 Tem um gosto assim, com caju né. (T.3-233)

L.4. Meninos, vocés experimentaram, o primeiro chocolate que vocés experimentaram foi o chocolate
ao leite... (T.3-234)

A3 E, era docinho. (T.3-235)

L.4. Docinho de tudo né. O segundo chocolate que vocés experimentaram, vou deixar até o A.1 falar,
era gostoso A.1? Era docinho? (T.3-236)

A.1 Era amargo. (T.3-237)

L.4. E 0 amargo. (T.3-238)

A.1 E 0 mais amargo. (T.3-239)

L.4. Isso mesmo, é o cinquenta por cento cacau. Tudo bem? O terceiro chocolate foi o chocolate
branco que vocés... (T.3-240)

A.3 Branco. (T.3-241)

L.4. Que vocés experimentaram. (T.3-242)

A.3 O amargo, ficou amargo na hora, o terceiro foi docinho, era o branco. (T.3-243)

L.4. E o ultimo foi o chocolate diet. Pensou que eu so ia engordar vocés, ndo né, ta vendo. (T.3-244)
A.3 Eu ia falar, esse aqui ta meio estranho, parece que é meio diet. (T.3-245)

L.4. E isso mesmo. (T.3-246)

A.3 E pra diabético esse aqui. (T.3-247)

(risos) (T.3-248)

A.4 Mas na hora, vocé achou que estava meio amargo? (T.3-249)

A.3 Néo um pouquinho, o sabor e a sensagéo é outra. (T.3-250)

L.4. E diferente, né? (T.3-251)

A3E. (T.3-252)

L.4. Pessoal depois que vocés experimentaram, pessoal infelizmente ndo da pra gente ficar esperando
aqui o efeito desse monte chocolate que vocés comeram, a gente vai ter que julgar algumas questdes
sobre o chocolate. Tudo bem? Vocés vao ter que me dizer se é mito, ou se é verdade. Deixa eu pegar
esse pacotinhos (estava se referindo aos pacotes vazios de chocolate que os alunos degustaram). Entdo
a primeira proposi¢ao que a gente tem, é assim 6 é uma informag&o. O chocolate faz mau para a pele e
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causa 0 aumento das acnes, entdo para vocés lembrarem dessa proposi¢éo, vai, vai escutando ai, eu
tenho pra voceés, todo mundo sabe o que é esfoliante? (T.3-253)

(Siléncio) (T.3-254)

L.4. E um negécio que as mulheres pagam caro pra caramba pra deixar a pele macia que nem n3o sei 0
que. Entdo eu trouxe pra vocés um potinho com um pouquinho de sabonete esfoliante... (T.3-255)
L.2. Pra vocés sentirem o cheiro na pele... (T.3-256)

L.4. Tem até um cheirinho de sabonete. (T.3-257)

L.4. O A.3, da sua mao aqui, ta bem na sua frente o potinho pode relar dentro, pode cheirar, e depois a
gente passa pro A.3, tudo bem? (T.3-258)

(fala e direcionanmento somente para A.1 e A.3) (T.3-259)

A.3 Pode por o dedo aqui dentro? (T.3-260)

L.4. Pode por... (T.3-261)

(Nesse momento A.4 pega o outro potinho com o sabonete e coloca o dedo e cheirar o sabonete
também) (T.3-262)

L.4. E sabonete esfoliante, tem cheiro do que? N&o tem cheiro de chocolate (risos) (T.3-263)

A.4 Pior. (T.3-264)

A.3 Cheiro de sabonete. (T.3-265)

L.4. Cheiro de um sabonetinho né, é claro que eu estou falando mulher, mas no geral é pra limpar a
pele... (T.3-266)

(Nesse momento L.2 passou o potinho de A.3 para A.1) (T.3-267)

L.4. Pra cravinho, espinha, essas coisas, s6 pra vocés lembrar. (T.3-268)

L.2. Esfrega assim com o dedo A.1 (T.3-269)

L.4. Pode esfregar os dedos A.1 (T.3-270)

L.4. T4 sentindo algumas bolinhas ai A.1? Da pra sentir? (T.3-271)

A.1Da. (T.3-272)

L.4. Da? Pois é essas bolinhas a gente adora esfregar no rosto (fez 0 movimento esfregando o rosto),
pra tirar todas as impurezas da pele, ta. (T.3-273)

A3 Ela limpa a pele. (T.3-274)

L.4. Limpa a pele. Ai na frente do A.1, A.3 vai ter um painel. O painel de um lado dele me da aqui sua
mé&o... (T.3-275)

L.2. Acho que eu vou passar o painel de A.4 pro A.3.. (T.3-276)

A.4 O meu, pode pegar. (T.3-277)

L.2. Porque vocé ja consegue enxergar melhor, ta. (T.3-278)

L.2. Eu vou passar pro A.1 (T.3-279)

L.2 e L.4 explicam o painel somente para A.1 e A.3 (T.3-280)

L.4. Entdo me contem, vocés acham que de fato, o chocolate da espinha? (T.3-281)

A.3 Olha é uma coisa que eu nunca pesquisei... (T.3-282)

L.4. Se acha que da A.4? (T.3-283)

A.3 Mas eu ouco falar com frequéncia que da. (T.3-284)

L.4. Que da. e vocé A.4 o que voceé acha... (T.3-285)

A.4 (balangou a cabega indicando que ndo) (T.3-286)

L.4. Vocé acha que nao da? Entdo beleza, vamos colocar o potinho que vai representar a opinido do
A.3 e do A.1 no verdadeiro (L.4 coloca o pote do lado verdadeiro no painel que estava com A.3), e 0
potinho de A.4 vamos colocar no falso (L.2 pega o pote que estava a frente de A.4 e coloca no lado de
negativo do painel de A.1) no painel que estd em a frente do A.1 o potinho do A.4 esta bem do lado do
X, ta, que é a sua direita, e 0 do A.3 estd a esquerda. Pessoal, tudo bem essa foi nossa primeira
proposicéo... (T.3-287)

L.4. A segunda, t6 lembrando as respostas viu A.4, a sua primeira é falso. A segunda proposicédo , é
assim, o chocolate amargo ele possui uma quantidade de cacau maior do que 0s demais chocolates, e
isso é verdadeiro? (T.3-288)
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A.3 Com certeza. (T.3-289)

L.4. Com certeza, alguém... (T.3-290)

A.3 Ele é mais amargo. (T.3-291)

L.4. Quer provar chocolate amargo de novo? (T.3-292)

A.3 Néo. (T.3-293)

L.4. N&o E? (risos). (T.3-294)

L.4. Quer A.4, quer A.1? Eu separei eu trouxe mais chocolate amargo pra vocés ta, 6 A.1 esta aqui na
sua frente (L.4 entrega um pacote com chocolate amargo para A.1), vocé consegue sentir a onde esta o
lado do V? (A.1 coloca o chocolate amargo do lado do V no painel que estava em sua frente), E vocé
também coloca no lugar do verdadeiro... (T.3-295)

A.1 Pra colocar aqui né? (T.3-296)

L.4. Isso. (T.3-297)

A.3 Entdo eu vou colocar aqui. (T.3-298)

L.4. Eu estou guardando as respostas de A.4, A.4 esta tudo marcado, o A.4 esta concordando que tras
felicidade porque néo para de rir. Ala olha ai de novo rindo (risos), muito feliz esse menino viu. Gente
agora prestem atencdo, terceira pergunta nossa, quer dizer terceira informacéo. A quantidade de agucar
no chocolate diet excede, é maior do que no chocolate comum? (T.3-299)

A.3 Ai é falso. (T.3-300)

L.4. E falso. (T.3-301)

A.3 Com certeza. (T.3-302)

A.1 O diet tem bem menos acucar. (T.3-303)

L.4. Tem bem menos agUcar, entdo eu trouxe um pacotinho de aclcar e vocés vao colocar no lado do
falso ( e entregou os pacotes nas maos de D e da E) (T.3-304)

L.4. Taai A.3 (T.3-305)

A.3 Esse é aqui (colocou o pacotinho no lado falso). (T.3-306)

L.4. Vocé concorda com isso A.4? (T.3-307)

A.4 Sim. (T.3-308)

L.4. Se acha que tem menos aglcar do que mais? (T.3-309)

A.4 Balancou a cabeca indicando que sim. (T.3-310)

L.4. Ok, quarta afirmativa, o chocolate branco ndo tem cacau na sua composicéo. (T.3-311)

A.3 Ai eu ndo estou meio lembrado ndo. (T.3-312)

(Nesse momento L.4 entrega um pacote com chocolate branco para A.4 e para A.3). (T.3-313)

L.4. Chocolate branco vocés querem provar de novo? (T.3-314)

A.3 Néo, ndo. (T.3-315)

L.4. Pode provar, eu tenho mais ali. (T.3-316)

(O L.2 colocou o pacotinho com um pedaco de chocolate branco na médo de A.3, e entregou um outro
pacote para A.1, nesse momento entédo os trés alunos estavam com pacotes). (T.3-317)

L.4. Vocé acha que ndo tem cacau A.1? (T.3-318)

A.3 Essa ai eu ja nao sei hein. Eu acho que tem sim. (T.3-319)

L.4. A.1, pode comer o chocolate que esta ai dentro, é o chocolate branco, eu juro por Deus que nado é
0 amargo, ndo vai dar tristeza, e pdem o pacotinho vazio do lado que vocé acha que € verdadeiro ou
falso. (T.3-320)

A.3 A entdo vai ter que degustar de novo. (T.3-321)

L.4. Lembrando que a frase (risos), vai ter que degustar A.3, 0 meu Deus, que tanto judia desse A.3
hoje né. O lembre-se, o chocolate branco, é uma afirmativa, o chocolate branco ndo tem cacau.

(Todos os alunos comecaram a degustar o chocolate branco). Entdo isso é verdadeiro ou falso? (T.3-
322)

L.4. Conseguiu A.1? (questionou se ele havia conseguido abrir o pacote) (T.3-323)

A.1 Consegui. (T.3-324)

L.4. Ta. (T.3-325)

A.3 Eu acho que o chocolate branco ele tem mais gordura. (T.3-326)
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L.4. Se acha que ele te mais gordura? (T.3-327)

A.3 Isso ai, que eu ja ouvi falar. (T.3-328)

L.4. Entdo t4 o A.1 acha que é verdade, o chocolate branco ndo tem cacau (0 A.1 havia colocado o
pacote no lado falso). (T.3-329)

A.3 Néo. (T.3-330)

L.4. O que vocés acham, o A.3 ja colocou... (T.3-331)

A.3 Na minha opinido tem, mais é menos do que o outro. (T.3-332)

L.4 Entdo vocé acha que tem cacau, s6 que tem menos. (T.3-333)

A.3 Na minha opinido né. (T.3-334)

L.4. Néo tudo bem ué. (T.3-335)

A.3 Néo estou dizendo, ndo estou afirmando que seja, né. (T.3-336)

L.4. Eu estou perguntando pra vocés meninos, imagina. O entdo ta. (T.3-337)

L.2. A gente esta perguntando pra vocés responderem a opinido de vocés. (T.3-338)

L.4. E, isso mesmo, entéo... (T.3-339)

L.2. Né&o é pra preocupar. (T.3-340)

L.4. O A.3, ele acha que tem, beleza, A.1 e ai tem ou ndo tem? (A.1 muda o papel de lugar). (T.3-
341)

A.1 Eu vou falar que tem um pouco. (T.3-342)

L.4. Tem um pouco, entdo td bom, tudo bem. (T.3-343)

P.F CAP.E 0 A.4 (T.3-344)

L.2. Faltou 0 A.4 (T.3-345)

L.4. O A.4? (T.3-346)

A.4 Tem. (T.3-347)

L.4. Se acha que tem cacau. (T.3-348)

L.2. Todo mundo acha que tem cacau né. (T.3-349)

L.4. Quer experimentar de novo pra saber (risos) (T.3-350)

A.3 Que tem menos mais tem. (T.3-351)

L.4. Tudo bem. Beleza, t6 lembrando as respostas em pessoal. Por ultimo, a gente vai ler pra vocés, o
chocolate tem um componente quimico responsavel pelo vicio de quem consome. Tudo bem? Eu
trouxe pra representar essa proposicao, alias eu queria 6 psiu ( pediu para que o A.4 ndo falasse o que
era, e entregou um cigarro na mao de A.1 e A.3 respectivamente), t& bem na frente de vocés, eu estou
segurando. O que que é isso? (T.3-352)

L.4. E? (T.3-353)

A.1 Cigarro. (T.3-354)

L.4. Um cigarro, causa dependéncia ou néo causa? (T.3-355)

A.3 Com certeza. (T.3-356)

L.4. O cigarro sim, e o chocolate? Causa ou ndo? (T.3-357)

A.3 Causa. (T.3-358)

L.4. Causa entdo coloca o cigarro ai do lado verdadeiro. (T.3-359)

(A.1e A3 colocam o cigarro no lado verdadeiro em seus respectivos painéis) (T.3-360)

L.4. Isso, tudo bem. (T.3-361)

L.2. A.4 também concorda? (T.3-362)

A.4 Concordo. (T.3-363)

L.4. Concorda A.4? Quer dizer que nunca mais vai parar de comer chocolate depois de hoje? (T.3-
364)

L.2. Causa vicio. (T.3-365)

L.4. Tudo bem. (T.3-366)

A.4 Eu ndo como direto. (T.3-367)

L.4. Vocé ndo come direto? Mas é feliz assim a troco de, ndo comer chocolate direto, menino, me
ensina, olha ele ndo para de rir, olha que beleza. Entdo t4 agora a gente vai conversar com vocés sobre
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tudo isso, sobre o chocolate fazer mau para a pele, o A.4 falou que ndo causa nenhum mau para a pele,
mas 0 A.1 e o A.3, falaram que... (T.3-368)

A.3 Com certeza. (T.3-369)

L.4. Entdo eu vou ler pra vocés, o que a gente trouxe de informacdo sobre isso. Ndo ha nenhuma
comprovacdo cientifica dessa relacdo, tudo bem? Pelo contrério, em pequenas porcdes por dia
melhoram a estrutura da pele e o fluxo sanguineo, mas é importante saber a hora de parar, afinal tudo
que é ingerido em grande quantidade acaba fazendo mau, e ai acaba se tornando um problema, ndo sé
pras acnes mas pra todo o seu organismo, tudo bem? Entdo a gente falar com certeza quem tem
espinha, como chocolate, esté certo ou errado? (T.3-370)

(Siléncio) (T.3-371)

L.4. Quem tem espinha, quem tem problema de pele e come chocolate, ta certo falar que aquela pessoa
s6 come chocolate, ou ndo? (T.3-372)

A.le A3 Ndo. (T.3-373)

L.4. Nao, ndo ta certo. Ndo tem nada comprovado, pode ser que aquela pessoa ja tem uma pré-
disposigdo pra comer, pra ter espinhas, e quando ela come... (T.3-374)

A.3 Vai de organismo, pra organismo né. (T.3-375)

L.4. Exatamente, as vezes quando ela come, o organismo dela entende que pode produzir mais ou ndo,
mais isso ndo é regra, ndo € que eu vou comer e vou ter espinha, pode ser que L.2 coma e ele ndo
tenha. (T.3-376)

L.2. A tia do A.4 ndo tem espinha e come uma barra por dia. (T.3-377)

L.4. E 0 A.4 ja falou que a tia dele é chocdlotra, € viciadona... (T.3-378)

A.4 Mas eu esqueci ela tem diabete. (T.3-379)

L.4. Ela tem diabete? (T.3-380)

L.2. Ela tem diabete, mas nao causa espinha... (T.3-381)

L.4. N&o causa espinha... (T.3-382)

A.3 E né, ndo tem. (T.3-383)

L.4. Entdo ta. A primeira proposi¢do o unico que acerou, foi o A.4, foi no chutdbmetro A.4, ou j& sabia
que o chocolate ndo produz espinha? (T.3-384)

A.4 Chutei. (T.3-385)

L.4. Se chutou? (T.3-386)

(risos) (T.3-387)

L.4. Néo tudo bem, ué. Pessoal, a gente vai falar agora, do chocolate amargo ninguém quer provar, né,
mas se ele possui ou ndo maior quantidade de cacau. VVocés responderam que possui, de fato ele
possui. Quando a gente vai ver o rotulos deles, quando a gente vai ler o rétulo deles, eles vem com
dois componentes ricos em cacau, tudo bem? Um é o licor de cacau e o outro é a manteiga de cacau.
Sendo que nos chocolates normais eles s6 vem com a manteiga de cacau, tudo bem? Entdo de fato, o
chocolate amargo, ele tem mais quantidade de cacau, nos chocolates normais, ele tem
aproximadamente dez a quinze por cento, se for um chocolate de boa qualidade, tudo bem? Nesse
chocolate que nds provamos, ele é considerado um chocolate com uma quantidade média, ele ainda é
0 meio amargo, ele tem cinquenta por cento, tudo bem? Significa que metade daquela barrinha ali é
s6 cacau, tudo bem A.4? Beleza? Tudo bem. (T.3-388)

L.4. Na terceira proposicdo afirma que a quantidade de chocolate diet era maior era maior do que a
quantidade em chocolates comuns. Entdo nés vamos considerar como chocolate comum, o chocolate
branco, tudo bem? Ou o chocolate ao leite, entdo, eu ja dou um saquinho pra vocé A.4 (T.3-389)

L.4. Meninos, na verdade estd bem na proposi¢do de vocés, olha A.3 esse daqui € a quantidade de
acucar que tem no chocolate ao leite (nesse momento L.4 resolveu pegar o préprio saquinho com
acucar que estava sobre o painel de A.3 e entrega -lo, e o L.2 foi até A.1 e entregou 0 saquinho do
painel dele na méo de A.1, e o aluno A.4 ficou sem saquinho mesmo tendo dois saquinhos extras a
mais) (T.3-390)

L.4. O pacotinho que vocés vai pegar vai ser do chocolate branco, depois L.4 deixou dois pacotinhos
de agUcar sobre a mesa de A.4. (T.3-391)

L.2. Quer dizer se vocés pegarem quatro gominhos de chocolate, tem essa quantidade de agucar...
(T.3-392)
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L.4. Essa quantidade de aglcar. (T.3-393)

A.3 Tem tudo isso daqui de agucar? (T.3-394)

L.2. E. Quatro gominhos... (T.3-395)

L.4. Do chocolate ao leite. (T.3-396)

(O A.4 estava com pacote referente ao chocolate branco e ndo como os outros que estavam com o do
chocolate ao leite) (T.3-397)

A.3 Ha s6 quatro... (T.3-398)

L.2. Quatro. (T.3-399)

L.4. Quatro, quatro gominhos (fez o sinal indicando o numero quatro para A.3), gente. (T.3-400)

A.3 Nossa mais tem acucar ele (risos). (T.3-401)

L.4. Pois é, quem diria. E a gente adora comer chocolate, porque né. (T.3-402)

A.3 Eu gosto, mas pela quantidade... (T.3-403)

A.1 Mas 0 meu chocolate é o branco? (T.3-404)

A.3 O branco. (T.3-405)

L.2. Vocés querem trocar? (T.3-406)

L.4. Pode trocar. (T.3-407)

L.2. Eu vou passar esse aqui pro A.1 e esse aqui pro A.3 (realizaram as trocas somente entre A.1 e
A.3). Esse seu agora A.1 é 0 ao leite, e 0 seu A.3 é o branco. (T.3-408)

(Nesse momento L.4 coloca um pacote referente ao chocolate diet em cima da mesa de A.4, e pede
para que ele olhe as diferencas) (T.3-409)

A.3 A quantidade é quase a mesma né? (T.3-410)

L.2. O de vocés um era o branco o outro o ao leite (se referia somente a A.1 e A.3). (T.3-411)

A3 Ao leite, sim. (T.3-412)

L.4. Isso. Diferente né A.4? (T.3-413)

(A.4 balanca a cabega indicando que sim). (T.3-414)

L.4. Ai o do chocolate amargo, passa pro A.1 (A.4 passa 0 pacote de chocolate diet para A.1, porem o
L.2 pega de A.4 para colocar na méo de A.1) (T.3-415)

L.4. Agora, A.3, essa daqui é a quantidade de actcar do chocolate do diet(T.3-416)

L.2. Esse aqui é a quantidade que tem no diet (e coloca o pacotinho de aglcar nas méos de A.1). (T.3-
417)

A.3 Ah, coisa linda hein. (T.3-418)

L.4. Coisa linda né é tem bem pouco também né. (T.3-419)

A.3 Entdo o diet ndo tem nem um terco do que tem, ndo tem nem... (T.3-420)

L.4. No diet imagina, em quatro gominhos tem isso dai de acucar. (T.3-421)

(Nesse momento A2 comega a conversar sobre a quantidade de aglcar que tem no refrigerante para
A.4) (T.3-422)

L.4. Bem pouco né, e agora. (T.3-423)

A.3 Nossa esse aqui ndo tem nem um terco. (T.3-424)

A.4 E a Coca de dois litros? (questiona L.2 sobre a quantidade de agucar presente) (T.3-425)

(Nesse momento L.4 conversa com A.1 e A.3 sobre a quantidade de acucar que tem no chocolate
amargo e L.2 conversa com A.4 sobre a quantidade de agUcar presente em dois litros de refrigerante)
(T.3-426)

L.4. Olhaisso, tem alguma coisa de aglcar af dentro? (T.3-427)

A.3 No amargo, nada. (T.3-428)

(L.2 continua mentalizando algumas contas com A.4, ele relata que tem o referente a seis latas de
refrigerante em dois litros) (T.3-429)

L.4. Deixa eu mostrar para 0 A.1, (L.4 pega o pacote referente a quantidade de aglcar das méos de
A.3 e entrega para A.1) (T.3-430)

(Nesse momento L.2 encerra a conversa com A.4, porém ele ndo tira a divida de A.4) (T.3-431)

L.4. Por isso que ele era tdo gostoso A.1, esse aqui é do amargo. (T.3-432)
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L.2. Vocé pesou isso aqui? (Pergunta para L.4, referente aos pacotes de aculcar) Quanto que tem aqui?
(T.3-433)

L.4. O chocolate branco e o chocolate ao leite sdo quinze gramas, tem quatro quadradinhos...

(Nessa hora L.2 retoma a conversar com A.4 sobre a quantidade de acUcar do refrigerante, enquanto
L.4 explica as quantidades de acUcar). (T.3-434)

L.4. No chocolate diet, sdo dois gramas, e no chocolate amargo, nao tem nada, zero agucar. (T.3-435)
L.2. Isso aqui tem quinze gramas, né? (T.3-436)

L.4. Quinze gramas. (T.3-437)

L.2. A Coca tem trinta e sete gramas por lata. (T.3-438)

L.4. Pessoal, o que significa, o chocolate diet ele é indicado pra quem tem que tipo de problema de
saude? (T.3-439)

A.3 Diabetes. (T.3-440)

L.4. Diabetes me conta pra quem ndo pode consumir diabete, € melhor mesmo consumir o chocolate
diet ou consumir o chocolate amargo? (T.3-441)

A.3 Pra quem é diabético? (T.3-442)

L.4. E. (T.3-443)

A.3 Consumir o diet, né. (T.3-444)

L.4. O diet, ou 0 amargo? Quantas que tem, quanto que vocé sentiu de acglcar no pacotinho do
amargo? Olha o A.1 td com ele na méo. (T.3-445)

A.3 O amargo zero, zero aglcar. (T.3-446)

L.4. O amargo zero aclcar, ndo era melhor eu consumir... (T.3-447)

A.3 Ah, ta. (T.3-448)

L.4. N&o é melhor eu consumir, algo que ndo tem nada de agtcar? (T.3-449)

A.3 O diet tem uma porcéo verdade, menor mais tem, melhor o amargo. (T.3-450)

L.4. Exatamente, e pra vocés saberem, quando a gente vai no mercado, € muito mais facil vocé achar o
chocolate amargo do que o diet. (T.3-451)

A.3 Do que o diet, verdade. (T.3-452)

L.4. Entdo que tem diabetes, muitas vezes fica correndo atras do chocolate diet, sendo que vocé tem o
amargo que ta mais acessivel pra vocé... (T.3-453)

A.3 Mas eu acho que oitenta por cento das pessoas ndo gosta daquele 1a. (T.3-454)

L.4. O A.l ja esta participando da porcentagem do A.3, né, A.1? Nao gosta mesmo, ja declarou hoje
que ndo da pra ter... (T.3-455)

A.1 O diet é mais suportavel, o diet nao é tdo ruim. (T.3-456)

L.4. N&o né, mesmo com um pouquinho de agtcar. (T.3-457)

A.3 Mas tem um pouquinho de aglcar nele. (T.3-458)

L.4. Eu acho que o A.3 ndo é viciado em chocolate, acho que ele é viciado em acucar, vou concluir
isso até no final hein. (T.3-459)

L.4. Pessoal, o chocolate branco ele ndo tem cacau na composicdo, todo mundo falou, inclusive o A.4,
falou que tem um pouquinho, mais de leve mais tem. (T.3-460)

A.1 Mais primeiramente eu falei que ndo... (T.3-461)

A.3 Eu achei, eu achei... (T.3-462)

L.4. O A.1 falou primeiramente que ndo tinha... (T.3-464)

A.1 Eu falei, mais eu ndo sabia. (T.3-465)

A.3 Eu achei que tinha uma porcentagem pequena. (T.3-466)

L.4. A.l, vocé acertou, ndo tem cacau no chocolate branco, ele é feito basicamente de aglcar e
gordura. (T.3-467)

A.1 Eu falei que era gordura. (T.3-468)

A.3 Gordura. (T.3-469)

L.4. Gordura é isso mesmo, os chocolates no total, eles tem aproximadamente, independente se ele é
diet, se ele é amargo ou se ele é branco ou 0 ao leite, eles tem aproximadamente sete ou oito gramas de
6leo, de gordura né. E ai eu trouxe essa quantidade pra vocés em Gleo, pra vocés verem o quanto é, so
que deu uma melecadinha na hora que eu estava vindo para c4, t& bom? Deu uma derramadinha, vai
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ficar com o dedo meio gorduroso. (e entrega o plastico com 6leo para A.3) A.3, 6, e ai eu vou
passando pro A.1.. (T.3-470)

A.3 Esse aqui é 6leo? (T.3-471)

L.4. E esse ai é a quantidade de 6leo que tem em quatro quadradinhos... (T.3-472)

A.3 S6 em quatro, é... (T.3-473)

L.4. E ndo ta legal a situagio ndo, viu. (T.3-474)

L.2. Por isso que engorda, né. (T.3-475)

L.4. Por isso que chocolate engorda. (T.3-476)

L.2. Além de engordar pode dar diabete... (T.3-477)

(Nesse momento L.4 passa o pacotinho com 6leo de A.3 para A.1) (T.3-478)

L.4. A1, toma A.1 (T.3-479)

L.2. Vocés acham que essa quantidade é pouca? (T.3-480)

A.1 Néo é pouco néo. (T.3-481)

A.3 Por ser 6leo, ndo é pouco ndo. (T.3-482)

L.2. Isso em quatro cubinhos (falou fazendo o sinal com a méao para A.3 e A.1). (T.3-483)

A.3 E em quatro cubinhos. (T.3-484)

L.4. Bom, quando a gente compra uma barra de chocolate, ela vem com quatro gominhos... (T.3-485)
(Nesse momento A.4 pede pra ver, ai L.4 puxa o brago dele em diregdo ao A.4 e depois manda ele
levar o braco a frente) (T.3-486)

L.4. A.1isso, traz pra frente pra passar pra A.4, isso 0, ela possui basicamente se hdo me engano sao
seis fileirinhas por quatro ndo é, gente, vocés imaginam se em cada fileirinha daquela tem quatro
gominhos, vocé tem seis delas, vocés imaginam o tanto de 6leo que vocés estdo comendo, tudo bem?
(T.3-487)

A.1 Imagina comer uma barra inteira. (T.3-488)

L.4. A tia de A.4 come uma barra inteira, vocés imaginam. (T.3-489)

L.2. Dependendo da quantidade de dleo que vocés colocam na comida, essa quantidade de dleo vocés
podem usar pra fazer comida, todo dia, porque sdo 7ml, 10ml, vocé usa pra fritar uma carne e tal.
(T.3-490)

A.4 Esse daqui acho até que da pra fritar. (T.3-491)

L.2. Da. Dependendo se a panela for anti aderente. (T.3-492)

L.4. Tranquilo. (T.3-493)

A.3 Dependendo da pessoa. (T.3-494)

L.2. Porque vocé coloca essa quantidade de 6leo, s6 untar a panela e s6, agora vocés imaginam uma
barra. (T.3-495)

A.3 Eu gosto do branco. (T.3-496)

L.4. De fato, o grande problema do chocolate branco, é que ele ndo tem cacau, o que faria bem no
chocolate em si é o cacau, porque, ta vazando A.4? (T.3-497)

A.4 Ndo. (T.3-498)

L.4. E n3o esta dos mais seguros ndo. O que acontece gente, quando a gente vai comer um chocolate
branco, por ele ter uma quantidade menor de cacau, é acrescentado muitas vezes ou em 6leo ou em
acucar, vocés viram a quantidade de agucar que tem, é bastante, né nesse caso eu usei esse pacotinho
que a gente usou, a quantidade de 6leo dele, se eu ndo me engano, aproximadamente a quantidade de
gorduras totais dele é aproximadamente 8,79, quando a gente compara com 0 amargo, € uma grama a
menos, 0 amargo tem 7,8g, tudo bem? Da uma diferencinha, mas ndo é tdo grande quanto do acglcar, a
gente ficou assustado com o do actcar, né... (T.3-499)

A.3 Nossa é muito aglcar. (T.3-500)

L.4. O acUcar faz diferenga, mesmo. A.3, agora a ultima proposicao € que, se o chocolate causa ou ndo
dependéncia. (T.3-501)

A.3 Causa. (T.3-502)

L.4. Causa dependéncia, pois € ele ndo tem nenhum tipo de composto nele que cause a dependéncia,
entdo ndo é o acglcar, ndo é a gordura, ndo € o cacau, tudo bem? SO que a sensacdo de prazer que esses
componentes, 0 cacau, 0 aclcar, € a gordura causam no nosso corpo, € que nos da a sensacdo de
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dependéncia, entdo ele modifica a nossa sensacdo de alegria que é a cerotonina, que € um hormonio é
isso né L.2, responsavel, pela felicidade, por isso que A.4 ndo para de rir na unidade do chocolate.
(T.3-503)

L.2. O chocolate tem um dos precursores do horménio da paixdo, que vai dar a sensacéo de prazer...
(T.3-504)

L.4. Exatamente, entéo... (T.3-505)

L.2. S6 uma palavrinha, em questdo de ser vicio, a questdo é que um produto que causa Vicio,
geralmente o que causa vicio, é a droga néo é? (T.3-506)

A3E. (T.3-507)

L.2. O crack, a cocaina, e outras drogas ilicitas, elas podem ser consideradas, como substancias que
viciam, o chocolate é uma droga? (T.3-508)

(Siléncio) (T.3-509)

L.2. Pode ser considerado uma droga? VVocés nunca ouviram falar isso, ndo é? Entdo o chocolate ele
ndo te causa isso, essa dependéncia de se sentir bem, igual 0 A.4 aqui 6. (T.3-510)

L.4. Ficou contente. (T.3-511)

L.2. Quem ndo gosta de viver dando risada? Ou quando esta triste quer ficar contente? lgual, vocé
brigou com a namorada, vai 14 e d4 uma caixa de bombom, pra ela se sentir bem. (T.3-512)

L.4. E exatamente isso, gente. (T.3-513)

L.2. E. (T.3-514)

L.4. Entdo, antes de eu fazer uma pergunta de novo pra vocés, primeiro eu queria lembrar os lugares
que sdo mais famosos do chocolate, uns dos lugares mais famosos é a Franga, ela faz chocolates
deliciosos, dizem na historia, que quem sofreu com a segunda guerra mundial, ndo podia levar muita
coisa quando estava sendo refugiado, e eles costumavam levar, um pedacinho de chocolate, pra que
guando eles ficarem tristes, eles poderiam comer um pedacinho de chocolate para melhorar, pra eles
conseguirem ter a esperanca de novo, conseguirem ter um pouquinho de felicidade, tudo bem? (T.3-
515)

L.4. Pensando nisso agora, eu quero repetir uma pergunta pra vocés: Mas afinal, quais sdo os
beneficios e os maleficios do chocolate? (T.3-516)

(Siléncio). (T.3-517)

L.4. E dai A.1? (T.3-518)

A.1 Maleficio é... (T.3-519)

A.3 Ele da prazer. (T.3-520)

A.1 Da vontade né. (T.3-521)

L.4. Isso, e os maleficios? (T.3-522)

A.3 Diabete. (T.3-523)

A.1 O aclcar. (T.3-524)

A.3 O aglcar, o0 dleo. (T.3-525)

L.4. O agucar faz mal... (T.3-526)

A.3 O 6leo também faz mal. (T.3-527)

L.4. Exatamente. (T.3-528)

L.2. O que pode causar além das calorias? (T.3-529)

L.4. Como é o nome daquela doencga? Colesterol. (T.3-530)

A.3 Pode dar colesterol. (T.3-531)

L.4. Isso. Tudo bem? Qutra coisa tem como a gente comer chocolate e ser saudavel? (T.3-532)
(Siléncio) (T.3-533)

L.4. Nao A.1? (T.3-534)

(Siléncio) (T.3-535)

L.4. Uma pessoa musculosa de academia, ndo da pra comer chocolate. (T.3-536)

A.3 Tem que comer moderado. (T.3-537)

L.4. Tem que comer moderado. (T.3-538)

A.3 Um tablete por dia. (T.3-539)
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L.4. Um tablete por dia, ndo comer uma barra por dia. (T.3-540)

A.1 Uma barra ndo né. (T.3-541)

A.4 Minha tia gosta de comer bastante chocolate. (T.3-542)

L.2. O bom é comer dois blogquinhos s6. (T.3-543)

A.3 E 0 maximo. (T.3-544)

L.2. No maximo, dois trés. (T.3-545)

A.3 Al eu gosto, eu gosto de dois bloquinhos. (T.3-546)

L.2. E, dois, trés bloquinhos ja é... (T.3-547)

A.3 Suficiente. (T.3-548)

L.4. Entdo lembrando que ainda tem o chocolate amargo, ele pode ser consumido, a gente acha ele
agora com maior facilidade no mercado, porque t4 na moda, ser magrinho ser fitness, fazer academia,
comer alface e mais nada, e beber 4gua pra emagrecer, mas tem como a gente comer um pouquinho de
chocolate, mas é bem o que A.3 falou, vocé tem que saber moderar 0 seu consumo, 0 A.1 também,
tem que saber moderar o consumo, se ndo vocé vai comer descontroladamente... (T.3-549)

A.3 Comer em excesso. (T.3-550)

L.4. Assim vai causar mau, todos os alimentos... (T.3-551)

A.3 Isso vale pra tudo, pra todas as coisas, as frutas as coisas, tem que maneirar nos alimentos né, se
vocé comer muito em excesso. (T.3-552)

P.F CAP. Alface pode né (risos). (T.3-553)

L.4. Alface pode. (T.3-554)

A.3 E legumes e verduras pode... (T.3-555)

P.F CAP. S6 vai dar sono. (T.3-556)

A.3 E ele vai dar sonoléncia mais nio é prejudicial né. (T.3-557)

P.F CAP. Esse faz bem né E? (T.3-558)

A.3 E mais comida mesmo, tipo carne se comer muito em excesso, tudo é prejudicial s6 verduras e
legumes que ndo. (T.3-559)

L.4. Fruta é também né? (T.3-560)

P.F CAP. Fruta. (T.3-561)

A.3 Fruta eu sei. (T.3-562)

A.4 Vocé gosta bastante de fruta A.3? (T.3-563)

A.3 Néo. (T.3-564)

L.4. N&o gosta de fruta? (T.3-565)

A.3 Eu como fruta, mas é bem, bem raro. (T.3-566)

L.2. Vocé pode usar o chocolate amargo pra fazer sobremesa, € muito bom. (T.3-567)

L.4. Fala A.1 (T.3-568)

A.1 Tem ovo de pascoa amargo. (T.3-569)

L.4. Tem ovo de pascoa amargo, mas gente nosso corpo é uma maquinazinha, a gente acostuma com
as coisa que come no dia a dia, se a gente passa um periodo sem comer chocolate, quando vocé come
um chocolate amargo, vocé vai conseguir sentir a sensacao que o cacau pode produzir no seu corpo, e
vocés nem vao lembrar daquele chocolate super doce que é o branco, do chocolate ao leite, entdo eu
espero que vocés saiam daqui lembrando que da pra comer chocolate mas cuidado, pode causar
colesterol, pode causar diabete, tem bastante agUcar, e vocés reconhecam a diferenca do chocolate
amargo e do chocolate ao leite ndo esta sé no paladar de vocés, mas que vocés possam lembrar a
quantidade de aglcar que tem dentro dele, ta bem? Eu adorei vir hoje aqui conhecer vocés, ai que
delicia, que legal que vocés sao, gostei. Era isso PQ. (T.3-570)

APENDICE 8 —- TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS FINAIS




APENDICES 174

Roteiro da Entrevista Semiestruturada Final

1) ApGs participar deste minicurso, vocé poderia exemplificar como ministraria algum
conteldo cientifico para um aluno com deficiéncia visual?

2) Sobre quais aspectos o minicurso contribuiu para vocé superar as principais dificuldades
para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica?

3) Apos participar deste minicurso, vocé acredita que existe algum contetdo cientifico na area
da Quimica que seja impossivel de ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual?
Por qué?

4) Apbs participar deste minicurso, quais sao 0s saberes docentes que vocé acredita que um
professor de Quimica deve ter para ministrar aulas para alunos com deficiéncia visual?
Quais deles vocé acredita ter adquirido com o minicurso? Por qué?

TRANSCRICAO DE L.1

PQ. Oi L.1. (T .4-1)

L.1. Qi PQ. (T .4-2)

PQ. Ta me ouvindo bem? (T.4-3)

L.1. T, eu t6 pelo celular porque eu ndo consegui conectar no computador. (T.4-4)

PQ. Néo, tudo bem? E, se chegou conversar com o pessoal sobre a aplicacio? (T.4-5)

L.1. Com o pessoal da minha turma ndo, s6 com o pessoal da outra, que foi do chocolate. (T.4-6)

PQ. E, e 0 que vocé achou. (T.4-7)

L.1. Ah, pelo que a L.9 falou foi bem mais teve umas partes que ela achou que eles ndo estavam incluindo um
dos alunos. (T.4-8)

PQ. Ah, entendi. E eu vou fazer a entrevista com vocé, pera s6 um pouquinho, deixa eu sé achar aqui, ai pode
responder L.1 de acordo, desde quando a gente comecou, Ia dos primeiros encontros, 14 da entrevista, tudo o que
mudou pra vocé t4 bom? (T.4-9)

L.1. Ta. (T.4-10)

PQ. Apos participar desse minicurso, vocé poderia me exemplificar como que vocé ministraria algum contetdo
cientifico para um aluno com deficiéncia visual? (T.4-11)

L.1. Como, eu acho que seria utilizando os sentidos, porque ia utilizar mais o tato e o olfato e a audicdo, utilizar
0s outros sentidos que os alunos tém, ja que eles tem deficiéncia visual e nessa parte eles ndo conseguem
visualizar, mas tem os outros que da pra utilizar, acho que eu ia usar esses. (T.4-12)

PQ. Hum rum, e vocé pode exemplificar algum contetdo? (T.4-13)

L.1. Ai, tem o conteido dos gases que foi nossa aplicacdo. (T.4-14)

PQ. Ham. (T.4-15)

L.1. O que a gente fez sobre as propriedades dos gases, que a gente usou latinha e no abrir ela a gente podia
notar o gas saindo dela, pelo barulho que faz... (T.4-16)

PQ. Hum rum entendi, entdo vocé usaria mais 0s sentidos, e, usar mais o0s sentidos, vocé aprimorou isso com 0
minicurso ou jé& era um conceito que voceé tinha? (T.4-17)

L.1. Ah, eu acho que eu aprendi utilizar melhor eles, eu sabia que tinha os outros sentidos, mais eu sabia utilizar
mais a visdo, tanto que utiliza mais o quadro, a lousa, e tudo, mas eu acho que a gente aprendeu uma forma
melhor de utilizar os outros sentido com essas aplicacdes, a pensar melhor neles. (T.4-18)

PQ. Entendi. E, vocé lembra que a gente tinha conversado na primeira entrevista sobre alguns aspectos que
contribuem para a exclusdao? Né e quais sdo 0s aspectos inclusivos que vocés acham que deveriam ter. Entdo
assim, pensando naquela primeira pergunta, sobre quais aspectos o minicurso contribuiu pra vocé superar as
principais dificuldades para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica. (T.4-19)

L.1. Eu acho que a gente percebeu o que eles precisam pra fazer inclusdo, apesar que nossa aula ndo foi s6 pra
gente com deficiéncia, né, entdo é uma maneira de incluir é, mas eles ndo estavam em sala de aula junto com os
outro, com alunos sem deficiéncia, mas eu acho que a oficina, a oficina que a gente preparou d4 tanto pra um
aluno com deficiéncia visual, tanto pra quem ndo tem, pelo que eu vejo é uma maneira de inclusdo, porque 0s
dois conseguem fazer, é desenvolver a oficina. (T.4-20)

PQ. Entdo essa é uma maneira, vocé acha que tem outra maneira que contribui? Que vocé aprimorou com 0
minicurso? (T.4-21)

L.1. Ah, tem, com aquela apresentacdo que vocé deu sobre o Braille, sobre as pessoas com deficiéncia visual, e
eu consegui aprender coisas que eu nao sabia, tipo que tem um livro s6 de como escrever Braille em Quimica,
toda a maneira, apesar de ter sido s uma vez que a gente viu, a gente conseguiu ter uma nogdo de como
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funciona o Braille pra eles, aprender tudo aquilo que pra ele é tudo linear, entdo ficar pensando no nimero de
Avogadro, eu ndo sabia que tinha aquilo 14, entdo, ajudou, se um dia eu tiver que dar aula pra um aluno com
deficiéncia visual, eu ja tenho uma base. (T.4-22)

PQ. Entendo. E apds participar desse minicurso, vocé acredita que exista algum contelido na area da Quimica
que seja impossivel de ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual, e por qué? (T.4-23)

L.1. Hum, bom se a gente conseguiu desenvolver dois contetidos, eu acho que é s uma maneira de pensar
melhor, a maneira de desenvolver o contedldo em si, pra que possa ter uma maneira de facilitar a compreensao
deles, entdo acho que ndo tem nenhum s tem que parar e pensar, mas acho que ndo tem nenhum contetido
impossivel de dar. (T.4-24)

PQ. E isso vocé ja acreditava ou ndo sei possa ter refletido, é tido essa opinido antes ou durante ou depois do
minicurso? (T.4-25)

L.1. Entdo pelo que eu lembre, quando a gente tinha feito a entrevista a primeira vez, eu falava algum contetido
mais eu ndo lembro qual que é, mas tinha contetdos que na minha opinido era impossivel. (T.4-26)

PQ. E hoje, esse contetido que vocé achava que era impossivel, vocé acha que ele é possivel? (T.4-27)

L.1. Eu acho que sim, com a ajuda de todos, nds conseguimos desenvolver duas unidades didaticas entdo eu acho
gue sim, independente do contelido, se a gente souber trabalhar o contetido, a gente vai conseguir desenvolver.
(T.4-28)

PQ. Entendo. E, apds participar desse minicurso, é vocé lembra que a gente tinha conversado sobre saberes
docentes? (T.4-29)

L.1. Sim, na primeira entrevista. (T.4-30)

PQ. Isso, e depois de participar desse minicurso, quais 0s saberes docentes que vocé acredita que um professor
de Quimica deve ter para ministrar aulas pra alunos com deficiéncia visual, e qual desses saberes vocé acredita
ter adquirido com o minicurso, e por qué? (T.4-31)

L.1. Bom eu acho que primeiramente saber o conteido porque pra ele saber dar uma oficina ou uma aula ele tem
que saber o conteudo, isso ja era um saber que eu falei na primeira entrevista né, independente de ser um aula
para um aluno com deficiéncia visual, ou pra um aluno sem deficiéncia visual, vocé precisa saber o conteldo, e
eu acho que uma das coisas que faltou por exemplo para o grupo do chocolate, era o de reconhecer se realmente
esta incluindo o aluno, sabe eu acho que a pessoa tem que ter essa nocdo, sabe na do chocolate, pelo que me
contaram, ela pensou, talvez ela achou que estava incluindo todo mundo, mas ela acabou deixando um aluno
meio que de lado, entdo eu acho que o professor tem que ter essa percepcdo. E, eu acho que dessa maneira, um
dos saberes que eu aprendi é ter mais percepcdo em sala de aula, para eu incluir todos os meus alunos. (T.4-32)
PQ. Hum rum. (T.4-33)

L.1. Outro saber, eu ndo sei, eu ndo tenho mais nenhum em mente. (T.4-34)

PQ. Entdo vocé acha que é essa percep¢do da inclusdo e o saber o conteldo, vocé acha a que tem mais algum?
(T.4-35)

L.1. Tem mais, agora eu ndo lembro PQ. (T.4-36)

PQ. Néo, tudo bem entdo. L.1, era isso obrigada por ter participado. (T.4-37)

TRANSCRICAO DE L.2

PQ. L.2, primeiro nds vamos conversar um pouquinho sobre as aplicagfes, o0 que vocé achou das aplicagdes?
(T.4-1)

L.2. Ah, bom porque assim, vocé viu que d& pra trabalhar normal. (T.4-2)

PQ. Hum. (T.4-3)

L.2. Nao precisa ser algo assim separado, uma turma separada, vocé pode aplicar uma atividade Unica, pra uma
turma Gnica. (T.4-4)

PQ. E vocé assim, as aplicacGes foi do jeito que vocé esperava que seria? (T.4-5)

L.2. Acho que a questdo de cronologia, acho que tempo, que acaba sendo um pouquinho mais longo. (T.4-6)

PQ. Hum rum. (T.4-7)

L.2. Mas nada que impeca de abordar, ¢ muito melhor do que vocé trabalhar com as turmas separadas. (T.4-8)
PQ. E né. E o que vocé achou assim, com relagao aos alunos? (T.4-9)

L.2. Ah, maravilhoso. (T.4-10)

PQ. E, rompeu algum pré-conceito que vocé tinha com relacéo a deficiéncia visual? (T.4-11)

L.2. N&o porque eu ndo trato eles assim, como sendo algo diferente. (T.4-12)

PQ. Hum rum. (T.4-13)

L.2. Eu ja tive alunos e eu trato eles normal, converso com eles normal, tento esticar a explicacdo, deixar um
pouquinho mais complexa pra ele procurar entender, pra ele entender. (T.4-14)

PQ. Hum rum, entendi. E vocé acha que essas aulas que essas duas aulas que vocé participou das duas, né? Elas
foram inclusivas? (T.4-15)

L.2. Eu acho que eu ndo posso tratar de uma forma inclusiva. (T.4-16)
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PQ. Nao? (T.4-17)

L.2. No, porque eles ja estdo inclusos, e incluir uma coisa que ja esta incluido na sociedade, vocé ndo pode
tratar dessa forma, vocé tem que tratar como se fosse uma pessoa normal, como se fosse um aluno normal. (T.4-
18)

PQ. Vocé acha que a sua aula, ela abrangeu a todos? (T.4-19)

L.2. Sim. (T.4-20)

PQ. Sim? Vocé sentiu dificuldade em algum dos alunos? (T.4-21)

L.2. Eu acho que a dificuldade vem da base né, porque ndo tem como vocé abordar, que nem, Quimica é uma
disciplina complexa é um conteddo complexo, entdo ela precisa de conteddos prévios um pouquinho
aprimorados, ainda mais dependo do contetido que vocé vai abordar da Quimica, que é a Organica, vocé precisa
de um levantamento da primeira série, da segunda série pra depois entrar na Organica. (T.4-22)

PQ. Hum rum. (T.4-23)

L.2. Vocé percebe isso, no B, a C tinha dificuldade, ja o D ndo, como ele era mais velho, como ele ficou sem
visdo depois, entdo ja tem ai algumas imagens. O E também ndo tinha muita dificuldade, né eu acho que ele ja
tinha um pouco de conhecimento. (T.4-24)

PQ. Entendi. (T.4-25)

L.2. Mas a C tinha dificuldade, dificuldade de falar algumas palavras, se viu que ela esperava que a gente falasse
né, ficava meio no ar assim. (T.4-26)

PQ. Entendi. E agora eu vou comecar a entrevista propriamente dita, apos participar desse minicurso vocé
poderia me exemplificar como ministraria algum contetido cientifico para um aluno com deficiéncia visual?
(T.4-27)

L.2. Ah, eu poderia dar o exemplo da, na parte de concentragdes de solugdes. (T.4-28)

PQ. Hum. (T.4-29)

L.2. Né, pra trabalhar concentracdo. (T.4-30)

PQ. Como que seria? (T.4-31)

L.2. Degustacdo de sucos. (T.4-32)

PQ. Degustagdo de sucos, mas ai como que vocé trabalharia me exemplifique mais.

L.2. Um outro exemplo? (T.4-33)

PQ. Né&o pode ser esse exemplo, mais detalhado. (T.4-34)

L.2. Ai seria na elaboracdo das perguntas né, gradativamente para que eles construissem a relagdo de massa por
volume. (T.4-35)

PQ. Hum rum. (T.4-36)

L.2. Né, porque que um é mais concentrado e o outro € menos concentrado. Esse aqui esti mais concentrado, ele
é mais forte né. Ndo falar do concentrado, mais falar do suco, esse suco é mais forte, é mais fraco, t& fraquinho,
t4 ralo, usar essas linguagens mais simples pra depois chegar nessas palavras do contelddo quimico que € o
concentrado e mais concentrado. (T.4-37)

PQ. Entendi. E esse... (T.4-38)

L.2. Vai fazer isso na segunda série la. (T.4-39)

PQ. E, que bom que vocé trabalha nessa perspectiva. (T.4-40)

L.2. S6 que a gente ndo consegue planejar bem assim né, como a gente planeja, porque a gente nao tem tempo,
porque aqui na escola a gente tem tempo de planejar, agora la. (T.4-41)

PQ. E meio corrido, né. E assim o minicurso contribuiu de alguma forma pra vocé mudar alguma postura
didatica? (T.4-42)

L.2. Sim. (T.4-43)

PQ. Qual? (T.4-44)

L.2. De ndo ter necessidade de separar as turmas, trabalhar tudo na mesma turma, eu achava que tinha que ser
separado, eu tinha essa visdo de ter que ter uma turma pra deficientes e outra ndo. Entdo vocé nao esta excluindo
eles, ndo, vocé tem que trabalhar juntos. (T.4-45)

PQ. Hum rum, entendi. Esse é um aspecto né, que vocé acabou de citar, mas sobre quais aspectos 0 minicurso
contribuiu pra vocé superar as principais dificuldades de inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de
Quimica? (T.4-46)

L.2. Ah, ampliando os recursos que eu posso estar utilizando, né, ndo precisa ser s visual, vocé pode trabalhar
com o tato, com o paladar, com a audigdo, como foi trabalhado nos refrigerantes, entdo, utilizar dos outros
sentidos, ndo s6 da visdo e da audicdo. (T.4-47)

PQ. E isso, 0 minicurso ajudou vocé a compreender que deveria ser mais utilizado sentidos, vamos assim dizer?
(T.4-48)

L.2. Sim, ndo s6 pros deficientes visuais, mais pros outros também. (T.4-49)

PQ. Teve algum aspecto a mais além desse, que 0 minicurso contribuiu pra vocé sobre o aspecto inclusivo? (T.4-
50)

L.2. Hum ndo entendi. (T.4-51)
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PQ. Por exemplo, o que mais o minicurso te ajudou pra que vocé trabalhasse melhor a inclusdo, vamos dizer
assim. (T.4-52)

L.2. A questdo da experiéncia né, como que eu vou falar com eles, o que eles respondem, quais sdo as respostas
deles, que eles assim, ndo tem a fala diferente dos outros, assim, a fala que os outros véo ter, resposta normal,
como todo mundo tem. (T.4-53)

PQ. Hum rum. (T.4-54)

L.2. As duvidas que eles tiveram 14, é a mesma coisa que um aluno normal iria ter, as respostas e as perguntas
ndo foge muito dos alunos que ndo possuem deficiéncia. (T.4-55)

PQ. Entendi. (T.4-56)

L.2. Questdo do conhecimento, questdo do nivel de perguntas pode ser a mesma, porque , porque igual vocé
falou o cérebro, ndo esta deficiente, é s6 um sentido, mas o cérebro é o mesmo pra todo mundo. (T.4-57)

PQ. Entendi. E apds participar desse minicurso, vocé acredita que existe algum conteido na area da Quimica que
seja impossivel de ser compreendido? (T.4-58)

L.2. Acredito que nédo. (T.4-59)

PQ. Nao? O minicurso te ajudou a formar essa opinido ou vocé ja tinha essa opinido formada? (T.4-60)

L.2. Me ajudou a aprimorar. (T.4-61)

PQ. A aprimorar? Como assim? (T.4-62)

L.2. Ah, ndo tem que trabalhar com duas turmas diferentes, né, vocé ndo precisa ter uma pessoa especialista para
isso, ndo precisa, ndo precisa ler Braille, tem materiais simples que vocé pode estar fazendo, como foi dado o
EVA dos estados fisicos, entdo eu acho que € mais, criacdo de materiais, assim como a gente criacao de jogos de
softwares, de tecnologias igual multimidia, né, eu acho que falta uma parte da criacdo de investimentos pra
novas adaptacgdes, né, ou usar outros sentidos, né, estratégias de ensino que séo as ferramentas disponiveis. (T.4-
63)

PQ. E o0 que mais 0 minicurso contribuiu pra vocé no sentido de, por exemplo, hoje vocé vé que a elaboragdo de
um material basta? Por exemplo, pra vocé explicar algum contetdo basta elaborar algum material diferente?
(T.4-64)

L.2. Néo. (T.4-65)

PQ. O que mais que precisa ter além da elaboracdo desse material? (T.4-66)

L.2. Se vocé ver do jeito que t4, do ponto de vista, se vocé ver s6 o livro didatico, mas sempre algo diferenciado
tem que ter, fora o livro didatico, tem que ter uma outra ferramenta, é que a pessoa tem que decidir ter mais
criacOes, € que isso da sua parte foi criativo, fazer aquele material sobre os estados fisicos, mas néo foi nada fora
do normal, né? (T.4-67)

PQ. Hum rum. (T.4-68)

L.2. O que a gente fez também n&o foi nada fora do normal, vocé associar uma coisa simples com um contetdo.
(T.4-69)

PQ. Com uma coisa que eles... (T.4-70)

L.2. Sim. (T.4-71)

PQ. Que esta presente, né? (T.4-72)

L.2. Claro. (T.4-73)

PQ. Ai é, se lembra que na primeira entrevista a gente conversou sobre alguns saberes docentes? (T.4-74)

L.2. Sim. (T.4-75)

PQ. Que eu questionei vocés, né? Apods participar desse minicurso, quais os saberes docentes que um professor
de Quimica deve ter pra saber ministrar uma aula, pra um aluno com deficiéncia visual? (T.4-76)

L.2. Creio que a questdo da libra seja necessario. (T.4-77)

PQ. Do Braille? (T.4-78)

L.2. Do Braille. (T.4-79)

PQ. Hum. (T.4-80)

L.2. O bésico eu acho que é bom ter. (T.4-81)

PQ. Hum. (T.4-82)

L.2. Porque pra o professor ter um respaldo, assim como vocé tem um aluno que possui laudo, e ele fala que néo
vou fazer porque vocé ndo pode reprovar ele, eu ndo vou fazer, entdo ele abusa dessa parte, né. (T.4-83)

PQ. Hum rum. (T.4-84)

L.2. Entdo se vocé ndo tem essa questdo do Braille, o aluno pode abusar dessa falta de conhecimento sua pra te
passar a perna, entdo eu acho que quanto mais conhecimento o professor tiver, mais respaldado ele vai estar,
mais seguro ele vai estar pra poder lecionar a aula. Entdo a questdo do Braille eu acho que é necesséario. (T.4-85)
PQ. E essa questdo de ter o Braille vocé adquiriu com o minicurso? (T.4-86)

L.2. Néo. (T.4-87)

PQ. Nao, né? Tem algum saber que vocé adquiriu com esse minicurso? (T.4-88)

L.2. Acho que mais a vivéncia. (T.4-89)

PQ. A vivéncia? (T.4-90)
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L.2. E, ver o mundo deles, como eles se comporta, a reagio deles, que nem vocé falou, a nocéo de espaco da C,
né? Eles ndo sdo assim. Pra ver as limitagOes deles, a gente acha que é limitado, ah tem que tomar cuidado se
ndo vai esharrar aqui, ndo, nao. (T.4-91)

PQ. Hum rum. (T.4-92)

L.2. Eu expliquei la pro D como que abre, la o outro pacotinho ele abriu, 0 D no primeiro estava se matando pra
abrir, ai eu falei: D, vocé tem que pegar na ponta, puxa as duas abinhas e puxa. No segundo pacotinho abriu
sozinho, entdo. (T.4-93)

PQ- E assim, 0 que voceé vai levar desse minicurso pra sua carreira docente, vamos dizer assim. (T.4-94)

L.2. Que o aluno ndo importa se ele é deficiente visual, auditivo, ou se é mudo, ah n6s ndo podemos definir as
limitagBes deles. (T.4-95)

PQ. Hum, como assim definir? (T.4-96)

L.2. E como eu falei pra vocé: Ai, tem que tomar cuidado pra ndo bater aqui. N&o, ele nfo vai bater, ele
consegue andar, consegue se locomover, tem nogao de espaco, até melhor que a gente. Empenho igual a C tem,
motivacdo, empenho, a vontade de saber, qualquer aluno do Ensino Médio ndo tem isso. Ndo tem um décimo de
entusiasmo que ela tem. (T.4-97)

PQ. Hum rum. (T.4-98)

L.2. Entdo eu acho que a facilidade acomoda o ser humano. (T.4-99)

PQ. Hum rum. (T.4-100)

L.2. Entdo ndo podemos definir as limitagdes deles, essa convivéncia mostra pra gente que, realmente eles tem
limitagBes, mas ndo que a gente acaba colocando na cabeca. Mas eles mostrarem pra gente qual que é a limitagdo
deles. (T.4-101)

PQ. Entendi. E algo mais que vocé vai levar, dessa experiéncia? Dessa vivencia que vocé teve? Assim, vocé
falou que um dos saberes era essa vivéncia né, vocé acha que é importante essa vivéncia na formacéo inicial?
(T.4-102)

L.2. Sim. (T.4-103)

PQ. Por qué? (T.4-104)

L.2. Porque queira ou ndo queira, € um estere6tipo pra gente, né que a gente fazemos com essa questdo da
limitacdo, ndo é sé um, ndo é dois, mais varios professores tratam eles como coitados. Se pega um corpo docente
com dez professores, se pode ter certeza que sete vao tratar como coitados, sete a oito. Ndo é pouca gente. Ndo
adianta vocé, igual educacéo, se vocé tem um tratando como coitado, 0s nove ndo véo fazer com que ele, como
se diz, vai mais aluno. Igual uma aluna que fala que néo vai reprovar porque tem laudo, entdo tem que ter todo o
conjunto do corpo pedagdgico agindo como uma ideia s, ndo s6 um. N&o vocé tem que dar nota pra isso, isso e
iss0, se um comeca a tratar diferente um, desanda tudo. (T.4-105)

PQ. E na primeira entrevista, a gente chegou a falar sobre material, lembra, vocé faria um material, e aplicaria
um material especificamente para seu aluno com deficiéncia visual, em algum momento da aula, ou como que
vocé ministraria? (T.4-106)

L.2. Ah, se tivesse capacidade de discussdo poderia até fazer ndo precisa ser pra um aluno com deficiéncia, pode
ser pra um aluno normal, um aluno que nao possui deficiéncia. (T.4-107)

PQ. Hoje I& na aplicacdo, vocés deixaram as duas maquetes para os alunos com deficiéncia visual total, vocé
acha que isso foi correto? (T.4-108)

L.2. Se trabalhar de forma pensado no que isso pode acarretar, igual a PF fala, ndo adianta vocé usar uma figura
em que passa uma ideia errada pode passar uma ideia errada. (T.4-109)

PQ. Mas hoje, por exemplo, vocés usaram a maquete 14, vocé acredita que o B estava totalmente envolvido na
atividade? (T.4-110)

L.2. Ai eu acho que ndo sei, mas eu acredito que sim, é porque vocé viu que ele relembrou da tia dele. (T.4-111)

PQ. Hum rum. (T.4-112)

L.2. Que entdo eu posso comer chocolate e ndo causar espinha, entdo ele acaba usando a vivéncia dele, eu vejo
que ele usou um pouco sim. Mas a vantagem de se trabalhar com essas pessoas é que eles se concentram muito.
(T.4-113)

PQ. E, vocé acha que... (T.4-114)

L.2. O comprometimento que ele tem é grande, vai fazer uma atividade dessa em uma sala de quarenta alunos
normais, vai virar zona, pode ter 14 uns trés engragadinhos que comeca a fazer piadinha e ndo sei o que la. (T.4-
115)

PQ. Entendo, entendo. (T.4-116)

L.2. Ao mesmo tempo que vocé tem uma atividade legal que pode ser atrativa que é a degustacdo, queira ou ndo
queira, eles se comportaram, mas se fosse um aluno que néo possui deficiéncia ndo tinha esse comportamento.
(T.4-117)

PQ. Vocé acha que seria diferente? (T.4-118)

L.2. Seria diferente. (T.4-119)

PQ. Entdo aquela aula que a gente fez € muito dificil de ser dada em uma sala de aula? (T.4-120)



APENDICES 179

L.2. Depende da turma, mas é mais facil vocé pegar uma turma dessa, €, se dar bem em uma turma dessa, do que
com uma que possui alunos sem deficiéncia. (T.4-121)

PQ. Entdo vocé acha que é mais facil trabalhar com a turma com deficiéncia porque eles sdo mais concentrados?
(T.4-122)

L.2. Mais comprometidos. (T.4-123)

PQ. Mais comprometidos. (T.4-124)

L.2. Vocé ndo vé a C, o comprometimento que ela tem com as atividades dela, ela faz isso e depois faz aquilo.
(T.4-125)

PQ. Hum rum, entendi. Bom L.2 era isso. (T.4-126)

L.2. Legal, foi legal passar por essa atividade. (T.4-127)

TRANSCRICAO DE L.3

PQ. L.3, naquele mesmo esquema, t4? (T.4-1)

PQ. L.3, apds participar desse minicurso, vocé poderia me exemplificar como que ministraria algum contetdo
cientifico para um aluno com deficiéncia visual? O minicurso que eu falo é desde quando eu entrei em sala de
aula com vocés ta? (T.4-2)

L.3. Qualquer matéria? (T.4-3)

PQ. Qualquer matéria como que vocé me exemplificaria. (T.4-4)

L.3. Agora eu ndo consigo pensar nada, que nem, a gente teve tempo para preparar... (T.4-5)

PQ. Hum. (T.4-6)

L.3. Entdo a partir do momento que eu soubesse, que eu soubesse que tem aluno que tem deficiéncia eu
procuraria até mesmo pra chamar atencdo do resto da sala, ham... uma problematizacdo, €, eu ndo consigo
pensar, mas eu, eu , se fosse pra preparar alguma coisa eu prepararia nesse sentido, de, entdo, eu sabendo a
deficiéncia dele, pesquisaria alguma coisa, experimental, alguma coisa assim, um exemplo, é uma coisa que eu
ja td preparando pra minha turma de estagio, a gente vai explicar rea¢fes endotérmicas e exotérmicas. Entéo a
gente vai preparar uma solucéo 1a na hora para ele, uma solugéo de NaOH, e NaK, um esquenta e o outro esfria,
e a gente vai esse tubos passar pela sala, para eles perceberem O que é uma reacdo endotérmica e uma reacao
exotérmica, é entdo ali eu tenho dois sais, que sdo brancos iguais e 4gua, nada a mais. eu ndo aqueci e nem
esfriei, ndo coloquei no fogo e nem no gelo. Entdo, esse seria um experimento que daria pra ter em sala pra
explicar reagOes endotérmicas e exotérmicas. (T.4-7)

PQ. E esse experimento entdo vocé daria pra todos? (T.4-8)

L.3. Sim, tanto que é um experimento que a gente ta preparando pra, a turma de segundo ano, de sala normal, da
escola. (T.4-9)

PQ. E o minicurso assim, influencia vocé a pensar de uma forma diferente quando vai... (T.4-10)

L.3. Sim, influencia tanto que faz a gente, é, é ndo somente pensar somente as vezes no conteddo, naquilo que ta
preparado, pelo livros, mas as vezes vocé falar nossa tem isso, porque que eu nunca pensei assim, eu s6 li o livro
decorei 0 que esta escrito e entendi 0 que estava escrito, aplicava a formula segundo tava no livro, as vezes é
uma coisa assim tdo simples, que a gente ndo para pra pensar, que a gente ja é induzido a aceitar aquilo que ta
escrito, que é a forma que a gente foi ensinado. (T.4-11)

PQ. Tradicional, né? (T.4-12)

L.3. Sim. (T.4-13)

PQ. Sobre quais aspectos o minicurso contribuiu para vocé superar as principais dificuldades para a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica? (T.4-14)

L.3. Nas aulas de Quimica? Eu vou falar assim no sentido do experimento, que é uma coisa assim que eu ja
venho vendo a algum tempo nas redes sociais, €, eles tem aquela #facaver, que eles descrevem o que ta naquela
imagem geralmente. Ent8o assim ter esse cuidado de descrever, entdo assim, aqui vocé estar colocando sua méo,
ou assim, vou estar colocando aqui no teu lado direito, entdo ndo somente ta em cima da mesa... (T.4-15)

PQ. Hum rum. (T.4-16)

L.3. Entdo, ter mais esse cuidado assim, ndo s6 de pegar nas mdos deles pra fazer, mas de dar dire¢des, tipo
assim, vocé pode sei |4, € chega a cadeira um pouco pra é, pra direita e estica sua mao, pra ele fazer aquele
movimento e ndo ficar sentado, e receber aquilo. (T.4-17)

PQ. Hum rum, a sua comunicagdo entdo com esse minicurso, tornou-se mais clara... (T.4-20)

L.3. Isso... (T.4-21)

PQ. Mais cuidadosa? (T.4-22)

L.3. Mais cuidadosa, nesse sentido. (T.4-23)

PQ. Tem mais algum aspecto que vocé acha que... (T.4-24)

L.3. Eu acho que é, aquela visdo assim, que eu nunca tinha convivido com pessoas cegas, ou que tinha
problemas de visdo graves, nunca tinha conversado com eles, nada, ndo é uma coisa que eu tenho nem na minha
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familia, nem nos meus amigos também, eu conhego, assim tira um pouco aquela ideia que a gente tem deles
assim, de uma pessoa cega que usa 6culos, com a bengalinha |a batendo a bengalinha, e ndo assim... (T.4-25)
PQ. Nem sempre né. (T.4-26)

L.3. Néo, ndo &, por exemplo a questdo de C falar que ela cozinha, é uma coisa assim que eu fico pensando
como, porque eu fico com medo do fogo, mas, tipo ndo é impossivel pra eles. (T.4-27)

PQ. Entendo. Apos participar desse minicurso vocé acredita que existe algum conteldo cientifico na area da
Quimica que seja impossivel de ser compreendido por aluno com deficiéncia visual? E por qué? (T.4-28)

L.3. Eu vou te dar uma resposta que a C falou pra mim, que a Quimica ela ndo é dificil porque ela é teoria, entéo,
se a gente consegue, e a gente realmente aprende primeiramente a teoria pra depois ir pra pratica, entdo nao.
Entdo, eu pensaria que alguns inicialmente que alguns conteidos seriam mais dificeis, mas realmente néo,
porque a base da Quimica realmente é a teoria, ndo é a pratica, e nem muito menos a matematica, que vocés
consegue através da teoria chegar a uma conta usando sempre, aquela equag&o. (T.4-29)

PQ. Entendi, vocé acha que agora entdo tem algum conteido que seria impossivel? (T.4-30)

L.3. Néo. (T.4-31)

PQ. Néo? (T.4-32)

L.3. Néo. (T.4-33)

PQ. E possivel? (T.4-34)

L.3. Como? (T.4-35)

PQ. E possivel, entdo? (T.4-36)

L.3. Impossivel? (T.4-37)

PQ. Impossivel vocé falou que ndo tem nenhum, possivel, existe todos? (T.4-38)

L.3. Todos. (T.4-39)

PQ. Néo tem nenhum que seria impossivel mais? (T.4-40)

L.3. Questdo tedrica ndo, claro que a parte experimental, laboratério, teria que ter um cuidado maior nessa
questéo. (T.4-41)

PQ. Mas ndo seria impossivel também? (T.4-42)

L.3. Néo, ndo seria impossivel. (T.4-43)

PQ. Entendi. Apo6s participar desse minicurso, vocé acredita, apds desse minicurso, quais sdo 0s saberes docentes
gue vocé acredita que um professor de Quimica deve ter pra ministrar aula pra alunos com deficiéncia visual?
Quiais séo os saberes, quais deles vocé adquiriu com esse minicurso, e por qué? (T.4-44)

L.3. O que seria saberes? (T.4-45)

PQ. Saberes o professor tem que saber. (T.4-46)

L.3. Hum, t4, seria o conhecimento? (T.4-47)

PQ. E... também, seria também o conhecimento, por exemplo quando um professor vai ministrar uma aula pra
um aluno que tenha deficiéncia visual, o que ele tem que saber. (T.4-48)

L.3. Primeiro as limitagfes daquele aluno, que tem uns que ndo sdo cegos, outros que ficaram cegos, mas ja, com
mais idade, outros que ja nasceram cegos, conhecer o aluno primeiramente e saber que aquele aluno consegue
aprender sim, ai vai da forma como o professor vai ensinar, claro, que as vezes vai ter que adaptar, escrever,
fazer aquele aluno pensar ou imaginar como seria, porque aqueles que nunca tiveram a visdo nao sabe como que
é. Agora aqueles que ja sabe e ja viram e ja tiveram a visao eles tem alguma nog&do, mas outros ndo. Entdo ele vai
ter que saber dosar esses dois lados, entdo se vocé tem um aluno que é cego de nascimento vocé vai ter que
trabalhar muito mais pra conseguir construir esse conhecimento do que um outro que ja ficou cego, as vezes
seria mais facil, vocé ensinar ele. (T.4-49)

PQ. Entendo. E quais desses saberes, por exemplo, vocé falou da histdria visual do aluno, né? (T.4-50)

L.3. Sim. (T.4-51)

PQ. Isso vocé adquiriu com o minicurso? (T.4-52)

L.3. Sim. (T.4-51)

PQ. Sim? (T.4-52)

L.3. Sim, porque vocé falou muito que uma pessoa cega ou deficiente visual vocé imagina que ela é cega
totalmente, igual aquele negécio que eu falei, cego usa 6culos escuro e fica com bengala, e ndo é, entdo ela tem
diferentes graus de cegueira ou deficiéncia. (T.4-53)

PQ. E tem mais algum? Algum outro saber que vocé adquiriu com o minicurso que vocé acha que o professor
deva ter? (T.4-54)

L.3. Bom, que o professor deva ter € ndo ficar sempre no tradicional, porque com esse tipo de aluno e até mesmo
com os outros acaba perdendo o interesse... (T.4-55)

PQ. Hum rum. (T.4-56)

L.3. Entdo o professor tem que ser ativo nesse sentido, de ter uma aula ndo somente expositiva, mas trazer o
aluno pra participar dessa aula. (T.4-57)

PQ. Mas algum? (T.4-58)

L.3. Por enquanto ndo. (T.4-59)
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Conversa aplicagéo.
PQ. E assim, agora vamos conversar um pouquinho, como que foi sua aplicacdo? O que que vocé achou? (T.4-
60)
L.3. Eu estava muito nervosa. (T.4-61)
PQ. Estava nervosa? (T.4-62)
L.3. Eu estava, porque eu nunca trabalhei assim, diretamente em sala com alunos que sejam cegos ou hdo, nunca
trabalhei em sala e ai eu ficava assim, como que eu vou conversar com eles, pra eles entenderam, eu sou muito
preocupada se eles vdo conseguir entender o que estou falando, porque as vezes eu posso estar pensando alguma
coisa, mas eu sei 0 que eu estou pensando, eles ndo sabem, entdo eu sou meio preocupada nesse sentido de tentar
ser clara, e, eu gostei, gostei. (T.4-63)
PQ. Mas essa preocupacao vocé estava la, antes de entrar e conversar com eles? (T.4-64)
L.3. Nao, eu tenho essa preocupacéo, de que é, como tipo assim, se eu me proponho a ensinar, eu quero que eles
aprendam, entdo seria mais uma cobranca no meu sentido de ser clara, €, é, que eles aprendam independente do
que eu tenha que fazer para que eles aprendam, de como eu tenha que prepara minha aula, ou que experimentos,
tipo assim, eu tenho que me preparar para fazer eles aprenderem, nesse sentido é uma cobranca minha, mas eu
fiquei nervosa assim, questdo dos experimentos, mais sim questdo boba, de ficar lendo texto, se eu conseguiria
explicar, mas assim, foi bem tranquilo... (T.4-65)
PQ. Né (risos) (T.4-66)
L.3. Foi, bem. (T.4-67)
PQ. Como que vocé achou que foi sua didatica 1a? Sua metodologia? VVocé acha que ela foi boa, vocé achou que
sua aula foi inclusiva? (T.4-68)
L.3. Olha eu, tentei, tentei, ¢, fazer eles ndo ficar tipo assim, dando as coisas nas maos deles, mas as vezes tipo
assim, nossa tipo assim t4, colocar as coisas na frente deles e falar as garrafas estdo na sua frente, pode esticar a
m&o, Se eu posso pegar na sua mao, é, vou retirar.. (T.4-69)
PQ. Hum rum. (T.4-70)
L.3. Nesse sentido. (T.4-71)
PQ. E isso vocé adquiriu com o minicurso ou ja era ja uma preocupagdo sua mesmo, ou foi na hora que vocé
percebeu que isso seria que ser feito? (T.4-72)
L.3. Foi, tipo assim, eu ja tinha essa preocupagdo, mas realmente, as vezes as gente pensa e ndo faz, mas
realmente aplicar foi la no minicurso, porque eu ndo tinha contato, entdo as vezes a gente quer ter agdes nesse
sentido mas nédo as executa, fica s6 no pensamento. (T.4-73)
PQ. Entendi, e pra sua formagao como foi participar desse minicurso? (T.4-74)
L.3. Foi bom, porque eu ndo tirou, uma alguns pré-conceitos que a gente tem em relagdo as eles, e ver que eles
conseguem aprender sim, entdo um contetdo pode ser dificil, ter as suas dificuldades, mas a gente é ensinando
realmente eles conseguem aprender, entdo apesar deles terem uma deficiéncia de um lado, eles pensam, eles
sabem fazer muitas coisas, entdo ndo, ndo, ndo, ndo tem limitacBes, em questdo de ensinar, pode ter outras
limitagOes, limitacdes de aprendizado e ensino, ensino na minha parte né, de professor, mas em questdo de
contetdo ndo. (T.4-75)
PQ. Gostou? (T.4-76)
L.3. Gostei, diferente, a gente esta acostumado com alunos de outra forma, igual eu falei, eu nunca dei uma aula,
pra assim, uma turma, t6 acostumada a dar aulas particulares, pra alunos de Ensino Superior. (T.4-77)
PQ. Até a didatica né, a o contetdo ali ele é diferente, L.3, era isso obrigada. (T.4-78)

TRANSCRICAO DE L.4
(gravagdo realizada por video chamada)

PQ. Oi L.4, estd me ouvindo bem? (T.4-1)

L.4. T. Tudo bem PQ? (T.4-2)

PQ. Tudo bem e vocé? (T.4-3)

L.4. Tudo bem. (T.4-4)

PQ. L.4 eu vou fazer algumas perguntas. (T.4-5)

Conversa sobre a aplicacdo

PQ. Como é que vocé achou que foi a aplicacdo L.4? (T.4-6)

L.4. Eu achei lindo, gostei muito, eu ndo sei, eles tem um cuidado diferente, nossa que barulho é esse? (T.4-7)
PQ. S&o meus cachorros (risos). (T.4-8)

L.4. Nossa, (risos). PQ, eu reparei que eles tem um cuidado diferente, tudo o que eles véo fazer, eles tomam mais
cuidado, a gente parece um rinoceronte né chegando nas coisas pra pegar, essa foi uma parte, gente, ai como foi
renovador nossa. (T.4-9)

PQ. Muito bom né uma experiéncia, e vocé achou que aula foi inclusiva L.4? (T.4-10)
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L.4. Eu acho que sim PQ, eu reparei que eu ndo sei muito lidar com a coordenacdo motora deles, eu pequei
nisso, eu acho que eu deveria ter procurado, em relacdo ao passar pro outro ali, as vezes, eu achei que eles
fossem mais independentes mas na verdade eles ndo séo. (T.4-11)

PQ. Entendi. E vocé mudaria alguma coisa da aplicacio? (T.4-12)

L.4. Acho que o preparo PQ, ai eu faria mais materiais também, porque foi legal eles fazerem individual assim,
mas foi mais legal. (T.4-13)

PQ. Entendi. (T.4-14)

Entrevista

PQ. Entdo agora eu vou fazer a entrevista propriamente dita, t4? (T.4-15)

L.4. Ta. (T.4-16)

PQ. Ap6s participar desse minicurso vocé poderia me exemplificar como vocé ministraria algum conteddo
cientifico para um aluno com deficiéncia visual? (T.4-17)

L.4. Eu faria mais materiais, é tentando explicar o maximo possivel, utilizando os recursos visuais que a gente
tem, né, eu tentaria passar, transmitir pela minha fala, é, tentar explorar um pouco os sentidos, eu reparei que o
tato € muito importante, o paladar é muito importante, tem uma audicdo bem mais seletiva, ja que eles dependem
mais da audi¢do do que nos né, entdo explorar esses outros sentidos, e ndo me apegar s6 ao visual... (T.4-18)

PQ. E no finalzinho falhou, n&o deu pra te ouvir. (T.4-19)

L.4. Explorar os outros sentidos, PQ, porque eu sou bem apegada a visdo, né, entdo, olha ai, vejam aqui, entdo
tentar me preparar melhor na fala. (T.4-20)

PQ. Entendi, vocé acha que a fala é mais importante que a elaboracdo do material? (T.4-21)

L.4. Eu acho que sim PQ, no sentido que o material por si s6, ndo consegue de fato ajudar, tipo assim sé ele ndo
vai ajudar com que o aluno aprenda, entdo a fala é fundamental, em relacéo a isso, e talvez a fala muito bem
explicada, ela muito bem colocada em relacéo ao aluno, talvez ela faga com que vocé entenda o que vocé queira
dizer, sem necessariamente o material didatico. (T.4-22)

PQ. Entendi. Sobre quais aspectos o minicurso contribuiu pra vocé superar as dificuldades para a incluséo, é, de
alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica? (T.4-23)

L.4. Primeiro que eu perdi o medo, né, porque eu tinha medo em relagdo a isso, acho que como eu nunca tinha
tido contato, eu ndo sei, eu acho que eu imaginava eles muito dependentes, daquela visdo bem senso comum eu
acho, entdo a primeira parte foi superar esse obstdculo em relagdo a minha concepgao, e segundo reparar que eu
ndo preciso de uma producdo de materiais incrivel, com materiais simples a gente consegue alcangar, a gente
consegue dar pra eles as sensagfes que a gente visualmente, tem, entdo eu acho que € isso. (T.4-24)

PQ. Tem mais alguma, dificuldade pra inclusdo, que as vezes € se falou.. (T.4-25)

L.4. Ai a fala, lembra que eu falei que eu vou tentar mudar com os meus alunos, eu achei muito importante,
porque a gente se apega a umas coisas muito erradas, como que a gente ndo tem aula de como se expressar, né?
(T.4-26)

PQ. E. (T.4-27)

L.4. Porque é uma coisa tdo importante, vocé tentar se expressar na sala 0 maximo que vocé conseguir, eu achei
isso uma coisa muito dificil, e ndo é, ndo é uma coisa muito dificil, da pra fazer, de fato, os materiais que a gente
fez eram todos acessiveis, ndo foi nenhuma coisa assim, meu Deus, eu vou ter que atras até o fim do mundo, é
claro PQ que algumas pessoas vao precisar de umas coisas mais elaboradas, mas no geral, no todo a gente
sempre tem um jeito de fazer de um jeito simples, e eu achei isso incrivel. (T.4-28)

PQ. Entendi. (T.4-29)

L.4. Acho que é isso, PQ. (T.4-30)

PQ. Ham ram. Apds participar desse minicurso, vocé acredita que existe algum conteldo cientifico na &rea da
Quimica que seja impossivel de ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual? (T.4-31)

L.4. Néo. (T.4-32)

PQ. Por qué? (T.4-33)

L.4. Nao, eu acho que eu acho que a gente trabalhando em relagdo ao tempo é claro que alguns contetidos vocé
vai depender mais dos que 0s outros, mas eu acho que tudo é possivel de ser trabalhado. (T.4-34)

PQ. Tudo é possivel? (T.4-35)

L.4. Tudo, desde que a Termodinamica, na Eletroquimica, eu acho que sempre tem um jeito de externa lizar, eu
acho que nds somos muito apegados a coisas banais em relacdo ao ensino, entdo € o jeito de falar, as
representacdes de quadro que a gente sempre da, entdo sdo coisas que tem como modificar, como, ndo, tipo
assim, como que vocé nao tem condicdo de fazer um material, sei 14, em relagdo a Quimica Organica, vocé tem
como fazer um material. (T.4-36)

PQ. Entendi. E isso vocé mudou com 0 minicurso ou ja era uma concepcao que vocé ja tinha? (T.4-37)

L.4. N&o eu mudei com o minicurso. (T.4-38)

PQ. Sério, por qué? (T.4-39)

L.4. Serio, a PQ eu ndo sei, a minha visdo sobre os deficientes visuais era diferente, e essa foi a maior concep¢édo
que mudou, sabe? (T.4-40)
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PQ. Ham. (T.4-41)

L.4. A independéncia deles é maravilhosa, nogdo de espaco, tipo, pra mim é diferente ter que superar uma
barreira dessa em uma aula, e pra eles é diferente porque eles ja superaram isso, tanto é que eles tem uma vida
normal, ai, assim, eu fiquei indignada comigo, eu fiquei com vergonha de mim, de mim mesma, quando eu achei
gue eles seriam mais dependentes. (T.4-42)

PQ. Imagina, é uma coisa que a sociedade forma né, eu falo que eu mesma rompi muito pré-conceito ao fazer
essa pesquisa, porque eu também achava que era de outra forma, eu também achava. (T.4-43)

L.4. Nossa o D, eu fiquei maravilhada com ele, porque eles falam muito bem, ele se expressa muito bem, sabe,
eu achei muito bacana, ai o B ndo parava de rir e 0 E ndo parava de falar, gente, que sensacéo gostosa. (T.4-44)
PQ. E o pessoal também ficou bem motivado com a C, a C faz piano, violino, vai fazer ballet, e ela possui
cegueira total né. E a ultima questdo que eu queria te fazer L.4, vocé se lembra que a gente tinha conversado
sobre os saberes docentes? (T.4-45)

L.4. Ham ram. (T.4-46)

PQ. E, ap0s participar desse minicurso quais sdo os saberes docentes que um professor de Quimica deva ter, e
quais deles vocé adquiriu com o minicurso? (T.4-47)

L.4. Eu acho que, primeiro saber dar novas oportunidades, €, deixar aquele exemplo do senso comum social cair,
eu acho que isso é importante, é, porque eu nado tinha isso, segundo saber se expressar muito bem com o aluno
por meio fala, porque querendo ou ndo vocé como professor, a sua voz é seu maior instrumento de trabalho,
entdo sempre que puder, se aprimorar em relagdo a isso, terceiro, ndao ver dificuldade onde vocé mentalmente
instalou um obstaculo, porque pra mim era isso, eles ndo conseguiriam ser independentes ao ponte de ter uma
aula, e na verdade, eu era deficiente, a deficiéncia estava em mim, entendeu? Entdo estava em mim, eu senti isso,
é, agora eu ndo sei, eu falo assim, é todos os professores, eu estou falando, bem em relacdo a mim, né, mas eu
acho assim, que o medo do novo impede muitos professores de fazerem coisas lindas e maravilhosas, que nem a
gente foi fazer 1a, uma coisa super diferente entéo, eu acho que ¢ isso PQ, além disso, ter criatividade, conseguir
buscar ou visualizar coisas muito simples sobre o material, entender que aquele material no precisa ser
especifico para aquele aluno, porque naquele caso que a gente aplicou, a gente conseguia fazer uma aula
inclusiva com mais alunos, apesar de ter feito para eles esses materiais, mais daria, tranquilamente, acho que é
isso PQ, &, vocé tem que saber inflamar uma discussdo entre os alunos, mas esse € um exercicio que eu ainda
tenho que aprender, era isso. (T.4-48)

PQ. Ah, entdo era isso também L.4, muito obrigada. (T.4-49)

TRANSCRICAO DE L.5

Inicio mostrando alguns trechos dos videos

L.5. E dificil explicar, né. (T.4-1)

PQ. O duro que cada um entendeu de um jeito, né. (T.4-2)

L.5. Sim. (T.4-3)

L.5. Acho que essa hora é legal questionar né, qual que é esse, esse é o frio, esse é o gelado? Pra ele, pra ele
falar. (T.4-4)

PQ. Sim, exatamente, pode ir apontando o que vocé acha. (T.4-5)

L.5. Eu acho que isso faltava, ai agora o L.2 fala. (T.4-6)

PQ. Quando vocés pensaram nesse experimento, vocé pensou dessa forma que estd sendo aplicada? (T.4-7)

L.5. Sim, era pra eles verem bem o gés escapando. (T.4-8)

L.5. E o conceito como ele entende né, evaporar, o que esta saindo o gés, so que eu acho que seria legal pra elas
terem questionado, né, o que é evaporar pra vocé? Sera que vocé ndo percebeu que foi s6 0 gas se desprendendo?
Ai nessa hora que elas poderiam ter inserido o conceito de desprendimento de gas. (T.4-9)

PQ. Quanto ao sabor do refrigerante, vocés imaginaram pegar assim mesmo sortido, dois de limao, guarana, e
colocar sortido, ou vocés haviam pensado em colocar de um mesmo sabor, de uma mesma marca? (T.4-10)

L.5. Eu teria pensado em colocar tudo do mesmo sabor, tudo igual, pra eles verem que, na concepcdo deles, o
sabor pode estar influenciando também no quesito né, entdo o certo era colocar tudo igual, todos do mesmo
sabor, da mesma forma. (T.4-11)

PQ. Hum. (T.4-12)

L.5. Que sendo pode dar uma diferenca né. (T.4-13)

L.5. (risos) Fica bem evidente que as sensa¢des pra eles sdo bem legal, né. (T.4-14)

PQ- Eles percebem né, mas as vezes é que pra gente a gente ja espera o que vai acontecer. (T.4-15)

L.5. Isso agora como eles ndo estdo esperando aquilo. (T.4-16)

L.5. Ai em vez de ficar falando ali, igual a L.6 falou, ndo vazou, eu acho que ela poderia esperar, 0 que que
aconteceu, questionar, né, o que que vocé percebeu que aconteceu nesse, Como no outro ela percebeu que vazou
€ nesse 0 uge que aconteceu? (T.4-17)
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L.5. Se viu que ela quase ndo falou né, quem falou mais foram os professores, eu acho que o certo, seria 0s
alunos ter falado mesmo, né. (T.4-18)

PQ. E vocé faria dessa forma mesmo, vocé pediria pra um aluno ir abrindo? (T.4-19)

L.5. N&do, como tem trés professores ali, dava bem pra cada um ficar com um aluno ou dois e auxiliar eles, invés
de fazer assim, porque dai quem for fazer por ultimo ja sabe o que o primeiro fez né. E o legal é ter a surpresa
mesmo, entdo se todos fizessem juntos ao mesmo tempo eles iriam ter, porque agora eles ja estdo esperando que
um vai evaporar, que um vai vazar o liquido e outro ndo. (T.4-20)

PQ. Estava ruim segundo a camera, ai a imagem ficou assim (risos) (T.4-21)

PQ. Isso que a gente queria fazer a conscientizagdo, né mais (risos) (T.4-22)

L.5. E pois é (risos) (T.4-23)

PQ. E beberam mesmo (risos) (T.4-24)

L.5. Sim. (T.4-25)

L.5. Ai 6 o sabor, ele ta falando que o sabor é diferente, entdo ele pode estar associando que ter mais gas ou
menos gas é devido ao sabor diferente, né. (T.4-26)

PQ. A L.6, inclusive apontou isso na entrevista dela, que ela falou assim, que achou que o certo seria ter levado o
mesmo sabor de todos os refrigerantes. (T.4-27)

L.5. Sim, sim, o certo era ter sido 0 mesmo sabor. (T.4-28)

PQ. Parece que o de guarana, parece, que, bom, apesar do de limdo ter mais aglcar, mas o de guarand, parece
gue é mais doce, né? (T.4-29)

L.5. Sim. (T.4-30)

PQ. O bom que eles provaram, 6. (T.4-31)

L.5. Sim, bem isso. (T.4-32)

PQ. Quanto a esse experimento do sabor, é dessa forma que vocé pensou que seria feito? Ou se acha que teria
guestionamentos ou ndo, ou é dessa forma que vocé achou que vocé imaginou? (T.4-33)

L.5. Entdo ali no caso de ter diferentes marcas, eu ndo imaginava assim, eu imaginava da mesma marca, e eu
acho que teria mais questionamento se fosse da mesma, agora ndo sei, com marcas diferentes, tipo, talvez pra
eles é diferente, né? (T.4-34)

PQ. E vocé acredita que os questionamentos que elas fizeram foram coerentes, a todos os levantamentos feitos
pelos alunos? (T.4-35)

L.5. Eu acho que sim. (T.4-36)

PQ. Sim? (T.4-37)

L.5. Porque ai elas estdo direcionando mais pro dia a dia deles também né, entdo acho que ficou bem, bem
coerente. (T.4-38)

PQ. Agora, L.5, eu vou adiantar, agora elas vdo fazer o experimento da agua com gas, ta, mas ai, basicamente foi
feito assim, foi colocado, ela abriu, ai os alunos perceberam que soltou o gas, s6 que assim , com base nisso que
vimos até agora, vocé acredita que estd tendo um fechamento, que estd caminhando para a construgdo do
conhecimentos deles a respeito da dispersao dos gases? (T.4-39)

L.5. Sim, entdo, elas fecham no final, né, foi a proposta ai, porque cada um tem uma concepgdo diferente, mais
ai elas vao fechar s6 no final, mas eu acho que esta indo. (T.4-40)

PQ. Ta caminhando? (T.4-41)

L.5. Sim. (T.4-42)

PQ. Entdo beleza, eu vou adiantar aqui, elas véo fazer essa e vao dar pra eles apertarem, ai uma das garrafas elas
vao trocar pela 4gua da torneira e vdo dar de novo, ai eles vao perceber que com a dgua da torneira, a garrafa
ficou mais mole. (T.4-43)

L.5. Isso. (T.4-44)

PQ. Al, elas vao pra maquete, porque, porque ndo deu pro L.2 levar o experimento do 0sso, entdo elas foram pra
maquete que é em trinta e sete minutos, vou deixar um pouquinho questionamento, s6 pra vocé ver o finalzinho
da conversa, em 33 minutos, né. (T.4-45)

L.5. (risos) (T.4-46)

L.5. Vocé percebe que aqui ela quase ndo fala a C quase ndo fala, porque eles falam antes, e elas ndo d&o o
direcionamento pra ela, elas ndo perguntam a opinido dela, eu acho que faltou isso, porque vocé vé que ela fica
bem quietinha ali, né dai os dois respondem, e ela ndo responde, eu acho que faltou isso, dar, assim, e vocé C
qual que é a sua opinido? (T.4-47)

PQ. Questionar todos né? (T.4-48)

L.5. Isso, eu acho que seria legal ter questionado todos eles, ndo s6 assim ter deixado a resposta, porque dai fica
mais facil vocé construir o conhecimento, né? (T.4-49)

PQ. Vocé tem que saber o que o aluno... (T.4-50)

L.5. Sim, e eu acho que faltou isso. (T.4-51)

PQ. Vocé acha que todos os alunos, pela sua visualizacdo ai, estdo incluidos? Nessa aula? (T.4-52)
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L.5. Parece que o la do canto ndo (se referiu a B), mas assim, eles estdo participando, mas parece que os trés aqui
estdo participando mais do que eles. (T.4-53)

PQ. O que vocé, vocé tomaria alguma postura? (T.4-54)

L.5. Eu tentaria incluir mais ele, questionar mais ele, parece que eles ndo estdo dando tanta atencdo para ele
sabe? Parece que é mais nos outros trés ali, mais eu ndo sei também se €, se foi assim que aconteceu mesmo.
(T.4-55)

PQ. Talvez seja porque os outros trés estdo dando mais respostas, né. (T.4-56)

L.5. Isso, porque eles estdo sendo mais participativos, é. (T.4-57)

PQ. Involuntariamente talvez eles focaram a atencéo nos. (T.4-58)

L.5. Sim. (T.4-59)

PQ. Vocé acha que essa apresentacdo da maquete foi coerente? (T.4-60)

L.5. Sim, s6 que eu acho que faltou elas explicarem um pouquinho mais. (T.4-61)

L.5. Hem, é como que é a maquete, porque ali eles s questionaram o estado fisico que eles trabalharam, né, ah,
entdo a gente vai trabalhar agora um pouquinho dos trés estados fisicos, entdo explicar agora pra eles, o que que
eles véo fazer. (T.4-62)

PQ. Neste momento, eles fizeram o que vocé falou que faria, né? (T.4-63)

L.5. Isso. (T.4-64)

PQ. Isso, entdo vocé percebendo pelas imagens, vocé acha que é o certo a se fazer? (T.4-65)

L.5. Eu acho que € legal primeiro deixar eles pegarem a maquete ao invés de vocé direcionar, deixa eles pegarem
essa maquete, deixa eles verem essa maquete, faz questionamento a eles, qual, o que que eles estdo percebendo,
sO que ndo indicando assim, sabe, pegando na méozinha de cada um, deixa eles pegarem, deixa eles mexerem,
deixa eles perceberem o que esta escrito, né? (T.4-66)

PQ. Hum rum. (T.4-67)

L.5. Eu acho que seria legal, ver primeiro, ndo ficar direcionando, ai aqui é tal coisa, aqui é tal coisa, aqui é tal
coisa, né? Acho que deixa eles ficarem um pouco solto né e depois vocé direciona entdo, o que vocés
perceberam entdo, faz alguns questionamentos né, o que vocés perceberam na maquete, umas estdo mais
préximas, as bolinhas estdo mais proximas em outras as bolinhas estdo mais soltas, e agora 0 que que vocé pode
fazer, é, o que pode estar escrito, qual éa diferenca, porque ai vocé vai dar o direcionamento, mais primeiro vocé
tem que deixar eles descobrirem né, e ndo dar o direcionamento assim, porque vocé cria uma, da uma
independéncia a eles, né, porque sendo parece que eles ficam muito dependentes dai. Entdo deixa eles
decobrirem um pouco e depois vocé da o... (T.4-68)

PQ. O parece, né? (T.4-69)

L.5. Isso, ai depois que vocé da o parecer. (T.4-70)

L.5. Porque vocé percebe como ficou diferente das outras? Porque antes as outras eram mais questionadoras,
essa dai ela foi mais direcionada, né, entdo eu acho que deveria ser todas, todas iguais, porque ai seriam todas né,
no mesmo padrdozinho ali. (T.4-71)

PQ. E todos os alunos estdo incluidos? (T.4-72)

L.5. E, como faltou maquete, nesse caso por enquanto ndo, né, mais ai no caso. (T.4-73)

PQ. E o que vocé faria pra incluir todos? (T.4-74)

L.5. Como t& faltando maquete, vocé pode pegar de dois, e fazer grupinho, fazer duplas ali, né, coloca eles pra
trabalhar em duplas entdo. Dai o que vocés dois perceberam, coloca eles pra discutirem entre eles quais sdo as
diferencas que eles estdo sentindo sabe? Que dai vocé conseguiria incluir todos os quatros e vocé iria construir
conhecimento com todos eles juntos, né, acho que seria melhor assim, ndo separado assim, deixando um
separado 14, porque dai vocé vé que ele fica ali brincando com a luminaria, enquanto os outros ficam discutindo,
e depois vocé vai discutir isso com ele né? Entdo acho que ele ficou meio, meio solto. (T.4-75)

PQ. E vocé acha que ele saiu prejudicado na construgdo do conhecimento dele? (T.4-76)

L.5. Eu acho que ndo porque agora vai ir explicar pra ele né, mas da um ar assim, a ele esta diferente, ah ele,
sabe? Ele ndo esté incluido na atividade. (T.4-77)

PQ. Sera que é porque ele tem, dos quatro... (T.4-78)

L.5. O que mais enxerga, isso. (T.4-79)

PQ. Sera que é por isso? (T.4-80)

L.5. Também, sim. (T.4-81)

PQ. Entdo houve uma exclusdo reversa? (T.4-82)

L.5. Isso, isso porque como ele ja tem um pouco mais de visdo, ele acaba ndo sendo participativo, né, pelo o que
ele estd vendo ali, e ele consegue enxergar tipo o E aqui até 1a? Ele consegue enxergar? (T.4-83)

PQ. Consegue. (T.4-84)

L.5. A entdo, nesse caso ele ja t& vendo 0 que aconteceu nos outros, né, entdo pra ele ndo vai ser mais uma
surpresa na hora que ele abrir a garrafinha. (T.4-85)

PQ. Entdo assim, mesmo como essa aula foi montada pensando nos alunos com deficiéncia visual, vocé acredita
que essa aula daria ou ndo para ser aplicada em uma sala normal? (T.4-86)
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L.5. Ela daria para ser aplicada em uma sala normal. (T.4-87)

PQ. Hum. (T.4-88)

L.5. Mas, teria que incluir todos eles né, tanto 0s que ndo enxergam quanto 0s que enxergam, e dai como a gente
viu ali, ele ficou 14 um pouquinho excluido, né, entdo o legal seria incluir todos eles. (T.4-89)

PQ. Sera que entdo, se ele fosse deficiente visual, bem assim, é, mais severo digamos, igual os outros trés, sera
gue a postura com eles seria diferente? (T.4-90)

L.5. Seria, eu acho que dal, ele teria um pouquinho mais de atencéo. (T.4-91)

PQ. E vocé acha isso correto? (T.4-92)

L.5. Nao, porque tem que ser todos iguais né, ndo pode ser é, diferente, se ndo pode tratar sé porque ele tem uma
deficiéncia que ele é diferente, ndo tem que ser todo mundo igual, indiferente se ele enxerga mais que o outro ou
n&o. (T.4-93)

PQ. Quanto as discussdes que estéo sendo feitas, vocé acha que elas foram coerentes? (T.4-94)

L.5. Ah, eu acho que sim. Eu acho que é bem coerente, é bem, tanto que ele traz o gelo agora, né ele traz o gelo,
ele mostra a 4gua pra ela. (T.4-95)

PQ. Perceba que tem momento em que ele mostra o refrigerante para ela e fala assim: Que estado fisico que é
esse? (T.4-96)

L.5. Hum rum(T.4-97)

PQ. Ai ela fala: Sélido. Ela esta errada? (T.4-98)

L.5. Néo porque ela ta tocando uma garrafinha. (T.4-99)

PQ. Sé que ele queria 0 qué? (T.4-100)

L.5. Ele queria que ela entendesse que tinha um liquido ali dentro. (T.4-101)

PQ. Entdo qual que era o cuidado que ele deveria tomar? (T.4-102)

L.5. Ele deveria ter aberto o refrigerante e ter colocado num copinho e dado pra ela tocar no liquido, se ele
queria mostrar o liquido pra ela, entdo faltou esse, né. (T.4-103)

PQ. Vai muito daquele cuidado comunicacional que a gente falou muito na sala. (T.4-104)

L.5. Isso, tem que ter uma comunicagao, isso mesmo. Eu acho que faltou ali, ele mostrar pra ela o que é liquido e
0 que é sélido, porque a estrutura da garrafinha é sélido. (T.4-105)

PQ. Sim a garrafinha é sélida, ela ndo esta errada, né. (T.4-106)

L.5. Entdo é a concepgdo dela, ai ele tenta criar um conhecimento errado pra ela, ai eu td tocando, entdo é
liquido? Nao é liquido, é sélido. né? (T.4-107)

PQ. Nesse momento vocé percebe que cada um, que a atencdo esta sendo voltada, aquele irmdo ali t& meio...
(T.4-108)

L.5. Parado né, hum rum. (T.4-109)

PQ. E perceba que, pra cada um esté sendo explicado de uma forma. (T.4-110)

L.5. Sim. (T.4-111)

PQ. Vocé acha isso correto? (T.4-112)

L.5. N&o, eu acho que tem que ser explicado pra todos iguais, que sendo vocé vai criar uma confusdo na cabeca,
ah eu td escutando o que ele ta falando pro outro, e é diferente do que foi explicado pra mim, entende? Entdo eu
acho que ndo, tem que ser exlicado tudo igual, tudo junto. (T.4-113)

PQ. Perceba que ao final, elas tiraram a maquete, né, e elas ndo retomaram, vocé... (T.4-114)

L.5. Isso. (T.4-115)

PQ. Vocé acha que a aplicacio dessa maquete foi clara, somente a C que ficou com a maquete... (T.4-116)

L.5. Ficou com a maquete, é. (T.4-117)

PQ. Se acha que foi clara, deu pra entender? Deu pra relacionar com o refrigerante? (T.4-118)

L.5. Deu. S6 que eu acho que faltou um pouquinho delas, dar realmente mais atencdo nessa parte né, delas
retomarem o conceito do questionamento inicial que elas fizeram. (T.4-119)

PQ. Vocé retomariam entdo, la do inicio? (T.4-120)

L.5. Ah sim, eu voltaria. (T.4-121)

PQ. Bom, isso € o que eu queria te mostrar e te questionar... (T.4-122)

L.5. Hum rum. (T.4-123)

PQ. Ao final, eles, €, eles tiveram uma dificuldade em fazer o fechamento, esqueceram qual era a propriedade
dos gases que eles estavam trabalhando, dai eu os lembrei sobre a dispersdo. Estamos dentro do seu horario?
(T.4-124)

L.5. N&o saindo daqui umas dez e meia t& bom. (T.4-125)

PQ. Entdo perceba que eles tiveram uma dificuldade no fechamento, né. (T.4-126)

L.5. Sim. (T.4-127)

PQ. De cada experimento, mas eu acredito também que alguns deles estdo iniciando agora a docéncia, né... (T.4-
128)

L.5. Sim. (T.4-129)

Entrevista
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PQ. Entdo, né. Bom, agora eu vou te fazer algumas questes que é referente a entrevista mesmo e vocé vai me
responder com base no minicurso. Quando eu falar minicurso eu falo desde o primeiro dia que eu estive com
voceés na sala de aula, durante a elaboracéo e na aplicacdo, tudo bem? (T.4-130)

L.5. Sim. (T.4-131)

PQ. Entdo apds participar desse minicurso, vocé poderia me exemplificar como vocé ministraria algum contetdo
cientifico para um aluno com deficiéncia visual? (T.4-132)

L.5. (risos) agora ficou mais facil, né de falar, a parte da limitacdo, a parte de conversar, principalmente a parte
de conversar que é a parte que precisa, pra nao ficar bem no ar pra eles. (T.4-133)

PQ. E, e entdo... (T.4-134)

L.5. Isso. (T.4-135)

PQ. Agora, por exemplo, vocé esta falando que € a parte de conversar entdo, vocé acha que um dos cuidados um
dos focos seria... (T.4-136)

L.5. A comunicagdo. (T.4-137)

PQ. A comunicacdo. (T.4-138)

L.5. Isso, o principal é a comunicacdo, agora eu percebo que o principal realmente é a comunicagdo com eles.
(T.4-139)

PQ. E algum contetdo cientifico, assim, que vocé poderia me exemplificar, td& mais claro pra vocé, que, como
ministrar. (T.4-140)

L.5. Ah, da pra ministrar qualquer um. (T.4-141)

PQ. D4 pra ministrar qualquer um? (T.4-142)

L.5. E porque como eu tinha duvida sobre algumas questdes, como, tipo, como eles vdo entender algum
conteldo, a parte de conta, né, agora eu entendo que d& pra eles entenderem normalmente, sé que vocé precisa
dar o enfoque pra ele, vocé precisa realmente abordar de uma forma diferente, uma comunicacdo diferente pra
falar pra eles. (T.4-143)

PQ. Entendi. E vocé assim, olhando eles no video... (T.4-144)

L.5. Hum rum... (T.4-145)

PQ. Vocé rompeu alguma coisa que vocé esperava ver? Por exemplo, te surpreendeu o questionamento deles, ou
ndo, ou vocé esperava que eles tivessem mais dificuldades ou menos dificuldades na aplicacdo da atividade?
(T.4-146)

L.5. Ndo, talvez assim, eu esperava que eles tivesse mais dificuldade, mas eles tem um conhecimento muito bom
assim, de tudo, sabe, entdo eu acho que a gente até espera um conceito né, que as vezes a eles tem dificuldade,
eles ndo tem dificuldades, eles séo igual. (T.4-147)

PQ. Hum rum. Sobre quais aspectos o minicurso contribuiu pra vocé superar as principais dificuldades pra
inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica? (T.4-148)

L.5. Principalmente na forma de explicar, né, acho que essa foi a forma mais, de como a gente vai abordar isso,
se tiver um aluno com deficiéncia visual na minha turma, como que eu vou abordar isso, como que eu vou
incluir todos sem excluir ele, ou entdo dar atencéo so pra ele e ndo pra turma, agora fica bem mais claro de como
fazer isso. (T.4-149)

PQ. Entdo vocé acha que o minicurso contribuiu, tem mais alguma coisa, de algum obstaculo que vocé achava
que seria, é algo que promovesse a exclusdo desses alunos e com o minicurso vocé mudou sua concepgao? (T.4-
150)

L.5. N&o. (T.4-151)

PQ. N&o. T4, apos participar desse minicurso, vocé acredita que existe algum conteddo cientifico na area da
Quimica que seja impossivel de ser compreendido por uma aluno com deficiéncia visual? (T.4-152)

L.5. Néo. (T.4-153)

PQ. Nenhum? (T.4-154)

L.5. Agora ficou mais facil de aplicar qualquer coisa, s6 que vocé tem que ter o carinho de preparar uma coisa s6
pra ele. (T.4-155)

PQ. E essa coisa que vocé prepararia voltado pra ele, seria s6 pra ele, ou vocé prepararia algo diferente pra ele?
(T.4-156)

L.5. Pra todo mundo. N&o pra turma toda. (T.4-157)

PQ. Por qué? (T.4-158)

L.5. Porque ai, assim como vocé esta explicando de uma forma mais detalhada pra eles, vocé explicar de uma
forma mais detalhada pra turma porque também acho que seja mais benéfico. (T.4-159)

PQ. E vocé acha assim, que essa forma, mudou alguma coisa com esse minicurso? Na sua postura docente, por
exemplo? (T.4-160)

L.5. Sim (risos). Porque assim, as vezes vocé explicando alguma coisa no quadro |4, vocé ndo se preocupa se 0
aluno realmente estd aprendendo, agora, dentro do minicurso, vocé percebe que vocé precisa se preocupar se 0
aluno esta aprendendo ou ndo, se aquilo que vocé esta falando é claro, ou se vocé precisa mudar a sua forma de
falar, sua forma de expor ali, sabe? Entdo, acho que precisa realmente vocé sempre pensar assim: Sera que a
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forma que eu estou falando, é a forma mais clara? Talvez pra mim seja muito clara, mais e pro outro que esta
aprendendo? Acho que essa é a maior dificuldade do ensino. (T.4-161)

PQ. Hum rum. (T.4-162)

L.5. E vocé expor as suas ideias de forma clara, de uma forma limpa. (T.4-163)

PQ. Entendi. E, ap6s participar desse minicurso, se lembra que a gente no inicio, a gente questionou sobre os
saberes docentes, né? (T.4-164)

L.5. Sim. (T.4-165)

PQ. Entdo &, apbs participar desse minicurso, quais sdo os saberes docentes que vocé acha que um professor de
Quimica deva ter pra ministrar uma aula pra um aluno com deficiéncia visual? (T.4-166)

L.5. Além do conhecimento, ele tem que saber, ah, ele tem que ter o conhecimento de saber como ministrar, ele
tem que saber assim, quais séo as dificuldades do aluno... (T.4-167)

PQ. Hum rum. (T.4-168)

L.5. Saber quais sdo suas dificuldades, ou entdo perceber quais sdo as dificuldades pra continuar dando enfoque
pra melhorar isso. (T.4-169)

PQ. Esse sdo os saberes que vocé acha que o professor deveria ter? (T.4-170)

L.5. Isso. (T.4-171)

PQ. E, e quais desses saberes vocé adquiriu com o minicurso? (T.4-172)

L.5. Como dar uma aula assim, mais inclusiva e como dar uma aula pensando se realmente pensando se 0 aluno
esta aprendendo ou ndo. (T.4-173)

PQ. Por que vocé acredita que isso vocé aprendeu com o minicurso, em que momento, vocé pode destacar? (T.4-
174)

L.5. Porque é porque assim, como eu anda ndo tive experiéncia em sala de aula, eu ndo tive experiéncia com
unidade didatica também, eu acho que essa foi a primeira aula, que a gente preparou, né? Entéo eu acho que foi,
foi devido a isso também, e também foi pensado de uma forma a melhor exposi¢do de conhecimento, entdo eu
acho que as aulas tem que ser assim, voltadas pra o aluno mesmo. (T.4-175)

PQ. Mudou alguma concep¢do em vocé sobre a deficiéncia visual? (T.4-176)

L.5. Mudou. (T.4-177)

PQ. O que? (T.4-178)

L.5. Principalmente a parte que a gente achava la que os outros sentidos deles s&o mais agucados quando eles
perdem a visdo, é porque conforme eles comegam a usar mais, eles ficam mais dependentes dos quatro, dos
outros sentidos né? Eu acho que dai.

PQ. E assim, o que vocé vai levar pra sua docéncia desse curso? (T.4-179)

L.5. O carinho que eu aprendi a ter agora com os alunos. (T.4-180)

PQ. O carinho? (T.4-181)

L.5. E porque vocé tem que tratar eles com carinho, né? Tratar eles de uma forma, todos eles, né? Eles podem ter
as diferencas deles mas se vocé tratar todos com carinho e clareza na comunicacao fica bem mais facil vocé dar
uma boa aula. (T.4-182)

PQ. Entendi, era isso L.5. (T.4-183)

TRANSCRICAO DE L.6

PQ. T4, L.6, eu vou te fazer algumas questdes referentes ao minicurso como um todo, né, desde a aplicacdo na
sala de aula, a sua aplicacdo la no colégio, que vocé foi ao colégio. Entdo apds participar desse minicurso, vocé
poderia me exemplificar como ministraria um conteldo cientifico na &rea da Quimica para um aluno com
deficiéncia visual? (T.4-1)

L.6. Bom, como foi a aplicacdo eu achei bem interessante, porque sdo alunos que tem uma capacidade de
atencdo bem grande, tipo assim, tudo o que vocé fala com eles, eles conseguem absorver, entdo eu acho que ja
facilita mais, ndo é tdo dificil quanto eu imaginei, eu imaginei que seria mais dificil trabalhar com eles, mas €, o
conteudo, ia ser assim como a gente fez, na oficina, certo, se fosse trabalhar com gases, poderia ser daquela
forma, utilizando também outros tipos de materiais, e eu acho que todo contetido seria possivel passar pra eles.
(T.4-2)

PQ. Em que sentido que mudou assim, que vocé acha que é mais facil? Por qué? (T.4-3)

L.6. Entdo eu imaginava assim que eles ndo tinham essa, essa capacidade tdo grande de atencéo, eles sdo muito
atentos, a gente tem costume sempre assim, de quando a gente esta conversando, a gente estar olhando, né,
olhando assim pra ver se a pessoa esta prestando atencdo em vocé ou ndo. Eles ndo ficam olhando né, pra gente,
eles ficam as vezes de olhos baixo e tal, mais ai na conversa vocé percebe que eles absorveram tudo o que vocé
falou... (T.4-4)

PQ. Hum rum. (T.4-5)

L.6. Isso eu achei muito interessante. (T.4-6)

PQ. E isso seria um ponto positivo pra vocé entdo, pra ministrar qualquer contetdo? (T.4-7)
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L.6. Sim. (T.4-8)

PQ. Beleza. Sobre quais aspectos o minicurso contribuiu para vocé superar as principais dificuldades de incluséo
de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica? (T.4-9)

L.6. Td pensando, bom, eu achava que ia ser quase impossivel aplicar, tanto é que na primeira entrevista vocé
falou, vocé me perguntava e eu ndo tinha nem nocdo do que que era, do que que eu podia fazer com esse aluno
cego, tudo pra mim era muito visual, na verdade a Quimica é muito visual, mas existe recursos pra poder estar
fazendo isso, parece que eles tem uma imaginacao assim, eles conseguem imaginar as coisas, eles observar, eles
conseguiram observar que 0 gas sai da agua, e vocé chacoalha ali ele tem essa, essa visao, e, e, eles tem assim
vontade, parece que eles tem mais vontade de aprender do que um aluno do Ensino Médio, aluno do Ensino
Médio, parece assim, eu vou no estagio e eles ndo estdo nem ai pra o que vocé esta falando ali na frente, eles sdo
muito interessados mesmo. (T.4-10)

PQ. Vocé achou que a sua atividade foi inclusiva? (T.4-11)

L.6. Eu achei que foi, e poderia ser tanto né, pra alunos normais, quanto pra esses alunos com deficiéncia. (T.4-
12)

PQ. E de certa forma, o minicurso contribuiu nisso, ou ndo, ou vocé acha que s6 na aplicacéo da atividade que
vocé mudou essa concepgdo? (T.4-13)

L.6. N&o, o minicurso ajudou bastante, a aplicacdo, na verdade é assim o0 minicurso a gente montando ele ainda
era um desafio, porque muitas partes do minicurso que a gente escreveu, que a gente estava escrevendo ndo
parecia que era s6 pra aluno cego, era pra aluno com visdo, entendeu? A forma com que a gente escrevia ali no
texto, parecia assim que era pra eles visualizar, dai assim a gente conseguiu transformar isso numa forma
diferente pra seja especifico s6 pra aqueles alunos, mas ndo que os outros alunos ndo entenderiam, entenderiam
também, mas so que pra facilitar pra eles, de uma forma mais, simplificada, mais no deixando de aplicar o
contetdo. (T.4-14)

PQ. Entendi. E apds participar deste minicurso, vocé acredita que existe algum contetdo cientifico na area da
Quimica que seja impossivel de ser compreendido por um aluno com deficiéncia visual? E por qué? (T.4-15)
L.6. Ai eu acho que agora, ndo. (T.4-16)

PQ. Por qué? (T.4-17)

L.6. Porque, eu achei que foi tdo facil trabalhar com eles. (T.4-18)

PQ. Em que sentido? (T.4-19)

L.6. Tudo, entendimento, a maneira com que eles lidam com isso, entendeu, eles ndo colocam nenhuma barreira
pra eles, eles mesmo tem vontade, acham isso, eles ndo acham que a viséo é um, é uma barreira mesmo pra eles.
(T.4-20)

PQ. Entendo. Entdo vocé hoje acredita que ndo hd nenhum contetdo impossivel? (T.4-21)

L.6. Eu acho que ndo. (T.4-22)

PQ. E possivel? (T.4-23)

L.6. Possivel, todos. (T.4-24)

PQ. Todos? (T.4-25)

L.6. Sim. (T.4-26)

PQ. Como, por exemplo? Tem algum que vocé acreditava que era impossivel e que agora vocé acha que é
possivel? Despois desse minicurso? (T.4-27)

L.6. Tinha quase todos (risos), era impossivel. (T.4-28)

PQ. Por exemplo, gases, que um que vocé trabalhou, vocé acha no fundo, vocé que seria possivel dele aprender?
(T.4-29)

L.6. Possivel? Sim, é possivel. (T.4-30)

PQ. Anteriormente? (T.4-31)

L.6. A ndo, antes ndo, antes porque, assim, antes se fez a entrevista a gente ndo tinha nem iniciado o trabalho
com o minicurso, com as maquetes, eu ndo tinha nem ideia de como fazer isso, entendeu? Ai vocé trouxe as
maquetes, vocé trouxe os saquinhos, dai a gente falou, a gente discutiu sobre refrigerante, sobre os gases, sobre
pressdo, entdo ai ja foi clareando mais a minha mente referente a trabalhar com eles. (T.4-32)

PQ. Hum rum, entendi. E ap0s a participagdo nesse minicurso quais sdo os saberes docentes que vocé acredita
gue um professor de Quimica deve ter pra ministrar aulas pra alunos com deficiéncia visual? (T.4-33)

L.6. Nossa quais séo os saberes docentes... (T.4-34)

PQ. E o que um professor deve saber? (T.4-35)

L.6. Ah, t&. Bom, ele deve saber trabalhar o assunto l6gico de uma forma mais, é, como que eu falo, mais
auditiva ndo téo visual assim, porque tudo ele fala, olha aqui no quadro e tal, faz isso, faz aquilo, entdo assim,
sdo coisas que isso ele tem que tirar dele, porque acho que isso acontece com quase todos, olha ali, olha aquela
formula, tal, entdo isso gera um problema, t& certo que eu acho que trabalhar com eles, dentro de quarenta alunos
juntos, ai sim fica muito mais dificil, desde que tenha uma sala com menor nimero de pessoas, eu acho que dai é
mais facil, igual mesmo a C comentou que a sala dela no comeco do ano era muita gente, e ai, 0 que o colégio
fez, ele dividiu a turma, pra ser uma quantidade menor de pessoas. Entdo o proprio colégio ja viu essa
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dificuldade quando a sala é muito grande. Eu trabalho no estdgio com uma turma de 43 alunos, séo 43 alunos
assim, que é dificil trabalhar assim, s6 com eles, e se tiver alguém com essa dificuldade, l6gico que necessita de
um pouco de uma atencdo maior, por causa do material, da forma de fazer as contas fazer as coisas, tem uma
dificuldade maior. Entdo esse reforco que eles, eu ndo sei se € bem um reforco que eles vao |4 na parte da tarde
pra eles poderem fazer, eu acho que é do Ensino Médio que eles fazem, entdo isso ajuda muito eles. (T.4-36)
PQ. Entdo por exemplo, se vocé fosse um professor de sala, de uma sala de aula que existe muito ai com 40
alunos, qual que o saber que vocé deveria ter, além de dar uma aula mais auditiva que vocé falou? (T.4-37)
L.6. Olha pelo que eu percebi assim, por eles serem tdo atentos, é eu acho assim que seria mais é controlar a
turma, disciplinar essa turma, sabendo que tem um aluno que precisa dessa audi¢cdo porque as vezes essa
bagunca é tdo grande que vocé nem escuta o professor, e preparar o material didatico, no caso, dos que nao
enxergam no Braille, pra aplicar, para dar esse contelido, pra esse aluno, € pra que ele possa também estar tendo,
assim, preparar um material que eu falo, como se fosse assim uma explicacdo de tudo que a gente viu em sala,
como se fosse um plano de aula, tudo explicadinho, mas sé que entregar em Braille, pra que essa pessoa com
deficiéncia visual possa também estudar em casa, ou também colocar 14 alguns sites de do youtube mesmo, pra
gue eles possam ouvir com mais calma, referente a matéria, mas eu acho que ndo tem assim, tanta dificuldade
quanto eu imaginei. (T.4-38)
PQ. Por exemplo, L.6 se fosse trabalhar um material didatico que vocé produziu em uma sala de quarenta alunos,
vocé, como que vocé trabalharia esse material didatico, vamos supor que vocé fez esse material pensando na
presenca de um aluno com deficiéncia visual. (T.4-39)
L.6. Hum rum. (T.4-40)
PQ. Como que vocé trabalharia ele? VVocé em um determinado momento sé atengdo para o aluno com deficiéncia
visual, ou vocé tentaria, ndo sei, como que vocé faria? (T.4-41)
L.6. Bom, eu acho assim que quando a gente trabalha com um material, igual eu trabalhei no estagio com uma
lista de exercicios, certo? E todos os alunos eu acho que, eles tem, todos eles, eles chamam, a gente para e
explica especificamente pra ele, isso aconteceria a mesma, da mesma forma com o aluno em Braille, eu iria 14 ia
explicar o que estava acontecendo, como que era 0 exercicio, as coisas pra ele tentar fazer sozinho, entendeu?
Tentar imaginar, mas ndo assim que ele, eu acho que teria uma necessidade tdo mais especial que 0s outros,
porque eu acho que ele ta, ele tem uma capacidade muito grande. (T.4-42)
PQ. E isso vocé mudou essa concepcdo com a aplicagdo? Ou com o minicurso, quando? Quando que vocé
mudou essa concepgdo? (T.4-43)
L.6. Com a aplicacgdo. (T.4-44)
PQ. Com a aplicacdo? (T.4-45)
L.6. Hum rum, sim, eles sdo muito comunicativos. (T.4-46)
PQ. Destes saberes que vocé me falou, quais que vocé adquiriu com o minicurso, e por qué? (T.4-47)
L.6. Na preparagdo do minicurso? (T.4-48)
PQ. Com o minicurso, com as vivencias que vocé teve comigo, quais desses saberes que vocé falou vocé
conseguiu adquirir com o minicurso? (T.4-49)
L.6. Olha eu acho que mais a, porque assim a parte auditiva eu sempre imaginei que teria que ser, sempre, agora
assim a parte de atencéo de néo precisar ficar tdo em cima desse aluno, porque inicialmente eu achava que tinha
que ter um professor do lado desse aluno durante todo periodo escolar, durante as quatro ou cinco aulas que ele
teria no dia, teria que ter um professor ali do lado pra poder auxiliar mas eu vi que ndo é isso, eles, eles sdo
independentes eles ndo sdo tdo dependentes quanto eu imaginava que era, eu tinha uma visdo totalmente
diferente deles. (T.4-50)
PQ. E vocé gostou? Do minicurso? (T.4-51)
L.6. E vocé vé assim, sempre a gente tratou, que nem a gente tinha até comentado, como coitadinho, tal, e a
gente tem essa visdo deles, sabe que aparece assim que eles ndo sdo capaz de fazer as coisas, mas eles fazem
mais coisas do que eu (risos). (T.4-52)
PQ. Essa vivéncia ali foi boa né? (T.4-53)
L.6. Muito, gente aprendi muito com eles, se v& assim as vezes a gente reclama da gente mesmo, falando a eu
ndo vou conseguir isso, mais nao, nada é impossivel tem como entendeu da até assim uma revigorada ver isso
né, a forma com que eles ddo ou liddo com as coisas ali, a C entdo conversa que é uma beleza, e parece assim
gue pra ela ndo tem dificuldade nenhuma, e nem pros outros também, igual um falou assim que ele teve que
parar de trabalhar, ele teve que parar, realmente foi um empecilho, mas s6 que ndo impede ele de sair de casa,
porque assim tem gente que tem tudo e ndo sai de casa, entra em depressdo, e né tem um montes de outros
agravantes ali mas eles ndo eles tem uma forca de vontade muito grande mesmo. (T.4-54)
PQ. E realmente foi bem interessante, revigorante, era isso L.6. (T.4-55)

Conversa sobre a aplicacao
PQ. Tem alguma coisa que vocé mudaria na sua aplicacdo la L.6? (T.4-56)
L.6. Nessa aplicacdo, tem, algumas coisas, porque o problema foi assim, a gente ndo testou todos os
experimentos antes, entdo eu acho assim, tanto é que teve uns que o refrigerante nao vasou, ai porque que nao
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vasou entdo assim se a gente tivesse feito todos antes a gente poderia ter visto quais foram esse erros, e ndo
deixar esses erros acontecerem, da agua também , a dgua com gas, eu acho que elas deveriam estar gelada,
porque 0 gas escapou nas duas, ela ficou dura as duas garrafas (risos). Entdo assim, ta certo que uma mais dura
gue a outra, mas assim as duas ficaram praticamente iguais, entdo eu acho que assim, ia ter feito alguns testes
antes, nessa aplicacdo no qual foi feito. Eu acho que isso eu mudaria, eu acho que me preparar melhor com
algumas questdes, tanto é que aquele inicio eu fui falando assim, aquilo que saia da minha cabeca, eu nem
preparei, eu nem sei se ficou bom, (risos), mas eu acho assim, que eu acho que basicamente isso que mudaria,
sabe essa forma, e também uma finalizacdo melhor, pra poder explicar, explicar mais a parte quimica também,
entendeu, colocar uma finalizacdo melhor da parte quimica tanto da parte escrita do minicurso quanto explicar,
dar essa explicagdo pra eles, porque eu acho que ficou um pouco vago. (T.4-57)

PQ. Quanto a sua, metodologia adotada vocé mudaria alguma coisa? (T.4-58)

L.6. A minha metodologia, deixa eu pensar agora, porque nossa foi tdo pouco tempo (risos). (T.4-59)

PQ. E mais vocé quanta coisa que sai né. (T.4-60)

L.6. Sim, pra mim mudar? Metodologia? N&o sei agora assim, ai ndo sei talvez se eu analisasse o video era
diferente, porque na hora assim vocé ndo vé, mais depois assim vocé acaba vendo. (T.4-61)

PQ. Se vocé quiser a gente pdem o video, se vocé preferir. (T.4-62)

L.6. A mais dai vai demorar muito (risos) (T.4-63)

PQ. Se que sabe, se vocé quiser. (T.4-64)

L.6. Deixa eu ver, deixa eu pensar o que eu poderia fazer de diferente assim, de metodologia, é porque referente
aos experimentos, eu acho que ndo, e assim eu também compraria os refrigerantes todos iguais, e ndo diferentes
uns dos outros, igual aconteceu ali né, deveriam ser todos iguais, mas... (T.4-65)

PQ. A sua forma de aplicacdo, vocé acha que, a forma do seu grupo né, como um todo, vocé acha que foi boa,
gue a comunicacdo foi boa, como que foi a comunicacdo dentro de sala de aula foi boa? (T.4-66)

L.6. Olha, entre a gente ali entre nds trés, porque assim o0 que aconteceu, posso citar nomes? (T.4-67)

PQ. Pode, que depois codifica. (T.4-68)

L.6. Eu achei assim que, como uns participantes ele ndo tinha nem feito uma leitura breve do procedimento do
minicurso, eu acho que ele ndo conseguiu auxiliar a gente, ele na verdade ele ndo participou, ele ndo falou
referente ao experimento que ele ndo fez questdes, ele sé ficava ali nem sei fazendo o que (risos), mas ai ele, eu
e a L.3 a gente assim, a gente se combina bem , entendeu, a gente como faz estagio junto também, entdo a gente
trabalha junto, deu pra perceber assim, entre eu e ela a gente tem uma... (T.4-69)

PQ. Um vinculo melhor. (T.4-70)

L.6. E entre eu e ela a gente consegue se comunicar melhor, uma fala uma coisa a outra fala outra, assim,
empurra pra ela, ela faz, ela empurra pra mim eu faco, porque tanto eu como ela, a gente preparou esse
minicurso, a gente sabia bem, a gente discutiu tudo, entdo assim, eu ndo li tudo mas eu sabia tudo, eu participei
da elaboracéo entdo eu, eu sabia mais ou menos assim, que tipo de pergunta fazer, o que falar com eles, a L.3
também conseguiu, agora o L.2 ndo sei, eu acho que eu estava ali entretida eu ndo vi a participacao dele, eu ndo
consegui, é, talvez no video eu consiga ver o eu ele fez, mas pra eu te falar agora o que ele fez, eu nao sei te
falar, pra mim ele ndo fez muita coisa. (T.4-71)

PQ. Entendi. Mas sua aula como um todo, vocé acha que vocé foi clara quando comunicou as coisas pra eles?
(T.4-72)

L.6. Eu acho que foi. (T.4-73)

PQ. Foi? (T.4-74)

L.6. Foi, porque assim, todas as partes experimentos tal eu tava ali no lado deles, eu peguei na méos deles pra
eles verem a maquete, eu nao fiquei de longe tentando mostrar, eu sempre assim quando eu ia falar do gas eu
colocava a mao deles no gés, eu falava do s6lido, tentava explicar todos os procedimentos, eu acho que nao teve
tanta dificuldade, eu acho que eles ndo demostraram essa dificuldade enquanto eu estava falando com eles, eu
acho assim que ndo, eu ndo falei olha esse vé, sé falar assim, o gas é assim tal, ndo eu colocava a mao dele, o gas
é assim explicava tudo tentava direcionar 0 maximo possivel, né eu posso ter errado algumas vezes, mas eu acho
assim que a maioria das vezes eu fui clara, agora vocé observando o video ja ndo sei te falar. (T.4-75)

PQ. E como foi isso pra sua formacéo L.6? (T.4-76)

L.6. Olha foi bem gratificante, foi um experimento assim que quando vocé veio pela primeira vez falar que a
gente iria trabalhar com alunos cegos, eu fiquei até uns dias assim pensando, mas como é que um aluno cego
pode fazer, pra mim assim, eles ndo conseguiriam nem chegar no Ensino Médio, dai vocé vé assim, um professor
doutor, ai assim até antes da aplicacdo eu ainda ndo tinha essa visdo, porque eu nunca tinha tido contato com
uma pessoa cega né, falar dessa forma, mas hoje mudou totalmente. (T.4-77)

PQ. Pra bom, ou pra? (T.4-78)

L.6. Pra bom, pra excelente, eu achei assim ndo s6 pro meu profissional como o pessoal também, ajudou
bastante. (T.4-79)

PQ. Fico feliz com isso de ter contribuido com alguma coisa, era isso, obrigada. (T.4-80)
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TRANSCRICAO DE L.7

Entrevista

PQ. Bom, antes de eu te mostrar a filmagem, vamos conversar um pouco sobre o minicurso. Como foi pra vocé
participar desse minicurso? (T.4-1)

L.7. Da elaboracédo da unidade didatica? (T.4-2)

PQ. De tudo. (T.4-3)

L.7. De tudo? Bom, eu gostei bastante, foi uma experiéncia muito boa de ter trazido esse minicurso nas nossas
aulas, porque, ndo é uma coisa que eu costumava a pensar, porque eu tive umas outras visdes sobre a Quimica,
lecionando pra alunos com deficiéncia visual, e foi bem interessante, pra minha formag&o, eu gostei bastante de
ter aprendido sobre isso. (T.4-4)

PQ. E apds participar desse minicurso, vocé poderia me exemplificar como vocé ministraria uma aula para um
aluno com deficiéncia visual? (T.4-5)

L.7. Eu faria mais ou menos da forma que a gente conversou nas unidades didaticas, sempre buscando outros
artificios pra incluir eles na turma, com a linguagem em Braille também e outros objetos que eles possam tocar,
ja que eles ndo conseguem ver, pra eles terem uma ideia de como séo as coisas através do toque e dos outros
sentidos, paladar. (T.4-6)

PQ. Isso vocé aprimorou no minicurso, pensou No minicurso, ou € uma coisa que voce ja tinha? (T.4-7)

L.7. Eu aprimorei no minicurso. (T.4-8)

PQ. E? Como assim? (T.4-9)

L.7. Eu tinha essa visdo de trabalhar com os outros sentidos, eu até comentei na outra entrevista, se eu ndo estou
enganado, mas apds a elaboracéo dessa atividade ficou bem mais claro, a forma que a gente poderia trazer esses
recursos e trabalhar com isso na sala de aula. (T.4-10)

PQ. Ah, entendi. E, sobre quais aspectos vocé acha que o minicurso contribuiu pra que vocé rompesse as
dificuldades de inclusdo escolar? (T.4-11)

L.7. Em qual sentido, vocé esta dizendo? (T.4-12)

PQ. Por exemplo, €, 0 que pra vocé prejudica pra que ndo haja inclusdo, e 0 que 0 minicurso te ajudou, pra que
voce... (T.4-13)

L.7. E o que o me prejudicava é ter alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia na sala de aula... (T.4-14)
PQ. Hum. (T.4-15)

L.7. Ai a gente ndo pode dar uma preferencia para 0s alunos a gente tem que tratar de uma maneira igual, s6 que
ao mesmo tempo, a gente ndo pode deixar eles excluidos, sabe? Entdo igual assim, meio que gerou uma
incAgnita na minha cabeca, e eu queria ter participado da aplicacdo do minicurso pra poder responder isso com
mais clareza, porque |4 que nds temos a oportunidade de ver como deve ser feito, como deve ser exercido,
porque, exercendo a atividade que a gente consegue falar com clareza, mais, acho depois vocé vai mostrar o
video da atividade, né? (T.4-16)

PQ. Hum rum. (T.4-17)

L.7. Eu acho bem legal isso, outro fator era que a turma era somente com alunos com deficiéncia visual, entdo
ndo tinha um aluno sem deficiéncia pra poder ter um comparativo, logicamente la o desenvolvimento vem a ser
bem melhor, s6 que eu acho que um fator que impede é vir a ter uma sala mista, porque ai, o professor encontra
uma dificuldade pra trabalhar com os alunos. (T.4-18)

PQ. Entendi, e vocé acha que é melhor que se tenha uma sala especial para se trabalhar com alunos com
deficiéncia visual? (T.4-19)

L.7. Eu acho. (T.4-20)

PQ. Vocé acha que ainda é melhor isso? Por qué? (T.4-21)

L.7. Porque ai o professor fica mais encaminhado para trabalhar com suas atividades... (T.4-22)

PQ. Hum rum. E vocé acha que essas atividades que o professor vai trabalhar, vocé acha que tem que ser
basicamente de responsabilidade do atendente educacional ou é o professor que tem que elaborar, enfim? (T.4-
23)

L.7. Eu acho que é o professor que vai elaborar, ele que vai passar, entdo ele tem que conhecer todo 0 processo,
mais é claro que ele pode buscar auxilio do atendente. (T.4-24)

PQ. Hum rum. E tem alguma coisa que o minicurso te ajudou, que vocé acredita que suas aulas vdo ser mais
inclusivas, a partir de algum aspecto do minicurso? (T.4-25)

L.7. Eu acho que o minicurso quebrou um pouco a visdo que eu tinha do Ensino de Quimica, que eu até
comentei na ultima entrevista que eu ndo via muita coisa de Quimica sendo passada para 0s alunos, s6 que dai
quando surgiram as propostas do chocolate e do refrigerante e surgiram alguns conteldos que puderam ser
passados através dessa tematica, ficou bem mais claro pra mim, a forma que nés poderiamos abordar a Quimica
para os alunos com deficiéncia visual, porque € uma coisa muito abstrata até para quem ndo tem deficiéncia
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visual, entdo eu sentia uma dificuldade pra passar isso pra alunos com deficiéncia visual. Ai com essa tematica
fica tudo bem mais facil, entdo esse recurso ajuda muito, pra eles. (T.4-26)

PQ. Hum rum, e , deixa eu ver, e essas aulas que vocés elaboraram, vocé acredita que ela poderia ser aplicada
em uma sala de aula comum? (T.4-27)

L.7. Uma sala mista? (T.4-28)

PQ. E, tendo nessa sala alunos com deficiéncia visual. (T.4-29)

L.7. Eu acho que sim, é uma atividade bem interessante até para os alunos, porque é uma coisa bem dinamica,
ndo tradicional, e eles terdo a oportunidade de diminuir o nivel de abstracéo, porque, por exemplo, do meu grupo
Ia que a gente levou os objetos 14, os painéis, eles vendo, eles tocando, fica muito mais facil o aprendizado. (T.4-
30)

PQ. Entendi. Ap0s participar desse minicurso, vocé acredita que existe algum contedo na area da Quimica que
seja impossivel de ser compreendido? E por qué? (T.4-31)

L.7. Néo. (T.4-32)

PQ. Por qué? (T.4-33)

L.7. Porque tudo tem uma forma pra ser trabalhado, basta pensar na forma que a gente vai trabalhar, e, é legal
utilizar aqueles trés recursos que a gente estava pensando, que é a problematizacdo, interdisciplinaridade e
contextualizacdo, sempre falado nas disciplinas de ensino. Entdo falado nesse conjunto, aplicar no cotidiano do
aluno é suficiente. (T.4-34)

PQ. Antes vocé achava que tinha algum que era impossivel? (T.4-35)

L.7. Sim. (T.4-36)

PQ. Qual? (T.4-37)

L.7. Achava vérios, principalmente aqueles envolvendo luz, complexos, mas dai vocé comentou sobre seu
professor. (T.4-38)

PQ. Ham (risos) (T.4-39)

L.7. (Risos) ja na hora, quebrou essa visdo. (T.4-40)

PQ. Mas hoje assim, se vocé fosse lidar com um aluno com deficiéncia visual, numa sala comum, vocé pretende
exercer a licenciatura? (T.4-41)

L.7. Sim. (T.4-42)

PQ. Voce agiria de uma forma diferente da postura que vocé tomaria antes desse minicurso ou ndo? (T.4-43)

L.7. Sim, bem diferente, uma postura mais inclusiva, também. E buscando mais artificios, por exemplo, o Braille
gue é uma coisa que eu ndo tinha pensado muito em trabalhar. (T.4-44)

PQ. E, se lembra que a gente tinha comentado dos saberes docentes na primeira entrevista? Que eu perguntei
quais os saberes que um professor tinha que ter, o que o professor tinha que saber, pra dar... (T.4-45)

L.7. Hum rum. (T.4-46)

PQ. Depois de participar desse minicurso, quais 0s saberes que vocé acha que um professor deve ter pra
ministrar uma aula para um aluno com deficiéncia visual? E qual dele vocé adquiriu com esse minicurso? (T.4-
47)

L.7. Primeiro saber que eu acho, é o conhecimento do assunto, isso vale pra todo e qualquer professor, tem que
tentar buscar outros recursos mediaticos ou tecnol6gicos pra incrementar nas aulas deles, e, buscarem através
desses recursos possibilitarem uma aprendizagem mais significativa. Também ter uma aula mais inclusiva,
proporcionar voz ndo somente para os alunos com deficiéncia visual, mas também para os outros alunos, que é
aquele o abandono da narrativa, durante as aulas e fazer uso dos sentidos também, ndo sé da visdo como a gente
tinha feito para os alunos sem deficiéncia, ou apenas do tato do paladar para os alunos com deficiéncia visual,
usar varios sentidos, e varias coisas. (T.4-48)

PQ. E qual deles vocé adquiriu com o minicurso? (T.4-49)

L.7. Eu acho que uma postura mais inclusiva. (T.4-50)

PQ. Como é essa postura mais inclusiva? (T.4-51)

L.7. Que proporciona que o aluno participe da aula, que ele se sinta bem naquele ambiente, que ele ndo se sinta
diferente dos outros alunos, nem inferior a eles. (T.4-52)

PQ. Tem alguma coisa desse minicurso que vocé vai levar pra sua docéncia? (T.4-53)

L.7. Com certeza. (T.4-54)

PQ. O que? (T.4-55)

L.7. Acho que basicamente esses saberes docentes que eu comentei. (T.4-56)

PQ. Hum rum. Antes vocé tinha uma postura de trabalhar com os outros sentidos? (T.4-57)

L.7. Até tinha mais eu ndo sabia como desenvolver ela, s, que, através da execucao dessa atividade, ficou mais
claro uma forma que eu poderia estar exercendo, essas posturas, essas... (T.4-58)

PQ. E como foi pra vocé fazer essa unidade? (T.4-59)

L.7. Foi muito bom. Ampliou bastante minha mente. (T.4-60)

PQ. Teve muita dificuldade? (T.4-61)
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L.7. Ah, nem tanto, foi mais na hora de escrever, porque a gente discute uma coisa, na hora de botar no papel é
bem mais dificil né, depende do processo criativo. (T.4-62)
PQ. Ah sim, deixa eu te mostrar agora o video. (T.4-63)
Apresentacdo do video.
PQ. Eu ndo vou te mostrar o video inteiro, mas eu vou te mostrar trechos, e 0 que eu quero que vocé analise
nesse trecho? Eu quero que vocé analise se tem aspecto inclusivo ou ndo, o que vocé faria diferente ou nao,
entendeu? (T.4-64)
L.7. Hum rum. (T.4-65)
PQ. Vocé ta conseguindo enxergar? (T.4-66)
L.7. Sim. (T.4-67)
PQ. Precisa de fone de ouvido? (T.4-68)
L.7. N&o, ndo. (T.4-69)
PQ. Bom aqui ela comegou com uma problematizagdo inicial, estes dois alunos aqui, na verdade nds famos
trabalhar com quatro alunos, certo? (T.4-70)
L.7. Sim. (T.4-71)
PQ. Esses dois alunos aqui, eles sdo cegos totais, eles tem um histérico de visdo, né, eles sabiam ta, eles sdo
irmdos, os dois tem a mesma doenca degenerativa, esse aqui ainda ndo esté totalmente cego, mas provavelmente
vai ficar, e esse aqui ja esta totalmente cego. Bom, vou te contar um pouco da historia dele, ele trabalhava na
escola, ele foi casado duas vezes, porém, quando ele ficou cego, ele ndo trabalhou mais, encostou... (T.4-72)
L.7. Hum rum. (T.4-73)
PQ. Esse aqui também, ele recebe penséo pelo governo, tudo, porque ele também ndo consegue trabalhar. Ja esse
outro rapaz, ele tem um problema visual, ele tem uma deficiéncia visual, ele enxerga s6 que ele ndo consegue
decifrar quando esta perto, se lembra daquele problema que a professora PF. falou que tinha um aluno que sé
enxergava... (T.4-74)
L.7. Com um tipo de letra... (T.4-75)
PQ. Com um tipo de letra, com um tipo de espagamento? (T.4-76)
L.7. Sim. (T.4-77)
PQ. Ele tem esse problema, entédo ele ndo consegue decifrar as coisas muito de perto, mais de longe, normal. No
inicio a L.4 se apresentou e falou que eles iriam trabalhar com o chocolate. Quanto a colocacéo dos materiais na
mesa, vocé faria de uma forma diferente? (T.4-78)
L.7. Ndo consegui entender o que sao essas coisas aqui na frente dos alunos, sdo os chocolates? (T.4-79)
PQ. Nao, isso aqui eles usaram para o mito e verdade. (T.4-80)
L.7. Ah, t4, os objetos. (T.4-81)
PQ. Os chocolates a L.4 foi dando pra eles provarem... (T.4-82)
L.7. Aos poucos... (T.4-83)
PQ. Aos poucos. E assim mesmo que vocé colocaria os alunos? (T.4-84)
L.7. Hum rum. (T.4-85)
PQ. Ai ela leu, ela leu essa introducéo pra eles, tudo. Ai a hora que ela estava lendo alguns alunos colocavam
algumas questdes, por exemplo, o0 B, que é esse aqui do canto falou que a tia dele come uma barra de chocolate
por dia. (T.4-86)
PQ. Aqui ela esta falando do sentimento envolvendo o chocolate, tudo. Na sala de aula, vocé faria essa leitura
mesmo? (T.4-87)
L.7. Da apresentacdo? (T.4-88)
PQ. E. Vocé acha que essa leitura foi inclusiva? (T.4-89)
L.7. Sim. Inclusive porque vocé falou que gerou perguntas e eles participaram, entdo esse é essencial, entdo isso
da pra perceber que foi efetivo. (T.4-90)
PQ. Agora eles estdo provando o chocolate, ta? (T.4-91)
L.7. Hum rum. (T.4-92)
PQ. Dali, repare que inicialmente eles precisaram de ajuda pra abrir o pacote, mas que posteriormente... (T.4-93)
L.7. Abriram beleza, ndo precisou mais... (T.4-94)
PQ. Abriram normalmente. Esse é 0 amargo 6, ele ndo gostou (risos). (T.4-95)
L.7. Esse aqui né? (T.4-96)
PQ. E, ele ndo gostou. Ela comprou um bem amargo. (T.4-97)
L.7. (Risos) (T.4-98)
PQ. Ai ela discutiu, mais eu quero focar em outra, aqui. (T.4-99)
L.7. Na divisdo? (T.4-100)
PQ. Todos os alunos estdo incluidos? (T.4-101)
L.7. Esse aqui ele conseguia ver, € ver 0 X? (T.4-102)
PQ. Consegue. (T.4-103)
L.7. Entdo eu acredito que sim. (T.4-104)
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PQ. Todos os alunos estdo participando dessa comunica¢do? (T.4-105)

L.7. Nessa parte, esse aqui ficou meio excluido, sé que por ele ja ter entendido essa parte aqui, SO que ndo teve
explicacdo pra ele. (T.4-106)

PQ. O que vocé achou das distribuicdes dos painéis? Foi dessa forma que vocés haviam pensado? (T.4-107)

L.7. Néo, porque a gente tinha pensado em um painel por dupla, como um aluno faltou, acho que eles pensaram
em um improviso pra tentar por os alunos. (T.4-108)

PQ. E vocé faria dessa forma? (T.4-109)

L.7. Ndo eu deixaria um painel ao menos com ele. S6 que eu colocaria, ele que tem uma capacidade de visao
maior pra trabalhar com um dos dois. (T.4-110)

PQ. Por qué? (T.4-111)

L.7. Porque eles poderiam estar se ajudando, apesar dos dois ter mais dificuldade, eles tem a mesma dificuldade,
uma dificuldade bem maior do que a do A.4 (T.4-112)

PQ. E vocé acha que esta sendo claro, vocé acha que nesse momento esta sendo inclusivo? (T.4-113)

L.7. Sim. (T.4-114)

PQ. Sim? (T.4-115)

L.7. A L.4 esta até fazendo perguntas pra eles, conversando bastante com eles, bem mais dindmico. Mas nem
todos pegaram o objeto, 0 B ndo pegou os objetos, ele apenas esta falando. (T.4-116)

PQ. Vocé faria diferente? (T.4-117)

L.7. Faria, eu teria passado na méo dele também. (T.4-118)

PQ. Por qué? (T.4-119)

L.7. Pra ele sentir, pra ele participar, com os sentidos, hdo apenas com a audicao. (T.4-120)

PQ. Eu estou apenas questionando, ta? (T.4-121)

L.7. N&o tranquilo (risos). (T.4-122)

PQ. O que vocé achou desse momento? (T.4-123)

L.7. Mesma opinido dos anteriores, ele poderia ter tocado também. Ele conseguia enxergar os objetos, ou ndo era
uma visdo muito nitida? (T.4-124)

PQ. Ele ndo tem uma visdo totalmente nitida, mas ele consegui ver os pacotes, as coisas assim. (T.4-124)

L.7. Ah, ele consegue, acho que foi por isso que eles tomaram essa atitude de dar os pacotes nas maos dos que
tinham maior nivel de cegueira. S6 que colocaria ainda pra ele. (T.4-125)

PQ. O cuidado deles foi igual com todos os alunos? (T.4-126)

L.7. Ndo., foram mais cuidadosos com esses dois. (T.4-127)

PQ. Por qué? (T.4-128)

L.7- Porque o nivel de dificuldade deles é maior por conta da cegueira. (T.4-129)

PQ. E vocé acha isso certo? (T.4-130)

L.7. Eu acho que sim. (T.4-131)

PQ. Vocé acha que sim, nessa atividade pra eles vocé acha que seria mais dificil? (T.4-132)

L.7. Acho que sim. (T.4-133)

PQ. E vocé tomaria essa mesma postura? (T.4-134)

L.7. Eu tomaria essa postura que eu estou comentando de deixar os trés tocarem, os trés comentarem, deixar 0s
trés falar, ndo apenas os dois também apenas fazerem as coisas. (T.4-135)

PQ. Sera que se trabalhasse com um painel seria melhor? (T.4-136)

L.7. Um painel? (T.4-137)

PQ. E um painel s6. (T.4-138)

L.7. Para os trés? (T.4-139)

PQ. E, seria melhor? (T.4-140)

L.7. Poderia ser, é que eu estava pensando aqui em trabalhar com trés painéis pra cada um. (T.4-141)

PQ. Bom, talvez se trabalhdssemos também com um painel s6 também poderia ser melhor para o B ajudar,
porque ai ele ajudaria os outros. (T.4-142)

L.7. Eu acho que sim. (T.4-143)

PQ. Ai eles provaram de novo o chocolate. (T.4-144)

L.7. (Risos) (T.4-145)

PQ. Nesse momento, a L.4 passou pra eles novamente o que era verdade e o que era mito. Agora é a hora do
acucar. (T.4-146)

L.7. Hum rum. (T.4-147)

PQ. Perceba que todos estdo vendo o pacote, né. (T.4-148)

L.7. Hum rum. (T.4-149)

PQ. E os assuntos, estdo opostos né? (T.4-150)

L.7. Sim, a L.4 esta falando uma coisa e o L.2 esta falando outra. (T.4-151)

PQ. Ele entrou na frente da cAmera, ai eu tive que andar (risos). (T.4-152)

L.7. (Risos). (T.4-153)
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PQ. Nesse momento? (T.4-154)

L.7. O que eu achei? Eu gostei, foi legal ver ele compreendendo a resposta. (T.4-155)

PQ. Fazendo assim, um panorama geral dessa aplicacdo, o que vocé achou? (T.4-156)

L.7. Eu gostei bastante, ndo saiu da forma como tinhamos imaginado, porque a gente tinha pensado inicialmente
para sete pessoas, ai depois pra quatro, ai um faltou e ficou meio dividido os painéis, ndo foi um trabalho dupla,
dupla como a gente tinha pensado. Eu achei que esse aluno ficou um pouco mais excluido em relagdo aos
demais, s6 que ele participou mais da parte oral, e no final foi legal ele ter tocado nos pacotes também,
participado com esse outro sentido, o do tato. Mas achei a aplicacdo satisfatéria e foi legal realmente ver eles
aprendendo e respondendo as perguntas, demonstrando que entenderam do assunto. (T.4-157)

PQ. E o que vocé achou, um panorama geral desse minicurso? (T.4-158)

L.7. Entdo eu gostei bastante do minicurso, foi uma experiéncia muito boa, e é bem legal ver o video ver como
foi trabalhado certinho, ainda mais por ser uma atividade que partiu do grupo que eu participei, da mais orgulho
(risos) (T.4-159)

PQ. E eraisso L.7. (T.4-160)

TRANSCRICAO DE L.9
Demonstragdo do video
PQ. Bom, L.9 eu vou te mostrar um pouco da aplicacdo, é eu ndo vou te mostrar o video inteiro, igual eu estou
falando para o pessoal, porque se eu for mostrar o video inteiro vocés ndo aguentam assistir, né? E muito tempo,
entdo eu vou selecionar alguns trechos, e eu quero que vocé comente a respeito dos trechos, entendeu? Por
exemplo, nessa primeira imagem que vocé esta vendo, &, esses dois alunos aqui, eles sdo cegos totais... (T.4-1)
L.9. Qual é a quantidade total de alunos? (T.4-2)
PQ. No curso participou s6 quatro alunos, mas na verdade era pra ir quatro, mas a menina faltou, é porque assim,
ja era férias, entdo ontem ja era jogos, entdo eles nem teriam teoricamente aula, s6 que eles foram para a
aplicacdo. S6 que a C ela mora fora, entéo pra ela eu acho que ndo compensou pra mée dela, porque ela chega no
colégio cinco horas da manha, e ela fica no colégio até as trés da tarde, entdo dai pra ela é mais complicado. Esse
€ 0 E, 0 D e 0 B, esses dois aqui eles tem histdrico visual, esse € cego total, e esse é praticamente cego total, ta
conseguindo enxergar direitinho? (T.4-3)
L.9. Hum rum. (T.4-4)
PQ. Esses aqui sdo irmdos e ambos tem a mesma doencga, é uma degeneragdo da retina, entdo eles ficam cegos,
entdo esse aqui, provavelmente vai ficar cego total também. Uma doenca que eles herdaram se eu ndo me engano
dos avds deles. Esse aqui do canto ele enxerga, s que ele tem aquela dificuldade de conseguir decifrar pra perto,
entdo, por exemplo, pra ele é ampliado as coisas, 0 espacamento entre as linhas € maior, mas ele consegue
enxergar, né? (T.4-5)
L.9. Hum rum. (T.4-6)
PQ. Olhando assim, primeiramente o que a L.4 fez, ela fez uma problematizago a respeito... (T.4-7)
L.9. Hum rum. (T.4-8)
PQ. Aquela leitura né, que voceés iriam fazer, anteriormente ela ja havia preparado os materiais, colocado... (T.4-
9)
L.9. Os objetos que iam ser utilizados. (T.4-10)
PQ- Isso, o chocolate ela foi entregando depois. Conforme a organizacdo da sala, é assim que vocé imaginou?
(T.4-11)
L.9. E um imaginei que realmente ela ia separar os materiais né, pra facilitar, e eu nfo sei se seria mais em forma
de circulo, ou se eles estariam de frente um com o outro mesmo, ndo pensei nessa possibilidade. (T.4-12)
PQ. Vocé trabalharia assim, dividiria a sala assim? (T.4-13)
L.9. E se for com poucos alunos como é nesse caso ai, como no caso de quatro daria pra ser assim, se tivesse
sete, né, como era o0 previsto, eu ndo como eu faria, porque assim um ia ficar sozinho, né, nessa situacéo, teria
que fazer, €, trés grupos eu acho, trés, dois, dois, né? (T.4-14)
PQ. Vocé achou que, por exemplo, ndo pode falar, desculpa te cortar. (T.4-15)
L.9. Néo, desse jeito ai ficou bom, mas eu ndo sei se eu teria pensado assim. (T.4-16)
PQ. E com relacdo a maquete... (T.4-17)
L.9. Hum rum. (T.4-18)
PQ. E, temos duas maquetes, vocé acha que foi bom trabalhar com duas maquetes, ou, talvez trabalharia com
uma s6. (T.4-19)
L.9. Como ai esta s trés alunos, eu acho que teria que ser uma s@. (T.4-20)
PQ. Por qué? (T.4-21)
L.9. Ah, ndo sei, porque no caso esse aqui igual vocé falou, ainda consegue, né visualizar mais algumas coisas e
0s outros, ja é mais complicado, e no caso, aqueles dois ficam sozinhos né, tipo junto, e esse aqui fica sozinho,
ndo sei se teria mais dificuldade ou néo, eu ndo sei do conhecimento deles das coisas e tal. (T.4-22)
PQ. Esses dois ja terminaram o Ensino Médio, esse esta no terceiro ano. (T.4-23)
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L.9. E entdo, praticamente olhando assim, eles parecem ser mais velhos mesmo, porque se fosse quatro, até
poderia ser porque eu acho que dai ficaria bem distribuido, ou néo, sei 14, agora entre eles acho que na verdade
poderia ser sé um, porque na verdade a maquete é pra ser em duplas, né... (T.4-24)

PQ. Hum rum. (T.4-25)

L.9. E se fosse sete alunos, duplas, duplas e trio. (T.4-26)

PQ. Hum rum, t&. Entdo aqui, nesse momento ela fez a leitura, né ai conversou com eles (liguei novamente do
video). Aqui é a parte da degustacdo do chocolate, t4? Ta dando pra ver? (T.4-27)

L.9. T4 (T.4-28)

PQ. Eles ficaram degustando, né, conforme foi, pra abertura do pacote eles tiverem um pouco de dificuldade,
principalmente os alunos com cegueira total, ai 0 L.2 auxiliou no comeco, depois eles foram sozinhos mesmo
abrindo todos os outros. Essa parte do amargo, ele ndo gostou (risos). (T.4-29)

L.9. E, vendo agora assim que eles estdo tocando em algumas coisas seria até legal porque nfo da trabalho pra
fazer de até ter outro pra tocar né, eu nao sei, pra que eles pudessem fazer sua prépria escolha e depois discutir
ndo sei com o que esta ai. Entdo o outro fica tipo. (T.4-30)

PQ. Entdo, é isso que eu quero que vocé analisa, é esse ponto mesmo que eu quero que vocé chegue. Como vocé
analisa essa aula? Nesse quesito? (T.4-31)

L.9. Eu sei que tem que, é, tem que ficar em cima, dar o suporte, explicar o que esta acontecendo ali, mas meio
que ficou sé nos dois ali e 0 outro acabou ficando é tipo, perdido ali. (T.4-32)

PQ. Por que vocé acha que eles focaram mais nos outros dois? (T.4-33)

L.9. N&o sei, pelo fato deles serem cego total, de terem mais dificuldade, ndo sei. (T.4-34)

PQ. Se achou essa, se acha que eles teriam uma grande dificuldade de compreender essa maquete, para
compreender essa maquete precisaria que os dois professores ficassem um com cada? (T.4-35)

L.9. Ah, eu acho que ndo, eu acho que poderia, como no caso eu percebi ali no comego que eles eram uma dupla
e esse aqui era sozinho, era pra aqueles dois analisar um s6, né? Entdo acabou meio que tirando a maquete desse
e passando pro dois irmdos. (T.4-36)

PQ. E vocé achou isso certo? (T.4-37)

L.9. Ah, ndo (risos). (T.4-38)

PQ. Entdo t4, a sua opinido ta, ndo estou falando se esta certo ou se esta errado. (T.4-39)

L.9. (Risos) a ndo ta, oxi. Eu penso assim, tudo bem que eles tem dificuldades, mas igual eu te falei, pensando
depois, cada um poderia ter a sua maquete, pelo fato de ser poucos alunos, entdo poderia falar: O gente, sentem
aqui, ai vai conversando no geral com todo mundo, ai se alguém tiver dificuldade de identificar, vai la
especificamente naquela pessoa e ajuda, mas ndo deixar uma pessoa assim, sem, sem. (T.4-40)

PQ. E vocé achou, por exemplo, no mesmo momento em que a L.4 esta falando... (T.4-41)

L.9. O L.2 também esté falando... (T.4-42)

PQ. Isso vocé achou... (T.4-43)

L.9. Eu acho que atrapalha. (T.4-44)

PQ. Ah, porque, sei la, eu ndo gosto de ta falando e alguém ta falando comigo, eu ndo consigo assim, raciocinar
aquilo que eu estou falando, as vezes eu acabo voltando, tudo bem que ai é algo simples de se explicar, pode se
dizer, pra gente né? N&o ¢ algo de contetido, mas mesmo assim que é uma conversa de alunos, quando eu estou
explicando alguma coisa eu ndo, se tem uma pessoa falando ao mesmo tempo comigo, me atrapalha, entdo dava
pra perceber que a voz de L.4 estava excedendo a de L.2, porgque eu acho que ele estava atrapalhando ela néo sei,
e ela acabou excedendo, eu ndo sei também se ela é daquelas que gosta de falar ao mesmo tempo, ou vice versa,
ele também, eu ndo gosto (risos). (T.4-45)

PQ. Entendi. Beleza entéo, agora, por exemplo, (ligou o video). VVocés pensaram assim, vocés colocando? (T.4-
46)

L.9. Néo, eu pensei que eles que iriam colocar, e que ndo, eles ja tinham sentido o potinho antes? (T.4-47)

PQ. Ja. (T.4-48)

L.9. J&? Entdo eu achei que eles iam colocar, tipo, ndo sei, a gente pensou que eles iam tocar os objetos, sentir,
esse é 0 objeto que se esta se tratando e colocar, porque ela ja ensinou o que é 0 X e 0 que ndo &, entdo eles
deveriam colocar onde que é, sentir e ir colocando e, por exemplo, esse daqui ndo deu a opinido dele da espinha,
dai colocou o potinho que esse falou que estava junto com aquele. (T.4-49)

PQ. E ai 0 que achou? (T.4-50)

L.9. Né&o foi muito legal (risos). (T.4-51)

PQ. E que na hora as vezes acontece... (T.4-52)

L.9. E acontece, vocé ndo percebe, né? Mas vendo assim, eu ja apliquei uma oficina, e s6 depois que vocé
percebe alguns erros, mas, ndo, eu acho que poderia esse aqui, td com a maquete dele de volta, depois que eles ja
explicaram toda a situacdo, ja que os dois tocou a maquete, deveria voltar pra ele, e ele ver, ele sentir o que
estava falando, fazendo, o que € a ideia dele, eu acho que é verdadeiro, ai ele mesmo pegava e colocaria la. Eu
acho que ele teria capacidade ja que ndo é um deficiente visual total, acho que ele poderia meio que, poder fazer
sozinho. (T.4-53)



APENDICES 198

PQ. Entendo. (T.4-54)

L.9. Ah, vocé ficou andando com a cdmera? (T.4-55)

PQ. Tive que ficar andando né, porque ndo dava né. (T.4-56)

L.9. Ah, entendi. (T.4-57)

PQ. Todos foram inclusos nessa comunicacgéo da L.4? (T.4-58)

L.9. Néo. (T.4-59)

PQ. Por qué? (T.4-60)

L.9. Primeiro eu ndo escutei se o D respondeu. ele respondeu? Foi ele que falou que é com certeza né, ai ela deu
pra esse aqui colocar, tudo bem, ela tem que dar um, esse daqui, ele esta bem de fora né? (Risos), ele estd bem de
fora, tipo assim, coitado. (T.4-61)

PQ. E assim, perceba que essa maquete aqui estd com a opinido desse, e agora ele vai por a opiniao dele... (T.4-
62)

L.9. Hum rum. (T.4-63)

PQ. Foi isso que vocés pensaram? (T.4-64)

L.9. Também ndo. (T.4-65)

PQ. Quer dizer, pegar mesclado as opinides? (T.4-66)

L.9. Néo. (T.4-67)

PQ. Voceés pensaram em trabalho em grupo? (T.4-68)

L.9. Em grupo, tipo assim, vamos entrar num consenso, mas ndo assim, porque tem que entrar num consenso,
mas nesse caso, 0 consenso entdo teria que ser dos dois e 0 consenso teria que ser sé desse, por isso que eu falo
que a maquete deveria ter voltado pra ele, porque essa maquete aqui, essa resposta do X foi dele, ele que deu
agora esse aqui vai colocar aqui, tipo. (T.4-69)

PQ. E deixa eu te fazer uma pergunta, pensando assim nessas probleméticas assim, se vocé estivesse 1& na hora,
0 que voce faria? (T.4-70)

L.9. E tipo, pra mudar o meio que foi feito ou... (T.4-71)

PQ. Néo, pra vocé, percebe-se que talvez a L.4 ou 0 L.2 ndo tenham percebido, mas se vocé tivesse percebido
essas limitagbes que vocé esta vendo agora, o que vocé faria? Vocé t4 percebendo que um aluno ndo ta
participando, é isso que vocé esta falando... (T.4-72)

L.9. Sim. (T.4-73)

PQ. O que vocé faria pra que ele participasse? (T.4-74)

L.9. Ah ou eu colocava ele pra sentar aqui do lado desses (risos), no meio de preferencia, pra ver se ele participa
mais, ndo sei, eles tem que envolver, porque ele vai ficar quietinho na dele, se vocé ndo puxar conversa e ndo der
algo pra ele fazer, e, ter tomado a maquete dele, meio que afetou tudo, né. (T.4-75)

PQ. Vocé acha que ele se sentiu excluido ao ser tomado a maquete dele simplesmente porque ele enxergava?
(T.4-76)

L.9. E eu ndo sei 0 que levou a tomar a maquete, porque vocé foi passando, né como eu ndo vi inteiro... (T.4-77)

PQ. Mas foi assim, eles foram falar da maquete e eles pegaram e tomaram dele pra explicar pro A.1 (T.4-78)

L.9. Entdo esse aqui ndo sentiu a maquete? (T.4-79)

PQ. Nao, ele s6 viu a maquete, s6 viu que tinha uma maquete na frente dele, nenhum momento foi explicado pra
ele, olha aqui é o X, colocado a mao dele como foi feito com os outros dois. (T.4-80)

L.9. E eu acho que ndo deveria ser assim, porque néo se limita s, s6 a ele pelo ndo enxergar, era pra todo mundo
independente do problema. (T.4-81)

PQ. O que poderia ocasionar isso dentro de uma sala de aula? (T.4-82)

L.9. Ah ia se sentir excluido, ia achar que estava fazendo bullying com ele, sei la (risos) (T.4-83)

PQ. E no caso que aluno que ia se sentir excluido, o vidente ou 0 ndo vidente? (T.4-84)

L.9. U, esse aqui. (T.4-85)

PQ. O vidente, entdo? (T.4-86)

L.9. E. (T.4-87)

PQ. Entdo nos teriamos uma exclusao reversa, geralmente quem é excluido é o aluno com cegueira. (T.4-88)

L.9. Mas aqui eu acho que ficou tdo assim focado nessas explicagdes que, tem que ter o cuidado e tudo mais, né
que eles se preocupam muito em ajudar aquele que tinha um cuidado a mais. Porque assim, por mais que eles
tenham deficiéncia, tem muito cego que, nem eu sei andar em Maringa direito tem uns que andam aqui em
Maringa que eu nao consigo nem... (T.4-89)

PQ. Andam Maringd inteiro. (T.4-90)

L.9. Imagina eu andando assim, eu ndo consigo sair daqui até a porta se fechar o olho. Entéo assim, eu acho que
meio que fizeram muito por ele, e eles poderiam ter feito mais sozinhos, até mesmo o que tem a deficiéncia total,
ficou preocupado deles ndo conseguirem assimilar. (T.4-91)

PQ. E, eu entendo assim que eles estavam preocupados com a clareza da comunicago e tudo... (T.4-92)

L.9. Tentaram ao maximo fazer. Mas o engracado é que t& os dois ali e ninguém fica perto desse sabe, é como se
a L.4 estivesse pra um e o L.2 estivesse pra outro, e esse aqui sem ninguém, entendeu? Entdo assim, teria que ter
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trés professores ali, nessa situagéo. Ela fica chamando ele, mas tipo assim, fica ai que eu estou lembrando (risos).
(T.4-93)

PQ. Tem uma hora que ele conta da tia dele, que a tia dele come uma barra de chocolate por dia, olha la. Ele
chegou a trazer os exemplos dele, da familia dele, nessa hora da discussao final. Aqui é a parte do agUcar repara
nessa parte. O que L.2 esta falando? (T.4-94)

L.9. Eu ndo estou conseguindo entender o que ele ta falando. (T.4-95)

PQ. Da Coca-Cola, eles estdo entregando o pacotinho de agUlcar pra esse e pra esse foi falado qual aclcar que
era, referente a qual chocolate. (T.4-96)

L.9. Sim do chocolate, que eu escutei ela falando que era do diet o gominho. (T.4-97)

PQ. Pra esse, ele sé entregou e ndo falou qual chocolate que era, perceba que ele esta com uma porgéo de agucar
maior... (T.4-98)

L.9. Hum rum. (T.4-99)

PQ. Acredito que esse aqui é do chocolate branco, quando o L.2 entregou pra ele, o L.2 comegou falar da Coca-
Cola, qual que seria a quantidade de acucar da Coca, que seria o dobro daquele pacotinho em uma lata, entéo
repare que o foco do aluno sera na Coca, ao mesmo tempo que a L.4 esta falando do chocolate. (T.4-100)

L.9. E a L.4 esté4 falando mais alto que ele, ele tentou se apoiar na comparacdo da Coca, mas ele ndo pensou das
guantidades que tem cada chocolate, né, por isso que foi a finalidade de ter chocolates diferentes, o branco o
leite, ter chocolate diferente, entdo poderia ter focado no cacau, e o que ele ndo fez. (T.4-101)

PQ. Ta todo mundo incluso nessa comunicacéo? (T.4-102)

L.9. N&o, t& muito bagungado na verdade, sé que eu no lugar da L.4 eu falaria pro L.2, ou ndo sei, ter cominado
antes vamos dividir a coisa né... (T.4-103)

PQ. Dividir a fala... (T.4-104)

L.9. Quando eu estiver falando vocé ndo fala, a ndo ser que vocé fala, ah, posso comentar alguma coisa, né,
porque quando eu apliquei no primeiro ano a oficina, é foi, uma individual minha sozinha, uma do meu parceiro
e uma junta, sé que assim, ndo assim. A gente combinou, o que vocé prefere, comecar, ai vocé me fala, porque
isso tem que saber esperar, tem que saber. E tipo ndo estdo falando coisa com coisa ali, um ta falando uma coisa,
outro esta falando outra, nem eu estou entendendo o que eles estdo falando, que dira aquele menino ali, que
bagunca, que confusdo (risos). (T.4-105)

PQ. Ele ndo foi descrito em nenhum chocolate que foi colocado pra ele, t&? S6 foi colocado, e depois o L.2 falou
sobre a Coca, e agora ele vai tentar entender. (T.4-106)

L.9. Ele t& perdido, coitado, nossa. (T.4-107)

PQ. Por que vocé acha que ele esta perdido? (T.4-108)

L.9. Porque o L.2 s conversou com ele sobre refrigerante (risos). E assim, ndo fez uma comparacéo clara do que
a gente pensava em fazer. E a L.4 percebeu, ou ndo sei se ela ndo percebeu e foi dando continuidade e ndo
explicou pra ele também. (T.4-109)

PQ. Hum rum. (T.4-110)

L.9. Eu acho que, determinadas coisas tem que ter um momento igual eu falei, tem que saber dividir e explicar,
ou cada um explicar uma proposicdo, mais, que explicava certo, porque se eles sair dai com mais davida do que
entrou, é pior, ¢ melhor ndo saber nada do que ficar mais confuso do assunto. (T.4-111)

PQ. Aqui ja esta no finalzinho, ai ela retomou né, os questionamentos, retomou do agucar, conversou sobre 0
6leo e tudo mais. (T.4-112)

L.9. E, ela vendo o video ela conseguiu perceber essa... (T.4-113)

PQ. Ela ndo viu o video, quem foi I, tem a visdo dele da aplicacdo, né ela ainda ndo viu. (T.4-114)

L.9. Porque eu acho que depois que ela da a entrevista dela, pensando no que foi bom ou ndo, eu acho que ela
deveria ver. (T.4-115)

PQ. Agora L.9, a gente vai conversar um pouquinho da entrevista propriamente dita, né. (T.4-116)

Entrevista

PQ. Entdo, apos participar desse minicurso, vocé poderia me exemplificar como ministraria algum conteddo
cientifico para algum aluno com deficiéncia visual? (T.4-117)

L.9. N&o necessariamente o que a gente fez? (T.4-118)

PQ. Néo necessariamente. (T.4-119)

L.9. Dificil, porque aqui vocé ja chegou na sala trazendo uma ideia né, vocé trouxe o pacotinho de agucar, trouxe
0 chocolate pra experimentar, a gente ja conseguiu ir pensando, né, agora pensar sozinho, pensar numa coisa
totalmente diferente. Eu acho assim, o contelido em si eu ndo sei se eu saberia, qual escolher, teria que pensar
sobre, mais eu acho que eu seguiria um raciocinio de utilizar esses métodos de mitos e verdades né, pra explicar
alguma coisa, ou dependendo do conteldo, por exemplo, eu vou passar pros alunos agora no meu plano de aula
eu vou explicar cinética quimica, e eu vou explicar a teoria de coliso, utilizando bexigas, entdo néo sei, eu acho
que seria algo palpavel pra eles e conseguir explicar a teoria de forma inclusiva ou ndo, ndo sei, teria que pensar
em algo assim pra trabalhar com eles. Entdo ndo sei, um contetdo especifico ndo sei, poderia ser cinética. (T.4-
120)
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PQ. Vocé acha que essa aula de cinética que vocé esta elaborando, ela poderia ser tranquilamente explicada para
um aluno com deficiéncia visual? (T.4-121)

L.9. Hum, é tem a parte das bexigas, mas tem a parte que a gente pede pra eles desenhar como que ficaria né, os
reagentes e os produtos, né, ai eu ndo sei como que ficaria. (T.4-122)

PQ. Mas ai pensando nessa parte, vocé ndo cobraria o desenho deles? (T.4-123)

L.9. Teria que ser, pensar sé na parte das bexigas ou entdo naquelas pecinhas, né... (T.4-124)

PQ. Lego? (T.4-125)

L.9. Néo, ndo lego, aquelas pecinhas que tem as bolinhas... (T.4-126)

PQ. Ahsim. (T.4-127)

L.9. Que tem o conjunto quimico, também pensar naquilo que pode ser mais palpavel, ndo sei, ou teria que sei I,
pensando bem agora, poderia pegar isopor e no meio fazer umas bolas elevadas e fazer umas lisas e outras com
algumas, sei 14, espessuras diferentes, assim, pra eles tocarem e sentir, ah, aqui tem um reagente x aqui tem outro
reagente, eles vdo entrar em contato, o que vai acontecer... (T.4-128)

PQ. Hum rum. (T.4-129)

L.9. Pra eles sentirem, porque eu acho que aquelas bolinhas 14, também daria certo, pensando assim. (T.4-130)
PQ. Entendi. (T.4-131)

L.9. Sei la tem que pensar em varias outras formas. (T.4-132)

PQ. L.9, vocé ndo participou da primeira entrevista, mas a primeira entrevista, muitas das questfes que estdo
sendo feitas aqui, foram feitas, e uma delas foi sobre as dificuldades para a inclusdo, né? Entdo, a gente tem
vérias dificuldades pra inclusdo, né? Tem alunos que citaram Vaérias coisas. E pensando nessas dificuldades pra
inclusdo, no que o minicurso contribuiu pra vocé diminuir a dificuldade de inclusdo, vamos supor dentro da sua
sala de aula? (T.4-133)

L.9. O que o minicurso me ajudou? Pensando nos meus alunos que eu vou atuar algum dia? (T.4-134)

PQ. Sim, pensando nos alunos, na sua carreira docente, o que ele te ajudou? (T.4-135)

L.9. Ah, até mesmo vendo o video, me ajudou a refletir melhor sobre as minhas atitudes e como eu vou ter que
dar aula, pra ndo deixar ninguém de fora, né? Nao descartar nenhuma resposta de algum aluno, né, sempre que
ele der alguma resposta pra mim, ndo falar: Ah, beleza né, vamos pra proxima. Ndo descartar assim aquele
aluno, ou, ver que o aluno ta quieto, né igual vocé ja colocou um dia: Ah porque aquele aluno ndo tem que
mexer com ele. Né, ndo deixar aquele aluno quietinho 14 eu acho que tem que trazer o aluno mesmo, vai ter que
ir atrds dele querendo ou ndo, vai ter que, ndo sei. Porque depois que vocé assiste vocé vé que é chato né, as
vezes na hora vocé ndo pensa né, melhor deixar ele quietinho la. (T.4-136)

PQ. Talvez na hora, se eu ou vocé estivéssemos aplicando ali, teria acontecido a mesma coisa... (T.4-137)

L.9. Acontecido a mesma coisa, e vocé sé percebe depois, e V& o quéo chato fica, né? (T.4-138)

PQ. Hum rum. E tem alguma outra dificuldade assim, pra que ocorra a inclusio e que o minicurso contribuiu pra
vocé? Sei 1 a mudancga de algum conceito sobre a deficiéncia visual, a mudanga de alguma percepcdo que vocé
mudou que vocé achou que era de um jeito e... (T.4-139)

L.9. Néo, eu achei, ndo sei la, eu sempre achei que por mais que eles fossem deficientes visuais eles teriam suas
capacidade, eu acho que, sei l4, s6 acho que, nesse caso ai, especifico eu achei que ia igual vocé falou que eles
iam cuidar mais do que tem menos deficiéncia e deixar de lado o com, mais o cuidado pelo fato de ter
conversado em sala antes, eles tomaram muito cuidado com o que tinha deficiéncia visual e acabou deixando de
lado o outro e, ndo sei. (T.4-140)

PQ. Hum rum. E... (T.4-141)

L.9. Tem que tomar cuidado em todos os lados né, nem o que é mais, nem o que é menos, em qualquer aluno, as
vezes até naquele que aparentemente € mais inteligente, se ndo vai ficar s nele, vocé também tem que ficar nos
outros. (T.4-142)

PQ. E vocé acredita que existe algum conteudo cientifico impossivel de ser compreendido? (T.4-143)

L.9. Por eles? (T.4-144)

PQ. E. (T.4-145)

L.9. Nossa assim, muito dificil. (T.4-146)

PQ. Pensa assim, em um conteddo que vocé ministraria e que vocé acredita que seria muito dificil deles
compreenderem, mesmo apds passar por esse minicurso. (T.4-147)

L.9. Nossa tem tanto conteldo de Quimica, que até pensar em algum. Eu acho que néo seria impossivel acho que
pra tudo teria um jeitinho... (T.4-148)

PQ. Hum rum. (T.4-149)

L.9. S6 que, tem que ter muita ideia, pra conseguir encaixar as coisas, porque, por exemplo, Organica a gente
ensina bem o tedrico né, e que ndo é uma coisa facil, vocé ter que ensinar o teérico sei 1a pra eles terem que
escrever em Braille, aquilo é muito dificil. Igual aqui a gente abordou Organica, mas ndo foi algo especifico, nao
foi realizado nomes pra compostos, nomenclatura de nada, mas é de se pensar. Acho que qualquer conteldo,
tudo € dificil na Quimica ou em qualquer area, mas sei & tem que se pensar em alternativas diferentes, do
mesmo jeito que quando uma aula é tradicional, a gente tem que tentar mudar, a gente tem que tentar mudar a
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aula pra uma pessoa que tem deficiéncia, independente de ser uma deficiéncia visual, ou uma deficiéncia
auditiva, ndo sei, tem que dar um jeito, (risos). (T.4-150)

PQ. E. E deixa eu te perguntar uma coisa, a gente sabe que é muito corrido pra um professor, tudo né, vocé
sempre prepararia material para o aluno com deficiéncia? (T.4-151)

L.9. Bom, se eu fosse professora sd deles (risos), se eu desse aula s6 pra eles, eu teria que me dedicar
exclusivamente pra isso, ndo sei, se daria pra ter o material, mas, eu tentaria. (T.4-152)

PQ. E em uma sala comum? (T.4-153)

L.9. Sala comum? (T.4-154)

PQ. Porque eles estdo I4... (T.4-155)

L.9. E dificil, por exemplo, no conteido de cinética que eu vou dar tem partes que, ndo tem como vocé fazer
algo contextualizado, vai ter que ser o contelido dado, explicado, tedrico , ndo da, nao sei. (T.4-156)

PQ. E o que vocé faria? Se tivesse que ter essa parte tedrica, porque teoricamente tem que ter, né, mas qual que é
a cautela que vocé tomaria nessa parte tedrica. (T.4-157)

L.9. Eu ndo sei, eu ndo sei, de qualquer forma teria que preparar algum tipo de material pra eles, no Braille ou,
fazer algo oralmente, teria que envolver os dois porque teoria é complicado, nao sei, é dificil pensar nisso. (T.4-
158)

PQ. Entendo. E ap6s, assim existe o saber docente, 0 que a gente fala de saber docente é o que um professor tem
que ter, ou o que um professor tem que saber pra ministrar uma aula, né? (T.4-159)

L.9. Hum rum. (T.4-160)

PQ. Entdo ap0s participar desse minicurso, quais sdo os saberes docentes que vocé acha que um professor deva
ter pra ministrar uma aula de Quimica para um aluno com deficiéncia visual, e dentre esses saberes, quais que
vocé adquiriu com o minicurso? (T.4-161)

L.9. Olha, eu acho que, o professor ele tem que saber o conteddo (risos)... (T.4-162)

PQ. Saber o contetdo. (T.4-163)

L.9. Primeiramente, isso, é, até eu tem que saber, ndo s6 pra aluno com deficiéncia ou ndo, &, ele tem que ter
uma desenvoltura na sala de aula, né, sei 14, conseguir lidar com varios tipos de alunos, nesse caso, saber dar a
atengdo devida pra todos os alunos, né, devido a inclusdo. Ham, saber instigar o aluno, saber, ndo ignorar a
resposta dele, e tipo, saber conversar se esta certa ou errada. (T.4-164)

PQ. Qual desses vocé adquiriu ou aprimorou com o minicurso? (T.4-165)

L.9. Eu acho que principalmente, além de saber o conteido, saber ouvir, utilizar a resposta deles e ndo apenas
ignorar, e também essa questao de ndo deixar ninguém de lado, né? (T.4-166)

PQ. Hum rum. (T.4-167)

L.9. Saber incluir todo mundo, porque vendo assim, se ndo imagina o que pode acontecer né, pode acontecer
com outros alunos, mas vocé ndo imagina que acontece e tal, e me dar uma ideia do que eu deva ou ndo prestar a
atencdo ao atuar em sala de aula, eu acho que, mais essas partes, eu acho mais importante assim, levar em
consideracéo. (T.4-168)

PQ. Algum saber a mais? (T.4-169)

L.9. Ndo, hum eu acho que néo. (T.4-170)

PQ. N&o? (T.4-171)

L.9. Néo. (T.4-172)

PQ. Eraisso L.9, obrigada. (T.4-173)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos” que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica e é orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribui¢des da aplicagdo de um minicurso (no qual serd
apresentando alguns subsidios tedricos e priticos para a preparacdo e execugdo de
atividades didatico-pedagogicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo é muito
importante, e se daria da seguinte forma: concessio de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito da deficiéncia visual e o ensino de Quimica. Informamos que
podera ocorrer constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas
realizadas durante a entrevista, que serio minimizados pela entrevistadora, sendo
garantida a possibilidade de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de
interpretagdo das informacGes durante a transcrigdo das entrevistas, que serd
minimizado a0 se submeter as transcri¢des a avaliagdo e aprovagdo dos entrevistados.
Gostariamos de esclarecer que sua participa¢do ¢ totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade ¢ que as declaragdes
gravadas, ressaltando essas gravagdes ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a
sua autorizagdo. Apds o término do trabalho as gravagbes de audio serdo descartadas.
Nio haverd beneficio direto para os participantes da pesquisa, uma vez que os
beneficios esperados como resultado sdo as contribuicdes que o minicurso pode trazer
para a formagdo de professores na drea de Quimica. Caso vocé tenha mais dividas ou
necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endere¢o consta deste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador ¢ por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

o //' '//'
Eu,/l/'/gk;," // T

declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

[ - | ' SO R PR S R

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Fernanda Iassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relagdo 4 pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Fernanda lassenck de Matos Alves

Enderego: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos” que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica e € orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribuigdes da aplicagdo de um minicurso (no qual serd
apresentando alguns subsidios tedricos e praticos para a preparagdo e execugdo de
atividades didatico-pedagogicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formag¢do de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo ¢ muito
importante, ¢ se daria da seguinte forma: concessdo de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito da deficiéncia visual e o ensino de Quimica. Informamos que
poderd ocorrer constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas
realizadas durante a entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo
garantida a possibilidade de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de
interpretagdo das informagdes durante a transcrigdo das entrevistas, que serd
minimizado ao se submeter as transcri¢des a avaliagdo e aprovagdo dos entrevistados.
Gostariamos de esclarecer que sua participagdo € totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer Onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e que as declaragdes
gravadas, ressaltando essas gravagdes ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a
sua autorizagdo. Ap6s o término do trabalho as gravagdes de dudio serdo descartadas.
Nido havera beneficio direto para os participantes da pesquisa, uma vez que 0s
beneficios esperados como resultado s@o as contribuigdes que o minicurso pode trazer
para a formagdo de professores na drea de Quimica. Caso vocé tenha mais dividas ou
necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo enderego consta deste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos

]
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsével pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

. R 2 2l
Eu,_ “Momiome ﬂu}uwm K, canle

declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

“Momigme N Yocarils Datami‘/‘l(}/&”’ ......

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Fernanda lassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Data:.l.(.;l..lkﬁ.\.'..].?).‘?..\.y

Assinatura do pesquisador /¢

Qualquer divida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Fernanda lassenck de Matos Alves

Enderego: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

YWoartane v f‘\.(u.‘lt
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Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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Marwene N Kecarde
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos” que faz parte do curso de
Mestrado em Educagfio para a Ciéncia e a Matemdtica e ¢ orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribui¢des da aplicagio de um minicurso (no qual serd
apresentando alguns subsidios tedricos e praticos para a preparagdo ¢ execugdo de
atividades didético-pedagdgicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagio € muito
importante, e se daria da seguinte forma: concessdio de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito da deficiéncia visual € o ensino de Quimica. Informamos que
poderd ocorrer constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas
realizadas durante a entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo
garantida a possibilidade de desisténcia da participag@o a qualquer momento; erros de
interpretagdo das informagdes durante a transcrigdio das entrevistas, que serd
minimizado ao se submeter as transcrigdes a avaliagdo e aprovagio dos entrevistados.
Gostariamos de esclarecer que sua participagdo € totalmente voluntdria, podendo voce:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, ¢ serfio tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e que as declaragbes
gravadas, ressaltando essas gravacbes ndio serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a
sua autorizagdo. Apés o término do trabalho as gravagbes de dudio serdo descartadas.
Néio haverd bencficio dircto para os participantes da pesquisa, uma vez Gque ©S
beneficios esperados como resultado s@o as contribuigbes que o minicurso pode trazer
para a formacio de professores na drea de Quimica. Caso voce tenha mais ditvidas ou
necessite de maiores esclarecimentos. pode nos contatar nos enderecos abaixo ou
procurar 0 Comité de Etica em Pesquisa da UEM. cujo endereco consta deste
documento. Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igwal teor. sendo uma
delas, devidamente preenchida ¢ assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador ¢ por vocé. solicitamos
gue sciam tubricadas todas as fothas deste documento. Isto deve ser feito por ambos
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsével pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, ~£T1\C\d JTyyama

declaro
que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

Roetae. s narmev Data:..J. ] /0 e [: ). F
i

v

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Fernanda lassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

3{‘ sl j et ot Mren Data: 4. 111 ol ¥

v

Assinatura do pesquisador

Qualquer divida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Fernanda lassenck de Matos Alves

Endereco: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer diivida com relagdio aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidé-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos™ que faz parte do curso de
Mestrado em Educag@o para a Ciéncia e a Matematica e € orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribui¢des da aplicagdo de um minicurso (no qual sera
apresentando alguns subsidios tedricos e praticos para a preparagdo e execugdo de
atividades didatico-pedagogicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdio de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo ¢ muito
importante, e se daria da seguinte forma: concessdo de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito da deficiéncia visual e o ensino de Quimica. Informamos que
podera ocorrer constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas
realizadas durante a entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo
garantida a possibilidade de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de
interpretagdo das informagdes durante a transcricdo das entrevistas, que serd
minimizado ao se submeter as transcri¢des a avaliagdo e aprovacdo dos entrevistados.
Gostariamos de esclarecer que sua participagdo € totalmente voluntéria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer dnus ou prejuizo A sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e que as declaragdes
gravadas, ressaltando essas gravagdes ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a
sua autorizagdo. Apos o término do trabalho as gravagdes de dudio serdo descartadas.
Nao haverd beneficio direto para os participantes da pesquisa, uma vez que 0s
beneficios esperados como resultado sdo as contribui¢des que o minicurso pode trazer
para a formago de professores na drea de Quimica. Caso vocé tenha mais dividas ou
necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

e

-
Eu, é\:c’_c.l."vv Ij.])yyj P Vi O'&‘V'Q'\M{_’

declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Fernanda lassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Frnmcados fossmeb~0) Moen. a3,
[

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa poderd ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:

Nome: Fernanda lassenck de Matos Alves

Enderego: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Paran
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa poderd ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
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= TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidé-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos” que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica e ¢ orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribui¢des da aplicagdo de um minicurso (no qual sera
apresentando alguns subsidios tedricos e praticos para a preparagdo e execugdo de
atividades didatico-pedagdgicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo é muito
importante, e se daria da seguinte forma: concessdo de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito da deficiéncia visual e o ensino de Quimica. Informamos que
poderd ocorrer constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas
realizadas durante a entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo
garantida a possibilidade de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de
interpretagdo das informagdes durante a transcrigdo das entrevistas, que serd
minimizado ao se submeter as transcri¢des a avaliagdo e aprovag@o dos entrevistados.
Gostariamos de esclarecer que sua participagdo € totalmente voluntéria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdio tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e que as declaragdes
gravadas, ressaltando essas gravagdes ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a
sua autoriza¢do. Apés o término do trabalho as gravagdes de dudio serdo descartadas.
Ndo haverd beneficio direto para os participantes da pesquisa, uma vez que O0s
beneficios esperados como resultado sdo as contribuigdes que o minicurso pode trazer
para a formagfo de professores na drea de Quimica. Caso vocé tenha mais dividas ou
necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo enderego consta deste
documento. Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos

¢ E) YA A
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsével pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Bu,_Odhow, ey 7w dyy Yo

declaro
que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

£ " 2O 20
Cohou, Vg vl AN Data: 4. [/ S =50

Assinatura ou impressfo datiloscopica

Eu, Fernanda lassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer divida com relagio a pesquisa poderd ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:

Nome: Fernanda lassenck de Matos Alves

Enderego: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer diivida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa poderd ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maring4.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

£ .
Ot
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidéa-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos” que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica e é orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribui¢des da aplicagdo de um minicurso (no qual serd
apresentando alguns subsidios tedricos e préticos para a preparagdo e execucdo de
atividades didatico-pedagégicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo ¢ muito
importante, e se daria da seguinte forma: concessio de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito da deficiéncia visual e o ensino de Quimica. Informamos que
poderéd ocorrer constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas
realizadas durante a entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo
garantida a possibilidade de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de
interpretagdo das informagdes durante a ftranscrigio das entrevistas, que serd
minimizado ao se submeter as transcrigdes a avaliagdo e aprovagdo dos entrevistados.
Gostariamos de esclarecer que sua participa¢do € totalmente voluntéria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer Onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, € serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e que as declaragdes
gravadas, ressaltando essas gravagdes ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a
sua autorizagdo. Apos o término do trabalho as gravagdes de dudio serdo descartadas.
Ndo haverd beneficio direto para os participantes da pesquisa, uma vez que os
beneficios esperados como resultado s@o as contribuigdes que o minicurso pode trazer
para a formagdo de professores na drea de Quimica. Caso vocé tenha mais duvidas ou
necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste
documento. Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos

"\
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, 1403&6'3 E Juorchs  Pp ik

declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

Kodn 6 Lok Data:J5.L0 /20 L ¥

Assinatura ou impressgo datiloscdpica

Eu, Fernanda lassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer divida com relagdo a pesquisa poderd ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Fernanda Iassenck de Matos Alves

Enderego: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parand
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer davida com relagiio aos aspectos éticos da pesquisa poderd ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos” que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica e & orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa é investigar quais as contribuigdes da aplicagdo de um minicurso (no qual sera
apresentando alguns subsidios tedricos e praticos para a preparagdo e execugdo de
atividades didatico-pedagégicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagio de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo € muito
importante, e se daria da seguinte forma: concessio de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito da deficiéncia visual e o ensino de Quimica. Informamos que
poderd ocorrer constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas
realizadas durante a entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo
garantida a possibilidade de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de
interpretagio das informagdes durante a transcricdo das entrevistas, que serd
minimizado ao se submeter as transcrigdes a avaliagdo e aprovagdo dos entrevistados.
Gostariamos de esclarecer que sua participagdo € totalmente voluntéria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e que as declara¢oes
gravadas, ressaltando essas gravagdes ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a
sua autorizagdo. Apds o término do trabalho as gravagdes de dudio serdo descartadas.
Nio haverd beneficio direto para os participantes da pesquisa, uma vez que os
beneficios esperados como resultado s3o as contribui¢des que o minicurso pode trazer
para a formagdo de professores na area de Quimica. Caso vocé tenha mais duvidas ou
necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endere¢o consta deste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos

[\ \
/‘?M&W
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(pelo pesquisador e por voc€, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

"4
/

tal fon;n7 garantir o acesso a0 docum;,nto completo.
A

4 /
Eu, o /)O 100k

declaro
que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

/

owda |

ﬁm”v Data:... 1 7/.Q /1%

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Fernanda Iassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

~ P
Ytrnondo .{}‘j’/‘/ wek Ol Y ItDn Data/g)//f,)"}/}

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Fernanda Iassenck de Matos Alves

Endereco: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos” que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica e € orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa é investigar quais as contribui¢des da aplicagdo de um minicurso (no qual sera
apresentando alguns subsidios tedricos e praticos para a preparagdo e execucdo de
atividades didatico-pedagogicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo ¢ muito
importante, e se daria da seguinte forma: concessdo de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito da deficiéncia visual e o ensino de Quimica. Informamos que
poderd ocorrer constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas
realizadas durante a entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo
garantida a possibilidade de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de
interpretacdo das informagdes durante a transcricdo das entrevistas, que serd
minimizado ao se submeter as transcri¢des a avalia¢do e aprovagdo dos entrevistados.
Gostariamos de esclarecer que sua participag¢do ¢ totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e que as declaragdes
gravadas, ressaltando essas gravagbes ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a
sua autorizagdo. Ap6s o término do trabalho as gravagdes de 4udio serdo descartadas.
Néo haverd beneficio direto para os participantes da pesquisa, uma vez que os
beneficios esperados como resultado sdo as contribuigdes que o minicurso pode trazer
para a formagdo de professores na area de Quimica. Caso vocé tenha mais duvidas ou
necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, Ad, - Comlloy B,

declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

“Q)é!,v[l (}jy,ﬂ’x{p{ Mq Data:./%/',.'.fl..:&’/%

Assinatura ou impress3o datiloscopica

Eu, Fernanda Iassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

I

Assinatura do pesquisador

Qualquer divida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:

Nome: Femanda lassenck de Matos Alves

Endereco: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos™ que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica e ¢ orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribui¢des da aplicagdo de um minicurso (no qual sera
apresentando alguns subsidios tedricos e préticos para a preparagdo e execucdo de
atividades didatico-pedagdgicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo é muito
importante, e se daria da seguinte forma: participagdo em aulas praticas aplicadas por
licenciandos participantes da pesquisa e a concessdo de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito das aulas aplicadas. Informamos que podera ocorrer
constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas realizadas durante a
entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo garantida a possibilidade
de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de interpretagdo das
informagdes durante a transcrigdo das entrevistas, que serd minimizado ao se submeter
as transcri¢des a avaliagdo e aprovagdo dos entrevistados. Gostariamos de esclarecer
que sua participac@o ¢ totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a
sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade e que as declara¢des gravadas, ressaltando essas gravagdes
ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a sua autoriza¢do. Apos o término do
trabalho as gravagdes de dudio serdo descartadas. Ndo havera beneficio direto para os
participantes da pesquisa, uma vez que os beneficios esperados como resultado sdo as
contribuigdes que o minicurso pode trazer sua formagio cotidiana na aprendizagem de
conceitos quimicos. Caso vocé tenha mais davidas ou necessite de maiores
esclarecimentos. pode nos contatar nos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica
em Pesquisa da UEM. cujo endereco consta deste documento. Este termo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu,_ 00 Karsosmdoua

declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

[Q:( 937 </ Q !,% % Bt M ﬁ 7; M N Dat:—1><ac/(;’5'//’2"| F .....

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Fernanda lassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

'7,f,i.'uvu3|'n‘/(&_/ La\;f‘y-'—./* - Data:.c30l SF/304%...

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagfo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Fernanda lassenck de Matos Alves

Enderego: R. Jos¢ Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no endereco abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos” que faz parte do curso de
Mestrado em Educagio para a Ciéncia e a Matematica ¢ ¢ orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribuigdes da aplicagdo de um minicurso (no qual sera
apresentando alguns subsidios tedricos e praticos para a preparagdo e execucio de
atividades didatico-pedagégicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formacdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo ¢ muito
importante, e se daria da seguinte forma: participagdo em aulas praticas aplicadas por
licenciandos participantes da pesquisa e a concessio de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito das aulas aplicadas. Informamos que poderd ocorrer
constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas realizadas durante a
entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo garantida a possibilidade
de desisténcia da participagio a qualquer momento; erros de interpretagdo das
informagdes durante a transcrigdo das entrevistas, que sera minimizado ao se submeter
as transcrigdes a avaliagdo e aprovagdo dos entrevistados. Gostariamos de esclarecer
que sua participagdo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a
sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade e que as declaragdes gravadas, ressaltando essas gravagdes
ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a sua autorizagdo. Apds o término do
trabalho as gravagdes de dudio serdo descartadas. Nao havera beneficio direto para os
participantes da pesquisa, uma vez que os beneficios esperados como resultado sdo as
contribui¢gdes que o minicurso pode trazer sua formagdo cotidiana na aprendizagem de
conceitos quimicos. Caso vocé tenha mais diavidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica
em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento. Este termo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, MAY 1 A € pyaz vt

declaro
que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

Ny QM}%M/AQ}Z,\\} Data:. 22/ 0%/ L X-...

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Fernanda lassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

gj:mmv)/; ) .\&if‘/ﬂ/)é/h/ £ ("& > I/)Zt_“Data’?\//%’{//}

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Fernanda Iassenck de Matos Alves

Endereco: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer divida com relagio aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no enderego abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidé-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos™ que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdo para a Ciéncia e a Matematica e ¢ orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da
pesquisa € investigar quais as contribui¢des da aplicagdo de um minicurso (no qual seréd
apresentando alguns subsidios teéricos e praticos para a preparagdo e execugdo de
atividades didatico-pedagdgicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo ¢ muito
importante, e se daria da seguinte forma: participagdo em aulas praticas aplicadas por
licenciandos participantes da pesquisa e a concessdo de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito das aulas aplicadas. Informamos que podera ocorrer
constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas realizadas durante a
entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo garantida a possibilidade
de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de interpretacdo das
informagdes durante a transcri¢do das entrevistas, que serd minimizado ao se submeter
as transcrigdes a avaliagdo e aprovagdo dos entrevistados. Gostariamos de esclarecer
que sua participag@o é totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a
sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade e que as declara¢des gravadas, ressaltando essas gravagdes
ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a sua autorizagdo. Apos o término do
trabalho as gravagdes de dudio serdo descartadas. Ndo havera beneficio direto para os
participantes da pesquisa, uma vez que os beneficios esperados como resultado sdo as
contribui¢des que o minicurso pode trazer sua formagdo cotidiana na aprendizagem de
conceitos quimicos. Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica
em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento. Este termo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos

\
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu,_¢ Aﬁ ol s nrenn

declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

GVV’F AR %_rg/hjm Data:. : /(, .’ ”\ :’[')4 {' .....

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Fernanda lassenck de Matos Alves. declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

7 s s (A, Jo ek Data:..22/07 [ 200X

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relagdo a pesquisa poderd ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:
Nome: Fernanda lassenck de Matos Alves
Enderego: R. José¢ Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parana

Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer davida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida

com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM, no endereco abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maring4.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Ensino de Quimica para
alunos com deficiéncia visual: subsidios tedricos e praticos™ que faz parte do curso de
Mestrado em Educagdio para a Ciéncia e a Matematica e ¢ orientada pelo prof. Dr.
Luciano Carvalhais Gomes da Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da
pesquisa é investigar quais as contribuigdes da aplicagdo de um minicurso (no qual serd
apresentando alguns subsidios tedricos ¢ préticos para a preparagdo e execugdo de
atividades didatico-pedagdgicas mais apropriadas aos alunos com deficiéncia visual)
para a formagdo de professores de Quimica. Para isto a sua participagdo ¢ muito
importante, e se daria da seguinte forma: participagdo em aulas praticas aplicadas por
licenciandos participantes da pesquisa e a concessdo de uma entrevista, sobre suas
reflexdes a respeito das aulas aplicadas. Informamos que podera ocorrer
constrangimento e/ou incomodo diante de alguma das perguntas realizadas durante a
entrevista, que serdo minimizados pela entrevistadora, sendo garantida a possibilidade
de desisténcia da participagdo a qualquer momento; erros de interpretagio das
informagdes durante a transcri¢do das entrevistas, que serd minimizado ao se submeter
as transcrigdes a avaliagdo e aprovacdo dos entrevistados. Gostariamos de esclarecer
que sua participagdo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer onus ou prejuizo a
sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade e que as declaragdes gravadas, ressaltando essas gravagdes
ndo serdo divulgadas, em nenhum lugar, sem a sua autoriza¢do. Apos o término do
trabalho as gravagdes de audio serdo descartadas. Ndo havera beneficio direto para os
participantes da pesquisa. uma vez que os beneficios esperados como resultado sdo as
contribui¢des que o minicurso pode trazer sua formacdo cotidiana na aprendizagem de
conceitos quimicos. Caso vocé tenha mais duividas ou necessite de maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica
em Pesquisa da UEM, cujo enderego consta deste documento. Este termo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de

tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu_Yheo YL@ Moos  marte, doe Xe

declaro

que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Luciano Carvalhais Gomes.

Luis PeiiDe Deos SayTos Dow ATO Data:;?‘.’.{f./.‘.".-)../..:é'.*.a..l.}.“..

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Fernanda Iassenck de Matos Alves, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

C/L ANV uLQ, J‘n/!-? ncle. Data:.. 220 ©F .42

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Fernanda lassenck de Matos Alves

Enderego: R. José Guarido, n°482, Jardim Sumaré, Mandaguari, Parand
Telefone/e-mail: (44) 99806-8963; fernandaiassenck@gmail.com

Qualquer davida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos

da UEM., no endereco abaixo:
COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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