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MACHADO, Sué¢len Rita Andrade. As modificagdes curriculares do Curso de Matematica
da Universidade Estadual de Maringa: mudancas no saber profissional do professor de
matematica, 1971-1996. 155f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo para a Ciéncia e a
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RESUMO

A presente pesquisa qualitativa apresenta como tematica os curriculos de formagdo de
professores de matematica na UEM, 1971-1996; e como no passar do tempo, teria sido
alterada a formacdo do futuro professor de matematica. Neste sentido, definimos como
problema de pesquisa: Que modificacBes curriculares ocorreram na estrutura curricular do
Curso de Matematica da Universidade Estadual de Maringéa desde o ano 1971 até o ano 1996,
considerando a legislacdo vigente e o saber profissional do professor de matematica prescrito
para esse curso. Como ferramentas tedrico-metodologicas, realizamos um estudo
exploratdrio-descritivo, de modo a compor o cenario de nosso trabalho por meio da pesquisa
bibliografica em fontes secundéarias e pesquisa documental em fontes primérias e oficiais,
especificamente arquivos fisicos encontrados e organizados do Departamento de Matematica
da UEM que se referem aos anos do recorte realizado para esta pesquisa, especificamente
Atas, ResolucBes, Diarios de Classe e Programas de Disciplinas, além de Resolucbes e
Pareces do Conselho Federal de Educacdo publicados na Revista Documenta. Das andlises,
verificamos que o modelo curricular assumido pelo Curso de Matematica da Instituicdo UEM,
desde a sua criacdo até o periodo que analisamos, traz consigo caracteristicas comuns aos
outros cursos de Licenciatura em Matematica, mantidos em outras instituices a nivel
nacional, caracteristicas de um curso que mantém em seu curriculo o aspecto 3+1, de caréater
conteudista, em sua maioria de disciplinas de conteldo matematico e uma parte minima de
disciplinas relacionadas a pratica pedag6gica, com quatro diferentes curriculos e suas
variacdes ao longo de 25 anos de existéncia do curso. No entanto, constatam-se movimentos
de alteracdo curricular, no sentido de incluir rubricas proprias ao tratamento metodoldgico da
matematica no ensino. Essas evidéncias nas modificacBes curriculares nos levam a considerar
que tais mudancas ocorrem em direcdo a uma melhor caracteriza¢do do curso de Licenciatura
em Matematica, tendo em vista a sua finalidade de formar professores. Assim sendo, novos
saberes vdo sendo incorporados ao curriculo, com vistas a constituicdo mais precisa do saber
profissional do professor de Matematica, diferente daquele do bacharel em Matematica.

Palavras-chave: Curriculo do Curso de Matematica. Curso de Matematica da UEM. Saber
Profissional Docente.



MACHADO, Suélen Rita Andrade. The curricular modifications of the Mathematics
Course of the State University of Maringa: changes in the professional knowledge of the
mathematics teacher,1971-1996. 155f. Dissertation (Master in Education for Science and
Mathematics) - State University of Maringa. Supervisor: Lucieli M. Trivizoli. Maringa,
Brazil, 20109.

ABSTRACT

The present qualitative research presents as theme the curricula of mathematics teacher
training in the UEM, 1971-1996; and how in the course of time the formation of the future
mathematics teacher would have been altered. Thus, we defined as a research problem: What
curricular changes ensued in the curricular structure of the Mathematics Course of the State
University of Maringa from 1971 to 1996, considering the current legislation and professional
knowledge of the mathematics teacher prescribed for that course. As theoretical-
methodological tools, we carried out an exploratory-descriptive study, in order to compose the
scenario of our work through bibliographic research in secondary sources and documentary
research, in primary and official sources, specifically, physical archives found and organized
by the Department of Mathematics of the UEM that refer to the years of the period considered
for this research, specifically Minutes, Resolutions, Class Diaries and Discipline Programs, as
well as Resolutions and Reviews of the Federal Council of Education published in the
Documenta Journal. From the analyzes, we verified that the curricular model assumed by the
Mathematics Course of the UEM Institution from its creation until the period we analyze
brings with it characteristics common to other Mathematics Degree courses maintained in
other institutions at national level, characteristics of a course that maintains in its curriculum
the aspect 3+1, the nature content in its majority of disciplines of mathematical content and a
minimum part of disciplines related to the pedagogical practice, with four different curricula
and their variations throughout 25 years of existence of the course. However, there are
movements of curricular change in the sense of including specific rubrics to the
methodological treatment of mathematics in education. These evidences in the curricular
modifications lead us to consider that such changes occur towards a better characterization of
the degree course in Mathematics in view of its purpose of training teachers. Thus, new
knowledge is being incorporated into the curriculum, in order to add more precise constitution
of the professional knowledge of the Mathematics teacher, different from that of the bachelor
in Mathematics.

Keywords: Curriculum of the Mathematics Course. Course of Mathematics of UEM.
Professional teacher knowledge.
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Secao 1

INTRODUCAO

1.1 Condicionantes da pesquisa

Iniciamos a escrita deste trabalho historiogréfico dissertativo manifestando nossa
compreensdo de histdria enquanto acontecimento resultante da intervencdo humana, moldada
e edificada por pressupostos tangentes a realidade, e que se sobrevém ao tempo, ora
conservando discursos e situacdes, ora tecendo interpretacdes na construcdo do conhecimento
historico.

Entendemos que a nossa compreensdo de historia, assim como manifestado por Marc
Bloch em epigrafe nesta Dissertacdo, € uma obra que se encontra em estado de ininterrupta
construcdo e que teve sua génese a partir dos caminhos formativos trilhados pelas
pesquisadoras, em especifico, os caminhos trilhados pela pesquisadora Suélen Rita Andrade
Machado, desde seu interesse pela leitura, ao receber de presente seu primeiro livro de autoria
de José Mauro de Vasconcelos, intitulado “O Meu Pé de Laranja Lima”, seu interesse aos
estudos, de maneira impar aos estudos referentes as disciplinas de Historia e Matematica no
Ensino Fundamental e Médio, seu ingresso no Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual do Parana — Campus Campo Mourao, dentre as opcGes que poderia ter
seguido.

A quebra de paradigmas ao ingressar num curso demasiadamente ndo-trivial e o
anseio de ser professora pelo contato com saberes de outros professores, a levou a ponderar
que estava em um caminho complexo. Seu ingresso na pesquisa pelo incentivo e por um
desejo proprio, por meio da Iniciacdo Cientifica, condicionou o contato com a Educacao
Matematica e suas tendéncias a partir da pesquisa, da participacdo em eventos, da producdo
de trabalhos, da participacdo em projetos institucionais, projetos de monitoria, estagios,
socializagdo de pesquisas e, finalmente, a oportunidade de cursar a disciplina de Histéria da
Matematica.

J& licenciada em Matematica, comegou a lecionar, especializou-se em Educagdo no

Campo, ingressou no Curso de Pedagogia na Universidade Estadual do Parana — Campus
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Campo Mouréo, no qual o contato com uma nova realidade e sua avalanche de leituras um
tanto diferente daquela vivenciada no curso de exatas, sobretudo relacionadas a Historia,
Filosofia, Sociologia, Antropologia, Politicas Educacionais, Curriculos, a fez compreender a
histéria como uma necessidade para se entender o presente, a docéncia como sua realidade e a
pesquisa como meio para construir conhecimento e “Aprender a Ensinar”.

Para Pacheco e Flores (1999), isso contempla a complexidade que envolve o processo
formativo do professor, uma vez que esta vinculado a uma transformacdo constante, tangente
a logica do aprender a ensinar, como um processo de construcdo de conhecimentos
historicamente produzidos, em carater formal e ndo formal, que se entrelaca a um contexto
institucional e/ou realidade na qual o professor se insere e jamais cessa. Isto consiste como
“[...] um conceito gue engloba a mudanca, pois carrega consigo a forca imperante que avanca
do devir para o ser” (PEREIRA; FUSINATO, 2016, p. 11).

Seu ingresso no curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao para
a Ciéncia e a Matemaética da Universidade Estadual de Maringa, oportunizado pelo processo
acima discorrido, viabilizou ainda mais seu contato com a historia e evocou 0 anseio da
pesquisa. O contato com a linha de pesquisa (Historia da Matematica e Histdria da Educacéo
Matematica) de sua orientadora professora Doutora Lucieli M. Trivizoli, a apresentacdo ao
vasto campo da Histdria da Matematica, as pesquisas de sua orientadora e de alguns de seus
orientandos, e a participacdo no Grupo de Estudos em Histéria da Matematica e Educacao
Matematica (GHMEM) suscitaram a pretensdo de incorporar histdria, matematica, politicas
educacionais e curriculos em uma possivel investigacao.

Assim, os estudos relacionados ao histérico dos primeiros anos do Curso de
Matematica da Universidade Estadual de Maringa, as memadrias histéricas de documentos que
se encontravam armazenados e ndo analisados no Departamento de Matematica da UEM, os
questionamentos acerca dos curriculos do Curso de Matemética da UEM e suas relagdes com
a formacdo do profissional docente, que se formava no curso a partir do movimento
curricular, levaram a pesquisadora a refletir, investigar e planejar este estudo, o qual toma
como forma esta Dissertacdo e apresenta como tema: Os curriculos de formagdo de
professores de matematica na UEM, 1971-1996; Como, no passar do tempo, teria sido
alterada a formacéo do futuro professor de matematica?

Tal inquietagdo inicial levou a pesquisa a caracterizacdo de um estudo de natureza
historica e para tal, foi preciso pensar sobre como trazer a histdria a ser tratada. Muitas vezes,

a escrita da histdria pode ser interpretada como um discurso do passado, entretanto, Jenkins
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(2007) alerta para sua diferenciacdo enquanto categoria deste passado, visto que o passado é o
que se passou, e a historiografia em si é a escrita da historia deste passado, assim, a
historiografia envolve a escrita dos historiadores e a maneira pela qual estes abordam a
categoria passado.

Como historiadores, assumimos 0 Viés que aborda o passado como cenario do objeto
desta investigacdo, intrinseco ao processo de construcdo historiogréfica, que possibilita que
um mesmo objeto do passado assuma significancias distintas a cada historiador, que interpreta
sua fonte assumindo uma direcdo definida e propria, condicionado pelo seu contexto
historico, social e temporal (JENKINS, 2007). Esta abordagem se entrelaca a complexidade
da pesquisa historica em Histdria da Matematica e Histéria da Educacdo Matematica, que
permite considerar um mesmo objeto sob pontos de vistas diferentes, como aponta Trivizoli
(2016).

A escrita da Historia da Matemética no Brasil vem sendo considerada como uma
possibilidade investigativa em Histdria da Matematica, que permite a observacdo em termos
locais da Matematica, como ainda, a compreensdo da trajetoria da Matematica no Brasil ao
gue concerne aos sujeitos, contextos e conceitos (TRIVIZOLI, 2009). Nesse ambito, tém-se a
Historia da Educagao Matematica como um campo investigativo que surgiu “[...] como
fragmentos ou capitulos de textos de histdrias gerais das civilizagdes, de histérias mais gerais
da educacdo ou mesmo de histérias particulares da matematica” (MIGUEL; MIORIM, 2002,
p. 181).

Para estes autores, esse campo de investigacdo congrega o estudo da natureza histérica
que investiga a atividade matematica na historia, manifestada na constituicdo de préticas em
diferentes contextos e por diferentes personagens, do uso de conhecimentos sociais
produzidos na educacdo, obras e instituicdes sociais que promoveram producdes matematicas.

A Historia da Educacdo Matemética como um campo investigativo tem, entre suas
vertentes, a Historia Institucional da Matematica, que apresenta pesquisas relacionadas ao
historico de Cursos de Matematica de Instituicbes Superiores no Brasil, desde os primeiros
anos de criacdo a construcdo, organizacdo e legitimacdo de cursos de Matemética. As
pesquisas de Araujo Neto (2016), Valgas (2002) e Ziccardi (2009) exemplificam esta vertente
ao considerar fontes documentais e orais que contemplam a organizacdo das instituicGes que
foram objetos de suas respectivas investigagoes.

A pesquisa de Araujo Neto (2016) refere-se ao historico da criacdo e dos primeiros

anos do curso de Matematica da Universidade Estadual de Maringad - UEM; a de Valgas
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(2002) relaciona-se aos aspectos historicos e curriculares do curso de Matematica da
Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG; por fim, a pesquisa de Ziccardi (2009) trata
da trajetoria, organizacdo e estrutura académica do curso de Matematica da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP. Consideramos que a leitura destes trés
trabalhos corroborou para identificarmos e classificarmos panoramas de pesquisas afins com o
objeto de estudo da presente Dissertacdo, bem como construi-la.

Todavia, um dos trabalhos no qual dialogamos com constancia para a elaboracdo da
presente Dissertacdo foi a pesquisa historiografica de Araujo Neto (2016) que investigou a
criacdo e os primeiros anos do curso de Matematica da Universidade Estadual de Maringa,
entre 0s anos de 1969 e 1982, por meio de documentos e entrevistas, pelos quais evidenciou
qgue o curso de Matematica foi elaborado na intencdo de ascender abertura aos cursos de
Engenharia, como também suprir a caréncia de professores do ensino secundario da regiao.

Ainda que o intuito do pesquisador ndo estivesse relacionado a andlise da estrutura
curricular do curso de Matematica, constatamos dados em seu trabalho que indicam uma
dicotomia prevalente entre as disciplinas conteudistas e de carater pedagdgico na formacao de
professores, estabelecidas a priori no curso de Matematica da instituicdo UEM até o ano de
1979. Apenas no ano de 1982, ha uma mudanca do enfoque do curso com a implementacao da
disciplina Instrumentacdo do Ensino de Matemaética, disciplina de responsabilidade do
Departamento de Matematica e voltada a pratica educacional da Matematica (ARAUJO
NETO, 2016).

Assim, ciente que o foco deste pesquisador ndo foi a analise curricular do curso, e sim
0 histérico dos primeiros anos do curso de Matematica da UEM, e a indicacdo de pesquisa
elencada pelo pesquisador nas consideracfes de sua Dissertacdo quanto a andlise das grades
curriculares do curso de Matematica da UEM ao longo do tempo, construiu-se a reelaboracédo
desta indicacdo que toma como aspecto a escrita desta Dissertacdo, como ja mencionado.

Deste modo, amparados no aspecto historico levantado por Araujo Neto (2016) sobre
a constituicdo e organizacdo do curso de Matematica da UEM, como também alguns
resultados encontrados sobre as primeiras alteragfes curriculares do curso, essa Dissertacao
volta seu olhar historico a primeira grade curricular, datada do ano de 1971, e estende o
estudo das modificacdes curriculares até o ano 1996, discutindo relagdes com a formacéo
docente auferida desses curriculos, referentes ao saber profissional do professor de
matematica. A temética do saber profissional chamou a atencédo, tendo em vista os objetivos

primeiros da criagdo do curso de Matematica da UEM: prover a regido de professores para o
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ensino secundario. Desse modo, a andlise curricular empreendida nesta Dissertacdo mantera
por foco principal de interesse o saber envolvido na formacdo de futuros professores, e como
a UEM, ao longo do tempo, modificou os seus curriculos para o atendimento dessa demanda
social. Tal temética confere originalidade ao estudo institucional do curso de Matematica da
UEM, relativamente as pesquisas ja realizadas sobre o assunto, uma vez que 0 saber
profissional € um elemento que caracteriza a profissdo docente e permeia o curriculo.

O saber profissional do professor pode ser entendido como “[...] um saber plural,
formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2012, p. 36),
expresso na relagdo docente com o saber. Assim, tomamos como base nesta Dissertagdo duas

naturezas dentre os saberes da formacdo profissional docente:

[...] o saber a ensinar, que mantém vinculo com as disciplinas universitarias
cientificas, com campos especificos do saber produzido fora da escola e
constituem objeto de trabalho do professor; e o saber para ensinar, fruto de
elaboragdo histérica do oficio docente, ferramental acionado para melhor
realizar o oficio de ensinar os saberes que a sociedade atribui a escola como
sua funcdo institucional (VALENTE, 20173, p. 214, grifo nosso).

De outra parte, compreendemos que a institucionalizacdo da formacdo docente
envolve saberes especificos inerentes a profissdo de ensinar, que se revelam enguanto
constituicdo dos saberes que se articulam entre: saberes a ensinar e saberes para ensinar a
matematica. Neste sentido, uma das preocupagdes desta Dissertagdo foi articular tais
conceitos junto ao nosso objeto investigativo.

Além disso, no presente trabalho, limitamos nosso estudo histérico ao ano de 1996, em
virtude da Resolucdo n. 069/96-CEP (PARANA, 1996a), de 12 de junho de 1996, que
sanciona um novo curriculo ao curso de Matematica, que tém sua efetividade a partir do ano
de 1997. Esta resolucgdo instituiu a criacdo da habilitacdo bacharelado, a partir da aprovacgéo
de uma nova grade curricular para as habilitagdes licenciatura e bacharelado, um ementério
das disciplinas e o plano de adaptacdo dos alunos. No mesmo ano, em 16 de outubro de 1996,
a Resolugdo n. 116/96-CEP (PARANA, 1996b) revoga o anexo Ill da Resolugdo n. 069/96-
CEP e veta a possibilidade de académicos cursarem simultaneamente, licenciatura e
bacharelado, outorgando a escolha apenas de uma das modalidades para habilitagéo e

concluséo da graduacao.
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Em consonancia a esta resolucédo e posteriormente a sua publicacdo, outros pareceres e
resolucdes foram outorgados. A par disso, consideramos que seria necessario um tempo maior
para a investigacdo, pelo limite de nosso cronograma de pesquisa. Além disso, 0 ano de 1996
incide como Ultima data cronologica dos arquivos fisicos que encontramos e organizamos do
Departamento de Matemética da Universidade Estadual de Maringd, de modo a compor o
objeto desta investigagdo. Provavelmente ha outros arquivos digitais no Departamento, mas
ndo nos aventuramos a tratar deles, pelo menos por enquanto. A alocagdo dos arquivos pode
ser encontrada no Quadro 1, secdo 2 desta Dissertacao.

Ao considerar 0s pressupostos levantados nesta Introducdo, a presente Dissertacdo
visa responder a seguinte problematica de pesquisa: Que modificagdes curriculares ocorreram
na estrutura curricular do Curso de Matematica da Universidade Estadual de Maringa desde o
ano 1971 até o ano 1996, considerando a legislacdo vigente e o saber profissional do professor
de matematica prescrito para esse curso?

Para responder a este problema de pesquisa, especificamos objetivos que contribuiram
com o estudo e analise do objeto desta Dissertacdo. Deste modo, definimos como objetivo
geral investigativo: Analisar as transformac6es curriculares do Curso de Matematica de modo
a caracterizar as mudancas do saber profissional do professor de Matematica da UEM.

E como objetivos especificos, definimos: - Caracterizar os diferentes movimentos
historicos que marcaram a organizacao e o desenvolvimento da estrutura curricular do curso
de Matematica da UEM; - Inventariar documentacdo relativa ao Curso de Matematica da
UEM no periodo 1971-1996, em particular, os seus curriculos e legislac@es; - Identificar as
caracterizacdes do saber profissional do professor de Matematica a partir das estruturas
curriculares do Curso de Matemética da UEM.

Apresentados nossos objetivos, a escrita desta Dissertacdo deriva precisamente de
guatro motivos: primeiro, em razdo da inexisténcia de um estudo desta natureza que comunga
do mesmo objeto de pesquisa; segundo, se prople a caracterizar historicamente as
modificagdes da estrutura curricular do curso de Matematica da UEM e suas relagdes com o
saber profissional do professor de Matematica; terceiro, se prima na Historia da Matematica
como uma area de pesquisa e a Histdria Institucional da Matematica no Parand como um
campo de investigacdo da Historia da Matematica no Brasil; E quarto, pela importancia
atrelada as analises das modificagdes curriculares do curso, no qual possibilita revelar como o

Curso de Matematica da UEM foi se constituindo historicamente para formar professores.
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A partir desta breve Introducéo, a seguir organizamos este texto em seis secoes, a fim
de estabelecer um encadeamento de contextos histéricos, tedricos e analiticos que corroboram
com a compreensdo do objeto de pesquisa e de seu objetivo. Assim procedemos: Na secédo 1,
apresentamos 0s condicionantes da problematica de pesquisa, 0s pressupostos que foram
elegidos como favordveis a sua elaboragdo. Deste modo, elencamos 0s objetivos que
assumimos, o que motiva, diferencia, justifica e releva nossa produgéo.

Na secdo 2, tracamos a metodologia de pesquisa que adotamos para a escrita desta
Dissertacdo, com base no estudo exploratério-descritivo, analise de conteudo de fontes
documentais primarias e secundérias, a escrita de narrativas sobre estas fontes e definicdes
acerca do saber profissional como elemento caracterizador da formacdo docente. Na secéo 3,
procuramos identificar e classificar estudos histéricos relacionados a organizacgdo histérica e
curricular de cursos de Matematica de instituicdes superiores no Brasil.

Na secdo 4, elencamos nosso cendrio de pesquisa por meio da revisdo literéria, no qual
tratamos de temas que levam a compreensao de nosso objetivo de pesquisa, como a trajetéria
do Ensino Superior no Brasil, com enfoque no ensino da matematica, a criacdo da UEM e os
primeiros anos do Curso de Matematica da UEM. Na secdo 5, versamos sobre as possiveis
defini¢des curriculares; e entdo, descrevemos as modifica¢cfes do curriculo do curso de
Matemética da UEM desde 0 ano 1971 a 1996, sob a forma de narrativa descritiva.

Por fim, na secdo 6, apresentamos discussdes relativas aos saberes profissionais
docentes, a partir de disciplinas de cunho pedagdgico que se modificaram no curriculo nos
referidos anos. Para finalizar o texto dissertativo, tecemos nossas consideragfes gquanto as
modificagdes curriculares, os saberes profissionais formativos do curso e algumas indicacfes

de proposicOes de pesquisa relacionadas ao objeto desta investigacao.



Secao 2

METODOLOGIA

2.1 Trajetoria tedrico-metodologica

Encontrar, analisar e interpretar fontes histéricas foi o caminho que percorremos para
a construcdo do presente trabalho dissertativo. Assim, nesta se¢do, temos por objetivo
esmiucar o trajeto tedrico-metodoldgico de nossa pesquisa, bem como reafirméa-la enquanto

pesquisa histdrica que permite, segundo Vilela (2013), elaborar

[...] critérios de referéncia e modos de comparagdes importantes para analise
critica de curriculos, praticas pedagdgicas, instrumentos e objetivos de
avaliagdo etc. Permite lancar luz sobre questfes atuais, propicia a
relativizacdo de uma situacdo presente, e mesmo desestabilizar e a modificar
representaces naturalizadas para compreensdo das questdes aqui colocadas,
assim como decodificar filosofias e interesses subjacentes, entre outros
(VILELA, 2013, p. 956).

Estes critérios de referéncia e modos de comparacdo elencados pela pesquisadora séo
assumidos em nossa investigacdo a partir da metodologia e dos procedimentos que tomamos
para sua elaboracdo, e possibilitam o didlogo com o objeto de nossa pesquisa. Neste sentido,
para a escrita desta Dissertacdo adotamos a abordagem qualitativa de pesquisas que “[...]
preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das relagdes sociais” (SILVEIRA,;
CORDOVA, 2009, p. 32). Porém, ao assumirmos esta abordagem elencamos em nossa
trajetdria tedrico-metodoldgica a realizacdo de um estudo exploratorio-descritivo que €
caracteristico em pesquisas no campo educacional, como podemos verificar em Trivifios
(1987).

Ao caracterizarmos nosso estudo como exploratério-descritivo, estabelecemos um
dialogo com o objetivo tracado por Marconi e Lakatos (2010) quanto a descricdo do
fendmeno, de um estudo de caso, realizado empiricamente e teoricamente. Deste modo, a par
da problemética que norteia esta Dissertacdo, o estudo exploratério nos permite, segundo

Trivifios (1987), aumentar nossa experiéncia em torno desta problematica e estimular a busca
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por antecedentes e um maior conhecimento para o planejamento da pesquisa descritiva e
experimental que apresentaremos nesta Dissertacéo.

A busca bibliogréafica incidiu em nosso processo exploratério como indispensavel para
a pesquisa, no explicar conceitos e problemas, utilizando conhecimentos publicados em livros
ou em obras congéneres (KOCHE, 2012); como também, fundamental para a revisdo tedrica e
a construcdo do cenério desta pesquisa. Neste sentido, a busca em livros e artigos, por fontes
historicas e historiograficas, ndo se limitou apenas a uma secdo desta Dissertacdo, mas se
encontra implicita em cada linha escrita deste trabalho.

Junto a construcdo tedrica, procedemos ao estudo descritivo que, conforme Gil (2002),
objetiva a descricdo das caracteristicas dos fenbmenos que norteiam a pesquisa,
especificamente, neste texto dissertativo, as transformacdes curriculares do Curso de
Matematica de modo a caracterizar as mudancas do saber profissional do professor de
Matemética formado pela UEM desde 1971 ao ano 1996. Deste modo, o0 estudo se inclinou a
pesquisa documental que, segundo Silveira ¢ Cordova (2009), é realizada “[...] a partir de
documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (néo-
fraudados)” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 69), escritos ou n&o, denominados de fontes
primarias e secundarias.

Ainda pelas autoras, as fontes priméarias sdo as “[...] que ndo receberam qualquer
tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos,
diarios, filmes, fotografias, gravacdes, gravuras, pinturas a o6leo, desenhos técnicos, etc”
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 69). E “[..] podem ser encontradas em arquivos,
bibliotecas e em departamentos vinculados aos 6rgaos publicos que mantenham a prética do
arquivamento de documentos” (PRADO, 2010, p. 125). J& as fontes secundarias sdo as “...]
que de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de
empresas, tabelas estatisticas, manuais internos de procedimentos, pareceres de perito,
decisdes de juizes, entre outros” (SILVEIRA, CORDOVA, 2009, p. 69).

Neste sentido, algumas de nossas fontes primarias foram Leis e Decretos que
regularam o Ensino Superior entre as décadas de 1960 e 1990, como: a Lei n. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961; a Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968; o Decreto n. 869/69, de 12 de
setembro de 1969; a Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971; o Decreto n. 69.450/71, de 1° de
novembro de 1971; a Portaria n. 399/89-MEC, de 28 de junho de 1989; Resolugdes e Pareces

do Conselho Federal de Educacdo publicados na Revista Documenta e documentos
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inicialmente alocados na “sala de maquinas” do Departamento de Matemética (DMA/UEM),
como: Atas, Resolucdes, Diarios de Classe e Programas de Disciplinas.

Para o manuseio dos arquivos fisicos, nos atentamos as indicagdes prescritas por
Bacellar (2008) acerca do cuidado em relacdo a conservacdo, preservacdo e armazenamento
de um documento materialmente fragilizado pelo tempo. Outrossim, quanto a leitura destes
materiais, nos atentamos a caligrafia do material, o0 respeito a transcricdo e edicdo do
documento, de modo a transcrever a veracidade trazida via documento escrito para fins
especificos.

Quanto as nossas fontes secundarias, utilizamos relatorios de pesquisa de Inicia¢do
Cientifica de alunos do curso de Matemaética da UEM que trataram em suas pesquisas de
aspectos historicos e curriculares do curso de Matematica, com base nos documentos
arquivados. Além de livros, artigos e resultados de teses e dissertacdes referentes a mesma
tematica, que podem ser encontradas na secdo 3 desta Dissertacdo, que trata sobre estudos
correlatos.

Temos ciéncia que ha duas décadas, D’ Ambrosio (1996) ja indicava para aqueles que
se interessavam em pesquisa em Histdria da Matematica, o estudo curricular, do corpo
docente, da carga horéria, de livros utilizados nos primeiros cursos de licenciatura em
Matematica, entre outros. Essas pondera¢fes nos motivaram a escrever esta Dissertacdo a fim
de contribuir com a pesquisa em Histdria da Matematica, assim como conhecer, caracterizar e
disseminar o curriculo do curso de Mateméatica da UEM e os saberes profissionais
disseminados pelo curso, tendo em vista, desde o seu inicio, a preocupacdo com a formacéo
de professores.

O segundo motivo que nos inquietou corresponde a dicotomia prevalente entre as
disciplinas conteudistas matematicas e as de carater pedagdgico na formacdo de professores
de Matematica, estabelecidas a priori no curso da UEM (ARAUJO NETO, 2016), e a
possibilidade de continuidade do nao superado esquema “3+1” que parece estar implicito no
curriculo das licenciaturas, e que podera se fazer presente na estrutura curricular do Curso de
Matematica da Universidade Estadual de Maringa, como ainda trataremos.

O esquema “3+1”, segundo D’ Ambrosio (1996), foi 0 modelo curricular adotado para
a licenciatura a partir de 1939, no qual trés anos cursados apenas de matematica conferia o
grau de Bacharel e, mais um ano cursado de disciplinas pedagodgicas (Didatica Geral,
Psicologia da Crianca e do Adolescente, e Didatica Especial da Matematica) conferia o grau

de Licenciado. Em relac@o ao curso de Matematica da UEM, consideramos que 0 nimero trés
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(3) do esquema mencionado pode referir-se & quantidade expressiva de disciplinas de
contetdos matematicos do curso, assim como o nimero um (1) pode representar a quantidade
minima de disciplinas de cunho pedagogico (Educacdo e Educacdo Matematica) voltadas a
formacéo do professor de Matematica.

Ainda por D’ Ambrosio (1996), este modelo se encontra em laténcia nas licenciaturas.
Dilema este, enfrentado pelas licenciaturas desde sua origem até atualidade, sem solugdes
satisfatorias, que corresponde a nao superagdo do esquema “3+1” no curriculo, que converge
a separacdo entre o bacharelado e a licenciatura, apesar das Universidades Brasileiras terem
no mesmo curso as duas modalidades de formacéo, objetivando a formacgéo de professores e
de pesquisadores (GUEDES; FERREIRA, 2002).

Isto se configura, conforme Sacristan (2000) como uma opc¢do historicamente
assumida por professores e alunos no que condiz ao curriculo, carregado de pressupostos e
condicBes manipuladas por instancias sociais, culturais, politicas e econémicas; que resulta no
forjar identidades a partir do conflito de interesses sobre o conhecimento, como podemos
perceber em Goodson (2012).

Nesta condicdo, a luta sociopolitica e intelectual do passado € notoéria para a
compreensdo da histdria do confronto e da génese do curriculo atual, como fonte documental
e prescrita no que tange a operacionalizacdo da escolarizacdo, sendo que neste processo, 0
tema chave é o curriculo como roteiro. O conflito, entdo, gira em torno da compreensao do
curriculo escrito pelo legado préatico e prévio do passado, no qual o passado e 0 presente se
colidem continuamente no curriculo pré-ativo e delimitam a matéria em si como componente
do curriculo, como pratica e acGes do professorado na contemporaneidade (GOODSON,
2012).

Para Bittar, Oliveira e Freitas (2013), a dicotomia entre disciplinas de conteudo
matematico e aquelas de contedo didatico-pedagdgico no curriculo se encontra presente na
maioria dos cursos de formacdo de professores de Matematica e a formagdo humanistica
voltada a formacdo matematica e a formacéo didatico pedagogica do futuro professor se perde
pelo carater conteudista dos cursos e a baixa incidéncia de concluintes. Moreira (2012),
conivente aos autores outrora citados, destaca que ao longo desses 70 anos de Licenciatura no

Brasil, o esquema “3+1” manteve

[...] basicamente o processo de formacdo dividido em segmentos estanques:
a formacdo de conteldo e a formacao pedagdgica. Correspondentemente, 0s
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formadores atuais, de modo geral, ndo estdo qualificados adequadamente
para operar o didlogo necessario entre 0 pedagégico e 0 matematico nas
acBes de formacdo segundo essa logica alternativa, em que o trabalho com a
matematica do professor demanda um transito permanente e continuo entre
esses campos, apagando as fronteiras que 0s separam, reconstituindo-os num
campo unico e original (MOREIRA, 2012, p. 1147).

Conforme este autor, 0 mesmo principio se conservou, mas houve a tentativa de
insercdo de disciplinas curriculares condizentes ao ensino, e a proporcionalidade entre
disciplinas referentes aos grupos de conteudos cientificos e de ensino e educagdo convergiu
numa relacdo biunivoca, o que para o autor, de fato, ainda esta intocada.

Deste modo, como Moreira (2012), acreditamos que essa caracteristica podera estar
implicita no curriculo do Curso de Matematica da UEM, apesar das diversas alteracdes
sofridas de acordo com as politicas educacionais vigentes, justificativa que se caracteriza
como terceiro motivo da escrita desta Dissertacdo, em dialogo a definicdo de Sacristan (2000,
p. 17), de que o curriculo € “[...] a expressdo do equilibrio de interesses e forgas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins
da educag¢do no ensino escolarizado [...]”, produzidos historicamente em detrimento de
demandas politicas e econdmicas que controlam a sociedade para fins especificos.

Quanto as justificativas em relacdo a realizacdo desta pesquisa, destaca-se que o Curso
de Matematica da Universidade Estadual de Maringa foi criado para suprir a caréncia de
professores do ensino secundario (ARAUJO NETO; TRIVIZOLI, 2018). Neste sentido, a
analise prescrita por esta pesquisa podera evidenciar como foram alterados os modos de
pensar a formacdo de professores do Curso de Matematica da UEM, ao longo das mudancas
curriculares em seu histérico, no que se relaciona aos saberes especificos para ensinar, 0s
saberes para a profissdo do docente em matematica no nivel superior (VALENTE, 2017b);
estes saberes profissionais conforme Borer (2009) citado por Valente (2017b), estdo sob
dominio do nivel superior.

A principio, entendemos a pertinéncia de definirmos o que é saber, este que na
perspectiva de Tardif (2002) deve ser definido no ambito de profissdes e oficios e ndo pode

ser separado desse contexto, neste sentido,

[...] o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que
flutua no espaco: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado
com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
historia profissional, com as suas rela¢cbes com os alunos em sala de aula e
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com 0s outros atores escolares na escola, etc. Por isso, € necessario estuda-lo
relacionando com esses elementos constitutivos do trabalho docente
(TARDIF, 2002, p. 11).

Deste modo, todo saber é dimensionado pela histéria de sua formacéo e aquisicdo, e

assim a producdo de novos conhecimentos ¢ uma das dimensdes dos saberes e da atividade

cientifica, assim como é composto de véarios saberes derivados de mdltiplas fontes e se

encontra entre os saberes sociais'. Também Shulman (1986; 1987) ja salientava que a base do

conhecimento do contetdo no ensino sdo os triplices saberes: disciplinar, pedagdgico

disciplinar e curricular.

Sobre estes saberes relativos a profissdo docente, Gauthier et al. (1998) e Tardif

(2012) elencam seis saberes necessarios para consolidacdo do oficio: o disciplinar; o

curricular; o das ciéncias da educacéo; o da tradicdo pedagodgica; o experiencial; e 0 da acéo

pedagogica, 0s quais definimos a seguir a partir das concepc¢des dos referidos pesquisadores:

O saber disciplinar (Matemaética, Histdria, Literatura, entre outras) produzido por
pesquisadores, cientistas, pelos saberes pedagdgicos e pelas ciéncias da educagéo,
universidades dispostos em disciplinas, congregam corpus de conhecimentos
extraido por eles do mundo e saberes que dispde a sociedade, é essencial, mas ndo
representa sozinho o saber docente, apenas congrega o reservatorio de saberes
disponiveis;

O saber curricular deriva dos programas escolares (objetivos, conteldos,
métodos) e de todas as modificacdes disciplinares; € essencial para a compreensao
do professor, uma vez que este precisa mobiliza-lo para aprender a aplicar;

O saber das ciéncias da educacdo (formacdo profissional e da ideologia
pedagdgica) relaciona-se a compreensdo de conceitos referentes a profissdo em
especifico a que permeia seu modo de existir profissionalmente; sdo saberes
profissionais transmitidos pelas faculdades de ciéncias da educacdo, escolas
normais, de cunho formativo docente, que consideram ensino e professor como
objeto do saber e tentam incorporéa-los a pratica do professor;

O saber da tradicdo pedagogica incide na representacdo de escola que se tem

antes de se ter feito um curso de formagao docente;

! Todos os saberes que a sociedade possui (TARDIF, 2012).
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e O saber experiencial é o saber de habitos e da pratica, que é feito de pressupostos
e argumentos que ndo podem ser verificados por métodos cientificos; saberes
especificos da prética e validados por ela, que consiste no saber-fazer e no saber-
ser;

e O saber da acdo pedagogica é o saber experiencial dos professores testado por
pesquisas realizadas em sala de aula, estes saberes sdo minimamente
desenvolvidos, e sobretudo, necessarios a profissionalizacdo da profissdo e do
ensino.

Tardif (2012) faz algumas consideragdes preliminares acerca da posicdo estratégica
que o professor ocupa nas relagfes sociais que unem 0s saberes que produzem a sociedade
amparada com a modernizacdo e a mobilizacdo deste meio para fins diversos, considerando
que a rede de instituicdo, de pratica social e educativa produzem saberes que acompanham a
demanda e tanto o processo de producdo dos saberes sociais quanto os de formacdo
considerados no ambito da modernidade e contemporaneidade da cultura. Devido a
necessidade de producdo de saberes que se renovam e acompanham o saber tecnoldgico, tem-
se um saber comparavel a estoques de informacdes disponiveis renovados e produzidos pela
comunidade cientifica para mobilizacdo de diversas areas sociais. 1sso implica, segundo
Tardif (2012), na separacdo de dois grupos: educadores e pesquisadores, limitados a
problemas e questbes relativas ha um que transmite o saber (educador) e outro que produz o
saber (pesquisador), sem estabelecimento de relagdes.

Sobre os saberes relacionados a matematica, Valente (2017) destaca que € recente a
problematizacdo de pesquisas em torno dos saberes de formacdo do professor de matematica
no ambito da Educacdo Matematica, e algumas delas como as de Moreira e David (2010)
consideram a existéncia de diferentes matematicas.

Entretanto considera, que ha duas naturezas dentre os saberes da formagao profissional
docente como ja elencamos na introducgéo desta Dissertacdo: Saberes a Ensinar e Saberes para

Ensinar:

[...] O primeiro deles — os saberes a ensinar — referem-se aos saberes
produzidos pelas disciplinas universitarias, pelos diferentes campos
cientificos considerados importantes para a formacdo dos professores; o
segundo, os saberes para ensinar tém por especificidade a docéncia, ligam-
se aqueles saberes proprios para o exercicio da profissdo docente (BERTINI,
MORAIS; VALENTE, 2017, p. 11, grifo dos autores).
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O primeiro conjunto de saberes relaciona-se aos campos especificos do conhecimento
que constituem o objeto de trabalho do professor, ou seja, os contetdos disciplinares, e o
segundo relaciona-se ao corpo de ferramentas que corroboram no oficio docente em favor do
ato de ensinar, ou seja, os contetdos relacionados as disciplinas pedagogicos (VALENTE,
2017a).

Para Bertini, Morais e Valente (2017), tanto o saber a ensinar quanto o saber para
ensinar constituem os saberes da formacao, entretanto a expertise profissional que caracteriza
a profissdo docente se relaciona aos saberes para ensinar. Saberes especificos para ensinar a
partir da formacao de professores primarios por meio das escolas normais e escolas de nivel
superior. As escolas normais apresentam uma formacéo geral (disciplinas ministradas em
nivel secundario) e profissional (saberes minimos advindos das cadeiras de ciéncias da
educacdo, como diretores e mentores pedagogicos), entretanto, estes pesquisadores salientam
que ao passar do tempo houve preocupagdo com a formacgao profissional, surgindo rubricas
especificas para dimensiona-las.

Em relacdo ao nivel superior, ha a aparente separacédo entre saberes de formacéo geral
e profissional. Os saberes relativos a formacdo geral sdo ministrados no curso secundario,
neste sentido, Borer (2009) citado por Valente (2017a) alega que o nivel superior é
encarregado dos saberes profissionais. Ainda sobre a formacdo no nivel superior foi

constatado que

[...] para os primeiros anos escolares [...] 0s saberes para o0 exercicio docente
se afirmam a partir de uma base de formacdo de cultura geral dada nos
estudos secundarios, sendo a formacdo profissional dada pelos estudos
pedagogicos. Neles estdo presentes os saberes para ensinar, sobretudo nos
ensinos de pedagogia tedrica e pratica, psicologia, ciéncias da educagéo, aos
quais se ligam também as didaticas e metodologias das diferentes disciplinas
escolares (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017, p. 13, grifo do autor).

Ainda para Bertini, Morais e Valente (2017) e Valente (2017a), ha distingdes sobre a
natureza do saber em relagdo a matematica, no que condiz a hipdtese do “saber para ensinar
matematica” e a “matemdtica para ensinar’. O primeiro saber, em sua concepcio, se
caracteriza “[...] como um conjunto de saberes colocados na grade de formacdo de
professores” (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017, p. 68), saberes relativos a formacao do
professor. O segundo saber, ao contrario, “[...] refere-se a objetivacdo de um saber
matematico” (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017, p. 68), apesar da distingdo hd uma
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mUtua dependéncia dos saberes disciplinares. Entretanto em suas visdes, essas duas naturezas
se caracterizam como uma nova profissdo docente, a do educador matemético junto a
profissdo do professor de matematica, que carece da consolidacdo de rubricas no trilhar da
formacgdo docente, de modo que sejam objetivados os saberes: saberes para ensinar e a
ensinar, que carecem de uma matematica para ensinar € a ensinar.

Que em sua concepgdo se caracteriza como uma nova profissdo docente, a do
educador matematico junto a profissdo do professor de matematica. Do mesmo modo, ao
analisar os curriculos de formacéo do professor de matematica na UEM (1971-1996), tém-se a
possibilidade de analisar e relacionar as transformacdes curriculares as mudancas do saber
profissional do professor de matematica; o como, no periodo estudado por esta Dissertacdo, o

saber profissional do professor de matematica foi alterado no ambito do curso da UEM?

2.2 Organizacéo dos documentos do DMA

Ciente da organizacdo de documentos realizada previamente pelo pesquisador Araujo
Neto (2016), referente aos anos 1970 a 1982, realizamos 0 mesmo processo de separagao para
arquivos dos anos 1983 a 1996, dispondo-os em ordem cronolégica e agrupando-os em
assuntos comuns. Apdés este procedimento, elaboramos o fichamento dos arquivos, quanto ao
assunto, documentos e adquiridos com, alocando-0s em pastas organizadoras, assim como
procedeu o pesquisador mencionado.

Pela perspectiva histdrica, a organizacdo de arquivos € fundamental para analise e
interpretacdo de contextos e situacfes que estdo implicitas nos documentos, como parte do
processo de elaboracdo de um discurso sobre a historia, denominado de historiografia
(MACHADO; TRIVIZOLI, 2018). A historiografia como termo é definida por Cruz (2006)
como uma disciplina que néo se restringe apenas ao fato, mas parte integrante da pesquisa
historica que se entrelaca nos procedimentos de andlise e de fundamentacdo teorica do
trabalho historiografico ou meta-historiogréafico.

No Quadro 1, apresentamos a justaposi¢cdo dos arquivos cronologicamente e por
disposicdo no interior de cada pasta. Essa identificacdo prévia permitiu 0 acesso aos
documentos arquivados no DMA para analise de seu contetdo. Este agrupamento contou
também com a recolha e organizacdo prévia, outrora realizada pelos pesquisadores Araujo
Neto, Gomes e Trivizoli (2013); Flavio e Trivizoli (2015); Machado e Trivizoli (2018).



Quadro 1 - Organizacdo de Arquivos DMA

30

ANO / PASTA ARQUIVO

ARQUIVOS DIPOSTOS

1971

-Resultados Finais das Disciplinas;

-Dados do Curso (1971 a 1975);

-Grade das Disciplinas (1971, 1972, 1973, 1974);
-Programa das Disciplinas;

-Planos de Cursos I;

- Planos de Cursos II;

-Programas das Disciplinas (1972);
-Professores/Disciplinas (1971 a 1975);
-Resolucdo n. 01/70 e ata;

-Parecer 227/70 — Resolugdo 01/70 — 52 Ata.

1972

-Professores/Disciplinas (1972 a 1976);
-Horério, Frequéncia e Informagdes dos Professores I;
-Horério, Frequéncia e Informagdes dos Professores I1;

-Horério, Frequéncia e InformagBes dos Professores Il (Documentos

Soltos);

-Controle de Matéria Lecionada;

-Programas das Disciplinas;

-Notas das Turmas (1972);

-Diérios de Classe;

-ICET - Resolugéo 02/72;

-Decreto n. 70.156, de 17 de fevereiro de 1972.

1973
PASTA ARQUIVO (A)

-Alunos por Disciplina;

-Programas das Disciplinas (1° Semestre);
-Programas das Disciplinas (2° Semestre);
-Diérios de Classe.

1973
PASTA ARQUIVO (B)

-Programas das Disciplinas;

-Planos de Curso (2° Semestre de 1973/ 1° Semestre de 1974);
-Matéria Lecionada (1° Semestre de 1973/ 2° Semestre de
Semestre de 1974);

-Programa das Disciplinas I;

-Programa das Disciplinas II;

-Programa das Disciplinas Il1;

-Programa das Disciplinas 1V;

-Programa das Disciplinas V.

1973/1°

1974

-Informagdo e Frequéncia dos Professores;

-Programas das Disciplinas;

-Programas das Disciplinas;

-Programas das Disciplinas I;

-Programas das Disciplinas I;

-Programas das Disciplinas Il;

-Programas das Disciplinas Il;

-Programas das Disciplinas Ill;

-Alunos Monitores por Disciplina.

-Notas de Aula de Geometria Analitica e Algebra Linear I;
-Notas de Aula de Geometria Analitica e Algebra Linear Il;
-Certiddo n. 657/74.

1975

-Professores/Disciplinas — Alunos Monitores;
-Diérios de Classe;

-Informagdes/Frequéncia dos Professores;
-Documentos Avulsos (Programas, Historico da Disciplina);
-Programa das Disciplinas;

-Programa das Disciplinas I;

-Programa das Disciplinas I;

-Programa das Disciplinas II;

-Programa das Disciplinas II;

-Programa das Disciplinas Il1;

-Programa das Disciplinas Il1;

-Programa das Disciplinas IV.

1976

-Calendario Académico e Horério dos Turnos;
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-Edital de Notas 1° Semestre e 2° Semestre de 1976;
-Cursos de Nivelamento e Pds-Graduagdo;
-Ementas.

1977

-Programas das Disciplinas I;
-Programas das Disciplinas I;
-Programas das Disciplinas II;
-Programas das Disciplinas II;
-Edital de Notas 1° Semestre de 1977;
-Edital de Notas 2° Semestre de 1977.

1978

-Alunos Monitores;
-Professores/Disciplinas;

-Programas das Disciplinas I;
-Programas das Disciplinas II;
-Programas das Disciplinas II;

-Edital de Notas 1° Semestre de 1978;
-Edital de Notas 2° Semestre de 1978;
-Programas das Disciplinas Ministradas.

1979

-Planos de Ensino 1° Semestre e 2° Semestre de 1979;
-Relatorio “Stricto Senso”;

-Controle Académico 1° Semestre e 2° Semestre de 1979;
- PPP | — Processo 0562/79 — folhas 02-37;

- PPP | — Processo 0562/79 — folhas 38-110;

- PPP | — Processo 0562/79 — folhas 111-124;

- PPP | — Processo 0562/79 — folhas 134-139.

1980

-Edital de Faltas 1° Semestre de 1980;

-Edital de Faltas 1° Semestre e 2° Semestre;

-Programas das Disciplinas Ministradas 1° Semestre de 1980;
-Planos de Ensino do 1° Semestre de 1980;

-Planos de Ensino do 1° Semestre de 1980;

-Documentos: Metas Bésicas para o Curso e Docentes (1980 a 1982);
-3° Congresso Brasileiro de Matematica Aplicada.

1981

-Edital de Notas 1° Semestre de 1981;

-Programas das Disciplinas Ministradas;

-Catalogo de Ementas e Programas do 1° Semestre e 2° Semestre I;
-Catalogo de Ementas e Programas do 1° Semestre e 2° Semestre II;
-Catalogo de Ementas e Programas do 1° Semestre e 2° Semestre Ill;
-Catalogo de Ementas e Programas do 1° Semestre e 2° Semestre 1V
-Catalogo de Ementas e Programas do 1° Semestre e 2° Semestre V;
-Programas e Ementas;

-Resolugdes e Relatorios;

-Horério dos Professores;

-1 Encontro Do Ensino Da Matematica;

-Arquivos Avulsos**.

1982

PASTA ARQUIVO (A)

-Horério de Professores;

-Resolucbes;

-Relatorios de Disciplinas (1982 a 1983);
-Curriculo do Curso de Licenciatura Matematica;
-Ementas;

-Relatorios de Matricula 1° Semestre de 1982;
-Relatérios de Matricula 2° Semestre de 1982;
-Relatoério de Monitoria de 1982;

-Relatdrio da Coordenagdo da Monitoria;
-Projeto do Curso de Mestrado I;

-Projeto do Curso de Mestrado |1I.

1982

PASTA ARQUIVO (B)

-Relatorio da Coordenacéo da Disciplina Matematica C.E 1° Semestre;
-Inscrigdes/Documentos/Vitae;

-Conteldos trabalhados nas Disciplinas de: Fundamentos; Calculo | e
Célculo II;

-Indices e Reprovagéo e Evaso;

-Relatério da Coordenagio de Geometria Analitica e Algebra Linear;
-Relatérios da Coordenacdo da Disciplina 20544 — Matematica 2°
Semestre de 1982;

-Arquivos Avulsos*;

-Artigos;

-Curso de Estatistica;
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-Curso de Funcdes.

1983

-Relatdrios de Disciplinas;

-Contetdos trabalhados nas Disciplinas de: Geometria Analitica e
Algebra Linear; Célculo I; Calculo I1;

-Horério dos Professores;

-Manual de Elaboracéo de Plano de A¢do Departamental;
-Relatério de Atividades do 2° Semestre I;

-Relatério de Atividades do 2° Semestre Il;

-Relatério Individual de Trabalho 1° Semestre de 1983;
-Relatério Individual de Trabalho 2° Semestre de 1983;
-Resolucdes/Documentos de 1983;

-Ementas e Programas;

-Relatério Final Reunido SBM.

1984

-Horério dos Professores;

-Livro Documentado de ResolugBes Vigentes — Colegiado do Curso de
Matematica I;

-Livro Documentado de ResolugBes Vigentes — Colegiado do Curso de
Matematica Il;

-Ementas e Programas (Algumas);

1985

-Ementas e Programas;

-Relatorios Individual de Atividades Docentes;
-Plano Global I;

-Plano Global II;

-Mapa Resumo de Atividades de Professores;
-Horério dos Professores;

-Ementas e Programas de Disciplinas;
-Arquivos de DME;

-Editais de Curso de Especializagdo.

1986

-Horério de Aulas (Disciplinas) I;
-Horério de Aulas (Disciplinas) Il;

-Mapa Resumo das Atividades Docentes;
-Relatérios Plano Global;

-Plano Global I;

-Plano Global II;

-Plano Global I11;

-Plano Global 1V;

-Plano Global V;

-Oficios;

-Documentos;

-Justificativa de Auséncias em Reunifes™;
-Recortes de jornal P6s-Graduacdo de 1986 a 1987.

1987

-Regulamento dos Colegiados de Curso;

-Proposta de Desmembramento do Departamento de Matematica e
Estatistica;

-Plano Global 01/1987 I;

-Plano Global 01/1987 1I;

-Plano Global 01/1987 lIl;

-Plano Global 02/1987 I;

-Plano Global 02/1987 II;

-Plano Global 02/1987 IlI;

-Ementas e Programas (Algumas).

1988

-Ementas e Programas;

-Mapa Resumo das Atividades Departamentais (1988 a 1992);
-Plano Global 1988 I;

-Plano Global 1988 II;

-Plano Global 1988 IlII;

-Plano Global 1988 1V;

-Plano Global 1988 V;

-Plano Global 1988 VI;

-Plano Global 1988 VI,

-1l ENEM-UEM (Arquivos);

-1l Plano de Desenvolvimento da UEM (1988 a 1991);
-OBMEP 1988.

-Ementas e Programas (Algumas);
-Mapa Resumo das Atividades Departamentais (1988 a 1992);
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1989 -Plano Global 1989 I,

-Plano Global 1989 II;

-Plano Global 1989 IIl;

-Plano Global 1989 1V;

-Plano Global 1989 V;

-Plano Global 1989 VI;

-Plano Global 1989 VIlI;

-Ficha de Horério de Disciplina do 2° Semestre de 1989;
-Oficio/Plano Global.

1990 -Ementas e Programas (Algumas).

1991 -Regulamento do Colegiado do Curso;

-Projeto Pedagégico (Curriculo) do Curso de Matematica, Vol. 1;
-Projeto Pedagégico (Curriculo) do Curso de Matematica, Vol. 2;
-Criacdo do Bacharelado em Matematica e Reformulacdo da
Licenciatura.

1992 -Ementas e Programas (Algumas);
-Resolucdes (P6s-Graduacéo).
1993 -Ementas e Programas (Algumas);
-Resolucdo.
1994 -Relatdrio Individual de Atividades Docente;
-Especializagdo em Matematica 1994.
1992 A 1996 -Arquivos referentes a Pds-Graduagdo em Matematica oferecido pelo

Departamento 1994 a 1996: Programas, Notas de Alunos, Monografias,
Relatdrios de Disciplina da Especializa¢&o;
-Documentos avulsos.

Fonte: Pesquisadora.

De acordo com Calado e Ferreira (2005), essa pode ser considerada a primeira etapa
gue constitui a analise de documentos, denominada por elas de Recolha de Documentos; a
segunda etapa, € considerada por elas como Analise de Contetdo, na qual trataremos na
préxima subsecdo. Concordamos com as autoras sobre a nomeacado das etapas e incluimos ela

em nossos procedimentos.

2.3 Procedimento de analise do conteddo dos documentos organizados

A partir da organizagéo supracitada, a par de nosso cerne de pesquisa que visa analisar
0 processo de modificagdo da Estrutura Curricular do Curso de Matematica da UEM de 1971
a 1996, procedemos nosso estudo descritivo com a analise documental, que segundo Trivifios
(1987), “[...] fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma grande quantidade de
informacdo sobre leis estaduais de educacdo, processos e condigdes escolares, planos de
estudo, requisitos de ingresso, livros-texto etc.” (TRIVINOS, 1987, p. 111).

Nestas condigdes, conforme Bacellar (2008), ¢ importante conceber que “Documento
algum € neutro, e sempre carrega consigo a opinido da pessoa e/ou do 6rgao que o escreveu”

(BACELLAR, 2008, p. 63), assim, de acordo com este autor, a contextualizacdo historica do
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documento, as qualidades das informacGes trazidas nele, as imprecisdes que demonstram o
interesse de quem escreveu e o conhecimento prévio acerca do assunto, considerando a
pesquisa bibliografica realizada, permitira ao pesquisador analisar e interpretar as fontes.

Ainda por este autor, “[...] cotejar informacdes, justapor documentos, relacionar texto
e contexto, estabelecer constantes, identificar mudangas e permanéncias e produzir um
trabalho [...]” (BACELLAR, 2008, p. 71), foram os componentes de agrupamento que
nortearam nossa analise e interpretacdo dos documentos.

Inicialmente, para o cotejamento de informacdes, a ordenagdo cronologica dos
documentos curriculares e o estabelecimento de conexdes com aspectos legislativos do
periodo vigente contribuiram para a organizacdo dos documentos encontrados. Neste sentido,
foi possivel verificar se a Legislacdo vigente detinha um carater diretivo e até que ponto
poderia apresentar flexibilidade para as modificac6es curriculares do curso de Matematica.

Na relacdo documento e contexto histérico (econdmico, politico, social), verificamos
aspectos que conduziam os curriculos a serem alterados de forma a atender,
preferencialmente, demandas do momento historico, além de aspectos legais em detrimento
dos aspectos relacionados as metodologias propostas pelos estudos curriculares. Neste
sentido, foi possivel verificar se as alteragdes curriculares do curso de Matemética da UEM
mantiveram conexBes com as alteracGes curriculares de outros cursos de Matematica de
outras institui¢cdes de Ensino Superior no Brasil.

Em relacdo ao estabelecimento de mudancas e/ou permanéncias, delinearemos
possiveis reflexos da histéria institucional da UEM no desenho dos curriculos do curso de
Matematica. Por fim, ao considerar 0s aspectos supracitados, de analise e interpretacdo das
fontes, descrevemos o processo historico de modificacdo da Estrutura Curricular do Curso de
Matematica da UEM e construimos uma narrativa histérica das modificac@es curriculares do
Curso de Matematica desta instituicdo entre os anos de 1971 a 1996, na secdo 5 desta
Dissertacao.

Concordamos com Cury, F. G (2010) que o ato de narrar ou construir uma narrativa se
encontra entre as capacidades humanas mais antigas, sendo um “[...] instrumento importante
de transmissdo e preservacdo de herancas identitarias e de tradi¢Oes, sob a forma de registro
oral ou escrito, caracterizando-se, principalmente, pelo movimento peculiar de contar,
transmitir com palavras as lembrangas da memoria no tempo” (CURY, F. G., 2010, p. 55).
Especificamente em nosso caso, a narrativa construida sobre as modificagdes curriculares do

Curso de Matemética da Universidade Estadual de Maringa nos possibilitou descrever e
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preservar estruturas de ensino que outrora foram importantes para a compreensdo do curriculo

atual do curso de Matemaética da UEM.



Secao 3

UM OLHAR AOS ESTUDOS CORRELATOS

Nas proximas subsec¢des, apresentaremos como o titulo pressupde, a identificacdo e
apresentacdo de trabalhos historicos correlatos a organizacdo dos curriculos de Cursos de
Matematica no Brasil?. Frisa-se que os trabalhos que aqui serdo expostos corroboraram na
construcdo prévia de panorama suporte & constituicdo tedrica, metodoldgica e analitica desta
Dissertacdo, para fins deste l6cus, faremos uma exposicao relativa ao objeto estabelecido para
este escrito. Deste modo, entendemos a importancia de situd-los como pesquisas historico-
institucionais no contexto da Historia da Educacdo Matematica, por ndo tratar somente de
aspectos histdricos, mas congregar entre outros elementos, aspectos curriculares de Cursos de
Matematica de instituicdes superiores do Brasil.

Assumimos a importancia de praticas relativas que incluem a histéria para explicar
fatos relacionados a Matematica, entendida aqui como conjuntos de praticas sociais
desenvolvidas para solucdo de problemas de ordens diversas (MIGUEL; MIORIM, 2002),
como ja elencamos na introdugdo deste trabalho. Desta forma, a propria Histéria da
Matematica é vista como uma possibilidade de vinculo a Histdria da Educacdo Matematica e
somos coniventes a um de seus propositos que “[...] dedica-se a estudar como as comunidades
se organizavam para produzir, usar e compartilhar conhecimentos matematicos e como, afinal
de contas, as praticas do passado podem — se € que podem — nos ajudar a compreender,
projetar, propor e avaliar as praticas do presente” (GARNICA; SOUZA, 2012, p. 27).

De acordo com Trivizoli (2009), a construcdo histérico-institucional baseia-se no fato
de que o fazer historia ndo se reduz apenas ao passado, mas a inclinacdo a registros que
evidenciam a origem da participacdo de pessoas dispostas em sociedade e envolvidas no
processo de desenvolvimento cientifico, como também na organizacdo e estruturacdo de
cursos de Matematica de instituigdes superiores no Brasil. Ainda por esta pesquisadora, este

fazer Histéria da Matematica, especificamente a Historia da Matematica no Brasil é recente,

2 Parte desta secdo foi apresentada como Comunicagdo Oral no 8° Encontro Luso-Brasileiro de Historia da
Matematica — ELBHM, na Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, de 13 a 16 agosto de 2018
— Foz do Iguagu/Parana/Brasil.  Disponivel —em:  <https://drive.google.com/file/d/1sBUr3-14do-
taRxB3wsa9ARIdpVLQpOd/view>. Acesso em: 21 nov. 2018.
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sendo um elemento que possibilita a observacéo do desenvolvimento local da Matemaética em
relacdo aos centros padrdes, como também permite a compreensdo da trajetoria da
Matematica no Brasil e seus expoentes, considerando acontecimentos, pessoas e registros.

Desta forma, definimos para a busca na base de dados textuais do Catalogo de Teses e
Dissertacdes do banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), trabalhos relacionados as palavras-chave “Curriculo do Curso” e “Curso
de Matemética”, relacionados ao nosso objeto de pesquisa. A luz desse fato e da identificacdo
prévia de trabalhos expressa na fase da Leitura Informativa, realizamos uma Pré-Leitura e/ou
Leitura de Reconhecimento que nos permitiu visualizar o objeto comum dos trabalhos e o
tratamento destas informacdes, com base na leitura dos titulos, resumos e palavras-chave
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007).

3.1 Identificacdo, definicdo e apresentacéo dos trabalhos

Como indicado, buscamos por trabalhos correlatos ao nosso tema de pesquisa,
relacionados a modificacGes curriculares de Cursos de Matematica de instituicbes de Ensino
Superior no Brasil. Esta busca derivou do pressuposto de que os estudos curriculares podem
ser organizados e analisados sobre pontos de vistas diversos, que incluem o da fungéo social
curricular, da expressdo formal do conteGdo e da estrutura, como campo pratico que
possibilita a analise da realidade e a interacdo da teoria e da pratica, e as caracteristicas que 0s
tornam atividade discursiva académica e de pesquisa sobre este tema (SACRISTAN, 2002).

Por considerar definicbes como essa para a sua caracterizagdo, fizemos um
levantamento no catadlogo do banco de dados textual da CAPES a partir de palavras-chave
especificas, a fim de refinar trabalhos comuns ao nosso objeto e a matematica. Especificamos
para busca, as palavras-chave: “Curriculo do Curso” e “Curso de Matematica”. Assim, para a
palavra-chave “Curriculo do Curso”, considerando a abrangéncia deste termo, realizamos
ainda, um refinamento na busca por trabalhos conexos a area da Matematica, e entdo
encontramos os trabalhos de Valgas (2002) e Lima (2012). Ja para a palavra-chave “Curso de
Matematica”, encontramos os trabalhos de Bortoli (2003), Ziccardi (2009), Lima (2012),
Santos (2013), Soares (2013) e Araujo Neto (2016).
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Para apresentacdo e visualizacdo das informag0es, ordenamos os dados no Quadro 2
da sequéncia, de modo a facilitar a leitura resumida dos trabalhos no que tange as palavras-

chave, modalidade de trabalho, nome dos autores, ano de publicacdo e nome do orientador.

Quadro 2 - Selecdo de Trabalhos (Catalogo da CAPES)

Palavras-chave Trabalho/Modalidade Autores/Ano de
Publicacéo/Orientador(a)

Licenciatura em Matematica: aspectos Carmen Lucia Valgas (2002)
historicos e curriculares da UEPG. (Mestrado) Or (a): Teresa Jussara Luporini
Curriculo do Curso
A disciplina de Calculo I do curso de Gabriel Loureiro de Lima (2012)
Matematica da Universidade de S&o Paulo: um Or: Benedito Antonio da Silva
estudo de seu desenvolvimento, de 1934 a 1994.
(Doutorado)
Historia da Criacdo do Curso de Matematica na Adriana de Bortoloni (2003)
Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas. Or: Marcos Vieira Teixeira
(Mestrado)
O curso de Matemética da PUC/SP: uma Lydia Rossana Nocchi Ziccardi
histdria de sua (2009)
construcdo/desenvolvimento/legitimacéo. Or: Ubiratan D’ Ambrosio
(Doutorado)
CUI’SO,d_e A disciplina de Célculo | do curso de Matematica da Gabriel Loureiro de Lima (2012)
Matematica Universidade de S&o Paulo: um estudo de seu Or: Benedito Antonio da Silva

desenvolvimento, de 1934 a 1994. (Doutorado)

Formagao Superior Especifica de Professores de Marina Gomes dos Santos (2013)
Matematica no Espirito Santo: Uma Historia de Or (a): Ligia Arantes Sad
1964 a 2000. (Mestrado)

Um estudo histdrico do ensino de geometria Susana Ribeiro Soares (2013)
analitica no curso de matematica da UFJF nas Or (a): Maria Cristina Araujo de
décadas de 1960 e 1970. (Mestrado Profissional) Oliveira
Um Estudo Histdrico do Curso de Matematica da Antonio Peixoto de Araujo Neto
Universidade Estadual de Maringa: A criacéo e os (2016)
primeiros anos. (Mestrado) Or (a): Lucieli M. Trivizoli

Fonte: Pesquisadoras.

Dos resultados de pesquisas encontradas para a palavra-chave “Curriculo do Curso”,
elegemos para esta exposi¢cdo o trabalho de Valgas (2002) e omitimos o trabalho de Lima
(2012), por se caracterizar como um estudo sobre o desenvolvimento da disciplina de Célculo
I do curso de Matematica da Universidade de S&o Paulo entre 1934 a 1994. Ressaltamos que

embora esta pesquisa congregue um estudo histdrico e curricular, se limita a analise de uma



39

disciplina, na qual consideramos que ndo oferece aspectos suficientes para relacionar
diretamente a tematica de nossa pesquisa de mestrado.

Dos resultados de pesquisas encontradas para a palavra-chave “Curso de Matematica”,
elegemos o trabalho de Ziccardi (2009) e omitimos os demais trabalhos, em virtude de que
tanto o trabalho de Lima (2012) quanto o de Soares (2013) tratam de estudos historicos e
curriculares referentes a duas disciplinas do curriculo de Cursos de Matematica de instituicdes
superiores do Brasil, como a disciplina de Célculo |1 na USP e a disciplina de Geometria
Analitica na UFJF, respectivamente; ja as pesquisas de Bortoli (2003) e Araujo Neto (2016),
tratam da criacdo e dos primeiros anos de Cursos de Matematica de instituicbes superiores,
entretanto, ressaltamos que j& nos amparamos em Araujo Neto (2016) pelo fato deste
pesquisador construir o histérico do Curso de Matematica da instituicdo que integra nosso
objeto de pesquisa, e seus resultados permearem diversos momentos nesta Dissertacao;
quanto ao trabalho de Santos (2013), se trata de um estudo acerca da constituicdo histdrica de
cursos relacionados a formacdo superior especifica de professores de Matematica no estado
do Espirito Santo entre 1964 a 2000, tomando como recorte a criacdo do curso de Matematica
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Espirito Santo, em 1964.

Do processo de identificacdo definimos, entdo, a Dissertacdo de Valgas (2002) que se
refere a palavra-chave “Curriculo do Curso” e, a tese de Ziccardi (2009) que se refere a
palavra-chave “Curso de Matematica”. Considerando as justificativas anteriormente
apresentadas, limitamos esta identificacdo a estes dois respectivos trabalhos, uma vez que sdo
pesquisas muito proximas a presente Dissertacdo e apresentam em seu bojo o estudo de
modificacOes curriculares de Cursos de Matematica de instituicdes superiores do Brasil, em
localidades distintas e que se baseiam na historiografia e na analise documental de modo a
cumprir seu objetivo. Neste sentido, na sequéncia apresentamos um breve resumo sobre o
contetido destas pesquisas, possiveis aproximacoes e divergéncias entre elas.

Apresentamos, primeiramente, a pesquisa de mestrado de Valgas (2002) intitulada
“Licenciatura em Matematica: Aspectos Historicos e Curriculares na UEPG”. Esta pesquisa
trata sobre as principais mudancas ocorridas no curriculo do Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG, a partir da trajetoria histérica
do curso, considerando as Faculdades de Ciéncias e Letras com seus cursos, que foram
reunidas para compor esta universidade.

A investigacdo envolveu um estudo histérico das principais reformulacfes das grades

curriculares desde a criagdo do Curso de Matematica, de 1950 até o ano de 2002, por meio da



40

andlise documental de arquivos fisicos, como atas, grades curriculares, resolucbes e
entrevistas com docentes que atuaram no departamento. Mediante um estudo exploratorio-
descritivo, a pesquisadora evidenciou trés reformulaces importantes ao longo do historico do
curso, que segundo ela se detém a alteracdo de carga horéria de disciplinas e nomenclaturas
destas, apenas a Ultima alteragdo referente ao ano de 1996 é considerada pela pesquisadora
como uma reformulagdo profunda, uma vez que mudou a visdo do curso referente a
concepcao de licenciatura propagada por este, em aspectos legislativos em conformidade a
Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

J& a pesquisa de doutorado de Ziccardi (2009) apresenta como titulo “O curso de
Matemética da Pontificia Universidade Catolica de S& Paulo: uma historia de sua
construcdo/desenvolvimento/legitima¢ao”. Ao tomar como objeto o Curso de Matematica da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP, a pesquisadora apresentou a
trajetoria e a criacdo da PUC-SP, como também a criacdo, consolidagdo e legitimacdo do
Curso de Matematica nesta instituicdo, a partir da organizacdo e estrutura académica,
constituicdo docente e discente, bem como a constituicdo histérica da Po6s-graduacdo em
Matematica. Apresenta e analisa as grades curriculares que configuraram o curso, a
participacdo de professores na constituicdo destes curriculos e a importancia de figuras do
curso ligadas ao ensino e a pesquisa, que corroboraram no campo da Educacdo Matematica
Brasileira.

Em relacdo a analise das reformulagGes curriculares do Curso de Matematica, a
pesquisadora evidencia por meio da analise de documentos fisicos e entrevistas, que
alteracdes curriculares podem ser constadas a partir do ano de 1982, quando o0 curso se
preocupa com a participacdo dos alunos em atividades extracurriculares; como também no
ano de 1995, quando o curso separa a modalidade licenciatura e bacharelado, visto que até
aquele momento quem se formava em licenciatura no curso também se formava em bacharel;
contudo, no ano 2000, o curso de Matematica se estabelece como estritamente licenciatura, no
qual comeca a se pensar e colocar em préatica reformulacdes integradas as tendéncias
emergidas no campo da Educacdo Matematica.

Em relagdo as aproximacgdes entre os dois trabalhos, verificamos que ambos se
amparam na historiografia brasileira que envolve o Histérico da Educagdo Matematica no
Brasil, o estudo curricular e o histérico-institucional de instituicdes superiores situadas em
distintas localidades brasileiras, uma no Estado do Parand e outra no Estado de S&o Paulo.

Ambos ainda, se primam na anélise de modificacdes curriculares de Cursos de Matematica
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das instituicdes superiores que os inserem, com base na analise documental de arquivos
fisicos e historicos. Ressaltam em comum as principais reformulacdes relacionadas aos
aspectos legislativos e voltadas a licenciatura na dimensdo que assentam suas investigacoes e
no caso especifico de suas instituicdes.

Entretanto, se divergem na caracterizacao que configura seu trabalho e sua modalidade
como pesquisa cientifica, enquanto uma pesquisa de mestrado e outra de doutorado. Visto que
Valgas (2002) escreve sua Dissertacdo baseada na teoria curricular e nos conceitos atrelados
ao curriculo, posteriormente apresenta o historico da UEPG, insere o Curso de Matematica
neste leque e trata das reformulacbes mediante a legislacdo, a andlise documental e as
entrevistas semiestruturadas dirigidas aos docentes do Departamento.

N&o se debruca a situar o campo da Educacdo Matematica e suas contribuicbes no
curriculo do curso como fez Ziccardi (2009). Outro fato, diz respeito a UEPG ser considerada
uma instituicdo publica com caracteristicas e filosofias atreladas as condi¢Bes politicas,
econdmicas e sociais da localidade que a respalda. J& a pesquisa de Ziccardi (2009) por se
tratar de uma pesquisa que toma como objeto a instituicdo PUC-SP, mostra em seu escrito o
histérico de uma instituicdo privada, com uma filosofia religiosa que permite a autonomia de
pesquisa e sua preocupagdo com o0 processo de ensino e aprendizagem, contextualizado com
as tendéncias do momento. Seu escrito mobiliza a ideia de uma instituicdo expressa em
independéncia, pelas condi¢des de uma universidade formada por um conjunto de faculdades
isoladas e independentes, que se baseiam na ideologia religiosa que fomenta a pesquisa e ndo
se exime ao governo.

No Quadro 3, apresentamos a identificacdo que definimos para a selecdo destes dois
trabalhos, em relacdo ao seu objeto, objetivo geral, metodologia e resultados principais:

Quadro 3 - Identificagdo dos Trabalhos (llustrativa)

Licenciatura em O Curso de Matematica da Pontificia
Trabalhos Matematica: Aspectos Universidade Catoélica de Sao Paulo:
Selecionados | Historicos e Curriculares na uma histdria de sua

UEPG (VALGAS, 2002) construcado/desenvolvimento/legitimacéao
(ZICCARDI, 2009)

O Curso de Matematica da PUC-SP: a trajetoria do
Objeto Mudangas Curriculares do Curso de | curso, sua organizagdo e estrutura académica, suas
Matematica da UEPG. realizacOes, seus planos e projetos que envolveram seus
dirigentes, professores e alunos.

Conhecer a trajetdria historica do Curso
de Licenciatura em Matematica da | Investigar o processo de criagdo e legitimagdo do Curso
UEPG para compreender o alcance e | de Matematica da Pontificia Universidade Catdlica de
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Obijetivo Geral

significado de suas
reformulac@es curriculares.

principais

Sé&o Paulo, Bacharelado e Licenciatura.

Metodologia

Pesquisa Exploratério-Descritiva que
envolveu pesquisa bibliografica e
documental, Analise Documental e

Entrevistas Semiestruturadas.

Pesquisa  historiografica, baseada em  pesquisa
documental com fontes primarias e secundarias, obras de
referéncia e na analise de
entrevistas.

Resultados

-Foi detectado que desde a criagdo do
curso de Licenciatura em Matematica em
1950 até o ano de 2002, as mudancas
ocorridas no curriculo foram apenas
relacionadas em sua maioria a alteracdo
de carga horaria de disciplinas,
nomenclatura de disciplinas, aspectos
legislativos, entre outros.

-Do periodo que compreendeu a
investigacdo historica, a pesquisadora
definiu trés modificagdes curriculares
consideradas significativas para
estruturagdo do curso as:

-De 1975, quando o curso passa de
Licenciatura em Matematica para
Licenciatura em Ciéncias;

-De 1985, quando o curso volta a ser
Licenciatura em Matematica;

-Por fim, a de 1996, considerada pela
pesquisadora como uma reformulacéo
profunda, uma vez que mudou a viséo do
curso e a concepgdo de licenciatura, por
se relacionar a legislacdo vigente
(VALGAS, 2002).

-Quanto a criagdo da PUC-SP, a pesquisadora
evidenciou que esta foi criada em 13 de agosto de 1946,
constituida inicialmente pelo agrupamento de escolas e
faculdades isoladas como a FFCL Sedes Sapientiae,
dirigidas para o ensino profissionalizante.

-O Curso de Matematica da FFCL Sedes Sapientiae foi
reconhecido pelo Decreto-lei 11.784 no dia 24 de junho
de 1943.

-Em 1971 passou a integrar o Centro de Ciéncias,
Matematicas, Fisicas e Tecnoldgicas da PUC-SP, devido
a reforma universitaria.

-Entre 1982 e 1984 discussdes sobre alteracdes
curriculares surgiram, e em 1985 o curso deixou de ser
semestral e tornou-se anual. Das alteragfes curriculares
havia preocupacdo com a participacdo dos alunos em
atividades extracurriculares, como estégio e seminarios.
-Em 1995, o curso passou a oferecer a modalidade
Licenciatura e Bacharelado, decidiu disciplinas comuns
e inseriu em ambos os cursos disciplinas de informatica.
-No ano 2000, suspendeu o vestibular para o Curso de
Bacharelado em Matematica e no mesmo ano elaborou
uma nova proposta curricular que envolvia as tendéncias
que orientavam a Educacdo Matematica, como: Historia
da Matematica, Resolucdo de Problemas e Novas
Tecnologias.

-A pesquisadora também observou que entre as décadas
de 1970 e 2000, 0 curso apresentou
atividades/disciplinas que procuraram contemplar horas
de Estagio e Pratica de Ensino.

-Por fim, destacou a Pds-Graduacdo em Matematica da
PUC-SP que desde sua criagdo em 1975, se preocupou
na qualificagdo docente e com os cursos de graduacéo,
conectando tais niveis curriculares (ZICCARDI, 2009).

Fonte: Pesquisadoras.

Consideramos que os trabalhos de Valgas (2002) e Ziccardi (2009) nos forneceram

diversos panoramas, a saber: dimensfes metodoldgicas e analiticas em relacdo ao tratamento

de fontes primérias e sua analise, os tipos de pesquisa que exploram e descrevem um

problema; a estrutura organizacional seguida por estas pesquisas referente ao encadeamento

de informac6es historicas elencadas, a bibliografia referenciada, outras pesquisas identificadas

no corpo do texto e relacionadas ao objeto de estudo, aspectos legislativos referentes ao

curriculo, aporte tedrico para revisdo bibliografica referente ao ensino da matematica no

Brasil desde os primordios ao Ensino Superior, aspectos que caracterizam definicdes sobre

curriculos; como também a explanacéo dos resultados evidenciados nas pesquisas.

Todos esses aspectos trazidos por esses trabalhos sdo importantes a serem

considerados nas analises a serem realizadas na presente Dissertacdo. De outra parte, reitera-




43

se que esses estudos ja realizados ndo incidem sobre o saber profissional do professor de
Matematica, ndo se atém a analise das mudancas curriculares que possam identificar aqueles
saberes proprios da docéncia dessa disciplina para a escola basica, tematica do presente

estudo.



Secao 4

CENARIO DA PESQUISA

4.1 Uma breve contextualizacdo do ensino da Matematica no Brasil

Nesta secdo, apresentamos a trajetoria histérica do Ensino Superior no Brasil, com
enfoque no ensino da Matemaética que corrobora a compreensao do objeto desta Dissertagdo e
culmina no cenario tedrico desta pesquisa. Na primeira parte, expomos um recorte quanto ao
ensino da Matematica no Brasil no que tange ao ensinar das escolas elementares ao contexto
de criacdo das Universidades. Ja na segunda parte, descrevemos o contexto de criacdo da
UEM e os primeiros anos do curso de Matematica desta instituicéo.

Em linhas gerais, a origem do ensino da Matematica que comp®e parte da historia da
educacio brasileira® se manifesta na colonizacio, em 1549, com o advento jesuitico. Por
intermédio dos padres inacianos e/ou jesuitas da Companhia de Jesus*, as primeiras escolas,
denominadas escolas elementares, apresentavam em seu curriculo um ensino voltado a
conceitos matematicos elementares® (ZICCARDI, 2009). Nos colégios secundarios, a
formacdo humanistica classica rescindiu o espaco do ensino da Matematica e ha poucas
pesquisas que especificam o desenvolvimento de estudos matematicos pelos jesuitas, embora
a biblioteca do colégio dos jesuitas no Rio de Janeiro ainda tenha em seu acervo livros de
Matematica (GOMES, 2012).

De acordo com Cunha (2000), entre os séculos XVI e XVIII, Portugal proibiu a
criagdo de universidades no Brasil, mas concedeu a implantacdo de colégios jesuiticos que
ofereciam cursos superiores de Filosofia e Teologia. No ano de 1550, na Bahia, sede do
governo geral, foi criado pelos jesuitas o primeiro estabelecimento de Ensino Superior no

Brasil, denominado de Colégio. Em 1553, comecou a funcionar o curso de Artes (Ciéncias

3 Para Saviani (2010), a histéria da educagio brasileira tem sua génese em 1549 com a vinda do primeiro grupo
de jesuitas (quatro padres e dois irmaos supervisionados por Manuel da N6brega).

4 Ordem religiosa fundada pelo santo catdlico Inacio de Loyola.

5 Estes conceitos matematicos elementares contemplavam “[...] o ensino da escrita dos niimeros no sistema de
numeragéo decimal e o estudo das operagdes de adigdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo de nimeros naturais”
(GOMES, 2012, p. 14).
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Naturais ou Filosofia), que compreendia os estudos de Matemética, Fisica, Logica, Etica e
Metafisica, e o curso de Teologia.

Ainda na Bahia, no século XVII, os padres jesuitas perpetraram a primeira tentativa de
se criar uma universidade no Brasil, que foi rejeitada pelo Rei de Portugal. Porém, os
inacianos mantiveram uma Faculdade de Mateméatica no século XVIII pelo amplo
desenvolvimento de estudos matematicos que favoreceram a criacdo de uma faculdade
exclusiva a seu ensino. Outros cursos superiores foram também oferecidos em outras regides
do pais, como Sdo Paulo, Maranh&o, Rio de Janeiro e Para (CUNHA, 2000; SILVA, C. P. da,
2003).

Para Junqueira e Marinque (2002), o século XVIII representou mudangas e reformas,
tanto no sistema educacional brasileiro quanto na prépria atividade docente, que passou a ser
influenciada pela expulsdo dos jesuitas e pela adaptacdo das Col6nias a Portugal, sob
influéncia politica, econémica e cultural europeia. A chegada da corte portuguesa ao Brasil,
junto a Dom Jodo VI, em 1808, promoveu a organizacdo e a criagdo formal de cursos
superiores em nossa patria, regulados pelo Estado e com caracteristicas que orientavam a
formacéo profissional (SAMPAIO,1991; SAVIANI, 2001).

Dessa organizacdo e regulacdo, Silva, C. P. da (2003) observa que o ensino da
Matemética em nivel superior no Brasil foi possibilitado pela criacdo da Academia Real
Militar no Rio de Janeiro, instituicdo criada pelo principe regente D. Jodo VI, que representou
a possibilidade institucional de se ministrar no pais o ensino de ciéncias e da técnica.
Destinada a formacéo de oficias topdgrafos, gedgrafos e das armas de engenharia, infantaria e
cavalaria para o exército do rei, a academia “[...] Era constituida por um curso de sete anos,
assim distribuido: nos quatro primeiros anos, o chamado Curso de Matematica. A seguir, 0
Curso Militar, de trés anos de duracdo” (SILVA, C. P da, 2003, p. 33).

Nessa academia, 0 ensino se dava por meio de catedras isoladas de Ensino Superior.
As catedras eram unidades de ensino simples até mesmo improvisadas, nas quais um
professor com recurso proprio ensinava seus alunos. Algumas catedras isoladas receberam
uma direcdo especializada, com programas preestabelecidos e selecionados, sendo
denominadas unidades de Ensino Superior e/ou faculdades (CUNHA, 2000).

Segundo o pesquisador supracitado, de 1808 a 1889, o Ensino Superior desenvolveu-
se a partir do crescimento do numero de faculdades isoladas. A manutengédo e supervisao do
Ensino Superior era estatal; o ministro do Império nomeava catedraticos, decretava curriculos

aos cursos, assim como nomeava diretores, corroborando os dizeres de Sampaio (1991):



46

O ensino superior no Brasil até 1878 (Reforma Leb6ncio de Carvalho) se
manteve como exclusivamente publico e privativo do poder central, o que
dava ao sistema uma certa imobilidade [...] sujeita a vontade politica do
governo central. [...] Além de determinar quais as instituicbes a serem
criadas e com que objetivos, regulamentando minuciosamente o curriculum
e 0s programas, o controle do Estado se manifestava ainda pela proximidade
que o poder central gqueria manter dos que o dirigiam ou ministravam
(SAMPAIO, 1991, p. 04, grifo do autor).

Para Cury, C. R. J. (2002), esta restricdo e sujeicdo do Ensino Superior ao governo se
deram pelo caréter elitizado assumido pelo ensino, prenuncio, segundo o pesquisador que deu
origem a uma organizacdo educacional brasileira oriunda de cima para baixo, em varias
vertentes. Outro fato, que merece menc¢do neste periodo € o inicio da consolidacdo de um
sistema de ensino que possibilitou a estruturacdo do ensino da Matematica no Brasil. Esta
consolidacdo foi introduzida pela reforma Benjamin Constant, no inicio da Republica, que
objetivava romper com a literatura e o humanismo do ensino secundario e aderir a um
curriculo que contemplasse disciplinas cientificas e matematicas, em conformidade ao ideal
positivista propagado na época (GOMES, 2012).

Esta estruturacdo do ensino da Matematica comeca a ser delineada internacionalmente
por meio do 4° Congresso Internacional da Matematica, realizado no ano de 1908, em Roma,
norteado pelo matematico Felix Klein. O objetivo do Congresso foi estabelecer metas para o
ensino secundario da Matematica em diversos paises e unificar os contetdos abordados em
uma unica disciplina, introduzindo o ensino do Célculo Diferencial e Integral nesse nivel
(GOMES, 2012). No entanto, verificamos em Miorim (1998) que somente ap06s 0s anos 1920,
incitado pelas profundas mudancgas econémicas e politicas no cenario nacional e advento da
Escola Nova, ha modificagbes nos anos iniciais de escolarizacdo e reflexdes acerca das
abordagens de ensino da Matematica no Brasil no campo pedagdgico.

Estes fatos, de acordo com Valente (2005), ocorreram a partir das Reformas Francisco
Campos em 1931, que preconizou mudangas curriculares nas quais Euclides Roxo foi o
responsavel pelas sugestfes de alteragdes curriculares na area de Matematica, influenciado
pelas ideias renovadoras e alguns ideais estabelecidos por Felix Klein. Euclides Roxo também
contribui com o grupo responsavel pelas alteracdes no curriculo de Matematica na Reforma
Gustavo Capanema em 1942.

Desse modo, tem-se 0 século XX como marco da consolidacdo de uma discusséo

educacional que possibilitou a estruturacdo do ensino da Matematica no Brasil, como



47

também, o reacender da luta em prol da fundacdo de uma universidade com status no pais,
como alega Silva, C. P da (2003).

4.1.1 O Status Universidade

Vimos nos fragmentos acima que os primordios educacionais do Brasil remontam que
tanto no periodo colonial® quanto no periodo imperial ndo existiu instituicdo com status de
universidade, ainda que no periodo imperial tenham existido propostas que ndo vieram a ser
concretizadas. Para Milanesi (1998), o que existiu no Império foi a continuidade de cursos
isolados criados em estabelecimentos militares na Bahia, em S&o Paulo e no Rio de Janeiro.

Um marco consideravel que adia a criacdo de universidades é a rejeicdo dos
positivistas a estas instituicbes sob o0 pretexto de prevenir que os estudantes universitarios ndo
perpetrassem movimentos de independéncia, pela propagacdo de ideais iluministas na
Ameérica (CUNHA, 2000). Ainda sobre a fase imperial, Silva, C. P. da (2003) afirma que 42
anteprojetos ou tentativas foram apresentados com vistas a criagdo de universidades, mas
desconsiderados.

N&o obstante a este contexto histdrico tocado, mas deslocando-se dele para a Primeira
Republica, Saviani (2001) elenca que nesse periodo se deu a diversificacdo e expansao dos
cursos superiores no Brasil, seja pela iniciativa privada, seja pelos governos estaduais, como
também, “[...] as primeiras tentativas de organizacdo de universidades” (p. 01). Para Sampaio
(1991), essa ampliacdo e diversificacdo do sistema na virada do século XIX ao XX se
manifestou por trés motivos: a abolicdo da escravatura, a independéncia e a proclamacao da

Republica; como podemos verificar neste excerto:

Com a abolicdo da escraviddo (1888), a queda do Império e a proclamacao
da Republica (1889), o Brasil entra em um periodo de grandes mudancas
sociais, que a educacdo acabou por acompanhar. A Constituicdo da
Republica descentraliza o ensino superior, que era privativo do poder
central, aos governos estaduais, e permite a criacdo de instituices privadas,
0 que teve como efeito imediato a ampliacdo e a diversificacdo do sistema,
Entre 1889 e 1918, 56 novas escolas de ensino superior, na sua maioria
privadas, sdo criadas no pais (SAMPAIQ, 1991, p. 07).

6 SILVA, C. P. da (2003) destaca que alguns historiadores comungam do fato de que o ano de 1538 corresponde
ao marco de inicio dos debates para a criagdo de universidades no pais.
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Milanesi (1998) destaca que este periodo foi marcado por certa facilidade no ingresso
ao Ensino Superior, bem como a diplomacdo, considerada como forma “legitima” de
diferenciacéo social, porém, da facilidade ao acesso ocasionou-se investidas do governo a fim
de conter a demanda, instituindo exames vestibulares como forma de selecdo, os quais se
mantém até a contemporaneidade. A instituicdo dos exames vestibulares advém do Decreto n.
11.530, de 15 de marco de 1915, que foi proposto no intento de reorganizar o Ensino Superior
e secundario em todo o Brasil, conhecida como Reforma Carlos Maximiliano.

Nesse contexto de avangos e divergéncias dos anos iniciais da Republica, Gomes
(2012) ressalva que o despontar do Ensino Superior no Brasil, deu-se com a criagdo das
primeiras faculdades do pais, controladas pelo governo federal entre a primeira e segunda

décadas do século XX:

A primeira instituicdo de ensino superior brasileira com o nome de
universidade foi a Universidade de Manaus, surgida em 1909, no auge da
exploracéo da borracha, que teve existéncia até 1926. Em S&o Paulo (19117)
e no Parand® (1912), criaram-se outras universidades, que também duraram
pouco; a primeira universidade duradoura foi a do Rio de Janeiro,
estabelecida em 1920, pela reunido das faculdades de Medicina, Direito e
Engenharia ja existentes (GOMES, 2012, p. 21).

Ressalta-se que a primeira Universidade de Sdo Paulo ou Faculdade de Medicina,
criada em 19 de novembro de 1911, foi a Unica instituicdo privada a se estabelecer
institucionalmente em Sao Paulo, sob responsabilidade do médico Eduardo Augusto
Guimarées que ansiava 0 ensino privado no Brasil, e ndo deve ser confundida com a
Universidade de Sao Paulo (USP), fundada em 25 de janeiro de 1934 (MOTA, 2004), pois a
criacdo da USP

[...] representou uma inovacdo na qual se procurou determinar objetivos
institucionais que harmonizavam estrutura organizacional e metas
académicas consistentes, integrando-se 0 ensino superior e a pesquisa. Foi a
primeira Universidade a ser criada e organizada segundo as normas do
Estatuto das Universidades Brasileiras (criado pelo decreto 19.895 de 11 de
abril de 1931 e vigente por 30 anos), sendo que as demais universidades,

" Este ano foi criada a primeira Universidade de S&o Paulo, instituicdo privada.
8 Conforme Sampaio (1991), a Universidade do Parana foi a primeira formalmente constituida por um governo
estadual no Brasil.
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criadas até entdo, tinham-se organizado pela simples incorporacdo dos
cursos existentes e autbnomos (VALGAS, 2002, p. 35).

Outro fator a se destacar em conformidade a Sampaio (1991) diz respeito as diferencas
entre as universidades criadas anteriormente a decada de 1930, que ndo sdo consideradas
como responsaveis pela democratizacdo do Ensino Superior brasileiro, no que tange a
ampliacdo do acesso ao Ensino Superior e avanco do espaco intelectual de formacéo
universitaria, como as universidades da década de 1930, bem como democratica no
estabelecimento de vinculos entre a formacao de professores dos ginasios e escolas normais
com o ensino publico.

Saviani (2014) destaca que a década de 1930 representou ao campo educacional a
preocupacdo com a formacdo de professores do ensino secundario, visto que a formacéo de
professores primarios ja tinha sido equacionada pela criacdo das escolas normais. De acordo
com Milanesi (1998), o estado se configurava “[...] como gestor da educagdo, tendo esta o
papel de construir uma "consciéncia civica", orientada pelos intelectuais que "sabem o que o
povo deseja" e, assim, elaborar uma ideologia nacional com base no fortalecimento da
indastria” (p. 59). Deste modo, o despontar de faculdades e universidades pelo Brasil era de
importancia para este campo que se encontrava escasso de docentes natos do pais.

Para Guedes e Ferreira (2002, p. 01) “Os primeiros cursos de formacéo de professores,
em termos de licenciatura, surgiram no Brasil nos anos 30 (séc. XX) com a criacdo das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras”, que por meio do Decreto 19.852/31 de
11/04/1931, designado de Estatuto das Universidades Brasileiras® “[...] seria responsavel pela
qualificacdo de pessoas consideradas capazes de exercer o magistério, utilizando para isso,
um curriculo seriado que atendesse as exigéncias do momento” (GUEDES; FERREIRA,
2002, p. 01).

Ao adotar como referencial o Estatuto das Universidades Brasileiras que estabeleceu
padrdes de organizacdo ao Ensino Superior, no qual cada universidade seria fruto da reuniao
de faculdades sob a gestdo do entdo Ministro da Educagdo e Salde Publica, Francisco
Campos, no Decreto n. 19.852/31 de 11/04/1931 instituiu “[...] a Faculdade de Educagao,
Ciéncias e Letras que teria entre suas funcdes a de qualificar pessoas aptas para o exercicio do

magisterio através de um curriculo seriado desejavel e com algum grau de composicao por

% ¢[...] foi o desdobramento no campo do ensino superior da centralizagdo politico-administrativa iniciada com a
criagdo do Ministério da Educacdo” (CUNHA, 2000, p. 165).
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parte dos estudantes” (BRASIL, 2001, p. 03), como também formar profissionais ligados a
pesquisa cientifica, com atuacdo nas areas das ciéncias exatas, humanas e biologicas, entre
outros, afirma Silva, C. P. da (2003).

Para Cunha (2002), a concretizacdo da Faculdade de Educacdo e da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras realiza o projeto de Fernando de Azevedo, que considera a
Faculdade de Educacédo o centro de formacdo de professores para o ensino secundario, bem
como o coracdo da universidade que desenvolveria estudos livres e preparatorios. Assim,
uma das primeiras fundadas no Brasil foi a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL)
na Universidade de S&o Paulo (USP), conhecida como unidade de ensino desta instituicdo de

ensino superior, que

[...] foi concebida como uma instituicdo dotada de uma filosofia bem distinta
das outras instituicdes criadas até entdo, isto é, universidades constituidas de
escolas profissionalizantes, distintas e distantes entre si, em que a
preocupacéo pela pesquisa cientifica basica continuada e ligada ao ensino de
graduacdo jamais havia existido (SILVA, C. P. da, 2003, p. 51).

Este € um dos indicativos pelo qual muitos pesquisadores consideram-na como
primeira universidade brasileira com status por sua articulacéo ao tripé formado pelo ensino,
pesquisa e extensdo considerado atualmente como fundamento das universidades brasileiras.
Este tripé possibilitou & USP se diferenciar das demais instituicbes com status de universidade
anteriores a sua fundacéo.

Quanto a sua fundacdo, Trivizoli (2011) ressalta que a USP foi criada em 1934 como

[...] uma universidade estadual com autonomia do governo federal que
congregou as instituicGes de ensino superior existentes na capital do Estado.
O Decreto n°. 6283, de 25 de janeiro de 1934, integrou a Faculdade de
Direito, a Faculdade de Medicina, a Faculdade de Farmacia e Odontologia, a
Escola Politécnica, o Instituto de Educacdo, o Instituto de Ciéncias
Econ6micas e Comerciais, a Escola de Medicina Veterinaria, a Escola
Superior de Agricultura, a Escola de Belas-Artes e a recém criada Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) na Universidade de S&o Paulo (USP),
sob os moldes da Universidade de Berlim e seguindo, em alguns aspectos, o
espirito da Ecole Normale Supérieure de Paris (TRIVIZOLI, 2011, p. 45,
grifo da autora).

Como também, o momento propicio a efetivacdo da criacdo de um curso para a
formagéo do matematico especializado, visto que até o0 momento as escolas politécnicas eram

incumbidas da formacdo de pesquisadores em Matematica em detrimento da caréncia de
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universidades que contemplavam a formacdo matematica e a escassez de programas de
incentivo a pesquisa, ressalta Trivizoli (2011). De acordo com Cavalari (2012), ainda no ano
de 1934 foi criado o curso de Matematica da FFCL da USP, no Departamento de Matematica
desta instituicdo, considerado o primeiro curso de Matematica do Brasil, dissociado da
formagéo de Engenharia.

Segundo esta pesquisadora, junto ao curso da Escola de Ciéncias da Universidade
Distrito Federal (UFD), que iniciou em 1935, este curso “[...] possibilitou a formacdo dos
primeiros matematicos brasileiros e, assim, permitiu a criacdo de nucleos pioneiros de
pesquisa Matematica em territorio nacional” (CAVALARI, 2012, p. 16). Para Silva, C. P. da
(2003), a criacdo de um curso de graduagdo em Matematica pela USP, que formava “[...]
exclusivamente matematicos e professores de Matematica para 0 ensino superior e para 0
ensino secundario” (p. 50), representou um novo ciclo para o ensino da matematica superior
no Brasil, como também, um fato até entdo desconhecido num pais que s6 formava bacharéis.

No contexto de politicas educacionais, outro fator a ser registrado, que ocorre no
governo de Getualio Vargas por meio da Lei n. 452 de 5/7/1937, estrutura a Universidade do
Brasil® por meio da Faculdade Nacional de Educagdo, com um curso de Educacio. Nesta
mesma estrutura, a Faculdade Nacional de Filosofia foi criada com a finalidade de “T...]
preparar trabalhadores intelectuais, realizar pesquisas e preparar candidatos ao magistério do
ensino secundario e normal” (BRASIL, 2001, p. 03).

Em abril de 1939, o entdo Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, substituto de
Francisco Campos, instituiu o Decreto n. 1.190, de abril de 1939, que reorganizou na
Universidade do Brasil, a Faculdade Nacional de Filosofial!, estruturada nas se¢des: Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia, posteriormente incluida a Didatica. Deste decreto, as faculdades
foram organizadas em duas modalidades, bacharelado, com duracdo de trés anos, e
licenciatura, com duracéo de quatro anos (SAVIANI, 2014).

O primeiro exemplo a se destacar por este autor foi o curso de pedagogia que, a priori,
foi definido como curso de bacharelado, assim como os outros cursos das secOes da
faculdade. Para se adquirir o diploma de licenciado, deveria se cumprir um ano do curso de
Didatica, acrescido do curso de bacharelado, num esquema que foi denominado “3+17,

flexibilizado posteriormente apos 1962.

10 A Universidade do Rio de Janeiro em 1937 passa a ser denominada Universidade do Brasil.
11 Arquétipo para outras faculdades de mesma instancia no Brasil (SAVIANI, 2014).
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Conforme Moreira e David (2010), o inicio das licenciaturas no Brasil é marcado
pelos trés anos voltados a formacgdo especifica e um ano para a formacdo pedagdgica.
Entretanto, o saber considerado essencial para a formacdo profissional do professor naquele
momento era 0 conhecimento disciplinar especifico, uma vez que a formacgéo pedagdgica era
reduzida a didatica que se expressava como um conjunto de técnicas para transmissdo do
saber adquirido no decorrer dos trés anos de formacao especifica.

De acordo com Saviani (2014), um dos legados que nos foi deixado pelo seculo XX
foi esta base organizacional de formacdo de nivel superior para docentes e pedagogos que,
desde 1939, se mantém até a contemporaneidade, apesar de alteracdes e contestacoes.

Guedes e Ferreira (2002) destacam que a licenciatura no Brasil decorreu desta
organizacdo, denominada esquema “3+1”, que foi regulamentada a partir do artigo 59 do
Decreto-Lei n. 1.190, de 4/4/1939, que deliberou que o Conselho Federal de Educacéo
regulamentasse “[...] os Curriculos Minimos e a duracdo dos cursos universitarios através do
Parecer n°® 292/62, dos quais faziam parte os Cursos das Faculdades de Filosofia Ciéncias e
Letras” (GUEDES; FERREIRA, 2002, p. 02). O Parecer CFE n. 292/62, de 14/11/62 ent&o

[...] estabeleceu a carga horaria das matérias de formacao pedagogica a qual
deveria ser acrescida aos que quisessem ir além do bacharelado. Esta
duracdo deveria ser de, no minimo, 1/8 do tempo dos respectivos cursos e
que, neste momento, eram escalonados em 8 semestres letivos e seriados
(BRASIL, 2001, p. 03-04).

Deste parecer ficou instituido para os curriculos das licenciaturas fixar as matérias do
bacharelado, incluir estudos considerando sobretudo o aluno e o método e levar a
compreensdo de que a licenciatura seria um grau equivalente ao bacharelado, porém, ndo seria
de modo algum igual, conforme Valnir Chagas (relator), Anisio Teixeira e Newton Sucupira
(BRASIL, 1962a). A discussdo deste parecer poderd ser encontrada na secdo 5 desta
Dissertacao.

Sobre o contexto histérico do periodo, temos que os anos 1940 a 1960 representaram a
cristalizacdo do modelo universitario sem crescimento expressivo do Ensino Superior e sem
reformas consubstanciais a este ensino, apesar do desenvolvimento de universidades federais,
universidades catdlicas e privadas, de exemplo a Pontificia Universidade Catolica, como frisa
Sampaio (1991). Este desenvolvimento ocorreu devido a queda do Estado Novo em 1945, que

levou o governo federal a tomar posse de instituicOes particulares e estaduais de nivel
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superior, criando uma rede de universidades federais espalhadas pelas unidades federativas do
Brasil (SAVIANI, 2001).

Quanto aos anos 1950 e 1960, Jungueira e Marinque (2012) afirmam que o ensino
superior brasileiro foi impactado por ideologias governamentais que néao refletiram no nimero
de universidades que “[...] cresceram em numero de cinco, em 1945, para 37, em 1964, e as
faculdades isoladas aumentaram de 293 para 564 nesse mesmo periodo” (p. 46). Dentre elas
tem-se, em 1950, a criacdo da Universidade Federal do Parana.

Para Cunha (2000), o crescimento do numero de instituicdes voltadas ao Ensino
Superior foi propiciado pela expansdo da escolal? secundaria (equivalente ao atual Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio). Ainda, a politica educacional do Estado Novo
anterior a volta de Getulio Vargas restringia 0 acesso ao Ensino Superior, causando um
dualismo de acesso, que oportunizava o ensino propedéutico as classes mais favorecidas e o
ensino profissional as menos favorecidas.

No ano de 1961 foram ampliadas as medidas ja iniciadas por Getulio Vargas a fim de
garantir a plena equivaléncia de todos os cursos de grau secundario, assim como nos Cursos
técnicos de disciplinas do secundario; por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional este fato aumentou a demanda pelo Ensino Superior (CUNHA, 2000). Para Santos
(2000), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 4.024 de 20/12/1961 articulou o
ensino secundario e profissional pela primeira vez na histéria educacional brasileira, e
permitiu o livre acesso de qualquer uma destas formacgdes ao Ensino Superior.

Quanto a este fato, Sampaio (1991) especifica que a sociedade sofria influéncias
diretas das concep¢des do Ensino Superior, ocasionadas pela ampliacdo do ensino publico ao
grau médio e, consequente, a formacdo de uma nova clientela do mercado para o ensino
superior, que considerava o diploma do ensino superior como garantia de ingresso ao mercado
de trabalho. Esta demanda por ensino e diploma impulsionou as demandas por transformagoes
na decada de 1960.

Por outro lado, em 1962, como ja mencionamos no Parecer CFE n. 292/62, o Conselho
Federal de Educacéo discutira a duracdo e organizagdo dos curriculos minimos, iniciando por
meio da Universidade do Brasil, atentando-se a reformulagdo das universidades a partir de

medidas e caminhos que viabilizavam ajustar o Ensino Superior as necessidades do pais

12 Apesar das inimeras reformas educacionais durante a primeira metade do século XX, a educacdo brasileira
continuou excludente, de carater elitista, assim como na Col6nia e no Império (FERREIRA JUNIOR, 2010).
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(VALGAS, 2002). Deste cenério a tomada militar, 0 modo de produgdo da sociedade
brasileira transitava da ruralidade ao modo urbano-industrial, e mesmo que umas das ultimas
instancias do governo fosse as politicas educacionais, novos rumos educacionais e sociais
foram tomados no Brasil, associados a uma ideologia tecnicista desenvolvimentista para o
pais que via a educagdo como operante ao progresso econémico, mas que reprimia todas as
investidas sociais contrarias aos ideais daquele Governo.

Destaca-se desta década a atuacdo estudantil o suscitar mudangas as politicas
educacionais destinadas ao Ensino Superior, em contraposicdo ao que era discutido pelo
Conselho Federal de Educagdo junto ao Governo Militar com relagdo ao ensino. Se de um
lado o governo visava desenvolver o pais pelo viés educacional tecnicista, de outro, 0s
estudantes visavam a democratizacdo do Ensino Superior por meio da autonomia
universitaria. Pelo ideédrio de Reforma Universitaria, estudantes brasileiros reunidos em um
movimento, cujo nome era Unido Nacional dos Estudantes (UNE), previam a reforma “[...]
como necessaria para neutralizar o poder das “ctpulas dirigentes da universidade”, pois elas
estariam comprometidas com a “estrutura colonial e alienada em fase de superagdo”
(CUNHA, 2000, p. 176).

Ao visar a reforma, buscavam ao Ensino Superior autonomia universitaria para elei¢do
de membros internos, para modificagcdes curriculares e de programas, implementacdo de
metodologias e didaticas diferenciadas entre outros. No entanto, 0 movimento estudantil foi
consubstancialmente reprimido pelos militares. Porém, algumas de suas reivindica¢fes foram
incorporadas pelos militares em razdo das necessidades de adequa-las a politica educacional
do ensino primério ao Ensino Superior, subsidiada pelo acordo MEC-USAID (Ministério da
Educagéo — United States Agency for International Development) (SHEEN, 2001), por meio
da Lei n. 5.540/68 que reformulou o Ensino Superior.

Temos entdo que o movimento da reforma universitaria iniciado pelos estudantes foi
incorporado pelo governo militar, que estabeleceu, para o Ensino Superior medidas

relacionadas a

[...] ampliacdo das matriculas, especialmente nas modalidades profissionais
consideradas prioritérias pelo seu carater social e interesse no processo de
desenvolvimento  econdmico  nacional  (“Operagdo-Produtividade”™).
Intensificacdo da pos-graduacdo, em nivel de mestrado e doutorado, a fim de
formar pessoal docente para o préprio ensino superior, bem como
proporcionar recursos humanos com alto nivel de qualificacdo para atender
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0s interesses econdmicos das empresas publicas e privadas (FERREIRA
JUNIOR, 2010, p. 99).

Da reforma, mantém-se atualmente algumas medidas que foram exortadas pelas
politicas educacionais ao Ensino Superior, no que corresponde a qualificagdo da formacéo
docente para todas as esferas de ensino, como também o fortalecimento da pesquisa e da
extensdo. Alertamos que ndo temos intencdo neste momento de discutir sobre este tema, mas
compreendemos que integram parte da politica educacional brasileira atual, como também o
momento no qual vivemos.

Para a proxima subsecdo, descrevemos brevemente o contexto de criacdo da
Universidade Estadual de Maring4, sua criacdo, bem como os primeiros anos do curso de
Matematica desta instituicdo. Nosso objetivo é familiarizar o leitor quanto ao universo que
integra nosso objeto de investigacdo, para enfim caracterizar o curriculo do curso de
Matemética da UEM.

4.2 Contexto de criacdo da UEM

De 1964 a 1985, o governo militar assumiu o poder da nagdo brasileira, adotando duas
instancias concomitantemente: a primeira, suprimir a liberdade democratica instituindo
jurisdicdo autoritaria e repressiva para esta condicdo; e a segunda, investir em mecanismos de
modernizagdo da nagéo a fim de acelerar o desenvolvimento do capital brasileiro. Neste bojo,
a politica educacional do periodo se situava em Ultima iminéncia, considerando que as
reformas educacionais desse momento se encontravam em consonancia ao contexto histérico
de transicdo de uma sociedade outrora rural, mas que se dirigia a urbano-industrial desde a
década de 1930 (FERREIRA JUNIOR, 2010).

Sob o regime militar, novos rumos educacionais e sociais foram tomados no Brasil,
associados as ideologias destacadas anteriormente. Neste sentido, foram necessarias
adequacdes que implicavam alteragfes na legislacéo educacional, de modo a manter a ordem
socioeconémica, em consonancia as diretrizes gerais da educacgéo vigentes e com o ajuste da
organizacdo do ensino a nova ordem politica. Esta organizacdo se deu por meio da Lei n.

5.540/68, que reformulou o Ensino Superior e por meio da Lei n. 5.692/71, que alterou o
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ensino primério e secundario, denominando-os de sistema nacional de ensino de primeiro e
segundo graus (SAVIANI, 2014).
Para Ferreira Junior (2010), tanto a Lei n. 5.540/68, que reformulou o Ensino Superior

quanto a Lei n. 5.692/71, que reformulou o ensino primario e secundario

[...] tinham como objetivo criar uma ligagdo organica entre 0 aumento da
eficiéncia produtiva do trabalho e a modernizacdo autoritaria das relagdes
capitalistas de producédo. Ou seja, a educacdo no ambito do regime militar foi
concebida como um instrumento a servico da racionalidade tecnocratica com
0 objetivo de viabilizar o slogan “Brasil Grande Poténcia” (FERREIRA
JUNIOR, 2010, p. 98, grifo do autor).

A partir da reforma, o final da década de 1960 e inicio da década de 1970 foram
marcados por reformulagdes e a criagdo de diversas universidades no pais. No Parand, por
exemplo, a ideologia do desenvolvimento integrado do governo Paulo Cruz Pimentel previa a
interiorizacdo do Ensino Superior pelo Estado, ja que até a década de 1960 havia apenas a
Universidade Federal do Parana e a Universidade Catolica, ambas situadas na capital, e desde
a década de 1950 as regides ndo centrais do Estado desejavam criar uma universidade a fim
de tirar a exclusividade universitaria da capital, expandir seu desenvolvimento econémico e
ser polo de atracdo regional (SHEEN, 2000; 2001; ARAUJO NETO; TRIVIZOLLI, 2016).

De acordo com Sheen (2001), o segundo quinquénio da década de 1960 representou a
autorizacdo da criacdo de trés universidades estaduais no interior do Parana pelo governo do
estado: a Universidade Estadual de Ponta Grossa, a Universidade Estadual de Londrina e a
Universidade Estadual de Maringa, por meio da Lei n. 6.034/69, de 06 de novembro de 1969,
instituida pelo governador Paulo Pimentel. Porém, somente sob o Decreto Estadual n. 18.109,
de 30 de janeiro de 1970, foi criada a Universidade Estadual de Maringé; no Noroeste do
Parana, sob o regime de Fundacdo de Direito Pablico, com autonomia didatico-cientifica,
financeira, administrativa e disciplinar.

A UEM em sua criacdo, agregou a Faculdade Estadual de Ciéncias Econémicas, criada
em 1959, a Faculdade Estadual de Direito e Fundacdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, criadas em 1966. Nessas instituigdes, os cursos de Ciéncias Econémicas ja existiam
desde 1961; Direito, desde 1966; Geografia, Historia e Letras desde 1967; e em 1969 é criado
o curso de Ciéncias do 1° Grau (UEM, 2018). No entanto, um dos primeiros cursos criados
pela Universidade Estadual de Maringa foram Matematica e Quimica, pedido formulado pela

incorporada Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Maringa.
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Segundo Pereira, Meneguetti e Rego (2011), a implantacdo da Universidade Estadual
de Maring4 na década de 1970, a principio instalada em edificios escolares existentes na
cidade e, posteriormente, estabelecendo um campus definitivo, representou a propulsdo da
expansdo urbano-populacional da cidade de Maringa, uma vez que o éxodo rural j& estava
ocorrendo na zona rural em virtude da modernizagdo, decorréncias climaéticas,
desestabilizacdo da economia cafeeira e busca por melhores condi¢fes de vida, o que
possibilitou também o acréscimo em numero até 1980, da zona industrial, de “[...] escolas,
creches, pragas recreativas, as companhias de agua e luz, galpbes do Instituto Brasileiro do
Café — IBC, parque Alfredo Werner Nyfeller, lagoas de estabilizacdo [...] (PEREIRA,
MENEGUETTI; REGO, 2011, p. 94).

4.2.1 Primeiros anos do Curso de Mateméatica da UEM

O curso de Matematica da Universidade Estadual de Maringa, cujo nome no catalogo
de cursos de 1971 tinha como rubrica Matematica Pura, foi criado como licenciatura em
regime de créditos, sob responsabilidade do Departamento de Matematica, sendo proposto em
detrimento da caréncia de professores na regido Noroeste do Parand, para constituir corpo
docente de estabelecimentos de ensino oficiais e particulares de Maringé, como também abrir
portas a Engenharia e suprir a caréncia de docentes de Matematica da regido do Sul de Sao
Paulo e de Mato Grosso do Sul, na qual Maringa era o polo (ARAUJO NETO, 2016;
D’ANTONIO, 2013).

No Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Matematica da UEM, que se encontra em
vigéncia em 2018, ha um histdrico, e neste histérico ha a indicacdo de que o curso de
Matematica, seu primeiro curriculo e corpo docente foram aprovados pelo Conselho
Universitario da Universidade Estadual de Maringa por meio da resolucédo n. 01/70, de 26 de
novembro de 1970, com uma oferta de 90 vagas. Implantado em 1971, o curso se configurava
em regime anual com 2.370 horas-aula. JA em 1972, passou a ser semestral vinculado ao
Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas - ICET, com oferta de 40 vagas semestrais
(PARANA, 2010).

Conforme indicado por Araujo Neto (2016), o regime de disciplinas do curso de

Matematica era composto de créditos que possibilitava aos alunos escolherem as disciplinas
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que cursariam, com formandos no primeiro e segundo semestre, como ele destaca no excerto

a sequir:

A primeira turma do curso de Matematica da UEM se formou em 1974,
Como o regime vigente era o de créditos, os alunos podiam escolher as
disciplinas que iriam cursar em cada semestre. Desta forma, em todo ano
havia formandos no primeiro e no segundo semestre. A primeira turma de
formandos era de doze alunos, conforme certiddo N° 657/74 (ARAUJO
NETO, 2016, p. 45).

Embora o curso tenha sido criado sob o aspecto de licenciatura, espelhava-se em
outros cursos do Brasil, em sua maioria com disciplinas conteudistas e uma parte pedagdgica,
sob responsabilidade de outros departamentos. O pesquisador Araujo Neto (2016) observou
no curriculo de 1971 um enfoque conteudista que se manteve até o ano de 1981, sem
disciplinas voltadas a préatica pedagogica relacionada a educacdo matematica, fato que ainda
iremos retomar. Apenas em 1982 este aspecto sofreu modifica¢fes, com a implementacéo da
disciplina de Instrumentacdo do Ensino de Matematica, que segundo ele tinha como objetivo:
“[...] Propiciar condi¢Oes para a aquisicéo, por parte do licenciando, de fundamentacdo tedrica
e instrumental pratico, visando o exercicio da docéncia na disciplina de matematica do nivel
de 1° e 2° graus” (ARAUJO NETO, 2016).

No Processo n. 2.195/95 (PARANA, 1995, f. 340), verificamos que junto & criacdo do
Curso de Matematica em 1970, foi criado o Departamento de Matematica vinculado ao ICET
para ministrar disciplinas da area de Matematica, iniciado com abrangéncia em 1972, com
cerca de 07 (sete) professores, além da participagdo de professores visitantes do IME-USP® e
da Universidade Federal do Parana. Com a instalacdo de novos cursos devido a Reforma
Universitaria, foi necessario ampliar o quadro docente. Assim, em 11 de maio de 1976, criou-
se 0 Departamento de Matemaética e Estatistica, vinculado ao Centro de Ciéncias Exatas,
instituido em época congénere. O departamento recém-criado assumiu a responsabilidade
guanto ao ensino de disciplinas de Matematica de todos os cursos da Universidade, ndo se
restringindo apenas ao ICET.

No ano de 1988, tais departamentos se desmembraram, tornando-se Departamento de
Matematica (DMA) e Departamento de Estatistica (DES). Apesar deste fato, 0 Departamento

13 Ministravam Cursos de Especializagdo para os demais docentes do Departamento.
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de Matematica continuou ministrando as disciplinas de Matematica para os cursos da UEM,

como atualmente.



Secao 5

CURRICULO EM NARRATIVA

5.1 Aspectos que caracterizam uma definigdo de curriculo

Antes de apresentar os resultados referentes a analise realizada nesta pesquisa pautada
na metodologia que estabelecemos e ja evidenciamos ao leitor, entendemos ser conveniente
estabelecer uma possivel definicdo para a palavra Curriculo, a fim de situar o leitor quanto as
caracteristicas gerais do objeto que compde nossa investigacdo. Entendemos que este € o
momento de instrumentalizar as atengfes para importancia das informacgdes que traremos em
nossa analise e que se referem aos arquivos fisicos.

Para isto, nesta primeira parte caracterizaremos o curriculo, situando defini¢bes da
literatura curricular para especificar etimologicamente o seu sentido. Na segunda parte,
elencaremos o0 Viés que assumimos ao considerar a legislacdo para construir nossa analise. Por
fim, na terceira parte, a descricdo em narrativa deixara implicita a importancia reafirmada na
introducdo deste trabalho acerca da construcéo histérico-institucional de um Curso que integra
a Histéria da UEM e manifesta sua influéncia curricular no saber profissional docente,
determinado por um curriculo assentado em esséncia pelas politicas educacionais do
momento.

Em linhas gerais, o sentido etimoldgico da palavra curriculo delineia-o como curso ou
conteddo apresentado para estudo, como também um conjunto pré-estabelecido de disciplinas.
No entanto, historicamente essa etimologia se encontra enraizada na separacdo de classes em
1509, na politica Calvinista e no processo de escolarizacdo em prol da atividade de massa no
século XIX. Somente a partir da Revolucdo Francesa que o Estado comeca a pensar em
escolarizacdo que outrora ndo existia, e que se primava na instrugdo do lar, como curriculo
mais adaptavel ao intelecto do ser (GOODSON, 2012).

De acordo com Goodson (2012), os antecedentes do curriculo apontam que a
epistemologia dominante do século XX trouxe a necessidade de combinar pedagogia,
curriculo e avaliagdo, o que culminou em efeitos colaterais no curriculo, no qual o discurso se

integrou & matéria escolar e ndo ao processo que tangencia a organiza¢do do conteddo. Uma
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alternativa para os efeitos supracitados incidiu no interesse dos educadores em estabelecer
uma pratica e um curriculo igualitario, com a necessidade do didlogo, defendendo a
reconstrucdo do conhecimento e do curriculo.

No entanto, o curriculo aliado a ordem social configurou-se como algo que identifica e
diferencia socialmente, que exibe para mesmos niveis uma escolarizacdo avancada e outra
conservadora, e conferiu a ele uma posicdo definitiva na epistemologia da escolarizacéo. E
esta identificacdo o caracterizou como tradicional e 0 mais comum em tempos atuais
(GOODSON, 2012).

D’Ambrosio (1996) ao definir curriculo, relaciona-o ao modelo conferido a producao
taylorista de estratégia para executar uma producdo, que deve ser visto como uma estratégia
para acao educativa. Segundo ele, ao analisar o curriculo se identificam objetivos, conteddos e
métodos, resultantes de uma sociedade conservadora, 0 que caracteriza de imediato como
cartesiano e/ou tradicional. A representagdo destes trés elementos estd na Figura 1, na qual se

percebe um encontro de elementos opostos, que definem o curriculo:

Métodos

Contelidos

Objetivos

Figura 1 - Representacdo Cartesiana para Curriculo
Fonte: D” Ambrosio (1996, p. 68)

Este encontro, segundo este autor, obedece as condicdes estabelecidas de se ensinar e
colocar em préatica conteddos que num dado momento historico foram tidos como
importantes, numa metodologia que ndo conhecia o aluno e suas necessidades, mas que
conservava instancias politicas, econdmicas e sociais. Para ele, o curriculo passarad a ser
dindmico, ndo sé no &mbito da Educacdo Matematica, mas no &mbito da Educacgdo, quando
realmente for visto como uma estratégia de acdo educativa, que permite a troca de

conhecimentos, informacdes e habilidades, a partir da socializag&o.
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Conforme Silva (2010), existem trés visdes sobre curriculo, além da destacada
anteriormente: Tecnicista, Critica e Pos-estruturalista. Tais visdes foram idealizadas a partir
de crises que abalaram a compreensao de conhecimento e cultura, e que atingiram diretamente
a concepcdo de curriculo. A visdo Tradicional vé o curriculo como forma de conservacdo da
funcdo social, cultural e educacional; a Tecnicista, embora similar & Tradicional, vé o
curriculo como instrumento de utilidade econémica da educacéo; j& a Critica, guiada pelo
neomarxismo, vé o curriculo como reflexo e reproducdo social da estrutura capitalista; por
fim, a visdo Pds-estruturalista reformula a concepc¢éo critica, concebendo o curriculo como
uma pratica cultural e de significacao.

Diante das definigdes acima, situamos ao leitor que ndo nos primamos em uma ou
outra visdo singular acerca da prescricdo curricular para nossas analises, no entanto, isso ndo
0 impede de identificar e definir uma visdo sobre curriculo a partir da construcdo da nossa

narrativa e do que apresentamos anteriormente.

5.2 Apresentacdo da narrativa

Ao longo das préximas subsecfes descreveremos em formato de narrativa, 0 processo
de modificacdo da estrutura curricular do Curso de Matematica da UEM entre os anos 1971 a
1996, obedecendo a cronologia, o contexto e as formulacdes legais no que concerne o
movimento da politica educacional brasileira ao Ensino Superior. Priorizamos, além da
descricdo, a apresentacdo da transcricdo dos curriculos do curso, de acordo com as
informacdes obtidas nos arquivos fisicos encontrados e analisados.

Evidencia-se mais uma vez que o cerne desta pesquisa visa a analise do processo de
modificacdo curricular do Curso de Matemaética, entre os referidos anos, considerando a
legislagdo do periodo historico recortado de modo a caracteriza-lo, tendo em conta os saberes
para a formacdo do professor, considerados como saber profissional para a docéncia em
Matematica. No entanto, alertamos que 0 viés que assumimos ao estudar a legislacdo nao se
detém a analise isolada dela, mas se encontra em consonéncia a interpretagdo realizada por

Faria Filho (1998), que defende a tese de que trabalhar com a

[...] legislagdo como corpus documental significa enfocé-la em suas varias
dimensdes. Isso permitiria um triplo movimento: incialmente, uma critica as
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concepcBes mecanicistas da legislagdo, que, grosso modo, a entende como
campo de expressao e imposicao, Unica e exclusivamente, dos interesses das
classes dominantes; em seguida, [...] permitiria surpreender a legislacéo
naquilo que, [...] ela tem de mais fascinante: a sua dinamicidade; e,
finalmente, abriria mais uma possibilidade de interrelacionar, no campo
educativo, varias dimens6es do fazer pedagdgico, as quais, atravessadas pela
legislacédo, vao desde a politica educacional até as praticas da sala de aula
(FARIA FILHO, 1998, p. 98-99).

Assim, estudamos a lei em conformidade com este autor, como uma linguagem do
momento, uma pratica que define as relagdes sociais como campo que expressa a construcao
das relacOes e lutas sociais, e, precisamente, o contorno que dimensiona as modificacOes
curriculares do Curso de Matematica, como veremos adiante. Consideramos ainda que as
dimensGes apresentadas por Faria Filho (1998) oferecem respaldo para que a andlise do
processo historico curricular do curso ndo se caracterize como um processo com um fim em si
mesmo, mas que possibilita flexibilizar as modificacdes que serdo apresentadas sobre o
curriculo do curso no entrelace a lei, visando a pratica docente em sala de aula, no aspecto
formativo em investigacGes futuras. Assim, atentamos para as modificacdes no saber
considerando importante para a docéncia no ensino bésico: o saber profissional do professor
de matematica.

Delimitado entdo o cenario que cinge esta pesquisa, ha proxima subsecao
apresentaremos nossas analises. No desenho da narrativa descritiva, optamos por apresentar
um texto continuo para os referidos anos de analise no aspecto de narrativa. Contudo, temos
ciéncia a historia ndo é construida como encadeamento de fatos que aqui séo retratados, muito
menos segue uma linearidade quando nos colocamos a analisa-la, mas de modo a torna-la
compreensivel a quem tem acesso a este trabalho, optou-se pela ordenacdo cronoldgica de
acontecimentos curriculares.

De modo a facilitar o encontro do leitor aos curriculos e as modifica¢fes curriculares
do curso de Matematica da UEM, disponibilizamos a seguir uma Linha do Tempo (Figura 2)
com 0s principais acontecimentos curriculares entre os anos 1971 a 1996, a partir da grade de
analise que sera apresentada na narrativa. Advertimos que esta Linha do Tempo foi elaborada
apos a construcdo da narrativa e sua compreensdo nao dispensa a leitura do texto por

completo.
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Fonte: Pesquisadoras
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5.2.1 As modificagdes curriculares do Curso de Matematica da UEM: anos 1971 a 1996

Para iniciar esta narrativa, faz-se necessario situar o contexto de criacdo do Curso de
Matematica da Universidade Estadual de Maringa, que se encontra em conjunto a criagdo
desta instituicdo no inicio da década de 1970, a partir do advento das reformas universitarias,
em meio a intervencdo militar, que conduziram o Governo a prospeccao de universidades no
pais, de maneira geral e, também, no interior do Parana.

O Curso de Matematica foi um dos primeiros a serem criados na UEM!, junto ao
Curso de Quimica sob a modalidade de Licenciatura e foi denominado pelo Catalogo de
Cursos do ICET como Curso de ‘Matematica Pura’ (PARANA, 1971). Sua criagdo junto a seu
primeiro curriculo foi fixada e aprovada por meio da Resolucdo n. 01/70 - COU da Fundacéo
Universidade Estadual do Parana®®, aos dias 26 de novembro de 1970 (PARANA, 1970a), a
partir de trés razbes: a necessidade de formacdo docente na area e areas afins; pelo
cumprimento das exigéncias quanto a estrutura e funcionamento de cursos universitarios desta
natureza na instituicdo; por fim, pela prescricdo de um curriculo em conformidade com a
politica educacional do momento.

A partir da aprovagdo do curso e do primeiro curriculo pela resolucdo supracitada,
chamado de Curriculo 1, foram disponibilizadas 90 vagas para o ano de 1971, distribuidas em
regime diurno e noturno. Nos anos seguintes, adequacdes foram realizadas no curriculo e até
0 ano de 1978 totalizavam trés modificacdes relevantes desde a criacdo do curso. Assim, nesta
primeira parte da narrativa, destacaremos estas alteracdes principais do curriculo do curso
referentes aos anos 1971 a 1978, organizadas em quadros para eventual consulta do leitor.
Para compreensdo do processo de modificacdo da estrutura curricular do curso, optamos em
apresentar a modificacdo configurada na documentacdo fisica e posteriormente discutir a
prescricdo de disciplinas'®, amparados no contexto histdrico e politico do momento.

Convem ressaltar que a elaboracdo da primeira grade curricular do curso de
Matematica resultou, possivelmente, da incorporacdo de diversas grades curriculares de outras

instituicdes, ndo havendo a influéncia especifica de uma ou outra instituicdo de Ensino

14 Como indicado anteriormente, a UEM foi fundada congregando instituicdes de Ensino Superior ja existentes
na cidade. Na instituicdo recém-criada, os cursos de Matematica e Quimica foram os primeiros a serem
instituidos.

15 Vinculado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Maringa.

16 Ao longo do texto, o leitor podera encontrar dois tipos de denominagdes, disciplinas e/ou matérias.
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Superior. Sua elaboragdo, segundo o relato do professor Amaury Antonio Meller (2015, in
ARAUJO NETO, 2016), foi iniciativa do proprio corpo docente a partir de analises de
diversas grades curriculares por aqueles professores.

Por meio do Catalogo de Cursos do ICET, verificamos ainda que os cursos oferecidos
pela UEM no ano de 1971, incluindo o de Matematica, levavam em conta a denominagéo
‘seriacdo limite maximo’, que permitia aos estudantes completarem o curriculo minimo em
um tempo menor em relacdo as seriacdes tradicionais vigentes, como também completar o
curso em periodo de tempo menor. Assim, para o Curso de Matematica, o aluno teria a opcéo
de completd-lo em no minimo trés anos (6 semestres) e/ou no maximo sete anos (14
semestres).

Conforme informacgbes que coletamos no Catadlogo de Cursos do ICET, os alunos
também poderiam matricular-se por semestre, em no minimo duas disciplinas e/ou no maximo
em seis disciplinas, como tambeém assistir no minimo 16 horas-aulas semanais e/ou no
maximo 48 horas-aulas semanais, obedecendo aos pré-requisitos prescritos (pelo modelo
‘seriacdo limite maximo’). Cada semestre teria duracdo minima de 100 dias letivos (com 15
semanas) e ao término dos seis primeiros semestres, existia formandos no primeiro e segundo
semestres de cada ano.

No Quadro 4, apresentamos o primeiro curriculo do curso, denominado de Curriculo 1
do Curso de Matematica da UEM para 0 ano de 1971 e para 0 1° semestre de 1972, em regime
de créditos, ressaltando que, para 1971, o curso foi deliberado pela Resolugédo n. 01/70 como
anual. Convém observar, também, que este curriculo foi concebido para ser ofertado durante
seis semestres ou mais, conforme o modelo ‘seriacdo limite maximo’ e para todos os
candidatos que entrassem no curso, no entanto, constataremos que modificagdes ocorrerdo,
culminando em um novo desenho da estrutura curricular, que apresentaremos ainda nesta

narrativa.
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Quadro 4 - Curriculo 1: 1971 e 1/1972

1971 e 1/1972 — Regime Anual Carga Horéaria Semanal
Célculo I - DMY 16
Célculo 11 - DM 16

Célculo Avancado
Céalculo Numérico
Geometria Descritiva |
Geometria Descritiva Il
Geometria Analitica
Geometria Superior
Ldgica Simbolica
Desenho Geométrico
Fundamentos da Matematica
Mecanica Geral

Estatistica

Algebra |

Algebra Il
Fisica Geral e Experimental | - DF*®
Fisica Geral e Experimental |11 — DF

Analise Superior
Quimica Geral - DQY
Didética Geral
Psicologia da Adolescéncia e

Aprendizagem
Administracdo Escolar
Préatica de Matematica
Prética de Fisica
Préatica de Ensino de Desenho
Prética Desportiva | (1/72)
Prética Desportiva Il
Total de Carga Horaria Semanal do Curso: 222
Fonte: Arquivo Fisico de Grades Curriculares (PARANA, 1978)

= =
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Verificamos que o primeiro curriculo do Curso de Matematica da UEM proposto para
0 ano de 1971 e para o 1° semestre do ano de 1972, encontrado nos arquivos fisicos
organizados, prescreviam 27 disciplinas para a concretizacdo, num total de 222 horas-
semanais a serem cumpridas ao longo dos trés anos, em regime anual, conforme o Quadro 4
(PARANA, 1978).

Contudo, ao examinarmos o curriculo do curso apresentado pelo Catalogo de Cursos
do ICET, percebemos a insercdo de duas disciplinas no primeiro curriculo do Curso de
‘Matematica Pura’: Fisica-Matematica e Complementos da Matematica, ambas com 8 horas-

semanais de carga horéaria e a exclusédo das disciplinas: Pratica Desportiva | (1/72) e Pratica

17 Responsabilidade do Departamento de Matemética.
18 Responsabilidade do Departamento de Fisica.
19 Responsabilidade do Departamento de Quimica.
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Desportiva Il, ambas com 1 hora-semanal, considerando que essas disciplinas foram
decretadas pela Lei n. 69.450, de 01 de novembro de 1971, a partir do ano de 1972, fato que
ainda exploraremos. No curriculo apresentado pelo Catalogo se mantém o numero total de
disciplinas para conclusdo do curso, e apesar dessas modificacGes indicadas e, para
completude do curso, o aluno deveria cursar um total de 236 horas-semanais ao longo dos trés
anos de curso.

Na sequéncia, apresentamos a organizacao do quadro de disciplinas para o Curso de
Matematica a partir do Curriculo apresentado pelo Catalogo de Cursos do ICET. Pelo Quadro
5, verifica-se a organizagao do curso por seis semestres (conforme o modelo ‘seriagdo limite
maximo’), com aproximadamente 40 horas-semanais por semestre. Conforme o catalogo, pré-
requisitos deveriam ser cumpridos antes de cursar disciplinas de semestres posteriores, com

excecdo de Fundamentos da Matematica, definida para o 2° semestre.

Quadro 5 - Curriculo do Curso de Matematica Pura UEM (ICET)

Semestre Disciplinas Carga Horéria
Calculo I, 16
1° Quimica Geral,

Geometria Descritiva I,
Desenho Geomeétrico,
Psicologia da Adolescéncia e da Aprendizagem,
Légica Simbdlica;
Fisica Geral e Experimental I,
20 Geometria Analitica,
Geometria Descritiva I,
Fundamentos da Matematica;
Didatica Geral,

3° Calculo 11,
Estatistica,
Mecénica Geral,
40 Fisica Geral e Experimental II,
Algebra |,

Complementos da Matemética,
Administracdo Escolar;
50 Algebra I,
Fisica-Matematica,
Anélise Superior,
Prética de Matematica,
Calculo Numérico;
6° Caélculo Avancado,
Geometria Superior,
Prética de Fisica,
Prética de Desenho.
Total de Carga Horaria Semanal do Curso

Fonte: Adaptado do Catalogo de Cursos do ICET (1971)
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Neste contexto, foi um Parecer do Conselho Federal da Educacéo referente a duragédo
de cursos superiores homologado que influencia a primeira modificacdo deste curriculo que
trataremos. A duracdo horaria do Curso de Matematica atende entdo ao Parecer CFE n.
895/71, que definiu a durabilidade de Cursos de Licenciatura de 1° Grau, Letras, Estudos
Sociais, Ciéncias. A Lei n. 5.692/71 aumentou o tempo do ensino obrigatorio. Assim, se
reivindicava que as Licenciaturas Curtas?®® (1° Grau e/ou Ciclo) se encontravam em

discrepancia horaria em relagdo a outros cursos superiores. Logo, uma correcao foi imposta:

a) para licenciaturas plenas, 2.200 horas nas areas de Humanidades e 2.500
horas nas de Ciéncias Experimentais e afins, com integralizacédo a fazer-
se no minimo de trés e no maximo de sete e seis anos letivos, ou o duplo
em “‘semestres”;

b) para licenciatura de 1.° grau, nas mesmas areas, 1.200 e 1.500 horas,
respectivamente, com integralizacdo a fazer-se no minimo de um e meio
e no maximo de quatro anos letivos. Como o problema é geral, parece-
nos conveniente que se amplie a proposta dos Conselhos de Educacéo
para incluir todos os cursos de licenciatura, os ja atualizados ou ndo, na
sistematizagdo que se faca dos critérios de duragdo (BRASIL, 1971, p.
309).

Deste modo, tem-se a correcdo também para as Licenciaturas Plenas, como no caso
para o Curso de Matematica que estabelecia sua carga horaria em conformidade a lei. Assim,
referentes a esse momento histérico, encontramos dois arquivos fisicos, um denominado de
Curriculo 1, o qual disponibilizamos no Quadro 4, que apresenta um total de 2222 horas
semanais ao término do curso, que correspondem a 2.200 horas-aulas; e outro que apresenta
este mesmo curriculo com algumas modificacbes pré-definidas transcrito do Catalogo de
Cursos do ICET em 1971, presente no Quadro 5, com um total de 236 horas, acrescida de 1
hora de pratica desportiva em horas semanais ao término do curso, correspondendo a 2.370
horas-aulas (valor correspondente ao indicado no histérico apresentado pelo Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Matematica atual, para o primeiro curriculo, como ja vimos na

subsecéo 4.2.1).

20 As Licenciaturas Curtas foram criadas em 1965 junto ao incipiente Movimento da Reforma Universitaria, na
qual ndo se esperava uma organizagdo do ensino primario e médio, como a manifestada pela Lei n. 5692, de 11
de agosto de 1971 (Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias, Brasil
(1971a)). Em 1965, as Licenciaturas Curtas face as Plenas, foram tidas como um avango, em relacdo a
durabilidade do curso e polivaléncia curricular (BRASIL, 1971).

21 O célculo para encontrar o valor correspondente em horas-aula levou em consideragdo a quantidade minima de
semestres para completar o curso e a quantidade de semanas de um semestre.
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Observamos no desenho do Curriculo 1 (Quadros 4 e 5), a presenca da disciplina de
Quimica Geral??, oferecida pela Departamento de Quimica para o Departamento de
Matematica e Estatistica — DME?%, ministrada pelos professores Flavio Pasquinelli e Percy
lldefonso Spitzner Junior?, além das disciplinas de Fisica Geral e Experimental, Mecanica
Geral e Fisica-Matematica, oferecidas pelo Departamento de Fisica.

Ainda em relacdo ao Curriculo 1 apresentado no Quadro 4, encontramos uma nota
explicativa quanto a rubrica apresentada para a disciplina de Calculo Diferencial e Integral,
disciplina fixada pelo curriculo minimo e designada nesta relacdo apenas por Calculo.

A mencdo ao curriculo minimo torna-se imprescindivel neste escrito, além de
indicarmos sua caracterizagdo no cerne das licenciaturas no Brasil, quanto a sua funcéo
adjacente as prescricbes de disciplinas para os cursos de licenciatura em Matematica,
especificamente no desenho do primeiro curriculo do Curso de Matematica da UEM.

O parecer que instituiu o curriculo minimo tem sua ascendéncia na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional de 1961 (Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961)%,
precisamente no artigo 70%, que confere ao Conselho Federal de Educacio (CFE) a
organizacdo do curriculo minimo e a duracdo dos cursos superiores. Deste modo, em 04 de
dezembro de 1962, o entdo Ministro de Educagdo e Cultura, Darcy Ribeiro, homologou a
portaria do Conselho Federal da Educacgdo, que regulamentou os curriculos minimos para 0s
cursos de: Direito, Medicina, Medicina Veterinaria, Odontologia, Servigo Social, Educacéo
Fisica, Engenharia, Agronomia, Arquitetura e Urbanismo, Geologos, Quimico e Quimico
Industrial, Enfermagem, Filosofia, Ciéncias Sociais, Jornalismo, Letras, Licenciatura em
Quimica, Licenciatura em Desenho, Fisica, Matematica, Histéria Natural, Biblioteconomia e
Matérias Pedagogicas para Licenciatura, tendo como base os pareceres respectivos para estes

cursos aprovados também pelo Conselho Federal de Educacdo (BRASIL, 1962).

22 As documentag@es ndo nos fornecem informagdes especificas acerca do “por qué” da presenca desta disciplina
no curriculo do Curso de Matematica, mas percebemos que a mesma estava presente nos Curriculos dos Cursos
de Engenharia Civil, Engenharia Quimica, Quimica Pura e Ciéncias, 0 que nos indica colaboracdo entre o0s
departamentos na distribuicdo e ministracdo de disciplinas, no ambito de Cursos do Instituto de Ciéncias Exatas
e Tecnoldgicas (PARANA, 1971).

23 Desde a criacdo em 1970 do Departamento de Matematica até o desmembramento do Departamento de
Estatistica da UEM em 1988, parte do corpo docente de Matematica ministrava disciplinas na area de Estatistica.
24 Informagdes obtidas em arquivos de Histéricos de Ensino de Disciplinas, nas quais voltaremos a elencar
futuramente nesta Dissertacdo (PARANA, 1971a).

5 (Brasil, 1961).

26 posteriormente revogado pelo Decreto-Lei n. 464, de 1969.
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Assim, para os cursos de licenciatura foram estabelecidas disciplinas referentes a area
do conhecimento e 0 minimo de matérias pedagdgicas alusivas ao preparo a docéncia, junto a
Pratica de Ensino?’, disciplina obrigatoria e vinculada ao estagio supervisionado em escolas
da comunidade e o treinamento profissional, como orientacio e supervisdo do estagio?
(estritamente necessério e ndo excludente perante as matérias pedagdgicas). Anterior ao
Parecer CFE n. 292/1962, ndo era exigivel a todos os cursos o treinamento profissional; de
modo a atender a Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, artigo 67, o Conselho Federal de
Educacdo publicou a Portaria de 04 de dezembro de 1962, na Revista Documenta n.10,

deliberada por Darcy Ribeiro, que deliberou na letra da lei:

Art. 8.° - A ministracdo das matérias pedagodgicas, para fins de licenciatura,
ndo exclui um ano, pelo menos, de trabalho de classe por parte do aluno, ndo
s0 nos Colégios de Aplicacdo, como em médias credenciadas, a fim de que
seja cumprida a exigéncia de treinamento profissional, prevista no art. 67 da
Lei de Diretrizes e Bases.

Art. 9° - O treinamento profissional constitui exigéncia comum a todos os
cursos (BRASIL, 1962a, p. 14-15).

Ainda sobre o curriculo minimo para Licenciatura em Matematica, o Projeto de
Resolucdo que contemplava o Parecer CFE n. 295, de 14 de novembro de 1962, e
regulamentado pelo Conselho Federal de Educacédo, na Revista Documenta n.10, estabeleceu
que o curso deveria ter duracdo de quatro anos, compreendendo as matérias elementares

fixadas, como podemos verificar na sequéncia:

Art. 1.° - O curriculo minimo para a licenciatura em Matematica abrangera
as seguintes matérias:

1 Desenho Geométrico e Geometria Descritiva
2 Fundamentos de Matematica Elementar
3 Fisica Geral

4. Célculo Diferencial e Integral
5. Geometria Analitica
6 Algebra

7 Célculo Numérico

8. Matérias pedagdgicas de acordo com o Parecer n.° 292 (BRASIL,
1962b, p. 86-87).

27«[...] A Pratica de Ensino, esta deve ser feita nas proprias escolas da comunidade, sob a forma de estagios [...]”

(BRASIL, 1962, p. 98).
28 Fracalanza (1982).
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Do curriculo minimo estabelecido pelo Projeto de Resolucdo (Parecer CFE n.
295/1962), verifica-se que sete das oito matérias e/ou disciplinas prescritas pelo Conselho
Federal de Educacdo sdo de cunho matematico e apenas uma representa as disciplinas de
cunho pedagdgico. Percebe-se inerente ao curriculo minimo ora apresentado, a expressividade
do esquema “3+1” que o traduz. Sobre as disciplinas de cunho pedagdgico do curriculo
minimo, trataremos adiante a partir da apresentacdo de excertos do Parecer n. 292/1962.

Sobre o Parecer CFE n. 295/1962, que regulamenta o curriculo minimo da
Licenciatura em Matematica, a disciplina de Fundamentos de Matematica Elementar foi
incluida no curriculo minimo de modo a revisar assuntos tratados no bojo dos cursos de
Matematica dos Ginasios e dos Colégios, aprofundando o conhecimento dos licenciados,
como situando este conhecimento no conjunto das teorias matematicas estudadas. Outro
aspecto deste parecer diz respeito ao carater facultativo, que permitia aos candidatos a
licenciatura cursarem disciplinas que contemplassem o curriculo do bacharelado em
Matemética.

Entretanto, no dia 04 de junho de 1968, o Conselho Federal da Educacdo publicou a
Indicacdo n. 8/68, que sugere normas para o reexame dos curriculos minimos e a duracao dos
cursos superiores. Nessa indicacdo, o0 CFE procede ao reexame de todos os curriculos fixados
para 0 Ensino Superior e a duragdo dos cursos, considerando que o curriculo apresente
flexibilidade, constituindo um delineamento em esséncia do contetdo a ser tratado no curso,
além de adaptavel as condicdes locais. Para cada grupo de area de conhecimento, uma das
matérias fixadas deve ser comum aos cursos, além do curriculo minimo fixado pelo CFE aos
cursos (BRASIL, 1968a).

Ja em 02 de fevereiro de 1970, é aprovado o Parecer CFE n. 85/70, que estabelece
normas sobre a aplicacdo dos novos curriculos minimos, trazendo o curriculo minimo como
nacleo de matérias, fixado pelo CFE por meio do artigo 26 da Lei 5.540 de 28 de novembro
de 1968 e como:

[...] a matéria-prima a ser trabalhada pelo estabelecimento na organizagéo do
curriculo do curso, podendo ser complementando com outras matérias para
atender as exigéncias de sua programacdo especifica, a peculiaridades
regionais e a diferencas individuais dos alunos. A complementacdo devera
obedecer aos principios de flexibilidade e sobriedade e guardar relagdo com
a natureza e objetivos do curso, evitando-se os curriculos enciclopédicos
(BRASIL, 1970, p. 180).
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Que vém em consonancia a indicacdo n. 8/68, e delibera também que as instituicdes de
Ensino Superior desdobrem as matérias do curriculo minimo em disciplinas anuais ou
semestrais, ou por periodos letivos a serem definidos; define que a duracdo dos cursos seja em
horas-aulas, em detrimento dos limites maximos e minimos de duracdo de curso,
estabelecidos pelo CFE. Outrossim, uma vez homologados os curriculos minimos, entrardo
em vigor de imediato no primeiro ano do curso (BRASIL, 1970).

Desse modo, com base nesta contextualizacdo e ciente do curriculo minimo prescrito
pelo Conselho Federal de Educacéo, no primeiro curriculo do Curso de Matematica da UEM,
vigente a partir do ano de 1971, percebemos a presenca de todas as sete disciplinas
homologadas pelo Parecer CFE n. 295/1962, em sua maioria, disciplinas voltadas aos
conteddos matematicos puros, conforme o nome mencionado para 0 curso no catalogo ora
apresentado: Calculo; Geometria Descritiva; Desenho Geométrico; Fisica Geral e
Experimental; Geometria Analitica; Fundamentos da Matematica; Algebra; e Calculo
Numérico. Algumas das disciplinas apresentam rubrica diferente e foram desmembradas em
duas disciplinas.

Quanto as disciplinas pedagdgicas definidas pelo curriculo minimo, verificamos a
presenca no Curriculo 1 das disciplinas: Psicologia da Adolescéncia e da Aprendizagem;
Didatica Geral; Administracdo Escolar; Pratica de Matemaética; Pratica de Fisica; e Pratica de
Desenho. Essas matérias pedagdgicas e/ou disciplinas pedagdgicas integravam o Parecer CFE

n. 292/1962, que fixava em seu &mago os seguintes dizeres:

Art. 1. - Os curriculos minimos dos cursos que habilitam ao exercicio do
magistério em escolas de nivel médio, abrangerdo as matérias de contetido
fixados em cada caso e as seguintes matérias pedagdgicas:

1. Psicologia da Educacao: Adolescéncia, Aprendizagem.

2. Didatica.

3. Elementos de Administracéo Escolar.

Paragrafo Gnico. E também obrigatoria, sob a forma de estagio
supervisionado, a Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto de
habilitagdo profissional (BRASIL, 1962a, p. 101).

Neste sentido, parte das disciplinas incluidas no Curriculo 1, denominadas de
disciplinas complementares, como: Administragcdo Escolar; Pratica de Matematica; Pratica de
Fisica; Pratica de Ensino de Desenho; e Pratica Desportiva, ministradas por professores de

outros departamentos, cumpriam o artigo 1 do Parecer CFE n. 292/1962.
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Ainda sobre as matérias pedagdgicas no Parecer CFE n. 292/1962, os relatores Valnir
Chagas, Anisio Teixeira e Newton Sucupira destacaram a importancia da inclusdo de matérias
pedagdgicas no contexto dos contetdos, ora fixados pelo curriculo minimo na natureza de
cada curso, de modo que o candidato a licenciatura realizasse estudos inerentes a acgéo
docente, a fim de compreender aspectos do aluno e o método. Assim, indicavam a Psicologia
da Adolescéncia, pois esta voltava seu olhar as etapas de desenvolvimento do individuo,
corroborando a compreensdo do desenvolvimento do aluno. Quanto ao método, com enfoque
no ensinar e com vistas a aprendizagem, indicava-se Didatica e Psicologia da Aprendizagem.
A Prética de Ensino, entdo seria o entrelago entre aluno e método, dando realismo as
abordagens estudadas por meio do Estagio Supervisionado, pelo qual o aluno, em situacdo de
docéncia, é assistido e orientado por um professor regente (BRASIL, 1962a).

A disciplina Administracdo Escolar foi indicada pelo parecer para que o aluno pudesse
compreender os elementos bésicos do funcionamento da estrutura escolar e 0s componentes
da escola e do meio, ndo em profundidade, como destaca o parecer, mas com o intento de
‘conhecer a escola’. Nos arquivos fisicos referentes a este Curriculo 1, ndo encontramos
dados gue evidenciam que as disciplinas de préaticas de ensino eram realizadas sob a forma de
estagio em conformidade legal. Ao analisar a ementa, percebe-se apenas um preparo tedrico
relativo & docéncia em meio as modifica¢des do primeiro curriculo.

J& mencionamos nesta narrativa que a Pratica Desportiva ou Educagdo Fisica,
disciplina presente no primeiro curriculo do curso, e implementada neste a partir de 1972, foi
uma disciplina que se tornou obrigatéria a partir do ano de 1972, sob o decreto de Lei n.
69.450/71, de 01 de novembro de 1971, para o Ensino Superior, periodo no qual o Brasil se
encontrava em Regime Militar. Esta disciplina foi obrigatéria até o ano de 1996 e valorizava
conteddos esportivos que visavam a salde e aprimoramento da aptiddo fisica (BRASIL,
1971b). Por meio do documento transcrito no Quadro 4, percebemos que a disciplina de
Pratica Desportiva | foi ministrada apenas a partir do primeiro semestre de 1972, pela
indicacdo seguida entre parénteses ap0s a rubrica Pratica Desportiva I.

Dos documentos que se relacionam ao Curriculo 1, constatamos nos arquivos fisicos
do departamento apenas 15 programas e 13 histdricos de ensino de disciplinas de 1971 e
1/1972: Calculo I e Il; Geometria Descritiva I; Geometria Analitica; Logica Simbdlica;
Fundamentos da Matematica; Desenho Geométrico; Matematica I, Il e Ill; Fisica Geral e

Experimental I; Quimica Geral; Inglés; Psicologia da Adolescéncia e Aprendizagem; Prética



75

de Matemética. Estas duas Ultimas disciplinas ndo apresentavam histérico do ensino da
disciplina.

Quanto aos dados historicos de algumas destas disciplinas?®, temos que:

e Calculo I foi ministrada pelos professores Amaury Anténio Meller e Maria
Mercedes Lopez Pertsew, em 1971, e pelo professor Wilson J. Bosso em
1/1972; Calculo 1l foi ministrada pelo professor José Wellington Dias Lemaos,
em 1/1972;

e Geometria Descritiva | foi ministrada por Jaime Cardoso e Jorge Bernard, em
1/1972;

e Geometria Analitica foi ministrada pela professora Maria Mercedes Lopez
Pertsew, em 1971, e pelo professor Wadilson Kleber Fabri Pereira, em 1/1972;

e Fundamentos da Matematica foi ministrada pelo professor Antonio de Santa
Rosa, em 1971; que também ministrou Logica Simbolica, em 1/1972;

e Desenho Geométrico foi ministrada pela professora Laudelina Leila Santos de
Campo, em 1971, e pelo professor Carlos Roberto do Carmo Leite, em 1/1972;

e Fisica Geral e Experimental I foi ministrada pelo professor Oberon Floriano
Dittert, em 1971 e 1/1972; Fisica Geral e Experimental |1, foi ministrada pelos
professores Fred Wolff e Renato Sprung, em 1/1972 (PARANA, 1973b).

Uma disciplina tida como complementar, mas ndo inclusa no curriculo com programa
de ensino e histérico de ensino presente nas documentacdes do Departamento de Matematica
é a disciplina Inglés, que foi ministrada no 1° e 2° semestres de 1971 para quatro turmas, duas
no periodo diurno e duas no noturno, de responsabilidade da professora Maria Mercedes
Lopes Pertsew, também professora das disciplinas Calculo | e Matematica I, como ja
elencamos (PARANA, 1971a).

Também encontramos nos documentos mengdo a uma listagem de disciplinas:
Desenho Tecnico; Célculo Aplicado a Engenharia; Nogdes sobre Computadores; Matematica
I; Matematica Il; Matematica Ill; Desenho e Economia; que foram oferecidas pelo
Departamento de Matematica para outros cursos. Por isso ndo se localizam no Curriculo 1.
De todas essas disciplinas, apenas Matematica I; Matematica I1; e Matematica Il apresentam
programa e histérico de ensino, as quais: Matematica | — ministrada pelo professor Amaury

Antbénio Meller, em turma Gnica, periodo noturno, sem contagem de alunos, 1° semestre;

29 Omitimos algumas disciplinas neste momento, mas as realocamos em outras ocasides no texto.
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Matematica Il — ministrada pelo professor Wilson José Bosso, em turma Unica, periodo
diurno, para 26 alunos, 1° semestre; Matematica Ill — ministrada pela professora Maria
Mercedes Lopez Pertsew, em turma unica, periodo diurno, para 27 alunos, 2° semestre
(PARANA, 1971a).

Em nossas documentagdes, ndo conseguimos evidenciar ou relacionar a disciplina de
revisdo dos conceitos elencada pelo professor Amaury Anténio Meller (2015, in ARAUJO
NETO, 2016) com outras disciplinas ministradas pelo departamento, visto que, segundo este
professor, os alunos passavam o primeiro més do curso de Matematica revisando conceitos do
Ensino Médio, como um nivelamento, segundo observamos no relato dele. Ainda conforme o
professor Amaury (2015, in ARAUJO NETO, 2016), isso néo suscitou efeito e os professores
do Departamento passaram a revisar 0s conceitos necessarios na aplicacéo das disciplinas.

Segundo o Catélogo de Cursos do ICET (1971), os alunos deveriam liberar dentro do
conceito de ‘seriacdo limite maximo’ as disciplinas prescritas pelo curso, cumprindo-as: no 1°
Semestre de 1972 — Calculo II; Pratica de Matematica; Geometria Descritiva |; e Desenho
Geométrico; no 2° Semestre de 1972 — Fisica Geral e Experimental Il; Estatistica; e Mecanica
Geral; no 1° Semestre de 1973 — Didatica Geral; Algebra I; Complementos da Matematica; e
Geometria Descritiva Il. Apenas a partir do 2° Semestre de 1972 os alunos puderam escolher
livremente as disciplinas a serem cursadas pelo conceito estabelecido, observando que isto
ocorreria apenas a partir da matricula no 5° Semestre do Curso.

De modo a situar o leitor, apresentamos até aqui o primeiro desenho do curriculo do
curso de Matematica da UEM datado de 1971. Seu contorno expressa caracteristicas
inseparaveis da politica educacional da década de 1960, como também particularidades do
corpo docente e de outros cursos da propria instituicdo que foram criados no mesmo ano.
Influéncias em sua construcdo podem ser verificadas como ja elencamos, mas estdo em
conformidade com aspectos legais de um curriculo construido para os eixos de organizacao e
funcionamento do Ensino Superior, em conformidade juridica a Lei n. 5.540, de 28 de
novembro de 1968.

Um fato importante a ser mencionado € que o primeiro curriculo vigorou com
pequenas alteragdes até o ano de 1977, mediante ao reconhecimento do curso em 11 de maio

de 1976, por meio do Decreto Federal n. 77.583%, conforme D’Antonio (2013) e o Projeto

30 «[...] foi s6 em 11 de maio de 1976 que a universidade obteve o reconhecimento oficial do Ministério da
Educacdo (MEC). Nesse mesmo ano, 122 estudantes se formaram no primeiro semestre. E no segundo semestre,
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Politico Pedagdgico do Curso de Matematica da UEM (PARANA, 2010). Entretanto, pelas
documentacBes que encontramos deste periodo, contrapomos estas informacdes no sentido de
que ndo foram alteracdes pontuais, pois mudaram a configuracdo do curso, apesar das
inclusbes e exclusbes de disciplinas. Elas nos levam a compreender que os 25 anos de
construcdo historica que tratamos aqui contém dados que ndo devem ser deixados de ser
explorados neste espaco, ainda mais fundamentados em arquivos histéricos oficiais que nos
conduzem ao encontro de informacgdes que sO se encontram embutidas neles, como veremos
até o término da construcdo desta narrativa. Quanto a duracao do curriculo até o ano de 1977,
este fato pode ser contestado nas informagfes que transcreveremos ainda nesta Dissertagéo,
que indicam que o Curriculo 1 vigorou até o 1° Semestre de 1979.

Em prosseguimento a esta narrativa, apresentamos no Quadro 6 a primeira
modificacdo curricular do Curriculo 1, prescrita para o Curso de Matematica da UEM, que
denominamos de Prescricdo Curricular I*!. Acreditamos que esta reformulagio a partir do
primeiro curriculo esteja relacionada a necessidade de se adequar as disciplinas as politicas
educacionais que eclodiam, as necessidades do curso e da propria universidade. O leitor
perceberad que muitas das modificacdes a serem descritas neste cenario tomam como premissa
0 papel operante da legislacdo levadas em consideragdo na composic¢ao curricular, mas nédo
manifestadas em sua totalidade.

A primeira prescri¢do curricular especifica que alterou a configuracdo do desenho do
Curriculo 1 foi definida para o Curso de Matematica da UEM a partir do 2° Semestre de
1972, em regime semestral com 3.015 horas-aula®, incluindo todas as disciplinas eletivas.
Assim, para 0 2° Semestre do ano de 1972 e 1° Semestre de 1973, o curriculo foi definido com
37 disciplinas, 10 a mais em relacdo a estrutura do Curriculo 1, com modificacdes que
abrangiam a inclusdo de Historia da Matematica, Algebra Linear, Analise Real 1, Analise Real
Il (eletiva), Métodos Matematicos Aplicados & Fisica, Introducdo a Computagdo (eletiva),
Estudo de Problemas Brasileiros (E.P.B.), Introducdo as Equacdes Diferenciais (eletiva),
Introducdo as Funcbes de Varidveis Complexas (eletiva) e Introducdo a Topologia e, a

outros 184 concluiram a graduacdo na universidade. Antes do decreto federal n° 77.583 que reconheceu a
universidade como uma instituicdo de nivel superior, a UEM estava apenas criada” (MORAES, 2018).

31 Chamaremos de Prescricdo Curricular as principais modificacdes curriculares evidenciadas nos arquivos
fisicos relacionas a cada curriculo do curso que trataremos.

32 Com a inclusdo apenas de duas disciplinas eletivas (uma de 90 horas-aula e outra de 60 horas-aula) conforme
prescricdo, mantendo as disciplinas Pratica Desportiva | e Il (ambas com 30 horas-aula), a carga horaria total
seria: 2.655 horas-aula. Se fosse escolhida duas disciplinas eletivas (ambas com 90 horas-aula), mantendo a
Préatica Desportiva | e 1, a carga horéria total seria: 2.685 horas-aula.
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exclusdo de disciplinas como: Célculo Avancado, Analise Superior e Quimica Geral. Em

relacdo as seis disciplinas eletivas, os alunos deveriam cursar ao menos duas.

Quadro 6 - Prescrigdo Curricular 1: 2/1972 e 1/1973

2/1972 e 1/1973 Carga Horéria Semestral
Calculo | 120
Calculo 11 120
Calculo 111 120
Calculo IV 120
Calculo Numérico 90
Geometria Descritiva | 60
Geometria Descritiva Il 60
Geometria Analitica 120
Introducdo A Geometria Diferencial 90
(Eletiva)
Logica Simbolica 60
Desenho Geométrico 60
Fundamentos da Matematica 60
Histéria da Matemética 30
Mecénica Geral 90
Estatistica | 60
Estatistica 11 60
Algebra | 60
Algebra I 920
Algebra Linear 120
Anélise Real | 120
Fisica Geral e Experimental | 120
Fisica Geral e Experimental 11 120
Fisica Geral e Experimental 111 120
Andlise Real Il (Eletiva) 90
Métodos Matematicos Aplicados a Fisica 90
Introducdo a Computacéo (Eletiva) 60
Didética 90
Psicologia da Adolescéncia e 60
Aprendizagem
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 90
1°%e 2° Graus
Estudos de Problemas Brasileiros 30
Pratica de Ensino de Matematica, Fisica e 105
Desenho
Prética Desportiva | 30
Prética Desportiva Il 30
Introducdo as Equacdes Diferenciais 90
(Eletiva)
Introducéo as Funcdes de Variaveis 90
Complexas
Introducédo a Topologia (Eletiva) 90
Total de Horas: 3.015

Fonte: Arquivo Fisico de Grades Curriculares (PARANA, 1978)
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Ao relacionar o Curriculo 1 a essa primeira modificacdo curricular especifica para os
académicos que ingressavam neste periodo, verifica-se que as disciplinas de Célculo | e
Célculo 11, presentes no Curriculo 1, foram distribuidas em quatro disciplinas: Célculo I,
Calculo I, Célculo 111 e Célculo 1V; a disciplina Geometria Superior tornou-se eletiva com a
rubrica Introducdo a Geometria Diferencial, a disciplina Estatistica ramificou-se nas
disciplinas Estatistica | e Estatistica I1; houve o acréscimo da disciplina eletiva Fisica Geral e
Experimental 11l; a disciplina Didatica passou a denominar-se®® Didatica Geral; ja a
disciplina Administracdo Escolar tornou-se a disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 1° e 2° Graus; as disciplinas de Pratica de Matematica, Pratica de Fisica, Pratica de Ensino
e Desenho foram unidas em um Udnica disciplina denominada Prética de Ensino de
Matematica, Fisica e Desenho.

Em razéo da auséncia de documentagdes para andlise, ndo foi possivel detalhar sobre
as alteracGes de rubricas das disciplinas supracitadas no que concerne as justificativas
referentes no corpus de cada documento. Entretanto, acreditamos que tais mudancas
contribuiram para a sistematizacdo dos contetdos didaticos relacionados ao Ensino por conta
da juncao de uma ou mais disciplinas.

Verificamos que este primeiro conjunto de prescricbes ao Curriculo 1 relaciona-se,
ainda, a inclusdo de disciplinas de aspectos de conteudo matematico como a insercdo da
disciplina de Historia da Matematica®, tratada neste momento como disciplina da
Matematica, que em seu desenho ndo apresenta inclinacdo aos aspectos educacionais
formativos (PARANA, 1973b).

Outras disciplinas que merecem mencdo e aparecem nesta alteracdo sdo: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus; Estudo dos Problemas Brasileiros®; e Prética de
Ensino de Matematica, Fisica e Desenho. Como ja mencionamos, a matéria Estrutura e
Funcionamento do Ensino entrou no conjunto de alteragdes curriculares referentes a
Prescricdo Curricular 1 do curso em substituicdo a disciplina Administracdo Escolar, que

visava ao licenciando conhecer aspectos basicos da escola. Com a substituicdo da disciplina, o

33 Observagao ao leitor: quando afirmarmos que uma disciplina do curriculo mudou de rubrica, queremos indicar
que a disciplina ainda contempla o aspecto similar do programa remetido a primeira rubrica, em conformidade
aos documentos fisicos analisados.

3 Atualmente esta area da Educagédo Matematica ndo se encontra presente no Curriculo de Matemética da UEM,
porém, estd permeando outras disciplinas, como Teoria e Pratica Pedagogica I, Il e I11.

35 Denominada no curriculo e nas alteracGes também, pela sigla E.P.B.
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licenciando passaria entdo a conhecer o funcionamento da estrutura escolar em profundidade
(BRASIL, 1969a).

Em Silva, A. A. (2003), verificamos o papel processual da disciplina e sob qual
parecer foi introduzida nos cursos de licenciatura, de modo a ser incluida como alteracdo na

letra da Lei no Curriculo 1 do Curso de Matematica:

A matéria Estrutura e Funcionamento do Ensino (EFE) foi introduzida no
curso de pedagogia (Parecer CFE 252/69), nos cursos de licenciatura
(Parecer CFE 672/69) e nos cursos de magistério de nivel médio (Parecer
CFE 349/72) com a perspectiva oficial de fixar os elementos relacionados da
estrutura aos principais aspectos de funcionamento do ensino (SILVA, A.
A., 2003, p. 148).

Em nosso caso especifico, no qual se identifica o Curso de Matematica da UEM como
curso de licenciatura, pudemos verificar na integra as palavras acima dirigidas a partir da letra
da lei no Parecer CFE n. 672/1969, da Comisséo Central de Revisdo de Curriculos dos Cursos
de Licenciatura, que deliberou um anteprojeto de Resolucdo apos seis anos de aplicacdo do
Parecer CFE n. 292/1962, no qual:

Art. 1.° - Os curriculos minimos dos cursos que habilitem ao exercicio do

magistério, em escolas de 2.° grau, abrangerdo as matérias de contetdo

fixadas em cada caso e as seguintes matérias pedagogicas:

a) Psicologia da Educacdo (focalizando pelo menos os aspectos da
Adolescéncia e Aprendizagem);

b) Didatica;

¢) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau.

Art. 2.° - Sera obrigatoria a Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto

de habilitacdo profissional, sob a forma de estdgio supervisionado a

desenvolver-se em situagéo real, de preferéncia em escolas da comunidade.

Art. 3.° - A formacdo pedagOgica prescrita nos artigos anteriores sera

ministrada em, pelo menos, um oitavo (1/8) das horas de trabalho fixadas,

com duragdo minima, para cada curso de licenciatura.

Art. 4.° - As disposic¢des desta Resolugdo terdo vigéncia a partir do ano letivo

de 1970, revogadas as disposides em contrario (BRASIL, 1969a, p. 118-119,

grifo nosso).

Ja em relacdo a incluséo da disciplina Estudo dos Problemas Brasileiros, verificamos
que se deu por meio do Decreto-Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969, que dispds a inclusdo
e obrigatoriedade da disciplina de Educacdo Moral e Civica em todo sistema de ensino
brasileiro, incluindo no inciso 2, o Ensino Superior e a P6s-Graduagéo, sob a rubrica ‘Estudo

dos Problemas Brasileiros’ como complemento, sem prejuizo das atividades culturais, com o
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objetivo de manter os preceitos de moral e civilidade principiada pela organizacao politica do
estado brasileiro em conjuntura aos atos militares (BRASIL, 1969D).

Quanto a disciplina ‘Pratica de Ensino de Matematica, Fisica e Desenho’, os
documentos indicam que ela foi resultado da juncdo das disciplinas Pratica de Matematica,
Pratica de Fisica e Pratica de Ensino de Desenho trazido no Curriculo 1, ministrada por
professores de outros departamentos. Advertimos que, devido a auséncia de documentos no
acervo, ndo foi possivel detalhar justificativas que se referem a juncao destas disciplinas.

Dos documentos do arquivo fisico que se relacionam ao primeiro conjunto de
modifica¢bes do Curriculo 1, constatamos apenas 18 programas, 11 historicos de ensino e 7
planos de curso referentes a 2/1972 e 1/1973. Programas e Historicos de Ensino: Caélculo I,
Il; I1l; Geometria Descritiva |1 e Il; Geometria Analitica; Fundamentos da Matematica;
Algebra |; Desenho Geométrico; Fisica Geral e Experimental | e II; Matematica I, Il e IlI;
Pratica de Matematica; Logica Simbdlica; Introducdo a Computacdo; Estatistica I; Célculo
Numeérico, exceto as disciplinas Matematica | e I1l; Pratica de Matemaética; Logica Simbdlica,
que sO apresentavam o programa. Dos Planos de Curso: Calculo I; Geometria Analitica;
Geometria Descritiva |; Desenho Geométrico; Calculo I11; Estatistica I; Algebra I; Calculo
Numeérico.

Quanto a determinados dados histéricos referentes a algumas destas disciplinas,
destaca-se:

e Célculo I foi ministrada pelos professores Amaury Antonio Meller, Elizabeth
de Oliveira e Clara Matiko Fugisao. Esta Gltima ministrou para repetentes em
2/1972, ministrada por Charles Guimardes Filho, Armando R. E. Aguije e
Elmar Waterkepper (estes ultimos ministravam aulas para repetentes), em
1/1973; Célculo Il foi ministrada pelos professores José Gaspar Branddo e
Antoénio Fernando Prado de Andrade, em 2/1972; Calculo Il foi ministrada
por Maria Mercedes Lopes Pertersew, em 1/1973; Calculo Numérico foi
ministrada por Maria Lauricéia da Silva Pereira, em 1/1973;

e Geometria Descritiva | foi ministrada por Juventino Zamberlan, Jorge Bernard,
em 2/1972 e por Jorge Bernard em 1/1973; Geometria Descritiva 1l foi
ministrada por Jaime Machado Cardoso e Jorge Bernard em 2/1972;

e Geometria Analitica foi ministrada pelos professores Wadilson Kleber Fabri

Pereira, Elizabeth de Oliveira e Clara Matiko Fugisao, para repetentes, em
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2/1972; por Clara Matiko Fugisao, Araujo A. Oltramart, Carlos Roberto do C.
Leite; Elmar Waterkemper em 1/1973;

e Fundamentos da Matematica foi ministrada pelo professor Antonio de Santa
Rosa em 2/1972; Desenho Geométrico foi ministrada pela professora
Laudelina Leila Santos de Campos e Carlos Roberto do Carmo Leite, em
2/1972; e por Carlos Roberto do Carmo Leite em 1/1973;

e Fisica Geral e Experimental | foi ministrada pelo professor Oberon Floriano
Dittert e José Plinio Baptista em 02/1972; Fisica Geral e Experimental Il foi
ministrada pelos professores Fred Wolff e Renato Sprung em 2/1972.

o Algebra | foi ministrada pelo professor Anténio Fernando Prado de Andrade
em 2/1972; Matemética Il foi ministrada pelo professor Norberto de Miranda
Silva, em 2/1972. Estatistica | foi ministrada pelo professor Degivaldo Bezerra
de Figueiredo em 1/1973.

Até aqui, concluimos a apresentacdo e descricdo das primeiras alteragdes ao Curriculo
1 do Curso de Matematica da UEM, as quais denominamos Prescrigdo Curricular I.
Reiteramos a atencdo do Departamento de Matematica em relacdo as politicas educacionais e
seus pareceres na adequacado e nas modificacdes que culminaram neste curriculo, ao que tange
inclusédo e exclusao de disciplinas como as que mencionamos no percurso deste escrito.

O Curso de Matematica da UEM, neste momento historico, embora estrito a
Licenciatura, apresentava em sua totalidade disciplinas relativas ao conhecimento
matematico, com caracteristicas de um curso de Matematica Pura ou Bacharelado. A incluséo
de matérias pedagogicas em seu cerne relativas aos pareceres exclui essa modalidade de
Bacharelado, mas evidencia o esquema “3+1”, no qual uma parte minima de todo o conteudo
da area é voltada para acdo docente.

Para 0 2° Semestre do ano de 1973 e 1° Semestre de 1974, um novo conjunto de
modificacOes foi prescrita para o Curriculo 1 do Curso de Matemaética da UEM, denominado
aqui de Prescricdo Curricular I1. O curriculo novamente sofreu modificacGes e inclusdes de
outras disciplinas, totalizando 50 disciplinas®®, sendo quinze oferecidas como eletivas, das
quais os alunos deveriam cursar ao menos trés. Além disso, a disciplina Pratica de Ensino de

Matematica, Fisica e Desenho voltou a se desmembrar nas disciplinas: Pratica de Ensino da

% Com a inclusdo apenas de trés disciplinas eletivas (90 horas-aula cada) conforme prescricdo, mantendo as
disciplinas Pratica Desportiva | e Il (ambas com 30 horas-aula), a carga horaria total seria: 2.520 horas-aula.



83

Matematica; Pratica de Ensino em Fisica; e Pratica de Ensino em Desenho, como podemos

observar a seguir:

Quadro 7 - Prescrigdo Curricular 11: 2/1973 e 1/1974

2/1973 e 1/1974 Carga Horéaria Semestral
Célculo | 120
Célculo 11 120
Célculo 111 120
Célculo IV 60
Célculo Numérico 90
Geometria Descritiva 60
Geometria Analitica 90
Fundamentos da Geometria 90
Geometria Diferencial (Eletiva) 90
Ldgica Matematica (Eletiva) 90
Desenho Geométrico 60
Fundamentos da Matematica | 60
Fundamentos da Matematica 11 (Eletiva) 90
Histéria da Matematica 30
Estatistica | 60
Estatistica Il 60
Algebra | 60
Algebra Il 60
Algebra Multilinear (Eletiva) 920
Introducéo a Algebra Linear 90
Algebra Linear (Eletiva) 920
Introducéo a Topologia 90
Fisica Geral | 60
Fisica Geral Il 60
Fisica Geral 111 60
Fisica Geral IV 60
Métodos Experimentais da Fisica 90
Introducdo a Anélise Real 90
Métodos Matematicos Aplicados A Fisica 90
(Eletiva)
Introducéo a Computacéo 60
Didatica | 30
Didatica Il 75
Psicologia | 30
Psicologia Il 45
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 45
1°e 2° Graus
Estudo de Problemas Brasileiros 30
Pratica de Ensino da Matematica 45
Pratica de Ensino em Fisica 45
Pratica de Ensino em Desenho 45
Prética Desportiva | 30

Préatica Desportiva Il 30
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Equacdes Diferenciais Ordinarias 90
(Eletiva)
Equacdes Diferenciais Parciais (Eletiva) 90
Topologia Geral (Eletiva) 90
Analise no Espaco Rn (Eletiva) 90
Analise Numérica (Eletiva) 90
Calculo de Probabilidade (Eletiva) 90
Computacdo (Eletiva) 90
Algebra I11 (Eletiva) 20
Estatistica Matematica (Eletiva) 90
Total de horas-aula®’: 2.520

Fonte: Arquivo Fisico de Grades Curriculares (PARANA, 1978)

Em comparacdo as alteracbes da Prescricdo Curricular 1, verificamos que se
mantiveram as disciplinas: Calculo I, 11, 11l e IV; Célculo Numérico; Geometria Analitica;
Desenho Geométrico; Historia da Matematica; Estatistica | e 11; Algebra | e 1I; Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus; Estudo dos Problemas Brasileiros, em razéo,
como ja elencamos, do curriculo minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educacéo.
Porém, foram incluidas as disciplinas: Fundamentos de Geometria, Introducdo a Algebra
Linear, Introducdo a Topologia; e excluidas as disciplinas: Mecéanica Geral e Anélise Real .

Também houve disciplinas que mudaram de rubrica, ementario, e/ou tornaram-se
eletivas como: Geometria Descritiva | e 1l que se tornou Geometria Descritiva; Introducdo a
Geometria Diferencial (Eletiva), que passou a ser Geometria Diferencial (Eletiva); Ldgica
Matematica, que passou a ser Légica Simbdlica (Eletiva); Fundamentos de Matematica, que
passou a ser Fundamentos de Matematica | e Fundamentos de Matematica Il (Eletiva);
Algebra Linear, que passou a ser Algebra Multilinear (Eletiva); Fisica Geral e Experimental I,
que passou a ser Fisica Geral I e Il; Fisica Geral e Experimental 11, que passou a ser Fisica Ill
e 1V; Fisica Geral e Experimental 111, que se tornou Métodos Experimentais da Fisica; Analise
Real Il (Eletiva), que passou a ser Introducdo a Analise Real; Métodos aplicados a Fisica
tornou-se eletiva; Introducdo & Computagdo, antes eletiva, tornou-se obrigatdria; Didéatica
passou a ser dividida em Didatica | e II; Psicologia da Adolescéncia e da Aprendizagem

passou a ser Psicologia | e II.

37 Nota explicativa: A soma total da Carga Horaria, exclui 12 das 15 disciplinas eletivas oferecidas no curriculo,
pela possibilidade de escolha de somente 3 disciplinas, considerando este fato, a soma total passa de 3.600 horas-
aula para 2.520 horas-aula.
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Além desta documentacdo que descrevemos, encontramos nos arquivos a organizacao
de trinta e seis disciplinas, como consta no Quadro 8, para este conjunto de modificacdes,
intitulado como Reforma da Licenciatura em Matematica — Semestres Padrées Recomendados
(PARANA, 1973b). Nesse documento, nio encontramos informacdes de como foram
repensadas essas recomendacdes, assim como em outros momentos que j& relatamos, nos
quais houve modificagdo, ndo encontrando uma descricdo exata para estas mudancas. Nesse
documento, 0 curso se organizava em oito semestres, ou seja, quatro anos, concordando com
0 Parecer CFE n. 295/1962 e com 2.700 horas-aula. A seguir, podemos verificar essa

organizagao:

Quadro 8 - Reforma Curricular: Curso de Matematica

Semestre Disciplinas Carga Horéaria Semanal | Total
Calculo | 8 120
1° Geometria Analitica 6 90
Métodos Experimentais da Fisica 6 90
Fundamentos da Matematica | 4 60
Calculo 1l 8 120
20 Fundamentos da Matematica Il 4 60
Fisica Geral | 4 60
Introdug&o a Algebra Linear 6 90
Calculo 111 8 120
3° Fisica Geral 11 4 60
Algebra | 4 60
Desenho Geométrico 4 60
Geometria Descritiva 4 60
40 Calculo IV 4 60
Fisica Geral Ill 4 60
Psicologia | 2 30
Psicologia Il 3 45
Introducdo @ Computacéo 4 60
Algebra Il 4 60
50 Fisica Geral IV 4 60
Estr. e Func. do Ensino de 1° e 2° Grau 3 45
Estatistica | 4 60
Célculo Numérico 6 90
Introducdo a Analise Real 6 90
6° Didatica | 2 30
Introducéo a Topologia 6 90
Métodos Matematicos Aplicados a Fisica | 6 90
Estatistica Il 4 60
Disciplina Eletiva 6 90
7° Didatica Il 5 75
Fundamentos da Geometria 6 90
Estudo dos Problemas Brasileiros 2 30
Histdria da Matematica 2 30
Disciplina Eletiva 6 90
Pratica de Ensino em Matematica, Fisica e 9 135
Desenho
8° Matematica do Ensino Fundamental 6 90
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Disciplina Eletiva 6 90
Total de Carga Horéria 180 2.700
Fonte: Adaptado da Reforma da Licenciatura em Matematica (1973b)

As disciplinas eletivas, para esta reforma, sdo as mesmas apresentadas na Prescri¢ao
Curricular 11, e a maioria relacionada a area da Matematica Pura. Verificamos, também, que a
disciplina Fundamentos da Matematica Il foi apontada nos arquivos fisicos da presente
prescricdo (Quadro 7) como eletiva, porém, aqui € uma disciplina a ser obrigatoriamente
cursada no 2° Semestre do curso. Além disso, nesta proposta de prescricdo curricular,
verificamos que sé a partir do 4° Semestre sao incluidas disciplinas da natureza pedagogica, a
iniciar por Psicologia | e Il, a fim de, como ja mencionamos, suscitar a compreensao dos
alunos quanto as etapas do desenvolvimento humano.

No 5° Semestre, constatamos a presenca da disciplina Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° e 2° Graus, como Unica matéria de cunho pedagogico, posteriormente no 6° e 7°
Semestres, Didatica | e Il respectivamente. A disciplina Pratica de Ensino em Matematica,
Fisica e Desenho é obrigatdria no 7° Semestre do Curso, como podemos perceber, e embora
tenha aparecido na Prescrigdo Curricular 11, desmembrada em trés disciplinas de 45 horas-
aula cada, neste quadro de reforma do curso aparece como Unica, com 135 horas-aula.

Uma particularidade diz respeito a disciplina Matematica do Ensino Fundamental,
prescrita para o Ultimo semestre (8% Semestre), que apresenta, em seu programa, conteldos
relacionados a este ciclo de ensino como: Conjuntos, Nimeros Reais e Retas; Retas, Planos e
Divisdo; Angulos e Triangulos; Retas e Planos Perpendiculares; Paralelismo no Espaco;
Volume dos Solidos; Geometria Analitica Plana; Logaritmos e Expoentes; Introducdo a
Trigonometria; Sistema de Numeros Complexos; Operacdes com Matrizes; e Sistemas
Lineares (PARANA, 1973b). Acreditamos que esta disciplina tenha sido incluida como forma
de familiarizar o futuro licenciado ao tratamento dos contetidos escolares da Educacdo Basica,
algo ligado a formacé&o profissional.

Encontramos nos arquivos fisicos um total de 86 Programas e/ou Ementarios, como 20
Planos de Curso do 2° Semestre de 197. Em relacdo aos arquivos do 1° Semestre de 1974,
encontramos um total de 52 Programas e/ou Ementarios, 5 Planos de Curso e 44 Historicos do
Ensino de Disciplinas, prescritas para o Curriculo 1. Muitos destes documentos sao
duplicados, mas comprovam a presenca de algumas das disciplinas indicada no Quadro 6.

Até aqui, é evidente como o curriculo do Curso de Matematica da UEM foi se

modificando apesar do pouco tempo de existéncia do proprio curso, de modo a se ajustar as
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politicas educacionais, as grades curriculares de cursos semelhantes no Brasil, e
principalmente, aos estudos da rea e ao publico-alvo.

Nota-se, também, que o segundo conjunto de modificacBes curriculares para o
Curriculo 1 ndo foge da expressao em seu desenho do esquema “3+1”, com uma organizagao
curricular voltada ao ensino de Calculo, Geometria, Fisica e Algebra (disciplinas de carater
conteudista). Contudo, o curso ainda se configurava como Licenciatura, pelo fato de ter em
seu amago disciplinas pedagogicas, conforme as politicas educacionais preceituavam. Mesmo
a passos lentos, incorporava, além da Matematica tratada internacionalmente, influéncias de
grades curriculares de outras instituicdes, que suscitardo modificacbes mais uma vez a grade
curricular do curso, como veremos adiante.

Em meio a dialética de constantes alteracGes curriculares que o leitor possa ter notado,
um conjunto de modificacdes foi colocado em pratica e permaneceu até meados de 1978, que
denominamos de Prescri¢do Curricular Ill. Atribuida para o 2° Semestre do ano de 1974,
para 0 1° Semestre de 1975, 0 2° Semestre de 1976, ano de 1977 e 1° Semestre de 1978, o
Curriculo 1, alterado pelas Prescri¢cGes Curriculares | e Il, sofreu as ultimas modificacbes e
exclusdes, totalizando 34 disciplinas numa carga horaria total de 2.535 horas-aula®. Das 34
disciplinas, seis eram eletivas e o aluno deveria cursar a0 menos quatro destas, observando
que, para este conjunto de modificagdes curriculares, o nimero de disciplinas eletivas
decresceu em relacdo ao anterior. No Quadro 9, podemos verificar as ultimas alteraces

curriculares referentes ao Curriculo 1 do Curso de Matematica da UEM:

Quadro 9 - Prescric¢do Curricular I11: 2/1974 — 1/1975 — 2/1976 — 1977 — 1/1978

2/1974 — 1/1975 — 2/1976 — 1977 — Carga Horaria Semestral
1/1978

Célculo 1 90
Célculo 11 90
Célculo 111 90
Célculo IV 90
Célculo Numérico 90
Geometria Descritiva 60
Geometria Analitica 90
Desenho Geométrico 60
Fundamentos da Matematica 90

3 Com a inclusdo apenas de quatro disciplinas eletivas conforme prescrigdo, mantendo as disciplinas Pratica
Desportiva | e 1l (ambas com 30 horas-aula), teremos trés cargas horéarias diferentes: para escolha de quatro
eletivas (duas com 60 horas-aula e duas com 90 horas-aula) tem-se: 2.355 horas-aula; para escolha de quatro
eletivas (uma com 60 horas-aula e trés com 90 horas-aula) tem-se: 2.385 horas-aula; para escolha de quatro
eletivas (todas com 90 horas-aula) tem-se: 2.415 horas-aula.
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Hist6éria da Matematica 30

Estatistica | 60

Estatistica Il (Eletiva) 60

Algebra | 90

Algebra 11 (Eletiva) 60

Algebra Linear 90

Introducéo a Algebra | 90

Introducéo a Topologia 90

Fisica Geral | 90

Fisica Geral 11 90

Fisica Geral 111 90

Métodos Experimentais da Fisica 90

Introducdo a Analise Real 90

Métodos Matematicos Aplicados a Fisica 90

| (Eletiva)

Introducdo a Computacéo 60

Didatica L. | 30

Didatica L.P 11 75

Psicologia da Educacéo LP 45

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 90

1%e 2° Graus
Estudo de Problemas Brasileiros 30
Préatica de Ensino de Matematica, Fisica e 105
Desenho

Prética Desportiva | 30

Prética Desportiva Il 30

Variéaveis Complexas (Eletiva) 90

Andlise no Espaco Rn (Eletiva) 90
Total de horas-aula®: entre 2.355 a 2.415

Fonte: Arquivo Fisico de Grades Curriculares (PARANA, 1978)

Numa descricdo deste conjunto de modificacBes e procurando relaciona-la a
prescricdo curricular anterior, percebemos que esta manteve as disciplinas: Célculo I, I1, Il e
IV; Calculo Numérico; Geometria Descritiva; Geometria Analitica; Desenho Geométrico;
Historia da Matematica; Estatistica I; Algebra I; Introducdo a Algebra Linear; Introducéo a
Topologia; Fisica Geral I, 11 e I1l; Métodos Experimentais em Fisica; Introducdo a Anélise
Real; Métodos Matematicos Aplicados a Fisica | (Eletiva); Introducdo a Computacao;

39 Com a inclusdo apenas de quatro disciplinas eletivas conforme prescrigdo, mantendo as disciplinas Pratica
Desportiva | e 1l (ambas com 30 horas-aula), teremos trés cargas horéarias diferentes: para escolha de quatro
eletivas (duas com 60 horas-aula e duas com 90 horas-aula) tem-se: 2.355 horas-aula; para escolha de quatro
eletivas (uma com 60 horas-aula e trés com 90 horas-aula) tem-se: 2.385 horas-aula; para escolha de quatro
eletivas (todas com 90 horas-aula) tem-se: 2.415 horas-aula. Caso fosse considerado todas as eletivas, a carga
horéria total seria de 2.535 horas-aula.
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Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus; Estudo de Problemas Brasileiros;
Prética Desportiva | e Il; Varidveis Complexas (Eletiva); e Anélise no Espaco Rn (Eletiva).

N&o foram incluidas novas disciplinas. No entanto, algumas mudaram de rubrica ou
tornaram-se Unica, como: Fundamentos da Matematica | e 1, que se tornou Fundamentos da
Matematica, Estatistica Il tornou-se eletiva, assim como Algebra II, Algebra Multilinear
(Eletiva) tornou-se Algebra Linear (Eletiva); Psicologia Il tornou-se Psicologia da Educacio
LP, Pratica de Ensino em Desenho desmembrou-se em Pratica de Ensino de Matematica,
Fisica e Desenho*. Entretanto, foram excluidas deste curriculo as disciplinas: Fundamentos
da Geometria; Geometria Diferencial (Eletiva); Logica Matematica (Eletiva); Algebra Linear
(Eletiva); Fisica Geral 1V; Psicologia I; Equacgdes Diferenciais Ordinarias (Eletiva);
Topologia Geral (Eletiva); Analise Numérica (Eletiva); Célculo de Probabilidade (Eletiva);
Computacao (Eletiva); Algebra 11 (Eletiva); Estatistica Matematica (Eletiva).

A fim de que o leitor compreenda esta Ultima alteragéo curricular para o Curriculo 1,
nas proximas linhas vamos esclarecer alguns fatos concernentes a ele, que se manteve por
cinco anos, em conformidade legal, que até aguele momento se encontrava operante no
tratamento de leis para o Ensino Superior Brasileiro. Devemos recordar que o Brasil se
encontrava ha mais de uma década sob a forca do regime militar, que, conforme ja elencamos,
concebia a educacdo a servico da racionalidade e tecnocracia, com vistas a qualificacdo
profissional. O amparo norte-americano influenciava esta ideologia, que fornecia suporte a
ciéncia no Brasil (MOTTA, 2014; TRIVIZOLI, 2019).

Assim, no periodo de vigéncia da Prescricdo Curricular Ill, de 1974 a 1978,
precisamente em 11 de maio de 1976, o Curso de Matematica foi reconhecido por meio do
Decreto n. 77.584. Ndo ha elementos explicitos na documentagdo que justificam a
manutencdo de um conjunto de alteragdes por um tempo maior na estrutura curricular do
curso, em relagdo as constantes alteragdes que ja mencionamos. No entanto, concordamos
com o fato de que se ndo ha alteracdo, seria porque nao existia necessidade ou ndo se ansiava
uma mudanca radical, como a implantacdo de um novo curriculo. Embora este fato que nos
inquiete seja pela flexibilidade de mudancas mediantes as deliberagdes da lei como ocorreram

nos demais momentos, ainda ndo nos debrucaremos a isto, trataremos em outro momento.

40 Araujo Neto (2016), ao entrevistar o professor Jodo Cesar Guirado, lotado no Departamento de Matematica
desde este periodo, constatou que esta disciplina além de ser ministrada por outro departamento, ndo focava na
construcdo didatica de instrumentos para o ensino da Matematica, mas em assuntos gerais.
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O fato é que as deliberagdes processuais se manifestaram neste periodo historico, seja
nas primeiras e intensas modificagdes curriculares, seja na estagnagdo curricular, que
apresentamos anteriormente, por um periodo maior em relacdo aos demais prescritos
curriculares para o Curso de Matematica da UEM. Por isso, € pertinente evidenciar quais
foram estas deliberacbes que configuram o desenho deste curriculo, na letra da lei,
direcionada ao Ensino Superior, pelo Conselho Federal de Educagdo e que culminard no
Curriculo 2 adiante.

Assim, para compreender as alteragdes curriculares deste periodo, retornaremos a
Resolucdo CFE n. 30/74*, que fixa o minimo de contetido e a duracdo da organizacgdo do
curso de Licenciatura em Ciéncias, em 11 de julho de 1974, na qual o curso de Licenciatura
em Ciéncias (curta ou plena) passara a formar docentes para ministrar disciplinas de area

cientifica no ensino de 1° e 2° graus. Traduzido na letra da Lei:

Paréagrafo unico - A licenciatura de 1.° grau proporcionara habilitacdo geral
em Ciéncias e a licenciatura plena, além dessa habilitacdo geral, conduzir a
habilitacdes especificas em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, sem
exclusdo de outras que sejam acrescentadas pelo Conselho Federal de
Educacéo ou, mediante aprovacao deste, pelas instituicdes de ensino superior
(BRASIL, 1974, p. 509).

Assim, se tornava obrigatéria pela lei, a unido das &reas citadas em uma unica
Licenciatura, no caso em Ciéncias, com habilitacdes para as areas especificas. Aos licenciados
nestas areas, anterior a esta resolucdo, era garantido o reconhecimento ao magistério. No
entanto, aos demais cursos, seria obrigado, a partir de 1975, adequar-se a0 minimo exigido na
Resolucdo, no que tange a parte curricular de cada area especifica e a parte comum (BRASIL,
1974). Assim, como o curso de Matematica da UEM, o curriculo do curso licenciatura em
Matematica da UEPG também teve que se modificar conforme Valgas (2002).

Em 1975, o CFE publicou outra resolucéo que se referia a essa Ultima, a Resolucéo n.
37, de 14 de fevereiro de 1975, que estabelecia a implantagdo progressiva do curso de

licenciatura em Ciéncias, a partir do ano de 1978, nestes termos:

41 Considerando o artigo 26 da Lei n. 5.540/68 que encarrega o CFE de fixar o curriculo minimo e a duragéo
minima dos cursos superiores, e 0s artigos 29 e 30 da Lei n. 5.692/71 quanto a formagdo minima para o exercicio
do magistério, referentes as habilitagdes, licenciatura curta e plena.
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Art. 1.° - O curso de licenciatura em Ciéncias, a que se refere a Resolucéo n.°
30/74, serd implantado progressivamente e, a partir do ano letivo de 1978,
tornar-se-4 obrigatério como licenciatura Gnica da area cientifica com
habilitacdo geral em Ciéncias, para o da respectiva area de estudo,
predominantemente na escola de 1.° grau, e habilitacbes especificas em
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, para o ensino das correspondentes
disciplinas, predominantes na escola de 2.° grau (BRASIL, 1975, p. 307).

Em meio a estas resolugdes e com base nos arquivos fisicos, percebemos que, no
primeiro momento, o Curso de Matematica ndo modificou sua grade no sentido de envolver a
parte comum* e a parte diversificada relacionada & area (que apresentava em sua estrutura
disciplinas presentes na Prescrigdo Curricular Il1) especificada na resolugdo. Contudo, no
historico apresentado no Projeto Politico Pedagdgico (2010) € elencado que com a
implantacdo progressiva do curso de licenciatura em Ciéncias em 1978, o Curso de
Matematica deixou de oferecer vagas especificas. Por este motivo, o historico traz que o
Curriculo 1 ficou vigente até o ano de 1977. No entanto, os arquivos fisicos nos trazem uma
informacdo que revela que o Curriculo 1, em meio as Prescri¢des Curriculares I, 11 e IlI,
prevaleceu até o primeiro semestre de 1979.

Uma mencdo sobre a implantacdo progressiva do curso em licenciatura em Ciéncias,
como suporte para as informacdes retratadas, é encontrada na pesquisa de Santos (2016), na
qual elenca que a Sociedade Brasileira de Matemaética (SBM) organizou-se, inicialmente, em
contatos informais com grupo de educadores e legisladores de ensino; posteriormente, em
simposios de ensino, de modo que a decisdo do CFE fosse sustada até que se concluissem
todos os estudos referentes a decisdo deliberada pelo parecer, para que as resolu¢bes nédo
fossem colocadas em pratica de imediato e pudessem ser verificadas possibilidades perante
ela. De fato, os estudos mediados pela SBM provocaram o adiamento pelo CFE da
obrigatoriedade da implantacdo nos moldes exigidos pela Resolugéo n. 30/74.

Uma peculiaridade das alteragdes finais para o Curriculo 1, e presente na
documentacao, diz que no periodo do 1° Semestre de 1977 houve a inclusdo da disciplina de
E.P.B. e E.P.B. Il, passando estas a terem a rubrica conforme a Resoluc¢do 11/1977 do CEP,
E.P.B. | e E.P.B. Il, disciplinas que j& mencionamos serem obrigatdrias em razdo da politica

militar presente neste momento. Ainda para este semestre, 0s académicos deveriam cumprir a

42 parte Comum: Matematica; Fisica; Quimica; Elementos de Geologia; Biologia. Parte Diversificada —
Habilitagdo em Matematica: Calculo Diferencial e Integral; Algebra; Andlise Matematica; Geometria;
Matematica Aplicada (BRASIL, 1974).
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Prética Desportiva durante os periodos minimos previstos para o curso, também obrigatéria. E
ndo havia compensacdo de frequéncia ou crédito de um periodo para outro. Além disso, se
mantinha até este periodo a duracdo minima de 06 semestres (trés anos) ou 14 semestres (sete
anos), no maximo, para conclusao da graduacéo.

Como acenado, este foi o primeiro conjunto de alteragdes curriculares a se manter por
um tempo maior, indicando o que a lei apontava, mas ndo cumprindo exatamente tudo, como
podemos perceber na relacdo entre a lei e os dados informados pelo arquivo fisico do
departamento, que ndo deixa evidente se o curriculo foi reformulado a fim de atender a
unificacdo dos cursos de licenciaturas em Licenciatura em Ciéncias. Apesar disso, mesmo que
a data de sua prescricdo (segundo semestre de 1974) esteja em conformidade com a indicacéo
da lei, ainda assim, acreditamos que seria necessario certo tempo para rever toda a estrutura
curricular e adapta-la.

Contudo, no que concerne a formacdo derivada deste curriculo, mantém-se uma
formacdo com caracteristicas de bacharelado, abastada de contedos matematicos, na qual a
formacdo docente matematica, que deveria ser tomada como foco, apenas se sustenta pelas
matérias pedagodgicas estabelecidas por lei e a inclusdo da disciplina de Histéria da
Matematica, a qual conferimos aqui a mesma justificativa que outrora trouxemos para 0S
ultimos dois curriculos.

Do desenho de todas as modificacbes para o Curriculo 1, resta-nos diversas
inquietacbes das quais os arquivos fisicos ndo foram suficientes para sanar, muito menos o
histérico presente no Projeto Pedagogico do Curso atual acerca do curso ter se tornado de
Ciéncias em um dado momento de sua histéria com habilitacdo em Matematica, e se existiu a
intencdo de modificar o curriculo para esta adaptacéo.

Apesar das trés modificacGes curriculares ocorridas, um documento fisico denominado
“Demonstrativo Geral dos Formados na UEM, por Periodo Letivo” (PARANA, 1998),
evidencia que o Curso de Matematica formou*® até o segundo semestre do ano de 1979
(periodo que entra em vigéncia o Curriculo 2 do curso) um total de 78 alunos, sendo 12 e 7
em ambos os semestres de 1974; 9 e 12 em ambos 0s semestres de 1975; 2 e 5 em ambos os
semestres de 1976; 2 e 8 em ambos os semestres de 1977; 4 e 5 em ambos 0s semestres de

1978; 8 e 4 em ambos o0s semestres de 1979. Os dados numéricos revelam que a quantidade

4 0 leitor percebera ao longo do texto que a formagdo por cursos na UEM poderia ocorrer por semestre no
curso, em virtude da ‘seriagdo limite maximo’ que permitia a conclusdo do curso em um periodo menor,
suscitando formandos tanto no primeiro quanto no segundo semestre letivo do curso.
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de vagas que o curso oferecia era bastante superior aos que se formavam desde a primeira
década. Essa informacdo possivelmente se relaciona a implantagéo de um novo curriculo para
0 curso, da qual trataremos adiante.

Concluida a parte inicial de nossa narrativa, que trata especificamente do ambito das
modificacbes que moldaram o primeiro curriculo do Curso de Mateméatica da UEM em
detrimento da legislacdo, na sequéncia tratemos sobre as modificagdes referentes ao segundo
curriculo do Curso. Como elencamos ao término do paragrafo anterior, os numeros
comprovavam que havia preocupacbes em relacdo a formacdo e foram referidas nos
documentos do Processo n. 05628/79 (Vol. 1), que contém o conjunto de pareceres,
resolucdes, a proposta e o primeiro Curriculo Pleno para o Curso para 02/79.

Apresentamos, a seguir, um recorte do Parecer s/n relatado pelo Coordenador do

Curso de Matematica, Arnaldo Antonio Piloto, que justifica a nova proposta curricular:

Considerando a necessidade de atualizacdo do Curriculo do Curso de
Licenciatura em Matematica necessidade esta evidenciada pela problematica
detectada ao longo de sua vigéncia.

Considerando as conclusdes dos debates levados a efeito a nivel de
colegiado de curso e a nivel da Camara de departamental do DME — UEM.
Considerando a filosofia de ensino da Matemética da Sociedade Brasileira
de Matematica, sua oportunidade e pelo seu acerto, e o fato de que o
curriculo ora proposto se harmoniza com esta linha de pensamento [...]
(PARANA, 1979b, PROCESSO n. 0562/79, f. 18).

No trecho acima, verifica-se que problemas foram evidenciados em relacdo a estrutura
curricular vigente, embora esses problemas ndo tenham sido especificados. Contudo, fazia-se
alusdo a necessidade de atualizacdo curricular, uma vez que a nova prescricao se adequava a
filosofia preconizada pela SBM, que segundo Santos (2016), visava a qualidade no ensino da
Matematica em todos os ambitos, congregando a discussdo sobre os problemas das
licenciaturas nos departamentos de Matematica a nivel nacional e a instigagdo a pesquisa.
Outra questdo diz respeito a eliminacdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias com
Habilitacdo em Matemética na UEM em 1979, fatos estes que colaboraram de modo que uma
nova alteracdo curricular pudesse ser colocada em cena.

Antes de apresentarmos essa proposi¢do que ficou em vigéncia no curso por quase
uma década, iremos mencionar documentos do Processo n. 0562/79 (PARANA, 1979b) que
contém informacdes relativas a esta proposi¢do. Dos arquivos fisicos, além do parecer do

relator e coordenador do curso de Matematica, encontramos o Parecer n. 002/79 — CCM, de
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14 maio de 1979, que declarava o colegiado favoravel a aprovacdo do Curriculo Pleno do
Curso de Graduacdo em Matematica pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEP),
considerando as necessidades do Parecer s/n, o estatuto da UEM e seu regimento, e conforme
seis anexos incluidos no Parecer n. 002/79 (PARECER, 1979b).

Consideramos esses anexos como elementos indispensaveis para compreensdo desta
nova prescricdo curricular, uma vez que contém mais informagcfes em relacdo ao que
pudemos encontrar para o Curriculo 1. Assim, para contextualizarmos, resumimos o conteido
de cada anexo, visto que em outra ocasido desta narrativa iremos retoma-los:

No Anexo I, é apresentado o Fluxograma do Curriculo proposto para o Curso de
Matematica, especificando sete periodos para integralizacdo do curso, o numero que
representa as disciplinas que se encontra no rol de disciplinas do Anexo VI e seu
encadeamento; no Anexo Il € apresentada a Proposta de Periodizacdo deste novo curriculo, a
estrutura do curriculo junto as disciplinas e periodos, os créditos, pré-requisitos e a carga
horéria total do curso; no Anexo Ill, é apresentada a Proposta de Departamentalizagdo na
qual se especificou quais departamentos seriam responsaveis pelas disciplinas no curso,
considerando o préprio Departamento de Matematica e Estatistica, Departamento de Fisica,
Departamento de Educacdo e Coordenadora de E.P.B; o Anexo IV* situa que o novo
curriculo foi dividido por areas de concentracdo, como: Analise, Geometria, Algebra,
Estatistica, Fisica e Pedagogia, e seus respectivos percentuais em relacdo a carga horéria do
curso; no Anexo V, € apresentado o desdobramento das disciplinas do Curriculo Minimo
estabelecido pelas Resolugdes CFE n. 292/1962 e n. 295/1962% ao Curriculo Pleno, como
também se verificam as disciplinas obrigatdrias ao curso pela UEM e as eletivas; por fim, no
Anexo VI, tem-se o rol de disciplinas e suas respectivas enumeracdes que exemplificam o
fluxograma do Anexo | (PROCESSO n. 0562/79) (PARANA, 1979).

Especificada, entdo, a proposicdo curricular plena para o Curso de Matematica, por
meio de pareceres legais, aos dias 18 de maio de 1979, por meio da Resolucdo n. 64/79 — CEP
(PARECER, 1979d), do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extens&o, aprovou-se o Curriculo 2
para o Curso de Matematica, a ser oferecido a partir do segundo semestre do periodo letivo de

1979, considerando o Processo n. 0562/79. Contudo, antes de ser efetivamente aprovado, a

4 Consideramos as informagGes contidas no Anexo IV como relevantes, pelo fato de caracterizarem
percentualmente o carater conteudista do curso.
4 Ja explicitadas nesta Dissertagao.
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Cémara de Graduagdo solicitou quatro alteracGes, mediante o Parecer n. 36/79 — CEP, na

qual:

1 - Seja modificada a denominagdo das seguintes disciplinas:

a) Algebra | para Estruturas Algébricas |

b) Algebra Il para Estruturas Algébricas 11

c) Psicologia da Educacéo para Psicologia da Educacdo A

d) Introducdo as Funcdes de Variaveis Complexas para Introducdo as
Funcoes de Variavel Complexa.

e) Prética de Ensino | para Préatica de Ensino de Matemaética, Fisica e
Desenho |

f) Préatica de Ensino Il para Prética de Ensino de Mateméatica, Fisica e
Desenho Il

2 — A carga horaria da disciplina Estatistica Il passe para 90 horas — 6
créditos tedricos

3 — seja estabelecido como pré-requisito da Pratica de Ensino de
Matematica, Fisica e Desenho | a disciplina Estrutura e Funcionamento de
Ensino de 1° e 2° Graus [...]

4 — Na folha 06 do referido Processo onde se € carga horaria total = 2280 +
Prética, leia-se carga horéria total= 2280 + Pratica Desportiva (PARANA,
1979a, PARECER n. 36/79, PROCESSO n. 0562/79, f. 14).

Logo, o primeiro desenho do Curriculo 2 ja apresentava alteracdes antes das eventuais

que ocorreriam em detrimento do contexto legal e institucional, e fora colocado em pratica

como Curriculo Pleno do Curso de Matematica da UEM no 2° Semestre de 1979, com uma

carga horaria total de 2.280 horas-aula acrescidas de Pratica Desportiva, sendo estipulado um

tempo de integralizacdo de no minimo seis semestres e/ou no Maximo quatorze, com uma

carga horaria minima semanal de 12 horas-aula e/ou maxima de 29 horas-aula.

No Quadro 10, apresentamos o Curriculo 2, no qual se pode verificar ao todo 30

disciplinas, incluindo as eletivas:
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Quadro 10 - Curriculo Pleno do Curso de Matematica (Curriculo 2 - 1979)

Disciplinas e Periodos C.H.T | Creditos | Créditos Total
Teoricos | Pratica
1° Periodo
Calculo Diferencial e Integral | 90 6 - 6
Geom. Analitica e Algebra Linear 90 6 - 6
Estatistica | 60 4 - 4
Geometria Descritiva 60 4 - 4
Totais do Periodo 300 20 - 20
2° Periodo
Calculo Diferencial e Integral Il 90 6 6
Fisica Geral e Experimental | 90 4 1 5
Introdug&o a Algebra Linear 20 6 - 6
Fundamentos de Matemaética 90 6 - 6
Totais do Periodo 360 22 1 23
3° Periodo
Célculo Diferencial e Integral 111 90 6 - 6
Fisica Geral e Experimental Il 90 4 1 5
Introducéo @ Computacao 60 4 - 4
Estruturas Algébricas | 90 6 - 6
Totais do Periodo 330 20 1 21
4° Periodo
Calculo Diferencial e Integral IV 60 4 4
Fisica Geral e Experimental 111 90 4 1 5
Célculo Numérico 60 6 - 6
Psicologia da Educacdo A 90 6 - 6
Totais do Periodo 330 20 1 21
5° Periodo
Intr. s Eq. Diferenciais Parciais 90 6 - 6
Intr. as F¢. de Variavel Complexa 90 6 - 6
Didatica L 60 4 - 4
Estr. e Func. do Ens. de 1° e 2° Graus 60 4 - 4
Estudo dos Problemas Brasileiros | 30 2 - 2
Totais do Periodo 330 22 - 22
6° Periodo
Desenho Geométrico | 60 4 - 4
Prat. de Ens.de Mat., Fis. e Des. | 60 2 1 3
Introducéo a Topologia 90 6 - 6
Introducédo a Andlise Real 90 6 - 6
Estudo dos Problemas Brasileiros 11 30 2 - 2
Totais do Periodo 330 20 1 21
7° Periodo
Prat. de Ens.de Mat., Fisica e Des. Il 60 - 2 2
Desenho Geométrico Il 60 4 - 4
Eletiva 90 6 - 6
Eletiva 90 6 - 6
Totais do Periodo 300 16 2 18
Carga Horéria Total do Curso 2.280 140 6 146

Fonte: Adaptado Curriculo Pleno, Processo n. 0562/79 (PARANA, 1979b)

Das disciplinas eletivas prescritas para este curriculo, foram indicadas cinco

relacionadas especificamente a area de conteldo matematico, das quais os alunos deveriam
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escolher duas dentre as opgdes: Estruturas Algebricas I1; Estatistica 11, Analise no Espaco Rn;
Algebra Linear; e Variaveis Complexas, prescritas para o Gltimo periodo do curso.

Em relacdo a Prescricao Curricular I11 do Curriculo 1, alteragfes podem ser notadas a
comecar pela exclusao de disciplinas como: Historia da Matematica; Métodos Experimentais
da Fisica; Métodos Matematicos Aplicados a Fisica | (Eletiva); Didatica L.P. Il. E a incluséo
de disciplinas como: Introdugdo as Equagfes Diferenciais Parciais; e Introducdo as FuncGes
de Variavel Complexa. Manteve-se as rubricas das disciplinas: Calculo Numérico; Geometria
Descritiva; Fundamentos da Matematica; Estatistica I, Estatistica Il (Eletiva); Introducdo a
Algebra Linear; Introducdo a Topologia; Introducdo a Anélise Real; Introducdo a
Computacdo; Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus; Variaveis Complexas
(Eletiva); Analise no Espaco Rn (Eletiva).

Quanto a mudanca de rubrica, considerando a similaridade de programas, juncao e/ou
desdobramento de disciplinas, percebemos que: Calculo 1, 1I, 1l e IV tornou-se Calculo
Diferencial e Integral I, I, Il e IV; Geometria Analitica tornou-se Geometria Analitica e
Algebra Linear; Desenho Geométrico tornou-se Desenho Geométrico | e I1; Algebra Linear
tornou-se eletiva; Fisica Geral I, Il e 11l tornou-se Fisica Geral e Experimental I, Il e 1lI;
Psicologia da Educacdo L.P. tornou-se Psicologia da Educacdo A. As demais alteracfes
pontuais se referem ao Parecer n. 36/79 (PARANA, 1979a) que diz respeito & mudanca de
denominacdo, carga horéria, estabelecimento de pré-requisito e leitura da carga horaria total,
como jéa citamos.

Ao considerar a prévia ja descrita em relacdo ao Anexo IV referente a divisdo deste
curriculo por areas de concentragio, como: Analise, Geometria, Algebra, Estatistica, Fisica e
Pedagogia convém explicitar ao leitor quais eram as disciplinas lotadas por éarea de
concentracdo e seus percentuais na carga horaria total do curso que, segundo os documentos,

caracterizam o desenho deste curriculo em relacdo a filosofia pré-estabelecida pela SBM.



Quadro 11 - Areas de Concentracio (Curriculo 2)

Disciplinas por Area de Conce

ntracao

Analise

Carga Horéria

Calculo Diferencial e Integral |
Calculo Diferencial e Integral Il
Calculo Diferencial e Integral 111
Calculo Diferencial e Integral IV
Célculo Numérico
Introdugdo a Analise Real
Introducéo as Fungdes de Variaveis Complexas
Introducdo as Equaces Diferenciais Parciais

90 horas-aula
90 horas-aula
90 horas-aula
60 horas-aula
90 horas-aula
90 horas-aula
90 horas-aula
90 horas-aula

Total

690 horas-aula (30%)

Geometria

Carga Horaria

Desenho Geomeétrico |

Desenho Geomeétrico Il
Geometria Descritiva

Introducdo & Topologia

60 horas-aula
60 horas-aula
60 horas-aula
90 horas-aula

Total

270 horas-aula (12%)

Algebra

Carga Horéria

Fundamentos de Matemética
Geometria Analitica e Algebra Linear
Introducdo a Algebra Linear
Estruturas Algébricas

90 horas-aula
90 horas-aula
90 horas-aula
90 horas-aula

Total 360 horas-aula (16%)
Estatistica Carga Horaria
Estatistica | 60 horas-aula

Total 60 horas-aula (3%o)

Fisica*’ Carga Horéria

Fisica Geral e Experimental |
Fisica Geral e Experimental |1
Fisica Geral e Experimental 11l

90 horas-aula
90 horas-aula
90 horas-aula

Estrutura e Func. do Ensino de 1° e 2° graus
Pratica de Ensino de Mat. Fisica e Desenho |
Pratica de Ensino de Mat. Fisica e Desenho |1

Total 60 horas-aula (3%0)
Pedagogia“® Carga Horaria
Psicologia 90 horas-aula
Didética 60 horas-aula

60 horas-aula
60 horas-aula
60 horas-aula

98

Total 330 horas-aula (14%o)
Fonte: Adaptado Anexo IV, Processo n. 0562/79 (PARANA, 1979b)

Ao analisarmos o Quadro 11, verificamos que a divisdo proposta por areas para o
curso reafirma o carater conteudista de uma formacéo a principio legada a docéncia, mas que

ndo visa ao fortalecimento deste aspecto. Percebemos, ainda, que o percentual voltado a

4 Conforme o Anexo IV incluso no Processo n. 0562/79, as discrepancias entre os percentuais e a soma, se deve
a ndo inclusao de disciplinas eletivas, como também as disciplinas E.P.B e Pratica Desportiva.

47 De responsabilidade do Departamento de Fisica.

48 A partir da Resolugéo n. 09/79 — COU, o Departamento de Direito Publico ficou responsavel pelas disciplinas
Préatica de Ensino de Matematica, Fisica e Desenho e Psicologia. O Departamento de Educacéo ficou responsavel
pelas disciplinas Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino (PARANA, 1979¢).
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pratica pedagdgica docente é minimo, ndo havendo inclusdes de disciplinas ministradas pelo
proprio departamento, mas por professores de outros departamentos em conformidade com a
Resolucdo CFE n. 292/1962 do curriculo minimo. Este fato é condizente aos dizeres de
Contreras (2002) ao afirmar que o status que valoriza o conhecimento profissional coloca de
lado as habilidades e atitudes do componente do conhecimento profissional. Neste sentido,
“[...] O esquema sob o qual se concebe o curriculo profissional ¢ um reflexo da hierarquia de
subordinagdo do aprendizado pratico ao teodrico” (CONTRERAS, 2002, p. 103), que prorroga
a pratica para o final da graduacdo e néo a define concretamente.

Outro fato diz respeito ao desdobramento das disciplinas do Curriculo Minimo pelo
departamento do Curso de Licenciatura em Matematica da UEM, em conformidade a
legislacdo em vigéncia desde o primeiro curriculo. Pelos arquivos, verificamos que o curso
cumpre ainda as deliberacbes da Resolugdo n. 295/1962 quanto as disciplinas da area, e da
Resolugdo n. 292/1962 quanto a inclusdo das matérias pedagdgicas deliberadas pela lei. As
sete disciplinas da Resolucdo n. 295/1962 foram desdobradas em dezesseis disciplinas. Ja
Estudo dos Problemas Brasileiros e Pratica Desportiva também permanecem no curriculo pela
vigéncia da Lei. Ainda neste momento histérico, cinco disciplinas foram oferecidas como
obrigatorias no curso da UEM como: Introducdo as Equacbes Diferenciais Parciais;
Introducdo as FuncBes de Variaveis Complexas; Introducdo a Andlise Real; Introducdo a
Topologia; Estatistica | (PROCESSO n. 0562/1979, f. 10).

Em sintese, essa nova proposta de Curriculo Pleno para o Curso de Licenciatura em
Matematica da UEM reforcou ainda mais sua caracterizagdo como um bacharelado, enquanto
o curso era denominado licenciatura. No Processo n. 2.195/95 (PARANA, 1995),
encontramos dados que revelam a preocupacdo daquele momento: além da capacitacdo do
corpo docente, investir e incentivar que seus ex-alunos ingressassem em cursos de Mestrado e

Doutorado. No Processo n. 1.557/91, verificamos que:

Desde a sua implantacdo, o curso de Matematica tem formado profissionais
com bom embasamento tedrico de Matematica, embora com algumas falhas
nos curriculos adotados. Este embasamento tedrico tem estimulado a maioria
a prosseguir seus estudos a nivel de pos-graduacdo e poucos ficam
exercendo o nobre papel de professor de primeiro e segundo graus. Estes
fatos sdo motivo de orgulho e infelizmente de preocupacdo para o DMA. A
preocupacdo estd baseada no fato que ndo tem sido possivel formar
professores na quantidade e na qualidade esperadas (PARANA, 1991a,
PROCESSO N. 1.557/91, p. 79).
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Este trecho que contempla o Histérico/Diagndstico do Curso, corrobora o fato de que
0 curso manteve um carater tedrico de Matematica, apregoando em seu curriculo a formacéo
do pesquisador, independente das modificacbes curriculares e inclusdes que ainda
destacaremos. Isto ndo é uma consideracdo final, visto que ha muito o que ser discutido, mas
o caréter tedrico do curso voltado ao contetido tedrico da Matematica, estimulando a pesquisa
e nédo fortalecendo a formacdo para docéncia na escola. Como evidenciado por Guedes e
Ferreira (2002), na maioria das Universidades brasileiras, duas modalidades de formacao
caracterizam a licenciatura: a que forma professores e a que enfatiza a formacdo do
pesquisador. Em nosso caso, podemos dimensionar essa formagéo por meio da caracterizagao
dos curriculos.

Contudo, como elencamos, isso ndo é um parecer final, visto que na década de 1980
houve a iniciativa de alguns docentes do Departamento de Matematica em incluir no rol de
disciplinas do Curriculo 2 uma disciplina pedagdgica ministrada pelo quadro docente do
Departamento de Matematica da UEM. Nos arquivos fisicos, encontramos no Processo n.
0562/79, folha 44, uma carta enderecada ao Colegiado do Curso de Matematica, datada de 07
de janeiro de 1982, na qual o professor Jodo Cesar Guirado justifica que o Curso de
Matematica, até entdo, possuia um carater eminentemente tedrico, na qual a formacao docente
se encontrava em consonancia a um curriculo de disciplinas técnicas e pedagdgicas
(PARANA, 1979).

Além disso, este professor destaca que sua experiéncia de Pratica de Ensino de
Matematica, Fisica e Desenho em outra instituicdo o fez notar uma lacuna curricular no curso
de Matemaética quanto as disciplinas que abordassem temas de instrumentacdo de ensino de
matematica, considerando que no momento se buscavam solucBes para o Ensino Médio*,
sendo necessario oferecer aos licenciados uma vivéncia da realidade durante a formacéo.
Assim, propds ao Colegiado do Curso “[...] a discussdo para a criacdo e implantacdo da
disciplina de Instrumentacé@o do Ensino de Matematica no Curriculo do Curso de Licenciatura
em Matematica” (PROCESSO n. 0562/79, p. 44), bem como a nomeac¢do de uma comissdo

para elaboragdo da ementa.

4% Uma nota explicativa & mencgdo Ensino Médio neste momento historico refere-se a Lei n. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Titulo VII, da Educagdo de Grau
Meédio, Capitulo | - Do Ensino Médio: “Art. 33. A educagio de grau médio, em prosseguimento a ministrada na
escola primdria, destina-se a formagao do adolescente” e “Art. 34. O ensino médio serd ministrado em dois
ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacdo de
professores para o ensino primario e pré-primario” (BRASIL, 1961).
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Na descricdo da criacdo e implantacdo desta disciplina, Araujo Neto (2016) destaca
que a comissao formada pelos professores Jodo Cesar Guirado, Akemi Yamagata e Emerson
Arnaut de Toledo, deliberada pela Resolucdo n. 004/82 — DME, reuniu-se em analises de
trabalhos relacionados ao ensino da Matematica nos 1° e 2° graus. Essa comissdo ainda
contatou professores e pesquisadores de outras instituicdes por meio de correspondéncias para
estabelecer o programa da disciplina.

Ainda, pela Resolucdo n. 004/82 — DME, foi estabelecido para a disciplina
Instrumentacdo do Ensino de Matematica uma carga horaria semestral de 60 horas-aula, com
30 horas-aula tedricas e 30 horas-aula praticas, com uma carga horéria semanal de quatro
horas-aula e trés créditos (dois Tedricos e um Préatico). Prescrevendo em sua ementa: -
Revisdo de conceitos basicos da matematica de 1° graus e 2° graus; - Confeccdo de materiais
instrumentais que possibilitem a compreensao de conceitos matematicos abstratos através das
operacOes concretas. - Reflexdes sobre a prética educativa matematica de 1° e 2° graus.

Assim, aos dias 21 de setembro de 1982, o Parecer n. 006/82-MAT, do Departamento
de Matematica, delibera ser favoravel a criacdo da disciplina Instrumentacdo do Ensino de
Matematica, considerando a ementa e 0 programa anexo ao parecer, bem como a
caracterizacdo eminentemente tedrica do curso, auséncia de disciplinas com temas de
instrumentacdo de ensino de Matematica e a possibilidade do licenciando contextualizar
conteidos abstratos ao concreto. Este parecer ainda sugere que a disciplina seja alocada no 6°
Periodo, o que acarreta modificacdes curriculares, como veremos adiante (PARANA, 1982).

Aos dias 14 de julho de 1983, o colegiado dirige ao Pro-Reitor o oficio n. 001/83-
MAT (PARANA, 1983) que contém o Parecer n. 003/83-MAT, no qual é realizada uma
proposta de Periodizacdo do Curso de Matematica a ser colocada em vigéncia a partir de
01/84, com a estrutura curricular no Quadro 12, em que 0 curso passa a ter 2.280 horas aulas
acrescidas de Préatica Desportiva e E.P.B. O tempo de integralizacdo permanece 0 mesmo em
relacdo ao Curriculo Pleno. No entanto, o curso apresenta um periodo a mais de disciplinas,

como podemos verificar:
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Quadro 12 - Curriculo 2 (Inclusdo da Disciplina Instrum. do Ens. da Matematica)

Disciplinas e Periodos C.H.T | Creditos | Créditos Total
Tedricos | Pratica
1° Periodo
Calculo Diferencial e Integral | 90 6 - 6
Geom. Analitica e Algebra Linear 90 6 - 6
Estatistica | 60 4 - 4
Geometria Descritiva 60 4 - 4
Totais do Periodo 300 20 - 20
2° Periodo
Calculo Diferencial e Integral Il 90 6 - 6
Fundamentos de Matematica 90 6 - 6
Desenho Geométrico | 60 4 - 4
Introducdo & Computacéo 60 4 - 4
Totais do Periodo 300 20 - 20
3° Periodo
Célculo Diferencial e Integral 111 90 6 - 6
Fisica Geral e Experimental | 90 4 1 5
Introducdo a Algebra Linear 60 6 - 6
Estudo dos Problemas Brasileiros | - - - -
Totais do Periodo 270 16 1 17
4° Periodo
Calculo Diferencial e Integral IV 60 4 - 4
Fisica Geral e Experimental II 90 4 1 5
Estruturas Algébricas | 90 6 - 6
Desenho Geomeétrico Il 60 4 - 4
Totais do Periodo 300 18 1 19
5° Periodo
Célculo Numérico 90 6 - 6
Fisica Geral e Experimental 111 90 4 1 5
Psicologia da Educacdo A 90 6 - 6
Estudo dos Problemas Brasileiros |1 - - - -
Totais do Periodo 270 16 1 17
6° Periodo
Intr. as F¢. De Variaveis Complexas 90 6 - 6
Introducédo a Andlise Real 90 6 - 6
Estr. e Func. do Ens. de 1° e 2° Graus 60 4 - 4
Didatica L 60 4 - 4
Totais do Periodo 330 20 - 20
7° Periodo
Introducéo a Topologia 90 6 - 6
Instrum. do Ensino de Matematica 60 2 1 3
Pratica de Ens. de Mat. Fis. e Des | 60 2 1 3
Eletiva 90 6 - 6
Totais do Periodo 300 16 2 18
8° Periodo
Intr. as Eq. Diferenciais Parciais 90 6 - 6
Pratica de Ens. de Mat. Fis. e Des Il 60 - 2 2
Eletiva 90 6 - 6
Totais do Periodo 240 12 2 14

Fonte: Adaptado da proposta de Periodizacdo Curricular, Processo n. 0562/79 (PARANA, 1987)
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No entanto, outras alteragdes podem ser encontradas no Parecer n. 001/84 — MAT, de
27 de fevereiro de 1984, quanto ao fluxo de posicionamentos das disciplinas, nas quais:
Fundamentos da Matematica passa do 2° Periodo para o 1° Periodo, por ser entendida como
basica para todo o Curso de Matematica e melhor formalizacdo de conceitos abordados no
primeiro periodo; Geometria Descritiva passa do 1° Periodo para o 2° Periodo, em virtude da
primeira transferéncia; A transferéncia de E.P.B. | e Il se ddo em virtude da inclusdo da
disciplina Instrumentacdo do Ensino da Matematica; Introducdo a Anéalise Real passa do 6°
Periodo para o 5° Periodo, pois facilita a compreensdo de conceitos tratados na disciplina
Introducéo as Equagdes Diferenciais Parciais. Neste sentido, esta Ultima, passa do 5° Periodo
para o 6° Periodo.

Ainda do Parecer n. 001/84 — MAT, verifica-se que Fundamentos da Matematica passa
a ser pré-requisito da disciplina Introducio a Algebra Linear, uma vez que a primeira
disciplina é considerada essencial as demais disciplinas do Curriculo e, a segunda disciplina,
seria a disciplina elementar do Curriculo do Curso que exige formalizacéo e rigor matematico
as demonstraces de teoremas apresentadas no programa. Por fim, é inclusa a disciplina
Instrumentacéo do Ensino de Matematica para o 6° Periodo do curso (PARANA, 1984a).

No dia 05 de novembro de 1984, a Resolucdo n. 124/84 — CEP (PARANA, 1984b)
cria a disciplina Instrumentacdo do Ensino da Matematica, considerando o contido no
Processo n. 0562/79 (PARANA, 1979), a ser implantada a partir do 1° Semestre de 1985 no
rol de disciplinas eletivas, com a ementa e carga horaria a qual ja citamos nesta narrativa.
Assim, uma nova prescricdo curricular € colocada em pratica para o Curriculo 2,
considerando a incluséo de uma disciplina que se propGe a preencher as lacunas evidenciadas
no curriculo do curso em um periodo que se encaminhava a abertura politica brasileira.

Em 22 de janeiro de 1985, a Resolucédo n. 002/86 — COU, do Conselho Universitario,
estabelece a lotacdo da disciplina Instrumentacdo do Ensino de Matemética, com 60 horas-
aula no Departamento de Matematica e Estatistica. Entretanto, no dia 23 de maio de 1986, um
Oficio de n. 002/86 — MAT foi encaminhado ao Pro-Reitor com o objetivo de deliberar,
analisar e implantar em carater de urgéncia a alteracdo da carga horaria desta disciplina no
Curriculo 2 para 90 horas-aula, mantendo os pré e co-requisitos da ementa da disciplina a
partir do 2° Semestre de 1986 para todos os alunos do Curso de Matematica, com as seguintes

justificativas:
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Considerando que o Curriculo Pleno do Curso de Matematica, em vigor na
UEM, exige o cumprimento de 2.280 h/a, das quais 180 h/a sdo cumpridas
atraves de aprovacdo em disciplinas eletivas em nimero de 02 (duas);
Considerando que das 6 (seis) disciplinas constantes do rol das eletivas, 5
(cinco) possuem carga horéaria de 90 h/a e apenas 1 (uma) com 60 h/a;
Considerando que o programa da disciplina para ser cumprido de forma
satisfatoria e eficaz deve ser ministrado em carga horaria pelo menos igual a
90 h/a[...] (PARANA, 1986a).

Assim, aos dias 30 de maio de 1986, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, por
meio da aprovagdo do Reitor Paulo Roberto Pereira de Souza, deliberou a Resolugéo n.
058/86 — CEP, que alterou a carga horaria de disciplina Instrumentacdo de Ensino da
Matematica, passando de 60 para 90 horas-aula, para dois créditos tedricos e dois créditos
praticos, mantendo os pré e co-requisitos a todos os alunos do Curso de Matematica a partir
do 2° Semestre de 1986, em consonancia ao oficio redigido pelo colegiado, que fizemos
mengc&o anteriormente (PARANA, 1986b), a Gltima modificagio para este curriculo.

Até aqui descrevemos o Curriculo 2 do Curso de Matematica e suas modificacbes em
termos de sua existéncia. Verificamos, a partir de sua implantacdo e, posteriormente, por sua
reformulacédo a partir da inclusdo da disciplina Instrumentacao de Ensino da Matemaética, que
0 curso acertava seus primeiros passos em relagdo aos aspectos formativos do professor de
Matematica, com uma disciplina ministrada pelo corpo docente do Curso de Matematica
relacionada a revisdo de conceitos matematicos do 1° e 2° graus, pratica e confeccdo de
materiais instrumentais para compreensao dos conceitos abstratos.

Machado e Trivizoli (2018) constataram que naquele momento histérico a instituicao
UEM se inseria nas discussdes acerca do ensino da Matematica no Brasil, principalmente na
década de 1980, com destaque ao ano de 1981, quando realizou o | Encontro do Ensino da
Matematica, com a preocupacdo de discutir o baixo rendimento dos alunos e a formacéo
docente, e, posteriormente, ao sediar o Il Encontro Nacional da Educagdo Matematica
(ENEM) em 1988, ocasido na qual houve aprovacdo da Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica (SBEM). Vale ressaltar que estas pesquisadoras indicam a disciplina
Instrumentagcdo de Ensino da Matematica como fruto e tenha seus antecedentes nas
discussbes emergidas no | Encontro do Ensino da Matematica, em 1981.

Ciente a esses fatos, acreditamos também que a incorporacdo de novas ideias e
fomento & formacdo do professor de Matemética a partir da inser¢do de uma disciplina
pedagdgica ministrada pelo proprio departamento, estejam também atreladas a abertura

politica possibilitada pelos anos finais da Ditadura Militar no Brasil, que, possivelmente,
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favoreceu, naquele momento, a circulacdo de pesquisas pelo pais, sobretudo aos assuntos
relacionados a formacédo de professores e a educagdo publica, como a Educacdo Matematica,
decisiva para o estabelecimento como area investigativa no Brasil, com o Movimento da
Matematica Moderna no final da década de 1970 e na década de 1980, a partir da ampliacdo
de cursos de pos-graduacdo e linhas de pesquisas na area (CECCO; BERNARDI,
DELIZOICQV, 2017). Ainda para estas pesquisadoras,

Apesar das pesquisas do campo da Formacgdo de Professores ainda terem
como foco principal o treinamento de professores, outras linhas tematicas
comecaram a ser evidenciadas, como: avaliagdo (mais critica do que as
realizadas na década anterior) dos cursos de licenciatura; atitudes dos
professores diante das novas tecnologias; concepgdes/ percepgdes dos
professores de Matematica; e estudos sobre a pratica pedagdgica dos
professores de Matematica, considerando a influéncia do contexto (CECCO;
BERNARDI; DELIZOICOV, 2017, p. 751).

Nesse sentido, acreditamos que o possivel contato dos professores do departamento de
Matematica interessados na formacdo docente (Grupo de Estudos sobre a Licenciatura do
Departamento de Matematica) da Universidade Estadual de Maringa®, com estes tipos de
pesquisas relacionadas a formacdo de professores em seus multiplos aspectos formativos
(avaliacdo, tecnologia, concepgdes/percepcdes, pratica pedagdgica mobilizada pelo contexto,
entre outros), contribuiu possivelmente para a reflexdo do processo pedagogico a partir da
complexidade que os envolve e os problemas sofridos no processo formativo docente do curso
de matematica.

Preocupacdes a serem refletidas no processo pedagdgico dos novos conhecimentos a
serem derivados do ensino, ao mesmo tempo, a reflexdo da atividade docente enguanto
reveladora dos saberes inerentes e 0s da ciéncia da educacdo que ndo levavam em conta a
pratica docente até naquele momento, como ja apontava Gauthier (1998) em outras pesquisas,
mas que carecia de um olhar e de possiveis mudancas.

Segundo Moreira e David (2010), a partir da década de 1970, discussdes sobre o papel
social e politico da educacdo foram levantadas em relacdo a estruturacdo dos cursos de
licenciatura, visando a um processo de formacdo docente mais integrador no qual o

conhecimento disciplinar especifico ndo fosse a base para o ensino por meio da transmissao.

%0 Este grupo mencionado nos documentos fisicos que encontramos, foi possivelmente coordenado pelo
professor Jodo Cesar Guirado durante meados da década de 1980, principal executor da incorporagdo curricular
da disciplina Instrumentagéo do Ensino de Matematica no Curriculo 2.
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Deste modo, via-se a necessidade do aprofundamento da formagdo do professor como
educador, o que até o momento relacionava-se apenas a formacdo especifica. Neste sentido,
modificagdes graduais nos cursos comecgaram a existir, de modo que a formacdo pedagogica
ndo se limitasse a técnicas de ensino, mas a inclusdo de disciplinas como Politicas
Educacionais, Sociologias entre outros.

Este fato ndo mudou a caracterizagdo do licenciado como professor, pelo contrério,
reafirmou, segundo estes pesquisadores a “formag¢do de conteudo” estrita aos especialistas,
mas ainda persistiu o problema da integracdo com a préatica. Deste modo, na década de 1980
buscou-se alternativas curriculares na insercdo de disciplinas integradoras, como um bloco de
disciplinas especificas, pedagdgicas de modo a desarticular a falta de integracdo teoria e
pratica pedagégica (MOREIRA; DAVID, 2010).

Essas alternativas eram discutidas por diversos educadores brasileiros desde o ano de
1983, por meio da Comisséo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacgdo do
Educador (CONARCFE), que previa uma Base Nacional Comum para Escola Normal,
Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura Especifica, na qual o curriculo minimo e seu rol de
disciplinas foram deixados e frisou-se na concepcéo bésica da formacdo do educador e corpo
de conhecimento fundamental, ou seja, 0 conhecimento especifico, o conhecimento

pedag6gico e o conhecimento integrador.

O conhecimento especifico trabalhard o corpo de conhecimentos especificos
a cada licenciatura.

O conhecimento pedagdgico incluird além do conhecimento didatico-
metodologico, a andlise filosdfica, histdrica, sociol6gica do processo
educativo; a dindmica e a organizacdo da educacdo brasileira e em especial
da escola e do sistema de ensino, e o processo de ensino-aprendizagem.

O conhecimento integrador procurara trabalhar o conhecimento especifico
na ética do ensino. Fara a relacdo entre a adequacao, dosagem e organizacao
do conhecimento a ser lecionado nos diversos graus de ensino e nas
diferentes realidades existentes (CONARCFE, 1990).

Neste contexto de pesquisas, reformulacdes e integracdes, aos dias 08 de setembro de
1987, o coordenador do Curso de Matematica, professor Jodo César Guirado encaminhou por
meio do Oficio n. 003/87-MAT para o entdo chefe do Departamento de Matematica e
Estatistica, professor Emerson Arnaut de Toledo, uma proposta de reformulacéo do Curriculo

do Curso de Matematica, a vigorar para 0s ingressantes a partir do 1° Semestre de 1988,
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justificando que a proposta contemplava as recomendagdes da SBM°Y/SBMAC®?, de 26 e 27
de fevereiro de 1985, sendo “[...] elaborada apds discussdes e reflexdes do Grupo de Estudos
sobre a Licenciatura em Matematica” (PARANA, 1987a, p. 139) do Departamento de
Matematica e Estatistica.

Segundo D’Antonio (2013), este grupo foi responsavel pela inclusdo da disciplina
Instrumentacdo de Ensino da Matematica no Curriculo 2 e tinha “[...] por meta ndo s6 a
implantacdo da disciplina, como também, o tratamento metodoldgico e a abordagem de
conceitos relevantes e significativos” (D’ANTONIO, 2013, p. 53), além da estrutura
curricular, conforme apresentado no Processo n. 1.557/91. Deste modo, foi proposta a
seguinte reformulacdo do curriculo do curso, definido por Curriculo 3 e expresso no Quadro

13 para ser executados em 8 semestres em regime de créditos:

Quadro 13 - Curriculo 3: 1/1988 a 2/1991
(Proposta de Reformulacéo do Curriculo do Curso de Matemética e Sugestdo de Periodizacdo)

Periodo Nome das Disciplina Créd. | Créd | C/H
Teo. | Prét.
Célculo A 06 - 90
1° Periodo Desenho Geomeétrico | 04 - 60
Geometria Elementar 04 - 60
Estudo dos Problemas Brasileiros | 02 - 30
Fundamentos de Matematica 06 - 90
2° Periodo Célculo B 06 - 90
Desenho Geométrico 11 04 - 60
Geometria Analitica 06 - 90
Caélculo Diferencial C 06 - 90
3° Periodo Introducdo a Algebra Linear 06 - 90
Fisica Geral e Experimental | 04 01 90
Estudo dos Problemas Brasileiros 11 02 - 30
Equacdes Diferenciais Ordindrias 04 - 60
4° Periodo Fisica Geral e Experimental |1 04 01 90
Estatistica e Probabilidade 06 - 90
Introducdo & Computacéo 04 - 60
Célculo Numérico 06 - 90
5° Periodo Fisica Geral e Experimental 111 04 01 90
Estruturas Algébricas | 06 - 90
Psicologia da Educacdo A 06 - 90
Geometria Descritiva 04 - 60
6° Periodo Introducdo a Anélise Real 06 - 90
Estruturas Algébricas Il 06 - 90
Didatica L 04 - 60
Estru. E Func. do Ens. 1° e 2° Graus 04 - 60
7° Periodo Introd. as Fung. de Var. Complexa 06 - 90
Instrum. do Ensino de Matematica 02 02 90
Prética de Ens. de Mat. | 02 02 90

51 Sociedade Brasileira de Matematica.
52 Sociedade Brasileira de Matematica Aplicada e Computacional.
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Geometria Euclideana 06 - 90

8° Periodo Introducéo a Topologia 06 - 90
Pratica de Ens. de Mat. |1 02 02 90

Tépicos Esp. em Mat. | - - 60

Disciplinas Tépicos Esp. em Mat. 11 - - 60
Eletivas Tépicos Esp. em Mat. Il1 - - 60
Nao- Tépicos Esp. em Ed. Mat. | - - 60
Obrigatorias Tépicos Esp. em Ed. Mat. 1l - - 60
Topicos Esp. em Ed. Mat. 1lI 60

Fonte: Adaptado da proposta de Reformulagdo Curricular, Processo n. 0562/79 (PARANA, 1987)

Com um total de 2.430 horas/aula®, mais Pratica Desportiva, e vigéncia entre o 1°

Semestre de 1988 ao 2° Semestre de 1991. A proposta do Curriculo 3 apresentava 133

créditos, distribuidos em 31 disciplinas, mais Pratica Desportiva, e 6 disciplinas eletivas nao-

obrigatorias, a saber: Tdpicos Especiais em Matematica I, Il e Ill; Tépicos Especiais em

Educacdo Matemética l, 11 e I11.
Conforme o Anexo Ill, do Oficio n. 003/87-MAT, incluso no Processo n. 562/79,

folhas 150 e 151, o ementario destas disciplinas incluia em seu rol:

Topicos Especiais em Matematica | (C/H — 60): Estudo de topicos
avangados em matematica, com énfase na intelec¢do de conceitos;
Topicos Especiais em Matematica Il (C/H — 60): Estudo de topicos
avancados em matematica, com énfase nas inter-relacbes das areas de
Algebra, Anélise e Geometria;

Topicos Especiais em Matematica Il (C/H — 60): Estudo de tdpicos
avancados em matematica, com énfase em aplicacoes;

Topicos Especiais em Educacdo Matematica | (C/H — 60): Estudos de
aspectos recentes em Educacdo Matematica, com énfase em aplicagdo de
tecnologias;

Toépicos Especiais em Educacdo Matematica Il (C/H — 60): Estudos de
aspectos recentes em Educacdo Matematica, com énfase em analises de
propostas pedagogicas;

Tépicos Especiais em Educacdo Matematica Il (C/H — 60): Estudos de
aspectos recentes em Educacdo Mateméatica, com énfase no
desenvolvimento de técnicas e processos (PARANA, 1987a, f. 150-151).

Segundo Igliori (2004, in MIGUEL; GARNICA; IGLIORI; D’AMBROSIO, 2004),

neste periodo o Brasil vivia um momento proficuo em relagdo a Educacdo Matematica:

%3 Carga Horéaria Minima: 12 (doze) + Pratica Desportiva; Carga Horaria Méaxima: 27 (vinte e sete) + Pratica

Desportiva.
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[...] Por um lado, se seu reconhecimento adviria da divulgagéo das pesquisas,
por outro 0s espacos préprios a essa divulgacao restringiam-se quase que a
duas revistas — Bolema e Zétetiké — e aos trabalhos académicos para fins de
titulagdo. Por todo o pais era crescente a organizacdo de nucleos de
pesquisas em educacdo matematica nos programas de pds-graduacdo em
educacdo, além da consolidacdo dos programas de p6s-graduacao especificos
em educagdo matematica, como o da UNESP Rio Claro e o da PUC-SP
(2004, in MIGUEL; GARNICA; IGLIORI; D’AMBROSIO, 2004, p.
74).

Neste sentido, acreditamos que este crescimento do campo da Educacdo Matematica
no Brasil tenha exercido certa influéncia na insercdo destas disciplinas como eletivas nao-
obrigatdrias no Curriculo 3; e, de certa forma, uma tentativa de reformular o Curriculo 2 em
virtude das necessidades comprovadas durante a execugé@o deste, como podemos perceber no
trecho do Oficio n. 004/87-MAT encaminhado para o Pro-reitor, com o seguinte relato:

H& muito, académicos do Curso de Matemética e professores do
Departamento de Matematica e Estatistica anseiam por uma reformulacéo do
curriculo do curso em questdo, procurando caracteriza-lo melhor como um
curso voltado a formacao do professor de matematica, pois o atual curriculo
ndo vem cumprindo esse objetivo de maneira satisfatoria. Esclarecemos,
contudo, que procuraremos atender aos académicos interessados em
prosseguir estudos a nivel de po6s-graduacdo com a oferta das disciplinas
eletivas ndo-obrigatorias (PARANA, 1987b, PARECER n. 562/79, f. 155-
156, grifo nosso).

Ou seja, no trecho acima, verifica-se a necessidade de um curriculo que volte seu olhar
a licenciatura em termos de formacdo do professor de Matematica, mas que também ndo se
prime a isto; que permita o formando interessar-se pela pesquisa a partir de disciplinas
também ofertadas, porém ndo-obrigatdrias. Neste sentido, aos dias 21 de setembro de 1987,
por meio do Parecer n. 002/87-MAT, o colegiado do Curso de Matematica foi favoravel a
proposta de reformulacdo do Curriculo Pleno do Curso de Matematica, considerando o
Parecer CFE n. 295/1962 e a Resolucdo CFE n. 009/1969 referente ao curriculo minimo do
Curso de Matematica e sua revisao curricular, como ja salientamos nesta subsecao.

Assim, no dia 30 de outubro de 1987, por meio da Resolugdo n. 086/87 — CEP, foi
aprovado o Curriculo Pleno de graduacdo do Curso de Matematica pelo entdo Reitor,
Fernando Ponte de Souza, o Curriculo 3 do Curso de Matematica desde 1971. Ressalte-se que
o reitor, por meio do Parecer n. 010/87, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEP,
aprovou a departamentalizacdo das seguintes disciplinas do Departamento de Matematica e

Estatistica: Geometria Analitica; Geometria Elementar; Geometria Euclideana; Estatistica e
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Probabilidade; Topicos Especiais em Matematica I, Il e I11; Tdpicos Especiais em Educacéo
Matematica I, Il e I1I.

Nesta nova proposta curricular, o desdobramento das matéerias em disciplinas se deu
do seguinte modo, conforme Anexo Il do Oficio n. 004/87-MAT, para as matérias do
curriculo minimo do Curso de Matematica, seguindo o Parecer CFE n. 295/1962: 1- Desenho
Geométrico e Geometria Descritiva se desdobrou nas disciplinas Desenho Geométrico | e Il e
Geometria Descritiva; 2- Fundamentos de Matematica Elementar mudou a rubrica para
Fundamentos da Matematica; 3- Fisica Geral desdobrou-se nas disciplinas Fisica Geral e
Experimental I, 1l e Ill; 4- Célculo Diferencial e Integral desdobrou-se nas disciplinas
Célculo A, B, C e Equacbes Diferenciais Ordinarias; 5- Geometria Analitica manteve a
mesma rubrica; 6- Algebra desdobrou-se nas disciplinas Introducdo a Algebra Linear;
Estruturas Algébricas | e II; 7- Célculo Numérico manteve a mesma rubrica (PARANA,
1987b).

Em relacdo aos desdobramentos relativos as matérias pedagdgicas homologadas ao
Parecer CFE n. 292/1962: 1- Psicologia da Educacdo mudou a rubrica para Psicologia A; 2-
Didéatica mudou a rubrica para Didatica L; 3- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
Grau mudou a rubrica para Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus; 4- Pratica
de Ensino desdobrou-se nas disciplinas Pratica de Ensino de Matemética | e 1l.

Em relacdo as matérias do curriculo pleno, definido para o Curso de Matematica da
UEM, verifica-se no Curriculo 3 o seguinte: 1- Estatistica mudou a rubrica para Estatistica e
Probabilidade; 2- Computacdo mudou a rubrica para Introducdo a Computacéo; 3- Analise
desdobrou-se nas disciplinas Introducéo a Analise Real e Introducéo as Funcbes de Variavel
Complexa; 4- Geometria desdobrou-se nas disciplinas Geometria Elementar, Geometria
Euclideana, Introducdo a Topologia; 5- Instrumentacdo do Ensino mudou a rubrica para
Instrumentacdo do Ensino de Matemética. Por fim, as disciplinas de legislacdo especifica:
Estudo dos Problemas Brasileiros | e 11 e Pratica Desportiva mantiveram-se.

O Curriculo 3 foi implantado no 1° Semestre de 1988, mesmo ano no qual o
Departamento de Matematica e Estatistica (DME) desmembrou-se, instituindo-se o
Departamento de Matematica (DMA) e Departamento de Estatistica (DES), ocasido em que
houve também a relotacdo de docentes (Resolugédo n. 019/88-COU, de 22 de abril de 1988)
(PARANA, 1988c).

O documento fisico, intitulado Avaliagdo do Curriculo, presente no Processo n.

1.557/91, apresentou o objetivo do Curriculo 3, as perspectivas que o envolviam e sua
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preocupacgdo em torno da formacio docente executada pelo curso até aquele periodo®*, como
podemos observar no trecho do processo a seguir:

O curriculo 3 em vigor desde 1/88 foi proposto com objetivo de dar aos
egressos do curso uma formacdo onde a é&nfase maior fosse o exercicio do
Magistério do 1° e 2° graus.

A carga horaria no curso recebeu, em funcdo daquela perspectiva,
distribuicdo, que a época se julgou mais adequada, sem desobedecer as
normas estabelecidas pelo CFE.

Criou-se a disciplina Instrumentacdo do Ensino da Matematica, com a
intencdo de prover o aluno de uma visdo dos programas de 1° graus e 2°
graus, com embasamento de contetdo e metodologia adequados.

Esta reformulacdo foi precedida de discussdes e estudos pelo “Grupo de
Licenciatura” do Departamento, visando ndo sé a estrutura curricular, mas
também o tratamento metodoldgico e abordagem dos conceitos.

[...] Embora os primeiros alunos do curriculo 3 s6 venham se formar em
1/92, mesmo supondo a aquisicdo de uma bagagem de conteldos
matematicos suficientes, é possivel perceber que existe ainda uma falta de
preparo para o exercicio profissional (PARANA, 1991b, PROCESSO N.
1557/91, f. 15).

Nota-se que o objetivo do Curriculo 3 era dar énfase na formacéo do professor para o
magistério, com a insercdo de disciplinas com o intuito de prover e fomentar tal faculdade.
Entretanto, como aludido, ainda havia uma lacuna referente ao exercicio profissional, pois,
embora os alunos tivessem um nivel considerado para o prosseguimento nos estudos a nivel
de pos-graduagdo, ndo tinham “[...] uma visdo clara e segura de como transmitir seus
conhecimentos a nivel de 1° e 2° graus” (PARANA, HISTORICO/DIAGNOSTICO DO
CURSO, 1991, f. 13) e eram poucos 0s ex-alunos do curso que atuavam nestes niveis de
ensino. Assim, o objetivo prioritario do Curso de Matematica da UEM, de formar professores
para suprir a demanda de Maringa e regido, ndao se concretizava, fato que pode ser
equacionado pelos nimeros que demonstravam que desde 1971 estimava-se que 1.500 alunos
ingressaram no curso, entretanto, apenas 148 concluiram-no até o ano de 1991 (PARANA,
HISTORICO/ DIAGNOSTICO DO CURSO, 1991).

Este fato ndo esta estritamente relacionado ao curriculo, como consta nesta
documentacdo, mas também as condigbes sociais e econdmicas pertinentes a pouca

atratividade em termos de condicdo de trabalho no magistério de 1° e 2° graus em relacéo a

5 Conforme o Historico/Diagndstico do Curso (PARANA, 1991a), desde a implantagdo do curso em 1971,
estima-se que 1500 alunos ingressaram no Curso de Matematica, porém, até aquele momento somente 148
concluiram.
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outros cursos mais promissores economicamente; e também ao alto indice de reprovacdo por

auséncia e em relacdo a nota;

[...] observa-se que mesmo alunos com interesse pela Matematica, querendo
abracé-la como profissdo, acabam abandonando-a por total de falta de
preparo, alegando ser um curso de nivel muito alto e entdo procuram seu
caminho nas faculdades isoladas da regido. Além disso, o curso tem sido
utilizado como trampolim para outros com baixo indice de transferéncia
interna, com alto indice de interesse neles (PARANA, 1991, . 13-14).

Em relacéo as alteragdes curriculares do Curriculo 3, observamos a partir do Oficio n.
003/89-MAT (PARANA, 1989a), de 16 de novembro de 1989, uma modificacio em relacdo a
carga horaria do periodo noturno, em conformidade a Resolugdo n. 119/89-CAD (PARANA,
1989b), que fixava 50 minutos de aula. Deste modo, o colegiado aprovou como favoréavel a
alteracdo de periodo para as seguintes disciplinas: Calculo Numérico passou do 5° Semestre
para 0 7° Semestre; e Instrumentacdo do Ensino de Matematica, do 7° Semestre para o 5°
Semestre, como a alteracdo mais significativa em relacdo a este curriculo e encontrada nas
documentacdes fisicas.

Nesse mesmo ano, uma portaria foi homologada pelo Ministério da Educacdo de modo
a regular a profissdo que o curso habilitava exercer. Com dezenove artigos em seu conteudo, a
Portaria n. 399/89-MEC (BRASIL, 1989) priorizou o registro de professores e especialistas
em Educacéo para o ensino de 1° e 2° graus. Na particularidade de nosso objeto, licenciaturas
plenas em Matemaética, habilitou-se o profissional em Matematica e Desenho Geométrico, no
1° e 2° graus, e Fisica, no 2° grau; outrossim, salientou a necessidade e obrigatoriedade da
pratica de ensino nas disciplinas sob forma de estagio supervisionado em conformidade ao
Parecer CFE n. 187/1988, que deliberava a obrigatoriedade do estdgio supervisionado nas
disciplinas objetos de registro; regulou também que nenhuma disciplina poderia ser objetivo
de registro se ndo tivesse sido estudada por 160 horas-aula. Entretanto, apesar do expresso em
seu contetido, ndo suscitou nenhuma modificacdo curricular neste curriculo que tratamos.

Neste sentido, até aqui identificamos e caracterizamos o Curriculo 3 do Curso de
Matematica da Universidade Estadual de Maringa em conformidade aos documentos fisicos,
contexto e politicas educacionais. Entendemos que este curriculo apresenta singularidades em
relagdo aos demais no que tange a evidente preocupacdo com a formagdo docente e a

emancipacdo de um curso voltado & formacdo de professores para o ensino secundario de
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Maringa e regido, assunto muitas vezes desamparado nos documentos dos demais curriculos
de que tratamos.

Esta singularidade remete-nos as possibilidades incitadas pelo fim da ditadura: o
fomento as pesquisas, cursos de pos-graduacao e eventos que aconteciam no Brasil, de modo
a avaliar as condic¢des formativas em relacdo ao ensino da Matematica e suscitar mudangas. O
Departamento de Matematica, por sua vez, ndo se encontrava dispar do que ocorria, uma vez
que, na década de 1980, promovia eventos de abrangéncia nacional em prol do fortalecimento
da area de ensino da Matematica e formacao. Vale lembrar que este departamento principiava
passos em prol da licenciatura na formacdo de um grupo de estudos intimamente relacionado
a pratica da licenciatura, seu estudo e aspectos curriculares metodoldgicos do curso; a
insercdo de uma disciplina ministrada que previa uma contextualizacdo da pratica matematica
a partir de instrumentos e conceitos tratados no ensino secundario; e sua flexibilidade em
conceder aos alunos a oportunidade de cursarem disciplinas que tratavam de Tdpicos
Especiais em Matematica e Topicos Especiais em Educacdo Matematica, oportunizando um
panorama para a pesquisa e/ou formacéo docente.

De modo geral, este curriculo em esséncia apresentou disciplinas do Curriculo Minimo
para Cursos de Matematica (Parecer CFE n. 295/1962), disciplinas pedag6gicas (Parecer CFE
n. 292/1962), disciplinas do curriculo pleno no tocante as disciplinas pedagdgicas ministradas
e oferecidas pelo Departamento de Matematica.

De acordo com o contetdo descrito no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Matematica - 1991 até o inicio da década de 1990, “[...] ndo se cogitava adotar nova grade
curricular, embora se reconhecesse que algumas discussdes quanto ao enfoque a ser dado nas
disciplinas se faziam necessarias” (PARANA, 1991, f. 17). A estruturacdo de um novo
curriculo se fez necessaria quando o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, em dezembro
de 1990, resolveu adotar como regime académico Gnico, o Regime Seriado Anual®®, para
todos os cursos de Graduagdo da Universidade Estadual de Maringa. Assim, este regime foi
implantado em 1992 e a extin¢do do antigo regime e adaptacdo de todos os alunos foi limitada
até 0 ano de 1994 (Resolucio n. 065/91) (PARANA, 1991d).

Como os demais cursos, o Colegiado de Matematica teve de estudar as reformulagdes

e avaliar uma nova proposta curricular de modo a se adaptar as essas normatizagdes. Assim,

5 O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, apds comissdo de estudos e discussdes dirigidas, aprovou em
maio de 1991, por meio das Resolugdes n. 039/91 e n. 053/91, as Diretrizes para o Regime Seriado Anual a ser
implantado em 1992 (PARANA, 1991b).
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como consta nos dizeres da justificativa da proposi¢do curricular a ser implantada no 1°

semestre de 1992 e presente no Processo n. 1.557/91.:

[...] surgiu a oportunidade de aperfeicoar o curriculo e adequa-lo a realidade
da clientela, considerando a deficiéncia dos mesmos em contetdo e pouco
preparo para a vida académica. Com 0 novo regime, o contato professor-
aluno sera bem maior, dando a oportunidade de envolve-los em atividades
extra-sala de aula, de forma a assegurar uma formagao condizente com suas
aspiracdes e de acordo com a realidade atual (PARANA, 1991a, f. 17).

Deste modo, viu-se a possibilidade de buscar alternativas em um novo curriculo que
abrangesse a dinamica do processo social e tecnoldgico daquele contexto. O aliar da
competéncia técnica com a realidade, a competéncia dos conteudos especificos a competéncia
pedagdgica, dimensédo similar & dada pelas disciplinas integradoras®. Neste sentido, a nova
proposta se atentaria ao preparo profissional de docentes que trabalhariam com criangas e
adolescentes de 1° e 2° graus, no entrelace comunidade e escola, além das salas da
Universidade (PARANA, 1991). O novo curriculo a ser colocado em prética tinha por
filosofia uma formacdo que harmonizasse “[...] o conhecimento especifico e a visdo do
trabalho do professor como agente social” (PARANA, 1991, f. 19).

Assim, aos dias 13 de novembro de 1991, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao,
por meio da Resolucdo n. 162/91-CEP (PARANA, 1991e), aprovou o Curriculo do Curso de
Matematica do Regime Seriado Anual, com 22 disciplinas, a ser implantado no 1° Semestre
de 1992 e no dia 9 de dezembro desse mesmo ano, o Conselho Universitério, via Resolucéo n.
43/91-COU (PARANA, 1991c), aprovou a departamentalizacio de 15 disciplinas do curriculo
do curso de Matematica do Regime Seriado: Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | e
II; Célculo M I, M Il e M IIl; Geometria Analitica e Algebra Linear; Instrumentacdo do
Ensino da Matematica I, Il e Ill; Estruturas Algebricas; Estudo dos Problemas Brasileiros;
Pratica de Ensino em Matematica, Fisica e Desenho; Tdpicos de Analise Real; Introducdo a
Topologia, sob responsabilidade docente do DMA.

Na sequéncia, apresentamos o Curriculo 4 do Curso de Matematica da UEM para

ingresso no ano de 1992:

%6 Como ja citamos em Moreira e David (2010).
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Quadro 14 - Curriculo 4: Seriacdo Anual — (1992-1996)

Carga Horéria
Ser. Nome das Disciplina

Ted. | Prat. | Anual

Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | 05 - 170

1° Calculo M | 06 - 204
Geometria Analitica e Algebra Linear 06 - 204

Fundamentos da Computacéo 02 - 68

Desenho Geométrico e Geometria Descritiva I 04 - 136

20 Instrumentacdo do Ensino da Matematica | 02 - 68
Fisica Geral e Experimental | 04 - 136

Calculo M 11 06 - 204

Psicologia da Educacdo A 02 - 68

Fisica Geral e Experimental 11 04 - 136

3° Instrumentacéo do Ensino da Matematica Il 02 - 68

Calculo M 111 02 - 68

Estruturas Algébricas 05 - 170

Didatica L 02 - 68

Estudo dos Problemas Brasileiros 02 - 68

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° 02 - 68

graus

Célculo Numeérico 02 - 68

40 Instrumentacéo do Ensino da Matematica 111 02 - 68
Prética de Matematica, Fisica e Desenho 02 04 204

Introducéo a Probabilidade e Estatistica 03 - 102

Topicos de Analise Real 03 - 102

Tdpicos de Topologia 02 68

Fonte: Adaptado da proposta de Reformulacdo Curricular, Processo n. 1. 557/91 (PARANA, 1991b)

Para integralizagdo curricular desta regulacdo, o prazo médio estabelecido aos alunos
era de 04 anos, e o0 prazo maximo de 07 anos, com 68 horas de Pratica de Educacdo Fisica
considerando a legislacdo especial, as disciplinas pedagdgicas (licenciatura — Parecer CFE n.
292/1962), com 408 horas, e a carga horéaria do Curriculo Pleno: Curriculo Minimo — Parecer
CFE n. 295/1962 (2.210 horas) + disciplinas complementares obrigatorias - E.P.B. (238
horas) + atividades académicas complementares (110 horas), totalizando 2.626 horas de
curso.

A partir do rol de disciplinas apresentado anteriormente, percebemos modificagdes em
relacdo ao Curriculo 3, a iniciar pelo desdobramento das matérias em relagdo ao Curriculo
Minimo do Curso de Matematica estabelecido pelo Parecer CFE n. 295/1962. Embora haja
informagdes nos arquivos fisicos os quais indicam que o Curriculo 4 é inteiramente baseado
no Curriculo 3, discordamos no sentido de elencar a exclusdo de disciplinas como Equagfes
Diferenciais Ordinarias, Introducéo as Funcgdes de Variavel Complexa, Geometria Euclidiana,
e, enfaticamente, a modificacdo em relacdo a disciplina Fundamentos da Matematica, que se

transformou em Instrumentacéo do Ensino da Matematica, como ainda trataremos.
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Conforme o documento intitulado Categorizacdo de Disciplinas do Curriculo Pleno
(PARANA, 1991b): Desenho Geométrico e Geometria Descritiva desdobrou-se em Desenho
Geométrico e Geometria Descritiva | e Il; Fundamentos de Matematica Elementar ramificou-
se nas disciplinas Instrumentacao do Ensino da Matematica I, 11 e 111; Fisica Geral desdobrou-
se em Fisica Geral e Experimental | e 1I; Célculo Diferencial e Integral desdobrou-se Célculo
M I, 1l e lll; Geometria Analitica ramificou-se em Geometria Analitica e Algebra Linear;
Algebra, Psicologia, Didatica e Pratica de Ensino mudaram a rubrica tornando-se Estruturas
Algébricas, Psicologia da Educacdo A, Didatica L e Pratica de Ensino de Matematica, Fisica e
Desenho, respectivamente; Célculo Numérico e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e
2° graus mantiveram suas rubricas.

Como vimos na descri¢do do Curriculo 2 e 3, a disciplina Instrumentacdo do Ensino
de Matematica foi inclusa como uma modifica¢do que atendia as necessidades formativas do
curso. Entretanto, no Curriculo 4, considerando o Parecer CFE n. 292/1962 e o objetivo da
matéria Fundamentos da Matematica Elementar, que foi incluida no curriculo minimo pelo
Conselho Federal de Educacdo de modo a revisar assuntos tratados no bojo dos cursos de
Matematica dos Ginasios e dos Colégios, aprofundando o conhecimento dos licenciados,
como situando este conhecimento no conjunto das teorias matematicas estudadas (BRASIL,
1962b), como j& elencamos ao tratar do Curriculo 1, neste curriculo, foi desdobrada em trés
disciplinas: Instrumentacdo do Ensino da Matematica I, Il e I11.

A justificativa para esta incorporacdo situava-se na perspectiva de oportunizar ao
licenciado o contato com conteldos estruturantes e sistematizados que suscitassem o
redirecionamento didatico uma vez que “[...] ndo ¢ suficiente ensinar aos estudantes de
Matematica como calcular, e demonstrar com habilidade de modo automético. E preciso que
esse estudante entenda e articule suas razdes em cada afirmativa matematica que faz”
(PARANA, 1991, f. 47).

Isso nos remete a ideia do conhecimento integrador, como ja elencamos: que “[...]
procurara trabalhar o conhecimento especifico na oOtica do ensino; fara a relacdo entre a
adequacdo, dosagem e organizagdo do conhecimento a ser lecionado nos diversos graus de
ensino e nas diferentes realidades existentes” (CONACERF, 1990). Deste modo, acreditamos
que este desdobramento se articula como disciplinas integradoras neste curriculo.

Notamos que os ementarios destas disciplinas também se modificaram do Curriculo 3
para o Curriculo 4, o que nos indica que o objetivo basilar da disciplina incluida nos

curriculos anteriores foi minimizado, como podemos observar:
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e Curriculo 3:
- Fundamentos de Matematica: Teoria dos Conjuntos. Relacdes e Funcdes.
Cardinalidade (PARANA, 1987, p. 178).
- Instrumentagdo do Ensino de Mateméatica: Revisdo dos conceitos basicos da
matematica de 1° e 2 graus. Confeccdo de matérias instrumentais que
possibilitem a compreensdo de conceitos matematicos abstratos através de
operagOes concretas. Reflexdes sobre a pratica educativa matematica de 1° e 2°
graus (PARANA, 1987, p. 178).
e Curriculo 4:
- Instrumentacgéo do Ensino da Matemaética I: Estudo da Teoria dos conjuntos,
numa abordagem descritiva enfatizando o uso correto da linguagem e a
organizacdo da argumentacdo (PARANA, 1991, p. 27);
- Instrumentacéo do Ensino da Matemética Il e I1l: Fundamentacéo tedrica e
estratégias para o ensino-aprendizagem da Matemética do 1° grau e suas
conexdes com a Matematica do 3° grau (PARANA, 1991, p. 27).
Em contraposicdo ao Curriculo 3, no presente curriculo a disciplina Préatica de Ensino
de Matematica, Fisica e Desenho passou a ser de responsabilidade do Departamento de

Matemética, entretanto, com um ementario similar em aspecto ao anterior com:

- Sessbes de orientacdo para o estudo de propostas pedagogicas,
compromissadas com a critica da educagdo, enquanto processo, e estagio
supervisionado, para a diagnose da relacdo teoria/pratica, execucdo e
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem da Matematica, Fisica e
Desenho, em situac&o real de ensino (PARANA, 1991, p. 41).

Como ja elencamos, 15 das disciplinas oferecidas no Curriculo 4 eram de
responsabilidade do Departamento de Matematica, o que € algo consideravel, no que tange as
disciplinas pedagdgicas como Instrumentagdo do Ensino da Matematica I, Il e 111; Préatica de
Ensino de Matemaética, Fisica e Desenho; Estudo dos Problemas Brasileiros que
anteriormente, exceto a primeira mencionada e presente no Curriculo 2 e 3, ficavam a cargo
de outros departamentos. Consideramos um avango para o curso e acreditamos que isto tenha
lagos no grupo de estudos formado no amago do colegiado, que se dedicou a pesquisa e ao
estudo de possibilidades de fomento a formacéo do futuro professor de Matematica na UEM.

Considerado como o quarto curriculo implantado no Curso de Matematica desde o0 ano

de 1971, e por se tratar de um documento que teve de ser prescrito em prol de uma
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normatizagéo da instituicdo a qual se insere, ele carrega em seu cerne particularidades de um
Curso de Matematica que, embora tivesse sido criado sob a modalidade licenciatura, manteve
por quase duas décadas uma caracterizacdo conteudista, que iniciou seu processo de
modificacdo pedagogica em prol da formacéo especifica do professor de Matematica apenas
no final da década de 1980 quando as pesquisas em Educacdo Matematica eclodiam no Brasil.
Segundo No6voa (2009), “[...] nos anos 80, vieram as grandes reformas educativas, centradas
na estrutura dos sistemas escolares e, muito particularmente, na engenharia do curriculo [...]”
(NOVOA, 2009, p. 12), o que de certa forma influenciou as mudangas.

Entretanto, entre os anos posteriores a implantacdo deste curriculo, notou-se que o
objetivo do curso de enfatizar a formagdo da profissdo do docente de Matematica de 1° e 2°
graus ndo estava ocorrendo na pratica. Segundo os proprios documentos, poucos alunos se
formavam, e verificou-se que o curriculo ndo privilegiava o futuro docente, mas apresentava
disciplinas que combinavam um misto relacionado a formacdo docente e a pesquisa em
Matematica (PARANA, 1995). Assim, indicou-se uma separagio entre as areas de modo a
priorizar a formacdo docente e aqueles alunos interessados na pesquisa, resultando na criacao
de dois novos curriculos, um relacionado a Licenciatura e outro ao Bacharelado.

Aos dias 04 de novembro de 1995 foi solicitado ao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, por meio do Oficio n. 002/95-MAT, a anélise e aprovacdo da proposta de alteracdo
curricular no curso de Matematica a vigorar a partir do ano de 1996, na qual o Curso de
Matematica, até entdo tido como Licenciatura, ofereceria, além de sua notéria modalidade, a
habilitacdo bacharelado. Tal proposta foi deliberada pela Resolucéo n. 069/96-CEP, em 12 de
junho de 1996, a passar a vigorar a partir do ano de 1997, com dois novos curriculos, que nao
se encontra mais ao alcance desta investigacdo, mas que podera ser alvo de outras pesquisas
gue se apoiam nessa seara de discussao.

De todos os arquivos fisicos que inventariamos, aqui terminamos a caracterizacdo das
modificagfes curriculares do Curso de Matematica da Universidade Estadual de Maringa
entre os anos de 1971 a 1996. Ao longo de nossa investigagdo, encontramos quatro curriculos
(Curriculo 1, Curriculo 2, Curriculo 3 e Curriculo 4) que foram implantados no Curso de
Matematica da UEM, com diversas modificacbes em suas prescrigdes, principalmente para o
Curriculo 1. A partir do Curriculo 2, verificamos passos iniciais para uma mudanca de
enfoque do Curso, que, embora tenha sido criado sob modalidade licenciatura, caracterizava-
se como um bacharelado até entdo. Os Curriculos 3 e 4 foram pensados sob o olhar de novas

perspectivas de pesquisas relacionadas a Educacdo Matemaética e a Formacao de Professores.



Secao 6

Di1SCUSSOES E CONSIDERACOES

6.1 Os saberes profissionais a partir das modificacbes curriculares do curso de
Matematica da UEM

Nesta subsecéo, trataremos sobre os saberes profissionais do professor de Matematica
a partir das modificacdes curriculares do Curso de Matematica da Universidade Estadual de
Maringa, entre os anos 1971 a 1996, procurando situa-los no &mago da formacéo do professor
de Matematica e suas relacbes com os curriculos analisados. Consideraremos para isSO 0S
ementarios fisicos de algumas das disciplinas que disponibilizamos do DMA, em especifico
das disciplinas relacionadas aos estudos pedagdgicos, uma vez que as de conteldo
matematico incluem em seu bojo modificacBes incipientes no que condiz a mudanca de
rubricas ao longo dos anos, como ainda abordaremos.

Assumimos a perspectiva de Valente (2016) ao considerar esta discussdo como parte
dos estudos relacionados aos saberes profissionais no &mago da formacéo de professores que
consideram os “[...] saberes sistematizados ao longo do tempo, que ganharam lugar e
institucionalizacdo no curriculo de formacgdo dos professores” (VALENTE, 2016, p. 02),
saberes relacionados aos matematicos (matematica a ensinar) propriamente ditos e 0s
especificos a formacdo docente (saber para ensinar Matematica), relacionados ao contetido
profissional e/ou estudos pedagdgicos do Curso de Matematica da UEM entre 1971 a 1996.

Ainda por este pesquisador,

Os estudos de Hofstetter; Schneuwly (2009) permitem-nos avaliar como
pouco problematica a caracterizagdo do “saber a ensinar”. Assentada nas
referéncias disciplinares, a formacdo do professor de mateméatica tem nas
rubricas de cunho matematico, da producdo decantada ao longo do tempo
por matematicos, sistematizada e organizada em forma de disciplinas, a sua
caracterizacdo. Célculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Vetores e
Geometria etc., sdo exemplos da “matematica a ensinar’ que compdem a
formacdo do licenciado em matematica. Da mesma forma, Matemética,
Desenho, Geometria, entre outros, sdo referéncias do saber matematico
presente, a depender da época histérica, na formacao de docentes dos anos
iniciais escolares. Constituem a “matematica a ensinar’ que integra a
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formac&o do normalista, do pedagogo, do futuro profissional que ira atuar no
atual Ensino Fundamental | (VALENTE, 2017b, p. 215).

Neste sentido, verifica-se dentre as modificagcdes curriculares do Curso de Matematica
da UEM referenciais disciplinares de cunho matematico, como as disciplinas relacionadas ao
curriculo minimo para Cursos de Matematica, designado pelo Parecer CFE n. 295/1962, que
se caracterizam como disciplinas de natureza conteudista, relacionadas as matérias Desenho
Geométrico e Geometria Descritiva, Fundamentos de Matemética Elementar, Fisica Geral,
Calculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Algebra e Calculo Numérico. O que se
observa nos quatro curriculos analisados sdo desdobramentos destas disciplinas e mudanca de
rubricas no que tange ao conteddo: incipientes alteracdes. Em relacdo aos saberes para a
formacdo correlacionados a estas disciplinas, percebe-se o suporte em relacdo ao contetdo
matematico em todos os curriculos. Sem davida, como pudemos verificar nas passagens da
narrativa das modificagdes, no curso se predominavam os contetdos tedricos matematicos.
Embora fosse um curso voltado a licenciatura, ndo se caracteriza como bacharelado em
virtude das matérias pedagdgicas, mas apresentava caracteristicas desta modalidade.

As disciplinas citadas acima e presentes nos curriculos do Curso de Matematica da
UEM entre os anos 1971 a 1996 sdo ‘saberes a ensinar’ indispensaveis a formagdo docente.
Contudo, para mobilizacdo pratica do saber, sdo necessarias ferramentas advindas dos saberes
para ensinar, como observa Valente (2017a).

Dentre as modificacBes curriculares do Curso de Matematica se observa a
permanéncia das matérias pedagogicas inclusas pelo Curriculo Minimo do Curso a partir do
Parecer CFE n. 292/1962, como: Psicologia da Educagdo: Adolescéncia, Aprendizagem,
Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus e Préatica de Ensino. Na
formagdo dada pelos estudos pedagogicos, “[...] estdo presentes os saberes para ensinar,
sobretudo nos ensinos de pedagogia teorica e pratica, psicologia, ciéncias da educacdo, aos
quais se ligam também as didaticas e metodologias das diferentes disciplinas escolares”
(VALENTE, 2017b, p. 211).

Verificamos que entre 0s anos 1971 a 1991, a maioria das disciplinas pedagdgicas do
Curso de Matematica foi ministrada por outros departamentos, com excegdo da disciplina
Instrumentagdo do Ensino da Matematica, inclusa em 1982. No Curriculo 3, ementario
correspondente ao ano de 1988, observamos que essa disciplina apresentava como ementa a

Revisdo de conceitos da matematica de 1° e 2° graus; Confeccdo de materiais instrumentais
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que possibilitem a compreensdo de conceitos matematicos abstratos através de operacGes
concretas; Reflexdes sobre a prética educativa matematica de 1° e 2° graus, por meio da
leitura de textos (PARANA, 1988a). Ja no Curriculo 4, essa disciplina muda o enfoque, se
desdobra em trés disciplinas com a rubrica Instrumentacdo do Ensino da Matematica I, 1l e
I1l, e integra em sua ementa a disciplina Fundamentos de Matemética Elementar,
prescrevendo uma formacdo tedrica e estratégica para 0 ensino e aprendizagem da
Matematica de 1° Grau, 2° Grau e suas conexdes com a Matematica do 3° Grau.

A disciplina Psicologia da Adolescéncia e Aprendizagem, em seu ementario para o
Curriculo 1, prescrevia para 0 ano de 1971 uma visao da Psicologia por meio de solugdes da
Psicologia; o estudo do comportamento humano; a personalidade e suas teorias; ajustamento
da personalidade; e aprendizagem e o adolescente. Ja para os Curriculo 2, 3 e 4, a disciplina
muda de rubrica e conteddo, denominando-se Psicologia da Educacdo A. Entretanto,
encontramos apenas 0s ementarios referentes ao Curriculo 3 e 4, em que no primeiro, de
1979, objetivava-se o estudo das varidveis que interferiam no comportamento da crianca e
adolescente submetidos a a¢do educativa e aos fenébmenos ligados a sua aprendizagem. Ja em
relacdo ao segundo, de 1991, referia-se ao estudo das variaveis que inferiam no processo de
desenvolvimento da aprendizagem (PARANA, 1979; 1991).

Em relagdo a disciplina Didatica, encontramos ementarios apenas dos Curriculos 3 e
4, em que apresentavam mudanca de rubrica, sendo denominado Didatica L. Em relacdo a
ementa, apresentavam similaridade, uma vez que ambas prescreviam o “Estudo do processo
ensino-aprendizagem, abordando variaveis relativas as atividades docentes, bem como as
técnicas de planejamento, orientacio e avaliacido de aprendizagem” (PARANA, 1991, f. 62).

Em relagdo a disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus,
encontramos ementarios referentes aos Curriculos 1, 3 e 4. Ndo apresentou ao longo das
modifica¢bes curriculares mudanca de rubrica, porém, em 1974, para o Curriculo 1,
prescrevia a conceituacao da disciplina, o sistema de ensino, planejamento, curriculos, leis, a
ética profissional, o estudo do magistério e avaliacdo escolar (PARANA, 1974). Os
Curriculos 3 e 4 prescreviam para esta disciplina, o “Estudo dos problemas ligados a estrutura
do ensino de 1° e 2 graus, com énfase nos aspectos legais, estruturais e técnico-
administrativos, em sua evolugdo histérica” (PARANA, 1979, f. 149).

Em relacédo a disciplina Pratica de Ensino, encontramos uma ementa do ano de 1971,
referente ao Curriculo 1, que tinha por rubrica Pratica de Matematica e prescrevia 0

estabelecimento da Matematica na escala dos conhecimentos humanos, finalidades dela no



122

ensino secundario, planejamento do ensino e procedimentos didaticos no ensino da
Matematica. Nas ementas do Curriculo 3, houve novamente mudanca de rubrica: Prética de
Ensino de Matematica I e II. Para a primeira disciplina, foi prescrito “Secdes de orientagdo
para o estudo de propostas pedagdgicas, compromissadas com a critica da educacgéo, enquanto
processo e estagio supervisionado, para a diagnose da relacéo teoria/pratica em situacao real
de ensino” (PARANA, 1988a). Para a segunda disciplina, foi prescrito “Estagio
Supervisionado e sessdes de orientacdo para execucdo e avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem da Matematica em realidade concreta de ensino” (PARANA, 1988b).

Entre os anos 1992 a 1996, a disciplina Prética de Ensino de Matemaética também
passou a ser ministrada pelo Departamento de Matematica. No Curriculo 4, ha novamente
mudanca de rubrica, em que esta disciplina passa a ser denominada Pratica de Ensino de
Matematica, Fisica e Desenho, e prescreve as mesmas indicacdes das duas ementas elencadas
anteriormente, frisando a avaliacdo do processo ensino e aprendizagem da Matematica, Fisica
e Desenho.

As disciplinas que elencamos relacionam-se aos ‘saberes para ensinar’ que estavam
inclusos na formacédo do professor que o Curso de Matematica da UEM prescrevia ao longo
de suas modificagbes curriculares entre os anos 1971 a 1996, e se caracterizava como

imperativo de “uma matematica para ensinar”, nos termos utilizados por Valente (2017a):

[...] Essa ¢ a referéncia profissional desse docente, sua “expertise”, tendo em
vista as finalidades da escola numa dada época, as concepgdes sobre ensino e
aprendizagem da matematica, os seus métodos, procedimentos, dispositivos
e escolhas do que ensinar, os modos de organizacéo e de gestdo da escola e
da sala de aula, os planos de ensino e toda uma sorte de determinagdes
oficiais em meio a estruturas politicas e administrativas (VALENTE, 2017a,
p. 262, grifo do autor).

Saberes estes que podem ser encontrados nos ementarios das disciplinas, como ja
elencamos, e uma parte minima relacionada aos saberes especificos para o ensino da
Matematica, de responsabilidade do proprio Departamento de Matematica da UEM. Todos
estes, segundo Valente (2017a), séo saberes que o professor deve dominar para a profissdo
docente e 0s quais 0 Curso de Matematica da Universidade Estadual de Maringa mobilizou no

decorrer dos anos 1971 a 1996 em suas modificagdes curriculares.
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6.2 Consideracgoes

Com a pretensdo de encetar um incipiente despertar construtivo para posteriores
estudos e reflexdes, propomo-nos neste ldcus apresentar nossas consideracbes sobre a
teméatica norteadora de nosso trabalho, especificamente, os curriculos de formagdo de
professores de matematica na UEM, 1971-1996; o como, no passar do tempo, teria sido
alterada a formacdo do futuro professor de matematica. Em conformidade com a epigrafe
lancada, de Marc Bloch, no inicio desta dissertacdo, leva-nos a compreender a historia como
uma obra em construcdo, uma dialética na qual ndo ha uma linearidade, e, portanto, ndo ha
consideracOes derradeiras.

Deste modo, retornaremos a alguns pontos pertinentes no tocante a Dissertacdo, que se
fazem necessario para esta compreensdo. Como indicamos, nosso objetivo foi analisar as
transformacdes curriculares do Curso de Matematica de modo a caracterizar as mudangas do
saber profissional do professor de Matematica da Universidade Estadual de Maringa, com
base em documentos fisicos alocados no Departamento de Matematica do Curso de
Matematica, datados dos anos 1971 a 1996.

E para isso, elegemos trés objetivos especificos de modo a tornar esta anélise possivel:
- Caracterizar os diferentes movimentos historicos que marcaram a organizacdo e 0
desenvolvimento da estrutura curricular do curso de Matemética da UEM; - Inventariar
documentacao relativa ao Curso de Mateméatica da UEM no periodo 1971-1996, em
particular, os seus curriculos e legislagbes; - Identificar as caracterizacbes do saber
profissional do professor de Matematica a partir das estruturas curriculares do Curso de
Matemética da UEM.

Com base na organizacdo documental, mediada pelo processo de analise documental
prescrito por Bacellar (2008), procedemos a identificacdo e leitura destes documentos,
coletando dados em relacdo ao texto e ao contexto, 0 que nos suscitou procurar aspectos
historicos e legislativos, conexdes e relacdes entre o contexto politico, econdémico e social a
que se referiam a documentacéo, e, precisamente, a0 nosso tema norteador. Este processo foi
considerado arduo em virtude da escassez de informacBes provenientes das documentacGes e
da auséncia de documentacdes, entretanto, estimulante no tocante a ndo-trivialidade da analise
a que estdvamos nos propondo. Este momento respondeu ao nosso objetivo especifico de
inventariar documentacéo relativa ao Curso de Matematica da UEM no periodo 1971-1996,

em particular, os seus curriculos e legislagdes.
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A par deste primeiro momento, pesquisas tedricas foram realizadas em relacdo a
trabalnos com teor de similaridade e um levantamento histérico do processo de
Universalizacdo foi delineado de modo a entender a expansdo do Ensino Superior no Brasil,
desde a era jesuitica a criacdo da Universidade Estadual de Maringd no ano de 1969, com
enfoque nos Cursos de Licenciatura Matematica. Destaca-se, deste levantamento, uma
historiografia que retratou a tardia expansdo do Ensino Superior no Brasil em termos de
Universidades e um leque de politicas educacionais que foram deliberadas na década de 1960,
que se encontram atualmente em vigéncia nos atuais curriculos de licenciatura das
Universidades, como os Pareceres CFE n. 292/1962 e n. 295/1962, referentes as Mateérias
Pedagdgicas e ao Curriculo Minimo do Curso de Licenciatura Matematica respectivamente.

Ainda, sobre as pesquisas tedricas afins, pudemos verificar componentes de analises
metodoldgicas que corroboraram a construgdo desta Dissertacdo no que tange as justificativas
para sua execucdo, a metodologia a qual adotamos em relagdo a manipulacdo de documentos
fisicos, sua organizacdo estrutural: relacdes texto, contexto e similaridade entre as
modificacdes curriculares expostas na pesquisa, como, também, o entendimento do curriculo
como uma orientacdo reguladora dos cursos na perspectiva de Goodson (2012) e Sacristan
(2000), o objetivo especifico de caracterizar os diferentes movimentos histéricos que
marcaram a organizacdo e o desenvolvimento da estrutura curricular do curso de Matemaética
da UEM foi cumprido.

Deste encadeamento em formato de narrativa, encontramos quatro diferentes
curriculos (Curriculo 1, Curriculo 2, Curriculo 3 e Curriculo 4), que foram prescritos para o
periodo dos primeiros 25 anos de existéncia do Curso de Matematica da Universidade
Estadual de Maringa (1971 a 1996) com seis prescrigdes curriculares relevantes, em
conformidade a alguma das indicacbes que a lei apontava pelo fato de ndo cumprir
exatamente a letra da lei; a impregnagdo do esquema “3+1”, que caracterizava as licenciaturas
do momento, entendendo que o Curso de Matematica foi criado em 1971, como Licenciatura
em Matematica, porém se apresentava como Curso de Matematica Pura, visto que a maioria
das disciplinas eram relacionadas a conteudos matematicos, com uma parte minima
relacionada a fins docentes, ministrada por outros departamentos, e apenas quatro disciplinas
pedagdgicas ministradas pelo Departamento de Matematica apds a década de 1990.

Evidenciamos que a disciplina Historia da Matematica foi inclusa no Curriculo 1,
entre 0s anos 1972 a 1979. No entanto, configurava-se como disciplina de contetdo

matematico, que foi ministrada em conformidade aos arquivos fisicos encontrados no 2°
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Semestre de 1974. Ja na década de 1980, diante das discussdes e necessidades elencadas pelo
colegiado, foi inclusa no Curriculo 2 e colocada em pratica no 1° Semestre de 1985 a
disciplina Instrumentalizacdo do Ensino da Matematica, que principiou outro enfoque ao
curso, uma vez que se propos a preencher as lacunas evidenciadas no curriculo do curso em
um periodo que se encaminhava a abertura politica no cenario nacional, sob orientagdo do
Departamento de Matematica.

Essa mudanca de enfoque também foi decorrente do incentivo a pesquisa e a eclosao
do Campo da Educacdo Matematica no Brasil, como ja tratamos no decorrer desta
Dissertacdo, e também referente a preocupacdo dos professores de Matematica do
Departamento de Matemética da UEM em relacdo a formacdo de professores que o curso
prescrevia, que tomou como aspecto a criagdo de um grupo de discussdo da exequibilidade do
curriculo, denominado de Grupo de Estudos sobre a Licenciatura do Departamento de
Matematica.

Em relagdo ao Curriculo 3 e 4, houve alteragGes coniventes ao processo anteriormente
descrito, uma vez que se pode notar nestes dois curriculos, 0 movimento que se orquestrava a
sua volta em relacdo a formacdo do professor de Matematica na década de 1980. No
Curriculo 3, por exemplo, verificamos a manuten¢édo da disciplina Instrumentacdo do Ensino
de Matematica com o0 mesmo ementario e um conjunto de disciplinas eletivas nao-
obrigatorias, relacionadas a Tépicos de Ensino de Matemaética e da Educacdo Matematica.
Tais disciplinas indicam-nos a preocupacdo do Departamento em estabelecer conexdes com o
momento histérico, como também permitir que os licenciandos tivessem contato com
multiplas areas de modo a sobrepesarem o caminho a ser trilhado, caracterizando uma
formacdo preocupada com o saber profissional docente do futuro professor de Matematica
formado pelo Curso de Matemaética da UEM.

Ja na década de 1990, quando o Curriculo 4 é implantado em virtude da mudanca de
Seriacdo de Creditos para Seriacdo Anual, o0 Departamento de Matematica passa a ministrar a
disciplina Préatica de Ensino de Matematica, Fisica e Desenho, e Instrumentacdo do Ensino de
Matematica I, Il e Ill. Entretanto, nesta ultima disciplina, é prescrito em seu ementario
conteddos da disciplina Fundamentos da Matematica Elementar, fato o qual consideramos que
pode descaracterizar a funcdo dada para esta disciplina, inicialmente relacionada a formacéo
para o0 ensino da Matematica, e que posteriormente passou a se primar em esséncia em uma

matematica a se ensinar.
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Como resposta a nossa problemética de pesquisa, podemos indicar com base nas
analises que apresentamos, o modelo curricular assumido pelo Curso de Matemética da
Instituicdo UEM, que, desde sua criagdo até o periodo que analisamos traz consigo
caracteristicas comuns a outros cursos de Licenciatura em Matematica mantidos em outras
instituicdes a nivel nacional (MOREIRA, 2013), caracteristicas de um curso que mantém em
seu curriculo o aspecto 3+1, de carater conteudista em sua maioria de disciplinas de contetido
matematico e uma parte minima de disciplinas relacionadas a préatica pedagdgica.

Ou seja, por meio da andlise histérica das modificacdes curriculares do Curso de
Matematica da UEM, entre os anos 1971 a 1996, verificamos que, embora os curriculos
fossem prescritos para a habilitagdo em Licenciatura, em esséncia se primavam pelo enfoque
na Matematica direcionada a pesquisas especificas da area, apesar do esforco de um grupo de
professores em direcionar o enfoque para a formacao de professores de 1° e 2° graus.

No entanto, constatam-se movimentos de alteracdo curricular no sentido de incluir
rubricas proprias ao tratamento metodoldgico da Matematica no ensino (vide Pratica de
Matematica, Pratica de Fisica e Pratica de Desenho, Matemaética no Ensino Fundamental no
Curriculo 1; Préatica de Ensino de Matematica, Fisica e Desenho 1, Il e Il e Instrumentacdo do
Ensino da Matematica no Curriculo 2, Instrumentacdo do Ensino da Matematica, Pratica do
Ensino de Matematica I, Il e Ill, Topicos Especiais em Matematica I, Il e Il, Topicos
Especiais em Educacdo Matemaética no Curriculo 3; Instrumentacdo do Ensino da Matematica
(Fundamentos da Matematica) I, Il, 11l e Pratica do Ensino da Matematica, Fisica e Desenho
no Curriculo 4) e mesmo modificacdes de rubricas ja existentes que ganham contetdos mais
préprios da docéncia na escola basica como: Psicologia da Educacdo, Didatica, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus, Prética de Ensino etc. Essas evidéncias nas
modificacdes curriculares nos levam a considerar que tais mudancas ocorrem em dire¢do a
uma melhor caracterizagdo do curso de Licenciatura em Matematica, tendo em vista a sua
finalidade de formar professores. Assim sendo, novos saberes vao sendo incorporados ao
curriculo com vistas a constituicio mais precisa do saber profissional do professor de
Matematica, algo diferente daquele do bacharel, que expressam em linhas gerais, nosso
objetivo especifico de identificar as caracterizagbes do saber profissional do professor de
Matematica a partir das estruturas curriculares do Curso de Matematica da UEM.

Reitera-se que, a partir das analises realizadas para construcéo deste texto, foi possivel
elaborar uma Linha do Tempo referente as modificagbes curriculares do curso que sintetiza o

que discutimos no decorrer de nossa anélise. Sua construgdo é derivada da narrativa que aqui
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construimos e apresenta momentos notorios das transformacdes curriculares, como também
permite que o leitor acompanhe a trajetéria resumida do Curso de Matematica conforme
avanca na leitura.

Como elencamos no texto introdutorio, acreditamos que nossa tematica confere
originalidade ao estudo institucional do curso de Matematica da UEM, relativamente as
pesquisas ja realizadas sobre o assunto e, assim, esta Dissertacdo se configura também como
uma das possiveis histérias para o curriculo do Curso de Matematica da Universidade
Estadual de Maringa, considerando nosso estudo exploratdrio-descritivo voltado sobre fontes
documentais.

Entretanto, restam-nos inquietacGes acerca dos curriculos e sua exploracdo em termos
de conex0es entre as fontes documentais e as orais, de personagens que estiveram envolvidos
neste movimento historico dialético; a confirmacao e corroboracdo dos dados; a veracidade e
0s porqués; os saberes matematicos a ensinar e os saberes matematicos para ensinar a partir da
visdo dos professores do Curso, de egressos; a abrangéncia da cronologia., 0 contraste entre o
Curriculo Atual e o Primeiro Curriculo; os encontros e desencontros de fontes orais e
documentais. Neste sentido, indicam-se para continuidade desta pesquisa, estudos
relacionados a estas inquietacdes que possibilitem a analise das modificacdes dos saberes a
ensinar e para ensinar Matematica, mobilizados pelo Curso desde o primeiro curriculo até
atualidade, considerando a conex&o de fontes documentais e orais.

Portanto, como a histdria ainda ¢ uma ciéncia em obras, como reitera Marc Bloch, um
estado de eterna construcdo, esta Dissertacdo encontra-se nesta mesma grandeza ao acender
uma gama de possibilidades para aqueles que se aventurarem a Ié-la, estuda-la e, por
conseguinte, té-la como ponto de partida de discussdes para outras aventuras investigativas
complexas e envolventes no ambito da Historia da Educacdo Matematica ndo s6 no Parana,

como também no Brasil.
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ANEXOS

- Curriculo 1 do Curso de Matematica, anos 1971 a 01/1978°%

57 Os arquivos fisicos referentes as fotocopias em anexo, podem ser encontrados na Universidade Estadual de
Maringé — Departamento de Matematica — Arquivos Fisicos — Pasta de Arquivos: Anos 1971 a 1996.
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- Reformulacgéo da Licenciatura em Matematica 02/1973 (Folha 02 de 02)




- Catélogo de Cursos do Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (Capa -1971)




- Catalogo de Cursos do Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (Capitulo 111
— Seriagdo Limite Maximo - 1971) — Paginas 12-13.
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- Catalogo de Cursos do Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologicas (Curriculo

do Curso de Matemética Pura - 1971) — Péginas 22-23
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- Continuagéo do Curriculo de Matematica Pura (ICET) — Pagina 24
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ESTADUAL DE MARINGA
Universitério
— Telex: 0432498
00 — MARINGA — PARANA

(DDD 0442) Fone: 224242 (PABX)

ESTADO DO PARANA
FUNDAGAO UNIVERSIDADE
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- Curriculo Pleno de Curso de Licenciatura em Matematica — 1979 — Curriculo 2

— Folha (01 de 04)

PROPOSTA DE PERIODIZACKO - SEMESTRAL
DISCIPLINAS E PERTODOS C.H.T. Cxfpaos BRE-REQUISITO  |CO-REQUISITO
TEOR. | PRAT.
1? Periodo
WCalculo Diferencial e Integral I 90 6 - * *
Geometria Analftica e Algebra
SYinear 90 6 - » *
<gstatistica I 60 4 - . Cilculo Dife
rencial e In
tegral I
winnl Descritiva 60 4 - bl *
Totais do periodo 300 20 - b »
29 Perfodo
$Calculo Diferencial e Integral II 90 6 - Calculo Diferen
cial e Integral I
Fisica Geral e Experimental I 90 € E & Calculo bife
rencial e In
tegral I;Geo
matria Anali im||
tica e Rlge- | I !
bra Linear v
S\Introdugac & Algebra Linemr 90 6 - Geometria Anali- |Fundamentos de :
tica e Algebra Matematica
Linear
Fundamentos de Matematica 90 6 - * *
gl 3601 32 I ® * W\K




- Folha (02 de 04)
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DISCIPLINAS E PERTODOS C,%.T. — nﬂ””aﬂ.u —— pRe-ReQUISITO [eo-REQUISITO R
39 Periodo
W) cilculo Diferencial e Integral III| 90 | 6 - 6 |calculo Diferen
cial e Integ.IIX *
Pisica Geral e Experimental IIX 90 4 1 5 risica Geral e
Experimental I *
Introducao & Computagao 60 4 - 4 . *
WEstruturas Algebricas I 90 6 - 6 Fundamentos de
Matematica
__Totals do perfodo 330 |20 1 _21 * *
49 Periodo
W Calculo Difersncial e Integral IV | 60 4 - 4 Calculo Diferen
cial e Integ.JIX *
Fisica Geral e Experimental III 90 4 1 5 Fisica Geral e
_ Experimental II .
W calculo Numérico 90 |6 - 6 |Introdugdo &
Computagao *
90 6 - 6 . * * = 5
330 |20 1 21 * * g m
59 Perfodo s 2
W Introdugao &s Equagoes Diferen- S
ciais 8arciais 90 6 - 6 Calculo Diferen
cial e Integ.IV .
£




- Folha (03 de 04)
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DISICIPLINAS E PERIODOS C.O.T. CREDITOS
TEOR. | PRAT. | TOTAL | MNM!NM”QHMHHO 20~-REQUISITO
\\ Introdugao &s Pungoes de Varia-
vel Camplexa 90 6 = 6 Calculo Diferen
cial e Integ.II *
() Didatica L 60 4 - 4 Psicologia da
: Educagao A *
- Estrutura e Funtionamento 40 En
" sino ce 19 e 29 Graus 60 4 - 4 * *
Estudo de Problemas Brasileimos I| 30 2 - 2 * )
__Totals do periodo 330 22 - 22 * *
62 _Perfodo )
¥ Desenho Geomdétrico I 60 4 = 4 * *
== Pratica de Ensino de Matematica,
Pis4#ca e Desenho I 60 2 1 3 pidatica L Estrutura e Fua
cionamento do
Ensino de 1¢ @
29 Craus
. Introdugao a Topologia 90 6 - 6 Introdugao & A s
gebra Linear e _ : u
Fundamentos de e
Matematica ‘7 8
N\ Introdugdo & Andlise Real 90 6 - 6 Calculo Diferen _ﬂﬁm.w.
cial e Integral n .H
III e Fundamen- \
tos Ga Katemati . i
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DISCIPLINAS E PERTODOS C.H.T CREDLTOS PRE-REQUISITO |CO-REQUISITO
TZOR.| PRAT. | TOTAL
Estudo de Problemas Brasilei-
ros II 30 2 z 2 - *
Totals do perlodo 330 z0 i ) S * *
7o rerfodo
e Pratica de Ensino de Matemati-
ca, Fisica e Desenho IT 60 - 2 2 Pratica de Ensi-
de Matematica,
sica e guogo‘w *
N\ Desenho Geométrico II 60 3 - 4 Desanho Geamétr
co I .
Eletiva 90 6 - 6 * *
Eletiva 90 6 - 6 * bod
Totais do periodo 300 16 2 18 * *
DISCIPLINAS ELETIVAS (DENTRE AS QUAIS O ALUNO DEVERA ESCOLHER DUAS)
%. Estruturas Algébricas II 90 6 - 6 Estrut.Algéb.I » = 9
A\Estatistica II 90 6 - 6 Estatistica I * m. m
Anidlise no Espago R" 90 6 - 6 Introdugao a z
Analise Real "
"»Algebra Linear @0 6 - 6 Intrxodugao a
Algebra Ii-
near -
\Variaveis Complexas 90 6 - 6 Introdugao as

FuncOes de Va-

A

riavel cComple
xXa
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- Curriculo 2 (Inclusdo da Disciplina Instrum. de Ens. da Matematica) — Ano 1984

— (Folha 01 de 03)

PERfODO CODIGO

19 21501
21505
21508
20505

22 21502
20510
21521
50142

3¢ 21503
21301
21516
90104

42 21504
21302
21517
21522

PROPOSTA DE FERIOII ZAGAO DO CURSO DE MATENATICA

vigéncia a partir de 1/84, inclusive

DISCIPLINA

Célculo Dif. e Integral I
Geometria Anal. e Alg. Linear
Estatistica I

Geome tria Descritiva

Cdlculo Dif. e Integral II
Fundzmentos de Matemdtica
Desenho Geométrico I
Introdugdo & Computagao

Cdlculo Dif. e Integrel III
Fisica Geral e Experimental I
Introdugao & Alg. Linear
Estudo de Prob.Brasileiros I

Cdlculo Dif. e Integral IV
Pigica Gerel e Experimental II
Estrituras Algébricas I
Desenho Geométrico II

& " -%L‘R..J.-.wl:ﬂgh ’.
1

e e et

CREDITOS

PRE-REQUISITO CO-REQUISITO TEGR. PRAT. TOTAL C/H

21501

21502

21505,20510

21503
21301
20510
21521

21501,21505

F. NN

18

lll—'l!—‘ll)-'lllllllllll

[

6
6
4
4

20

B e i o))

20

90
90
60
60

300

90
90
60
60

300

90
90
90

270

60
90
90
60

300

p




- (Folha 02 de 03)

‘ Precasso 17 DWE&-? 43

Rubrica, . J3Qwes

CREDITOS
PIRfoD0 CODIGO  DISCIPLINA PRE-RNUISITO CO-REQUISIZO T20R. PRAT. TOTAL C/H
52 21511 Cdlculo Numérico 50142 21503 6 - 6 90
21303 Fisica Geral e Experimental III 21302 g 4 sl 5 90
12201 Psicologia da Educagdo A - - 6 - 6 90
90105 Estudo de Prob. Brasileiros II = - = - - "
16 1 17 270
62 21520 Introducio 25 Fungdes de Varidveis
Complexas 21502 - 6 - 6 90
21524 Introdugfio & Andlise Real 2051.0,21503 - 6 - 6 90
11276 Estrut. e Func. do Ens. de 12 e 29
Graus - S 4 = 4 60
12203 Didética L 12201 - 4 - 4 60
20 - 20 300
72 21523 Introdugdo a Topologia 20510 = 6 - 6 30
Instrum. do Ensino de Matemdtica 20510 11236 2 1 3 60
11236 Préatica de Ens. de Mat., Fisica e
Desenho I 12203 11276 2 1 3 60
Fletiva - - 6 - 6 90
16 2 18 300
8¢ 21519  Intr. ds Zq. Diferenciais Parciais 21504 = 6 = 6 90
11237 Prética de Ens. de Mat., Fisica e
Desenho IT 11236 - - 2 2 60
Eletiva - - 6 - 6 g0

12 2 14 240




- (Folha 03 de 03)

PERTODO CODIGO  DISCIPLINA PRE-REQUISITO
DISCIPLINA ELETIVAS: Dentre as quais o aluno deverd

21515 Estatistica II 21508

21518  Estruturas Algdbricas II 21517

21525  Andlise no Espago R* 21524

21526 flgebra Linear 21516

21527 Varidveis Complexas 21520

Total de horas/aula: 2.280 + Prdtica Desportiva + EPB
Total de Créditos : 145 + Prdtica Desportiva + EPB
Carga hordaria semanal:
Mixima: 29(vinte e nove) + Prdtica Desportiva
Minima: 12(doze) + Pratica Desportiva

Tempo de Integralizagg@o em Semestres:
Naximo: 14(quatorze)
Minimo: 06(seis)

Y mEsmTET RIS T ¥

— R .:::..zl.l\wem?k......!z. _

e

OE-\F Ty
CO-REQUISITO TECR. PRAT. TOTAL C/H

cursar duas:

= 6 - 6 90
- 6 - 6 90
- 6 - 6 90
- 6 - 6 90
5 6 - 6 90




- Curriculo 3 (1988-1991)
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CURRCULO DO CLASO DE MATEMATICA

Puan:

Proces s 14 A OSGUHF::%

CREDITOS
cén16o DISCIPL INA PRE-REQUISITO|CO-REQUISITO| -« “cosr yoraAL C/H
12 Periodo
500 Célculo A = - 06 - 06 90
507 Desenho Geométrico I = - oa - 04 60
510 Geometria Elementar - - o8 - 04 60
90104 Estudo de Problemas Brasileiros I - - 0z - 02 30
22 Perfodo
506 Fundamentos de Matemitica = - 06 - 06 S0
501 Célculo B 500 - 06 - 08 90
508 Desenho Geométrico II 507 - ot - D4 60
505 Ceometria Anslitica - - 0§ - 06 90
* 32 Periodo
502 Céleulo C 501 - 06 « 06 90
512 Introduglo 3 Algebra Linear S05/506 - 06 - 06 90
21301 Flsica Geral e Experimentsl I 501 - 04 O 05 S0
$0105 Estudo de Problemas Brasileiros II - - 02 - 02 30
42 Perfodo -
503 Eaquacdas Diferencials Ordindrias 5027512 - 04 - 04 60
21302 Fisica Geral e Experimental II 21301 - D4 01 05 S0
518 Estatistica e Probabilidade 502 - 06 -« 06 90
50142  Introducho & Computaglo - - 04 - B4 &0
52 Perfoda
504 Célculo Numérico S03/50142 - Dé - 04 90
21303 Fisica Geral e Experimental I1I 21302 - 04 01 05 S0
513 Estruturas Algébricas I 506 - 06 - 06 S0
12201 Psicologia tda Educagio A - - 06 - 06 50
&% Periodo
509 Geometria Descritive - - 0a - D& 60
515 Introduglc & Andlise Real 502/506 - 06 - D06 S0
513 Estruturas Algébricas I1 513 - 06 - 0§ 20
12203 Diddtica L 12201 - 04 «~ D4 60
72 Perfodo
11276 Estrut.e Func.do Ens. 19 e 2% Graus - - 04 - 04 60
516 Introd.ds FungBes de Var.Complexa 515 - 06 - D6 50
21546 Instrumentaglo do Ens.de Matemitfca 510/506/502 - 0z 02 D4 90
519 Prética de Ensino de Matemdtica, l 12203 21546/11276 02 02 04 50
8¢ Perfodo
511 Geometria Eucliceana 5067510 - 06 - 06 90
517 Introcuglo & Topologia - 515 05 - 06 90
520 Prética de Ensino de Matemdtica 11 519 - 02 02 04 %0
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| Formularis

SFRIAGCKN ESTABELECIDA DAS DISCIPLINAS D0 CURRICULO PLERD | n=

A1
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1

1

1

| 1 | | Garga horaria

1 | 1 |

ISER. IDEP .1 NOHE DA DISCIPLINA | SEHMANAL 1

1 I 1 I | ANUA!
| | | ITEOR . IPRAT. I TOTALI

1 | | | 1 | 1

I 3= | Al Nesenho Geométrico & Geomwtria Descri- | } |

1 | I tiva I [ I N | P 5 1 170
| I NBAl CAlculo H T | &6 1 I & | 204
i I DMAl Geometraa Analitica e &) gebra Linear I &6 1 1 & | 204
| | DIN! Fundamenlos da Comuputagao @S P2 | 68
! 1 | 1 ] | \

I 2% | DHAI Desenho Georétrico e Grometeia Descri- | | | |

] 1 I tiva 71 | 1 I 4 | 194
| | MHA! Insbrumentagio do Ensino da Matlemali= | 1 i 1

! | lens) [ R e [ - U | AR
| | DFII Fisica Geral e Experimental I i | 1 4 1 {3é
1 I DMAI CAleulo MO XX 1 A I & | 204
' | DTPI Psicologia da Educacio A 0 SO S I 2 | 48
I 1 I | i ] |

I 3= | NFTI Fisica Geral » Experimental) 17 | 1 1 a4 1 136
1 i DHA! Tnstrumentacio do Ensino da Matemati- | | | 1

| 1 I ra II 1 2 | e 3 &R
| I DHAI Cdleuln H TTI i 2 1 P 2 1 &R
i | NHAl Estruturas Algébricas i 8 A 1 S 1 170
I | NTPI Didalica L, R I | P 2 1 &R
1 | DHAl Estuda de Problemas Brasileiros I 2 1 I 2 1 48
| | NTPI Estrutunra » Fuaclianamentn do Ensino de | | ] |

[ I I 1° & 2° graus o2l [ A8
1 1 | | | | 1

1 4= | DKAD Galrulo Nueérico i1 2 | { 28 4R
1 | DM&! Instrumentagio do Ensino da Matemiti- | | 1 |

| | 1 va II1 (& -G = 6f
| | DMAI Prakica de Fnsino =am Natpmatica, Fiea= | i | |

| | I ra e Nesenho I 2 1 4 | & | 204
1 I DES! Intradusio 4 Prohabilidade 2 Estaliski-| i 1 1

1 I 1 ra $: 30| I 3 1 102
| I DHAI Tapicos de Andalise Real 1 a1 1 3 1 {62
| | DHAL Tapicos de Topologia B 12 1 48
1 1 I | | } |

| | I ! | 1
] 1 | I ] I
1 I ]
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