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BISCONSINI, Camila Rinaldi. FORMACAO INICIAL PARA DOCENCIA:
RELAQ@ES ENTRE ESTAGIO SUPERVISIONADO, UNIVERSIDADE E ESCOLA.
2013. 161f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Fisica) — Centro de Ciéncias da
Saude. Universidade Estadual de Maringa, Maringéa, 2013.

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi mapear a estrutura e o desenvolvimento do estagio
curricular supervisionado em cursos de licenciatura de uma IES publica do Norte do
Parana e sua relacdo com a futura atuacéo profissional. Utilizou-se a metodologia do
tipo descritiva de caracteristica qualitativa. Os cursos de licenciatura integrantes da
pesquisa sdo Ciéncias Bioldgicas, Educacéo Fisica, Geografia, Letras (Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa), Historia e Pedagogia. O total de sujeitos foi de 142,
dos quais 130 eram estagiarios, seis eram coordenadores de estagio e seis
professores supervisores. Os instrumentos para a coleta de dados se prenderam a
entrevista semiestruturada e a um questionario com questdes fechadas e abertas. Os
dados foram tratados a partir da andlise estatistica descritiva e por meio da
metodologia analise de contetudo. Os resultados demonstraram que, apesar de néo
haver um padrdo a ser seguido por todas as licenciaturas no que diz respeito a
organizacao do estagio, ha aproximacdes entre a percepcdo dos sujeitos no que se
refere aos seguintes aspectos: a necessidade de maior relacédo entre as disciplinas do
curso e as exigéncias de sala de aula; a importancia do acompanhamento e visitas dos
orientadores as escolas; o entendimento de que o estagio contribui para a formacao
docente, mas que ainda falta maior preparacdo dos discentes para enfrentar a
realidade escolar; o dominio de conteddo como foco da avaliagdo dos professores
supervisores e a elaboracdo do plano de aula para os orientadores; a falta de tempo
para os orientadores supervisionarem todos os estagiarios; e a necessidade de maior
auxilio dos orientadores quanto a escolha e organizacdo dos contelddos a serem
trabalhados nas regéncias. Ja os distanciamentos entre as respostas referem-se aos
seguintes aspectos: a periodicidade das visitas as escolas realizadas pelos
orientadores; a visdo dos discentes sobre as disciplinas que mais os ajudaram nas
acdes no estagio; os motivos pelos quais os professores supervisores apreciam ou
nao receber estagiarios em suas turmas; e a forma de avaliacdo da disciplina de
Estagio Supervisionado. Percebe-se que algumas dificuldades sdo comuns entre todas
as licenciaturas pesquisadas, e incluem: o baixo nimero de professores disponivel nos
departamentos para orientar estagiarios; a falta de tempo para o acompanhamento
das acbes; o distanciamento entre universidade e a escola; a falta de
comprometimento de alguns discentes para com sua formacado; a avaliacdo reduzida
dos planos de aula; e o excesso de trabalho dos coordenadores, professores
supervisores e orientadores, o que dificulta o acompanhamento proficuo dos estagios.
Por fim, entende-se que seja necessario organizar momentos especificos que
envolvam coordenadores de estagio, orientadores, professores supervisores e
estagiarios, favorecendo a preparacao para a futura atuacéo docente.

Palavras-Chave: Formag&o docente. Estagio curricular supervisionado. Ensino.
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ABSTRACT

The aim of this research was to map the structure and development of supervised
curricular internship in a public university in Northern Parana, and its relationship to
future professional performance. We used the methodology of a descriptive
gualitative characteristic. The undergraduate members of the research are, Biological
Sciences, Physical Education, Geography, Literature (Portuguese and Literature),
History and Pedagogy. The total number of subjects was 142, with 130 intern, 6
internship coordinators and 6 supervisors teachers. The instruments for data
collection was semistructured interview and questionnaire with closed-ended and
open-ended questions. The data were processed from the descriptive statistical
analysis and through the methodology of content analysis. Data were tabulated and
further analyzed and interpreted with the use of basic statistics and content analysis.
The results showed that, although there is a standard being followed by all degrees
with respect to the organization of internship, there are similarities between subjects’
perceptions with regard to the need for larger subjects relationship between the
course and the demands of the classroom, the importance of monitoring and guiding
of visits to schools; understanding that supervised curricular internship contributes to
teacher training, but they still lack the most preparation of students for school face
reality; mastery of content and focus the evaluation of teachers and supervisors
preparing the lesson plan for the coordinators and the lack of time for the supervisors
supervise all interns and the need for greater aid of guiding the choice and
organization of content to be worked in regencies. Since the distances between the
responses refer to frequency of visits to schools, made by advisors, student' s views
on the subjects that most helped to the actions on internship, the reasons why
teachers do not appreciate or supervisors receive interns in their classes, and how to
evaluate the Supervised Curricular Internship discipline. It is noticed that some
difficulties are common among all graduates surveyed, and include the low number
of teachers available to guide interns in departments, lack of time for follow-up
actions, the gap between university and school, the lack of commitment some
students towards their education; strictly bureaucratic assessment of lesson plans,
and the extra work of coordinators, teachers and counselors working in the school,
making it difficult to follow efficiently the internship. Finally, it is understood that it is
necessary to organize specific moments involving internship coordinators,
counselors, teachers, supervisors and interns, encouraging preparation for future
teaching performance.

Keywords: Teacher training. Supervised curricular internship. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Os saberes necessérios para a atuacdo como professor na
Educacdo Basica centram-se em aspectos relacionados: a) as necessidades
educacionais dos alunos da Educacao Bésica; b) a formacao inicial e continuada; c)
a autonomia didatico-pedagégica dos professores; d) ao dominio dos conteudos
considerados indispensaveis para a aprendizagem das disciplinas; e) as questdes
gue sao levadas em consideragdo no campo de trabalho, nas relacdes interpessoais
e nas intencbes pedagdgicas para cada faixa etaria, além de outros fatores que
devem ser encarados como relevantes para a preparacao dos futuros professores.

Antes de serem objeto de aprendizagem dos alunos, os conteudos
escolares devem ser conhecidos pelos docentes que atuam no Ensino Superior,
para dar sustentacdo ao desenvolvimento dos estagios nas escolas. Para Tardif
(2000), os conhecimentos profissionais devem ser modelados e voltados a solucéo
de situacbes problematicas concretas, sendo a graduacdo o momento em que 0S
discentes tém a oportunidade de se aproximar da area de atuacdo pretendida.
Assim, o0s estudantes precisam se envolver em atividades que promovam a
interacdo entre os saberes proprios de sua futura profissdo para poderem enfrentar
possiveis problemas que venham a ocorrer nas acbes cotidianas do trabalho,
também buscando se capacitar para conhecer o campo profissional escolhido, entre
outras.

Espera-se que nos cursos de formacéao inicial sejam adquiridos os
conhecimentos fundamentais e orientagdes praticas’ para o exercicio e
enfrentamento dos desafios da futura profissdo; mas percebe-se que os objetivos e
as expectativas dos discentes nem sempre sdo alcancados durante o Ensino
Superior, nas licenciaturas. Sabe-se também que a graduacdo ndo é o momento de
adquirir todos os saberes e condi¢cdes necessarios para atuar no campo pretendido,
uma vez que o periodo que se passa na universidade é pequeno para formar um

profissional em todos os aspectos necessarios ao exercicio de sua profissdo. Além

! para especificar o que se entende por “pratica” ao longo da pesquisa, considera-se a afirmacéo de
Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 13), em que, “Pensar a prética € pensar o cotidiano, lugar onde as
coisas acontecem por necessidade diaria de responder ao desafio de ser’. Assim, a pratica é
constituida pela experiéncia, que é integrada por a¢fes diarias, as quais sustentam a formagéo do
sujeito.
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disso, a aquisicdo dos saberes oferecidos na graduacdo depende ndo s6 dos
docentes e da estrutura fisica e curricular do curso, mas também do proprio
graduando, que pode nao se responsabilizar por sua formagao. Por outro lado, no
tocante a cursos de licenciatura, ha certa distancia entre o que os discentes
visualizam nos conteudos trabalhados em suas aulas e os conteldos que eles
precisam desenvolver junto aos alunos na Educacdo Basica. Referindo-se a isto,
Oliveira (2006) afirma que o processo formativo do licenciado tem apenas alguns
detalhes sobre o que é ser professor na Educacao Basica.

Assim, no momento em que se inicia esse processo formativo existe
0 anseio pela aprendizagem de conceitos e praticas que venham ao encontro da
realidade profissional do campo de atuacédo de opcéo do licenciando. Para tanto, é
preciso esfor¢co pessoal do discente em relacdo a participacado em projetos ofertados
pela universidade e dedicacdo as disciplinas, e, além disso, o curso de formacgao
deve oferecer um suporte que contribua para a construcdo de saberes e
conhecimentos especificos da area.

O campo de atuacao dos professores atuantes na Educacéao Basica
ja € conhecido por eles antes de passarem pelo Ensino Superior. Entdo, no caso das
licenciaturas, os discentes ja entram na universidade com determinadas concepcodes
a respeito de seu futuro campo de trabalho. Neste sentido, afirmam Loyola, Fonte e
Figueiredo (2011, p. 178): “[...] buscamos, nos espagos de interagdes, as posi¢oes e
acOes dos sujeitos que produzem e reproduzem significados a partir de experiéncias
construidas ao se relacionarem entre si na pratica docente”. Entende-se que as
universidades se constituem como o local e o tempo em que os discentes adquirem
conhecimentos capazes de transformar determinadas préticas e saberes.

Os discentes carregam vivéncias de quando eram alunos na
Educacdo Basica. Nesse momento eles construiram determinados conceitos e
opinides sobre a escola, as aulas e seus professores, e essas experiéncias nao sao
simplesmente descartadas quando passam a ser alunos no Ensino Superior, ou
seja, eles levam consigo os conceitos formados anteriormente na escola, sobre seus
componentes, e isso fara parte de sua formacao, agora como professores. Durante o
periodo da graduacdo o discente tem a oportunidade de manter ou transformar
determinados conceitos sobre a rotina escolar e seus membros, o que faz parte da

formacéo da identidade profissional desses futuros professores.
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O estégio curricular supervisionado coloca-se como 0 momento em
gue os discentes retornam a escola, espaco que ja frequentaram como alunos, mas
onde agora estdo como estagiarios — futuros professores, tendo que tomar o lugar a
frente da sala e tentar ensinar o que um dia aprenderam. Neste sentido, voltam a um
ambiente que ja foi vivenciado por eles, mas agora em outro papel, o de professor.
Este é 0 espaco para tentarem desenvolver as acdes planejadas a partir do que foi
aprendido na universidade, além de terem a possibilidade de transformar
determinadas atitudes de seus antigos professores da escola. Isto significa que o
estagio também é um momento de repensar praticas e saberes experienciados na
Educacédo Bésica por esses estagidrios.

De acordo com o Parecer CNE/CP 009/2001, o estagio obrigatério
das licenciaturas deve ser vivenciado durante a formacgdo profissional, porém, a
docéncia compartilhada deve ocorrer apenas no periodo final do curso e “[...] sob a
supervisao da escola de formacao, preferencialmente na condi¢cdo de assistente de
professores experientes” (p. 58); portanto as regéncias do estagio curricular
supervisionado devem ocorrer a partir da segunda metade do curso, devendo as
préaticas relacionadas a ele ser acompanhadas por um profissional que atue na area.

Além da experiéncia adquirida ainda como alunos na Educacao
Basica e da aprendizagem decorrente de projetos de ensino e pesquisa, O
planejamento e a realizacdo do trabalho docente, especialmente no inicio da
carreira, estdo vinculados ao que foi aprendido nas exigéncias curriculares da
graduacdo. Neste sentido, 0 estagio proporciona as primeiras experiéncias de
contato com a sala de aula no papel de professor, ja que o discente precisa saber
planejar e desenvolver as aulas e conviver com o professor e os alunos da
Educacao Basica, como também preparar atividades, elaborar e corrigir avaliagcdes,
provocar debates em sala, responder as perguntas dos alunos, além de resolver
possiveis problemas que possam aparecer na rotina das aulas. Nao obstante,
segundo Pimenta e Lima (2004), se ndo compreender a dinamica do estagio, o
estagiario encontrara problemas em superar as dificuldades que possam surgir
nesse percurso. E exatamente nesse inicio de pratica que o discente precisa
estruturar sua forma de trabalho, ter respostas sobre suas duvidas referentes ao
futuro campo e resolver problemas que até entdo ndo vivenciou durante o processo

da graduacao.
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Durante o estagio os discentes sentem dificuldade em estabelecer
relacdes e inserir-se no meio escolar, pois precisam ter acdes semelhantes as do
professor da turma, mesmo nao possuindo a mesma experiéncia deste. Segundo
Tardif e Raymond (2000, p. 232), “[...] o saber profissional comporta também uma
dimenséo critica que se manifesta por meio de um distanciamento em relacdo aos
conhecimentos adquiridos anteriormente, especialmente durante a formagéao
universitaria”. Os mesmos autores salientam que, ainda hoje, a maioria dos
professores revela que aprende a trabalhar trabalhando. Essa questdo abre um
pressuposto para a seguinte indagagao: “Qual o papel do estagio curricular
supervisionado na formacgao de futuros professores?”.

Diante das necessidades de formacdo do professor, é preciso
pensar se os discentes estdo adquirindo, nas diferentes disciplinas cursadas na
universidade, parte dos conhecimentos necessarios a sua futura pratica profissional.
Sobre o assunto, Oliveira (2006) comenta que a falta de relacdo entre o que se
aprende e 0 que se exige na pratica € uma realidade criticada pelos discentes de
forma geral; e para que haja maior aproximacao entre os conhecimentos adquiridos
no curso de graduacdo e o0s saberes da pratica docente dentro da realidade
profissional € necesséria a integracao entre o docente da graduacédo, o docente da
educacdo basica e o0 estagiario, pois somente com a integracdo dos olhares e
vivéncias sera possivel uma formacdo que venha ao encontro do que se exige de
um futuro profissional qualificado e mais integrado com as necessidades da
Educacao Basica.

Diante do exposto, cabe ressaltar um dos motivos que levaram a
essa investigacdo: o intuito de saber se os demais cursos de licenciatura da
universidade participante organizam o estagio supervisionado da mesma forma que
0 curso de Educacéao Fisica, buscando semelhancas entre as acfes e analisando as
possiveis intercorréncias dessa estruturacdo do estagio na preparacdo docente.
Assim, apresentou-se 0 seguinte problema: “Qual a relacdo da estrutura e
desenvolvimento do estagio obrigatério em cursos de licenciatura de uma IES

publica do Norte do Parana com a futura atuacao profissional?”.



2 OBJETIVOS

1) Objetivo geral
Mapear a estrutura e o desenvolvimento do estagio curricular supervisionado
em cursos de licenciatura de uma IES publica do norte do Parana, e sua

relacdo com a futura atuacao profissional.

2) Objetivos especificos:

e Verificar como o estagio curricular supervisionado é organizado em cursos
de licenciatura da IES pesquisada;

e Identificar como o0s coordenadores de estagio em IES, professores
supervisores e estagiarios avaliam as contribuicfes das disciplinas de seus
cursos para a pratica do estagio curricular supervisionado;

e Contribuir para a analise do papel do estagio curricular supervisionado na

formacé&o inicial de professores.



3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 Trajetdria da Universidade: caminhos e acfes

[...] @ universidade é uma instituicdo social. Isso significa que ela
realiza e exprime de modo determinado a sociedade de que é e faz
parte. Nao é uma realidade separada e sim uma expressao
historicamente determinada de uma sociedade determinada (CHAUI,
2001, p. 35).

A concepgdo de professor & formada principalmente dentro da
escola, enquanto ainda se € aluno na Educacgéo Basica, pois nesse momento se tem
a experiéncia de ter professores que agradam ou ndo a seus alunos, ajudando a
formar a imagem daquele que ensina o0 que sabe e que transmite (conscientemente
ou nao) valores aqueles que o cercam diariamente: os estudantes. De acordo com
Nishiiye (2012), € necessario considerar a trajetoria histérica do individuo dentro de
sua relacdo com a educacédo enquanto aluno na escola, pois € a partir dai que se
constroi 0 conceito, ou seja, a imagem do professor. Isto significa que a visdo de
professor € formada a partir das experiéncias vivenciadas ainda como aluno. Como
afirmam Proscénio e Palma (2011, p. 4), “Ao professor deve estar explicito que a
acao didatico-pedagogica sera permeada a partir da sua concep¢do de mundo, de
escola do papel do estudante [...]. Assim, as atitudes a serem tomadas pelo
professor na escola, partirdo, além de outros fatores, de concepcbes formadas
durante diversas vivéncias pessoais e profissionais.

Para entender melhor o papel do professor como aquele que ensina
diferentes conhecimentos cientificos e saberes € importante conhecer a historia do
préprio espaco onde esse profissional realizou sua formacdo inicial e as
oportunidades de formacéo continuada, para se compreender melhor os motivos
pelos quais séo atribuidas determinadas responsabilidades ao professor, bem como
a origem das competéncias® a serem assumidas por este durante sua formacéo.
Para tanto, buscou-se apresentar alguns destaques da histéria da universidade, com

0 intuito de retomar aspectos que possam ajudar a compreender 0 espago em que

% De acordo com Perrenoud (1999), ndo ha uma definicdo padronizada de competéncias, mas o autor
procura entendé-la como “aprendizados construidos, e nao virtualidades da espécie” (p. 21).
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se formam e trabalham os professores universitarios e os que atuam na Educacao
Bésica. O recorte serd a universidade brasileira, uma vez que nesta pesquisa nao ha
espaco suficiente para outras abordagens.

Ao longo da histéria a universidade sofreu importantes
transformacgdes no que se refere aos seus objetivos e a sua organizacao. Segundo
Ernani e Brand&o (2003), a universidade como esta, nos moldes atuais, somente se
fez dessa forma na segunda metade do século XX, e 0 processo de sua
modernizagdo tem se dado muito lentamente, devido a instabilidade econdémica e
politica dos diversos paises. Segundo os mesmos autores, ainda levard um longo
periodo de tempo até que a sociedade, especialmente a brasileira, tenha um ensino
superior de qualidade, que venha ao encontro das necessidades da populagdo como
um todo e produza conhecimentos que vao além dos laboratérios, e tenha alcance
pratico e esteja inserido em diferentes regides e areas de atuagao.

Para se entender a universidade atual € necessario retomar alguns
pontos na historia que ajudaréo a perceber a realidade do Ensino Superior no Brasil,
facilitando o entendimento de certos mecanismos de construcdo e transmissao de
conhecimento montados por um grupo de profissionais envolvidos, direta ou
indiretamente, na producao de pesquisas. Como afirma Rezende (1984, p. 81), “O
estudo da administracao universitaria, no quadro de uma reflexdo sobre a estrutura e
funcionamento do sistema universitario brasileiro, deve sempre ser feito levando-se
em conta a realidade brasileira em seus diversos aspectos”.

Por volta de 1549 os jesuitas sustentavam colégios de ensino
primario, secundario e superior (ERNANI e BRANDAO, 2003). Naquela época 0s
professores transmitiam saberes que julgavam necessarios para a formacédo dos
sujeitos de entdo, de acordo com 0 contexto e suas classes sociais. No caso do
Brasil, as primeiras escolas foram organizadas de acordo com 0s modelos
elaborados para todas as instituicbes escolares jesuiticas do mundo, tendo como
base os ensinamentos cristdos (ANASTASIOU, 2001).

O ensino superior comegava a se estruturar e a desenvolver suas
caracteristicas e praticas ja no século XVI. Corroborando essa afirmativa, Wanderley
(1983) afirma que a palavra universitas, que deu origem a palavra universidade, foi
usada no sentido de uma comunidade de professores e alunos, neste mesmo século
(XV1), quando sua existéncia foi reconhecida pela sociedade. Ainda de acordo com o

mesmo autor, as universidades foram “Herdeiras das instituicbes do mundo greco-
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romano, [...] foram assumindo uma forma especifica no contexto religioso do Oriente
islamico e do Ocidente cristdao” (p.15). A partir disso, sabe-se que o0s jesuitas
contribuiram para instituir o ensino superior no Brasil e que incorporou
caracteristicas da sociedade greco-romana e conceitos especificos do cristianismo
ocidental. Nao obstante, segundo Cunha (1998), sé a partir do século XVIII é que a
sociedade assistiu ao predominio da razdo, pois nesse periodo a universidade
tornou-se relativamente independente do Estado e da Igreja.

Por volta de 1750 foi criada no Rio de Janeiro uma faculdade que se
destinava a formacédo de clérigos, mas era frequentada também por pessoas que
ndo estavam ligadas diretamente a Igreja (ERNANI e BRANDAO, 2003). Percebe-se
ai um caminho de certa desconexdo entre a religido e o ensino superior. Neste
sentido, ja por volta de 1800 o modelo de universidade comecou a ser organizado de
forma centralizada no que diz respeito ao aspecto administrativo, mas fragmentado
em relacdo as diferentes faculdades profissionalizantes existentes na época
(ANASTASIOU, 2001). Destarte, o Ensino Superior voltava-se para conhecimentos
técnicos que atendessem a determinadas necessidades profissionais daquele
periodo, senda essa caracteristica uma especificidade das faculdades inseridas
nessa realidade de transformacfes econdmicas em funcao da industrializacéo.

De acordo com Wanderley (1983), as universidades tiveram que se
adequar ao desenvolvimento econdémico e social da regido em que estavam
estabelecidas, formando os filhos da burguesia e atendendo, assim, aos anseios das
classes média e alta da época. Como afirma Schwartzman (1980), o Ensino Superior
sempre foi altamente seletivo e era frequentado somente por familias ricas, que
tivessem como pagar pelos estudos, além de ter tempo suficiente para sua
realizacdo. Nesse sentido, em 1810 foi criada a Universidade de Berlim, que seguia
0s principios indicados, além de ja tentar aliar o ensino a pesquisa. Ademais,
segundo Ernani e Branddo (2003), durante o periodo do Império no Brasil (1808-
1889) foram criados cursos e academias destinados a formar burocratas para serem
profissionais.

Por volta de 1886 as diferentes faculdades espalhadas em diversas
regibes juntaram-se para formar unidades independentes, denominando-se
universidades (WANDERLEY, 1983). Por sua vez, afirmam Ernani e Brandao (2003,
p. 10): “A partir da década de 1870, liberais, conservadores e positivistas

convergiam na aspiracdo genérica da liberdade de ensino superior’. Nao obstante,
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até se modernizarem e se tornarem centros de grandes producdes de
conhecimento, as universidades levaram séculos, ndo sé no Brasil, mas também nos
Estados Unidos e em diversos paises da Europa.

No Brasil algumas universidades passaram a se constituir a partir do
século XIX. Em 1909 foi criada a Universidade de Manaus; em 1911, a Universidade
de S&o Paulo, e em 1912, a Universidade do Rio de Janeiro. Segundo Ernani e
Brand&@o (2003), tais instituicBes ja tinham o status de universidade devido a sua
caracterizagcao de aglutinar diferentes faculdades, as quais preparavam para o
campo profissional, além de iniciarem pesquisas para a producédo de conhecimento.
Ainda de acordo com os mesmos autores, com a Proclamacédo da Republica (1889)
houve maior incentivo a criacdo de novas instituicdes de Ensino Superior. Entéo,
nesse periodo (1889-1930), houve grande expansao do niumero de escolas livres de
Ensino Superior, as quais eram independentes do Estado nos aspectos
administrativo, econémico e didatico (Decreto n. 5.616 de 1928), o que facilitava o
ingresso nos cursos superiores de pessoas das classes de menor poder aquisitivo.
Houve entdo, nesse contexto, a necessidade de criar certos exames para aqueles
gue almejavam ingressar no Ensino Superior, pelo nimero elevado de pessoas que
tentavam o acesso a essas instituicoes.

Na década de 1930 Vverificou-se a disposicdo de 6rgaos
governamentais para desenvolver acdes que conferissem maior competéncia
técnica aos professores universitarios (GIL, 2007). Ainda nesse contexto,
especificamente no periodo do governo de Getulio Vargas (1930 a 1945), o quadro
social foi marcado pela proposta de educacéo que visava a formagcdao mais ampla e
com maior aderéncia por parte da populacéo brasileira (BENITES, SOUZA NETO e
HANGER, 2008). No Brasil pretendeu-se fazer uma transformacdo nas suas
instituicbes a partir da Revolucdo de 1930, mas iSSO ndo ocorreu porque 0S grupos
de elite continuavam a ser prioridade nas universidades. Para esse grupo de
privilegiados, a universidade s6 teria razao de existir se preparasse essa classe para
a atuacao profissional pretendida. Nesse ambito foi criado, em 1931, o Estatuto das
Universidades Brasileiras, “[...] que pode ser considerado o marco estrutural da
concepgdo da universidade em nosso pais” (FAVERO, 1980, p. 45). Foi neste
momento que a ideia de universidade tomou forma no contexto brasileiro.

Também em 1931 foi criado o Conselho Nacional de Educagéo

(CNE), que tinha por objetivo criar um plano nacional de educagao que deveria
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orientar o trabalho do Ministério e das secretarias estaduais no que diz respeito a
educacdo (ERNANI E BRANDAO, 2003).

Como no periodo entre 1945 e 1964 aumentou a demanda de
ingressantes no ensino superior, foi necessario implantar o vestibular como forma de
insercédo nas IESs (ERNANI e BRANDAO, 2003). Os autores acrescentam que no
inicio da década de 1960 a universidade brasileira era quase uma coépia das
instituicdes europeias de elite, com um numero muito reduzido de alunos, com
grupos homogéneos. De acordo com Wanderley (1983), com as rebelides dos
estudantes ocorridas na década de 1960, as universidades se constituiam em um
dos poucos espacos em que havia resisténcia ao poder do sistema politico
autoritario. Em relacdo a esse momento que vivia a universidade brasileira, cabe a

seguinte observacao de Chaui (2001, p. 141, grifo da autora):

Também é interessante observar, comparando documentos, que, nos
anos 60, buscava-se a universidade. No centro dessa busca,
encontravam-se a autonomia docente [...] e a integracdo dos campos
de pesquisa [...]. Em contrapartida, quando tomamos as discussdes
dos anos 80, prevalece a ideia de que a separacdo de faculdades e
institutos em outros, menores [...] agiliza o trabalho universitario.
Levada as dltimas consequéncias, essa ideia desemboca
exatamente naquilo que se combatia nos anos 60: a dispersdo e
fragmentacdo dos trabalhos de docéncia e pesquisa, uma vez que
sua diferenca tanto quanto sua integracdo nao eram (e ndo sao)
levadas em conta (grafia atualizada).

Segundo a autora, nessa década tinha-se certa autonomia docente
nas universidades, havendo a integracéao entre diferentes campos de pesquisa, fato
decorrente, dentre outros fatores, da fragmentacéo dos trabalhos nas instituicdes de
Ensino Superior.

Ainda na década de 1980 tinha-se a ideia de que a divisdo de
faculdades e institutos agilizaria o trabalho universitario, e desde a década de 1960
havia critica por parte dos universitarios, justamente em funcédo dessa fragmentacao
dentro da universidade, especialmente entre os trabalhos de docéncia e pesquisa.
Afirma Cunha (1991, p. 240): “A reforma do ensino superior iniciou-se imediatamente
apos as manifestacdes de descontentamento de 1968 e justamente para a sua
contengao”. Nesse sentido, a Reforma Universitaria foi precedida pelo Movimento
Estudantil, o qual sofreu influéncia dos movimentos europeus e latino-americanos

que lutavam por mudancas estruturais e funcionais do ensino, além de todo o
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contexto social, politico e econébmico destes paises, 0 que também provocou essas
acOes no Brasil (GRACIANI, 1984). Entdo, em 28 de novembro de 1968, a partir da
Lei n. 5.540, institui-se a Reforma Universitaria (GIL, 2007):

[...] a Lei 5.540/68 propbs a sistematizacdo da pesquisa, porém
estabelecendo-a na pés-graduacao, deixando a graduacao a funcéo
profissionalizante; no periodo da ditadura militar hd uma estagnacao
desse processo de criticidade no que se refere a formacdo na
graduacdo, havendo todo um reforco numa pedagogia calcada na
transmissé@o de saberes, num papel docente centralizador, tendo os
professores universitarios oportunidades de aperfeicoarem-se na
pesquisa de suas areas especificas, mas muito poucas
oportunidades sistematicas de reflexdo sobre sua atuagdo como
docentes (ANASTASIOU, 2001, p. 67-68).

Nesse sentido, tal Lei propiciou maior organizacdo ao sistema de
pesquisa dentro da universidade, dando maior atencdo a poés-graduacdo e
relativizando a graduacdo quanto ao aspecto profissionalizante. Houve criticas a
auséncia de reflexdo nas acdes dos professores atuantes no ensino superior.
Segundo Cunha (1991), alguns indicadores da reforma do Ensino Superior foram a
departamentalizacdo, a matricula por disciplina, o curso basico, a unificacdo do
vestibular por regido, o ingresso na universidade pela classificacédo, a fragmentacao
do grau académico de graduacdo e a institucionalizacdo da poOs-graduacéo.
Segundo Ernani e Branddo (2003), com a Lei 5.540/1968, com a criacdo da LDB e
da Universidade de Brasilia, houve definitivamente a massificacdo do Ensino
Superior. Para Anastasiou (2001), a lei aqui discutida teve influéncia do modelo
alemdo de universidade, o qual se caracterizava pela alta producdo de
conhecimento e, consequentemente pelo desenvolvimento da pesquisa, elementos
gue foram incorporados pelo Brasil com as reformas educacionais do periodo da
ditadura militar. Neste momento, de uma forma simplista, a graduacdo ficou
responsavel pela preparacdo profissional dos discentes e a poOs-graduacéo
responsabilizou-se pela pesquisa, como se fossem acdes isoladas e néao
interdependentes.

Em 1969 foi promulgado o Decreto-Lei n.° 477, o qual atribuiu as
universidades e ao MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) o poder de suspender
todos os graduandos que estivessem envolvidos em atividades que perturbassem a

seguranca nacional (CUNHA, 1991). Ainda de acordo com o mesmo autor, durante
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trés anos esses universitarios ficaram proibidos de se matricular em qualquer
InstituicAo de Ensino Superior. Além disso, o Decreto previa a demissdo também de
professores e funcionarios que estivessem envolvidos em atividades que
deturpassem a rotina de trabalhos na universidade. Segundo Wanderley (1983), os
estudantes consideravam que a universidade, especificamente no Brasil,
desconsiderava as questdes culturais, profissionais e sociais, ja que ndo se
abordava a cultura nacional nas aulas e os conteudos ndo iam ao encontro das
necessidades do campo de trabalho, além de ndo formar cidadaos preocupados
com os problemas sociais existentes no pais. Percebe-se, assim, que na década de
1960 houve transformacdes para a universidade brasileira em relacdo aos aspectos
politico e social. Ainda de acordo com Chaui (2001, p. 137), tais mudancas
continuaram acontecendo até a década de 1990:

Entre 1967 e 1994, as grandes mudancas na forma do modo de
producdo capitalista e, consequentemente, das rea¢cfes sociais, do
lugar ocupado pela ciéncia e pela tecnologia, das novas expectativas
de uma sociedade de massa e de consumo, fascinada por imagens
velozes e fugazes, determinaram outras maneiras de perceber a
universidade e parecem impor-lhe outras finalidades.

Nesse sentido, entende-se que a universidade sofre influéncia direta
do modelo de economia vigente no periodo e espaco em que se encontra, 0 que nao
poderia ser diferente, uma vez que 0 ensino superior estrutura-se em instituicoes
gue, dependentes ou ndo do Estado, estdo inseridas numa sociedade que exige
normas desenvolvidas a partir da politica e economia vigente no pais. Como afirma
a autora supracitada, dependendo do momento historico em que se estabeleca, a
universidade é compreendida de diferentes formas por aqueles que a frequentam,
sejam professores, funcionérios ou discentes. Rezende (1984, p. 66) concordando
com a ideia afirma: “A instituicdo escolar, a comecar pela universidade, ainda se
estrutura, se organiza e funciona de maneira a refletir o modo de ser da sociedade
global [...]".

A década de 1980, segundo Ernani e Branddo (2003), foi marcada
pela queda de matriculas no Ensino Superior, além da baixa qualidade do ensino e
desmotivacdo dos docentes. Tais fatos se deveram a crise econ6mica presente
naquele momento e a diminuicdo de recursos financeiros destinados as instituices

de Ensino Superior.
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Em relacdo a docéncia, a formacéo tedrica e pratica encontrava-se
precaria pela falta de recursos financeiros. Ademais, a Lei 9.394/96 — LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional) exigia pouco da formacao profissional do
professor quando este ingressava como docente na universidade (ROSA, 2003).
Entende-se, assim, que a preparagdo para a insercdo na docéncia no Ensino
Superior ndo era vista com a devida importancia, considerando-se sua relevancia
para a sociedade, jA que forma, entre outros profissionais, os professores,
responsaveis por atuar na Educacdo Basica. Segundo Nishiiye (2012, p. 23), o
sistema educativo como um todo “[...] necessita de estudos, de embasamento
cientifico e expansdo dos seus resultados”. De acordo com a mesma autora, a
busca pelo conhecimento cientifico deve fazer parte do saber docente, pois pode
trazer solucdes para os problemas enfrentados nessa profissdo em todos 0s niveis
educacionais. Faz-se necessario aproximar a universidade da Educacdo Basica,
pois desta forma a acdo do docente no Ensino Superior seria enriquecida pelo saber
das necessidades fundamentais da Educacéo Basica, ou seja, 0s professores que
atuam na universidade podem conhecer melhor o campo no qual irdo atuar os
futuros profissionais da educacéo.

A partir da breve analise que foi feita do processo histérico pelo qual
passou a universidade, percebe-se que esta é influenciada diretamente pelo sistema
politico, econdmico e social que a cerca em determinado periodo e regido, de forma
gue tais sistemas influenciam as caracteristicas de seu contexto no que diz respeito
as atividades desenvolvidas por professores, estudantes e funcionarios, 0os quais
podem colaborar para manter ou reverter a situacdo em que se encontra a
universidade em dado momento historico.

Alguns autores abordam determinadas praticas correntes na
universidade como problemas que deveriam ser evitados em prol da prépria
comunidade académica. Rezende (1984, p. 83), por exemplo, aponta que a
universidade existe como uma “[...] fabrica de titulos que ratificam o status social e
acrescentam um poder simbdlico ao poder real daqueles que a ela tiveram acesso”.
Critica, assim o poder daqueles que frequentam o meio académico como detentores
Unicos do saber, seja este acumulado ou recém-produzido. Apesar de o
apontamento ter sido feito em 1984, percebe-se que este problema ainda € atual nas
universidades brasileiras. Somando-se ao que é aqui discutido, Chaui (2001, p. 40),

afirma: “Em suma, as universidades, de modo préprio, abdicam de sua autonomia
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para determinar e fixar suas proprias regras quanto a pesquisa e a docéncia [...]",
reforcando o fato de que o meio universitario segue o modelo econdmico
estabelecido, mesmo que seja necesséario abandonar a esséncia da qualidade do
ensino e a aproximagéao social com a populacgéo.

Outro problema apontado no Ensino Superior € 0 excesso de
especializagéo realizado pelos pesquisadores, o que pode tornar os resultados dos
estudos desenvolvidos desarticulados da prépria realidade investigada. De acordo
com Morin (2002, p. 106), “A instituicdo disciplinar acarreta, ao mesmo tempo, um
perigo de hiperespecializagdo do pesquisador e um risco de ‘coisificagdo’ do objeto
estudado, do qual se corre o risco de esquecer que € destacado ou construido”.
Corre-se o0 risco de atender aos numeros da produtividade necessaria e
menosprezar todo o entorno do objeto de estudo, que poderia e deveria ser
ressaltante das discussbes. Cabe aqui destacar uma analise feita por Rezende em

1984, a qual ainda hoje é valida para o ambiente universitario:

Ndo estamos longe de ver a universidade transformar-se numa
indastria cultural, preocupada em ‘produzir’, em render, sem real
percepcdo da originalidade da tarefa cultural e educativa. Em
outras palavras, formados em outros ambientes, os administradores
universitarios estdo frequentemente muito mais voltados para a
administracdo do que para a cultura e a educacdo (REZENDE, 1984,
p. 86, grifo nosso).

Existe uma preocupacdo excessiva em produzir pesquisas, em
detrimento da importancia atribuida a pratica social do que é desenvolvido. Ademais,
essa necessidade em render ndo acontece apenas com os docentes, mas também
com os funcionarios que ocupam cargos administrativos, 0os quais buscam cumprir
exigéncias burocraticas rapidamente, esquecendo que a universidade esta inserida
em uma sociedade em que existem pessoas parcialmente dependentes dela, por
exemplo, no que se refere a servicos de saude e educacdo. A universidade deveria
se voltar para a “[...] expresséo e transmissdo da cultura da sociedade, [...] 0 que
deveria ser feito captando as necessidades e aspiracbes dessa sociedade [...]"
(TUBINO, 1984, p. 173).

Nesse sentido, por vezes o0s proprios professores acabam
ocupando-se de tarefas burocraticas nas instituicbes e acarretando falta de tempo

para exercer as atividades docentes. Em decorréncia do dinamismo da tarefa de ser
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professor, 0s papéis que este ocupa se alteram com muita frequéncia. Como refere
Gil (2007, p. 21), “Assim, qualquer tentativa de caracterizar os papéis dos
professores universitarios tende inevitavelmente incompleta”. Isso ocorre porque,
enquanto poderia estar focado em preparar e desenvolver suas aulas na graduacéao,
o professor precisa exercer, em seu ambiente de trabalho, fun¢gbes administrativas,
de cunho estritamente burocratico. Outra dificuldade relacionada ao excesso de
trabalho s&o as disputas internas, como afirma Wanderley (1983, p. 53):

A realidade mostra que, ao lado de alguns professores minoritarios
sempre disponiveis, criativos, que se esforcam acima do que é
exigivel, que pesquisam, que renovam seus cursos, uma grande
maioria permanece burocratizada e passiva. Outros centram suas
vidas académicas na subida de todos os degraus da carreira, ou nas
disputas de poder interno. Formam-se assim igrejinhas, pequenos
feudos, grupos de patrulhamento ideolégico.

Tais disputas, inseridas no mesmo departamento, prejudicam a
graduacédo e poés-graduacdo como um todo, haja vista a desconexao que pode
acontecer entre as disciplinas do curso, uma vez que os professores tém visdes
divergentes em relacdo a metodologia de ensino e a ideologia dos saberes da area.
Inseridos nesse contexto com seus percal¢cos estdo 0s universitarios, que por vezes
sdo desconsiderados em relacdo a todas as tarefas burocraticas a serem cumpridas
nos departamentos de ensino. Rezende (1984) afirma que na universidade os
estudantes sédo esquecidos, pois as atividades giram em torno dos professores, que
podem fazer papel de administradores, num sistema fechado para os graduandos.

Diante do que foi apresentado até aqui, seria necessario que a
formacéao inicial nas licenciaturas fosse melhor compreendida por aqueles que nela
trabalham, jA que a partir deles € que o Ensino Superior provera meios e
instrumentos necessarios para a insercao dos futuros professores, especialmente na
Educacdo Basica, no sentido de atuarem de forma compromissada e instigante.
Nishiiye (2012) aponta que a formacéo inicial é importante para o desenvolvimento
da identidade profissional. Por isso, nesse tempo em que se mantém na
universidade, o individuo deveria enriquecer seus saberes no que diz respeito aos
conteudos inerentes a sua area de formacdo, além de ampliar sua visdo sobre

sociedade e cultura, pelo menos aquela de seu entorno.
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Cabe aqui ressaltar o papel do professor universitario em todo esse
processo. Gil (2007, p. 18), afirma que o professor “...] aparece na maioria dos
trabalhos publicados nos ultimos trés séculos como a figura mais importante no
processo de ensino”, sendo esse profissional um dos responsaveis por minimizar as
dificuldades existentes no Ensino Superior, algumas das quais ja foram citadas
anteriormente. O mesmo autor ainda aponta que a relagdo entre os professores
universitarios deveria ser ampliada e diversificada. Dessa forma se poderia trabalhar
coletivamente em prol de seu curso de graduacao, aproximando as disciplinas para
haver coeréncia interdisciplinar entre o0s conhecimentos e saberes a serem
adquiridos e construidos pelos estudantes, futuros professores.

Os conhecimentos transmitidos e produzidos na universidade, desde
sua origem, deveriam atender as necessidades existentes na sociedade, ja que essa
instituicdo se estabelece num periodo historico e cultural, sendo coerente com seu
contexto. Como afirma Rosa (2003, p. 171), “Os conhecimentos s&o produzidos com
base nas necessidades naturais da espécie humana e vao sendo configurados pelas
condi¢des histéricas e culturais”. Nao obstante, a universidade parece nao ir ao
encontro da realidade em que se estabelece. Manacorda (2008) aponta que € um
problema a lacuna entre a universidade e a cultura da qual faz parte. Assim, faz-se
necessario aproximar os envolvidos com a universidade da realidade social que
envolve a instituicao.

N&o cabe aqui apontar culpados pelas dificuldades encontradas na
universidade, seja qual for o periodo histérico que se discuta. Percebeu-se durante
0S apontamentos aqui apresentados que a universidade sempre sofreu influéncia de
seu meio social e determinacfes do processo politico e econdmico, e assim ela
estabelece relacbes com outras instituicdes da sociedade. Como afirma Sguissardi
(2006, p. 64),

E no diagndstico neoconservador dos problemas da economia e do
Estado que estdo ancorados os principios e diretrizes das grandes
mudancgas da educacdo superior nas ultimas décadas. Entre esses,
deve-se apontar o ndo reconhecimento da educag¢do superior como
bem publico ou direito de cidadania e a tese de que o0 ensino superior
€ similar a um bem privado, espécie de semimercadoria no quase-
mercado educacional.
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A critica que permanece, em geral, refere-se a falta de comunicacgéo
entre 0 meio académico e a populagdo em seu entorno, pois existem pesquisadores
gue se envolvem com seus estudos desconsiderando a sociedade na qual estédo
inseridos. Para Tubino (1984), os planos de ensino, pesquisa e extensao deveriam
considerar as necessidades da sociedade em seu entorno; mas percebe-se que a
triade ensino, pesquisa e extensdo se encontra desequilibrada, tendendo-se para o
aspecto da pesquisa, pois alguns autores aqui apresentados criticam a
desqualificacdo do ensino e a pouca proximidade dos saberes produzidos com a
pratica diaria de diferentes espacos da sociedade em que se estabelecem. Sabe-se
gue nao é possivel apontar aqui todas as nuancas e problemas que compuseram a
historia da universidade, nem todos os agravantes que dela surgiram, muito menos
propor solugdes definitivas para o ensino superior como um todo, mas a partir de
cada momento historico é possivel perceber as dificuldades estabelecidas e pensar
em um ensino que aproxime o conhecimento da realidade e que diminua o “poder”

atribuido a universidade.

3.2 Trajetéria do aspecto legal do estagio supervisionado nos cursos de

licenciatura

A partir desse capitulo busca-se tracar uma trajetoria do estagio
supervisionado no que se refere aos cursos de licenciatura, atentando-se para os
marcos histéricos que determinaram algumas mudancas importantes na atuacao de
graduandos ao se inserirem na Educacdo Basica como estagiarios. Alguns aspectos
sdo de grande relevancia para o entendimento do funcionamento de determinadas
acles que sdo desenvolvidas na segunda metade dos cursos de licenciatura, como
0 estagio curricular supervisionado, que tem como objetivo proporcionar aos
graduandos diversas vivéncias nas escolas, seu futuro campo de atuacao. Algumas
dessas experiéncias incluem as aulas desenvolvidas em sala, a convivéncia com os
demais professores e funcionérios da escola e a relagéo entre professor e aluno.

Ao longo do texto serdo apresentadas, concomitantemente com as
leis que regem o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, algumas leis

gue regulamentam o Ensino Superior.
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Ja a Lei n.° 6.494/77° estabelecia que pessoas juridicas de direito
privado, os 6rgdos de administracdo publica e as instituicdes de ensino poderiam
aceitar como estagiarios alunos regularmente matriculados em cursos vinculados ao
Ensino Superior publico e particular. Além disso, a realizacdo do estagio se daria
mediante termo de compromisso entre o discente e a concedente, com
interveniéncia obrigatéria da instituicdo de ensino. A partir da Resolucdo CFE n.°
03/1987, que fixava 0 minimo de conteltdo e duracdo a serem observados nos
cursos de graduacdo em Educacao Fisica, o estagio curricular deveria ter a duragéo
minima de um semestre letivo, e seria obrigatdrio tanto nas licenciaturas como nos
cursos de bacharelado. No que se refere a Educacéo Fisica, ja o art. 1° apontava
gue a formacdo desses profissionais seria feita em curso de graduagcdo que
conferiria o titulo de bacharel e/ou licenciado em Educacéao Fisica; e de acordo com
o0 artigo 4° desta Resolucéo, este curso de graduacdo teria uma duragdo minima de
guatro anos e maxima de sete anos, compreendendo uma carga horaria minima de
2.880 horas/aula, dentro das quais deveria ser contemplado o0 estagio
supervisionado. A partir do momento em que se estabeleceram os critérios para ser
licenciado em Educacdo Fisica, algumas leis jA foram sendo criadas para o
desenvolvimento do estagio curricular supervisionado. Destaca-se que a Resolucéo
apresentada teve base no que dispunha o artigo 26 da Lei 5.540/68, o qual teve em
vista o Parecer 215/87.

Parte-se agora para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9.394/96. No que se refere aos profissionais da educacéo, o art. 65 aponta
gue a formacédo docente inclui a pratica de ensino, a qual deve ter um minimo de
trezentas horas. Assim, para haver a integralizacdo das atividades académicas da
formacdo docente é obrigatério o cumprimento de trezentas horas de pratica de
ensino. Ainda, como prevé o paragrafo unico daquele artigo, a experiéncia docente é
pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer funcdes de magistério em
sistema de ensino.

E necesséario destacar que existem diferencas entre a prética

curricular e o estagio supervisionado. A pratica, como componente curricular, tem a

3 Ja revogada pela Lei n° 11.788, de 2008.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11788.htm#art22
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caracteristica de ser uma atividade mais flexivel, em que a vivéncia na escola pode
ser realizada desde o inicio do processo formativo e se estender ao longo do curso
de graduacado, devendo estar articulada com o estagio supervisionado e com 0s
demais compromissos académicos. Em contraponto, 0 estagio curricular
supervisionado € entendido como um tempo de aprendizagem que precisa ter um
periodo de permanéncia no campo de atuacao da area pretendida. Nesse tempo, 0
estagiario desenvolve acdes que tém como base o que foi discutido, desenvolvido e
apreendido no Ensino Superior. O objetivo € vivenciar momentos que proporcionem
o reconhecimento e proximidade com a rotina no futuro campo de atuacgao.

O estagio constitui uma relacdo pedagodgica entre aquele que ja é
formado e trabalha na area e o estagiario. Enquanto a pratica curricular envolve
atividades que nao pressupdem carga horaria especifica nem local e superviséo pre-
determinados, o estagio supervisionado implica experiéncias desenvolvidas, neste
caso, no ambito escolar, desde o reconhecimento e participacdo das questbes
burocraticas que envolvem o ensino até a regéncia em si, momento este que
propicia a vivéncia do ser professor, de ministrar aulas e sentir-se participante de um
processo de aprendizagem que é mutuo enquanto relacao professor/aluno.

Os Pareceres CNE/CP 009/2001 e 27/2001 proporcionaram
fundamentos para a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, a qual institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacao
Basica em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena; e com
fundamentos no art. 12 da Resolucdo CNE/CP 1/2002 e no Parecer CNE/CP
28/2001, foi publicada a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que
institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena,
de formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel superior.

O Parecer CNE/CP 009/2001 estabelece que a licenciatura tenha
objetivos préprios em relagcdo ao bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico. Torna-se necessario diferenciar claramente os curriculos de bacharelado
e licenciatura, explicitando conhecimentos proprios de cada uma destas habilitacées,
como os conteudos de Didatica, Psicologia da Educacdo e Sociologia, no caso da
licenciatura.

Quanto aos cursos de formacao de professores, caso o estudante

tenha tido defasagens em sua aprendizagem durante a Educacédo Basica ele pode
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carregar essa lacuna em sua profissdo, sendo que o curso de licenciatura aparece
como uma possibilidade de transformar e acrescentar determinados saberes ao
futuro professor. Cabe aqui destacar o conceito de simetria invertida, o qual é
apresentado no Parecer CNE/CP 009/2001:

O conceito de simetria invertida ajuda a descrever um aspecto da
profissdo e da pratica de professor, que se refere ao fato de que a
experiéncia como aluno, ndo apenas no curso de formagéo docente,
mas ao longo de toda a sua trajetéria escolar, é constitutiva do papel
que exercera futuramente como docente (BRASIL, 2001, p. 30).

O aluno se insere no curso de graduagcdo levando consigo as
vivéncias da formacéo basica, e a partir dessas constroi e reconstréi concepcgdes e
conceitos a partir do que aprende em seu curso de formacgéo, levando todo esse
conhecimento para sua pratica docente, ja como estagiario. Destarte, uma das
responsabilidades dos cursos de formacdo de professores é considerar as
experiéncias anteriormente vivenciadas por esses discentes e acrescenta-las aos
novos conhecimentos a serem trabalhados durante os anos de graduacéo.

Durante seu curso de formacdo o discente precisa ter a
oportunidade de vivenciar o cotidiano do ambiente escolar, participando da
construcdo pedagogica em que atua, a favor de suas regéncias e de sua experiéncia
como ser constituinte da rede de relagcdes que envolvem o ensino na Educacéo
Basica. “Sendo assim, a formacdo de professores tera que garantir que os
aspirantes a docéncia dominem efetivamente esses conhecimentos” (BRASIL, 2001,
p. 37).

Ainda considerando-se o Parecer CNE/CP 009/2001, é necessario
destacar as competéncias a serem desenvolvidas na formacdo para atuar na
Educacado Basica: 1) competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica; 2) competéncias referentes a compreenséao
do papel social da escola; 3) competéncias referentes ao dominio dos conteudos a
serem socializados, de seus significados em diferentes contextos e de sua
articulacao interdisciplinar; 4) competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagoégico; 5) competéncias referentes ao conhecimento de processos de

investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica; 6)
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competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional;
e por fim, 7) conhecimento para o desenvolvimento profissional.

Tais competéncias objetivam a aprendizagem da atuacéo
profissional a partir das experiéncias praticas, como destaca o Parecer CNE/CP
009/2001:

O que esta designado aqui como conhecimento advindo da
experiéncia €, como o nome j& diz, o conhecimento construido “na” e
“‘pela” experiéncia. Na verdade, o que se pretende com este ambito é
dar destaque a natureza e a forma com que esse conhecimento é
constituido pelo sujeito. E um tipo de conhecimento que n&o pode ser
construido de outra forma sendo na pratica profissional e de modo
algum pode ser substituido pelo conhecimento “sobre” esta pratica.
Saber — e aprender — um conceito, ou uma teoria € muito diferente de
saber — e aprender — a exercer um trabalho. Trata-se, portanto, de
aprender a ‘ser’ professor (BRASIL, 2001, p. 49).

Assim, 0 que se pretende é acrescentar aos conhecimentos
teorizados na universidade as experiéncias do graduando de licenciatura, nao
somente aquelas trazidas da escola na qual esse individuo completou o Ensino
Fundamental e Médio, mas também as vivéncias necessarias durante seu curso de
formacdo, aquelas oportunizadas pelas praticas curriculares e pelo estagio
supervisionado.

O Parecer CNE/CP 28/2001" retoma o Parecer CNE/CP 009/2001
apontando que a pratica de ensino deve ser um exercicio que produza algo no
ambito do ensino. Tal pratica pode ocorrer desde o inicio do curso de graduacéo e
com o acompanhamento e avaliacdo de um docente, contribuindo para a formacéo
da identidade do novo professor. Nesse sentido, “O Parecer CNE/CP 009/2001
orienta as unidades escolares de formac¢édo no sentido de propiciar ao licenciando o

aprender a ser professor” (BRASIL, 2001, p. 12, grifo do documento). Em relagédo ao

estagio supervisionado, o Parecer 28/2001 destaca que este “[...] devera ser um
componente obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma
atividade intrinsecamente articulada com a pratica e com as atividades de trabalho
académico” (BRASIL, 2001, p. 11).

* D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos
cursos de Formacao de Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.



35

Fica claro que os pareceres focam a importancia da experiéncia do
contato com alunos e demais sujeitos da escola, seja nas praticas de ensino seja
durante o estégio supervisionado, destacando o Ultimo como componente obrigatério
dos curriculos de licenciatura. Neste sentido, para que fique explicita a carga
horaria, ndo s6 dos cursos desta habilitacdo, mas também do estagio

supervisionado, o Parecer 28/2001 estabelece que

[...] 0 tempo minimo para todos 0s cursos superiores de graduagao
de formacgédo de docentes para a atuacdo na educacao basica para a
execucdo das atividades cientifico-académicas ndo podera ficar
abaixo de 2000 horas, sendo que, respeitadas as condi¢bes
peculiares das instituicbes, estimula-se a inclusdo de mais horas
para estas atividades. Do total deste componente, 1800 horas seré&o
dedicadas as atividades de ensino/aprendizagem e as demais 200
horas para outras formas de atividades de enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural (BRASIL, 2001, p. 13, grifo do
documento).

Ainda em relacdo a essa divisdo da carga horaria nos cursos de

licenciatura, acrescenta:

Estas 2000 horas de trabalho para execucdo de atividades
cientifico-académicas somadas as 400 horas da pratica como
componente curricular e as 400 horas de estdgio curricular
supervisionado sdo o campo da duracdo formativa em cujo terreno
se plantara a organizacédo do projeto pedagdgico planejado para um
total minimo de 2800 horas. Este total ndo podera ser realizado
em tempo inferior a 3 anos de formacé&o para todos os cursos de
licenciatura inclusive o curso normal superior (BRASIL, 2001, p. 13,
grifo do documento).

Assim, nesse documento se estabelece a carga horaria para as
atividades académico-cientificas (2.000 horas), sendo 1.800 horas para as
atividades de ensino/aprendizagem em sala de aula e 200 horas para outras formas
de atividades de enriquecimento didatico, curricular, cientifico e cultural. Ainda séo
acrescidas 400 horas para a pratica de ensino e 400 horas para o0 estagio
supervisionado. Por fim, as atividades, que totalizam 2.800 horas, ndo podem ser

desenvolvidas em menos de trés anos.
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No que concerne ao Parecer CNE/CP 27/2001, ha acréscimo na
redacdo de um dos itens do Parecer CNE/CP 009/2001, no que se refere ao estagio

supervisionado:

No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de
educacdo béasica. O estagio obrigatério definido por lei deve ser
vivenciado durante o curso de formacgéo e com tempo suficiente para
abordar as diferentes dimensfes da atuacao profissional. Deve, de
acordo com o projeto pedagégico préprio, se desenvolver a partir do
inicio da segunda metade do curso, reservando-se um periodo final
para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de
formagdo, preferencialmente na condicdo de assistente de
professores experientes. Para tanto, € preciso que exista um projeto
de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de
formacdo inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e
tarefas claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades
e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relacdes formais entre
instituicdbes de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses
‘tempos na escola’ devem ser diferentes segundo os objetivos de
cada momento da formag&o. Sendo assim, o0 estadgio ndo pode ficar
sob a responsabilidade de um uUnico professor da escola de
formacdo, mas envolve necessariamente uma atuacdo coletiva dos
formadores (BRASIL, 2001, p. 1).

Fica assim estabelecido, a partir desses pareceres, que 0 estagio
curricular supervisionado deve ser iniciado a partir da segunda metade do curso de
graduacédo, devendo na etapa final dessa experiéncia ocorrer as regéncias. As
atividades do estagio devem ter a supervisdo da Instituicio de Ensino Superior,
devendo o responsavel por tal supervisdo, necessariamente, ser um docente dessa
mesma instituicdo. Além disso, essas atividades devem ser planejadas previamente
e avaliadas pelo professor regente atuante na escola campo de estagio e pelo
orientador da IES. Destaca-se que esse processo deve se dar de forma coletiva
entre 0s sujeitos envolvidos, a saber, o coordenador de estagio, o professor
orientador da IES, o professor da turma na escola (professor supervisor) e o
estagiario. Cabe aqui definir cada um desses sujeitos dentro do processo de estagio
obrigatério, conforme o que estabelece o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
da universidade participante da pesquisa. Assim, de acordo com a Resolucdo
009/2010 — CEP, o estagiario é o aluno que, estando regularmente matriculado,
frequente um curso compativel com a area de estagio; o coordenador de estagio é o
docente designado pelo departamento de lotacdo do estagio; o orientador de estagio

€ o docente da IES com formacé&o condizente e experiéncia na area do estagio; e o
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supervisor de estagio é o profissional responsavel pelo acompanhamento e
supervisao do estagiario, no campo de estagio.

Nesse sentido, “[...] a formacado docente € um processo complexo
gue necessita da construcdo de estratégias sistematicamente organizadas,
demandando esforgos pessoais e institucionais que se efetivem concretamente”
(FERENC; SARAIVA, 2010, p. 579). Compreende-se, assim, a necessidade de um
esforco coletivo quanto a formacéo de licenciados para atuar na Educacdo Basica,
considerando-se as condi¢des concretas de todos 0s sujeitos envolvidos.

O Parecer CNE/CP 28/2001, que trata da definicdo de licenciatura,

destaca um conceito relevante para a presente pesquisa:

A licenciatura € uma licenca, ou seja, trata-se de uma autorizacao,
permissdao ou concessao dada por uma autoridade publica
competente para o exercicio de uma atividade profissional, em
conformidade com a legislacdo. A rigor, no ambito do ensino publico,
esta licenca s6 se completa apds o resultado bem sucedido do
estagio probatoério exigido por lei (BRASIL, 2001, p. 2, grifo do
documento).

O documento define 0 que vem a ser licenciatura e estabelece a
obrigatoriedade do estagio para a conclusdo dessa habilitacdo. Para sintetizar essas
definicbes a respeito dos cursos de licenciatura, Benites, Souza Neto e Hunger
(2008, p. 351) afirmam que

[...] as diretrizes de formacdo de professores ganharam novos
suportes em 2001 e 2002, com mudangas significativas em termos
de caracterizacdes e definicdes de critérios para a formacdo de
professores e muitas discussdes sobre seus encaminhamentos, ao
se propor uma “nova cara” aos cursos de formagao, pensando nao
mais na qualificacdo que estava centrada num conjunto de
conhecimentos, habilidades e capacidades, mas ampliando esse
contexto para além da formacdo humana e contemplando os
problemas emergenciais como tecnologia, carga horaria,
infraestrutura, quantidade de pratica, entre outros.

A experiéncia préatica da docéncia deve ocorrer constantemente e de
diferentes formas durante o periodo da graduagédo, de modo que as aulas na IES
nao podem se restringir as teorias que balizam a area, mas devem, sim, oportunizar

um equilibrio entre teoria e pratica em favor das exigéncias profissionais especificas
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do exercicio do ensino. Nao obstante, cabe aqui um destaque de Cunha (2010, p.
140):

A visdo dicotdbmica entre teoria e pratica tem sido em grande parte
responsavel pelo afastamento entre a universidade e a escola. Na
perspectiva tradicional positivista em que a pratica € compreendida
como sendo a aplicagdo da teoria, & universidade se atribuiu a
condicdo da formacéo tedrica e a escola foi somente vista como
espaco de aplicacao pratica.

Por fim, apesar de as Leis do CNE destacarem a necessidade de
uma formacao profissional que seja ampla no sentido de aproximar teoria e pratica,
a favor de experiéncias enriquecedoras para os graduandos no papel de futuros
professores, percebe-se a existéncia de um espaco de formacéo a ser considerado
e valorizado entre a IES e a escola, comprovando que os discentes necessitam de
maiores oportunidades em relacdo a pratica efetiva do ensino, que nao so deve ser
buscada por ele, mas também deve estar presente na estrutura curricular e nas
concepcdes e responsabilidades dos profissionais atuantes na formacéo inicial dos

futuros professores que atuardo na Educacao Basica.

3.3 Tratando dos objetivos da formacé&o inicial nas licenciaturas

Para os docentes que realmente querem atuar como profissionais do
ensino, é necessario entender que o processo de formacao para a
docéncia é continuo ndo devendo se restringir a formacao inicial
(NISHIIYE; PALMA, 2009).

A partir do inicio do século XX a formacao profissional para atuacao
na area da educacdo ganhou espaco nos estudos da memoria, da cultura e da
historia das profissdes, deixando de ser apenas uma questdo de curriculo (SOUZA
NETO et al., 2004). Em se tratando dos objetivos da formacéo inicial, no que se
refere as licenciaturas, deve-se considerar que o sentido da palavra “formacgao” é
amplo e que esta ndo se da apenas nas Instituicbes de Ensino Superior, mas €&
completada por todas as relagdes sociais das quais o individuo faz e fez parte no
decorrer de toda a trajetéria profissional. Borges, Hunger e Souza Neto (2009)
afirmam que o docente deve saber que sua atuacao influencia sua concepcéo de

mundo, assim como suas crencas, valores e ideais. Ensinar, transmitir
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conhecimento, fazer o outro aprender, ndo depende sé de um curso superior, mas
também do modo como ocorrem tanto as demais relagbes didrias como as
profissionais. Neste sentido, afirma Favero (1996, p. 66): “Aceitar a formacgao
profissional como um processo significa aceitar, também, que nao existe separacéo
entre formacao pessoal e profissional”.

A partir do momento em que o profissional se reconheca como
professor, como aquele que tem entre suas responsabilidades a de transmitir
conhecimentos produzidos ao longo dos tempos pela humanidade as novas
geracoes, ele precisa manter o compromisso com a constante busca pelas melhores
formas de ensinar os conteddos. Também devera estar comprometido com a
transmissdo de saberes e a ampliacdo das atitudes dos sujeitos em formacao,
levando em consideracdo sua etapa escolar, ressaltando a importancia dos
conteudos que estdo sendo ensinados e relacionando-os as suas vivéncias, para
que a assimilacdo dos saberes’ seja facilitada. Para Libaneo (1990, p. 43), “O
trabalho docente consiste em compatibilizar conteddos e métodos com o nivel de
conhecimentos, experiéncias, desenvolvimento mental dos alunos”. Assim, as agdes
dos professores durante suas aulas devem ir ao encontro das necessidades de
acesso ao conhecimento cientifico, papel fundamental da escola, bem como
considerar os interesses a partir das suas experiéncias, do estado fisico e intelectual
de seus alunos, como ponto de partida para o trabalho em sala de aula. Se assim
proceder ndo havera prejuizos ou dificuldades na aprendizagem, pois a finalidade
desse processo € que 0s sujeitos aprendizes, pelo acesso aos conhecimentos e
saberes, transformem o meio e as condicdes em que vivem e sejam por eles
transformados.

Além disso, o professor precisa dominar os conteddos com 0s quais
trabalha em sala de aula, tanto em se tratando de professores universitarios e
graduandos como de professores e alunos da Educacédo Basica. A transmissao dos
conhecimentos deve ser solida, e isso significa que o processo ensino/aprendizagem
precisa ocorrer eficazmente, no sentido de levar concretamente a apreensao dos
conteudos. Para tanto, antes dos alunos, 0s conhecimentos precisam ser

incorporados significativa e substancialmente pelo professor, para que este tenha

® Cabe destacar aqui a diferenca entre saber e conhecer. De acordo com Palma, Oliveira e Palma
(2010, p. 25), “Na viséo filoséfica, o saber esta vinculado a uma opiniao verdadeira, sempre
acompanhada por uma explicacdo e um pensamento fundado [...]". Geralmente conhecer esté ligado
a referéncia de experiéncia do individuo, com algo ou com alguém e indica convivéncia.
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condicOes efetivas de dominar e ensinar os contetudos. O ensino sera otimizado a
partir do momento em que houver controle do conteddo por parte do professor.
Segundo Libaneo (1990, p. 73), o professor

Nao pode exigir que os alunos adquiram um dominio solido de
conhecimentos se ele préprio ndo domina com seguranca a disciplina
gue ensina; ndo pode exigir dos alunos o dominio de métodos de
estudo, das formas cientificas de raciocinar e de hébitos de
pensamento independente e criativo, se ele proprio ndo os detém.

Ao desenvolver suas aulas na Educacao Basica o professor tera a
consciéncia de que os alunos buscam pelo novo e de que podem estar ansiosos em
relacdo ao que aquela disciplina pode lhes trazer enquanto conhecimento. No
momento em que eles tém a oportunidade de associar esse conteudo a sua
realidade a aprendizagem sera facilitada, e além disso, eles podem se utilizar do que
aprenderam para lidar com determinadas situacdes cotidianas, o que podera
promover neles um maior interesse por aprender mais saberes que possam nao so
servir-lhes de instrumentos de compreensao dos contetudos escolares, mas também,
futuramente, como meio de compreender a realidade e nela atuar. Nesse sentido,
Delors (1996, p. 136) afirma:

Os alunos devem poder adquirir na escola instrumentos que os
habilitem, quer a dominar as novas tecnologias, quer a enfrentar os
conflitos e a violéncia. E preciso cultivar neles a criatividade e a
empatia de que terdo necessidade para serem, na sociedade de
amanhd, cidadaos ao mesmo tempo atores e criadores.

Os conteudos, além de incorporarem 0s aspectos técnicos de
determinada disciplina, precisam também estar relacionados com o contexto no qual
se situam. Os saberes devem estar associados com a realidade na qual o aluno se
encontra, levando-o a associa-los a experiéncias cotidianas e assim facilitando a
apreenséo daquele saber. Além disso, o professor também precisa situar os alunos
no momento politico e econdmico em que determinado conhecimento foi
desenvolvido, provocando a sua assimilacdo. Neste sentido, Wachowicz (1991, p.
58) aponta que “[...] a educagdo € ao mesmo tempo reflexo e perspectiva de sua
época”. Ainda para dar sustentagdo a interagcao entre o ensino e o contexto social,

politico e econémico no qual o aluno se situa, Libaneo (1990, p. 100) afirma que “O
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ensino é critico porque envolve objetivos sociopoliticos e pedagdgicos, contetdos e
meétodos escolhidos e organizados mediante determinada postura frente ao contexto
das relagdes sociais vigentes na pratica social”. Destaca-se que os conhecimentos
sdo constantemente elaborados e reelaborados em funcdo das necessidades sociais
vigentes, sem que se perca o teor basico, tradicional e cientifico da teoria. Como
afirma Demo (1993, p. 27), “[...] nenhum futuro compensa, se ndo corresponder, ao
mesmo tempo, ao anseio de avango e de identidade histérica”.

No tocante aos objetivos dos envolvidos no trabalho diario com a
Educacé@o Bésica, ressalta-se a importancia de desenvolver de forma coletiva as
acOes que envolvem a escola. O futuro professor deve perceber e compreender,
desde a formacdo inicial, que, ao adentrar na escola, é importante trocar
experiéncias com os professores ali presentes e discutir futuras acées em prol da
escola como um todo. Pensando dessa forma, os licenciandos podem somar a agao
dos professores que o recebem na escola durante os estagios o que aprenderam em
sua formacao e relacionar tais conhecimentos a experiéncia e saberes daqueles que
ja atuam na area. Sobre isso Libaneo (1990, p. 230), afirma que “[...] o plano da
escola deve expressar os propoésitos dos educadores empenhados numa tarefa
comum’”; e esse espirito deve ser percebido pelo estagiario. Todos os envolvidos no
processo educacional de cada escola devem somar esforcos para atender as
necessidades desta, pensando em atitudes individuais que gerem acdes coletivas.
Sendo assim, havera maior possibilidade de obter resultados positivos para todos os
participantes desse processo.

Sobre a preparacdo dos futuros professores que irdo atuar na
Educacao Basica, Favero (1996, p. 64) afirma que “[...] o papel da universidade na
formacdo de profissionais é entendido como o de favorecer a aquisicdo de
conhecimentos acumulados, mas falta a preocupacdo com a elaboracdo de
elementos que deverao contribuir para a intervengao na realidade social”. Sabe-se,
assim, quais séo as responsabilidades das Instituicdes de Ensino Superior quanto a
preparacdo dos docentes, porém € preciso viabilizar meios e condicdes para que o
primeiro contato com a pratica se dé de forma pouco repulsiva, as vezes, por parte
dos que atuam na escola e pelo proprio estagiario, que se sente solitario e
desamparado nesse momento se nao tiver sustentacao tedrica e apoio pratico.

De acordo com Ludke e Cruz (2005), a formacdo de futuros

professores na universidade corre riscos se 0s cursos oferecidos estiverem distantes
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do contexto da pratica. Para complementar, cabe destacar uma afirmacgéo feita por
Tojal (1995), em o que o autor destaca ser a qualificacdo profissional dos docentes
universitarios a unica forma de eliminar a dicotomia existente entre discurso e acéo
nas escolas, acrescentando que o planejamento esta distante do que € executado.
Para acrescentar a discussao, Libaneo (1990, p. 27) afirma que “A formacgéao
profissional é um processo pedagdgico, intencional e organizado, de preparacao
tedrico-cientifica e técnica do professor para dirigir competentemente o processo de
ensino”. Entende-se, destarte, que os envolvidos nos cursos de licenciatura, na
formagao inicial devem concentrar um esforco coletivo no sentido de haver
coeréncia curricular e compromisso com o formando, para que a elaboragéo e
desenvolvimento dos contetdos se deem em prol do desenvolvimento da propria
area. Nesse sentido, Lowman (2011, p. 186) pontua que [...] professores que
consideram cuidadosamente o conteudo a ser apresentado e 0 modo como 0 ensino
deve ser organizado tém maior probabilidade de orquestrarem desempenhos mais
virtuosos”. No momento em que houver organizacao, interacao entre as disciplinas e
aproximacdo entre a InstituicAo de Ensino Superior e 0 campo de trabalho, a
formacédo tera ganhos que serao validos para todas as instancias da area, inclusive
com seu fortalecimento junto as novas geracoes, sujeitos da Educacao Basica.
Sabe-se que ainda ha muitos aspectos a serem repensados no que
se refere a educacdo como um todo, tanto universitaria como basica. Neste sentido,

Favero (1996, p. 59) observa que,

[...] os curriculos sdo defasados, fragmentados e pouco flexiveis, o
que, de certo modo, dificulta um maior entrosamento interdisciplinar e
contribui para uma deterioracdo da qualidade do trabalho académico.
Para se garantir a boa qualidade do ensino nas instituicbes
universitarias, além de oferecer salarios dignos, € fundamental
recuperar as reais condicbes de trabalho, inclusive em termos de

instalacdes bibliotecas, laboratorios, etc.

Ainda a respeito do professor que atua na Educacdo Basica, as
condicbes de trabalho sdo precérias, especialmente no tocante a formacéo
continuada, a carga horaria de efetivo trabalho em sala de aula e a baixa valorizacéo
profissional. De acordo com Libaneo (1990, p. 34), “As escolas funcionam em

condicbes precarias, a formacdo profissional dos professores € deficiente, os

salarios sdo aviltantes, o ensino é de baixa qualidade”. Nesse aspecto, aquele que
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opta por essa profissdo pode se decepcionar ao se deparar com a realidade posta
na escola publica da Educacgéo Béasica. Por isso cabe aos cursos de formagéo inicial
em licenciatura buscar alertar os graduandos quanto ao contexto em que se
encontra o campo de trabalho em que irdo atuar. De acordo com Souza Neto et al.
(2004, p. 123), toda profissédo deve:

1) estar comprometida com a prestacdo de um servico; 2) ter
desenvolvido um corpo de conhecimento por meio da pesquisa, e 3)
esse conhecimento deve ser utilizado para melhorar a qualidade da
pratica, constituindo-se nos aspectos essenciais de um trabalho
dentro do campo profissional, pois auxiliam o grupo no seu processo
de profissionalizacéo.

Entendendo-se que “professor’” € uma profissdo, compreende-se a
necessidade de que, quem exercer essa profissdo, cumpra com suas
responsabilidades especificas, indo ao encontro dos objetivos da area, os quais
podem variar de acordo com o espaco de trabalho, mas ndo em relagéo ao corpo de
conhecimentos comuns da profissdo. A formacéo inicial para a profissdo docente
deve proporcionar situacées em que se exercitem as habilidades necessarias a area
de atuacao, fazendo uso da reflexdo a respeito do que esta sendo desenvolvido
(GALLARDO et al., 1997). Associando-se a percepcao da realidade profissional com
o dominio dos conteudos, o conhecimento para lidar com contratempos proprios do
ambiente de trabalho e a satisfacdo pessoal em relacdo a profissdo, é possivel
alcancar os objetivos proprios da profissdo docente. Sabe-se que existem outros
fatores intervenientes nesse processo, como o salario e a estrutura disponivel para
as aulas, porém é preciso pensar nas possiveis solu¢cées que estdo ao alcance do
professor e desenvolver a consciéncia de classe na luta pelas condicdes
necessarias para a atuacao profissional.

Como a universidade tem como uma de suas responsabilidades
formar o graduando para atuar no campo de trabalho escolhido por este, ressalta-se
a necessidade de maior aproximacdo entre a IES e os ambientes de atuacéo
profissional, pois esse € um meio de alavancar os estudos na area, ja que as
necessidades desta serdao melhor reconhecidas, além de trazer beneficios (como
novidades técnicas e/ou pedagdgicas) aqueles que ndo atuam no Ensino Superior,
mas que divulgam, transmitem e desenvolvem o0s conhecimentos e saberes proprios
da area na sociedade, junto as geracoes futuras. Como afirma Delors (1996, p. 113),
“O estabelecimento sistematico de pontes entre a universidade e a vida profissional
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deveria, nesta perspectiva, ajudar os que assim 0 desejassem a completar a sua
formacéo”. Ressalta-se esse aspecto, pois seria mais um fator que contribuiria para
as acles dos professores na Educacdo Bésica e no Ensino Superior, uma vez que
essa maior aproximagcao entre a instituicdo formadora e o campo de trabalho
maximizaria o trabalho das duas instancias da educacdo, sendo mais um apoio a
area, além dos ja citados anteriormente, como o trabalho conjunto entre os
docentes, a relacdo entre a teoria e as vivéncias diarias dos alunos e o dominio dos
conteudos por parte daqueles que ensinam.

N&o obstante, o que se percebe no contexto atual em relacdo a essa
aproximacdo € que ha, ao contrério, certo distanciamento, de forma que os
discursos na universidade sdo dissonantes da realidade da Educacdo Basica,
campo de trabalho com o qual todas as licenciaturas estdo irremediavelmente
comprometidas. Ludke e Cruz (2005, p. 104) apontam, nas conclusdes de um de
seus estudos sobre a relagdo entre universidade e escola, que existe “[...] distancia
registrada entre a pesquisa em educacao e o cumprimento de seu papel, junto as
instituicoes de educacéo basica”.

Como ja dito anteriormente, a formacao de futuros profissionais, de
forma geral, requer determinadas exigéncias que devem ser compativeis com o
contexto politico, social e econdbmico em que se esta inserido. Os cursos de
graduacéo necessitam formar ndo sé para a conjuntura dos empregos atuais, mas
também dos emergentes, daqueles que estdo em crescimento, 0S quais exigem
constantemente maiores esforgcos dos trabalhadores. Ou seja, “A formacgéao
profissional deve conciliar dois objetivos divergentes: a preparacdo para O0S
empregos existentes atualmente e uma capacidade de adaptacdo a empregos que
ainda nem sequer podemos imaginar’ (DELORS, 1996, p. 136). Neste sentido, no
campo da educacdo formal, especialmente para a Educacédo Béasica no Brasil, os
desafios sdo gigantescos se considerados alguns indicadores, como o IDEB (indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica) de 2009, que aponta 4,0 para o Ensino
Fundamental nas séries finais e 4,6 para o Ensino Médio®. Esses sdo apenas dois
indices que dao parte da dimensdo do estado politico da educacédo brasileira, e as
licenciaturas tém como um de seus compromissos fazer que o futuro professor tenha
consciéncia dessa realidade e o comprometimento politico teérico e pratico com sua
transformacéo.

® Dados pesquisados no site do INEP (Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa). Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=1488663. Acesso em: 01 jul.
2012.
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Apesar da importancia, j& apontada, das ac¢des desenvolvidas no
Ensino Superior para a formagao de futuros profissionais, destaca-se a dificuldade
em se elaborar um curriculo, independentemente do curso de graduacdo, que
abarque todas as necessidades do campo de trabalho que serdo enfrentadas ao
longo dos anos pela area de atuacéo profissional.

A partir do que aqui foi discutido, percebe-se que formar sujeitos
para atuar como professores na Educacdo Basica ndo é uma tarefa simples, pois
envolve diversos fatores que nem sempre estdo sob o controle dos docentes que
lecionam no Ensino Superior ou da propria universidade enquanto instituicdo que,
em tese, tem autonomia intelectual e politica, porém ndo econbmica, 0 que
compromete, as vezes, seu compromisso com a sociedade.

Outro aspecto que também interfere nessa atuacéo transformadora
da universidade, em relacdo aos cursos de licenciaturas, € o proprio contexto no
qual o futuro professor esteve inserido antes de entrar no Ensino Superior, quando
traz suas experiéncias como aluno na disciplina do curso em que hoje esta se
graduando e o esfor¢o individual despendido nas atividades da graduacdo; mas a
IES deve trabalhar para aproximar ao maximo esse discente das necessidades reais
de seu meio profissional e buscar todos os caminhos possiveis para minimizar as
dificuldades que possam ser encontradas pelo recém-formado ao encarar 0 campo
profissional, cumprindo assim, com uma das responsabilidades do professor que
atua no Ensino Superior.

3.4 Estagio Curricular Supervisionado: realidade e perspectivas

Durante o estagio curricular supervisionado da licenciatura, espera-
se gue o discente aprenda conteudos, metodologias e estratégias didaticas para o
desenvolvimento de acdes proprias da Educacdo Basica. De acordo com Tardif
(2000, p. 6), “Em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados”. Para que esse discente atente ao que esta sendo
ensinado, o professor necessita demonstrar que domina o conhecimento que foi
destinado a ele transmitir. Palma e Vieira (2008) afirmam que os conhecimentos
dependem de um espago organizado e de um ensino sistematizado para sua
transmissdo. A apropriagdo do conhecimento pode ser demonstrada a partir das
decisdes didaticas tomadas pelo docente, facilitando a apreensdo dos saberes por
parte dos graduandos.
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Sobre a acdo docente na Educacdo Basica, Facci (2004) afirma que
o professor necessita ter conhecimento cientifico sobre o contetddo a ser ministrado.
Kourganoff (1990, p. 163) corrobora essa ideia ao afirmar que “[...] nenhum docente
pode contribuir verdadeiramente para a formacado de um estudante, mesmo quando
iniciante [...], se n&o exercer, paralelamente ao ensino, uma atividade especializada
de pesquisa”. No processo educativo da Educacdo Baésica o professor é um
mediador entre conhecimentos cientificos e os alunos, pois ele desenvolve a acéo
de ensinar tais conhecimentos, aproximando-os da realidade pratica diaria da
profisséo docente.

Nesse entendimento, em que se aponta a importancia de o docente
dominar os saberes e saber conectar e transmitir os contetdos aos alunos, além de
fazer constantes relaces da teoria com a realidade, Tardif (2000, p. 11) afirma que
os saberes dos professores “[...] sdo saberes trabalhados, saberes laborados,
incorporados no processo de trabalho docente, que sé tém sentido em relacdo as
situacoes de trabalho [...]". Nesse sentido, os conteudos aprendidos no curso de
graduacéo precisam ser compativeis e dar sustentacéo teorica a pratica escolar dos
graduandos durante os estagios e, possivelmente, ja como profissionais. Segundo
Kourganoff (1990), o Ensino Superior tem por finalidade formar os estudantes,
intelectual e tecnicamente, para a atuacao profissional. Ainda sobre os objetivos do
Ensino Superior na licenciatura, Delors (1996) acrescenta que cabe a universidade
preparar para a pesquisa e para o ensino, dar formacéo altamente especializada e
adaptada as necessidades da vida econ6mica e social e estar aberta a todos para
responder aos multiplos aspectos da chamada educacdo permanente; porém na
universidade as condi¢cdes de trabalho dos professores atualmente ndo permitem
gue eles exercam apenas a funcdo de docéncia, mas exige o envolvimento com a
pesquisa e com a producdo do conhecimento, além de atividades burocraticas.
Neste sentido, Silva e Carvalho (2011) afirmam que as obrigacdes dos professores
universitarios levam a uma rotina exaustiva e o tempo de trabalho de que eles
dispbéem pode nao ser suficiente para realizar todas as atividades necessarias. Em
consequéncia, os docentes tém dificuldades em acompanhar de forma sistematica o
desenvolvimento dos licenciandos quanto ao nivel de conhecimentos adquiridos, e
de orienta-los efetivamente para a futura pratica docente.

Em estudo realizado por Silva, Souza e Checa (2010), em que o
objetivo foi diagnosticar a dindmica da supervisdo dos estagios em cursos de
licenciatura em Educacdo Fisica, os autores verificaram que em uma das IES
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pesquisadas um unico orientador chega a ter, ao mesmo tempo, 60 orientandos de
estagio. Por isso alguns autores criticam o numero excessivo de estagiarios para
cada orientador e o fato de que ndo ha nenhuma legislagdo especifica sobre o
assunto, ficando a cargo da IES a decisdo sobre os critérios de distribuicdo de
trabalhos e responsabilidades aos seus docentes, no que se refere ao estagio
supervisionado. Os mesmos autores ainda destacam que,

Infelizmente, ainda se constata que a presenca do professor
orientador, com as condi¢es de trabalho que lhe sédo oferecidas, se
transforma num mero burocrata que executa a tarefa de checar o
preenchimento correto de planilhas de carga horaria cumprida nos
estagios e verificacdo da veracidade de assinaturas. Parece que seu
papel é mais burocratico e policialesco, do que, propriamente,
pedagdgico (SILVA, SOUZA e CHECA, 2010, p. 687).

Apesar das dificuldades, pelas outras atividades que o Ensino
Superior demanda dos professores, é preciso encarar a realidade do periodo/tempo
de estagio que demanda o acompanhamento periddico dos estagios desenvolvidos
pelos graduandos na Educacdo Basica, fazendo, assim, uma ponte entre a escola e
a universidade, pois os professores do Ensino Superior e da Educacdo Basica
teriam maior contato e trocariam experiéncias pertinentes aos dois ambitos de
ensino, favorecendo a area como um todo e a formacdo de todos os envolvidos —
graduandos e docentes universitarios e da Educacéo Basica.

Faz-se necessario entdo, segundo Borges e Tardif (2001, p. 16),
“Estabelecer uma ligagdo entre as instituicdbes universitarias de formacédo de
professores e as escolas [...]”, ja que este pode ser um possivel caminho para
amenizar os problemas ja apontados, enfrentados pelos estagiarios e professores

iniciantes no ambito escolar. De acordo com Oliveira (2006, p. 26),

Os estagios supervisionados devem propiciar uma relacdo adequada
e verdadeira entre o processo formativo e a realidade escolar. Os
documentos apontam para a necessidade de haver uma relacdo
mais proxima entre os docentes atuantes nas escolas, os
académicos e os docentes orientadores. Indica-se que somente com
um estreitamento dessa relacdo € que se podera realizar um estagio
produtivo para o futuro profissional, com concomitante
aproveitamento por parte da escola e docente receptor. As
Instituicbes de Ensino Superior devem ter clareza quanto ao seu
papel potencial de estimulo, producdo e transmissdo de
conhecimento.
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Outro aspecto dessa relacdo entre licenciatura e Educacao Bésica é
gue a pesquisa universitéria referente ao ensino na Educac¢do Basica precisa estar
aliada a pratica escolar, para oferecer contribuicdes efetivas aos que atuam neste
ambito. Sobre o assunto, Tardif (2000, p.12) diz: “E preciso, portanto, que a
pesquisa universitaria se apoie nos saberes dos professores a fim de compor um
repertorio de conhecimentos para a formacédo de professores”. Seria incoerente
nesse sentido utilizar os sujeitos que atuam na escola na composi¢ao da populacéo
da pesquisa e posteriormente eles ndo poderem beneficiar-se dos resultados
encontrados.

A escola e a universidade sdo dependentes, pois 0s conhecimentos
a respeito do ensino sdo produzidos, além de outros fatores, a partir da pratica
escolar, e os resultados e sugestdes desta devem, podem e precisam estar
intimamente proximos para que sejam incorporados a escola para efetivacdo de
seus beneficios aos alunos. A esse respeito, Pimenta e Lima (2004, p. 111) apontam

que,

Ao transitar da universidade para a escola e desta para a
universidade, os estagiarios podem tecer uma rede de relacles,
conhecimentos e aprendizagens, ndo com o objetivo de copiar, de
criticar apenas os modelos, mas no sentido de compreender a
realidade para ultrapassa-la.

Dessa forma, o0s estagiarios podem ter acesso a novos
conhecimentos, além de poderem transformar certas posi¢cées assumidas na escola,
as quais podem nao ser favoraveis a todo o ambiente escolar. Essa visdo pode ser
observada quando se dialoga com os estagiarios a respeito de suas experiéncias na
realizacdo dos estagios, pois eles conseguem observar aspectos que as vezes 0
docente, mergulhado na rotina de sala de aula, ndo consegue perceber. Ademais,
na universidade, a oportunidade de narrar suas experiéncias com o0s estagios
oportuniza outras leituras sobre seus saberes em construcdo. Outro aspecto € que
nao ha espaco de diadlogo e reflexdo a respeito do processo educativo envolvendo
esses trés sujeitos — o0 professor universitario, o estagiario e o professor atuante na
Educacao Bésica.

A aproximacao entre professores que atuam em escolas, estagiarios
e professores pesquisadores das Instituicbes de Ensino Superior precisa ocorrer em
favor da atuacdo de ambos. A partir de pesquisas dessa natureza, quando sao
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participantes desse processo, 0s estagiarios podem articular mais facilmente esses
conhecimentos, tornando-se sujeitos capazes de promover a transicdo desses
conhecimentos entre a universidade e a Educacéo Basica, além de realizar trabalho
em conjunto com professores dos dois niveis de educacgéo. Para Facci (2004, p. 52),
“‘Nas pesquisas realizadas sobre o trabalho docente, os professores ndo devem
ignorar os pesquisadores e os pesquisadores ndo devem ignorar os saberes dos
professores”. Neste sentido, deve haver uma troca de experiéncias e de saberes,
gerando o acumulo de conhecimentos para os dois lados, tanto para quem tem a
responsabilidade de desenvolver pesquisas como para aqueles que séao
responsaveis por transmitir o conhecimento produzido, uma vez que esses papeis
podem ser de mdo dupla. N&o obstante, para Tardif (2000, p. 12), “[...] a pratica
profissional nunca é um espaco de aplicacdo dos conhecimentos universitarios. Ela
€, na melhor das hipoteses, um processo de filtracdo que os dilui e os transforma em
funcdo das exigéncias do trabalho”. Assim, ja que existem pesquisas provando esse
distanciamento, € preciso pensar nas causas provaveis e buscar possiveis solucoes.

Os discentes precisam aprender a lidar com situacdes diarias do
ambiente escolar, as quais, na maioria das vezes, sao imprevisiveis. Fiorentini
(2003, p. 148), ao referir-se ao momento inicial do estagio de regéncia de um de
seus orientandos, diz que essa experiéncia é percebida “[...] tal como acontece num
salto de bungee jump — que, uma vez dado o primeiro passo, ndo mais havia
possibilidade da volta”.

A formacéao inicial do professor, segundo Facci (2004), deve abordar
as competéncias necessarias ao futuro ambiente de trabalho:

As competéncias defendidas para os cursos de formacgéo referem-se
ao comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos
inspiradores da sociedade democratica; a compreenséao da finalidade
social da escola; ao dominio dos contelidos a serem socializados, de
seus significados em diferentes contextos e de sua articulagcdo
interdisciplinar; ao dominio do conhecimento pedagdgico; ao
conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagodgica e o gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional (FACCI, 2004, p. 40-41).

E na escola que o estagiario tenta desenvolver com os alunos
conteudos que foram discutidos na universidade. Abordando o tema, Tardif (2002, p.
261) comenta: “Ainda hoje, a maioria dos professores aprendem a trabalhar na
pratica, as apalpadelas, por tentativa e erro”. Os estagiarios vao as escolas
embasados também nos referenciais construidos durante seu histérico escolar; eles
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se orientam por essas experiéncias ao realizarem a pratica escolar do estagio.
Segundo Tardif e Raymond (2000, p. 216), “[...] uma boa parte do que os
professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do professor e sobre como
ensinar provém de sua prépria histéria de vida, principalmente de sua socializa¢éo
enquanto alunos”, e tais conhecimentos precisam e devem ser utilizados durante a
atuacao docente.

Os estagiarios devem estar cientes de que os saberes profissionais
também sdo construidos com o tempo de pratica, no préprio trabalho, e néo
somente no curso de preparacao profissional. Sendo assim, ndo se pode considerar
gue o momento do estagio curricular supervisionado, realizado a partir da segunda
metade do curso de licenciatura, seja o tempo e 0 momento ideal e suficiente para a
construcdo de todos os saberes necessarios a pratica profissional, 0os quais seriam
concretamente aprendidos e apreendidos se houvesse interdisciplinaridade de
contetudo e objetivos comuns durante todo o curso, com constantes situacdes de
pratica de ensino e experiéncias ricas durante o estagio. Nesse sentido, Libaneo
(1990, p. 145), aponta que,

Se os contetdos sdo acessiveis e didaticamente organizados, sem
perder o carater cientifico e sistematizado, havera mais garantia de
uma assimilacao sdlida e duradoura, tendo em vista a sua utilizacdo
nos conhecimentos novos e a sua transferéncia para as situacfes
préticas.

Para a relacdo ensino/aprendizagem na escola a situacdo nao €
diferente da universidade, pois, como afirma Wachowicz (1991, p. 64), “...] a
educacédo deve ter um conteudo muito claro, e para tal € que se pde a educacao
escolar’. Entende-se, assim, que, em se tratando de educacdo como um todo, 0s
contetdos devem ser dominados pelo responsavel por ensina-los, além de serem
transmitidos de forma clara e objetiva, em favor da aprendizagem dos saberes, pois
esse € um compromisso dos professores em geral.

Ao se deparar com as exigéncias da profissdo, os estagiarios podem
se ver trepidantes em relacdo a determinadas demandas cuja existéncia ignoravam,
e mesmo assim, devem lidar com as adverténcias da melhor forma possivel no
momento. Os graduandos acabam percebendo que a teoria vista nas disciplinas do

curso se distanciam da rotina pratica da area. Segundo Ludke e Cruz (2005, p. 85),



51

Nossos cursos de formacdo de professores tém sofrido as
consequéncias de um defeito congénito de sua constituicdo: a
separacao entre teoria e pratica no esforco de formacéo, colocando,
em geral, em posicao precedente a teoria, vindo a pratica sempre
depois, por meio de estagios de duracao insuficiente e, sobretudo, de
concepcao precaria.

Nesse aspecto ndo sdo apenas 0S estagiarios que se mantém
apreensivos, mas também os recém-formados e aqueles que atuam ha mais tempo,
pois novas necessidades da profissdo vao sendo criadas, exigindo-se também
novas atitudes por parte dos envolvidos. Segundo Tardif (2000, p. 7),

[...] os conhecimentos profissionais requerem sempre uma parcela de
improvisacdo e de adaptacao a situacdes novas e Unicas que exigem
do profissional reflexdo e discernimento para que possa ndo so
compreender o problema como também organizar e esclarecer os
objetivos almejados e 0s meios a serem usados para atingi-los.

Dessa forma, o estagiario precisa ter claras e objetivas orientacdes
durante a formacdo e tomar consciéncia dos dominios que ainda precisam ser
melhorados e ampliados. Para tanto, a iniciativa ndo pode ser sé dele, mas também
dos demais envolvidos no processo, como os docentes, os quais fazem parte dessa
etapa da formacéo inicial e ajudam a preparar os futuros profissionais para atuacao.
Delors (1996, p.143) acrescenta que “[...] adquire cada vez mais importancia a
gualidade da formacdo dada aos professores e a qualidade do ensino prestado
pelas instituicbes de ensino superior”.

A formacao pode ser favorecida com a participacdo de discentes em
diferentes projetos oportunizados pelos professores universitarios. Estes estudantes
devem estar comprometidos com a sua formacdo, aproveitando diferentes

oportunidades de atuar no futuro campo de trabalho. Segundo Tardif (2002, p. 263),

Os saberes profissionais provém de diversas fontes. Em seu
trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém
de sua historia de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também
se apoia em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na
universidade, assim como em certos conhecimentos didaticos e
pedagodgicos oriundos de sua formacgéo profissional; ele se apoia
também naquilo que podemos chamar de conhecimentos curriculares
veiculados pelos programas, guias e manuais escolares; ele se
baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia de trabalho, na
experiéncia de certos professores e em tradicdes peculiares ao oficio
do professor.
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No caso da Educacéo Fisica, por exemplo, o professor da Educacao
Bésica precisa elaborar estratégias para favorecer o aprendizado dos alunos tanto
na sala de aula como em outros espagos, como a quadra, os laboratérios, a pista de
atletismo, a piscina e outros. Ele precisa ter condicdes de envolver os alunos nos
dois ambientes e saber associar diferentes conhecimentos, independentemente do
local de aula. De acordo com Tardif (2002, p. 268), “Motivar os alunos é uma
atividade emocional e social que exige mediagcbes complexas da interacdo humana:
a seducdo, a persuasao, a autoridade, a retérica, as recompensas, as punicoes,

etc.”. O estagiario precisa vivenciar tais acdes e refletir sobre elas. Ele pode
contribuir com o trabalho dos professores da Educacdo Basica desenvolvendo
estudos a partir do que vivenciou em sua pratica de estagio, quando percebe que a
pesquisa e a constru¢cao de novos conhecimentos podem ir diretamente ao encontro
das necessidades das aulas na escola. Nao obstante, Fazenda (2004) lembra que
pensar o estagio como foco de pesquisa de nada vale se ele nao for entendido numa
dimensédo maior, como um projeto coletivo de formacédo do educador.

Destaca-se a relevancia das acOes do estagio curricular
supervisionado como um momento de reconhecimento da realidade profissional e
como uma etapa em que se pode vivenciar parte do que futuramente sera rotina
profissional, além de ser oportunizado o tempo em que o graduando podera se
utilizar dos conhecimentos apreendidos no Ensino Superior para desenvolver suas

aulas. Como afirma Souza (2008, p. 4),

O estdgio é o momento de colocarmos em pratica o que
aprendemos, é também um momento intrinseco de reconhecimento
do nosso perfil profissional [...] E em suma, um grande momento de
autoconhecimento perante a futura profissdo, onde colocamos
também em pratica nossos valores morais e éticos, nossa
personalidade e nossos sentimentos.

O estagio deve ser vivenciado de modo a aproveitar todas as
experiéncias pessoais e da graduacao a favor do planejamento e desenvolvimento
das aulas que seréo trabalhadas, com o objetivo de transmitir os conhecimentos
cientificos e saberes acumulados ao longo da histéria. As vivéncias do estagio
supervisionado proporcionam aos discentes a possibilidade de desenvolver seu

planejamento junto as turmas nas quais atuam como estagiarios, e durante o
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periodo em que permanecem na escola neste papel, em que acabam por incorporar,
em suas aulas, aprendizagens da graduacdo e de suas experiéncias ainda como
alunos na Educacédo Bésica. O ensino a ser desenvolvimento com os alunos em sala

de aula é construido com base no planejamento do discente e em suas vivéncias
particulares como aluno na escola e como graduando.



4 METODOS

O presente capitulo descreve as caracteristicas da metodologia
utilizada, expondo o encaminhando tomado para desenvolvimento dessa pesquisa.
Serdo apresentados 0s instrumentos que permitiram a analise da estrutura e
desenvolvimento do estagio curricular supervisionado em cursos de licenciatura de
uma IES publica do Norte do Parana. Este procedimento se torna relevante pelas
experiéncias vividas pelos estagiarios em seu futuro ambiente de atuagédo. As
analises realizadas por meio da metodologia que sera apresentada vém contribuir
para a visualizagcdo de como os estagios estdo sendo desenvolvidos na Educacao
Basica e do reflexo da formacéo inicial nessas acoes.

A metodologia utilizada permite enriquecer todo o processo de coleta
e analise dos dados, favorecendo o encontro da fundamentacédo tedrica com 0s
resultados e com a elaboracdo das consideracdes finais da pesquisa, a partir de

meios que abordem, da maneira mais fidedigna possivel, a realidade encontrada.

4.1 Tipo de pesquisa e metodologia utilizada

A investigacdo tem caracteristica qualitativa. De acordo com Trivifios
(2011, p. 128), neste tipo de pesquisa “[...] a interpretagdo dos resultados surge
como a totalidade de uma especulacdo que tem como base a percepcdo de um
fenbmeno num contexto. Por isso, ndo é vazia, mas coerente, légica e consistente”.
Com base neste entendimento, esta pesquisa buscou considerar todos os
envolvidos no estagio curricular supervisionado a partir de seu contexto de atuacao
e das relacBes estabelecidas entre os sujeitos participantes da acéo. Essa escolha
deveu-se ao objetivo geral da pesquisa, que €é mapear a estrutura e 0
desenvolvimento do estagio curricular supervisionado em cursos de licenciatura de
uma IES publica do Norte do Parand e sua relacdo com a futura atuagéo

profissional.
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Optou-se pela pesquisa qualitativa do tipo descritiva porque,
segundo Cervo e Bervian (1996, p. 49), a pesquisa descritiva “[...] é aquela que
observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fenébmenos (varidveis) sem
manipula-los”. Os mesmos autores ainda acrescentam que os estudos descritivos
auxiliam na tarefa de formulagdo do problema como tentativa de solucdo. Neste
sentido, a pesquisa descritiva permite a andlise das acdes e das relacdes entre si,
sem que o pesquisador interfira no processo e influencie a realidade encontrada e,
posteriormente, os resultados da pesquisa. Esse tipo de pesquisa também permite
gue os resultados revelem possibilidades de avangos nas acbes presentes no
contexto analisado. Assim, a opcao por este tipo de pesquisa foi tomada pelo fato de
atender as necessidades do estudo quando se atenta para a questdo norteadora:
compreender de que forma € estruturado e desenvolvido o estagio curricular
supervisionado durante a formacdo inicial em cursos de licenciatura de uma

Instituicdo Publica de Ensino Superior do Norte do Parana.

4.2 Populacdo e amostra

Participaram da pesquisa discentes (estagiarios) do ultimo ano de
licenciatura da IES pesquisada que cursam a disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado, 0s quais totalizam 130 discentes. Esse numero foi alcancado
somando-se o total de discentes que se encontravam presentes em sala de aula no
momento de coleta de dados. A Tabela 01 apresenta a distribuicdo dos discentes
por curso de licenciatura, bem como o nimero total de estagiarios que responderam
ao questionario. Participaram estagiarios dos cursos de Ciéncias Biolégicas,
Educacao Fisica, Geografia, Letras (Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa),
Histéria e Pedagogia. Cabe aqui destacar que durante a coleta de dados a aplicacéo
dos questionarios aos discentes foi direcionada pelo coordenador de cada curso;
sendo assim, essa escolha ndo cabia aos pesquisadores, mas sim, ao responsavel
pela licenciatura, por ser aquele que tem a visao geral do curso e conhece a

disponibilidade das turmas.
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Tabela 01: Distribuigdo dos discentes por curso

Curso Nl’Jme.r,o.de

estagiarios
Ciéncias Biologicas 23
Educacéo Fisica 22
Geografia 19
Letras (Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa) 22
Historia 22
Pedagogia 22
Total 130

Estas licenciaturas foram escolhidas levando-se em conta o nivel da
Educacdo Basica em que os discentes precisam estagiar, sendo que, NOS Cursos
citados, as experiéncias do estagio sao desenvolvidas no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Esclarece-se que o curso de Matematica também atendeu o critério
de inclusdo na pesquisa, entretanto, no momento de coleta de dados estavam
presentes apenas 40% do total da turma de académicos. Os demais cursos de
licenciatura (Quimica, Fisica, Ciéncias Sociais, Filosofia e Musica) da IES
pesquisada indicam o desenvolvimento do estagio apenas no Ensino Médio, por isso
nao foram incluidos na amostra.

Também fizeram parte da pesquisa seis coordenadores de estagio
dos referidos cursos, além de seis professores atuantes nas escolas que foram
campo de estagio. Esse numero foi alcancado porque participaram um coordenador
e um professor (supervisor) de cada area. Assim, o total de participantes da
pesquisa foi de 142. Destaca-se que a participacdo dos sujeitos ocorreu somente
mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Apéndices H, | e J).

Vale destacar que os professores supervisores foram elencados pela
indicacdo do supervisor de estagio do Colégio de Aplicacdo Pedagogica (CAP) da
IES participante da pesquisa, por ser aquele que conhece todos os professores que
recebem estagiarios na escola. O CAP foi o colégio pesquisado porque recebe

estagiarios de todas as licenciaturas da referida universidade e foi indicado por todos
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os coordenadores de estagio como o principal espaco em que os discentes realizam
suas experiéncias de aprendizado para a futura atuacao docente.

4.3 Procedimentos e instrumentos de coleta dos dados

Os instrumentos escolhidos para coleta de dados foram a entrevista
semiestruturada e um questionario com questbes fechadas e abertas, os quais
foram elaborados pela autora da presente pesquisa. O questionario foi aplicado aos
discentes (Apéndice F), enquanto a entrevista semiestruturada foi destinada aos
coordenadores de estagio dos cursos participantes da pesquisa (Apéndice A) e aos
professores atuantes na Educacéo Basica (Apéndice C).

Segundo Haguette (1987, p. 86-87),

[...] a entrevista, como qualquer outro instrumento, estd submetida
aos canones do método cientifico, um dos quais € a busca de
objetividade, ou seja, a tentativa de captacdo do real, sem
contaminacfes indesejaveis nem da parte do pesquisador nem de
fatores externos que possam modificar aquele real original.

Formulou-se, destarte, um roteiro de entrevista que visou alcancar
0s objetivos da pesquisa, com o0 propésito de que as respostas dos coordenadores
de estagio e dos professores atuantes na Educacéo Basica ndo fossem modificadas
pela interpretacdo do pesquisador. Neste sentido, “O entrevistador deve planejar a
entrevista, delineando cuidadosamente o objetivo a ser alcangado” (CERVO e
BERVIAN, 1996, p. 136).

A escolha pela entrevista semiestruturada deveu-se ao fato de ela
permitir chegar a indicios que contribuem com as respostas ao problema da
pesquisa, além de atender as caracteristicas da pesquisa qualitativa, dando
relevancia a experiéncia dos sujeitos participantes. De acordo com Trivifios (2011, p.
146),

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela
gue parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessem a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo & medida que se recebem as respostas dos informantes.
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Como afirma esse autor, a entrevista semiestruturada permite que o
participante cite em suas respostas outros itens que ndo estejam contemplados na
pergunta realizada, mas que permitem ao entrevistador encontrar novos elementos
gue enriquecam a pesquisa.

Foi adotado também um questionario com questdes fechadas e
abertas, o qual foi aplicado apenas aos discentes. Levando-se em consideracao as
orientacbes de Gil (2002) sobre a elaboracdo de questionarios, observa-se que as
perguntas devem estar relacionadas basicamente com os objetivos especificos da
pesquisa e atender a alguns critérios, como: estar relacionadas ao problema
proposto; ndo invadir a intimidade das pessoas; ter clareza e precisao; considerar as
referéncias e o nivel de informacgéo do entrevistado; apresentar uma Unica ideia; nao
propor respostas e nao focar opinides pessoais. O questionario deve conter
informacdes sobre a pesquisa, as razbes que motivaram seu desenvolvimento e a
importancia das respostas para a sua consecucdo, bem como a instituicdo a que
esta vinculada. Diante dessa delimitacdo do formato e conteudo do questionario, foi

possivel construi-lo de maneira ética e imparcial.

4.4 Procedimentos e instrumentos de analise

Os dados foram tratados a partir da andlise estatistica descritiva e
por meio da metodologia de analise de conteido. Em relacdo a estatistica descritiva,
Gil (2006, p. 35) afirma: “Os procedimentos estatisticos fornecem consideravel
reforco as conclusdes obtidas, mediante a experimentacdo e a observacao”; ja a

analise de conteudo é proposta por Bardin (1977) e pode ser entendida como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigcdo do
contetdo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producgéo/recepcao destas
mensagens (BARDIN, 1997, p. 42).

Ainda segundo Moraes (1999), a analise de conteldo permite a
interpretacéo dos significados das diversas mensagens obtidas dos instrumentos de

coleta de dados, as quais, por vezes, chegam aos pesquisadores de forma
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desorganizada, necessitando ser conferidas para facilitar o trabalho de compreensao
e interpretacdo que busca essa metodologia de analise de dados.

Os dados foram tabulados, analisados, interpretados e organizados
em eixos norteadores, com base tanto na investigacdo de campo quanto no

referencial tedrico pesquisado.

4.5 Aspectos éticos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com o consentimento de todos os
envolvidos (discentes, professores atuantes na Educacao Basica e coordenadores
de estagio), para garantia de seu desenvolvimento, e teve a aprovacao do Comité
Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringa, sob o Parecer n.° 16876. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndices F, | e H) foi assinado por

todos os participantes da pesquisa.



5 APRESENTACAO E DISCUSSAO
DOS RESULTADOS

Os resultados e a discussdo da presente pesquisa estao
apresentados em quatro etapas. No primeiro capitulo sdo tratados os dados
referentes aos discentes, sendo os resultados provenientes dos questionarios
respondidos por esse grupo; no segundo capitulo sdo abordados os resultados
obtidos do roteiro de entrevista destinado aos supervisores; e no terceiro capitulo
sédo apresentados os dados referentes as respostas dos coordenadores de estagio
para outro roteiro de entrevista. Na Ultima etapa (quarto capitulo) é realizada uma
abordagem das aproximacdes e distanciamentos da organiza¢ao do estagio entre as
visdes dos trés grupos (discentes, supervisores e coordenadores) participantes da
pesquisa, para que assim fosse possivel mapear a estrutura e o desenvolvimento do
estagio curricular supervisionado e sua relacdo com a futura atuacéo profissional, no
gue se refere aos cursos pesquisados (Ciéncias Biolégicas, Educacdo Fisica,
Geografia, Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, Historia e

Pedagogia).

5.1 Visdo dos discentes de ultimo ano de graduacdo acerca do estagio

curricular supervisionado

A busca por apresentar a visdo dos discentes sobre suas vivéncias
no futuro campo profissional baseou-se no fato de se acreditar que eles podem
apresentar indicativos e reflexdes sobre as préticas vivenciadas no Ensino Superior
e na escola campo do estagio. Os discentes sdo capazes de apresentar de que
forma o estagio supervisionado se desenvolve durante sua vigéncia na carga horaria
estabelecida para esse componente obrigatério dos cursos de formacdo superior.
Dessa forma, serdo apresentados os resultados referentes as questdes postas no
guestionario, que teve o objetivo de verificar a visdo dos estagiarios sobre os

diferentes aspectos de estrutura e desenvolvimento do estagio curricular
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supervisionado e de trazer outros elementos que enriguecam as discussdes, como a
participacao dos discentes em atividades que n&o as da graduacgao.

A seguir, tem-se o total de estagiarios separados pelo curso de
graduacao, bem como sua média de idade.

Quadro 01 - Discentes do ultimo ano de graduacgéo em licenciatura

Sexo

Curso Total de discentes Idade (x) = v
Ciéncias Biologicas 23 23 19

Educacéo Fisica 22 23 13 9

Geografia 19 24 9 10

Histéria 22 24 11 10

Letras 22 25 20 2
Pedagogia 22 25 22

Participaram da pesquisa 130 discentes do ultimo ano de cada
licenciatura, sendo a média geral de idade de 24 anos. Ainda é possivel perceber
gue apenas no curso de Geografia a maior parte da turma € composta por homens,
e mesmo assim, a diferenca entre o nimero de homens e o de mulheres é de
apenas um discente. No caso de Historia também houve a diferenca de apenas um
discente na diferenca entre o nimero de mulheres e o de homens. Em estudo
realizado por Gatti (2010, p. 1362) sobre as caracteristicas e problemas da formacéo
de professores no Brasil, a autora afirma que no grupo de participantes de seu
estudo 75,4% dos licenciandos eram mulheres. Além disso informa que as mulheres
prevalecerem sobre os homens na preferéncia por cursos de licenciatura ndo € um
fato recente, pois “Desde a criagao das primeiras Escolas Normais, no final do
século XIX, as mulheres comecaram a ser recrutadas para o magistério das
primeiras letras”. Assim, a prevaléncia de mulheres em cursos de licenciatura
provém de um processo historico e cultural de um periodo em que elas eram as
Unicas responsaveis por estar a frente de uma sala de aula.

O Quadro 02 traz as atividades desenvolvidas pelos discentes
durante seu curso de graduacdo. Destaca-se que as possibilidades para essa

questéo incluiam o PET (Programa de Educacéo Tutorial), a IC (Iniciacdo Cientifica),
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monitoria, projetos de ensino e/ou extensdo e nenhuma das opg¢des. Existia também,

a possibilidade de assinalar mais de uma opc¢éao.

Quadro 02 - Atividades desenvolvidas pelos discentes durante o curso de graduacao

PET IC Monitoria | Projetos Nada

Curso @® | % | % () % () % | (| %

Ciéncias Bioldgicas (23) 0 O [18 783 | 9 | 391|115 (652 |1 | 4,3
Educacao Fisica (22) 1 (45| 9 (409 | 4 |182| 13 | 59,1 | 5 |22,7
Geografia (19) 0 0 9 (474 | 5 | 263 | 8 (421 | 4 | 21
Histéria (22) 0| o0 |12|545| 6 |273| 5 | 22,7 | 5 |227
Letras (22) 0 0 14 | 636 | 8 | 364 | 11 50 3 | 13,6
Pedagogia (22) 2 191 7 |318| 0 0 10 | 45,4 |10 | 454

A partir do Quadro 02 foi possivel perceber que no curso de
Educacao Fisica a maior frequéncia esta entre aqueles que citam ter participado de
projetos de ensino e/ou extensao (f 13 ou 59%) durante a graduacao; ja nos cursos
de Geografia (f 9 ou 47%), Histéria (f 12 ou 54,5%), Ciéncias Bioldgicas (f 18 ou
78%), e Letras (f 14 ou 64%) a maior frequéncia esta entre aqueles que afirmaram
ter participado de algum programa de iniciacdo cientifica durante o curso de
formacé&o superior. No curso de Pedagogia as maiores frequéncias dividem-se entre
aqueles que participaram de projetos de ensino e/ou extensédo (f 10 ou 45%) e
aqueles que apontaram nédo ter participado de nenhuma atividade que n&o as das
disciplinas da graduacao (f 10 ou 45%).

Ao questionar os discentes sobre sua participacdo em atividades
gue nado as das disciplinas cursadas, o intuito era apresentar um perfil desses
estagiarios no que se refere ao seu envolvimento geral com a formacéo. Foi possivel
perceber que poucos afirmaram néo realizar outras atividades além das disciplinas
exigidas pelo projeto pedagdgico do curso. Acredita-se que esse compromisso pode
se refletir nas acdes do estagio supervisionado, o que, em nivel universitario,
depende muito do interesse e da dedicacdo do discente (BIANCHI, ALVARENGA,
BIANCHI, 1998). No espaco do questionario destinado as observacdes, um dos
discentes declarou: “Falta também comprometimento dos graduandos em procurar
se colocar na posicao de profissional para fazer melhor uso de sua graduacgao”.

A participagcdo em projetos de ensino, pesquisa e/ou extensédo pode
prover os estagiarios de elementos que contribuam para o ensino nas escolas e para
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sua relacdo com os alunos em sala de aula; porém é preciso que os discentes
busquem, junto ao corpo docente de seu departamento, projetos que possam
interessar-lhes em sua futura area de atuacdo. A universidade, baseada na triade
ensino, pesquisa e extensdo, oportuniza vivéncias diversificadas em cada um dos
cursos de graduagdo que a compdem, mas depende de cada discente decidir
participar ou ndo dos projetos propostos. Inclusive, alguns projetos em cursos de
licenciatura podem envolver os sujeitos que atuam nas escolas, como em estudo
realizado por Barcelos e Villani (2006, p. 91), no qual os autores realizaram um
projeto que envolveu universidade e escola, e ao final da experiéncia uma das
participantes se declarou convencida de que a escola abrangida no projeto, “[...]
podia ser considerada, a partir daquele ano, um campo formativo promissor para
seus licenciandos, principalmente em relagdo ao ensino por projetos”. Com a maior
comunicacado entre a IES e a escola, esta pode ser vista como um espaco propicio
para o enriqguecimento da aprendizagem dos licenciandos, pois os profissionais se
sentiriam mais preparados e seguros para receber estagiarios e auxilia-los em seu
processo formativo.

O Gréfico 01 traz a porcentagem de discentes que realizaram algum
estagio ndo obrigatério durante o periodo de graduacdo. De acordo com a
Resolugcdo n. 009/2010 — CEP, o estagio ndo obrigatério € aquele desenvolvido
como atividade opcional. Ainda, segundo o Termo de Ajustamento de Conduta n.
2759/2012, do Ministério do Trabalho, todo estagio € curricular, podendo ser
obrigatério ou nao.
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Grafico 01 - Participagéo dos discentes em estagios ndo obrigatorios
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No tocante a participacdo dos discentes em estagios nao obrigatorios,
percebe-se que mais da metade dos estudantes de Educacao Fisica (77%), Pedagogia
(59%), Ciéncias Biologicas (78%), e Letras (77%) participaram de estagios nao
obrigatérios durante seu curso de graduacdo; jA nos cursos de Geografia (63%) e
Historia (73%), a maior parte dos discentes afirmou nao ter participado de estagios ndo
obrigatérios durante o curso.

Os resultados indicam que uma alta porcentagem de discentes
realiza estagios além do exigido no curriculo do curso, o que pode dever-se ao fato
de estes discentes buscarem uma renda mensal, 0 que o estagio obrigatério ndo
proporciona, no caso das licenciaturas. Sobre o assunto, Ramos (2002) aponta, nos
resultados de seu estudo, que a remuneracao acaba sendo uma justificativa para a
realizacdo de estagios extracurriculares.

O proximo grafico € continuacdo da analise dos resultados
supracitados, e apresenta a porcentagem de discentes segundo 0s quais em sua
area de formacdo o estadgio ndo € obrigatério. Cumpre lembrar que somente
responderam a essa questao aqueles que afirmaram ter realizado algum estagio nédo

obrigatorio durante o curso.
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Grafico 02 — Realizacdo do estagio ndo obrigatorio pelos discentes

A maior parte dos alunos dos cursos de Educacéo Fisica (76%),
Geografia (86%), Histéria (83%), e Letras (76%) apontou que o estagio nao
obrigatorio foi realizado em sua area de formagéo, o que ocorreu em relacdo a todos
0s estagiarios dos cursos de Pedagogia e Ciéncias Biol6gicas. Tais resultados
indicam que os discentes buscam em sua area de formagéo experiéncias que vao



65

além do estagio obrigatério, ja que, apesar de esses estdgios ndo obrigatdrios
ocorrerem por necessidade financeira, os discentes acabam buscando atuar em sua
futura profissdo em detrimento de outras tantas possibilidades de estagio nédo
obrigatério, pois, segundo Daniel (2009, p. 107), os discentes acabam
compreendendo que

[...] a pratica da docéncia colabora para a estruturacéo dos percursos
fundamentais para a construcdo da identidade do docente e sua
fungdo enquanto professor. Embora exista o choque com a realidade,
€ somente a partir da insercdo na carreira que esse processo se
confirma, pois o futuro professor sente-se desafiado a articular os
conhecimentos tedricos/académicos adquiridos ao longo de sua
formacé&o inicial no cotidiano escolar.

Durante o processo de formacao os discentes podem perceber que
a experiéencia em seu futuro campo profissional provoca acdes que serao
imprescindiveis a sua atuacdo na Educacdo Basica, mesmo nos momentos de
confronto com a realidade do professor, em que é necessario transpor determinadas
barreiras sem experiéncia alguma.

O Grafico 03 traz o numero total de escolas em que os discentes
atuaram durante todo o periodo de estagio supervisionado, apesar de a presente
pesquisa abordar apenas o estagio supervisionado em turmas do Ultimo ano de
licenciatura. Tal questédo torna-se relevante no sentido de indicar o numero de locais
diferentes onde os discentes atuaram durante o estagio curricular supervisionado, o
gue esclarece o item referente a forma de organizar e realizar os estagios em cada
curso de graduacéo.
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Grafico 03 - Numero de escolas em que os discentes atuaram durante o estagio obrigatério



66

Nos cursos de Educacédo Fisica (68%) e Letras (50%), a maior
porcentagem ficou entre aqueles que realizaram o estagio obrigatério em trés
escolas diferentes. No curso de Geografia, 74% dos alunos realizaram estagio em
duas escolas diferentes; e em Historia, 50% realizaram estagio em apenas uma
escola durante todo o periodo de estagio. Todos os alunos de Pedagogia
desenvolveram seus estagios em mais de trés escolas diferentes, assim como
grande parte (44%) do grupo de discentes de Ciéncias Bioldgicas.

Percebe-se que ndo ha um padrdo ou uma exigéncia comum entre
as licenciaturas pesquisadas no que se refere a distribuicdo do estagio obrigatério
em uma ou mais escolas concedentes, ja que ndo é possivel afirmar que mais da
metade dos cursos tem seus estagiarios atuando em uma, duas ou trés escolas
durante a graduacdo. O grafico acima ajuda a esclarecer questbes referentes a
estrutura e funcionamento do estagio nos diferentes cursos de licenciatura
abordados.

Vale ressaltar que os regulamentos’ sobre o componente Estagio
Curricular Supervisionado dos cursos de graduacéo pesquisados ndo estabelecem o
namero minimo ou maximo de escolas nas quais os discentes devem realizar o
estagio. Assim, o numero de escolas varia de acordo com as turmas disponiveis
naqguele espaco - por exemplo, caso um discente busque uma Unica escola em que
haja turmas disponiveis para realizar o estagio nos niveis de Ensino Fundamental e
Médio, ele trabalhara com duas turmas diferentes, mas em uma mesma escola. Para
esclarecer, o regulamento (Resolucdo 133/2007-CEP) de um dos cursos
pesquisados estabelece, em seu artigo 10, Inciso I, sobre a organiza¢édo do estagio,
gue o contato com a administracdo, coordenacao ou supervisao da unidade escolar
concedente ocorrera por mediacdo do coordenador do Estagio Curricular
Supervisionado, buscando as informacdes necessarias ao desenvolvimento das
atividades, como o numero de turmas e o periodo de funcionamento. Assim, ndo ha
nenhuma informacdo especifica sobre o nimero de escolas, apenas se indica a
necessidade de buscar junto as escolas concedentes informacéo sobre o niumero de

turmas disponiveis dentro dos niveis em que os discentes irdo estagiar.

" O regulamento do componente estagio curricular supervisionado de cada curso de graduacéo
encontra-se no site da Pré-Reitoria de Ensino da universidade pesquisada, disponivel em:
<http://www.pen.uem.br/html/modules/tinyd0/index.php?id=17&secao=normas>.

Acesso em: 14/01/2013.
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O Quadro 03 apresenta a visdo dos discentes sobre as pessoas que
mais contribuiram na formulagcdo do planejamento das aulas desenvolvidas no

periodo de regéncias do estagio supervisionado.

Quadro 03 - Visdo discente sobre as pessoas que contribuiram com a elaboragéo do
planejamento das aulas no estagio

Professor
Professor | Professor da . ,
Curso orientador | supervisor | disciplina Ninguem Todos Outros
de ECS
() % ) % | () % ) % ® % & | %
Ciéncias
Biolégicas | 0 | 0 | 11 |472| 20 |869| 0| 0o |0 | 0| 2 |87
(23)
Educacao 13
Fisica 7 |318| 3 |136| 1 | 44| 8 | 364 3 'l o | o
6
(22)
Ge‘(’%)af'a 9 |474| 1 | 53| 9 |474| 2 |105| 1 |53 0| o
Historia | o | o | 5 | 22711 50 | 5 |227| 1 |4a5| 0 | o
(22)
Letras 0| o 1 | 45 |18 |818| 1|45 | 0| 0| 4 |182
(22)
Ped(";%‘)’gia 0| o 1 | 45|18 |818| 0| o | 2 |91 4 |182

Para os discentes do curso de Educacéo Fisica, a pessoa que mais
ajudou a planejar as aulas foi o professor orientador (f 7 ou 32%); porém ainda maior
foi 0 nimero de estudantes do mesmo curso que afirmaram nao ter ajuda de
ninguém para o planejamento de suas aulas (f 8 ou 36%). Vale ressaltar que essa
frequéncia pode ter sido alta pela falta de incentivo aos proprios estagiarios a
buscarem ajuda de seus orientadores ou de outros profissionais da area para a
montagem do planejamento das aulas a serem desenvolvidas durante o estagio,
porém a presente pesquisa nao abordou a justificativa dos discentes ao indicarem
determinado sujeito como aquele que auxiliou mais efetivamente na elaboracdo do
planejamento das aulas.

Em relacdo ao curso de Geografia, as maiores frequéncias
aparecem entre aqueles que afirmaram ser o professor orientador (f 9 ou 47%)
aquele que mais auxilia efetivamente na elaboragdo do planejamento, bem como o

professor da disciplina de Estagio Supervisionado (f 9 ou 47%). Nos cursos de
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Historia (f 11 ou 50%), Pedagogia (f 18 ou 82%), Ciéncias Bioldgicas (f 20 ou 87%) e
Letras (f 18 ou 82%) a maior ajuda na elaboracdo do planejamento das aulas do
estagio vem dos professores da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado.
Cabe destacar que nesses cursos o papel de professor orientador é cumprido pelo
proprio professor da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, sendo esta a
razao para nenhum dos discentes ter citado o orientador como aquele que contribuiu
para a construcdo do planejamento. Essa foi uma diferenca estrutural do estagio
encontrada nos cursos pesquisados, cumprindo lembrar que em algumas
habilitacdes o papel do professor orientador € cumprido por outros docentes do
departamento, além do professor da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado.

E preciso destacar aqui quais sdo as funcdes do orientador de
estagio, de acordo com a Resolugéo 009/2010 — CEP da universidade pesquisada.
Esse documento indica que o orientador de estagio € o docente da IES com
formacdo condizente e experiéncia na area do estagio, e tem por fungcéo, entre
outras, acompanhar a elaboracdo dos relatorios das atividades desenvolvidas pelo
estagiario, visitando-os obrigatoriamente. Como afirmam Bianchi, Alvarenga e
Bianchi (1998), a constante orientacéo oferece suporte ao estagio na construcéo dos
relatorios pertinentes. O papel do orientador, entdo, acaba sendo fundamental para
o auxilio nas acdes diarias do discente inserido no ambito escolar como estagiério.

De acordo com o artigo 3° da Resolugdo n.° 041/2009-CAD da
universidade pesquisada, o Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de
licenciatura exige acompanhamento presencial continuo do docente, e cada turma
deve ser formada com o niumero minimo de 12 alunos e o0 numero maximo de trés
vezes a carga horaria semanal da disciplina. Isso indica que o0s docentes
responsaveis pelo estagio possuem carga horaria disponivel para atender os
discentes, porém estes precisam buscar aqueles para sanar determinadas davidas
OU anseios gue possam surgir durante o processo.

O fato de grande parte dos discentes de Educacdo Fisica terem
afirmado que ninguém os ajudou em suas dificuldades ao longo do estagio pode
sugerir que esses estagiarios ndo buscaram seus orientadores em momentos de
duvidas a respeito da rotina escolar. De acordo com Carvalho (2001, p. 17), “[...] 0
estagio precisa ser pensado como um laboratério no qual os futuros professores vao
testar suas hipoteses de ensino”; ou seja, os discentes precisam experimentar

situacdes novas para terem a oportunidade de criar estratégias de resolugdo de
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problemas que venham a ocorrer durante o estdgio; e precisam saber lidar com
essas situagdes sozinhos, e ndo somente ao lado de seus orientadores, ja que no
papel de professor néo terdo apoio durante as aulas.

Em relacdo aos demais cursos, grande parte dos discentes citou o
professor da disciplina de Estagio como aquele que o apoia em suas acles
referentes ao estdgio, o que indica que os docentes estdo ajudando o futuro
professor a aplicar conhecimentos e habilidades cientificas e pedagogicas as
situacOes préticas de aula (PEREIRA, 1999). Com o apoio do corpo docente de seu
curso de graduacao, o discente tem maiores possibilidades de, no desenvolvimento
de suas aulas, ter confianca em relacdo aos alunos e perante o professor supervisor.
E essencial o auxilio do professor de Estagio Supervisionado, mas também dos
demais docentes do departamento, 0s quais devem agir coletivamente para facilitar
o enfrentamento do discente nas escolas campo de estagio.

O préximo grafico apresenta o entendimento dos discentes acerca
da necessidade de visitas do professor orientador ao campo de estagio no momento
das regéncias. Tal questdo se faz necessaria em face da visdo dos discentes sobre
0 acompanhamento de suas a¢bdes ao longo do cumprimento da carga horaria do

estagio, por parte de seus orientadores.
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Gréfico 04 - Entendimento dos discentes acerca da necessidade de visitas do professor
orientador ao estagio obrigatorio

No entender dos discentes de todos 0s cursos, as visitas sao

necessarias durante o periodo de regéncia na Educacgéo Basica, porém somente no
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curso de Ciéncias Bioldgicas essa necessidade foi undnime entre os estudantes. Os
resultados demonstram que existe uma preocupacao dos discentes no que se refere
ao acompanhamento do estagio por parte dos orientadores. Ao se referir ao estagio
obrigatorio, Ayoub e Prado (2012, p. 1207) destacam que [...] o entrosamento entre
0s sujeitos envolvidos no processo € fundamental para a concretizacdo de préticas
formativas significativas”. Ademais, as visitas realizadas pelos professores
orientadores as escolas durante o estagio é uma forma de entrosar esses sujeitos
participantes dessa etapa formativa do licenciando.

Dando continuidade a essa questdo, o proximo grafico traz a visédo
dos discentes sobre a frequéncia que consideram ser adequada para as visitas de
seus orientadores as escolas nos momentos do estagio. Cumpre esclarecer que

essa questao foi respondida apenas por aqueles que afirmaram serem necessarias

as visitas de seu orientador as regéncias.
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Grafico 05 - Visdo dos discentes acerca da frequéncia com que as visitas ao estagio obrigatério
deveriam ser feitas

Para a maior parte dos respondentes dos cursos de Educacao Fisica
(44%), Pedagogia (56%) e Letras (40%), as visitas devem ocorrer semanalmente; ja
em relagdo aos discentes dos cursos de Geografia (70%), Historia (50%) e Ciéncias
Bioldgicas (43%), a frequéncia das visitas deve ser de escolha do proprio orientador.

Por isso foram altas as porcentagens daqueles que afirmaram serem necessarias
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visitas semanais de seus orientadores, e aqueles que apontaram a necessidade de
visitas apenas quando seus orientadores tiverem tempo disponivel para tal. Esses
resultados indicam que os discentes nao dispensam o acompanhamento de seus
orientadores, mas também apontam que ndo ha consenso no que diz respeito a
periodicidade das visitas. De acordo com os discentes, a visita dos orientadores é
vital, 0 que mostra a importancia da interacdo entre o orientador, 0 supervisor e o
discente.

Silva e Schnetzler (2008, p. 2180) afirmam que os orientadores de
estagio participantes de sua pesquisa reuniram-se periodicamente com 0s
supervisores e com os discentes, com o objetivo de “[...] acompanhar o processo de
formacdo, além de programarem sessfes de trabalho de carater cientifico e/ou
pedagogico-didatico, orientadas para a resolucdo de situagdes educacionais”; mas
iSso néo significa que os orientadores tenham tempo suficiente para visitar todos os
seus orientandos. Assim, por mais que 0s sujeitos envolvidos no processo entendam
a necessidade das visitas, os orientadores podem apontar que suas demais
atividades na universidade nao permitem visitas constantes a todos os discentes nas
escolas campo de estéagio.

Como o supervisor se coloca como um apoio significativo e de
grande valor em relacédo ao processo formativo de professores, entende-se que seu
acompanhamento junto aos discentes durante as regéncias também pode auxilia-los
em possiveis empecilhos durante o estagio. Como afirmam Valsecchi e Nogueira
(2002), a comunicacao entre 0 supervisor e o estagiario € um marco divisor para que
este discente tenha ou ndo desempenho satisfatério durante o estagio
supervisionado. No segundo capitulo dos resultados sdo apresentados os dados
referentes as respostas dos supervisores, e na Tabela 03 é possivel perceber que
estes professores afirmaram participar das regéncias juntamente com os discentes,
apoiando-os em dificuldades que venham a surgir durante as aulas.

Por mais que haja divergéncias entre as opinides dos discentes
sobre a frequéncia com que seus orientadores precisam visitar as escolas em que
atuam como estagiarios, ha consenso no que diz respeito a necessidade dessas
visitas; mas, como 0s coordenadores afirmaram nao ter tempo suficiente para ir a
todas as escolas em que seus orientandos estagiam, aponta-se a possibilidade de
maior proximidade entre a IES e a escola, pois seus membros podem pensar e

organizar meios de acompanhar todos os estagiarios, dentro das possibilidades
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tanto de orientadores como de supervisores, sem que haja prejuizos ao estagio
discente. Como aponta Alonso (2003), é necessaria a parceria envolvendo
discentes, orientadores e supervisores no processo de execucdo do estagio
supervisionado.

O Grafico 06 traz a visdo dos discentes sobre a contribuicdo do

estagio obrigatério para sua futura atuacdo profissional.
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Gréafico 06 - Visdo dos discentes sobre a contribuigcdo do estagio obrigatério para sua futura
atuacao profissional

Para os discentes de todos o0s cursos, a maior porcentagem ficou
entre aqueles certos de que a experiéncia no estagio obrigatorio ajudou muito
durante a preparacdo para sua futura atuacdo profissional. Os resultados
demonstram gue os estagiarios tém a consciéncia da importancia das vivéncias nas
escolas como fator contribuinte para o enriquecimento e aprimoramento de suas
acdes no futuro campo de atuacao profissional. Um dos discentes chegou a referir
em suas observagbes: “[...] o ultimo semestre dos cursos de graduagdo em
licenciatura deveria ser totalmente voltado ao estagio obrigatério em regéncia, nos
acostumando assim com a realidade esperada para o fim da graduagao”.

Em estudo feito por Brandl Neto et al. (2012), os autores realizaram

um apanhado de sugestbes de estagiarios relacionadas as suas praticas nas
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escolas, e as principais colocac¢fes incluiam o aumento da carga horéria do estagio,
o desenvolvimento das regéncias em diferentes turmas da escola e a presenca do
orientador a0 menos em uma das regéncias de cada discente. Tais elementos
demonstram a preocupacdo dos estagiarios com a sua formacdo, pois trazem
sugestbes que ndo envolvem apenas um maior esforco dos professores
orientadores e supervisores, mas também suas proprias acées em prol do melhor
desenvolvimento de seus estagios. Existe entdo, pelo que revelam os dados, a
inquietacdo dos discentes no que se refere a adequacao e melhoria das acdes que
envolvem o estagio obrigatorio para a maior preparacao da profissdo docente.

Por outro lado, a visdo preocupante de alguns discentes sobre o
estagio pode estar atrelada ao ndo acompanhamento de orientadores e
supervisores, a falta de apoio destes mesmos profissionais ou ao desinteresse dos
préprios estagiarios. Outro fator que pode contribuir para o nivel de satisfacdo dos
discentes quanto ao estagio sdo as particularidades vivenciadas pelos discentes
durante o processo. Em estudo realizado por Krug (2011), o autor trouxe algumas
dificuldades encontradas durante o estagio apontadas pelos discentes, como a
indisciplina dos alunos, a falta de espaco fisico para as aulas, a falta de dominio da
turma, a falta de material para as aulas, a falta de interesse dos alunos pelas
atividades propostas, a falta de conhecimento do préprio discente a dificuldade em
planejar as aulas, e outras; mas vale ressaltar um apontamento feito por Vieira,

Santos e Ferreira Neto (2012, p. 135), em que os autores afirmam que

[...] o tornar-se professor forma-se ao longo da vida, nos modos com
que o futuro educador experimenta o0 mundo, praticando diferentes
cotidianos sociais, em um constante aprendizado com 0s outros
homens com quem o mundo é compartilhado, apropriando-se de
uma parte desse mundo para a constru¢do de uma historia que €, ao
mesmo tempo, profundamente singular, no que tem de Unica, mas
gue escapa por toda parte.

Estas consideracdes sdo validas também para as discussfes dos
demais resultados da presente pesquisa, pois, independentemente da caracteristica
dos dados, para todos eles € necessario considerar a particularidade das
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos respondentes, pois suas Vvivéncias
permearam seus discursos e ajudaram a preenché-los.

Diante dos dados do Gréfico 06, os discentes reconhecem a

importancia do estagio supervisionado para sua formacéo inicial, como afirmou um
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dos estagiarios durante suas observagdes no questionario: “O estagio € importante
nos cursos de licenciatura, pois colocam os estagiarios na realidade existente no
ambiente escolar’; mas é preciso destacar que o reconhecimento da relevancia
dessa experiéncia ndo garante o comprometimento de todos os discentes com esse
componente curricular, nem indica que eles tenham se sentido preparados para agir
satisfatoriamente durante o periodo de estadgio, como indicam os dados dos
proximos trés graficos.

O Gréafico 07 diz respeito a visdo dos discentes sobre sua
preparacdo para desenvolver as aulas no estagio curricular supervisionado, ou seja,
eles foram questionados sobre se sentirem preparados para atuar nas escolas, no

papel de estagiarios.
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Gréfico 07 - Visdo dos discentes sobre sua preparacdo para cumprir suas obrigages no
estagio supervisionado

Quanto a sua visdo sobre sua preparagcado para realizar todas as
acdes necessarias durante o estagio obrigatorio, os discentes de Educacédo Fisica
(50%), Geografia (42%), Pedagogia (45%), Ciéncias Bioldgicas (52%) e Letras
(54%) consideraram-se parcialmente preparados para atuar nas escolas, no papel
de estagiarios, em maior porcentagem; ja no tocante ao curso de Histéria, a maior
porcentagem dos discentes (45%) considerou-se preparada para desenvolver suas
aulas durante o periodo de estagio supervisionado.
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Os dados acima expostos demonstram que grande parte dos
respondentes afirmou nao ter se sentido completamente preparado para atuar como
estagiario nas escolas, pois apenas os discentes de um dos cursos abordados
disseram ter certeza dessa preparacgao. O fato de se sentirem despreparados pode
significar que em alguns momentos da formagdo houve auséncia do
estabelecimento de relacbes entre os conteudos abordados pelos docentes e as
exigéncias dos estagios, ou também pelo fato de o proprio discente ndo ter buscado
enriquecer sua formacéo junto a seus professores por meio de orientagdes, projetos
e outros que pudessem colaborar com suas agdes nas escolas campo de estagio.
Como afirmam Fernandes e Almeida Junior (2012), o estagio se configura como uma
vivéncia de aprendizagem e constru¢do do pensamento pratico do professor no seu
processo de formacgao. Assim, alerta-se para o fato de a formacéo do professor ser
construida a partir de todo um conjunto de vivéncias anteriores e simultaneas a fase
de graduagao, sem considerar as aprendizagens que continuam a ser constituidas
posteriormente a esse periodo.

Retomando o conceito de simetria invertida, apresentado no Parecer
CNE/CP 009/2001, destaca-se que uma das particularidades da profissdo e da
pratica do professor refere-se ao fato de que a experiéncia como aluno na Educacéo
Basica e na formacdo superior € constitutiva do papel que o discente exercera
futuramente como professor. Corroborando, Tozetto (2011, p. 24) afirma que as
professoras participantes de seu estudo “...] fazem uso dos conhecimentos
adquiridos anteriormente para estabelecer uma relacdo com a sua experiéncia e a
sua necessidade”. Assim, entende-se que a justificativa para ndo se sentirem
preparados enquanto estagiarios € o fato de os discentes ndo terem passado por
vivéncias que tenham contribuido positivamente para o atendimento das
necessidades encontradas durante o estagio, tanto no periodo escolar como na
graduacao.

Como acréscimo a discussao, Carvalho (2001, p. 115) aponta que a
familiaridade com o futuro ambiente de trabalho também pode levar o estagiario a
desenvolver conflitos, “...] pelo fato de suas crengas anteriores advindas da
aprendizagem pela observagao na condi¢cao de aluno — atuarem como elemento de
resisténcia para que se possa acomodar novas crengas’. A autora alerta para um
aspecto conflituoso dessa bagagem carregada da vivéncia enquanto aluno na

Educacédo Basica, considerando que essa experiéncia pode atuar como um fator de



76

resisténcia a transformacéo de determinadas posi¢des, ao invés de servir como um
aspecto propulsor de atitudes novas adiante da realidade encontrada.

O Grafico 08 apresenta a visdo dos discentes acerca da preparacao
do curso para a realizacéo do estagio supervisionado.
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Grafico 08 - Visdo dos discentes acerca da preparacao do curso para a realizagdo do estagio

supervisionado

A maior porcentagem dos discentes de Educacdo Fisica (41%),
Geografia (42%), Pedagogia (55%) e Letras (68%) afirmou que seu curso de
formacé&o superior preparou pouco para a atuacao no estagio supervisionado, como
destacou um dos discentes em suas observagoes: “[...] quando vamos para as
escolas, temos um vasto contetdo teorico, porém ndo sabemos aplica-lo”. No curso
de Historia as maiores porcentagens se dividem entre aqueles que declaram que o
curso preparou muito pouco (45%) e aqueles que afirmaram que o curso preparou
pouco (45%) para suas agbes no estadgio. Em relacdo ao curso de Ciéncias
Biolégicas, a maior parte dos discentes divide-se entre 0s que consideram que seu
curso de graduacao preparou pouco (39%) e os que afirmaram que 0 curso preparou
muito (39%) para sua atuagdo no estagio.
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E possivel perceber que ha divergéncia de opinido diante dos dados
do curso de Ciéncias Bioldgicas, o que pode ter ocorrido pelo fato de os discentes
terem passado por experiéncias diversificadas entre eles no que se refere ao estagio
supervisionado, dividindo assim suas opinides sobre a preparagédo de seu curso de
graduacéo para as acbes desenvolvidas. Ou seja, as respostas dos discentes
podem variar dependendo de suas vivéncias particulares nas diferentes escolas em
gue atuaram, como discutido no Grafico 06. E o fato de grande parte considerar
pouca ou pouquissima a preparacdo do curso para 0 estagio, aponta para a
preocupacao dos discentes em relacdo ao estagio e para a possibilidade dos cursos
ndo estarem atendendo as expectativas dos estagiarios quanto a essa etapa da
formacdo. No espaco do questionario destinado as observagbes, um dos
respondentes afirmou: “Nas licenciaturas os futuros professores nao estido sendo
formados para assumir as salas de aula”; mas outra estagiaria apontou: “Mesmo
estando pouco preparada, acho que o estagio é iSso mesmo no primeiro impacto
com o sistema escolar’. A partir dessa observagao, foi possivel perceber que o
discente deve ter a consciéncia de que os primeiros contatos com a Educacao
Basica no papel de estagiario sdo desafiadores e que essa € uma situacao a ser
encarada por todos os licenciandos.

E preciso destacar que os discentes precisam sentir-se responsaveis
por sua formacdo, buscando subsidios de aprimoramento para enriquecer sua
aprendizagem sobre a atuacéao profissional. Em estudo feito por Garcez et al. (2012),
os discentes que participaram da pesquisa admitiram que o sentimento de
responsabilidade é essencial durante a formacéo docente, principalmente no periodo
de estagio, pois essa € uma caracteristica indispensavel no momento em que 0s
discentes se comprometem com o ensino de contelddos a uma ou mais turmas na
Educacdo Béasica e com os professores regentes dessas turmas. E preciso lembrar,
entdo, que a IES ndo é a Unica responsavel pela qualidade da formacao inicial de
cada licenciando, pois, segundo Ferreira e Batista (2012, p. 188), “[...] a construgao

da ldentidade Profissional tem lugar dentro e fora da sala de aula”.

O Gréfico 09 traz a satisfacdo dos discentes em relacdo as suas

préprias acdes durante o estagio obrigatorio.
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Gréfico 09 - Satisfacdo dos discentes em relacdo ao estagio supervisionado

Em sua maior parte os discentes de Geografia (42%) e Ciéncias
Bioldgicas (48%) afirmaram sentir-se satisfeitos com as vivéncias nas escolas como
estagiarios. Por sua vez, os discentes de Histéria (50%), Pedagogia (59%) e Letras
(50%) apontaram sentir-se parcialmente satisfeitos durante o estagio; jA& a maior
parte (45%) dos discentes de Educacédo Fisica disseram ndo sentir-se satisfeitos
com o0 estagio supervisionado. Percebe-se que ndo houve consenso entre 0s
discentes no que se refere a satisfacdo em relacdo a sua propria atuacdo como
estagiarios nas escolas.

O fato de os discentes se sentirem satisfeitos ou ndo pode variar de
acordo com alguns fatores, como as particularidades das escolas em que os
estagiarios atuaram, as turmas nas quais ensinaram, as exigéncias e
acompanhamento de cada professor orientador e supervisor, as demais atividades
pessoais de cada discente, que podem ter ocupado grande parte de seu tempo
durante a formacao, entre outras especificidades de cada experiéncia. Por um ou
mais desses fatores houve variacdo nas respostas relacionadas a satisfacdo dos
discentes, porém ndo houve nesta pesquisa tempo e espac¢o suficientes para
abordar tais motivos.

Ressalta-se o fato de que em Educacgdo Fisica e Historia apenas
23% dos discentes se sentiram satisfeitos com a realizacdo dos estagios, o que
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pode revelar que eles ndo foram bem-sucedidos nessas atividades. Em estudo feito
por Valsecchi e Nogueira (2002), os autores concluiram que a satisfacdo dos
discentes em realizar os estagios varia, entre outros fatores, de acordo com a
comunicacdo entre o supervisor e o discente. Entdo, caso esse estagiario sinta
abertura para diadlogo por parte do professor supervisor, sua satisfacdo em relacéo
ao estigio tende a ser maior, justamente por ter certa liberdade para discutir
determinados assuntos que permeiam suas ac¢des no estagio.

Aos discentes foi solicitado, entre as questdes do questionario, que
indicassem quais as trés disciplinas da graduacao que estiveram mais diretamente
relacionadas as acfes do estagio obrigatorio. Para apresentar os resultados dessa
guestdo, optou-se por indicar a frequéncia com que cada disciplina apareceu nos
guestionarios de cada curso participante da pesquisa. Os resultados dessa questao

séo apresentados no grafico a seguir.
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Algumas disciplinas foram citadas por discentes de diferentes
cursos, como Didatica (para Educacédo Fisica, Historia e Pedagogia); Psicologia da
educacdo (para Ciéncias Biolégicas e Historia); Estagio supervisionado (para
Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica e Geografia); e Metodologia do ensino (para
Ciéncias Biologicas, Histéria e Pedagogia). Destaca-se que tais disciplinas
apresentaram diferentes frequéncias em relagcdo aos cursos citados, ou seja, néo
necessariamente apareceram com a maior frequéncia em cada uma das areas.

Faz-se necessario também apresentar as ementas das disciplinas
mais citadas nos diversos cursos de licenciatura pesquisados, para que seja
possivel visualizar aproximagcdo ou distanciamento entre elas. As ementas foram
retiradas do projeto pedagoégico de cada um dos cursos.

Para os discentes de Ciéncias Bioldgicas, a disciplina que mais se
relaciona com as exigéncias do estagio obrigatério é “Instrumentagédo para o ensino
da biologia”, cuja ementa é, “Estudo do instrumental tedrico-pratico fundamental
para o exercicio da docéncia em Biologia, buscando enfatizar as questdes
epistemoldgicas, o papel da experimentacdo e a relacdo Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade” (Res. 179/05-CEP).

Para os discentes do curso de Educacdo Fisica a disciplina
“‘Educacao Fisica Infantil” estd mais proxima da realidade do estagio obrigatério, e
sua ementa assim se apresenta: “Estruturacdo dos componentes curriculares da
educacéo fisica no contexto do ensino infantil e fundamental enfatizando o processo
de aquisicdo de habilidades motoras e a aprendizagem perceptivo motora” (Res.
183/05-CEP).

No caso de Geografia, a disciplina mais apontada foi “Geografia
fisica para o ensino”, cuja ementa se apresenta da seguinte forma: “As metodologias
da Geografia Fisica aplicadas ao planejamento geogréafico para abordagem dos
conteudos da Geografia no ensino fundamental e médio” (Res. 168/2005-CEP).

Em relacdo ao curso de Letras (Portugués e Literaturas
Correspondentes), “Pratica de formag¢ao do professor de Lingua Portuguesa” foi a
disciplina mais indicada, e sua ementa é: “Elementos de transposi¢cao didatica
relacionados ao ensino da leitura, da producdo textual e da andlise linguistica,
analisados em situacdes-problema no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa”
(Res. 181/2005-CEP).
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Para a maior parte do grupo de discentes do curso de Histéria, a
disciplina que estd mais diretamente relacionada com as ag¢des no estagio
obrigatério é “Didatica do ensino de Histéria”, cuja ementa assim se apresenta:
“‘Analise de temas e problemas relacionados ao estudo da didatica aplicada no
ensino de Historia” (Res. 165/05-CEP).

No curso de Pedagogia, os discentes citaram principalmente a
disciplina “Formacao e agao docente”, a qual engloba os diferentes niveis de ensino
(séries iniciais do Ensino Fundamental I, séries iniciais do ensino Fundamental II,
Educacao Infantii e modalidade normal) e cuja ementa aborda os “Referenciais
tedrico-metodoldégicos que subsidiam a formagdo e a agao docente [...]” (Res.
170/05-CEP) em cada um dos niveis apresentados.

Percebe-se, a partir das ementas, que as disciplinas mais citadas
possuem relacdo com o ensino na Educacdo Basica, indicando que os discentes
acabam percebendo essa énfase nas disciplinas, pois as citaram por terem
contribuido com as regéncias durante o estagio supervisionado. Além disso,
algumas disciplinas foram citadas por discentes de diferentes cursos, sendo comuns
entre todas as licenciaturas pesquisadas, apesar de tais disciplinas ndo aparecerem
necessariamente com a maior frequéncia em cada curso.

E preciso ficar claro que, independentemente do curso de
graduacéo, as diversas disciplinas que compdem a matriz curricular das licenciaturas
devem garantir, de forma teorica e pratica, 0 acesso aos conhecimentos pertinentes,
cada uma com sua especificidade (MORANDINO, 2003). Nesse aspecto, um dos
discentes relatou durante suas observagdes que “[...] ha muitas disciplinas
relacionadas ao ensino que sao interessantes, mas que trabalham com uma
situacao ideal, muito diferente da que o professor em formacao encontra no estagio”.
N&o obstante, a autora supracitada também destaca a importancia de deixar claros
os desafios de se trabalhar com a dinamica do processo de construcdo do
conhecimento cientifico e educacional na formacéo de professores. Assim, entende-
se a dificuldade em abordar e conectar saberes nas diversas disciplinas que
compBem o curriculo de cursos de licenciatura, pois ndo sdo conhecimentos
estaticos, mas mutaveis e passiveis de incorporacdo de novos conceitos e
discussdes advindas da realidade escolar.

N&o é possivel esperar, dessa forma, que as disciplinas dos cursos

deem conta de abordar a totalidade de toda uma diversidade de ag¢fes, construidas
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dia a dia no @mbito escolar. Como aponta Santos (1999), a realidade é considerada
como um campo de possibilidades, e a tarefa da teoria consiste, entre outras coisas,
em analisar e definir a natureza e o ambito das alternativas ao que esta
empiricamente dado, sendo que a construgdo da teoria torna-se uma tarefa
complexa, assim como as a¢des que a moldam.

A partir dessa questao foi possivel visualizar as disciplinas que, na
visdo dos discentes, mais contribuiram com a pratica do estagio curricular
supervisionado, ou seja, aquelas em que os discentes estabeleceram maiores
relacdes entre seus conteudos e as necessidades vivenciadas nas escolas durante
as regéncias. Além disso, relembrando as questdes anteriores, compreende-se com
maior clareza a estrutura e o desenvolvimento do estagio curricular supervisionado
na perspectiva dos discentes, sendo perceptiveis os anseios daqueles que estao
diretamente inseridos no ambito escolar no papel de quem necessita manter atitudes
adequadas para um professor quando ainda podem néo ter tido todas as
oportunidades necessarias para tal, por ainda serem estagiarios e dependerem de
outros fatores para uma boa atuacdo, além de sua propria iniciativa, como a
orientacdo, supervisdo e acompanhamento de suas acles por profissionais ja

experientes na area.

5.2 Visdo dos professores atuantes na educacdo basica acerca do estagio

curricular supervisionado

Outro grupo participante da pesquisa € composto por professores
atuantes na Educacdo Bésica que recebem estagiarios em suas turmas. Os
professores responderam a um roteiro de entrevista que visou auxiliar no alcance
dos objetivos propostos para essa pesquisa. De acordo com a Resolu¢do 009/2010
— CEP, os professores supervisores sao aqueles que tém por funcdo acompanhar e
supervisionar 0 estagiario, no campo de estagio. Benites et al. (2012, p. 724)

afirmam que o professor supervisor (para os autores, professor colaborador) €,

[...] um professor que foi constituido profissional e agrega saberes,
competéncias e experiéncias relacionadas a um universo profissional
e pessoal. E um profissional que passou pela profissionalizacéo e
além da formacgdo inicial carrega as experiéncias do exercicio
docente.
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Destarte, faz-se necessaria a participacdo destes que contribuem
para o desenvolvimento do estagio curricular supervisionado, pois cedem parte de
suas aulas aqueles que estao se preparando para atuar na profissdo docente.

O Quadro 04 apresenta, em relagdo aos professores participantes
da pesquisa, a idade, o tempo de atuacdo na Educacdo Bésica, o nivel de
escolarizagcdo em que atuam, o ano de conclusdo do curso de graduacdo e ano de
concluséo da especializacao, ja que todos afirmaram ter feito alguma especializacédo

(lato sensu) depois de formados.

Quadro 04 - Dados pessoais e atuacdo profissional dos professores atuantes na
educacao basica

Temp~o de Nivel de Ano de Ano de
atuacdao na . ~ ~ ~
Idade educacio escolarizagdo que | conclusédo do concluséo da
L ¢ atua curso especializacao
béasica (anos)
47 26 Fundamental e 1992 2009
Médio
46 17 Fundamental 2001 2004
44 20 Fundamental e 1992 1995 e 2012
Médio
45 20 Fundamental e 1992 1997
Médio
44 20 FLEIEE 1991 2004
Médio
30 6 Fundamental 2005 2010

No Quadro 04 pode-se visualizar que grande parte (cinco) do grupo
de professores entrevistados tem mais de 10 anos de experiéncia ha Educacéo
Basica, e apenas um deles possui menor tempo de atuacdo na carreira docente. O
professor com maior tempo de experiéncia trabalha ha 26 anos na escola, e o
professor com menor tempo de atuacdo esta na Educacéo Basica ha seis anos. Parte
dos professores (quatro) afirmaram atuar tanto no Ensino Fundamental como no
Ensino Médio, e outros (dois) afirmaram atuar apenas no Ensino Fundamental. O
entrevistado formado ha mais tempo concluiu seu curso de graduacdo no ano de
1991 e finalizou uma especializagdo em 2004, enquanto o entrevistado que terminou
seu curso de graduagdo mais recentemente o fez em 2005, além de concluir uma

especializagdo em 2010.
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Diferentemente da apresentacédo dos resultados para os discentes,
neste capitulo os dados dos professores séo indicados de forma conjunta, ou seja,
ndo foram separados por &area. Optou-se por tal organizacdo pelo fato de ser
entrevistado apenas um professor de cada licenciatura pesquisada (Ciéncias
Biolégicas, Educacédo Fisica, Geografia, Histéria, Letras - Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa, Historia e Pedagogia). Os dados apresentados em frequéncia e
porcentagem podem ultrapassar 100% (ou f 6), pelo fato de os professores, em
alguns casos, poderem citar respostas que compdem diferentes categorias.

A primeira tabela apresenta a participacdo dos professores na
construcdo do planejamento das aulas juntamente com o estagiario. Na mesma
pergunta ainda foi questionado em quais momentos e de que forma forneceriam

esse auxilio.

Tabela 02: Participacdo dos professores na elaboracdo do planejamento das aulas

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Participo._ Na hora-_atividade. Ajudando 1 17
a construir o planejamento
Participo. Por e-mail 2 33
Participo. Apresentando o material a
ser utilizado para o planejamento das 2 33
aulas
N&o participo 4 67

Quanto a participacdo dos professores na elaboracdo do
planejamento das aulas dos estagiarios, percebe-se que a maior frequéncia (f 4 ou
67%) esta entre aqueles que dizem nao participar do planejamento das aulas
juntamente com os discentes. Isso ocorreu pelo fato de alguns professores terem
afirmado durante sua entrevista que indicam quais conteddos devem ser
trabalhados, mas ndo se envolvem no planejamento de todas as regéncias
juntamente com esse estagiario, como afirmou um dos professores: “Eu passo para
os alunos o que, o contetudo que eles irdo trabalhar. Eles fazem o planejamento
sozinhos”. A partir do exposto, entende-se que somente alguns dos conteldos sao
indicados pelos professores, mas o planejamento geral ndo sofre interferéncia direta
desse professor da turma.

O fato de parte dos professores ter dito ndo auxiliar os estagiarios no

7

planejamento das aulas é preocupante. Para Pereira, Vieira e Staviski (2012), o
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professor supervisor deve ter participagdo no processo de estagio, pois este € um
momento de aprendizagem tanto para o discente quanto para esse professor; ou
seja, caso as aulas fossem planejadas conjuntamente, poderia haver um
enriquecimento profissional para o professor supervisor e momentos de preparagao
docente para o estagiario.

Outras afirmacbes dos professores que aparecem com menor
frequéncia nas entrevistas incluem a participacdo no planejamento, durante a hora-
atividade na escola (f 1 ou 17%), acompanhamento por e-mail (f 2 ou 33%) e apenas
apresentacdo do material a ser utilizado em sua elaboracdo (f 2 ou 33%). Esses
dados apontam que ndo ha consonancia no tocante ao auxilio dos professores no
planejamento das aulas, ja que a maior parte diz ndo ajudar nessa construcao, e
alguns afirmam que auxiliam, mas sao formas diferenciadas de apoio ao estagiario
no que concerne a elaboracdo do planejamento.

Tendo-se por base os dados na Tabela 02, faz-se necessario discutir
alguns aspectos preocupantes dessa relacao entre supervisor e discente no que se
refere a elaboracdo do planejamento a ser desenvolvido durante o periodo de
estagio supervisionado. Como dito anteriormente, o professor supervisor possui
responsabilidades sobre o estagio a partir do momento em que aceite estagiarios em
sua turma, e uma de suas funcdes € justamente supervisionar as acdes do discente
durante as regéncias e acompanha-lo nas tarefas pertinentes, inclusive na
elaboracdo do planejamento, pois, como este sera desenvolvido junto a turma desse
professor supervisor, é necessario ele ter o aval deste para continuar os trabalhos. E
esse professor que conhece a turma e suas particularidades e sabe quais conteidos
podem ser ensinados, bem como as metodologias mais adequadas a serem
utilizadas de acordo com a faixa etaria dos alunos e as possibilidades individuais de
avancos de cada crianca e/ou adolescente, pois cada turma pode reagir de formas
diferentes diante de um mesmo conteudo.

Em estudo feito por Bernieri e Hirdes (2007), os autores abordaram,
entre outras coisas, 0 apoio oferecido pelo professor supervisor aos estagiarios em
campo, e parte dos discentes entrevistados afirmou néo ter tido suporte do professor
supervisor durante o estagio. Assim, entre suas conclusdes, 0s autores destacaram
a importancia de um olhar mais atento do supervisor as acdes dos estagiarios.
Almeida (1995) ainda destaca que muitas vezes o professor supervisor ndo assume

uma postura compromissada com a formacdo dos discentes, e sente-se até
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incomodado com a presenca dos estagiarios em sua turma, afirmando que os
discentes “[...] atrapalham a rotina da classe, alteram o comportamento das criangas
e inibem ou incomodam o professor” (p. 27).

Os resultados da tabela acima sugerem a falta de uma relagédo mais
pontual e efetiva entre a IES e a escola ou entre o coordenador e o supervisor de
estagio. Os dados demonstram que as a¢des ocorrem sem muita comunicacao entre
as instituicbes apontadas, pois, ao afirmarem que nao participam da elaboracdo do
planejamento das aulas, os supervisores acabam por declarar que ndo mantém
contato com os coordenadores e orientadores da IES para discutir quais conteddos
serao trabalhados no decorrer das regéncias bem como a organizacao metodoldgica
e sequencial desses conteudos. Marcelo Garcia (1998) pontua que um dos
principais problemas relacionados ao estagio diz respeito a supervisao inadequada e
a falta de colaboracéo entre a universidade e a escola.

Os professores também foram questionados sobre sua participacéo

nas regéncias com os estagiarios (Tabela 03).

Tabela 03: Participacdo dos professores nas aulas juntamente com o estagiario

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Participo sempre 5 83

Participo apenas quando ha
; 1 17
necessidade

A maior frequéncia (f 5 ou 83%) apareceu entre os professores que
afirmaram participar sempre com os discentes, em todos os momentos do estagio.
Em contraponto, apenas um professor (f 1 ou 17%) apontou participar das aulas com
os discentes apenas quando ha necessidade, como aparece em um trecho de sua
entrevista: “Participo quando eu vejo necessario”.

Os resultados apontam, de forma geral, que os professores
supervisores participam efetivamente das regéncias e acompanham o discente
desde o inicio até o final da aula durante todo o periodo de regéncia exigido pela
carga horaria do estagio obrigatorio. Isto indica que neste momento do estagio o
estagiario tem o0 suporte necessario em suas aulas, e caso ocorra alguma
dificuldade, tera o professor em sala para auxilia-lo. Como afirmam Ayoub e Prado
(2012), ao estar junto com seu futuro companheiro de profissdo quando este se

encontra no processo formativo, o professor pode ajudar a criar novas oportunidades
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de exercitar determinadas capacidades que sdo importantes ndo s6 para o0 ensino,
mas também para o convivio na escola.

Os dados também podem demonstrar que os professores sentem-se
responsaveis por seus alunos e podem ficar apreensivos em permitir que somente
0s estagiarios permanecam com sua turma, pois acreditam que estes discentes
podem ainda n&o saber lidar com determinadas dificuldades que possam surgir em
sala de aula. Como afirma um entrevistado, este permanece sempre na aula para
“Complementar algum conteudo, dizer de certa forma que ndo é bem assim na hora
da explicacdo, e em muitos momentos para acalmar a turma”, afirmando que é
preciso permanecer junto com o estagiario, pois este pode encontrar dificuldade no
processo e nao saber de que forma proceder.

Por outro lado, quando se busca estabelecer relacbes entre as
Tabelas 02 e 03, percebe-se que, a0 mesmo tempo em que grande parte dos
supervisores afirmaram ndo participar da elaboracdo do planejamento juntamente
com os estagiarios, também afirmaram acompanhar os discentes durante todas as
regéncias. A partir disso, percebe-se que determinados supervisores apenas
permanecem em sala por serem responsaveis pelos alunos que ali se encontram, e
nao haveria, assim, uma preocupacdo direta com os discentes e suas possiveis
dificuldades durante as aulas, mas sim, com algum comportamento inesperado de
um aluno, como o desrespeito para com 0S colegas ou para com o préprio
estagiario. Santos et al. (2008, p. 134), ao abordarem a indisciplina na escola
entrevistando estagiarios de Educacao Fisica, concluiram que “[...] a auséncia de
autoridade representada pela figura do estagiario pode contribuir na configuracdo de
comportamentos indisciplinados”. Os comportamentos mais citados foram
indisciplina, falta de interesse e resisténcia aos novos conteudos, comportamentos
gue, por vezes, sO podem ser minimizados pela presenca do professor regente da
turma, por ser ele que conhece as particularidades de cada um dos alunos e o limite
gue lhes deve impor.

Tal situacdo pode ser objeto de reflexdo por parte do professor
supervisor, com sua experiéncia, no momento de mostrar ao estagiario
possibilidades diversas de intervencdo, o que poderia enriquecer sobremaneira a
vivéncia desse discente. Deve-se ter claro que em sala de aula e na formacéao inicial

as possibilidades destas reflexdes sdo limitadas e, de certa forma, distantes das
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realidades vivenciadas. O estagio pode ser rico e desafiador ao mesmo tempo, mas
para isso as intervencoes e reflexdes do professor supervisor sédo fundamentais.

A Tabela 04 traz a participacdo dos professores na avaliacdo das
regéncias trabalhadas pelos estagiarios que supervisionaram.

Tabela 04: Participacdo dos professores na avaliagcdo das regéncias

Categoria Frequéncia (f)  Porcentagem (%)
Participo. Avalio aspectos pedagdgicos 6 100
Participo. Avalio aspectos burocraticos 2 33

Quando os professores foram questionados sobre sua participacéo
na avaliacdo das aulas desenvolvidas durante o estagio e a forma como esta se
daria, todos os entrevistados (f 6 ou 100%) afirmaram participar da avaliacdo das
aulas, analisando seus aspectos pedagdgicos. Uma parte deles (f 2 ou 33%) ainda
citou, que além dos aspectos pedagdgicos, também avalia os aspectos burocraticos
da aula.

As unidades de significado que compuseram a categoria referente
aos aspectos pedagogicos incluem o dominio de conteudo e o fornecimento aos
estagiarios de um feedback sobre a forma como apresentaram os conteddos aos
alunos. Vale destacar que o fornecimento de retorno aos discentes quanto a sua
desenvoltura e trato com os conteudos em sala de aula pode ser uma forma de
avaliacdo valiosa, por contribuir efetivamente para a formacdo docente dos
estagiarios, ja que € uma analise realizada por profissionais experientes que vivem a
rotina da escola e, como tal, possuem elementos para fornecer feedback aos
discentes quanto as suas a¢des em sala de aula.

As unidades que fizeram parte da categoria referente a avaliagéo
dos aspectos burocraticos incluem a utilizacdo de uniforme e as
presencas/auséncias dos estagiarios durante as regéncias. Os dados da Tabela 04
demonstram que todos os professores entrevistados avaliam as aulas dos
estagiarios recebidos em suas turmas, e que também todos acompanham o
desenvolvimento das aulas, inclusive a forma como os conteltdos séo tratados.

Desse total de professores, alguns ainda afirmaram avaliar aspectos que incluem a
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utilizacdo de roupas adequadas ao exercicio docente, bem como a frequéncia com
gue os estagiarios faltam a suas regéncias sem motivos justificaveis.

Pimenta e Lima (2004, p. 206) indagaram professores que atuam na
educacdo béasica sobre a avaliacdo do estagio, e alguns participantes afirmaram
considerar em suas avaliagbes “[...] o percurso de planejamento, execugédo e
avaliacdo das experiéncias vivenciadas e a participacdo dos alunos em todas as
atividades realizadas”. Na mesma pesquisa as autoras esclarecem que nas falas de
alguns professores foi possivel perceber diferentes posicbes no que diz respeito a
avaliacdo do estagio, mas que os professores estdo mais preocupados com a
contribuicdo da avaliacdo para a formacdo dos discentes do que com aspectos
burocraticos. Assim como se verificou nos resultados da presente pesquisa, 0
estudo acima citado aponta a variedade de formas de se avaliar o estagio
supervisionado e o fato de o0s supervisores atentarem para aspectos mais
diretamente relacionados a formagcdo docente, como 0 ensino em sala de aula, em
preferéncia a questdes burocraticas, como as presencas dos estagiarios na escola.

Ainda em relacdo a avaliacdo do estagio, vale destacar que nem
sempre os critérios sdo bem definidos. De acordo com Caires e Almeida (2000),
existem cenarios em que os critérios de avaliacdo ndo sdo claros nem para 0s
discentes nem para os responsaveis pela avaliacdo. Os mesmos autores ainda
acrescentam que, por vezes, a avaliacdo do estagio € limitada a aprovacdo ou
reprovacdo, sem maiores esclarecimentos sobre 0s itens que compuseram essa
definicdo. Assim, a partir das discussdes € possivel perceber que ndo ha critérios
estabelecidos para a avaliacdo dos estagiarios por parte dos supervisores, pois
parte deles foca a avaliacdo de cunho pedagdgico e outra parte da preferéncia a
avaliacdo que se limita a aprovar ou reprovar o discente de acordo com o
cumprimento das exigéncias do estdgio, como a presenca has etapas de
observacdo, participacdo e regéncia, sem que haja analises em relacdo as
metodologias utilizadas em sala, a elaboracdo do planejamento ou a conduta junto
aos alunos.

A proxima tabela apresenta a visdo dos professores sobre a
utilizacdo de conhecimentos alcancados pelos estagiarios na graduacdo aplicados

no planejamento e desenvolvimento das aulas.
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Tabela 05: Visdo dos professores sobre a utilizacdo de conhecimentos da graduacgéao
para planejamento e desenvolvimento das aulas por parte dos estagiarios

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
N&o demonstra 4 67
Demonstra 2 33

A maior frequéncia das respostas (f 4 ou 67%) indica que os
discentes ndo demonstram utilizar em suas regéncias conhecimentos ja vistos na
graduacédo, tanto no que se refere ao planejamento como no tocante ao
desenvolvimento dos conteddos em sala de aula. Esse dado indica que, na visdo
dos professores, os estagiarios ndo estdo sendo capazes de aplicar na escola, seu
futuro campo de atuacao, os conhecimentos aprendidos em seu curso de formacao
inicial. Neste sentido, de acordo com Fernandes e Almeida Junior (2012), cria-se
certa tensdo entre o que se aprende na universidade e o que é exigido na pratica
diaria da sala de aula. Ao mesmo tempo isto representa uma contradicéo, pois o0 que
se espera € que a graduacao ofereca subsidios para a pratica docente.

Apenas dois (f 2 ou 33%) dos seis entrevistados entendem que o
estagiario se utiliza do que aprendeu na graduacdo no planejamento e
desenvolvimento de suas aulas, como um deles afirmou: “[...] eu acho que o
estagiario de agora, ele vem com mais conhecimento tedrico”.

Nesse momento vale retomar o papel do estagio supervisionado na
formacédo docente, j4 que, conforme as respostas de grande parte dos supervisores,
0s estagiarios ndo demonstram utilizar os conhecimentos trazidos da graduacdo no
planejamento e desenvolvimento de suas aulas. E preciso pensar se a qualidade da
formacédo inicial de professores pode ser analisada a partir da utilizacdo, pelos
discentes, dos contetdos pertinentes a area durante as aulas, ou se o curso de
formacéao superior teria condicdes de abordar todo o conhecimento que o constitui, e
caso isso fosse possivel, seria preciso ponderar se o0s discentes teriam condi¢cdes de
demonstrar durante as regéncias todo o contetdo pertinente a area.

Pimenta e Lima (2004) destacam, entre inGmeras discussdes acerca

do estagio supervisionado e a docéncia, que

[...] o estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez
gue o ensino ndo € um assunto individual do professor, pois a tarefa
escolar é resultado das acgfes coletivas dos professores e das
praticas institucionais, situadas em contextos sociais, historicos e

culturais (p. 56).
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Percebe-se que o entendimento sobre o estagio ndo pode se limitar
a andlise dos conteudos que séo trabalhados em sala de aula durante as regéncias,
mas é necessario entendé-lo como um momento de aprendizagens que subsidia
parte da preparacdo docente, constituido a partir de relacdes com professores e
alunos no ambito escolar. Essas a¢gfes s&o necessariamente coletivas, e nao
autbnomas, pois o estagio proporciona momentos de aprendizagem ndo s6 por meio
da escola, mas também pelas conexdes estabelecidas entre a IES e a escola, numa
troca constante de saberes, pois, como afirma Cavalcante (2003), o estagio pode ser
um momento rico para a articulagéo de diferentes saberes. A mesma autora ainda
alerta que a tarefa da formacéo inicial ndo consiste exclusivamente em apresentar
conteudos a serem assimilados pelos discentes, mas também em desenvolver esses
conteudos no sentido de que eles os transformem em instrumentos de pensamento.
Assim, a tarefa da formacéao € ir além dos conteudos em si mesmos e trabalhar suas
possibilidades.

Mesmo tendo ciéncia de que o trato com 0s conteudos inerentes a
area € essencial para o processo de ensino junto aos alunos, 0s supervisores
precisam estar conscientes de que durante 0 estagio os discentes estdo em um
momento de aprendizagem, e sendo assim, ndo terdo pleno controle de todos os
contetdos pertinentes & area. E necessario compreender que um curso de formag&o
superior ndo pode ser o unico responsavel pela formacdo de um profissional, pois
esse processo € complexo por causa das relacdes que o constituem, incluindo as
particularidades do sujeito que se faz professor.

Os dados da Tabela 05 indicam que grande parte dos professores
entrevistados esta insatisfeita com o fato de os discentes ndo demonstrarem utilizar
conhecimentos ja discutidos em seu curso de formacdo superior para o
planejamento e desenvolvimento de suas aulas na escola campo de estagio. Vale
retomar aqui os resultados levantados na Tabela 02, sobre a participacdo dos
professores na construcdo do planejamento das aulas, ja que a maior frequéncia
apareceu entre aqueles que afirmaram néo participar do planejamento com o0s
discentes, apontando que apenas indicam os conteudos que devem ser tratados
durante o periodo de regéncia, sem maiores exigéncias em relacdo a forma como
tais conteudos devem ser trabalhados, sua sequéncia ou o niumero de aulas para
cada tépico elegido. Assim, ao mesmo tempo em que afirmaram participar de todas

as regéncias, os professores também apontaram que ndo prestam auxilio na
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elaboracédo do planejamento geral dos discentes, minimizando assim um suporte que
seria fundamental para o trato dos conteudos ao longo das aulas.

Dando continuidade a questédo anterior, na Tabela 06 apresentam-se
os resultados encontrados quando os professores foram indagados sobre sua viséo
a respeito dos conhecimentos que ficaram mais evidentes durante as aulas no
estagio.

Tabela 06: Visdo dos professores acerca dos conhecimentos que ficam mais
evidentes durante as regéncias

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Nenhum conhecimento fica evidente 4 67
Novidades em relacdo a teoria da area 2 33

Em relacéo aos resultados da Tabela 06, a maior frequéncia (f 4 ou
67%) indica que nenhum conhecimento especifico fica evidente durante as aulas.
Para 33% dos professores, 0os conteudos que ficam mais evidentes sdo aqueles aos
guais os professores ainda ndo haviam tido acesso em sua area de formacéo, o que
chamaram de “novidades em relacdo a teoria da area”. Durante as entrevistas
percebeu-se que esses professores estavam satisfeitos pelo fato de os estagiarios
utilizarem essas “novidades” em suas regéncias, pois esses saberes poderiam ser
utilizados posteriormente pelos proprios professores regentes da turma. Como
afirmam Moletta et al. (2012), o estagio curricular supervisionado proporciona a
ampliacdo do conhecimento teérico e pratico, 0 que ocorre hdo somente para 0s
discentes, mas também para os professores atuantes na Educacédo Basica. Sendo
assim, no momento em gue 0s estagiarios oportunizam 0 acesso a novos saberes
aos professores que o0s recebem nas escolas, em relacdo a sua éarea de
conhecimento, estdo colaborando para a troca de conhecimentos entre a
universidade e a escola.

No instante em que alguns dos supervisores afirmaram que nenhum
conhecimento especifico em relacdo a area fica evidente durante as regéncias, foi
possivel vislumbrar a possibilidade de os supervisores incentivarem os discentes a
buscar novos desafios, ou novos conhecimentos em relagdo a sua area de atuacgao
especifica, jA que eles fazem parte da rotina escolar e conhecem as necessidades
relacionadas aos contetdos ou as duvidas de alunos sobre determinados assuntos

gue pertencem aquela disciplina. Destaca-se que sao esses 0s profissionais que tém
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a chance de estimular os estagiarios a buscar determinados conhecimentos que por
vezes ficam falhos durante as aulas, ou outros que possam complementar
determinados contetdos. Este seria um momento enriquecedor, tanto para 0s
discentes quanto para os professores supervisores, jA que ambos poderiam se
beneficiar de novos conhecimentos pertencentes a sua éarea, inclusive pela
retomada a antigos conceitos que estavam esquecidos ou desatualizados em
relacéo ao corpo de conhecimento da disciplina.

Com o incentivo do professor supervisor é possivel ao discente
buscar se inteirar de conhecimentos que permeiam sua area de formacéo, podendo
torna-los evidentes durante as regéncias. Nesse momento a procura pelos
professores da IES é essencial, pois assim o discente pode se imbuir de novos
elementos que complementaréo seus saberes e sua atuagdo como estagiario, o que,
por consequéncia, pode favorecer as aulas do supervisor e a aprendizagem dos
alunos. De acordo com Arruda e Baccon (2009), o conhecimento cientifico ndo
ocupa um lugar de destaque na vida do aluno, e ensinar algumas disciplinas pode
ser uma tarefa dificil. Nesse caso, 0 incentivo a busca por novas aprendizagens
pode facilitar o trabalho de estagiarios e professores em sala de aula.

A Tabela 07 apresenta os resultados relativos a visdo dos
professores sobre o dominio dos conteudos ensinados no estagio por parte dos

discentes.

Tabela 07: Visdo dos professores sobre o dominio de conteddo por parte dos

estagiarios

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
N&o tem dominio 2 33
Tem dominio 4 67

A maior frequéncia (f 4 ou 67%) esta entre aqueles que afirmaram
gue os estagiarios possuem dominio dos conteddos ensinados durante suas
regéncias. Com menor frequéncia (f 2 ou 33%) aparecem 0s entrevistados
convencidos de que os estagiarios recebidos por eles ndo tém dominio dos
contetdos propostos. Esses dados indicam que grande parte dos professores esta
satisfeita com os discentes em relacdo ao dominio dos contetudos desenvolvidos em
sala de aula, embora o fato de 33% dos discentes ndo terem dominio de contetdo

seja preocupante, porque se trata da esséncia da funcdo do professor, que é a
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transmissao de conhecimentos. Segundo Santos e Lonardoni (2001), o dominio do
conteudo é fundamental para que o desempenho do estagiario seja satisfatério.
Como em sua maior parte os professores também afirmaram participar de todas as
regéncias juntamente com os estagiarios (Tabela 03), pode-se dizer que esses
docentes possuem indicios que lhes permitem analisar o dominio dos discentes
sobre contetdos no decorrer de todo o estagio curricular supervisionado.

E preciso destacar que o0 estagio ndo pode se resumir ao
cumprimento da carga horaria exigida pelos documentos pertinentes (Parecer
CNE/CP 009/2001 e Parecer CNE/CP 28/2001), pois, segundo Bianchi, Alvarenga e
Bianchi (1998), essa € uma etapa a ser cumprida na universidade para que a
formacdo seja o mais completa possivel. Os discentes, por sua vez, precisam ter
consciéncia em relacdo a essa fase da formacgéao e preparar-se adequadamente para
ensinar os conteudos aos alunos das salas em que cumprem o estagio. Ora, uma
das formas de se preparar é estudar, antes das aulas, os conteudos a serem
trabalhados, pois, mesmo que os temas tenham sido vistos durante a graduacéo, os
discentes podem complementar o que aprenderam a respeito, inclusive pensando
diferentes estratégias para o ensino.

Aos professores foi perguntado se eles recebiam alguma ficha de

avaliacdo especifica dos orientadores de estagio.

Tabela 08: Utilizac&o de ficha especifica para avaliacdo do estagiario

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Avalio de acordo com o0 meu

: 3 50
conhecimento
Alguns orientadores mandam uma
. 3 50
ficha
O orientador € quem deveria avaliar 1 17

Parte dos supervisores (f 3 ou 50%) respondeu que apenas alguns
orientadores mandam uma ficha para avaliacdo, e que os critérios que a compdem
sdo estabelecidos pelos proprios orientadores. Sendo assim, percebe-se que néo
existe um padrdo de avaliagcdo no que se refere ao desenvolvimento dos estagios
nos cursos de licenciatura pesquisados. Apenas alguns orientadores de estagio
decidem elaborar uma ficha de avaliacdo para que o professor atuante na escola
possa ter uma orientacdo sobre como avaliar as a¢fes dos estagiarios que recebe

em sua turma.
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Outra parte das respostas (f 3 ou 50%) indica que durante o estagio
alguns professores avaliam as a¢fes dos discentes de acordo com seu proprio
conhecimento sobre os itens que entendem ser necessério avaliar durante as aulas,
como afirmou um dos entrevistados: “Entdo eu avalio o que €, o que o estagiario fez,
de acordo com 0 meu conhecimento, eu ndo sei 0 que € que o professor dele quer
que eu avalie”. Essa é uma afirmacdo representativa daqueles que afirmaram nao
receber nenhuma ficha de avaliacéo dos orientadores de estagio, e sendo assim, por
iniciativa propria, acabam fornecendo um retorno ao final da aula, ou de um periodo
de aulas, sobre as acbes do estagiario, informando o que foi adequado ou nédo e
contribuindo com sugestdes para aulas futuras.

A resposta de um professor (f 1 ou 17%) ainda apareceu no sentido
de ressaltar que este avalia 0s estagiarios por critérios proprios, mas entende que 0s
responsaveis por avaliar todas as acdes desenvolvidas no estagio sdo apenas 0s
professores orientadores desses discentes. Ao se reportar a avaliagao, apontou: “Eu
acho que essa funcdo cabe a professora de estagio; € funcdo dela e ela esta
ganhando pra isso’. Esse entrevistado também afirmou ndo receber fichas
especificas para avaliacdo das regéncias. Essa fala traz outra preocupacao sobre
gue parametros e critérios o orientador de estagio utiliza para avaliar todas as acdes
desenvolvidas pelo discente no estagio.

Percebe-se aqui certa desconexdo entre professores orientadores e
professores supervisores no que se refere a avaliacdo do estagio realizado pelos
discentes. Como apontam Benites et al. (2012), é preciso haver esforcos tanto por
parte da universidade como por parte da escola para que as acfes ndo sejam
isoladas e desconexas durante todo o processo de experiéncia dos discentes em
seu futuro campo de atuacéo.

Cabe destacar aqui a necessidade de os professores supervisores
também sentirem-se responsaveis pelos estagiarios, além dos orientadores. A partir
do momento em que 0s supervisores compreenderem a importancia do estagio para
a formacédo inicial de docentes, passardo a sentir-se parte desse processo e
responsaveis, junto a IES, pelo encaminhamento dos discentes as escolas. A
avaliacdo faz parte do processo, e supervisores e orientadores poderiam refletir
juntos e dialogar sobre as melhores formas de avaliar os estagiarios, pensando
aspectos relacionados as metodologias utilizadas para o trato com determinados

conteudos, assiduidade e responsabilidade para com as turmas e elaboragdo do
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planejamento. Segundo Pontuschka (2010), as relagbes entre a universidade e a
escola precisam ser articuladas para construir saberes docentes e contribuir para a
constituicdo da profissionalidade do futuro professor.

Os professores também foram questionados sobre sua visdo acerca
da carga horéria destinada ao estagio obrigatério em suas turmas, e os resultados
séo apresentados na Tabela 09.

Tabela 09: Visdo dos professores acerca da carga horaria destinada ao estagio
supervisionado

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Suficiente 1 17
Alta 4 67
Baixa 1 17

A maior parte dos professores (f 4 ou 67%) afirmou considerar alta a
carga horaria destinada ao processo. Um dos entrevistados, por exemplo, afirma
sobre o estagiario: “A pessoa esta aqui pra botar em pratica o que ele aprendeu ali,
e se bem orientado, |a com trés ou quatro regéncias ele ja adquire uma experiéncia
razoavel. Nao precisa estar varias aulas”. Em relacdo aos dados, € preciso ficar
clara a necessidade de os professores supervisores também entenderem o estagio
como um processo crucial na formacdo dos estagiarios. Sobre o assunto, Kulcsar
(2004, p. 65) afirma que

[...] 0 est4gio ndo pode ser encarado como uma tarefa burocratica a
ser cumprida formalmente, muitas vezes desvalorizada nas escolas
onde o0s estagiarios buscam espaco. Deve, sim, assumir a sua
fungéo pratica, revisada numa dimensdo mais dinamica, profissional,
produtora, de troca de servigos e de possibilidades de abertura para
mudancgas.

Isso significa que os supervisores, além dos préprios estagiarios e
coordenadores, também precisam compreender e apreender a ideia de coletividade
dessa etapa da formacao, entendendo-se como parte do processo. No momento em
gue parte dos professores considera que a carga horaria do estagio deveria ser
menor, aparece uma preocupacdo dos professores que os recebem em suas turmas
no sentido de que isso significaria desconsiderar as vivéncias dos discentes nas

escolas.
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Os resultados da Tabela 09 também podem indicar outra andlise
sobre a falta de integracao entre a IES e a escola, pois 0s professores podem sentir-
se sozinhos e sem uma orientacdo sobre como proceder em relacdo as regéncias
dos estagiarios, ou seja, por vezes acabam acompanhando o processo
empiricamente e conforme sua disposicdo para receber e avaliar os discentes,
seguindo sua experiéncia profissional para lidar com esses aprendizes, sabendo-se
gue essa experiéncia € extremamente importante para o aprendizado dos préprios
estagiarios; porém as acfes devem ser pensadas e realizadas coletivamente entre a
IES e a escola. Nesse sentido, a universidade necessita buscar aprimorar o
processo organizacional do estagio em relacdo a sua estrutura e desenvolvimento.
Talvez dessa forma os professores supervisores tenham a oportunidade de
compreender a importancia das horas vividas pelos estagiarios nas escolas.

Um professor (f 1 ou 17%) afirmou que o numero de horas
destinado ao estagio é baixo, indicando que o numero de regéncias deveria ser
maior para enriquecer as experiéncias dos estagiarios em seu futuro campo de
atuacao; e outro professor (f 1 ou 17%) afirmou que a carga horaria é suficiente,
demonstrando que se sente satisfeito com o tempo que o estagiario utiliza de suas
aulas para desenvolver o estagio obrigatorio.

E possivel perceber aqui certa contradicdo nas respostas dos
supervisores, pois na Tabela 05 afirmaram que os discentes ndo demonstram utilizar
0s saberes abordados na graduacdo para desenvolvimento de suas aulas, e na
Tabela 06, a maior parte dos entrevistados também apontou que os discentes nao
evidenciam nenhum conhecimento especifico durante as aulas. Ja na Tabela 09,
67% dos entrevistados afirmaram considerar alta a carga horaria destinada ao
estdgio supervisionado no Uultimo ano de graduacdo. Esperava-se que o0s
supervisores apontassem a necessidade de aumentar a carga horaria do estagio
para que os discentes tivessem mais tempo para trabalhar determinados conteudos,
discutindo-os com os docentes da IES para ampliar as possibilidades de desenvolver
0s saberes junto aos alunos. Além disso, caso a carga horaria do estagio fosse
maior, 0s supervisores teriam maiores chances de contato com os discentes para
ambos trocarem experiéncias e conhecimentos dentro de sua area. De acordo com
Zaidan (2010, p. 200),
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Os maiores desafios enfrentados durante a formacdo pratica do
futuro docente é a propria referéncia de préatica docente, tanto pela

s

complexidade que € inerente a qualquer pratica pedagdgica
formativa, quanto pelas contradicdes que vive nas visbes de prética
durante sua propria formacgdo, entre universidade e o que esta
colocado na escola bésica. Tudo isso demanda multiplos
equacionamentos.

Sendo o estagio supervisionado uma etapa tdo complexa da
formacdo docente, discussdes sobre a alteracdo da carga horéria poderiam levar a
diminuicdo de determinadas dificuldades encontradas no processo apontadas pelos
supervisores, como a nao utilizacdo de conteudos vistos na graduacao durante as
regéncias.

Em seguida, os professores foram questionados sobre sua visao
acerca da propria participacdo na formacdo do futuro professor. A Tabela 10

apresenta os resultados.

Tabela 10: Visao dos professores acerca de sua participacdo na formacao do futuro

professor

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Pouca participacéo 1 17
Periodo de “observacao” 4 67
Auxilio na elaboracdo do planejamento 1 17
Experiéncia profissional 3 50

Quanto a visdo dos professores acerca de sua participacdo na
formacdo do futuro professor, a maior frequéncia de respostas (f 4 ou 67%)
apareceu entre agueles que entendem ser a etapa de observacdes o momento de
visualizar maneiras de trabalhar com os conteudos e lidar com a turma, como revela
um dos professores supervisores; “Entdo eu tenho que dar exemplos, até da minha
conduta de como entrar em sala, sentar numa mesa ou ndo, a minha postura até de
dividir um quadro”. O estagio supervisionado em cursos de licenciatura é dividido em
trés periodos: observacao, participacdo e regéncia; o primeiro momento possibilita a
aprendizagem de caracteristicas préprias do papel de professor, jA que o discente
passa algumas horas observando a dinamica do professor supervisor em sala de
aula, o modo de ele se relacionar com os alunos e com a indisciplina em sala, sua
forma de abordar determinados conteludos e o nivel de exigéncia para com a turma,
além de ser o momento em que os discentes comegam a conhecer a turma e suas

particularidades. De acordo com Silva (2005, p. 4), o periodo de observacao tem por
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objetivo “[...] manter os primeiros contatos com a turma, conhecer as condi¢des
gerais da unidade de ensino e o trabalho realizado pela professora regente”. Para
acrescentar, Gaertner e Oechsler (2009, p. 75) destacam que, com base nas
observacgdes da pratica de professores supervisores de estagio, os discentes

[...] ttm condi¢cbes de fazer reflexdes sobre a situagdo da educagéo
atual, bem como ponderar sobre a pratica pedagdgica que
pretendem adotar. E imprescindivel esta articulacdo entre o
conhecimento experimental e o teérico, uma vez que € preciso
utilizar a teoria para refletir sobre a experiéncia, interpreta-la e
atribuir-lhe significado.

Os supervisores entendem que essa €é a oportunidade de
contribuirem significativamente para a formacdo do futuro professor, pois 0s
discentes observam as ac¢Oes cotidianas de um professor atuante na Educacéo
Béasica e sua forma de desenvolver as aulas de acordo com cada conteudo e a
turma na qual se encontra. Esses professores esperam que, a partir das
observacbes, os discentes possam tirar exemplos a serem utilizados em suas
futuras aulas, tanto como estagiarios quanto como professores depois de formados,
participando, assim, da formacéao docente.

Parte das respostas (f 3 ou 50%) também indica que o fato de expor
aos discentes sua experiéncia profissional € um fator que pode ir ao encontro das
necessidades do futuro professor, colaborando para sua formacdo. De acordo com
Barcelos e Villani (2006), a partir do momento em que os professores sdo ouvidos
em suas queixas e experiéncias de sala de aula, € possivel estabelecer uma
colaboracdo mais solida e frequente com esses supervisores.

Outras respostas que apareceram nas entrevistas dos supervisores
sobre a forma de participacdo na formacdo do futuro professor foram pouca
participacédo (f 1 ou 17%) e auxilio na elaboracdo do planejamento (f 1 ou 17%).
Cumpre lembrar que, conforme a Tabela 02, 67% dos entrevistados afirmaram néo
participar da elaboracao do planejamento juntamente com o discente.

Os dados da Tabela 10 indicam que grande parte dos professores
entende a importancia de os estagiarios observarem suas aulas antes de iniciarem
as regéncias, pois terdo a oportunidade de se ambientar a atuacdo docente no
contexto escolar, o que vem em favor de sua preparagdo enquanto sujeitos que

atuardo na Educacao Basica. O periodo de observacao foi apontado, entdo, como a
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principal forma de participagao do supervisor na formagéo do futuro professor. Nao
obstante, é necesséario ampliar o entendimento dos professores supervisores em
relacdo a sua importancia enquanto sujeitos que agregam saberes essenciais a
formacao docente. Neste sentido, Benites et al. (2012, p. 725) afirmam que a figura
do professor supervisor € um expoente no processo de estagio, pois “[...] se torna
imprescindivel na mediacdo do dificil dialogo das concepcbes da escola e da
universidade com as praticas existentes e as expectativas dos estagiarios”; mas os
mesmos autores também destacam que “[...] permanece a questdo de um professor
gue reconhece o0 estagio como um momento importante, porém ndo se reconhece
como um formador” (p. 731). Ainda de acordo com Ayoub e Prado (2012), os
discentes precisam buscar construir propostas de acao junto com os professores
das escolas, numa dimenséo coletiva e interdisciplinar.

Aos professores também foi perguntado se eles gostavam de
receber estagiarios em suas turmas. As respostas apresentadas foram diversas, o
gue pode dever-se a diversidade de experiéncias vivenciadas por cada entrevistado
no que se refere ao contato com o0s estagiarios, inclusive no tocante ao
comprometimento dos discentes durante o processo. A Tabela 11 apresenta o0s

dados.

Tabela 11: Apreciacdo dos professores sobre receber estagiarios em suas aulas

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)

Sim. Pela futura substituicéo 1 17
Sim. Estimulo para as aulas 1 17
Sim. E necessario para a formacao

deles 1 L
Sim. Ajuda com as atividades de sala 2 33
N&o. Sai da rotina 1 17
N&o. Prejudica os alunos 1 17

Parte do grupo de professores respondeu que gosta de receber
estagiarios, pois alguém precisa aprender a rotina da pratica docente para substituir
professores que venham a se aposentar (f 1 ou 17%). Outra porcentagem afirmou
gue a presenca do estagiario em sala é um estimulo para o melhor desenvolvimento
das aulas por parte do professor (f 1 ou 17%). Um dos professores citou que o

estagio € um momento necessario para a formagdo dos estagiarios (f 1 ou 17%).
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Ainda outros entrevistados apontaram que os discentes compromissados podem
ajudar em sala (f 2 ou 33%).

Outro professor afirmou ndo gostar de receber estagiarios em suas
aulas, pois a rotina do professor e da turma € interrompida (f 1 ou 17%) e as acdes
do estagio durante o ano letivo prejudicam o aprendizado dos contetdos pelos
alunos (f 1 ou 17%). E preciso destacar que, de acordo com Fernandes e Almeida
Junior (2012), durante o estagio podem surgir situacfes inusitadas e conflituosas,
gue muitas vezes contrariam as regras e atropelam o professor, levando-o a néo
gostar de receber estagiarios em suas turmas.

A Tabela 12 traz os resultados do momento em que 0s professores

foram questionados sobre o que esperam de um estagiario/futuro professor.

Tabela 12: Expectativa do professor supervisor em relacdo ao estagiario

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Dominio de conteudo 3 50
Dominio de classe 2 33
Responsabilidade 6 100

Todos os professores supervisores (f 6 ou 100%) destacaram que a
responsabilidade € uma caracteristica esperada, e uma parte deles ainda afirmou
gue o dominio de conteudo (f 3 ou 50%) € necessario durante a atuacédo docente,
bem como o dominio de classe (f 2 ou 33%). Como afirmam Pereira, Vieira e
Staviski (2012), o professor que atua na Educacdo Basica sempre espera do
estagiario comprometimento e dedicacéo.

Pelos resultados se percebe que os professores supervisores ainda
sentem certa falta de maturidade dos estagiarios enquanto sujeitos inseridos no
ambito escolar, pois os docentes conhecem as incumbéncias de um professor e,
consequentemente, 0 que 0 estagiario ainda precisara aprender para atuar, 0 que
nao ocorrera somente durante o periodo de estagio, mas também durante a acéo
docente, ja como profissional.

E preciso considerar que o professor néo ira se constituir apenas no
periodo de trés ou quatro anos de um curso de licenciatura, mas suas caracteristicas
de profissional serdo construidas também ao longo de toda a carreira. Em relacéo a
atividade docente, Marin (2003, p. 70, grifo nosso) afirma que “Os significados e as

identidades vao se amalgamando ao longo do processo”. A mesma autora ainda
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alerta para a importancia de se pensar na funcdo dos cursos de formacédo de
professores para 0s processos de producdo de identificacdo no tocante a funcéo
docente.

Atitudes como responsabilidade, dominio de classe e conteddo sdo
essenciais durante a atuacdo do professor, mas séo qualidades que dependem de
uma série de fatores, como a maturidade de cada discente e as vivéncias
particulares que interferem diretamente na postura do discente enquanto estagiario e
futuro professor; ou seja, existem elementos que levam cada individuo a comportar-
se de maneira diferente no exercicio da profissdo. Como afirmam Oliveira e Santos
(2011, p. 45), “Aprender algo esta vinculado a atividades, contextos e situagdées nos
quais as pessoas se envolvem’; e 0 estagio supervisionado € um momento de
aprendizagem para o discente. Os mesmos autores ainda destacam que as
vivéncias podem potencializar novos pensamentos e novas acoes.

A Tabela 13 traz a visdo dos professores sobre a contribuicdo do

estagio para sua formacao permanente como docente.

Tabela 13: Visdo dos professores acerca da contribuicdo do estagio para sua
formacédo permanente

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
N&o contribui 2 33
Contribui 4 67

Sobre a visdo dos professores acerca da contribuicdo do estagio
para sua formacao permanente, a maior parte dos sujeitos (f 4 ou 67%) apontou que
0 estagio contribui para sua formacdo permanente; ja outra parte dos professores (f
2 ou 33%) afirmou que o estagio ndo contribui para sua formacdo permanente.
Percebe-se a tendéncia dos professores a reconhecer que o estagio pode contribuir
para sua formacdo permanente enquanto professores inseridos diariamente na
rotina escolar, ja que os estagiarios podem trazer novas formas de trabalho com os
conteudos, além de novos estudos em relacdo a sua area, como mostrou a Tabela
06, em que os professores afirmaram que apreciam o fato de os discentes
apresentarem “novidades” no que se refere aos conteudos abordados em sua
disciplina.

Alguns fatores que contribuem para os resultados encontrados sao
as especificidades de cada professor no tocante ao tempo em que atuam na
Educacédo Basica, as posturas tomadas por cada estagiario que receberam em suas
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turmas e a sua relacdo com o professor orientador que atua na IES. Cunha (2010)
afirma que “[...] poucas profissdes sao tdo exigidas como a docéncia, com profundos
reflexos sobre a formagao (p. 130)”. A atuacdo e a rotina docente sado abarrotadas
de particularidades, por envolverem sujeitos que estdo em fases diferenciadas da
vida, como os professores que ja sdo formados, alunos que ainda estdo passando
pela Educacdo Bésica, profissionais de diferentes disciplinas, estagiarios que estédo
passando por um processo de aprendizagem docente, além de outras categorias
gue fazem parte do dia a dia escolar e colaboram para a constituicdo de um
complexo de relagcdes. Esses sédo alguns dos motivos que fazem da formacgéao
docente um processo amplo e aberto a diversas e infindaveis discussoes.

A contribuicAo dos professores para a pesquisa torna-se
indispensavel, pois, conforme também afirmam Benites et al. (2012, p. 725), a
presenca desses supervisores no processo auxilia no “[...] dificil didlogo das
concepcdes da escola e da universidade com as praticas existentes e as
expectativas dos estagiarios”. Ademais, a pesquisa também possibilitou visualizar a
percepcao dos professores sobre a estrutura e desenvolvimento do estagio curricular
supervisionado, bem como a contribuicdo dos conteudos trabalhados na graduacéo
para as regéncias desenvolvidas em sala de aula.

Assim como as dos discentes, as respostas dos professores
atuantes na Educacdo Basica ao roteiro de entrevista contribuem para atingir os
objetivos propostos nessa pesquisa, ja que as questbes tinham a mesma direcao
dos temas abordados junto aos discentes, diferenciando-se em alguns aspectos
pelas especificidades do grupo, principalmente em relacéo as funcdes do professor
supervisor dentro das acGes do estagio curricular supervisionado. Foi possivel
perceber, ao longo do capitulo, que por vezes ndo ha consenso de ideias sobre os
diversos aspectos que envolvem o estagio, os quais ja foram discutidos
anteriormente; porém, de acordo com Fernandes e Almeida Junior (2012), a
identificacdo de dilemas pode contribuir para a construcdo de diversas estratégias
dentro das acfes no estagio obrigatdrio.

5.3 Visdo dos coordenadores acerca do estagio curricular supervisionado

7

Outro grupo participante da pesquisa €& composto por um
coordenador de estagio de cada uma das licenciaturas pesquisadas (Ciéncias
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Bioldgicas, Educacao Fisica, Geografia, Historia, Letras - Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa, Histéria e Pedagogia), totalizando seis coordenadores.

De acordo com a Resolucdo 009/2010 — CEP, o coordenador de
estagio € o docente da IES com formacdo condizente e experiéncia na area de
estagio. Algumas das funcdes desse coordenador estdo citadas no documento
supracitado, entre elas a orientacdo dos estagiarios sobre os procedimentos
pedagdgicos e regulamentares que devem ser adotados para 0 estagio, a
manutencdo do fluxo de informacbes relativas ao acompanhamento e
desenvolvimento dos estagios em andamento e a garantia de um processo de
avaliacdo continuada da atividade de estagio.

Considerando-se o exposto e a relevancia do papel do coordenador
de estagio para a organizacdo geral e assiduidade do estagio curricular
supervisionado, foram buscados esses profissionais para que respondessem o0
roteiro de entrevista elaborado pensando nos objetivos desta pesquisa. As questdes
postas no roteiro de entrevista, no tocante aos coordenadores de estagio, seguem
os temas abordados junto aos discentes e professores atuantes na Educacéo
Basica, para que assim seja possivel dar prosseguimento as discussdes propostas
na pesquisa.

A primeira pergunta formulada aos coordenadores diz respeito a
carga horéaria do estagio supervisionado no ultimo ano do curso de licenciatura, e as
respostas foram préximas ao que esta definido nos projetos pedagogicos. O Quadro
05 traz a carga horaria anual destinada ao estagio obrigatorio no ultimo ano de cada
curso de licenciatura pesquisado, de acordo com seus projetos pedagodgicos
especificos.

Quadro 05 - Carga horaria do estagio obrigatorio no ultimo ano de graduacéo de acordo
com os projetos pedagdgicos de cada curso

Cursos Carga Horaria (horas)
1 238
2 240
3 240
4 272
5 238
6 238

Fonte: PEN - Pro-Reitoria de Ensino / UEM
(http://www.pen.uem.br/html/modules/tinyd0/index.php?id=17&secao=cursos&campus=maringa)
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Como se constatou a partir das entrevistas, trés coordenadores
(50%) apontaram ser de 240 horas a carga horéria no Ultimo ano do curso de
licenciatura; um destes entrevistados teve sua resposta proxima ao indicado no
projeto pedagdgico, jA que neste tem-se 238 horas para o estagio supervisionado no
ultimo ano do curso; e os outros dois coordenadores deste grupo responderam

exatamente como se apresenta no projeto de seu curso.

Por sua vez, 33% (ou f 2) afirmaram que essa carga horéaria é de
238 horas, e 17% (ou f 1) responderam ser de 272 horas anuais. Assim, estes
entrevistados (f 3 ou 50%) apontaram exatamente a mesma carga horaria
apresentada nos projetos pedagoégicos dos cursos em que atuam. Ao relacionar as
respostas dos coordenadores de estagio com as informac¢des apresentadas nos
projetos de cada curso de graduacéo, percebe-se que os entrevistados foram ao
encontro do que esta posto nos documentos de seu curso no que diz respeito a
carga horaria destinada ao estagio obrigatério no ultimo ano do curso de formacéo

superior.

Cabe aqui retomar o Parecer 28/2001, o qual prevé 400 horas para o
estagio supervisionado, devendo essa carga horaria ser desenvolvida a partir da
segunda metade do curso de licenciatura; mas o referido Parecer ndo especifica de
gue forma essas horas devem ser divididas ao longo do curso, apenas o Parecer
CNE/CP 27/2001 traz que o estagio deve ser desenvolvido a partir do inicio da
segunda metade do curso. Ainda, a Resolucdo 009/2010 — CEP traz que a carga
horéria do estagio obrigatorio € definida no projeto pedagdgico do curso, sempre
cumprindo o que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais e os demais
documentos legais relacionados a questdo, o que ocorreu em todas as licenciaturas
pesquisadas, ja que no projeto de todas elas a carga horaria destinada ao estagio é
especificada e dividida nos ultimos anos de graduacéo, totalizando o que é indicado

pelo Parecer 28/2001.

Em seguida perguntou-se aos coordenadores se na Educacao
Basica as regéncias sao desenvolvidas de forma individual ou de outra forma. A

Tabela 14 apresenta os dados para essa questao.
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Tabela 14: Forma de desenvolvimento das regéncias

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Individual 2 33
Dupla 4 67

Em relagdo a forma de desenvolvimento das acdes durante as
regéncias, 67% (ou f 4) dos coordenadores de estdgio afirmaram que as aulas sédo
ministradas em duplas, enquanto apenas 33% (ou f 2) citaram que 0s estagios em
seus cursos de graduacdo ocorrem individualmente, ou seja, 0s académicos
ministram suas aulas sozinhos.

Os coordenadores que afirmaram ser o estagio feito em dupla
justificaram essa organizacao pelo fato de o nimero de estagiarios no curso ser alto,
por isso n&o seria viavel para o orientador de estagio fazer as visitas nas escolas
campo de estagio. Como apontou um deles, “[...] eles desenvolvem os estagios em
duplas, nédo é realizado o estagio de forma individual, mesmo porque o numero de
alunos para cada professor € bem elevado, entdo ndo daria para esse professor
supervisionar mais continuamente todos os alunos”. O fato de os estagiarios
desenvolverem suas regéncias em duplas pode significar a garantia de um apoio
mutuo entre eles, pois, de acordo com Rosa, Philippi e Marcassa (2012), nao é facil
assumir o papel docente e lidar com diversos desafios e limitacGes diarias.

Ja para a menor parte (f 2 ou 33%), que declarou ocorrer de forma
individual, ndo houve justificativa para isso, cumprindo lembrar que a questdo néo
solicitava os motivos pela opcao por uma ou outra forma de desenvolver as acdes
no estagio, mas é importante observar que em sua futura atuacao profissional esses
académicos de cursos de licenciatura ndo poderdo ministrar aulas com um
companheiro. Isto leva a entender que aqueles que tiveram a oportunidade de
realizar seus estagios sozinhos adquiriram maior experiéncia, como citou um dos
coordenadores: “Eu sempre os alerto, na verdade numa situagao diferente daquela
gue ele vai encontrar efetivamente na pratica profissional, que os professores da
Educacado Béasica no terceiro e quarto ciclos de Ensino Médio, eles ndo trabalham,
nao tém um professor auxiliar, ele trabalha s¢”. Destaca-se que essa fala foi de um
dos coordenadores em que 0 estagio ocorre em duplas, mas esse entrevistado

apontava a importancia de se alertar o estagiario quanto a realidade da profissao.



108

A partir das respostas dos coordenadores percebe-se que ndo ha
definicdo clara do motivo de se trabalhar sozinho ou em dupla, apenas que essa
opcéo se prende muito mais a questdo administrativa do que a pedagogica.

Aos coordenadores também foi perguntado sobre o responsavel, ou
responsaveis, pela escolha dos conteddos trabalhados durante as regéncias. A
tabela a seguir apresenta os resultados.

Tabela 15: Sujeito responsavel pela escolha dos contetidos a serem trabalhados durante
0 estagio supervisionado

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Professor supervisor 4 67
Estagiario 1 17
Professor supervisor e estagiario 1 17
Professor orientador e professor da 1 17

escola

Quando questionados acerca de qual a pessoa responsavel pela
escolha dos contetdos a serem desenvolvidos durante o estagio, a maior parte (f 4
ou 67%) dos coordenadores citou ser o professor atuante na Educacdo Basica
(supervisor) aquele que decide quais conteudos serdo trabalhados no decorrer das
regéncias; mas 17% (ou f 1) afirmou que os conteudos sédo escolhidos pelo
professor supervisor em conjunto com o estagiario, 17% (ou f 1) apontaram ser
somente o estagiario, e um coordenador (f 1 ou 17%) falou que € o professor
orientador em conjunto com o professor supervisor. Destaca-se que a frequéncia foi
maior que o numero total de coordenadores que participaram da entrevista (6), pois
um deles afirmou que depende de cada professor atuante na Educacdo Basica a
escolha do responsavel pela escolha dos conteudos, podendo ele exigir que o
estagiario escolha os conteudos ou solicitar que ele mesmo decida o que sera
trabalhado ao longo do estagio.

A justificativa prevalente entre aqueles que declararam ser 0 proprio
professor atuante na Educacdo Basica o responsavel pela escolha dos conteudos a
serem trabalhados durante as regéncias é a de que ndo € adequado interferir no
planejamento anual do professor, e sendo assim, € preciso seguir os conteudos ja
escolhidos por ele. Como afirmou um dos coordenadores, “[...] o professor ja tem

uma programacdo, entdo nds nos submetemos em grande parte a essa
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programacdo do professor, evitando inserir novos contelddos, ou atrapalhar
exatamente no plano de curso”.

Percebe-se que, por maior que seja o esforco em planejar as aulas a
serem desenvolvidas durante o estagio, essa preparacdo nao depende apenas de
um dos envolvidos nesse processo, O estagiario, mas também do professor
supervisor e do professor orientador, de forma que as decisdes ao longo do percurso
precisam ser partilhadas. E possivel perceber tal situacdo nos dados da Tabela 15,
pois, apesar de a maior frequéncia (4) estar entre aqueles que afirmaram ser o
professor atuante na Educacédo Basica o responsavel pela escolha dos conteudos,
as demais respostas foram diversificadas.

Apesar dos achados acima apresentados, acredita-se ser de
fundamental importancia a troca de ideias sobre os conteudos a serem trabalhados
entre 0s envolvidos no processo de estagio (discente, professor, coordenador e
orientador), e isso exige a participacdo coletiva destes sujeitos em prol da
elaboracdo de um planejamento que aborde conteddos necessarios,
especificamente, para as turmas que receberdo os estagiarios, pois, como afirmam
Ayoub e Prado (2012) em relacdo ao estagio supervisionado, 0 entrosamento entre
0s sujeitos envolvidos no processo é fundamental para a concretizacdo de praticas
formativas significativas. Destarte, as tarefas inerentes ao estagio obrigatorio devem
ser pensadas coletivamente para o bom desenvolvimento de suas acdes, inclusive
no que se refere a escolha dos conteudos. Nao obstante, percebe-se certa
incoeréncia entre as respostas dos coordenadores e as dos professores
supervisores no momento em que foram questionados a respeito do responsavel
pela escolha dos contetdos a serem trabalhados durante o estagio supervisionado.
Na Tabela 02 é possivel visualizar que grande parte dos supervisores (f 4 ou 67%)
afirmou ndo auxiliar os estagiarios na elaboracdo do planejamento. Em contraponto,
na Tabela 15 se observa que os coordenadores (f 4 ou 67%) apontaram o professor
supervisor como o responsavel pela escolha dos conteudos trabalhados durante as
regéncias.

As proximas tabelas dao prosseguimento a tabela anterior e
exploram a ocorréncia de revisdo dos conteudos por parte do orientador de estagio.
A Tabela 16 apresenta a resposta do coordenador de estagio sobre a revisdo dos

contetdos a serem trabalhados durante o estagio pelo professor orientador.



110

Tabela 16: Revisdo dos conteudos por parte do orientador de estagio

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Sim 0 0
N&o 1 100

Somente ao supervisor que afirmou serem conjuntamente o
professor atuante na Educacdo Basica e o estagiario os responsaveis pela escolha
dos conteudos a serem trabalhados durante as regéncias (f 1 ou 17%) foi
perguntado se neste caso ha revisdo desses conteudos por parte do professor
orientador. Todos os que responderam a esta questdo afirmaram que o orientador
do estagio nao faz revisdo dos conteudos.

Também dando continuidade a discussdo sobre as acdes do
orientador de estagio dentro do processo, os coordenadores foram questionados
guanto a atuacdo desse profissional sobre os conteddos a serem ensinados. Os

resultados séo apresentados na tabela a seguir.

Tabela 17: Atuacdo do orientador sobre os contetdos trabalhados pelo estagiario

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Acompanhar o planejamento 3 50
Auxiliar acerca da didatica dos conteudos 2 33
Preparar o estagiario para 0 momento em 1 17

sala

Os coordenadores também foram questionados acerca da atuacéo
do orientador sobre os contetdos trabalhados pelo estagiario em suas regéncias.
Dos entrevistados, 50% (ou f 3) afirmaram que essa atuacdo ocorre por meio do
acompanhamento do planejamento das aulas, e 33% (ou f 2) afirmaram ser por meio
do auxilio com a didatica dos conteudos da discussdo com o0s estagiarios sobre
possiveis meios de ensinar determinados contetudos. Apenas um professor (17%)
citou que a atuacdo do orientador ocorre pela preparacdo do estagiario para entrar
em sala de aula e saber lidar com a reacdo dos alunos diante do novo conteudo.

De acordo com a Lei Federal 11.788, de 25 de setembro de 2008,
gue dispbe sobre o estagio de estudantes e adota outras providéncias, a IES deve
indicar os professores orientadores dentro da area em que serd desenvolvido o
estagio como os responsaveis pelo acompanhamento e avaliacdo das atividades do

estagiario. Ademais, de acordo com o artigo 12 da Resolu¢cdo 009/2010 — CEP da
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instituicdo pesquisada, uma das atribuicdes do orientador de estagio € elaborar o
plano de atividades e de acompanhamento do estdgio em conjunto com o estagiério
e a unidade concedente (escola). Assim, a Resolucdo acima refor¢ca a necessidade
de a¢Bes conjuntas entre 0s sujeitos envolvidos no processo aqui discutido, além de
apontar o orientador como um dos responsaveis pelo acompanhamento do
planejamento, e consequentemente, pela revisdo dos conteldos a serem
trabalhados nas regéncias.

Apesar de alguns coordenadores (50% ou f 3) afirmarem que os
orientadores de estagio acompanham o planejamento, 17% (ou f 1) desses
entrevistados aponta que nao ha revisdo dos contetdos quando estes sdo pensados
pelo professores supervisores juntamente com o estagiario. Entende-se, entéo, que
nao ha constancia e padronizacdo nas acdes que dizem respeito ao planejamento
dos conteudos desenvolvidos durante as regéncias. N&do obstante, as acdes no
estagio poderiam ser pensadas de forma mais coletiva e organizada entre cursos de
licenciatura e entre estes e as escolas. Para reforcar a necessidade de uma forte
base e estruturacdo do estagio, Bianchi, Alvarenga e Bianchi (1998, p. 23),
destacam que “[...] quando o estagio previsto € bem direcionado, acompanhado e
executado de acordo com a lei, representa papel decisivo na formagao profissional”.
Sendo assim, se ha acompanhamento do planejamento das atividades a serem
desenvolvidas, também deveria haver revisdo dos conteudos por parte do orientador
de estagio, pensando nas fungdes deste.

Infelizmente, observou-se que pouco ou nada acontece de interacao
entre as acdes do coordenador de estagio e o profissional que recebe o estagiario, o0
gue demonstra haver um grande distanciamento entre ambos, com prejuizos
pedagodgicos formativos que repercutirdo sensivelmente na futura atuacéo

profissional desses estagiarios. Como afirma Souza (1999, p. 177),

[...] € necessario que a vinculacdo entre a instituicdo de ensino e o
campo de estégio supere a relagdo meramente burocratica. Tem de
existir uma articulacdo clara, bem definida. Uma relagéo pedagoégica
organizada, planejada, para que ambos persigam a formacao
profissional do aluno.

Pela falta de contatos entre os cursos de licenciatura e as escolas, o

momento que deveria ser de estimulagdo e desafio - com suporte, obviamente -
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acaba sendo relegado ao acaso e a sorte do discente em encontrar uma situacao
favoravel em meio a tanto descompasso e falta de planejamento.

A tabela a seguir traz a visdo dos coordenadores de estagio sobre
as contribuicdes das disciplinas do curso para as ac¢des no estdgio curricular

supervisionado.

Tabela 18: Vis&o dos coordenadores acerca das contribuigdes das disciplinas do curso
para as a¢des no estagio supervisionado

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Contribuir para a futura atuacdo docente 3 50
Auxiliar nas acdes do estagio 3 50

Quando questionados sobre sua visdo acerca das contribuicdes das
disciplinas do curso para as ac¢des do discente no estagio supervisionado, 50% (ou f
3) dos coordenadores citaram que essas contribuicdes se dao por meio do auxilio
nas acoes cotidianas do estagio supervisionado, como afirma um dos entrevistados
sobre as disciplinas do curso, dizendo que estas “[...] vAo proporcionar muita
seguranga no conteudo que eles estarao trabalhando”.

Outra parte do grupo de coordenadores (50% ou f 3) citou que as
disciplinas podem auxiliar na futura pratica profissional dos discentes. Sobre essa
questao, um dos coordenadores afirmou que “[...] € o conteudo que vai determinar
exatamente como ele vai estabilizar a sua condicdo como professor da disciplina”.

As respostas se diferenciam quanto ao momento em que as
disciplinas poderao contribuir com suas especificidades, pois parte dos entrevistados
afirmaram que esse apoio € oferecido ainda na graduacéo, e outra parcela afirmou
gue é apenas ha atuacao docente que surge a oportunidade de se utilizar o que foi
aprendido nas disciplinas durante o ensino. Apesar de as respostas se diferenciarem
no que diz respeito ao periodo de apoio das disciplinas, € necessario destacar que é
unanime a certeza da contribuicdo para o estagio, na visdo dos coordenadores. Em
relacdo ao assunto, Piconez (2004) afirma que o estagio curricular supervisionado
deve estar articulado com os demais componente do curso, inclusive com suas
disciplinas especificas.

A tabela que segue apresenta a visao dos coordenadores acerca
das relagcbes estabelecidas pelos estagiarios entre os conteudos apreendidos

durante a graduacao e as exigéncias das aulas no estégio.
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Tabela 19: Existéncia de relagbes, por parte dos estagiarios, entre 0os contetdos
aprendidos durante a graduacgéo e as exigéncias das aulas no estagio, na visdo dos

coordenadores
Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Sim 2 33
Nao 4 67

Em relacdo a Tabela 19, 67% (ou f 4) dos entrevistados afirmaram
ndo perceber as relacdes estabelecidas pelos discentes entre os contetdos vistos
no Ensino Superior e as exigéncias préprias do estagio. Por outro lado, 33% (ou f 2)
apontaram ter percebido, em encontros com os discentes, que estes tracam
relacbes entre o que € aprendido na graduacdo e as exigéncias do estagio
supervisionado, como o dominio dos contetdos a serem ensinados aos alunos. Para
apoiar os resultados traz-se Fernandes e Almeida Junior (2012), os quais afirmam
gue, ao entrar na universidade, os discentes aprendem que nao é possivel
simplesmente copiar o que 0s outros escrevem. Os mesmos autores ainda apontam
gue é somente no confronto com a rotina escolar que verdadeiramente se provocam
todas as questbes inerentes ao estagio, pois € neste momento que os discentes
terdo a oportunidade de vivenciar momentos especificos de sua profissdo que, por
vezes, ndo visualizavam nos conteudos trabalhados durante a formacéo superior.

O fato de grande parte dos coordenadores ter percebido que os
discentes ndo estabelecem relacdes entre o que aprendem na IES e a realidade
enfrentada nas escolas campo de estagio indica que os estagiarios ndo se sentiram
totalmente preparados para lidar com as exigéncias da rotina docente, como
visualizado no Gréfico 07, em que grande parte dos discentes declararam sentir-se
parcialmente preparados para atuar como estagiarios na Educacdo Basica. N&o
obstante, isso nado significa que todas as disciplinas da IES omitem saberes ou
falham no ensino de determinados conteudos, pois esse despreparo dos discentes
pode ser decorrente também do fato de o proprio académico nao buscar se livrar de
duvidas que tenham surgido no confronto com a realidade escolar, como também da
gama de elementos que compdem as relacdes nesse ambiente, dentro e fora da
sala aula. Esses fatores dificultam a ocorréncia constante de discussfes que
permeiam todos os conteddos de cada disciplina e a forma de desenvolvé-los junto
aos alunos, ou seja, € uma diversidade de probabilidades que envolvem néo

somente os conteudos de determinada disciplina, mas também as relacdes que
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constituem o ambiente escolar. Sendo assim, a IES nao tem condi¢cées de prever
exatamente todas as situagBes que irdo envolver o estagiario. Dessa forma,
destaca-se que a relacdo entre professor coordenador, professor supervisor e
estagiario é de fundamental importancia para que esse momento seja valorizado e
aproveitado de forma a contribuir para uma melhor formagéo do futuro professor.

A proxima tabela apresenta os resultados referentes as respostas
dos coordenadores sobre as visitas realizadas nas escolas em que 0s estagios sédo

desenvolvidos, bem como os responsaveis pela tarefa.

Tabela 20: Visitas realizadas as escolas campo de estagio e os responsaveis pela

tarefa
Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Sim. Professor orientador 1 17
Sim. Professor da disciplina de
- o 5 83
Estagio Supervisionado
Sim. Pés-graduando 1 17

De acordo com 83% (ou f 5) dos coordenadores, ocorrem visitas as
escolas campo de estagio, e o responsavel por tal tarefa € o professor da disciplina
de Estagio Curricular Supervisionado. Essa porcentagem pode ter sido alta pelo fato
de que, em parte dos cursos pesquisados (4), o proprio professor da disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado também cumpre o papel de professor orientador,
ou seja, neste caso ndo séo designados para essa funcao professores que nao tém
envolvimento com o estagio em seus departamentos.

A porcentagem € a mesma entre aqueles que afirmaram ser o
orientador o responsavel pelas visitas as regéncias dos estagiarios (17% ou f 1) e os
gue declararam serem 0s pos-graduandos quem realiza as observacfes dos
estagios obrigatérios (17% ou f 1), como exigéncia do estagio docente para
mestrado e doutorado. Neste caso, um mesmo coordenador respondeu que algumas
vezes as visitas realizadas as escolas séo feitas pelo professor orientador e outras
vezes, pelo pés-graduando. Por isso a frequéncia total € maior que 6 (nUmero total
de coordenadores entrevistados).

Destaca-se aqui a importancia das visitas realizadas as escolas
campo de estagio pelo orientador, para que ele tenha possibilidade de analisar a
postura do discente diante de uma sala de aula. Além disso, existem outras

possiveis consequéncias positivas dessas visitas, a saber: a aproximacdo entre a
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IES e a escola por meio de discussdes entre o orientador e 0 supervisor de estagio e
a consequente troca de saberes entre ambos; o acréscimo de elementos da rotina
escolar a favor do enriquecimento de conteludos trabalhados por esse docente na
graduacao; a possibilidade de auxiliar o discente de forma mais proficua e préxima a
realidade escolar, tanto por parte do orientador como por parte do supervisor; e a
chance de coletar informacdes sobre as vivéncias dos sujeitos que ambientam a
escola e de utilizar esses dados para promover discussées no Ensino Superior,
favorecendo a preparacao docente e contribuindo para as acdes dos sujeitos que
trabalham no ambiente escolar, desde que haja retorno a eles. Nesse sentido,
Fazenda (2004) aponta que a universidade deve discutir com a escola algumas
experiéncias desenvolvidas em seu ambito.

Dando continuidade a questdo anterior, os coordenadores foram

guestionados sobre o objetivo com que ocorrem as visitas as escolas.

Tabela 21: Objetivo com que ocorrem as visitas as escolas campo de estagio

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Supervisionar o estagio 6 100

Manter contato com o 2 33
supervisor

Todos os coordenadores entrevistados afirmaram que o objetivo de
realizar visitas aos discentes nas escolas que os recebem é supervisionar o estagio,
ou seja, acompanhar a forma como as acdes estdo se desenvolvendo no decorrer
desse periodo. Uma parte (33% ou f 2) desses coordenadores citou que outro
objetivo para as visitas € manter o contato com o professor atuante na Educacéo
Basica (supervisor) que recebe os discentes. Nesse contato, um dos entrevistados
afirmou que procura definir alguns conteddos juntamente com o professor
supervisor, e orienta-lo quanto a forma de agir com o estagiario caso este nao
mantenha atitudes adequadas para com o0s alunos em sala e em relacdo ao papel
de professor. Essa iniciativa do coordenador de estagio, que também é orientador,
de estabelecer contato com o supervisor para definrem determinados
procedimentos em relacdo as acdes do estagiario torna-se extremamente
necessaria e rica em si mesma, pois possibilita o acompanhamento conjunto do
estagio, bem como o estabelecimento de pontos convergentes para avaliar o

discente; ou seja, os critérios sdo discutidos a partir da visdo conjunta da IES e da
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escola sobre o papel dos sujeitos envolvidos e responsaveis pelo estagio
supervisionado. Em pesquisa realizada por Pimenta e Lima (2004), as autoras
afirmam que os orientadores de estagio participantes apontaram a necessidade de
um intercambio entre a universidade e as escolas campo de estdgio, em busca da
organizacdo do estagio supervisionado, pois esse intercambio possibilitaria as
vivéncias e aprendizagens dos discentes no ambito escolar.

Seguindo as questbes anteriores, a Tabela 22 traz a periodicidade
com que ocorrem as visitas as escolas campo de estagio, de acordo com os

coordenadores.

Tabela 22: Periodicidade com que ocorrem as visitas as escolas campo de estagio

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Semestral 1 17
Semanal 3 50
Escolha do orientador 2 33

Alguns docentes afirmaram serem semanais (50% ou f 3) as visitas
aos estagiarios nas escolas em que atuam. A mesma porcentagem ocorreu em
relacdo aos que citaram que a periodicidade das visitas varia de acordo com cada
professor orientador (33% ou f 2), ou seja, que sdo eles proprios 0s responsaveis
por definir a frequéncia com que irdo as escolas. Apenas um coordenador (17% ou f
1) assegurou que essa periodicidade é semestral.

N&o existe nenhuma especificidade nas leis que regulamentam o
estagio obrigatério indicando a periodicidade com que os orientadores de estagio
devem visitar seus orientandos nas escolas. Apenas a Resolu¢do 009/2010 — CEP
traz como uma das atribuicbes do orientador a visita ao local de estagio, quando
necessario, sem a necessidade de prévio aviso. Sendo assim, ndo ha uma regra a
ser cumprida por todos os cursos de licenciatura no que diz respeito a frequéncia de
visitas as escolas campo de estagio, 0 que € percebido pelos resultados
apresentados na tabela acima, em que o0s coordenadores de estagio trazem
diferentes respostas quanto a periodicidade de acompanhamento dos discentes nas
escolas.

Na Tabela 23 é apresentada a forma como os orientadores avaliam
as regéncias realizadas pelos discentes de acordo com as respostas dos

coordenadores de estagio.
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Tabela 23: Func¢éo do orientador na avaliagdo das regéncias

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Avaliacéo de cunho pedagdgico 6 100
Avaliacéo de cunho burocratico 2 33

Todos afirmaram que o orientador avalia as aulas em relacdo aos
seus aspectos pedagdgicos, e destes, 33% (ou f 2) apontaram que 0s orientadores,
além dos aspectos pedagogicos, cumprem também os aspectos burocraticos da
avaliacdo. Cabe aqui destacar que as unidades de significado que compuseram a
categoria “avaliagdo de cunho burocratico” incluem a assinatura de planos de aulas
e a atribuicdo de notas para a realizacédo de observacoes, participacdes e regéncias;
e as unidades que completaram a categoria “avaliagdo de cunho pedagogico”
abarcam a elaboracdo dos planos de aulas e o acompanhamento dos discentes
durante suas regéncias.

Dando continuidade a questdo anterior, a mesma pergunta sobre a
avaliacdo foi feita novamente, mas agora em relacdo ao professor atuante na

Educacao Basica, ou seja, de que forma este participa da avaliacdo das regéncias.

Tabela 24: Funcdo do professor atuante na educacdo basica na avaliagdo das

regéncias
Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Avaliacdo de cunho pedagdgico 4 67
Avaliacdo de cunho burocratico 2 33

Quanto a funcdo do professor supervisor na avaliagdo das
regéncias, 67% (ou f 4) dos coordenadores afirmaram que durante as aulas dos
estagiarios eles avaliam aspectos de cunho pedagdgico. No tocante a avaliacdo de
aspectos burocraticos, a porcentagem de coordenadores (33% ou f 2) foi a mesma
gue a da avaliacdo dos orientadores e dos professores atuantes na educacao
basica. Neste caso, as unidades de significado que compuseram a categoria
“avaliagdo de cunho burocratico” incluem a assinatura da ficha de controle e
atribuicdo de nota para a presenca dos estagiarios na escola; e para a “avaliagao de
cunho pedagdgico”, as unidades sao a elaboragdo dos planos de aula e
acompanhamento das regéncias. Retomando a Tabela 04, destaca-se que a maior

parte dos professores supervisores afirmaram que buscam avaliar aspectos
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relacionados ao dominio de conteudo e ao fornecimento de feedback aos estagiarios
sobre a forma como desenvolveram os conteudos junto aos alunos, e nenhum deles
afirmou elaborar os planos de aula com os estagiarios, havendo assim, uma
distor¢éo entre as falas de coordenadores e as dos professores supervisores.

De acordo com as respostas dos coordenadores, durante o periodo
de estagio tanto os orientadores como o0s professores supervisores avaliam
aspectos pedagogicos e burocraticos, mas o foco permanece na avaliagdo quanto a
elaboracdo dos planos de aula a serem utilizados nas regéncias e no
acompanhamento dos estagiarios nas escolas. Os resultados referentes as formas
de avaliagdo centram-se em aspectos pedagdgicos, o que significa que orientadores
e supervisores se preocupam com aspectos que interferem diretamente na formacéao
docente, pois implicam na aprendizagem dos discentes no que se refere as
atividades e relacbes que serdo constantes em sua rotina de trabalho, como a
elaboracgéo do planejamento anual e dos planos de aula e o dominio dos conteudos
a serem trabalhados com os alunos.

E importante que a avaliacdo do estagio seja diversificada e que
acompanhe os elementos que compdem o projeto pedagogico do curso, seguindo 0s
propositos da formacéo de professores, que € a atuacdo na educacado basica. Alem
disso, ao pensar na avaliacdo do estagio, além do projeto do curso, deve-se lembrar
também a rotina da propria escola, para que o acompanhamento e a avaliacdo de
todo o processo ndo comprometam as obrigacdes dos professores para com as
escolas em que atuam. Sobre o assunto, Faria Junior, Corréa e Bressane (1987, p.
3) apontam que “O estagio supervisionado deve ser planejado, executado,
acompanhado e avaliado em conformidade com os curriculos, programas e

calendarios escolares”.

Aos coordenadores também foi perguntado se ha tempo suficiente

para a supervisao de todos os estagiarios. A préxima tabela traz os resultados.

Tabela 25: Disponibilidade para a supervisdo dos estagiarios

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
N&o existe tempo habil 4 67
Existe tempo hébil 2 33

Grande parte do grupo de entrevistados (67% ou f 4) afirmou nao

existir tempo suficiente para a supervisdo de todos os discentes nas escolas campo
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de estagio. Alguns trechos de parte das entrevistas podem comprovar tal afirmacéo:
“E muito complicado fazer esse acompanhamento efetivo”; “[...] € muito complicado
estar em todos os momentos acompanhando o estagiario”; “O tempo habil pra
supervisido muitas vezes é restrito”.

Outra parte dos entrevistados, em uma porcentagem menor (33% ou
f 2), assegurou que ha tempo suficiente para supervisionar todos os estagiarios. As
seguintes falas corroboram a afirmacgéo: “Nesse ponto, a gente ja vai fazendo a
supervisao dos estagios desde o momento que ele esta Ia na escola”; e “As horas de
estagio sdo muito bem distribuidas, porque tem a hora de preparar, e quando ele
prepara a atividade o orientador esta supervisionando”. Os mesmos coordenadores
ainda apontaram que a internet facilita o trabalho de supervisédo e acompanhamento
dos estagios, pois, como o numero de estagiarios € alto, se ndo ha oportunidade de
visita-los pessoalmente nas escolas, os orientadores se utilizam do e-mail para
poderem supervisionar todos os discentes. Como 67% dos coordenadores
apontaram nao ser possivel visitar continuamente o estagiario, entende-se que seria
necessario, nesse sentido, haver maior interacdo entre o coordenador do estagio e o
professor supervisor, a fim de que a acdo seja potencializada, pois, caso esses
profissionais se organizassem para acompanhar os discentes pelos quais sao
responsaveis, haveria a possibilidade de os estagiarios serem supervisionados com
maior frequéncia e de forma mais intensa, uma vez que o orientador e 0 supervisor
se empenhariam em uma tarefa comum. Novamente, entdo, alerta-se para a relacéao
fragil entre a IES e a escola, 0 que enfraquece e empobrece o estagio.

Para complementar a questdo da supervisdo, perguntou-se aos

coordenadores de que forma os responsaveis por essa tarefa se organizam para tal.

Tabela 26: Formas de supervisdo dos estagiarios

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)
E-mail 1 50
Dividem-se as orientagfes 1 50

Somente aqueles que afirmaram haver tempo suficiente para a
supervisao de todos os estagiarios foi perguntado como se organizavam para o
cumprimento dessa tarefa. Apenas dois entrevistados afirmaram haver tempo

suficiente para as supervisfes. Um deles (50% ou f 1) citou que os orientadores
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trocam e-mails com seus orientandos de estagio, acompanhando os planos de aula
e auxiliando-os em possiveis dificuldades com os conteudos. A explicagdo foi a

seguinte: “[...] a internet facilitou muito. Entdo as vezes elas fazem, mandam uma
parte do planejamento, ‘professora, o que vocé acha dessa atividade, pra dar
determinado conteldo?’, a gente da uma olhada, passa as orientagbes por escrito e
manda de volta”. O outro coordenador (50% ou f 1) explicou que os orientadores de
estagio de seu departamento dividem os discentes estagiarios em pequenos grupos
para que a supervisdo possa atingir a todos, como apontou: “[...] ndo s&o muitos
alunos por orientador, ndo é uma turma de 40 alunos por orientador, 30 alunos, 20
alunos, néo é esse tanto de alunos, sdo menos, 0 numero é menor”.

O fato de trocar e-mails com o0s estagiarios facilita o
acompanhamento dos planos de aula e o auxilio nas dificuldades encontradas pelos
discentes no que diz respeito a rotina da escola, e a divisdo de estagiarios entre 0s
professores do curso também contribui para as orienta¢des, pois diminui 0 nimero
de estagiarios acompanhados por cada orientador, facilitando o acompanhamento.
Tal divisdo ocorre principalmente nos cursos em que os professores da disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado sao também os orientadores de estagio, pois nos
casos em que a turma contém 30 discentes, por exemplo, seria dificultoso
acompanhar com acuidade todos os estagiarios nas escolas em que atuam. E
preciso lembrar que a Resolucdo 009/2010 — CEP traz que o projeto pedagodgico e o
regulamento de estagio de cada curso devem estabelecer os parametros para a
definicdo do numero de coordenadores e orientadores no processo de estagio.

A Tabela 27 apresenta a forma de avaliacdo da disciplina de Estagio

Curricular Supervisionado.

Tabela 27: Formas de avaliacdo da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado

Categoria Frequéncia (f) Porcentagem (%)

Relatérios 4 67
Seminarios 2 33
Acdes inerentes ao estagio 2 33
Elaboracgéo de projeto 1 17
Trabalhos 1 17
Atividades em outros ambientes

educativos 1 7
Participacdo em evento da area 1 17
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Quando questionados a respeito da forma de avaliagdo da disciplina
de Estagio Curricular Supervisionado, as respostas foram diversificadas, aparecendo
mais de uma forma de avaliacdo por professor coordenador. Quatro entrevistados
(67%) afirmaram que os professores da disciplina acima citada se utilizam de
relatérios feitos pelos discentes acerca das a¢fes gerais do estagio, para avalia-los.
Dois entrevistados (29%) apontaram que os discentes apresentam seminarios ao
longo do ano, e essa € uma das avaliacfes. Dois (33%) coordenadores afirmaram
serem parte constitutiva da nota da disciplina as proprias acées do discente exigidas
no estagio (observacdo, participacdo e regéncia); e o mesmo numero de
entrevistados acrescentou como formas de avaliacdo: a elaboracdo de projeto
relacionado ao estagio (17%); a elaboracdo de trabalhos dentro e fora de sala
(17%); a realizacdo de atividades planejadas em outros ambientes educativos
(17%); e a participacdo em eventos da area (17%).

Um estudo feito por Brandl Neto et al. (2012) apresentou algumas
formas de avaliacdo especificas para a disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado, como relatérios parciais e finais sobre as acdes gerais do estagio
desenvolvidas durante o ano, entrevistas com responsaveis pelo estagio e
autoavaliacdo do discente. Entende-se, entdo, que a forma de avaliacdo ndo pode
restringir-se a assinaturas em planos de aula por parte do orientador de estagio e do
professor supervisor, ou a visitas esporadicas e sem retorno aos discentes sobre a
forma de desenvolvimento das aulas, pois se minimiza a oportunidade de aprimorar
as regéncias no que se refere ao trato com os contetdos e a relacdo com os alunos
da turma. A avaliacdo pode incluir debates que envolvam estagiarios,
coordenadores, supervisores e alunos, pois, apesar de se reconhecerem as
dificuldades em reunir todos esses sujeitos, é importante destacar que as formas de
avaliacdo da disciplina de Estagio Curricular Supervisionar devem ser diversificadas
e promotoras de novas significacbes em relacdo a esse elemento do projeto
pedagoégico dos cursos de licenciatura, o que pode contribuir para uma boa
formacdo de professores na universidade e para o acolhimento de estagiarios nas
escolas.

Como algumas perguntas do roteiro de entrevista destinado aos
coordenadores incluiam professores orientadores nas questdes, um detalhe
importante a ser destacado neste capitulo diz respeito a auséncia desses

professores na pesquisa. Eles nao foram incluidos porque totalizam um namero alto
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de profissionais, sendo invidvel, neste caso, abord4-los quanto ao tema proposto
(estagio curricular supervisionado) por meio de entrevista. Apesar disso, €
reconhecida a importancia dos orientadores de estagio nessa fase da graduacéo, ja
gue sdo eles os responsaveis por acompanhar os discentes durante o processo. Por
isso foram incluidas questbes sobre seu trabalho no roteiro de entrevista dos
coordenadores, considerando-se ainda que estes sdo os que tém maior dominio de
como se estrutura e desenvolve o estagio obrigatério em seu curso. Além disso, o
coordenador de estagio é um docente da IES designado pelo departamento de
lotacdo do estagio, de acordo com a legislacdo da instituicdo, e € responsavel por
providenciar a designacéo dos professores orientadores.

Entende-se que os coordenadores de estagio estdo envolvidos
diariamente com as questdes pertinentes ao estagio, tanto no tocante aos aspectos
burocraticos (carga horaria, divisdo dos discentes para as regéncias, visitas) quanto
no que se refere aos aspectos pedagogicos (escolha dos conteudos, construcao do
planejamento, avaliacédo), pois, ao responderem as questdes propostas no roteiro de
entrevista, expdem a estrutura e desenvolvimento do estagio curricular
supervisionado nos cursos de licenciatura em que atuam. Os depoimentos prestados
pelos coordenadores sustentam a conclusdo de que ndo existe um padrao para o
desenvolvimento dos estagios nos diversos cursos pesquisados, pois as respostas
divergem em diferentes tipos de avaliacdo, quanto a periodicidade das visitas
realizadas pelos orientadores e sobre o responsavel pela escolha dos contetdos a
serem trabalhados durante as regéncias.

Levando em conta o alto nimero de estagiarios inseridos nos cursos
pesquisados, talvez, se houvesse maior comunicacdo entre os coordenadores das
licenciaturas pesquisadas sobre a estrutura e desenvolvimento do estagio
obrigatério, estes sujeitos pudessem ter seus trabalhados facilitados e melhor
organizados. A aproximacado entre a IES e a escola é fundamental para potencializar
as acdes no estagio, mas vale lembrar que a constante comunicacdo entre
coordenadores de estagio de diferentes cursos de licenciatura também poderia
contribuir para uma maior organicidade do processo, ja que poderia haver troca de
experiéncia no que se refere as diversas formas de desenvolver o estagio em cada
curso, além de um auxilio mituo nas decisées que se referem ao estagio curricular

supervisionado.
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5.4 Organizagdo do estagio curricular supervisionado: visdo dos sujeitos e
implicacdes na futura atuacéo docente

As discussdes sobre os resultados realizadas nos capitulos
anteriores indicam diferencas entre os cursos de licenciatura da IES pesquisada no
que se refere a organizacdo do estagio curricular supervisionado. A partir disso,
neste Ultimo capitulo dos resultados se discorre sobre as principais relacdes
encontradas entre as respostas dos discentes, dos professores atuantes na
Educacédo Bésica (ou supervisores de estagio) e dos coordenadores de estagio ao
guestionario e aos roteiros de entrevista propostos pelos pesquisadores. Dessa
forma entende-se que ha maiores possibilidades de perceber a visdo dos sujeitos
envolvidos no processo sobre as acdes que o envolvem e de que forma a
organizacdo do estagio obrigatério para as licenciaturas pode implicar na futura
atuacéo docente dos discentes. E preciso destacar que as relagdes apresentadas
dizem respeito as respostas que apareceram com maior frequéncia nos
instrumentos respondidos, pois a discusséo de todos os itens que apareceram ja foi
feita nos capitulos anteriores, e o0 objetivo aqui € trazer as principais respostas para
0 estabelecimento de uma conexdo adequada entre a visdo dos sujeitos sobre o
estagio supervisionado.

Em relacdo aos sujeitos que contribuem para a elaboracdo do
planejamento das aulas dos estagiarios, percebe-se que o professor da disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado foi citado pelos discentes principalmente pelo fato
de ele também cumprir o papel de orientador. De acordo com os coordenadores de
estagio, os responsaveis pelo acompanhamento dos discentes se organizam para a
tarefa dividindo os estagiarios entre os demais professores do departamento, pois o
professor da disciplina de Estagio ndo teria possibilidade de acompanhar
assiduamente todos os alunos de sua turma caso esta fosse composta por 30
discentes, por exemplo, dai a justificativa de dividi-los, para a melhor distribuicdo das
tarefas relacionadas a orientacdo. Outra estratégia apontada pelos coordenadores &
os discentes realizarem o0 estagio em duplas, pois facilita as visitas e o
acompanhamento dos estagiarios. Apesar disso, parte dos coordenadores afirmou
nao haver tempo suficiente para supervisionar todos os discentes nas diferentes

escolas em que estagiam.
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Ainda sobre a elaboragédo do planejamento, alguns dos professores
atuantes na educacgdo basica afirmaram nao participar do planejamento juntamente
com os estagiérios, e realmente este ndo foi o profissional mais citado entre os
discentes em relacdo a ajuda na elaboracdo de todo o planejamento a ser seguido
durante o periodo de estagio. Assim, como afirmam Benites et al. (2012), por vezes
a questdo do professor supervisor (chamado pelos autores de professor
colaborador) fica em aberto. Também indo ao encontro das respostas, a maior parte
dos coordenadores apontou que os orientadores acompanham o planejamento e
orientam sobre as melhores metodologias a serem escolhidas para se trabalhar com
determinados conteudos, apesar de também afirmarem que, quando a escolha de
determinados conteudos é realizada pelo professor supervisor em conjunto com o
estagiario, ndo ha revisdo do orientador, e que o professor atuante na Educacéo
bBasica é o responsavel por escolher determinados conteudos ao longo do periodo
de estagio.

Existe aqui certa contradicdo, jA que os coordenadores de estagio
citaram que os orientadores acompanham o planejamento, mas também afirmaram
gue estes ndo escolhem os conteddos nem o0s revisam, pois a escolha é
responsabilidade do professor supervisor. Isso pode ter dever-se ao fato de os
orientadores ajudarem na montagem do planejamento das aulas no inicio do periodo
de estagio e procurarem acompanha-lo no decorrer do processo. De qualquer forma,
0S supervisores tém a liberdade de escolher os conteudos ao longo das regéncias,
uma vez que eles podem ndo se sentir a vontade em se desviar de seu proprio
planejamento quando recebem o0s estagiarios nas escolas em que atuam. Sendo
assim, o discente teria que realizar ajustes no planejamento anteriormente elaborado
por ele e por seu orientador. Indo ao encontro do que foi dito, alguns professores
afirmaram que um dos motivos para ndo gostarem de receber os estagiarios em
suas turmas é justamente o fato de alterar rotina ja estabelecida por eles.

Determinados professores sentem-se na obrigacdo de oferecer
liberdade para o discente desenvolver suas aulas de acordo com seu préprio
planejamento, mas isso pode acabar por comprometer o planejamento desse
professor regente da turma, como se observa em estudo feito por Brandao (2011, p.
100), em que a autora diz que uma das professoras participantes “[...] elabora seu
planejamento anualmente, de acordo com a orientagédo do referencial curricular da

Secretaria de Educacao”. Os professores elaboram seu proprio planejamento antes
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do ano letivo e preparam os conteudos de acordo com as turmas com as quais irdo
trabalhar, pois muitos deles j& conhecem os limites dos alunos. Isto significa que ao
montarem o planejamento também consideram as particularidades de cada turma ,
detalhes que ndo sdo conhecidos pelos discentes ao se encaminharem as escolas
pela primeira vez, como estagiarios. Assim, entende-se a necessidade de
aproximacédo entre orientadores, professores e discentes antes mesmo do inicio do
estagio, para que tais particularidades sejam discutidas e se tomem decisfes para o
decorrer desse periodo.

Os discentes do ultimo ano de cada curso de licenciatura
pesquisado também apontaram que sdo necessarias as visitas de seus orientadores
de estagio durante esse periodo. Estas visitas deveriam ocorrer semanalmente ou
conforme a periodicidade estabelecida pelo orientador. Existe certa divergéncia de
opinido entre os discentes, ja que as maiores porcentagens apareceram entre
aqueles que consideram adequadas as visitas semanais, e também entre aqueles
gue afirmaram ser a frequéncia uma opcdo do orientador. Corroborando as
respostas dos estagiarios, os coordenadores também citaram que as visitas ocorrem
semanalmente ou com outra frequéncia, de acordo com a opcao de cada professor
orientador. Estes entrevistados também afirmaram que o objetivo das visitas as
escolas campo de estagio € supervisionar as acdes dos discentes que la se
encontram, apesar de o titulo de “professor supervisor’” designar o professor atuante
na Educacdo Basica que receba estagiarios, de acordo com a Resolugédo 009/2010
— CEP da universidade pesquisada. Como dizem Ayoub e Prado (2012), a
supervisdo do professor € imprescindivel para o desenvolvimento das atividades,
colaborando na preparacéo e desenvolvimento das aulas dos estagiarios .

Para enriquecer a discussao, Bianchi, Alvarenga e Bianchi (1998, p.
16, grifo nosso) apontam que estagiar é tarefa do académico, mas “[...] supervisionar
€ incumbéncia da universidade, que esta representada pelo papel do professor’.
Como o professor orientador precisa acompanhar o0s estagiarios pelos quais é
responsavel, entende-se entdo que a supervisao igualmente pode ser realizada por
ele. Os professores atuantes na Educacao Basica também declararam participar de
todas as regéncias realizadas pelos estagiarios. Isto significa que, de acordo com as
falas dos supervisores e coordenadores, o formando adquire o suporte necessario

para sua atuacéo ainda como aprendiz na escola.
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Na visdo dos discentes, o estagio pode contribuir muito em sua
futura atuagéo profissional. Apesar de esse entendimento n&o ser unanime entre 0s
respondentes, percebe-se que eles entendem a importancia dessa experiéncia na
escola durante a graduacéo, pois passam parte de seu tempo em seu futuro espaco
de atuacdo, havendo o entendimento de que o estagio, conforme Fernandes e
Almeida Junior (2012), configura-se como uma das vivéncias de aprendizagem e
construcdo do pensamento préatico do professor no seu processo de formacao.

N&o obstante, embora reconhecam a importancia do estagio em sua
formacéo, os formandos afirmaram que se sentiram parcialmente preparados para
atuar nas escolas como estagiérios, afirmando que o curso acaba preparando pouco
para as acdes a serem desenvolvidas durante o periodo de estagio obrigatorio, o
gue pode ter levado discentes a responderem, também, que se consideravam
apenas parcialmente satisfeitos com os estagios realizados. Como apontam Ferreira
e Batista (2012), para ser professor é preciso enfrentar os obstaculos e confrontar a
realidade, entendendo as necessidades dos alunos e interagindo com outros
professores, para alcancar certa autonomia no trabalho. Assim, compreender e
tentar fazer parte de uma nova realidade ndo é tarefa simples, e os estagiarios
enfrentam essa situacdo durante o periodo final da graduacdo, quando precisam
adentrar as escolas e participar de sua rotina como aprendizes de professor; e ara
gue esse passo na formacéo se dé da forma mais adequada possivel, os estagiarios
precisam do apoio de seus orientadores e dos professores supervisores que 0S
recebem nas escolas.

Em relacdo a formacdo inicial dos discentes, os docentes que atuam
na Educacéo Basica, ao responderem acerca de sua participacdo nessa formacao,
indicaram entender que sua parte nesse processo ocorre principalmente durante o
periodo de observacfGes dos estagiarios, logo no inicio do estagio, pois é neste
momento que € possivel demonstrar de maneira clara e fiel as acfes diarias de um
professor em sala de aula, pois os discentes podem analisar sua postura, perceber
as metodologias mais utilizadas para ensino de determinados contetdos, observar a
forma de se relacionar com os alunos e com os demais professores e funcionarios
da escola, entender de que forma abordar determinadas especificidades da area
junto as criancas e/ou adolescentes, etc. Reforcando o que foi dito, Fernandes e

Almeida Janior (2012) afirmam que é o encontro e confronto com o cotidiano escolar
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gue verdadeiramente provoca os discentes, pois é a partir desse momento que eles
acabam por encarar a realidade para a qual estéo se preparando.

Outra questdo abordada nesta pesquisa que ajuda a alcancar os
objetivos propostos diz respeito a contribuicdo das disciplinas do curso para a
realizacdo do estagio supervisionado. De acordo com Fernandes e Almeida Junior
(2012, p. 1412), deve haver aproximacdo do estagio com as disciplinas do curso,

pois

No curriculo das licenciaturas o estagio esta atrelado as outras
praticas formativas e configura-se como importante eixo articulador
dos cursos e permite consolidar uma organicidade entre as
disciplinas do mesmao.

Faz-se necessario, assim, trazer aqui as disciplinas que apareceram
em mais de um curso de licenciatura no momento que os discentes foram
guestionados sobre as disciplinas que mais colaboraram para suas regéncias.
Estagio supervisionado, Psicologia da educacdo e Metodologia do ensino foram
citadas em trés cursos; e Didatica foi apontada em dois diferentes cursos de
licenciatura. Isso significa que os temas abordados nessas disciplinas vao ao
encontro de necessidades inerentes a profissdo docente, ja que sdo comuns a todos
0s cursos de licenciatura pesquisados e foram citadas por grande parte dos
discentes. O fato de as disciplinas supracitadas terem sido destacadas por grande
parte dos discentes em preferéncia a outras tantas disciplinas que compdem o
projeto pedagdgico de seus cursos pode significar que os docentes destas outras
disciplinas tenham desenvolvido os contetdos pertinentes longe da futura realidade
de intervencdo dos discentes; mas pode haver diversos motivos para outras
disciplinas ndo serem citadas, como a dedicacéo do proprio discente a determinadas
disciplinas e a falta de oportunidade do docente de reconhecer a atual realidade
escolar, pois se acredita que, se houvesse maior comunicacao entre os professores
do Ensino Superior e os da Educacao Basica, aqueles teriam ricos elementos de
discussdo para sua disciplina, associando situacdes da rotina escolar com 0s
conteudos que precisam desenvolver junto aos discentes na graduacgao.

Os coordenadores também afirmaram que as disciplinas auxiliam
nas acoes dos discentes durante o estagio obrigatorio, mas que ainda ha falta de

relacdo entre os conteudos vistos durante a graduagéo e as exigéncias da rotina em
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sala de aula. E preciso ficar claro, segundo Piconez (2004), que 0 estagio
supervisionado ndo pode ser o Unico responsavel pela qualificacdo profissional do
discente.

Sobre o0 assunto, os supervisores afirmaram, em parte dos relatos,
gue no desenvolvimento de suas regéncias os estagiarios ndo demonstram utilizar
os conhecimentos aprendidos na graduacéo e que nenhum conhecimento especifico
da érea fica evidenciado durante as aulas. Por outro lado, Silva, Souza e Checa
(2010, p. 683) afirmam que “A aquisi¢gdo de conhecimentos e dos saberes depende
em grande parte de uma adequada articulagdo entre a teoria e a pratica”. Isto
significa que o fato de os discentes n&o terem se utilizado de tudo o que aprenderam
na graduacdo em suas regéncias pode dever-se a falta de relagdes estabelecidas
entre 0s conhecimentos provenientes das teorias que cercam a area de
conhecimento especifica de cada curso e a realidade escolar. Nesse sentido,
Fernandes e Almeida Junior (2012) destacam que o deslocamento da pratica para a
teoria acontece no sentido de que a ultima ofereca elementos que auxiliem na
compreensao de determinada situacdo-problema e ao mesmo tempo contribuam
para a reconstrucao da pratica.

Sobre a avaliacdo realizada ao longo do estagio supervisionado, um
grupo de professores supervisores afirmou que apenas alguns orientadores mandam
uma ficha especifica para avaliacdo dos estagiarios, e outros também afirmaram que
nao recebem um documento proprio para avaliacdo dos discentes, e assim acabam
estabelecendo critérios préprios para possibilitar um retorno aos discentes no
tocante as acfes desenvolvidas ao longo das regéncias, o que indica que ndo ha
uma padronizacdo em relacéo as formas de avaliacdo do estagio entre os diferentes
cursos pesquisados. Todos os professores ainda apontaram que avaliam aspectos
relacionados ao dominio de conteudo, e ainda oferecem um retorno aos discentes
guanto a sua postura ao longo das regéncias. Assim como esses supervisores, 0S
professores coordenadores citaram que os orientadores de estagio também avaliam
aspectos pedagoégicos, como, por exemplo, a elaboracdo dos planos de aula, além
de acompanharem os discentes durante suas regéncias, o que também faz parte da
avaliacdo, ja que a partir dessa acdo podem perceber o comprometimento dos
discentes com as regéncias. Grande parte dos coordenadores ainda assegurou que

os professores atuantes na Educacdo Basica avaliam a elaboracdo dos planos de
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aulas dos discentes mediante 0 acompanhamento destes estagiarios; entretanto, 0os
supervisores nao declararam avaliar esses planos de aula.

As formas de avaliacdo da disciplina de Estagio Supervisionado, de
acordo com os coordenadores, incluem principalmente a entrega de relatorios ao
longo do periodo de estagio e a avaliacdo das acbes inerentes ao processo -
realizadas pelos discentes nos dois Ultimos anos de seu curso de licenciatura, como
a observacdo, a participacdo e a regéncia. Em relacédo aos exemplos de avaliacédo, €
importante destacar que a experiéncia do estagio é rica em relagbes e
aprendizagens para a futura atuagao profissional, e sendo assim, esse momento
deveria ser registrado com acuidade pelos discentes. Para sustentar tal
pensamento, Fernandes e Almeida Junior (2012) destacam a importancia de fazer
esse registro com a producao de textos sobre as vivéncias do estagio, pois provoca
a reflexdo dos estagiarios sobre a acdo, o que pode ajudar a enriquecer sua
aprendizagem como futuros professores. Para que os discentes pensem dessa
forma € preciso, segundo Barbosa-Rinaldi (2008, p. 203), que o papel do docente na
formacéo inicial seja o de “[...] mediador do conhecimento, no sentido de possibilitar
aos futuros professores o desenvolvimento da reflexdao”. Neste sentido, os docentes
envolvidos na formacdo inicial de professores podem possibilitar atividades
reflexivas sobre as acfes diarias do estagio supervisionado e assim propiciar aos
estagiarios a aquisicdo de maiores subsidios para a preparacdo de sua futura
profissdo docente.

Em relacdo a carga horaria destinada ao estagio obrigatério no
tltimo ano de cada um dos cursos de licenciatura pesquisados, parte dos
professores considerou alto o nimero de horas que 0s estagiarios passam em suas
turmas realizando as regéncias, pois as vezes eles acabam interrompendo o
planejamento anual dos professores para as turmas com as quais trabalham, como
indicado quando houve a colocacdo dos supervisores sobre o fato de ndo gostarem
de receber estagiarios, pela quebra da rotina das aulas.

Os coordenadores, em sua maioria, apontaram que a carga horaria
destinada ao estagio no ultimo ano de licenciatura dos cursos nos quais atuam é de
240 horas Além disso, ao se constatar esse mesmo numero de horas nos proprios
projetos pedagogicos dos cursos, foi possivel perceber que a carga horéaria
apontada pelos coordenadores nao se diferencia muito da apresentada no projeto da

licenciatura pela qual respondem, indicando que esses profissionais tém
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conhecimento sobre essa parte burocratica do estagio supervisionado. Vale ressaltar
aqui que o Parecer 28/2001 exige que sejam destinadas 400 horas ao estagio
supervisionado, porém ndo especifica de que forma tais horas devam ser
distribuidas ao longo da segunda metade do curso de formacédo superior, ficando
esta definicdo a liberdade de cada IES e curso, os quais tém essa especificidade na
organizacgao de sua estrutura curricular.

Em relacdo a todo o processo de estagio acompanhado pelos
professores supervisores, alguns destes destacaram que esperam responsabilidade
do futuro professor, e entendem que a participacdo deles com os estagiarios durante
as aulas contribui para sua formacdo permanente enquanto professores da
Educacao Basica, pois podem aprender metodologias e saberes relacionados a sua
area de atuacdo que antes ndo conheciam. Segundo Vieira, Santos e Ferreira Neto
(2012, p. 129), o aprender “[...] requer uma relagdo com o saber que se constitui
na/pela experiéncia”. A partir das vivéncias propiciadas pelo estagio supervisionado
dos discentes, os professores atuantes na Educacédo Basica tém a oportunidade de
se confrontar com novos saberes provindos de outras experiéncias que os discentes
podem com eles compartilhar no periodo em que se mantém nas escolas como
estagiarios. Dessa forma, esses professores podem enriquecer ou dar um novo
significado a antigos conceitos a partir de um paralelo entre sua experiéncia
pessoal/profissional e as experiéncias mostradas pelos discentes.

Confrontadas as visdes dos envolvidos no processo de estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura pesquisados, percebe-se que, apesar de
nao haver um padrdo a ser seguido por todas as licenciaturas no tocante a
organizacao do estagio supervisionado, ha relacdes entre a percepcado dos sujeitos
no que se refere as questbes apresentadas no questionario e nos roteiros de
entrevista, como: a necessidade de maior ligacdo entre as disciplinas do curso e as
necessidades encaradas em sala de aula; a importancia das visitas e
acompanhamento dos professores orientadores as escolas campo de estagio; o
entendimento de que o estagio supervisionado contribui para a formacdo docente,
mas que ainda falta maior preparacdo dos discentes para enfrentar a realidade
escolar; o dominio de conteddo como foco da avaliagdo dos professores
supervisores e a elaboracao do plano de aula para os orientadores; a falta de tempo

para os orientadores supervisionarem todos o0s estagiarios; e a necessidade de
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maior auxilio dos orientadores quanto a escolha e organizacdo dos conteudos a
serem trabalhados nas regéncias.

Essas foram algumas aproximagdes encontradas entre os diferentes
cursos, enquanto os maiores distanciamentos referem-se: a periodicidade das visitas
realizadas pelos orientadores as escolas campo de estagio; a visdo dos discentes
sobre as disciplinas que mais auxiliaram para as acdes no estigio; aos motivos
pelos quais os professores supervisores apreciam ou nao receber estagiarios em
suas turmas durante o periodo letivo; e a forma de avaliacdo da disciplina de Estagio
Supervisionado.

Faz-se necessério, a partir do exposto, encontrar estratégias que
minimizem os problemas apontados pelos sujeitos que sdo atores do estagio
supervisionado, em prol desse momento de aprendizagem e troca de experiéncias
provocadas pelas relacdes estabelecidas na rotina da universidade e da escola, no
sentido de aproximar essas duas instituicbes, que, de uma forma ou de outra,
trabalham com o ensino em suas ricas acdes, pela multiplicidade de sujeitos

envolvidos.



6 CONCLUSAO

Buscando contribuir com a formacgéo inicial destinada a docéncia,
utilizou-se o estagio curricular supervisionado como objeto de investigacao, por se
considerar que este é um componente curricular obrigatério nos cursos de
licenciatura e uma fase da graduacao que pode propiciar uma rica experiéncia aos
discentes quanto ao ambito escolar, desde que o processo se dé de forma
organizada e os sujeitos envolvidos se articulem a favor das agbes. Partindo de tais
consideracoes, procurou-se, ao longo da pesquisa, buscar subsidios para analisar a
estrutura e o desenvolvimento do estagio curricular supervisionado em cursos de
licenciatura de uma IES publica do Norte do Parana, e sua relagdo com a futura
atuacao profissional.

Sobre a visédo dos discentes do ultimo ano de graduacédo acerca do
estagio supervisionado, as respostas demonstram certa preocupacdo no que diz
respeito a formacédo vivenciada. Os comportamentos a serem assumidos pelos
discentes nas escolas sdo constituidos por uma série de elementos, como suas
antigas vivéncias ainda como alunos na escola basica, a iniciativa em buscar
atividades além das disciplinas durante a graduacdo, a procura do professor
orientador por maior colaboracdo no tocante a elaboracdo do planejamento e as
dificuldades com a rotina em sala de aula, e o nivel de liberdade oferecido pelo
professor supervisor durante as regéncias.

De forma geral, os discentes esperavam que as disciplinas
integrantes do projeto pedagogico de seu curso estabelecessem maior proximidade
com as exigéncias para o exercicio da profissdo docente, como o dominio de classe,
a adaptacao aos espacos da escola e, principalmente, o dominio dos contetdos do
livro didatico ou aqueles solicitados pelos professores regentes das turmas. Os
estagiarios precisam sentir-se amparados por seu curso de graduacao para que se
minimize sua sensacgao de inseguranga ao adentrarem em seu campo de atuacéo, ja
como professores.

Apesar de as respostas terem demonstrado que os discentes das

licenciaturas pesquisadas participam de projetos de pesquisa, extensao e monitoria,
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€ importante ficar claro que o desenvolvimento do estagio ndo depende apenas de
um sujeito ou de uma instituicdo, mas de um grupo de pessoas responsavel por
pensar questbes pedagogicas e burocraticas no que diz respeito ao estagio
supervisionado, a saber, os proprios estagiarios, que estdo efetivamente na escola
realizando o estagio obrigatério, os professores supervisores, que recebem o0s
discentes e destinam parte de suas aulas a essa etapa da formacao docente, os
orientadores, que acompanham o0s estagiarios durante o planejamento e
desenvolvimento das regéncias, e 0os coordenadores, que pensam a organizacao
geral do estagio no curso em que atuam.

Quanto a visdo dos professores atuantes na Educacdo Basica
acerca do estagio curricular supervisionado, péde-se entender que estes ainda néo
se sentem completamente parte do processo, quando na verdade sdo essenciais
nessa etapa de formacdo dos discentes de licenciatura, pois nela eles contribuem
oferecendo sua experiéncia na escola, o espaco em que os aprendizes um dia
atuardo. Os professores sdo os profissionais que possuem bagagem de relacbes
com os alunos e com todo o ambiente escolar, e sendo assim, podem, ao
compartilharem tais aprendizagens com os discentes, participar ativamente de sua
formacéo.

O entendimento de que muitos supervisores nao se sentem
completamente confortaveis em participar do estagio como supervisores decorre do
fato de se ter percebido, durante as falas, que esse processo acaba por interromper
sua rotina profissional; e quanto aqueles que gostam de receber estagiarios, foi
possivel entender, entre outras coisas, que 0 estagiario se apresenta como um apoio
ao professor em sala de aula. Entende-se, entdo, ser necessario maximizar a
integracdo dos professores supervisores as decisbes pertinentes ao estagio
obrigatério nos cursos de licenciatura, tanto no que respeita tanto a questdes
pedagodgicas quanto a questdes burocraticas, para que assim eles tenham maior
liberdade no contato com os discentes e sintam-se parte do processo e sujeitos
responsaveis pela formacéo do discente, considerando a riqgueza de sua experiéncia
no ambito escolar.

Sobre a visdo dos coordenadores acerca do estagio curricular
supervisionado, durante as entrevistas foi possivel entender que organizar o estagio
obrigatério em um curso de licenciatura ndo é uma tarefa simples, pois é necessario

considerar o numero total de estagiarios e professores disponiveis para orientar
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esses discentes, a carga horéria definida especificamente para o estagio obrigatorio,
as resolucdes internas da instituicdo no tocante a essa etapa da formagédo, a
disponibilidade e numero de escolas que recebem os discentes durante esse
periodo, além de outros aspectos que envolvem questdo. Como exerciam essas
funcdes, esses profissionais foram convidados a participar da pesquisa,
enriguecendo-a com suas consideragoes.

Como ndo existem exigéncias quanto a forma de avaliar o estagio, a
periodicidade de visitas as escolas, a forma de orientar os discentes e ao
responsavel pela escolha dos contetdos a serem trabalhados durante as regéncias,
foi possivel perceber certa variedade de respostas durante as entrevistas dos
coordenadores. Apesar da multiplicidade de formas de organizar o estagio
supervisionado, percebe-se um esforco desses profissionais no sentido de,
juntamente com os orientadores e demais docentes, minimizar as defasagens que
existem quanto ao desenvolvimento do estagio, pois em suas respostas 0s
coordenadores admitiram que deveria haver maior contato entre os docentes da IES
e os professores que atuam na escola. A universidade ndo pode ser a Unica
responsavel pela preparacao dos futuros docentes, ao contrario, essa constru¢ao do
ser professor € uma soma de acdes que envolvem as decisbes e experiéncias
discentes, o apoio das escolas campo de estagio e as vivéncias e aprendizagens
proporcionadas na graduacao.

A realidade do estagio supervisionado em cursos de licenciatura
esta posta como uma rede de relacfes necessarias a formacao inicial de docentes,
e como tal, necessita receber a devida importancia daqueles envolvidos com a
formacdo de professores, seja como aluno, seja como professor. Os resultados
desta pesquisa apontam um processo de alta complexidade quanto a estrutura e
desenvolvimento do estagio supervisionado, a qual envolve diversos sujeitos que
acumulam outras responsabilidades além das acfes inerentes a essa etapa da
formacdo dos licenciandos. Por isso houve diferencas nas respostas quanto as
formas de se trabalhar com o estagio nos diferentes cursos de licenciatura
pesquisados, apesar de algumas disciplinas aparecerem em comum entre aquelas
gue contribuem para as regéncias e de os orientadores e supervisores, de alguma
forma, acompanharem os estagiarios.

Mesmo que esta pesquisa néo tenha tido o objetivo de comparar 0s

cursos de licenciatura da IES abordada no que se refere ao estagio supervisionado,
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€ preciso lembrar que uma das motivagfes para iniciar a pesquisa foi justamente a
curiosidade em verificar se os demais cursos de licenciatura da universidade em
guestdo desenvolviam as ac¢des do estagio da mesma forma que o curso de
Educacdo Fisica. Os resultados mostraram que as mesmas dificuldades
encontradas neste curso de graduacao, também sdo vistas nos demais cursos da
mesma instituicdo, de forma mais ou menos explicita. Tais dificuldades incluem: o
baixo numero de professores disponiveis nos departamentos para orientar
estagiarios; a falta de tempo para o acompanhamento das acles; a falta de
oportunidade para aproximar a universidade e a escola; a falta de comprometimento
de alguns discentes para com sua formacado; a avaliagdo estritamente burocrética
dos planos de aula; e o excesso de trabalho dos coordenadores, professores
atuantes na escola e orientadores, o que dificulta 0 acompanhamento proficuo dos
estagios.

Ao longo da pesquisa apontou-se diversas vezes a necessidade de
aproximar a IES e a escola nos papéis do coordenador, supervisor, orientador de
estagio e estagiario. Essa necessidade foi destacada em diferentes ocasides, pois é
necessaria a coletividade no desenvolvimento das acdes pertinentes em todos os
aspectos que compdem o estagio supervisionado, com vista a maior organicidade do
processo. Aponta-se a importancia de se definirem mais claramente os papéis e
responsabilidades entre os atores do estagio, buscando-se uma relacdo que
potencialize essa etapa como uma experiéncia rica e imprescindivel ao futuro
professor.

Por fim, indica-se que haja o incremento de momentos de
discussfes entre coordenadores de estagio, orientadores, professores supervisores
e estagiarios, aproximando a universidade e a escola. Destaca-se, neste sentido, a
necessidade de atendimento ao que defende o Parecer CNE/CP 009/01, sobre as
competéncias a serem desenvolvidas na formacédo superior para atuar na Educacéo
Basica, e de aproximacao da IES com a escola, pois € em relacdo a esta Ultima os
atores devem rever seus papéis e responsabilidades. Mesmo entendendo-se as
limitacdes de tempo dos sujeitos, talvez futuros estudos possam propor acées que
estimulem debates entre todos os envolvidos no processo de estagio supervisionado
em cursos de licenciatura de outras IESs, para que a formacdo docente possa ter

cada vez mais subsidios a favor da preparacéo e atuacédo docente.
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APENDICE A: Roteiro de entrevista semiestruturada para os coordenadores de estagio
supervisionado.

Nome do (a) coordenador (a) de estagio:

1) Qual é a carga horéria do estagio no ultimo ano de graduacao?
2) Na educacéo bésica, o estagio € desenvolvido de forma individual? Se ndo, de que forma
é realizado?
3) De quem é a responsabilidade pela escolha dos conteldos a serem desenvolvidos
durante o periodo de estagio?
3.1) No caso da escolha ser feita pelo estagiario em conjunto com o professor atuante
na educacao basica, ha revisdo do orientador do estagio?
3.2) Em que sentido o orientador de estagio atua sobre o conteddo a ser ensinado
pelo estagiario?
4) Para o(a) senhor(a), quais as contribuicdes das disciplinas do curso para as agdes no
estagio supervisionado?
5) Nos encontros com o0s discentes pode-se perceber relagdes entre os contetdos
apreendidos durante a graduacao e as exigéncias das aulas no estagio?
6) Ocorrem visitas as escolas em que acontecem os estagios?
6.1) Se sim, quem as faz e com que objetivo?
6.2) Qual a periodicidade dessa visita?
7) Qual a funcéo do orientador de estagio na avaliacdo das aulas desenvolvidas durante o
estagio?
7.1) E do professor atuante na educacéo basica?
8) Existe tempo habil para a supervisédo de todos os estagiarios?
8.1) Se sim, de que forma o(a) responsavel se organiza para tal tarefa?
9) Qual é a forma de avaliacdo da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado?
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APENDICE B: Matriz do roteiro de entrevista semiestruturada para os coordenadores de

estagio supervisionado.

OBJETIVOS

INDICADORES

QUESTOES

GERAL:

Mapear a estrutura e o
desenvolvimento do
estagio curricular
supervisionado em cursos
de licenciatura de uma IES
publica do norte do
Parana, e suarelagcdo com
a futura atuacao
profissional.

- Entrevista semiestruturada
com os coordenadores de
estagio dos cursos de
licenciatura da IES
pesquisada, referente a
estruturacao do estagio;

- Entrevista semiestruturada
com os professores
atuantes na educacéao
bésica, referente a
percep¢do dos mesmos a
respeito das atividades
desenvolvidas pelos
discentes (estagiarios).

- Questionario com 0s
discentes (estagiarios),
referente ao
desenvolvimento de suas
préaticas na escola.

ESPECIFICOS:

Verificar como o estagio
curricular supervisionado
€ organizado em cursos
de licenciatura da IES
pesquisada;

Estruturacdo do estagio no
curso de licenciatura.

1) Qual é a carga horaria do
estagio no altimo ano de
graduacao?

2) Na educacdao basica, o
estagio é desenvolvido de
forma individual? Se néo, de
que forma é realizado?

3) De quem é a
responsabilidade pela escolha
dos contetdos a serem
desenvolvidos durante o
periodo de estagio?

3.1) No caso da escolha ser
feita pelo estagiario em
conjunto com o professor
atuante na educacao basica,
hé& revisdo do orientador do
estagio?

3.2) Em que sentido o
orientador de estagio atua
sobre o conteudo a ser
ensinado pelo estagiario?
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Identificar como os
coordenadores de estagio
em IES, professores
supervisores e estagiarios
avaliam as contribuicfes
das disciplinas de seus
cursos para a pratica do
estagio curricular
supervisionado;

Contribuigéo das disciplinas
para o estagio.

4) Para o(a) senhor(a), quais
as contribuicdes das
disciplinas do curso para as
acoes no estagio
supervisionado?

5) Nos encontros com os
discentes pode-se perceber
relagbes entre os conteudos
apreendidos durante a
graduacgéo e as exigéncias das
aulas no estagio?

Supervisdo do estagio.

6) Ocorrem visitas as escolas
em que acontecem 0s
estagios?

6.1) Se sim, quem as faz e
com que objetivo?

6.2) Qual a periodicidade
dessa visita?

7) Qual a funcéo do orientador
de estagio na avaliacado das
aulas desenvolvidas durante o
estagio?

7.1) E do professor atuante na
educacao béasica?

8) Existe tempo habil para a
supervisado de todos os
estagiarios?

8.1) Se sim, de que forma o(a)
responsavel se organiza para
tal tarefa?

9) Qual é a forma de avaliagédo
da disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado?

Contribuir para a andlise
do papel do estagio
curricular supervisionado
na formacéo inicial de
professores.

Andlise.
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APENDICE C: Roteiro de entrevista semiestruturada para os professores atuantes na
educacao bésica.

Nome do (a) professor (a):

Idade:

Tempo de atuacao na educacao bésica:
Nivel de escolarizacdo que atua:

Ano de concluséo do curso:

Curso de graduacdao:

Tem espacializacdo? ( )sim ( )nao
Ano de concluséo da especializagao:
Area em que realizou a especializacao:

1) O(A) senhor(a) participa do planejamento das aulas juntamente com o estagiario? Em
gue momentos e como faz isso?
2) O(A) senhor(a) participa das aulas com o estagiario? Se sim, em que momento?
3) O(A) senhor(a) participa da avaliacdo das aulas desenvolvidas durante o estagio? Se sim,
de que forma é feita?
4) O estagiario demonstra que se utiliza de conhecimentos obtidos na graduagdo para
planejamento e desenvolvimento das aulas?

4.1) Quais desses conhecimentos ficam mais evidentes?
5) O(A) senhor(a) percebe que o estagiario tem dominio dos conteudos ensinados em suas
aulas?
6) H& alguma ficha de avaliacdo enviada pelo professor orientador (Universidade)?
7) O(A) senhor(a) pensa ser suficiente a carga horéaria destinada ao estagio obrigatorio em
sua turma?
8) Como o(a) senhor(a) entende a sua participacdo na formacao do futuro professor?
9) O(A) senhor(a) gosta de receber estagiarios nas suas aulas? Por qué?
10) O que o(a) senhor(a) espera de uma professor/estagiario?
11) O(A) senhor(a) considera que o estagio contribui para a formacdo permanente com o
professor que recebe o estagiario?
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APENDICE D: Matriz do roteiro de entrevista semiestruturada para os professores atuantes
na educacdo basica.

OBJETIVOS

INDICADORES

QUESTOES

GERAL:

Mapear a estrutura e
o desenvolvimento
do estagio curricular
supervisionado em
cursos de
licenciatura de uma
IES publica do norte
do Parand, e sua
relacdo com a futura

atuacao profissional.

- Entrevista
semiestruturada com
0s coordenadores de
estagio dos cursos de
licenciatura da IES
pesquisada, referente
a estruturacao do
estagio;

- Entrevista
semiestruturada com
os professores
atuantes na educacéao
basica, referente a
percepcéao dos
mesmos a respeito
das atividades
desenvolvidas pelos
discentes
(estagiarios).

- Questionario com os
discentes
(estagiarios), referente
ao desenvolvimento
de suas praticas na
escola.

ESPECIFICOS:

Verificar como o
estagio curricular
supervisionado é
organizado em
cursos de
licenciatura da IES
pesquisada;

Estruturacdo do
estagio no curso de
licenciatura.

1) O(A) senhor(a) participa do
planejamento das aulas juntamente com o
estagiario? Em que momentos e como faz
iss0?

2) O(A) senhor(a) participa das aulas com
0 estagiario? Se sim, em que momento?

3) O(A) senhor(a) participa da avaliagéo
das aulas desenvolvidas durante o
estagio? Se sim, de que forma é feita?
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Identificar como os
coordenadores de
estagio em IES,

Contribuicéo das
demais disciplinas
para o estagio.

4) O estagiario demonstra que se utiliza
de conhecimentos obtidos na graduacgéo
para planejamento e desenvolvimento das
aulas?

4.1) Quais desses conhecimentos ficam
mais evidentes?

5) O(A) senhor(a) percebe que o
estagiario tem dominio dos contetdos
ensinados em suas aulas?

Supervisdo do

6) Ha alguma ficha de avaliacdo enviada

L . . : o
professores estagio. pelo professor orientador (Universidade)?
supervisores e -
Do) e 2o e =
as contribui¢oes das obr? atorio em sua turma? )
disciplinas de seus 9 '
cursos para a prética
g0 estagio currcui e
supervisionado; P pag &
professor?
9) O(A) senhor(a) gosta de receber
estagiarios nas suas aulas? Por qué?
10) O(A) que o(a) senhor(a) espera de
uma professor/estagiario?
11) O(A) senhor(a) considera que o
estagio contribui para a formacéao
permanente com o professor que recebe
0 estagiario?
Contribuir para a Andlise.

andlise do papel do
estagio curricular
supervisionado na
formacdo inicial de
professores.
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APENDICE E: Carta de apresentacédo do estudo aos discentes.

Prezado discente (estagiério),

Temos a satisfacdo em convida-lo(a) a participar da pesquisa intitulada “FORMACAO INICIAL
PARA DOCENCIA: RELACOES ENTRE ESTAGIO SUPERVISIONADO, UNIVERSIDADE E
ESCOLA”, da Poés-Graduanda Camila Rinaldi Bisconsini, orientada pelo Professor Dr. Amauri
Aparecido Bassoli de Oliveira, que faz parte do Programa de Pos-Graduacdo Associado em
Educacéo Fisica UEM/UEL.

O objetivo geral da pesquisa € mapear a estrutura e o desenvolvimento do estagio curricular
supervisionado em cursos de licenciatura de uma IES publica do norte do Parana, e sua relacdo com
a futura atuacgao profissional.

Este convite vem ratificar a importancia de sua participacdo em nossa pesquisa que trara
grande contribuicdo para o alcance do objetivo proposto e, consequentemente, para o processo de
formacgédo na area.

Ressaltamos ainda que as informag6es sdo confidenciais e serdo utilizadas apenas para fins
de estudos e pesquisas.

Sabemos que a aceitacdo em participar desta pesquisa tomara parte do seu tempo, portanto,
agradecemos antecipadamente e nos colocamos ao seu inteiro dispor para quaisquer davidas ou
esclarecimentos.

O contato poder4d ser feito diretamente com a pesquisadora pelo e-mail:
kmilarb@hotmail.com, ou pelo telefone: (44) 3346-5867.

Atenciosamente

Prof. Dr. Amauri Aparecido Bassoli de Profa. Mda. Camila Rinaldi Bisconsini

Oliveira


mailto:kmilarb@hotmail.com
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APENDICE F: Termo de consentimento livre e esclarecido aos discentes.

Universidade Estadual de Maringa
Centro de Ciéncias da Saude
Departamento de Educagéo Fisica
Programa de P6s Graduacgéo Associado em Educacao Fisica UEM/UEL

Estamos convidando-o a participar da pesquisa intitulada “FORMACAO INICIAL PARA DOCENCIA:
RELACOES ENTRE ESTAGIO SUPERVISIONADO, UNIVERSIDADE E ESCOLA”, que faz parte do
curso de Educacéo Fisica e é orientada pelo Professor Dr. Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira, da
Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa € mapear a estrutura e o desenvolvimento
do estagio curricular supervisionado em cursos de licenciatura de uma IES publica do norte do
Parana, e sua relacdo com a futura atuacéo profissional. Nesse sentido, a sua participacdo € muito
importante, e ela se dard por meio do preenchimento de um questionario com questdes fechadas
sobre a atuagdo do estagiario na educacao basica. Informamos que o Unico inconveniente serd o de
despender um tempo relativamente pequeno para o preenchimento do questionario. Esclarecemos
gue sua participagdo é totalmente voluntaria, podendo recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
gualguer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda
gue as informacdes serdo utilizadas somente para os fins dessa pesquisa, e serdo tratadas com total
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os beneficios esperados sao:
verificar como o estagio curricular supervisionado é organizado em cursos de licenciatura da IES
pesquisa; ldentificar como os coordenadores de estagio em I|ES, professores supervisores e
estagiarios avaliam as contribuicdes das disciplinas de seus cursos para a pratica do estagio
curricular supervisionado; contribuir para a analise do papel do estagio curricular supervisionado na
formacao inicial de professores. Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite de esclarecimentos,
pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar 0 Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta nesse documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé. Além da assinatura nos
campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas
desse documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou
responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, , declaro que fui
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Prof. Dr. Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira.

Data: / /

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Amauri Aparecido Béssoli de Oliveira declaro que forneci todas as informagbes referentes ao
projeto de pesquisa supranominado.

Data: / /

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida com o pesquisador, conforme o
endereco abaixo:

Nome: Camila Rinaldi Bisconsini.

Endereco: kmilarb@hotmail.com

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa poderd ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco:
COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM. Bloco
da Biblioteca Central (BCE) da UEM. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444. E-mail:

copep@uem.br.


mailto:copep@uem.br
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PERGUNTAS:

1. Nome:

2. ldade:

3. Sexo: ( )feminino () masculino
4. Inicio do curso:

5. Ano de concluséo do curso:

. Qual é seu curso de graduacao?
) Ciéncias Bioldgicas
) Educacéo Fisica
) Geografia
) Histéria
) Habilitagdo Unica - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa
) Matemaética
) Pedagogia

e e N N N N e e >

7. Durante a graduacdo, vocé desenvolveu (ou desenvolve) alguma das atividades listadas
abaixo?

( ) PET (Programa de Educacao Tutorial)

() Iniciagao cientifica

() Monitoria

() Participacdo em projetos de ensino e/ou extensao

() Nao desenvolvi nenhuma dessas atividades

8. Durante a graduacdo, vocé participou de algum estagio ndo obrigat6rio?
() Sim
( ) Néo

8.1. Se sim, esse estagio foi na sua area de graduacéo?
() Sim
( ) Néo

9. Quais as trés disciplinas, ja cursadas por vocé na graduacdo, que estdo mais diretamente
relacionadas com suas a¢des no estagio obrigatorio?

1:

2:

3:

10. Em quantas escolas diferentes vocé j& atuou no estagio obrigatorio?

()1
()2
()3

( )Quantas?

11. Quem contribui com a estruturagao do planejamento de suas aulas no estagio?

() Professor orientador da Instituicdo de Ensino Superior (IES)
() Professor da educacéo basica

() Professor da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado
() Ninguém
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( ) Todos
() Outros

12. Vocé entende que as visitas de seu professor (IES) sdo necessarias durante o estagio
obrigatério na educacao basica?

( )Sim

() Néo

12.1. Se a resposta for sim, com que frequéncia vocé considera que essas visitas
deveriam ser feitas?

() Semanalmente

() Quinzenalmente

() Mensalmente

() Sempre que o orientador considerar necessaria

13. Para vocé, como a experiéncia com o estagio obrigatorio ira contribuir em sua futura
atuacdao profissional?

() Nada

() Muito pouco

() Pouco

() Muito

() Completamente

14. Vocé se considerou preparado(a) para desenvolver o estagio curricular supervisionado?
() Sim

( ) Néo

( ) Parcialmente

15. Para vocé&, como o curso de licenciatura esta preparando os alunos para a realizagcdo do
estagio supervisionado?

( ) Nada

() Muito pouco

( ) Pouco

() Muito

() Completamente

16) Vocé se sente satisfeito em relacdo as suas agdes no estdgio obrigatorio?
() Sim

( ) Néo

( ) Parcialmente

Observacbes (podem ser feitas do verso desta folha):
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APENDICE G: Carta de autorizacdo aos coordenadores de estagio.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO ASSOCIADO UEM/UEL

CARTA DE AUTORIZACAO
Prezado Coordenador de estagio,

Viemos por meio desta, solicitar de V.S.2 a autorizagdo para a realizacdo do Projeto de
Pesquisa da mestranda Camila Rinaldi Bisconsini, FORMACAO INICIAL PARA DOCENCIA:
RELACOES ENTRE ESTAGIO SUPERVISIONADO, UNIVERSIDADE E ESCOLA, sob orientacdo do
Prof. Dr. Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira, docente do Departamento de Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Maringa — UEM.

O objetivo geral da pesquisa é: mapear a estrutura e o desenvolvimento do estagio curricular
supervisionado em cursos de licenciatura de uma IES publica do norte do Parana, e sua relacdo com
a futura atuacdo profissional.

Fardo parte deste estudo coordenadores de estagio, professores atuantes na educacdo
bésica e discentes do Ultimo ano dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Maringa.

As informacdes serdo coletadas por meio da técnica de aplicacdo de questionarios aos
discentes do Ultimo ano e entrevista semiestruturada com os coordenadores de estagio e professores
atuantes na educacdo bésica, a fim de obter informacdes sobre como a formacdo, em especial o
estagio supervisionado, vem atendendo as necessidades do profissional em formacéo e do campo de
atuacdo profissional. A pesquisa é qualitativa do tipo descritiva e os dados serdo tratados por meio da
analise de conteudo proposta por Bardin (1977).

O sigilo das informacgBes serd preservado, pois nenhum nome, identificacdo de pessoas,
locais e instituicBes, especificamente, interessa a este estudo. Todos os registros efetuados no
decorrer dessa investigacdo serdo usados para fins académico-cientificos e inutilizados apds a fase
de analise dos dados e elaboracdo do estudo. Ressaltamos que o presente estudo foi aprovado pelo
Comité Permanente de FEtica em Pesquisa - COPEP sob Parecer n°. 16876 (CAAE
02186212.6.0000.0104).

Eventuais dlvidas podem ser esclarecidas com a pesquisadora responsavel, Prof. Dr. Amauri
Aparecido Bassoli de Oliveira pelos telefones: (44) 3346-5867 e (44) 8439-5044.

Eu )
Professor responsavel pela Coordenacdo do estagio do curso de — (Universidade

Estadual de Maringd), apés ter lido todas as informacdes e esclarecido todas as minhas duvidas
referentes ao estudo, autorizo o Prof. Dr. Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira, a realizar a pesquisa
intitulada FORMACAO INICIAL PARA DOCENCIA: RELACOES ENTRE ESTAGIO
SUPERVISIONADO, UNIVERSIDADE E ESCOLA.

Coordenador de estagio
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APENDICE H: Termo de consentimento livre e esclarecido aos professores atuantes na educacao
bésica.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO ASSOCIADO UEM/UEL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA PESQUISA

Prezado (a) Professor (a):

NOs, pesquisadores da UEM, vinculados ao Departamento de Educacéo Fisica e ao Programa de
Pés-Graduagdo Associado em Educagdo Fisica UEM/UEL, temos interesse em pesquisar a
FORMACAO INICIAL PARA DOCENCIA: RELACOES ENTRE ESTAGIO SUPERVISIONADO,
UNIVERSIDADE E ESCOLA. Nesse sentido, gostariamos de convida-lo (a) a participar dessa
pesquisa, por meio de entrevista.

Todas as informacdes obtidas na investigacdo serdo mantidas Unica e exclusivamente com os
pesquisadores desse estudo, mantendo-se protegida a identidade dos participantes. Os
participantes tém total liberdade de recusar a participar da pesquisa ou retirar o
consentimento sem qualquer tipo de penalizacéo.

A participacdo nesse estudo ndo implica nenhum gasto ao(a) senhor(a), assim como nao
podemos oferecer nenhuma compensacao financeira. No entanto, disponibilizaremos todos os
seus resultados ao término da anédlise.

Agradecemos antecipadamente a atencdo e nos colocamos a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento.

Eu, , apos ter lido e
entendido as informacdes e esclarecido todas as minhas davidas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em participar do mesmo.

Assinatura

Eu, Prof. Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira declaro que forneci todas as informacdes referentes
ao estudo ao pesquisado(a).

Assinatura

Equipe de pesquisadores:
1- Nome: Prof. Dr. Amauri Aparecido Béassoli de Oliveira. Telefone: (44) 3011-4315
2- Nome: Camila Rinaldi Bisconsini. Telefone: (44) 3346-5867

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto
ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringa — Biblioteca Central — Campus Central — Telefone: (44) 3011-
4444,
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APENDICE I: Termo de consentimento livre e esclarecido da pesquisa destinado aos
coordenadores de estagio.

Prezado(a) Coordenador(a) de estagio :

NOs, pesquisadores da UEM, vinculados ao Departamento de Educacdo Fisica e ao Programa
Associado de PoOs-Graduagdo em Educagdo Fisica UEM/UEL, temos interesse em estudar a
FORMACAO INICIAL PARA DOCENCIA: RELACOES ENTRE ESTAGIO SUPERVISIONADO,
UNIVERSIDADE E ESCOLA. Neste sentido, gostariamos de convida-lo (a) a participar desta
pesquisa, respondendo a entrevista semiestruturada.

Todas as informacdes obtidas na investigacdo serdo mantidas Unica e exclusivamente com os
pesquisadores deste estudo, mantendo-se protegida a identidade dos participantes. Os
participantes tém total liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou retirar o
consentimento sem qualquer tipo de penalizacéo.

A participacdo neste estudo ndo implica nenhum gasto ao(a) senhor(a), assim como néo
podemos oferecer nenhuma compensacao financeira. No entanto, disponibilizaremos todos os
seus resultados ao término da analise.

Agradecemos antecipadamente a atencdo e nos colocamos a sua disposi¢cdo para qualquer
esclarecimento.

Eu, , apos ter lido e
entendido as informagfes e esclarecido todas as minhas dividas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em patrticipar do mesmo.

Assinatura

Eu, Prof. Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira declaro que forneci todas as informacdes referentes
ao estudo ao pesquisado (a).

Assinatura

Equipe de pesquisadores:
1- Nome: Prof. Dr. Amauri Aparecido Béassoli de Oliveira. Telefone: (44) 3011-4315
2- Nome: Camila Rinaldi Bisconsini. Telefone: (44) 3346-5867

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto
ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringa — Biblioteca Central — Campus Central — Telefone: (44) 3011-
4444,
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APENDICE J: Termo de consentimento livre e esclarecido da pesquisa destinado aos discentes.

Prezado(a) Discente:

NOs, pesquisadores da UEM, vinculados ao Departamento de Educacdo Fisica e ao Programa
Associado de PoOs-Graduagdo em Educacgdo Fisica UEM/UEL, temos interesse em estudar a
FORMACAO INICIAL PARA DOCENCIA: RELACOES ENTRE ESTAGIO SUPERVISIONADO,
UNIVERSIDADE E ESCOLA. Neste sentido, gostariamos de convida-lo (a) a participar desta
pesquisa, respondendo ao questionario com questdes fechadas.

Todas as informacdes obtidas na investigacdo serdo mantidas Unica e exclusivamente com os
pesquisadores deste grupo de estudo, mantendo-se protegida a identidade dos participantes.
Os participantes tém total liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou retirar o
consentimento sem qualquer tipo de penalizacéo.

A participacdo neste estudo ndo implica nenhum gasto ao(a) senhor(a), assim como néo
podemos oferecer nenhuma compensacao financeira. No entanto, disponibilizaremos todos os
seus resultados ao término da anélise.

Agradecemos antecipadamente a atencdo e nos colocamos a sua disposi¢cdo para qualquer
esclarecimento.

Eu, , apos ter lido e
entendido as informagbes e esclarecido todas as minhas dividas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em patrticipar do mesmo.

Assinatura

Eu, Prof. Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira declaro que forneci todas as informacdes referentes
ao estudo ao pesquisado (a).

Assinatura

Equipe de pesquisadores:
1- Nome: Prof. Dr. Amauri Aparecido Béassoli de Oliveira. Telefone: (44) 3011-4315
2- Nome: Camila Rinaldi Bisconsini. Telefone: (44) 3346-5867

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto
ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringa — Biblioteca Central — Campus Central — Telefone: (44) 3011-
4444,



