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Estranhavel, conquanto ndo pareca estranho
Dificil de explicar, embora tdo comum

Dificil de entender, embora seja a regra.

Até o minimo gesto, simples na aparéncia,
Olhem desconfiados! Perguntem

Se é necessario, a comecar do mais comum!

E, por favor, ndo achem natural

O que acontece e torna a acontecer

N&o se deve dizer que nada € natural!

Numa época de confuséao e sangue

Desordem ordenada, arbitrio de propdsito
Humanidade desumanizada

Para que imutavel ndo se considere

Nada.

(BRECHT, 1990, p. 132).
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RESUMO

Nesta dissertacao, propomo-nos a identificar, nos escritos de Vigotski (1896-1934),
no livro Imaginacgéo e criagdo na infancia, argumentos que viabilizem o entendimento
da Literatura Infantil como possibilidade de formagdo humana. Para tanto, nosso
estudo ampara-se nas pesquisas da Ciéncia da Histéria e da Teoria Historico-
Cultural, e caracteriza-se como exploratorio e com delineamento bibliografico. Assim,
organizamos as secbes de modo a atender nossos objetivos especificos. Na
primeira seg¢ao, buscamos verificar qual a fungdo da Literatura Infantil, bem como
apresentar os dados do levantamento realizado sobre a producédo académica afeta a
essa tematica de 2006 a 2016. Na segunda secdo, pesquisamos 0S aspectos
biograficos de Vigotski, no contexto da Revolucdo Russa de 1917, o qual motivou
suas premissas para a formagdo do novo homem comunista e a elaboracdo da obra
estudada nesta pesquisa. E, na terceira se¢do, apresentamos nossas reflexdes
acerca das possibilidades de intervencdes didaticas com Literatura Infantil, capazes
de desenvolver as habilidades humanas das criancas desde a Educacéo Infantil.
Consideramos essa expressao da Arte capaz de contribuir para o desenvolvimento
das funcbes psicolégicas superiores, tais como a memoria, 0 pensamento, a
linguagem, a criacdo e a imaginacao; essa contribuicdo é exemplificada por meio da
proposta de desenvolvimento de recursos didaticos como as “Caixas que contam
histérias”. Com este percurso de estudo pudemos constatar, que a Literatura Infantil,
se considerada como conteudo, estratégia e recurso, constitui-se como uma das
possibilidades de desenvolvimento e aprimoramento das funcdes psicolégicas
superiores das criancas, em especial as da Educacdo Infantil. E, em nosso
entendimento, essa € uma questao a ser refletida nas proposi¢cdes de formacao de
professores.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural. Educacao Infantil. Literatura Infantil.
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ABSTRACT

In this thesis, the purpose is to identify, in Vigotski's writings (1896-1934), in the book
Imagination and Creativity in Childhood, arguments that make possible the
understanding of Children's Literature as a possibility of human formation. Therefore,
our study is based on the research of Science of History and Cultural-Historic Theory,
and is characterized as exploratory and with a bibliographic delineation. Thus, we
organize the sections in order to achieve our specific objectives. In the first section,
we seek to verify the function of Children’s Literature, as well as presenting the data
from the survey carried out on academic production affects this thematic from 2006 to
2016. In the second section, we researched the biographical aspects of Vigotski, in
the context of the Russian Revolution in 1917, which motivated his premises for the
formation of the new communist man and the elaboration of the work studied in this
research. And, in the third section, we present our reflections about the possibilities
of didactic interventions with Children's Literature, able of developing children's
human skills since Children’s Education. We consider this expression of Art capable
of contributing to the development of the higher psychological functions, such as
memory, thought, language, creation and imagination; this contribution is exemplified
through the proposal for the development of didactic resources such as “Boxes that
tells stories”. With this course of study we can verify that the Children’s Literature, if
considered as content, strategy and resource, constitutes as one of the possibilities
of development and improvement of the superior psychological functions of children,
especially those in Children’s Education. And, in our view, this is a question to be
reflected in teacher training propositions.

Key-words: Cultural-Historic Theory. Children’s Education. Children’s Literature.



Quadro 1 -

Quadro 2 -
Grafico 1 —

Quadro 3 -

LISTA DE ILUSTRACOES

Apresentacao de pesquisas localizadas nas plataformas CAPES

Andlise dos resultados obtidos nas plataformas CAPES e BDTD.. 39
Distribuicdo das pesquisas de acordo com o ano de publicacdo... 41

Relacéo de pesquisas por Instituicdo de Ensino Superior (IES)..... 42



BDTD
CAPES
DCL
DFE
DTP
EUA
GEEI
IBICT
IDEB
IES
MEC
PDE
PUC
TCC
TESP
UCs
UEM
UFES
UFPB
UFPE
UFRGS
UFRJ
UFRN
UFSC
UFSM
UFU
UNB
Unesp
Unicamp
Unioeste
UNIUBE
URSS
USP

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Difusdo Cultural do Livro

Departamento de Fundamentos da Educacao
Departamento de Teoria e Préatica da Educacgéo
Estados Unidos da América

Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil
Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia
indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
Instituicdo de Ensino Superior

Ministério da Educacao

Plano de Desenvolvimento da Educacgéo

Pontificia Universidade Catdlica

Trabalho de Conclusédo de Curso

Teatro Escola de S&o Paulo

Universidade de Caxias do Sul

Universidade Estadual de Maringa

Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal da Paraiba

Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Federal de Uberlandia

Universidade de Brasilia

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Universidade Estadual de Campinas

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade de Uberaba

Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
Universidade de S&o Paulo



2.1
2.2
2.3

2.4

3.1

3.2

3.3

4.1

4.2

SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt ettt st ettt seesbesae e s

LITERATURA E LITERATURA INFANTIL: DEFINICOES E PERCURSO

NO BRASIL ..ottt s ettt es et en st en s s tene e
LITERATURA INFANTIL: REFLEXOES E DEFINICOES.........cccooeeveerene,
ASPECTOS HISTORICOS DA LITERATURA INFANTIL w.coooveieieeece e
A LITERATURA INFANTIL NO BRASIL: AVANCOS NA COMPREENSAO

DA FUNCAO LITERARIA COM CECILIA MEIRELES .......coocveeveveeceie
AS PESQUISAS SOBRE LITERATURA INFANTIL NO BRASIL (2006-2016)..

TEORIA HISTORICO-CULTURAL E PROPOSICOES PARA A
=110 07X 07X @ 1O
VIGOTSKI: UM REVOLUCIONARIO E SUAS PROPOSICOES PARA A
FORMAGAO HUMANA.........cooteeeeieeeeeeeeeeeeeeeee e en s st enns
A FORMACAO HUMANA E A POSSIBILIDADE DE DESENVOLVIMENTO
N =8 =0 Y OO
IMAGINACAO E CRIACAO: POSSIBILIDADES PARA A FORMACAO
HUMANA. ..ottt s et ee ettt n et eas s et sn e etete s enneene e e,

TEORIA HISTORICO-CULTURAL E LITERATURA INFANTIL:
POSSIBILIDADES DE INTERVENCOES PEDAGOGICAS
HUMANIZADORAS .....ooivoeeeeeeeeeeee et ees e
POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIACAO E DA
IMAGINACAO NA INFANCIA ...ttt
LITERATURA INFANTIL E INTERVENCOES PEDAGOGICAS POSSIVEIS....

CONSIDERAGOES FINAIS ...t

REFERENCIAS ..o e ettt et



12

1 INTRODUCAO

No decorrer de nossa trajetéria académica e profissional, delineou-se o
apreco pela Literatura Infantil e suas possibilidades de desenvolvimento humano.
Inicialmente, durante a graduacdo em Pedagogia, pela Universidade Estadual de
Maringa (UEM), tivemos a oportunidade de cursar a disciplina “Literatura Infantil na
Escola”, ministrada pela professora Dra. Marta Chaves no ano de 2009. Nessa
ocasido, estudamos aspectos teoricos e metodoldgicos referentes a Literatura para
criancas, em especial, a viabilidade de té-la como recurso pedagdgico de ensino na
Educacao Infantil.

A partir dai, estabeleceu-se a necessidade de aprofundar os conhecimentos
sobre a Literatura Infantil e, assim, ingressamos no Grupo de Pesquisa e Estudos
em Educacéo Infantil — GEEI' — no ano de 2010. No referido grupo, os integrantes
realizam pesquisas e atuam em cursos de formacdo continuada junto a Secretarias
Municipais de Educacéo do estado do Parana e outras unidades da federacao; estéo
envolvidos em diversas atividades culturais, que visam a formacédo plena do
pedagogo, tais como: espetaculos de ballet, viagens, visitas técnicas a museus,
apreciacdo de filmes, assim como organizam e participam de estudos de integracdo
académica junto a diferentes departamentos, em especial, o Departamento de
Psicologia da UEM; ademais, os integrantes do grupo atuam em eventos e elaboram
recursos didaticos® que contribuem para a efetivacdo de intervencdes pedagdgicas
humanizadoras.

Essas vivéncias e atividades desenvolvidas no GEEI motivaram nosso
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), defendido em 2012, sobre Tatiana Belinky,
escritora de literatura infanto-juvenil, poetisa, tradutora, roteirista e dramaturga.
Nessa investigagéo, detivemo-nos sobre a biografia e as obras dessa autora e, como

' O GEEI ¢ liderado pela Dra. Marta Chaves e foi constituido como desdobramento do Projeto de
Ensino “Natureza e Sociedade: conteudo apresentado as criangas através da Literatura Infantil”,
com duragao entre 2003 e 2004, realizado junto ao Departamento de Teoria e Pratica da Educacao
(DTP) da Universidade Estadual de Maringd — UEM. Formado por discentes e docentes da
Universidade Estadual de Maringa, e pesquisadores de outras Instituices de Ensino Superior do
Parana, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Rondbnia. Os objetivos do GEEI concentram-se em estudos
afetos a formacéo dos profissionais que atuam com criangas pequenas e investigacdes sobre as
praticas pedagoégicas realizadas nas instituicbes de Educacdo Infantil. Os pressupostos do
marxismo e da Teoria Historico-Cultural norteiam e amparam as pesquisas, acdes e intervencdes
pedagogicas dos integrantes, a fim de instrumentalizar professores e gestores educacionais para a
organizacdo de um ensino por exceléncia, que se caracteriza por ter como prioridade as maximas
elaboracdes humanas (CHAVES, 2011c; CHAVES, 2012; CHAVES, 2015).

Como exemplo de recursos didaticos mencionamos as Caixas de Encantos e Vida, Caixas que
Mostram Telas, Livretos e Dicionarios, idealizados por Chaves (2011a), e também as Caixas que
contam histérias (LIMA; VALIENGO, 2011).
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desdobramento da pesquisa, concretizamos a composi¢cdo do recurso didatico
idealizado por Chaves (2011a), intitulado Caixa de Encantos e Vida.

Em consonancia com os estudos de Chaves (2011a), o referido recurso
didatico é elaborado coletivamente por criancas e professores, 0s quais realizam a
escolha de um expoente da literatura, da poesia, da musica ou das artes plasticas a
ser estudado. Os materiais e pesquisas contidos na Caixa contemplam os principais
aspectos biograficos do autor, os quais podem ser representados por cinco
tematicas: infancia, amigos, obra, viagens e realizacbes que dizem respeito ao
reconhecimento ou premiacdes por ele obtido. O objetivo central do recurso é
representar a biografia de um determinado expoente artistico a partir de material
escrito, fotos e objetos que caracterizem os diferentes momentos de sua historia.

Destacamos que, por meio da atuacdo no GEEI, ou seja, participacdo em
palestras, apresentacdo de trabalhos em eventos, desenvolvimento de estudos
continuos e composicdo de materiais didaticos relativos a Literatura Infantil nossas
experiéncias com a Literatura ampliaram-se e mostraram-nos possibilidades de
intervencdes didaticas com historias, poesias e cangdes que pudessem potencializar
0 avanco intelectual das criancas, desde a mais tenra idade.

As préticas mencionadas somamos as atividades profissionais nos municipios
de Maringa, Paicandu e Doutor Camargo, todos no estado do Parana. Nossa
atuacdo direta com as criangas iniciou-se no periodo de estagio remunerado, em
escolas de Ensino Fundamental, entre 2011 e 2012, em que ministramos a chamada
Oficina de literatura, no Programa Mais Educac&o®; nessa oficina desenvolvemos
atividades relacionadas a Literatura Infantil, as quais envolviam contacdo e
dramatizacdo de histérias, leitura, ensaio e apresentacéo de poesias e musicas, para
exemplificar algumas das ac¢des. Atuamos como atendente de creche entre 2012 e
2013, auxiliando as professoras e educadoras nas intervencdes pedagdgicas com
criancas dos primeiros meses* aos 3 anos de idade; também exercemos a funcéo de

® O Programa Mais Educacao (instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007) integra as a¢des do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) como uma estratégia do Governo Federal para
ampliar a jornada escolar e a organizagédo curricular na perspectiva da Educagéo Integral. Atende,
prioritariamente, a escolas de baixo Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB),
situadas em capitais, regides metropolitanas e grandes cidades em territérios marcados por
situacdes de vulnerabilidade social que requerem a convergéncia prioritaria de politicas publica e
educacional (BRASIL, 2007).

* Em relagéo a express3o “primeiros meses”, justificamos em consonéncia com Chaves (2017b, p. 1)
que “nenhuma crianga tem zero ano de idade”, ou a crianga esta em vida intrauterina ou tem dias,
meses ou anos de nascimento. Ainda que a expressao “zero" conste em textos legais ou
orientadores, a intengdo é levar esta reflexdo sobre o tempo de vida da crianga a professores,
equipes pedagogicas, secretarios de educagdo e demais envolvidos com o processo educativo
formal, defesa que tem sido reafirmada em diversos textos (CHAVES, 2007; 2008b; 2015; 2016;
2017b), bem como em palestras e cursos de formacao de professores.
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professora da Educacao Basica, desde 2013 até o periodo atual, atuando ora com
turmas de Educacéo Infantil, ora com os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Durante a referida atuacdo, foi possivel presenciarmos diversos
procedimentos didaticos relacionados a Literatura Infantii que, em geral, ndo
favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas de forma mais
avancada. Para exemplificar, citamos alguns desses procedimentos, como contar
histérias para as criancas sentadas por vezes em pequenas carteiras, em seus
lugares pré-estabelecidos, seja em filas, seja nas pequenas mesas da Educacéo
Infantil.

Outro exemplo é a escolha aleatoria de livros, poesias e musicas. Nao
conhecer a histéria — seus personagens, sua trama, seu desfecho — ou o contetdo
de uma poesia — sua variagdo de rimas e sonoridades — leva a subsequentes acoes
pedagogicas mecanicas e desprovidas de sentido e significado, visto que sao
realizadas, muitas vezes, de forma improvisada.

O mesmo acontece com as cang¢fes que, normalmente, sdo as mesmas que
as criancas ouvem em suas casas, referentes aos personagens da midia,
empobrecidas em vocabulério, contetdo e ritmo, com minima ou nenhuma variacao
de instrumentos musicais; além do mais, séo rotineiramente interpretadas por vozes
infantilizadas que desconsideram os estudos musicais elaborados pela humanidade.

Tais acgOes relativas a Literatura sdo recorrentes, assim como a tarefa de
colorir uma imagem impressa referente a historia, a partir de repetidas técnicas de
desenho e pintura, principalmente, baseada no uso predominante do lapis de cor; a
atividade que consiste em solicitar a crianca que ilustre a parte que mais gostou do
texto literario, com pouca ou nenhuma orientacdo quanto ao desenvolvimento do
desenho, como se esta fosse uma habilidade nata do ser humano; a representacéo
da poesia em um cartaz que contém somente a escrita do professor, sem a
participagcdo da crianca nas ilustracdes referentes ao texto ou na composicao das
margens. Consideramos que intervencbes como essas por vezes tornam-se
mecanicas e impossibilitam a modificacdo das estruturas do pensamento, isto €, ndo
levam a formacdo de conceitos, a generalizacdo e ndo favorecem a aprendizagem
de forma mais avangada.

A contacéo de histéria sem um planejamento antecipado, que consiste quase
gue exclusivamente na leitura, desprovida de variacdo de recursos ou técnicas para

a apresentacdo dos textos literdrios as criancas, somada ao fato dos escolares
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estarem dispostos em seus lugares pré-estabelecidos, como assinalamos; todas
essas circunstancias acarretam a desconfortavel agdo do professor precisar parar a
leitura para chamar a atencdo das criancas, a todo o momento, devido estarem
“‘desatentas”, “conversando”, ou seja, demonstrando “desinteresse” para com a
intervengé&o carente de experiéncia sociocultural.

Aos exemplos mencionados, somamos o fato de o momento reservado a
Literatura Infantil ficar como secundario em relacdo as demais acdes didaticas, ou
seja, “fazer se der tempo”, como se a Literatura fosse somente um entretenimento,
gue em nada contribui para a formagédo e desenvolvimento intelectual das criancas
em processo de ensino e aprendizagem; isso demonstra que esta, a Literatura,
ainda que contemplada pela organizacdo da rotina educacional, ndo ocupa a
centralidade das acfes educativas intencionais e planejadas (CHAVES et al., 2015).

Nessa acepcao, entendemos ser relevante a realizagdo de uma pesquisa que
contemple a Literatura Infantil. Compreendemos, como proposto por Chaves
(2011b), que a Literatura para criancas configura-se como recurso, estratégia e
conteudo. E, com base nesse entendimento, organizamos nossa investigagao, tendo
por referéncia a Teoria Histérico-Cultural.

Os estudos de autores como Vigotski (2009; 2010), Vygotski (2000), Leontiev
([19987?]), Mukhina (1996), Chaves (2007; 2008b; 2011a; 2011b; 2014; 2015; 2016;
2017a), Lima, Giroto e Chaves (2011), Lima e Valiengo (2011), Prestes (2012),
Prestes, Tunes e Nascimento (2013), Saviani e Duarte (2010), associados as
vivéncias que tivemos no GEEI, levaram-nos a redobrar a atencéo para aspectos
referentes a Literatura Infantil e aos procedimentos didaticos dela decorrentes, em
especial, os realizados na Educacéo Infantil. Com base nisso, levantamos o seguinte
questionamento: Quais as possibilidades de intervencdes didaticas com Literatura
Infantil mais desenvolvem as habilidades essencialmente humanas?

Na tentativa de responder essa indagacao, elaboramos esta dissertacdo, na
gual nos propomos a identificar, nos escritos de Vigotski (1896-1934), no livro
Imaginacdo e criacdo na infancia, argumentos que viabilizem o entendimento da
Literatura Infantii como possibilidade de formacdo humana. Nossos objetivos
especificos sdo: verificar qual a funcdo da Literatura Infantil; realizar um
levantamento da producdo académica afeta a Literatura Infantil entre 2006 e 2016;

e refletir sobre as possibilidades de intervengdes didaticas com Literatura Infantil,
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capazes de desenvolver as habilidades humanas das criancas desde a Educacgao
Infantil.

Para a efetivacdo de nossa proposta, temos por base os estudos de Gil
(2012), que sistematiza os tipos de investigacbes que podemos encontrar e/ou
realizar. De acordo com este autor, € possivel categorizar as pesquisas em
consonancia com seus objetivos gerais, de modo que elas podem ser: exploratérias,
ou seja, desenvolvidas com o objetivo de proporcionar maior familiaridade com o
problema, tornando-o mais explicito e construindo ideias a seu respeito; descritivas,
isto €, que objetivam primordialmente descrever as caracteristicas de determinada
populacdo ou fenbmeno, ou ainda estabelecer relagcdes entre as variaveis; e
explicativas, que se preocupam essencialmente em identificar os fatores que
determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fenémenos.

Gil (2012) assinala que podemos classificar as investigagoes, de acordo com
0s procedimentos técnicos priorizados, considerando seu delineamento, a forma
como os dados sdo coletados. Assim, podemos definir uma pesquisa como
bibliografica, documental, experimental, ex-post facto, estudo de coorte,
levantamento, estudo de campo, estudo de caso, pesquisa-acdo e pesquisa
participante.

A partir dessas classificacdes, nossa dissertacdo caracteriza-se como
exploratéria, por objetivarmos maior compreensdo da Literatura Infantii como
recurso, estratégia e conteddo, bem como a possibilidade de realizacdo de
intervengbes pedagogicas que priorizem ndo somente uma determinada area do
conhecimento, mas que se ocupe do desenvolvimento de habilidades
essencialmente humanas para tornar possivel a compreensdo e assimilacdo das
diversas areas do conhecimento, a partir dos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural. E como delineamento, optamos pelo carater bibliografico, por efetivar-se
com o0 apoio de material ja produzido anteriormente por outros autores,
especialmente estudos contidos em livros e artigos cientificos.

Na concepcdo de Gil (2012, p. 45), a principal relevancia da pesquisa
bibliografica “reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”,
pois em muitas situacdes “ndo h& outra maneira de conhecer os fatos passados se
nao com base em dados secundarios”. Esse delineamento permite ao pesquisador

ganhar tempo e conhecimento, por meio de estudos realizados anteriormente por
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outros autores. Entretanto, o autor também nos alerta para uma desvantagem, que
pode comprometer a qualidade da averiguacdo, isto €, o fato de as fontes
secundarias apresentarem a possibilidade de dados coletados ou processados de
forma equivocada. Assim, para diminuir esse risco e dar mais cientificidade a sua
investigacdo, o pesquisador precisa estar atento e assegurar-se das condicbes em
que os dados foram obtidos, analisar profundamente a informacdo para tentar
detectar possiveis incoeréncias e recorrer a fontes diversas.

E com a finalidade de atender a um dos objetivos especificos desta
investigagdo, ou seja, realizar um levantamento da producdo académica afeta a
Literatura Infantil entre 2006 e 2016, inicialmente, realizamos buscas nas bases de
dados online, a saber: na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e no
Banco de Teses e Dissertacfes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). A decisdo por eleger esses bancos de dados deve-se ao
fato de entendermos que eles oferecem informacdes atualizadas e confiaveis, visto
gue, juntos abrangem diversas Instituicbes de Ensino Superior (IES) do pais.

Limitamos nosso levantamento ao periodo de 2006 a 2016 com o fito de
verificar a producdo académica sobre Literatura Infantil, nesse periodo, assim como
investigar quais as tematicas pesquisadas nessa area. Nas bases de dados,
buscamos por dissertacbes e teses que apresentassem no titulo, resumo ou
palavras-chave os termos “Educacdo Infantil”, “Historico-Cultural”, “Literatura
Infantil”, “intervencdo pedagodgica” e “formacdo de professores”; ressaltamos que
elegemos o termo mais abreviado, “Histérico-Cultural”, por observar que em
determinados estudos ha a expressdo Teoria Histérico-Cultural, e em outras,
Psicologia Historico-Cultural. Tratamos do detalhamento dessas buscas na primeira
secao.

Assim, organizamos as secdes desta dissertacdo da seguinte forma: na
primeira, intitulada Literatura e Literatura Infantil: definicbes e percurso no Brasil,
buscamos verificar qual a fungao da Literatura Infantil, sua definicdo e seu percurso
historico, bem como apresentar os dados do levantamento realizado sobre a
producdo académica afeta a essa tematica no periodo de 2006 a 2016.

Na segunda secéo, Teoria Historico-Cultural e: proposi¢cdes para a educacao,
apresentamos nossos esforgcos em compreender a Revolugdo Russa de 1917 e a

formacdo do novo homem comunista aliada a defesa da Literatura Infantil naquele



18

contexto. Tratamos dos argumentos encontrados nos escritos de classicos da Teoria
Histdrico-Cultural, que nos permitem encontrar na Literatura uma possibilidade de
humanizacéo.

E na terceira secdo, intitulada Teoria Historico-Cultural e Literatura Infantil:
possibilidades de intervencbes pedagodgicas humanizadoras, contemplamos a
Literatura Infantil como viabilidade de ac¢des didaticas capazes de contribuir para o
aprimoramento das funcdes psicologicas superiores das criancas, de modo a
humaniza-las, ou seja, oportunizar a elas o aprimoramento de caracteristicas
essencialmente humanas. Consideramos também que a Literatura é capaz de
viabilizar o desenvolvimento da criacdo e da imaginacdo na infancia, a partir da
priorizacdo de procedimentos didaticos relativos a Literatura; e, finalmente,
exemplificamos essa possibilidade, por meio da proposta de elaboracéo de recursos
didaticos como as “Caixas que contam histoérias”.

Tecemos nossas consideracgdes finais sobre esta investigacdo, a qual contém
nossas impressées a respeito da finalizacdo da pesquisa, bem como a reafirmacao

de ideias defendidas ao longo do texto.
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2 LITERATURA E LITERATURA INFANTIL: DEFINICOES E PERCURSO NO
BRASIL

Ah! Tu, livro despretensioso, que, na sombra de
uma prateleira, uma crianca livremente descobriu,
pelo qual se encantou, e, sem figuras, sem
extravagancias, esqueceu as horas, o0s
companheiros, a merenda [...] tu, sim, és um livro
infantil, e o teu prestigio sera, na verdade, imortal
(MEIRELES, 2016, p. 19-20).

Iniciamos esta secdo com os dizeres de Cecilia Meireles, porque a forma
poética como a autora escreve revela a essencialidade da Literatura Infantil:
necessidade de encantar a crianca. Compreendemos que o termo “despretensioso”
tem sentido de livro ndo moralizante, sem o0 objetivo de ensinar pontualmente
determinado contetdo escolar; se assim o fosse, ndo seria um livro de Literatura
Infantil, como observamos nos escritos que seguem. Ressaltamos que a poetisa
menciona que se trata de um livro sem figuras e sem extravagancias e, por isso
ressaltamos que abordaremos mais adiante, ainda que de forma sucinta, a questao
das ilustracdes na Literatura.

Apresentamos a seguir a Literatura e a Literatura Infantil, com o objetivo de
discorrer sobre sua definicdo, sua funcdo e o percurso histérico, expomos
brevemente acerca das contribuicbes de Cecilia Meireles em ambito nacional, de
modo a atender um de nossos objetivos especificos: verificar qual a funcdo da
Literatura Infantil.

Salientamos que conhecer a histéria e como se estruturou a Literatura, saber
de que forma tem sido definida e defendida por quem a adota como objeto de
estudo, nos permite argumentar que a Literatura, na condi¢cdo de criacdo humana
que ultrapassa geracfes, tem potencial de desenvolver o que hd de humano nas
criangas, contribuindo para o aprimoramento de suas funcbes psicoldgicas
superiores, como afirmado por estudiosos classicos e contemporaneos da Teoria
Historico-Cultural.

Para realizar o que nos propomos, isto €, verificar qual a funcdo da Literatura
Infantil, temos como fonte a obra de Cecilia Benevides de Carvalho Meireles (Rio de
Janeiro, 1901-1964), mais conhecida como Cecilia Meireles; a obra intitula-se
Problemas da literatura infantil e foi publicada em 1951 como resultado de trés

conferéncias proferidas pela autora e reunidas em livro para integrar a Colecéo
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Pedagogica da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais. Este material foi
considerado importante para os estudos relativos a Literatura e a Literatura Infantil,
na época e, em nosso entendimento, permanece atual.

Cecilia é considerada um dos maiores nomes da poesia em lingua
portuguesa; foi professora, jornalista, cronista, ensaista, tradutora e autora de
literatura infanto-juvenil. Diplomada professora, em 1917, pela Escola Normal do
Distrito Federal do Rio de Janeiro, comecou a exercer 0 magistério, no ano seguinte,
e atuou na rede publica municipal, no Ensino Médio e no Instituto de Pesquisas
Educacionais do entdo Distrito Federal. Paralelamente a docéncia, publicou diversos
livros, poemas em revistas da época, e realizou palestras e conferéncias sobre
educacio, leitura e Literatura (COELHO, 2001; LOBO, 2010).

A partir de 1930, dirigiu a Pagina das Criancas e a Pagina de Educacéo do
jornal Diario de Noticias, do Rio de Janeiro, e nesta Ultima escrevia a coluna diéria
intitulada Comentéario. Com essa trajetoria, tornou-se pioneira na difusdo do género
Literatura Infantil e Juvenil, no Brasil, e sempre esteve engajada com as questdes
educacionais do pais, tanto que foi uma das signatarias do Manifesto dos pioneiros
da Educacdo Nova, de 1932. Em 1934, Cecilia realizou um sonho pessoal e uma
conquista nacional ao organizar a primeira biblioteca infantil publica brasileira, no
Distrito Federal do Rio de Janeiro, durante a gestdo de Anisio Teixeira na Secretaria
de Educacado. E, devido ao reconhecimento pelo conjunto de sua obra, recebeu
postumamente, em 1965, o prémio Machado de Assis da Academia Brasileira de
Letras (LOBO, 2010).

Também temos como referéncia, para nossa pesquisa, a professora
universitaria, ensaista e critica literaria Nelly Novaes Coelho, paulistana (1922),
que demonstrava interesse por literatura e musica desde crianca. Apos concluir
seu doutorado em Letras (Literatura Portuguesa, 1964-1967), pela Universidade de
Séo Paulo (USP), comecou a interessar-se por Literatura Infantil, na década de
1970, tornando-se especialista em Literatura Contemporanea (Brasil/Portugal) e em
Literatura Infantil e Juvenil. A tematica a envolveu tanto que criou uma cadeira sobre
0 tema no curso de Letras da mesma universidade em 1980 (PAPES, 2010; CUNHA,
LOPES, 2017).

Da autoria de Nelly Novaes Coelho, selecionamos os livros Panorama
Historico da Literatura Infantil/Juvenil: Das origens Indo-Européias ao Brasil

Contemporaneo (1991b) e Literatura infantil: teoria, analise, didatica (2000). No
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primeiro titulo mencionado, a autora realiza um levantamento histérico da
constituicdo da Literatura Infantil, desde as origens populares indo-europeias até o
Brasil dos anos 1990. E no segundo livro complementa o estudo realizado no
primeiro, com definicdo, conceituacdo do termo, analise critica e tedrica e com
exemplos de textos de Literatura Infantil, o que, em nosso entendimento, possibilita
pensar em estratégias didaticas para o ensino, por meio da Literatura.

Acrescentamos alguns dos escritos da professora e escritora Regina
Zilberman®, os quais analisam a constituicdo histérica da Literatura Infantil, sua
conceituacao, definicdo e importancia para o desenvolvimento da aprendizagem. As
obras escolhidas, para nosso estudo, foram A literatura infantil na escola (2003) e
Literatura infantil brasileira: histéria e histérias (1999), sendo esta Ultima escrita
juntamente com a pesquisadora, critica literaria, ensaista e professora Marisa
Lajolo®.

Quanto ao livro A literatura infantil na escola, trata-se de ensaios da autora
gue entrelacam questfes a respeito da crianca, do livro, da escola e da Literatura
Infantil. A segunda obra mencionada, de Lajolo e Zilberman, traz estudos referentes
a Literatura Infantil, bem como suas relacdes com as instituicbes sociais e com a
histéria da Literatura e de nosso pais.

Também contamos com as argumentacdes do escritor e ilustrador Ricardo

Azevedo’, para auxiliar-nos especialmente na questdo da funcdo da Literatura, os

® Regina Zilberman nasceu na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, em 1948. Possui
graduagcdo em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); doutorado em
Romanistica pela Universidade de Heidelberg, Alemanha (1976); e pos-doutorado no University
College, Inglaterra (1980-1981) e Brown University, Estados Unidos da América — EUA — (1986-
1987). Atualmente, é professora adjunta do Instituto de Letras da UFRGS, com atuacdo no
Programa de Pés-Graduacdo em Letras. Sua énfase de pesquisa é em Historia da Literatura,
incluindo teméticas como leitura, histéria da Literatura, Literatura do Rio Grande do Sul, formacéo
do leitor e Literatura Infantil (ZILBERMAN, 2003).

(o]

Marisa Philbert Lajolo nasceu na cidade de S&o Paulo, no dia 09 de maio de 1944. E autora de
literatura infantil e juvenil. Cursou Letras na USP (1967), onde também defendeu mestrado (1975) e
doutorado (1980). Obteve o titulo de pés-doutorado na Brown University, EUA (1990). Especialista
na obra de Monteiro Lobato (1882-1948), atualmente € aposentada pela Unicamp, onde atuou
desde 1979. Premiada diversas vezes por suas obras, em 2006 recebeu a Medalha da Ordem do

Mérito do Livro, da Fundacéo Biblioteca Nacional (LAJOLO, 2017; MARISA..., 2017).

Ricardo Azevedo é paulistano, nasceu em 3 de outubro de 1949. E Bacharel em Comunicag&o
Visual pela Faculdade de Artes Plasticas da Fundagdo Armando Alvares Penteado e doutor em
Teoria Literaria pela USP. Autor de diversos livros para criangas e jovens, pesquisa cultura popular
e é professor convidado em cursos de especializacdo em Arte-Educacdo e Literatura. Tem
ministrado palestras e escrito artigos e livros sobre problemas do uso de textos de ficcdo na escola.
Com publicacBes de livros na Alemanha, Portugal, México, Holanda e outros paises, conquistou
diversas premiacBes como reconhecimento de seu trabalho, inclusive ganhou o prémio Jabuti varias
vezes (OLIVEIRA, 2005).

~
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quais podem ser evidenciados em um dos capitulos do livro O que € qualidade em

literatura infantil? Com a palavra o escritor, organizado por leda de Oliveira.

2.1 LITERATURA INFANTIL: REFLEXOES E DEFINICOES

Definir o que é Literatura ndo € tarefa facil, de maneira que recorremos
aos escritos de Coelho (2000, p. 27) para afirmar: “a literatura infantil €, antes
de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenbmeno de criatividade que representa o
mundo, o homem, a vida, através da palavra”. Literatura € Arte, criagdo humana que
se manifesta por meio das palavras.

E dentre as funcdes que tem a Literatura Infantil, Coelho (2000, p. 15, grifos
da autora) infere que “[...] nenhuma outra forma de ler o mundo dos homens é tédo
eficaz e rica quanto a que a literatura permite”. Isto é, a Literatura permite a leitura e,
por vezes, a compreensao do mundo. E esta defesa é reafirmada em outro trecho,
em que a autora escreve que “no encontro com a literatura (ou com a arte em geral),
os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua propria
experiéncia de vida, em um grau de intensidade n&o igualada por nenhuma outra
atividade” (COELHO, 2000, p. 29, grifos da autora). Assim, compreendemos que a
funcao principal da Literatura é transformar e enriquecer as experiéncias de vida da
pessoa, no caso da Literatura Infantil, em especial as vivéncias da crianca.

Para Coelho (2000), uma das peculiaridades da Literatura Infantil é
que o ato de ler elou ouvir diferentes literaturas pode se transformar em
aprendizagem. Dito de outro modo, € funcdo da Literatura Infantil ensinar algo,
no sentido de enriquecer as experiéncias e transformar maneiras de pensar.

Azevedo (2005, p. 32) destaca:

Através da ficcdo e da linguagem poética, os assuntos subjetivos,
assuntos que nao implicam nem sao passiveis de lices, sistemas de
controle e solucbes univocas, mas sim de opinides pessoais,
emocdes, conflitos, discussfes e controvérsias, podem vir a tona.
Séo temas que ndo supdem “‘uma” verdade mas, sim, a pluralidade
da verdade pois, diante deles, opinides opostas e excludentes podem
ser igualmente vélidas.
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Neste excerto observamos que uma das fungdes da Literatura Infantil € ajudar
o leitor (ou ouvinte) a formular conceitos sobre assuntos que dependem da
subjetividade, e que, por conseguinte, ajuda a elaborar o respeito por opinides
distintas da sua. No mesmo sentido segue o autor com a afirmacao:

[...] vejo uma importancia relevante na chamada literatura infantil e
juvenil: com ela, o jovem leitor e cidaddo, dentro ou fora da escola,
pode ser introduzido, através da ficcdo e do discurso poético, a
abordagem dos temas humanos da vida concreta ndo idealizada,
portanto necessariamente relacional, diversificada e complexa. Isso
nao é pouco (AZEVEDO, 2005, p. 34-35).

Com base na assercdo do autor, entendemos que a Literatura Infantil ensina
a lidar com sentimentos e emocdes intrinsecamente humanos e complexos, o0 que
tem importancia, pois ndo é algo simples de se ensinar, e a Literatura o faz de modo
sutil. E reafirma Azevedo (2005, p. 38):

[...] o contato com textos subjetivos, movidos a visbes pessoais e nédo
consensuais, carregados de ficgdo e poesia, que se permitem utilizar
a linguagem com liberdade, é outro ponto instigante da literatura,
seja ela infantii ou outra. E ja& que vivemos em tempos téo
pragmaticos e objetivos onde “tempo é dinheiro” e tudo precisa ter
uma funcdo lbégica, sugiro que tal contato seja visto como uma
espécie de “utilidade” da literatura. Se pensarmos na escola, mais
ainda: afinal, a escola nédo se propde a formar individuos que saibam
se expressar? Se isso é verdade, a linguagem utilitaria e impessoal
naturalmente ndo deveria nem poderia ser o Unico parametro.

Compreendemos que a linguagem metaférica e subjetiva presente na
Literatura Infantil possibilita a formacéo de sujeitos altivos e comunicativos, capazes
de se comunicar de forma subjetiva sem maiores dificuldades.

E como estamos tratando de linguagem, ndo podemos deixar de mencionar
outra forma de comunicagao existente na Literatura Infantil, a ilustracdo. Nosso
propdsito aqui € nos atentar para a importancia da ilustracdo, em uma obra literaria,
para tanto elegemos as palavras da ilustradora Fittipaldi (2008, p. 115):

A imagem visual, tanto quanto a verbal, é conotativa quando tem
enderecamento bem orientado: visa a influenciar o leitor por meio de
procedimentos persuasivos. Explora a metalinglistica quando a
imagem refere-se a si mesma, ou seja, a elementos da prépria
linguagem visual. E possui uma importante fungcéo, quando se trata
de livro ilustrado: a de pontuar — a imagem, orientada para o texto
junto ao qual estad inserida, sinaliza seu inicio, suas partes, cria
pausas, destaca passagens, cenas ou até mesmo inventa e introduz
na sequéncia narrativa alguns outros elementos.
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Para essa autora, a imagem visual opera como linguagem que pode se
comunicar por si mesma ou em combinacdo com o texto. E em nossa compreenséo,
a ilustracdo também pode expressar a Arte, auxiliando o leitor a enriquecer o acervo
visual de sua memodria.

Para que seja alcancado este objetivo, na ilustragcdo de obras literarias, a
mesma autora ressalta que

O ilustrador deve adequar sua leitura particular, critica e analitica do
texto a uma possibilidade comunicativa expansiva em termos visuais.
Vai usar todo o seu repertério de conhecimento visual, pesquisar
assuntos, culturas, épocas, vai utilizar também as memoérias de sua
propria experiéncia de vida, a experiéncia de outros, que possam
colaborar com sua compreensdo dos temas envolvidos, a
experiéncia de outros artistas visuais, do passado e do seu tempo;
vai utilizar, mais que tudo, sua imaginacao: ao captar as atmosferas
criadas pelo texto, o ilustrador promove escolhas de aspectos e
temas que pretende explorar com imagens e logo trata de plasma-
las; vai experimentar a visualizagdo de personagens, locais, objetos,
partes e cenas da narrativa, em busca de conceitos, imagens
conceituais que possam definir caminhos na linguagem visual; vai
também empreender uma pesquisa de meios materiais, desenvolver
um processo de criacdo a partir de varias técnicas de expressao
(FITTIPALDI, 2008, p. 104).

Dito de outro modo, o artista que faz tais composi¢cdes visuais de um livro
precisa ter riqueza de imagens em sua memoria para criar ilustracées que tenham a
coeréncia e a leveza que é preciso representar em uma obra. A partir disso,
inferimos que, ao externar suas experiéncias, por meio da ilustracdo, este
profissional possibilita a crianca, que tem menos experiéncia que ele, ampliar sua
memo©ria visual.

Ainda sobre as ilustracbes nas obras literarias, especialmente da Literatura
Infantil, Azevedo (2005, p. 44) infere que a presenca de imagens configura-se como
fator instigante, que viabiliza ao leitor entrar em contato “com o potencial rico e
expressivo de imagens subjetivas, metaféricas e ambiguas”. E complementa com os
dizeres: “[...] um livro que possibilite ao leitor, independentemente de faixas etarias,
um contato com o dialogo entre texto e imagem, € riquissimo material semiotico, um
exemplo expressivo de sinergia entre linguagens” (AZEVEDO, 2005, p. 46).

O autor faz esta tltima afirmacéo, ap0Os ressaltar que ha quem acredite que os
livros exclusivamente compostos por imagens sédo dirigidos apenas a criangas, 0

que, segundo ele, € um equivoco, pois “os livros de imagem trabalham com uma
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linguagem cheia de possibilidades e podem, inclusive, ser dirigidos especificamente
ao publico adulto” (AZEVEDO, 2005, p. 46).

Com esses excertos ressaltamos que, em nosso ponto de vista, a Arte ndo
tem limite de idade para afetar os sentidos humanos e, desse modo faz-se
importante a presenca de composic¢des visuais nas obras literérias, especialmente,
nas obras de Literatura para criangas®.

E assim, sintetizamos que a Literatura Infantii € uma criacdo humana,
expressao da Arte que se manifesta por meio da linguagem (seja escrita, como nos
livros de historias, letras de cancgdes, textos poéticos; ou visual, como as ilustracées
das obras literarias). A Literatura e a Literatura Infantil ttm como funcédo tornar
possivel ao leitor (ou ouvinte) ampla leitura de mundo, de modo a enriquecer suas
experiéncias de vida, auxiliar na formulagdo de conceitos sobre assuntos que
exigem da subjetividade, bem como lidar com sentimentos e emogdes
intrinsecamente humanos e complexos e, por meio da linguagem metaférica e
subjetiva, possibilitar a formacéo de sujeitos comunicativos e altivos.

Dadas estas caracteristicas, acrescentamos que a Literatura, bem como a
Literatura Infantil, € uma criagdo humana que se desenvolveu historicamente, junto
ao avanco e aprimoramento intelectual e cultural dos homens. Para que chegasse a
ser impressa em livros como mais comumente a conhecemos, foi necessario que
houvesse transformacao historica, tecnoldgica, social e cultural.

Meireles (2016), em seu livro Problemas da literatura infantil, questiona se a
Literatura Infantil existe e se faz parte de uma Literatura Geral. A prépria autora

responde que

Evidentemente, tudo é uma Literatura s6. A dificuldade esta em
delimitar o que se considera como especialmente do ambito infantil.
Sdo as criancas, na verdade, que o delimitam, com a sua

® Acerca da importancia das imagens nas obras literarias, sugerimos conhecer o livro O que é
gualidade em ilustrac&o no livro infantil e juvenil? Com a palavra o ilustrador, organizado por leda de
Oliveira (Editora DCL, 2008), no qual ha varios artigos de ilustradores e estudiosos da area que
abordam diversas questdes sobre a ilustracdo de obras literarias. Na obra Literatura Infantil: teoria,
analise, didatica, Nelly Novaes Coelho (Editora Moderna, 2000) trata em um de seus capitulos sobre
o visual e as obras de Literatura Infantil. Também h& o encarte Para pensar o livio de imagens,
escrito por Ligia Cademartori, que integra as obras infantis e juvenis da Editora Auténtica. Podemos
mencionar ainda alguns livros compostos exclusivamente por imagens, como Ida e volta, Juarez
Machado, Editora Agir, 1976; Truks, de Eva Furnari, Atica, 1992; E agora? Vao tomar meu lugar?, de
Bel Linares e Alcy, Editora Salamandra, 2004; Onda, de Suzy Lee, Editora Cosac Naify, 2008; Uma
historia de amor sem palavras, autoria de Rui de Oliveira, Editora Nova Fronteira, 2009; Bruxinha
Zuzu, Eva Furnari, da Editora Moderna, 2010; e Meu pai e eu, Carlos Brito, Moderna, 2010.
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preferéncia. Costuma-se classificar como Literatura Infantii o que
para elas se escreve. Seria mais acertado, talvez, assim classificar o
gue elas leem com utilidade e prazer [...] (MEIRELES, 2016, p. 15).

Neste excerto, percebemos que, para a autora, Literatura Infantil é Literatura,
com o diferencial de que algumas obras trazem conteudo e linguagem
especialmente pensados para 0s pequenos leitores, as criangas. A autora reafirma
esta concepcdao, ressaltando que existem livros proprios para criangas, e o trabalho
arduo esta em classifica-los dentro da Literatura Geral, devido a forma como alguns
estdo escritos, e argumenta que “ndo basta juntar palavras para se realizar obra
literaria” (MEIRELES, 2016, p. 15), € necessario haver atributos literarios. Isto €, ha
a necessidade de encantar as criangas com linguagem e conteudo.

Meireles (2016) apresenta-nos as maneiras pelas quais a Literatura para
criancas se manifestava, antes dessa conceituacdo mais atual denominada
Literatura Infantil: era com as cancdes, 0s provérbios, as adivinhas e as narrativas,
ou seja, por meio do folclore. Ela afirma que “a Literatura precede o alfabeto”
(MEIRELES, 2016, p. 14), pois quando ainda ndo havia escrita para registrar as
histérias, os homens de diferentes tempos e lugares mantinham vivas suas
tradicdes, por intermédio da oralidade, da narracédo de historias e fatos, e estes se
perpetuaram com 0 passar das geracdes que continuavam a narrad-los aos mais
jovens. Essa Literatura oral € considerada folclérica e € expressa como provérbios,
adivinhacdes, cantigas populares, entre outras manifestacées.

Podemos definir provérbios como expressfes populares qgue compdem

[...] uma unidade léxica fraseolégica fixa e, consagrada por
determinada comunidade linglistica, que recolhe experiéncias
vivenciadas em comum e as formula como um enunciado conotativo,
sucinto e completo, empregado com a fungéo de ensinar, aconselhar,
consolar, advertir, repreender, persuadir ou até mesmo praguejar
(XATARA; SUCCI, 2008, p. 35).

As autoras do trecho anterior salientam que alguns provérbios podem cair em
desuso, e outros, serem inovados. Afirmam também que sdo onipresentes, ou seja,
sdo comuns em todos os lugares, em todas as classes sociais, contudo, um discurso
gue se utiliza desse recurso da linguagem requer competéncia lexical e cultural
(XATARA; SUCCI, 2008).
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Quanto a adivinha, Corsino e Queiroz ([19967], p. 3) determinam que se
configuram como um género da Literatura oral oriundo da cultura popular, e “[...] séo
enigmas verbais que obrigam a imaginacédo a buscar uma ideia implicita. Divertem e
ao mesmo tempo exigem atencdo, instigam a logica pela busca de respostas as
perguntas enigmaticas” (CORSINO; QUEIROZ, [19967], p. 3). Assim, podemos
identifica-las como perguntas que exigem resposta criativa.

Nesse sentido, Meireles (2016) esclarece que os provérbios e as adivinhas
exemplificam a experiéncia e a moral vivenciada pelos homens, constituindo uma
vasta heranca literaria que ultrapassa geracbes, e que, mesmo passando por
transformacdes, guarda em si o sentido original e rico em sabedoria popular.

As cantigas, também chamadas cantigas de roda ou cirandas, fazem parte do
conjunto das cancdes anbnimas da cultura popular, estreitamente ligadas as
brincadeiras de roda, possuem melodia e ritmo equivalentes a cultura local, com
letras de facil compreensao, de acordo com Farias (2013). Esta autora ressalta que
as cantigas de roda exercem ainda o papel de socializacdo nas brincadeiras infantis.

Meireles (2016), por sua vez, enfatiza que as cantigas populares, isto €, as
cancdes foram inventadas pelos homens, para suavizar o trabalho intenso; os
acalantos eram um exemplo de cancédo popular que buscavam evitar mas influéncias
ou impedir que as criangas fossem perturbadas durante os sonhos; as canc¢fes de
amor, outra expressao de cantigas populares, possuiam simpatia para com a pessoa
amada; e as cancdes dancadas frequentemente eram de carater ritualistico.

Ainda de acordo com a autora, contava-se e ouvia-se histéria “para satisfazer
essa intima sede de conhecimento e instrucdo que é propria da natureza humana”
(MEIRELES, 2016, p. 30); assim, o interesse imediato das narrativas era comunicar
algo, repassar informacdes. Apenas posteriormente, oS homens desenvolveram o
entendimento de que as histérias contadas poderiam levar ao bem-estar humano,
acrescentando valor estético ao utilitario.

Por meio das experiéncias registradas na memoria coletiva dos homens, as
histérias e cancdes vao perpetuando-se, de tal maneira que se espalham pelo
mundo e pelas diversas geracoes, e dessa vastiddo, antes mesmo que houvesse
livros, as criancas e adultos podiam alegrarem-se com a magia das palavras
proferidas ou cantadas. Quando essa Literatura oral (provérbios, adivinhas, cantigas

ou narrativas) € escrita, torna-se um registro folclorico, e perpassa as geragoes,
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guardando caracteristicas proprias, mesmo sofrendo transformacgfes devido as
especificidades de cada época (MEIRELES, 2016).

Por isso, é possivel observar que histérias, lendas, cancdes e outras
manifestacdes pertencentes ao patriménio oral dos povos continuam vivas, porque
essa Literatura folclorica foi registrada, primeiramente, na memoria coletiva de
muitas geracdes e depois recolhida por autores que as escreveram para evitar que
se perdessem no decorrer do tempo. A esse respeito, Meireles (2016, p. 51)

assevera gue:

[...] ousamos dizer que essa é ainda a contribuicdo mais profunda na
Literatura Infantil. Parlendas, provérbios, adivinhas tém sido um
pouco abandonados, na redacgédo escrita, ligadas a jogos, brinquedos
e outras praticas. Os provérbios tendem a desaparecer: € muito raro
encontra-los na conversacdo diaria, a nao ser entre pessoas
bastante idosas. As adivinhas também vdo escasseando,
substituidas por outros entretenimentos.

A autora chama atencéo para o fato de que as manifestacdes folcléricas como
parlendas, provérbios e adivinhas ndo estdo mais tdo presentes na Literatura Infantil.
E esse alerta é feito por considerar que as parlendas sao ricas em versos e rimas, 0S
provérbios exigem que haja abstracdo para compreendé-los, do mesmo modo que é
preciso que o pensamento légico seja desenvolvido, para que as adivinhas sejam
solucionadas. Exemplos de quéo importantes sdo as manifestacdes folcloricas para
a aprendizagem das criancas, desde a mais tenra idade, afinal compreendemos que
essa € uma funcdo da Literatura Infantil: contribuir para o desenvolvimento das
capacidades psicologicas superiores das criancas, tais como a meméria, a atencao,
0 pensamento, a linguagem, dentre outras.

E como mencionamos 0s versos e rimas, trataremos suscintamente da
poesia. Uma definicdo de dicionario de uso didatico revela-nos que este género
literario consiste na capacidade de criar imagens e sugerir emocdes, por meio de
linguagem que combine sons, ritmos e significados (POESIA, 2010). Também
recorremos a explicacdo dada por Costa (2009a, p. 200): “todo texto que tenha uma
articulacéo das varias fungdes da linguagem (a referencial, a expressiva, a fatica, a
conativa e a metalinguistica), com finalidade artistico-estética denominamos poesia”;

ou seja, € a Arte expressa em versos, rimas e métricas.
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Podemos apreciar a explicacdo do poeta Oswald de Andrade ([19657],
p. 101): “Aprendi com meu filho de dez anos/Que a poesia € a descoberta/Das
coisas que eu nunca vi’. Esses versos nos mostram com leveza que a linguagem
poética € capaz de ensinar mesmo sem ter esta pretensdo; sua forma e
caracteristicas proprias expressas em poemas, Versos, fritmos e meétricas
possibilitam ao leitor adquirir explica¢des inimaginaveis.

As definicbes apresentadas permitem-nos ampliar nossa concepcdo de
poesia, um género rico em variacdes linguisticas, contudo sabemos que
careceriamos de muitos outros estudos para melhor defini-la, 0 que ndo é nossa
pretensdo neste texto. De forma e estrutura diferenciada da prosa, que € um dos
géneros linguisticos mais frequentes no cotidiano escolar, a poesia é repleta de
elementos que possibilitam a criacdo de imagens mentais, respostas para
guestionamentos do universo infantil.

Como estamos tratando, nesta pesquisa, do género literario denominado
Literatura Infantil, e a poesia faz parte também desta categoria literaria, queremos
dizer que a poesia infantil pode ser um excelente recurso da Literatura, para dar aos
pequenos leitores (ou ouvintes) a explicacdo que muitas outras palavras nao
conseguiriam com tamanha perfeicdo, pois permite ao sujeito 0 encontro com o real,

por meio da linguagem lirica e simbdlica

[...] @ medida que distingue as coisas que o cercam, identifica o outro
e afirma a propria existéncia, a crian¢ca desenvolve, assim, uma
experiéncia épica, distanciada e critica. [...] Esse movimento lirico da
primeira infancia do ser humano explica o prazer dos sons, das
cores, das palavras e o0 gosto pela repeticdo. No mistério que cada
imagem poética engendra, o leitor pode entrar nas brechas e
alcangar uma vivéncia interior (COSTA, 2009b, p. 150).

A definicho da autora, expressa no fragmento acima, sintetiza a funcéo
assumida pela poesia infantil. Em nosso entendimento, considerando o exposto, sdo
de extrema importancia e necessidade as intervencgfes didaticas permeadas pela
linguagem poética no contexto da Educacgédo Infantil. Contudo, o trabalho com esta
expressdo da Arte ndo é amplo nas unidades escolares, e a esse respeito Costa
(2009Db, p. 149) afirma:

[...] hd uma avaliagéo, difundida na escola, de que poesia € dificil e
gue, por ndo ser narrativa, cansa e dispersa a aten¢éo da criancga.
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Pode-se explicar essa visdo errdbnea pela méa escolha do poema e
por seu tratamento equivocado em classe. Alguns livros apresentam
a crianca poemas didaticos demais, com licdes de moral e linguagem

Y b

nada poética, pregando amor a Pétria, a arvore, as boas acoes.
Esses textos, geralmente, sdo produzidos por educadores e nao por
poetas (COSTA, 2009b, p. 149).

7

O excerto anterior demonstra que a poesia é secundarizada no ambito
escolar, por justificativas variadas, sendo usual recorrer a ela nas chamadas datas
comemorativas, especialmente na Educacéao Infantil, ou para estudo da gramatica e
dos géneros literarios, como ocorre comumente no Ensino Fundamental.

A linguagem poética, todavia, pode ndo ser assim téo dificil de compreender,
ou melhor, pode ser apreciada pelas criancas, se desde pequenas puderem ouvir a
sonoridade e leveza das producfes de poetas, conforme citamos a seguir: Cecilia
Meireles que, por conhecer muito bem o universo infantil, soube concretiza-lo em
diversas tematicas com grandeza na forma, nas rimas e com uma musicalidade
agradavel a crianca; José Paulo Paes que apresenta ludicidade em seus versos;
Vinicius de Moraes com 0s poemas escritos para seus filhos e que, posteriormente,
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constituiria a “Arca de Noé€”, primeiro o livro, depois os discos; ou ainda o gaucho
Mario Quintana com seus versos intrigantes, entre diversos outros nomes da poesia
brasileira para criancas.

Para nés, a crianga que conhecer, apreciar e brincar com as rimas, métricas,
musicalidade, ritmo e ludicidade da poesia infantil, sejam elas producdes dos autores
mencionados ou de outros de igual modo respeitados pela riqueza de suas criacdes,
dificilmente encontrara na linguagem poética alguma relutancia ou aversdo a esse

género literario.

2.2 ASPECTOS HISTORICOS DA LITERATURA INFANTIL

Para apresentar alguns elementos sobre as origens da Literatura e da
Literatura infantil, recorremos aos estudos de Coelho (1991b), a qual afirma que as
pesquisas e documentos demonstram formas de registro das narrativas, tais como
inscricbes em pedras e tabuinhas de argila ou vegetal, em papiros, pergaminhos ou
grossos livros manuscritos. Estes foram o0s primeiros registros que permitiram

perpetuar as palavras proferidas h4 milénios e que chegaram até nossos dias.
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Assim, a Literatura oral, pouco a pouco, tornou-se escrita, mesmo que de forma
rudimentar.

Coelho (1991b) escreve que dessas nharrativas, chamadas primordiais
orientais, originaram-se as narrativas medievais arcaicas, popularizadas por diversos
paises da Europa (e outros continentes, por meio das colonizacdes) e transformadas
em literatura folclorica ou em Literatura Infantil, por meio dos registros de escritores
como Perrault®, Irm&os Grimm*° e Andersen®!, para exemplificar alguns nomes.

Em paises da Europa como Alemanha, Espanha, Franca, Italia e Portugal,
entre os séculos I1X e X, Coelho (1991b) afirma que comeca a circular oralmente uma
Literatura popular que, posteriormente, seria chamada de folclérica, ou como
conhecemos atualmente, Literatura Infantil. Ao longo do processo historico e cultural,
da Era Medieval, com o auxilio da religido como instrumento civilizador, a Literatura
desse periodo € marcada pelo carater moralizante e didatico que funde
caracteristicas orientais e ocidentais e, dessa forma, divulga ideais, ensina e diverte.

Com o passar do tempo, a leitura difundiu-se entre 0s grupos sociais mais

abastados da sociedade, de forma que livros comecam a ser produzidos para

Charles Perrault (Paris, 1628-1703), filho da alta burguesia francesa, foi poeta e escritor,
contemporéneo de La Fontaine (Franca, 1621-1695), e entrou para a Historia Literaria Universal
como o autor de uma Literatura popular que, posteriormente, viria a ser chamada de “literatura para
a infancia”, ou Literatura Infantil, por isso é considerado o “Pai da Literatura Infantil”. Os Contos da
Mae Gansa (1697), coletanea de contos reunidos por Perrault,como instrumento de aprimoramento
moral na educacéo das criancas, hoje sdo conhecidos como Contos de Fadas (MENDES, 2000;
ROCHA, 2010; NERY; ATIE, 2013).

1% Conhecidos como “Irmaos Grimm”, Jacob Ludwig Karl Grimm (1785-1863) e seu irm&o Wilhelm
Karl Grimm (1786-1859) sdo da cidade de Hanau, regido central da Alemanha. Filhos de Philipp
Wilhelm Grimm e Dorothea Grimm, sdo os irmaos mais velhos daquela familia de singelas posses.
Jacob e Wilhelm cursaram Direito e Filologia na Universidade de Marburgo, tornaram-se filélogos,
folcloristas, estudiosos da mitologia germéanica e da histéria do Direito alem&o, e se empenharam
em recolher contos populares de seu pais. Como resultado de suas pesquisas, publicaram
coletaneas que traziam contos de fadas, dentre eles Branca de Neve, Os Musicos de Bremem,
Rapunzel, Jodo e Maria, e outros titulos (COELHO, 1991a; CANTON, 2006; NERY; ATIE, 2013).

' Hans Christian Andersen (Dinamarca, 1805-1875) aprendeu desde crianca a gostar de Arte e
Literatura com seu pai, um sapateiro humilde que construia teatro de fantoches para suas
brincadeiras e lia para ele obras de La Fontaine e Shakespeare (Inglaterra, 1564-1616), por
exemplo. Trabalhou desde seus 14 anos, como ator, dangarino e cantor. Apds concluir seus
estudos, Hans se firmou no meio intelectual da Dinamarca, e com 30 anos de idade escreveu seu
primeiro conto de fadas: “Contos infantis”. Com cerca de 150 contos e historias escritas, tornou-se
popular na Literatura para criangcas na Europa. Seus contos tiveram como base a tradicdo oral,
popular e a vida real. Destacou-se por sua originalidade em criar histérias e personagens. Por sua
contribuicdo a Literatura Infantil e Juvenil, o dia de seu nascimento, 2 de abril, foi considerado o
Dia Internacional do Livro Infanto-Juvenil e, além disso, o mais importante prémio internacional do
género tem seu nome (COELHO, 1991b; NERY; ATIE, 2013). Mencionamos aqui as colecdes
Classicos Infantis e a Série Reconto classicos infantis, ambas da editora Moderna, e ressaltamos
que as obras citadas constituem-se em um dos temas de organizacdo pedagdgica com
professores, nas propostas ou Programas de Formagéo Continua com a participacéo do GEEI.
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atender a esse publico. Os livros medievais foram adaptados e popularizados,
parcialmente ou por completo, para as criancas (COELHO, 1991b), tanto que
mesmo nos dias atuais € comum circular entre os livros de Literatura Infantil os
chamados Classicos Infantis. Ainda assim, o0 apogeu da Literatura ocorreria somente
alguns séculos depois, na Era Moderna que sucede a ldade Média, entre o século
XVI e inicio do século XX.

A histéria nos mostra que a concepcdo de infancia sé se desenvolveu por
volta do século XV e XVI, quando comecou-se a pensar ha distincado de idades entre
adultos e criancas. Nesse periodo, as narrativas continuaram a se repetir na tradicdo
oral, com os contos de fadas (ainda orais), o folclore, e as primeiras expressdes de
Literatura Infantil. Assim, foi necessario primeiro haver a concepcéo de crianca, para
gue posteriormente se pensasse em uma Literatura especificamente voltada para
esse publico (ZILBERMAN, 2003).

Com as alteragBes no aspecto econdmico, politico e social, a mudanca na
compreensao de mundo fica ainda mais evidente nessa época. A popularizacdo do
papel, o desenvolvimento da gravura e a invencdo da impressao tipografica, nos
séculos XIV e XV, modificaram significativamente as condi¢bes intelectuais e
culturais do periodo. Dentre esses eventos, 0 mais expressivo € o aperfeicoamento
da prensa mével por Johannes Gutenberg (Alemanha, entre 1393 e 1405-1468), que
marca a invencado do livro e “permite ao Homem tornar-se contemporaneo de todas
as épocas: conviver com o passado mais remoto e antecipar o futuro, ao participar,
vivencialmente, da longa caminhada da Humanidade pela Histéria” (COELHO,
1991b, p. 54). A tipografia foi um marco, & medida que permitiu a humanidade
manter vivos 0s registros de diversas geracdes por todos os tempos, e assim,
também a Literatura pode ser preservada.

Mesmo com esta relevante criacdo, a tipografia, somente na segunda metade
do século XVII, na Franca, é que a preocupacao com uma Literatura voltada para
criangas e jovens € manifesta abertamente. Autores como La Fontaine (1621-1695),
Charles Perrault (1628-1703), Mme. D’Aulnoy (1650 ou 1651-1705) e Fénelon
(1651-1715) sao classicos da escrita de obras que valorizam a fantasia. Essa
Literatura caracteristica, produzida pelos franceses antes de qualquer outro pais, é
uma tentativa de recuperar-se do desequilibrio politico e social causado pelas

guerras civis que aconteceram durante o Renascimento (COELHO, 1991b).
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Posteriormente, no século XVIII, segundo Coelho (1991b), na Inglaterra,
desenvolveu-se um novo género da Literatura, o romance, forma de ficgdo narrativa
gue expressa o ideal da sociedade burguesa que se consolidou nesse periodo. Seu
inicio pode ser marcado com Daniel Defoe (Inglaterra, 1660-1731) e a obra
Robinson Crusoé (1719), bem como Jonathan Swift (Irflanda, 1667-1745) e as
Viagens de Gulliver (1726).

Zilberman (2003) reafirma que os primeiros livros elaborados especialmente
para criancas foram produzidos no final do século XVII e durante o século XVIII. Isso
porque, antes desse periodo, ndo havia a concepcao de infancia, portanto ndo era
prioridade escrever especificamente para criangas.

Outro fator da época diz respeito a uma nova concepcao de familia, isto é, a
familia burguesa, baseada em um nucleo familiar preocupado em manter sua
privacidade e estimular o afeto entre seus membros; essa nova concepgao
impulsionou a valorizagdo da infancia, bem como proporcionou mais meios de
controle sobre o aprimoramento intelectual da crianca, de modo que ‘literatura
infantil e escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sdo convocadas para
cumprir esta missao” (ZILBERMAN, 2003, p. 15).

Ao considerar as origens da Literatura Infantil, Coelho (2000) destaca que no
século XX, somado aos acontecimentos ora relatados, o avanco da Psicologia
experimental permitiu conhecer melhor o ser humano, e com isso a concepcao de
crianca mudou, fator decisivo para a Literatura adequar-se ou conseguir aproximar-
se de seus possiveis destinatarios.

Destacamos que o0s estudos sobre a trajetéria histérica da Literatura
mostraram que os livros escritos para criangas, especialmente entre os séculos XVII
e XVIII, abrangiam trés aspectos principais: o moral, o instrutivo e o recreativo
(MEIRELES, 2016). Dito de outro modo, seus objetivos eram entreter as criangas,
transmitir-lhes no¢gdes morais, e instrui-las para a vida cotidiana.

Também percebemos que, com o decorrer do tempo e as mudancas na
materialidade vivenciada pelos homens, foi estabelecendo-se a compreensdo de
que a Literatura Infantil precisa ter algo a mais que 0s objetivos descritos, pois, nos
tempos atuais, as necessidades da crianca sao outras. De acordo com Lajolo e
Zilberman (1999), no contexto nacional de producéo literaria, a partir das décadas de
1960 e 1970, outros aspectos passaram a compor os livros de Literatura para as

criancgas, tais como: a representacéo da cultura brasileira (sem a preocupacéo com o
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enfoque nacionalista); a manutencdo da linguagem formal sem perder a ludicidade
nos escritos; e a inversao de valores ideoldgicos, o0 que deu a esse género literario o
status de ser um produto verbal, cultural e ideologico.

Apoés esse breve panorama do desenvolvimento historico da Literatura e da
Literatura Infantil, verificamos, a seguir, de maneira sucinta, como foi essa trajetoria
no Brasil, em especial, a partir das contribuicbes de Monteiro Lobato e Cecilia

Meireles.

2.3 A LITERATURA INFANTIL NO BRASIL: AVANCOS NA COMPREENSAO DA
FUNCAO LITERARIA COM CECILIA MEIRELES

No Brasil do século XIX, desenvolver a identidade nacional era uma das
premissas. As producdes literarias do Romantismo priorizavam a paisagem tipica e
tropical do pais, a lingua, o patriotismo, o enaltecimento dos heréis nacionais, e
intencionava mostrar, por meio dos personagens, a histéria do povo, para citarmos
algumas caracteristicas literarias do periodo (FIORIN, 2009; HRUBY, 2012). E nesse
contexto, a producao literaria para criancas e jovens € incentivada e possibilitada,
mediante traducdes e adaptacbes (COELHO, 1991b).

Nesse escopo, comeca a se firmar a necessidade de uma Literatura propria,
que valorizasse 0s aspectos nacionais também nos escritos para criangas, a
exemplo da Literatura para os adultos. Varios autores realizam tentativas de criar
obras com esse intuito, mas é com a obra A Menina do Narizinho Arrebitado (1920)
gue Monteiro Lobato alcanca as ideias que o novo século exigia (COELHO, 1991b).

José Bento Marcondes Monteiro Lobato nasceu em 18 de abril de 1882 e
viveu até 4 de julho de 1948. Formou-se em Direito, atuou como promotor por curto
periodo e abandonou a carreira para fazer-se fazendeiro e, depois de alguns anos,
vendeu sua heranca para dedicar-se as letras, ao jornalismo e a publicacédo de suas
historias, até comprar a Revista do Brasil, em 1918, e depois tornar-se editor desta
(AZEVEDO; CAMARGOS; SACCHETTA, 1998).

Em seus trabalhos, Lobato foi um dos homens que se empenharam na luta
pela criacdo e conquista da identidade nacional. A principio na area da Literatura,
para adultos ou para criangas; posteriormente, no campo econdmico e politico, como

na campanha que empreendeu, entre as décadas 1930 e 1940, para divulgar na
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imprensa que havia petroleo em terras brasileiras, e que este ndo poderia ser
entregue ao capital estrangeiro. O escritor, associado ao engenheiro Edson de
Carvalho, fundou a Companhia Petr6leo Nacional, para pesquisar e explorar o
petréleo, pois acreditava ser necessario explorar esta riqueza do territério nacional,
para desenvolver o pais e garantir melhores condi¢cdes de vida a populacdo. A
Companhia e as campanhas de Lobato foram interrompidas em 1937, com o golpe
do Estado Novo, e no ano seguinte, o Conselho Nacional do Petréleo foi criado para
implementar a politica de intervencéo estatal (CARVALHO JUNIOR, 2005).

Preocupado com a renovacdo da Literatura Brasileira, Monteiro Lobato®?
buscou como tema de suas obras o que havia de nacional para mostrar aos leitores
e isso torna sua producdo literaria de inegavel grandeza. Alids, a extensa
correspondéncia trocada por mais de trinta anos com seu amigo mineiro Godofredo
Rangel (1884-1951), demonstra a preocupacéo do autor com o problema dos livros
de leitura para as criancas (COELHO, 1991b).

O contexto historico da década de 1920 era de intensa transformacao politica,
social e cultural e, segundo Accacio (2005, p. 111), foram inseridos “procedimentos,
hébitos, visdes, questionamentos inéditos, que mobilizam vérias geracdes, trazem a
tona novos atores e a probleméatica dos direitos e da participacédo social”. A mesma
autora ainda afirma que a identidade social estava em formacdo, com vistas a
construcdo de uma sociedade moderna, o que era um desafio para os intelectuais
da época. E Lobato fazia parte do grupo de pessoas que pensava e trabalhava a
favor da chamada modernizacéo do pais.

Suas obras ndo foram recriadas de outros contos, como 0s classicos
estrangeiros que conhecemos, embora conhecesse o0 rico acervo da Literatura
Classica Infantil elaborada por autores de diversos paises da Europa, tais como
Franca, Alemanha, Inglaterra e outros; sua referéncia maior foi a propria crianga,
pois 0 autor considerava os motivos e os ingredientes da vivéncia da crianga, ou
seja, suas fantasias, suas aventuras, seus objetos de jogos e brinquedos, suas

travessuras e tudo o que povoa sua imaginacao; assim, Lobato construiu para a

'2 Destacamos que, na atualidade, ha discussées afetas & forma como os personagens negros sdo
representados na obra de Monteiro Lobato, e inferimos que as obras do autor possuem
caracteristicas inerentes a época em que foram criadas. A esse respeito, Marisa Lajolo, estudiosa
de Lobato, escreve com maior propriedade no texto A figura do negro em Monteiro Lobato (1998), e,
assim, nos leva a reflexdes sobre o referido assunto.
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crianga, em suas historias, um cendrio enriquecido pelo folclore de seu povo,
aspecto indispenséavel para a obra infantil (CARVALHO, 1982).

Nas décadas seguintes do século XX, o pais continuou a produzir sua
Literatura de acordo com as necessidades sociais de cada periodo. As décadas de
1930 e 1940 foram marcadas pelo esforco de reorganizar o pais politica e
economicamente, tendo em vista o cenario de crise econdmica e guerra mundial, e
no campo educacional o ideario da Escola Nova que se difundia pelo pais. Nesse
periodo, as reinvindicacdes sociais estavam expressas no romance regionalista que
primava pela formacao civica (COELHO, 1991b).

Os anos 1940 foram marcados pela expansao da literatura em quadrinhos,
com super-herois, detetives e aventuras que fundem o maravilhoso e a ciéncia. A
sensacao de violéncia, que é espalhada pelos gangsters nos Estados Unidos da
América, chega aos demais paises, por meio de filmes e da Literatura em
quadrinhos. Na década de 1950, prossegue o debate sobre a reestruturacdo do
ensino, mas pouco se concretiza nesse ambito (COELHO, 1991b). A producédo
literaria do periodo segue com a predominancia de forma e estilo dos anos
anteriores, e segundo Coelho (1991b), diferencia-se pelo movimento em favor da
formacdo do teatro infantil, no qual tem destaque o médico psiquiatra Julio
Gouveia®, que junto a sua esposa, a escritora Tatiana Belinky*, organizava
espetaculos de teatro para criancas e adolescentes como uma proposta de formacéao

humana. A década seguinte, marcada pela maneira ocidental de conhecer o mundo,

3 Jllio Gouveia (1914-1988) foi psiquiatra e apreciador da Arte. Em 1948, juntamente com a
escritora e esposa Tatiana Belinky, e mais alguns amigos formou o grupo teatral TESP (Teatro
Escola de S&o Paulo), no qual Tatiana escrevia e Jilio dirigia as pecas. O TESP atuou por varios
anos, realizando trabalhos respeitados pela critica e procurados pelo publico. Com isto, foi
chamado para fazer a adaptacdo do texto natalino Os Trés Ursinhos, levado ao ar pela primeira
televiséo do pais, a TV Tupi, criada em 1950 pelo jornalista Assis Chateaubriand (1892-1968) e
fechada em 1980. Depois, em 1952, lancaram O Sitio do Pica-pau Amarelo, na referida emissora,
com a aprovacdo de Monteiro Lobato, e outros trabalhos se seguiram. O casal foi chamado para
fazer na TV Tupi um programa semanal, trabalho que durante muitos anos deu ao publico uma
contribuicdo educativa e cultural. Depois de certo tempo, Julio e Tatiana se transferiram para a TV
Bandeirantes, emissora fundada por Jodo Jorge Saad (1919-1999) em 1967, levando para la a
mesma estrutura. Tempos depois Julio resolveu atuar apenas como médico (JULIO..., 1995;
SILVA, 2004; REDE..., [20097]).

Tatiana Belinky nasceu em Petrogrado, atual Sdo Petersburgo (Russia), em 18 de marco de 1919,
e veio para Sdo Paulo aos dez anos de idade com seus pais e dois irmdos menores. Trabalhou
como secretaria bilingue, traduziu textos do russo, inglés e aleméo, adaptou e escreveu pecas
para teatro e televisdo juntamente com 0 esposo Julio Gouveia, assim como escreveu inimeros
livros para criancas (ROVERI, 2007; PUCHKIN, 2010; SILVA, 2012). Faleceu em 15 de junho de
2013.

14
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proposta pela televisdo, tem uma secundarizagdo da leitura e maior presenga da
poesia na vida dos brasileiros, por intermédio da musica popular.

No contexto das Ultimas décadas mencionadas, 1940 e 1950, Cecilia Meireles
contava com diversas de suas obras publicadas. A poetisa estudou a Literatura e o
folclore, divulgando o resultado de suas pesquisas, em conferéncias proferidas em
diversos paises, como México, Uruguai, Argentina, Porto Rico, Estados Unidos da
Ameérica, India, Israel e Portugal, para citar alguns; seu trabalho era divulgado
também nas paginas de jornais da época e por meio de diversos livros como
Crianca, meu amor (1924), Romanceiro da Inconfidéncia (1953), Ou isto ou aquilo
(1964), dentre outros igualmente relevantes. Durante cerca de 40 anos, Cecilia
trabalhou arduamente de modo a contribuir para os estudos afetos a Literatura
Infantii em nosso pais (LOBO, 2010). E conforme assinalamos, uma de suas
preciosidades € o livro intitulado Problemas da Literatura Infantil, de 1951.

Dadas as condi¢des iniciais para que a Literatura Infantil no Brasil avancgasse,
especialmente com os trabalhos de Monteiro Lobato e, posteriormente, com as
contribuicdes de Cecilia Meireles, Coelho (1991b) afirma que, nas décadas 1970 e
1980, a Literatura Infantil teve um avanco quanto a criatividade, pois se desenvolveu
uma Literatura questionadora, que incentiva a crianca a indagar sobre os valores
gque regem a sociedade. A intencdo da Literatura desse periodo é também
desmistificar valores considerados ultrapassados, deixar de ser linear e, de certa
forma, competir com a midia crescente. A producao literaria nacional segue nas
décadas posteriores, mudando ou mantendo-se, de acordo com a dindmica humana,
em consonéancia com a materialidade dos homens.

Neste subitem trouxemos sinteticamente o percurso histérico da Literatura
Infantil, no Brasil desde o século XIX, e as contribuicées de escritores como Monteiro
Lobato e Cecilia Meireles que, com suas criagdes, enriqueceram o acervo nacional
com obras reconhecidas e consideradas importantes até a atualidade. A seguir
apresentamos um levantamento das pesquisas acerca da Literatura Infantil no
periodo de 2006 a 2016.

2.4 AS PESQUISAS SOBRE LITERATURA INFANTIL NO BRASIL (2006-2016)

Com esses escritos, depreendemos que a Literatura Infantil precisa ser

compreendida em sua trajetoria historica de desenvolvimento. Entendemos também
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gue nao podemos desconsiderar a producdo académica ja realizada na area, pois
precisamos conhecer o trabalho elaborado por outros pesquisadores, seja para
manifestarmos ideias distintas ou para termos referéncia para nosso estudo. A esse
respeito, a Teoria Histérico-Cultural nos ensina, por intermédio de Leontiev ([19987]),
que a produgcdo do conhecimento concretiza-se, a partir do que as geracoes
precedentes criaram, seja na cultura material ou intelectual.

Nesse sentido, com o objetivo de realizar um levantamento da producao
académica afeta a Literatura Infantil, entre 2006 e 2016, escrevemos na sequéncia
como a Literatura para criangas tem se apresentado nas pesquisas atuais, de acordo
com o levantamento de teses e dissertacdes realizado nas bibliotecas digitais da
CAPES e BDTD.

Localizamos um total de 515 trabalhos entre dissertacfes e teses na BDTD.
Para refinar as buscas, inserimos na plataforma dois termos de cada vez: “Educacéao
Infantil” e “Historico-Cultural”; “Literatura Infantil” e “Histérico-Cultural”, “Literatura
Infantil” e “formacéo de professores”, “Literatura Infantil” e “intervencéo pedagodgica”.
No banco de teses e dissertacbes da CAPES, realizamos as buscas com o0s
mesmos termos (“Educacdo Infantil”’, “Historico-Cultural”, “Literatura Infantil”,
“formacdo de professores” e “intervencao pedagogica”), todos juntos para refinar
melhor a pesquisa. Assim, encontramos 7667 titulos entre teses e dissertacoes.

Dentre os dados encontrados nessas duas plataformas, eliminamos aqueles
gue nao se relacionavam com o0s termos buscados, observando se mencionavam a
Literatura Infantil ou termos como poesia, muasica, livro, arte ou nome de algum
expoente da Literatura no titulo, nas palavras-chave ou no resumo; estivemos
atentos também as dissertacdes e teses que contemplassem a formacdo de
professores aliada as intervencées com Literatura Infantil. A partir desta selecéo, foi
possivel verificar que muitas das investiga¢des localizadas eram referentes a outras

tematicas, conforme podemos verificar no quadro que segue:

Quadro 1 — Apresentacao de pesquisas localizadas nas plataformas CAPES e BDTD

Plataforma de Pesquisas localizadas Dissertacfes Teses
busca (teses e dissertacdes) selecionadas selecionadas
CAPES 7667 57 18
BDTD 515 89 23
TOTAL 8182 146 41

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Desse total de 146 dissertagOes e 41 teses, fizemos nova selegdo, a fim de

verificar os assuntos mais recorrentes nos titulos, resumos e palavras-chave. Assim,

as teméaticas que se apresentaram em maior nimero nas dissertacdes foram leitura

e a formacéo do leitor, formacao continuada de professores, praticas de ensino com

Literatura e alfabetizac&o e letramento. Nas teses, 0s temas mais recorrentes foram:

leitura e/ou a formacdo do leitor, formacéo inicial de professores, poesia infantil e

livro infantil, de acordo com a sistematizagao realizada no quadro 2:

Quadro 2 — Andlise dos resultados obtidos nas plataformas CAPES e BDTD

Quantidade | Quantidade
Tematica principal das pesquisas de de
Dissertagdes Teses
1. | Leitura e formacao do leitor 24 11
2. | Formacéo continuada de professores 12 2
3. | Praticas de ensino com Literatura 9 -
4. | Alfabetizacéo e letramento 9 1
5. | Desenvolvimento da imaginacao 5 1
6. | Representacao da Literatura africana / personagens negros 5 -
7. | Intervencdo pedagégica no ensino de Ciéncias 4 1
8. | Intervencdo pedagodgica no ensino de Lingua Inglesa 4
9. | Acervos e bibliotecas 4 -
10. | Contos de fadas 4 =
11. | Producéo literaria de Monteiro Lobato (1882-1948) 4 -
12. | Relacdo de género/sexualidade 4 -
13. | Desenvolvimento da linguagem 3 -
14. | Desenvolvimento da memoéria 3 -
15. | Intervencdo pedagdgica no ensino de Matematica 3 -
16. | Formacdo inicial de professores 3 3
17. | Contacédo de historias 3 -
18. | Poesia infantil 3 3
19. | Livro infantil 3 3
20. | Inclusao 3 -
21. | Desenvolvimento da criatividade 2 1
22. | Desenvolvimento infantil 2 -
23 Ensino de Literatura Infantil nos cursos de formacéo de > 1
" | professores

24. | Producdo literaria de Cecilia Meireles (1901-1964) 2 1
25. | Livros didaticos e paradidaticos 2 -
26. | Educacéo bilingue 2 -
27. | Representacao dos indigenas 2 -
28. | Traducbes 2 -
29. | Funcdes psicolbgicas superiores 1 -
30. | Formagdo da crianga pequena 1 -
31. | Intervencao pedagdgica no ensino de Lingua Espanhola 1 -
32. | Literatura e Filosofia 1 -
33. | Literatura Infantil e violéncia 1 -
34. | Personagens das histérias infantis 1 -
35. | Livro-brinquedo 1 -
36. | Representacdo da infancia 1 -

continuacao...




40

Quantidade | Quantidade
Temaética principal das pesquisas de de
Dissertagcdes Teses

37. | Representacdo da avé na Literatura Infantil 1 -
38. | Andlise literaria 1 1
39. | Mito 1 -
40. | Ensino de desenho 1 -
41. | Histéria da Educacao 1 1
42. | Educagdo ambiental 1 -
43. | Politicas publicas 1 -
44, | Producdo literaria de Ruth Rocha (1931-) 1 -
45. | Producdo literaria de Paulo Nunes (poeta paraense) 1 -
46. | Figura publica do literato 1 -
47. | Desenvolvimento do pensamento - 2
48. | Desenvolvimento da escrita - 1
49. | Formagdo dos conceitos - 1
50. | Musicalizacdo na Educacao Infantil - 1
51. | Intervencéo pedagdgica no ensino de Historia - 2
52. | Representacao da classe trabalhadora na Literatura Infantil - 1
53. | Representacao das diferencas - 1
54. | Infancia e subjetividade - 1
55. | Bebés e culturas infantis - 1
TOTAL DE PESQUISAS 146 41

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Com a apresentacdo desses dados, foi possivel perceber que a formacéo de
leitores, a formacao inicial e continuada de professores, as praticas de ensino com
Literatura, a alfabetizacdo e o letramento receberam a atencdo dos pesquisadores,
entre 2006 e 2016, totalizando 54 dissertacdes e 14 teses com essas tematicas.
Observamos que essas também se reapresentam na midia, nas formacdes de
professores e na atuacdo destes, ou seja, SAo recorrentes em nossa sociedade nos
tempos atuais. O debate politico, 0os anseios e expectativas presentes nas
instituicdes escolares, de alguma forma, sdo exibidos nas pesquisas académicas.

Com base nesses dados apresentados no quadro 2 e discutidos brevemente
no paragrafo anterior, parece-nos que a Literatura ndo estd contemplada como
viabilidade de formac&o ou ainda como conteudo, estratégia e recurso, conforme
enuncia Chaves (2011b), ao defender que pensar a Literatura Infantil nessa
perspectiva promove avangcos no ensino e na aprendizagem das criangas. Assim,
pensamos ser necessarias a reflexdo e a discussdo dessa possibilidade
apresentada pela Literatura Infantil, com base nos escritos classicos da Teoria
Histérico-Cultural, em especial nos argumentos de Vigotski (2010), o que realizamos
nas sec¢des posteriores.

Fizemos também uma classificacdo entre os trabalhos afetos a Literatura
Infantil, que totalizaram 81 dissertacdes e 22 teses, ao passo que os trabalhos
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concernentes a formacao de professores, que somaram 65 dissertacdes e 19 teses.
Observamos que, dentre as pesquisas referentes a formacdo de professores, a
Literatura Infantil ou ndo aparece ou esta como elemento secundario na maioria
delas.

Ao considerarmos as duas plataformas, CAPES e BDTD, notamos como as
pesquisas se distribuem de 2006 a 2016. Observamos que, em 2009 e 2010, houve
um aumento nas investigacdes relacionadas a Literatura Infantil, diminuindo um
pouco entre 2011 e 2012, e apresentando crescimento novamente nos anos
seguintes, 2013 a 2016, conforme é apresentado no gréfico a sequir:

Grafico 1 — Distribuicao das pesquisas de acordo com o ano de publicacdo
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Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Constatamos também que, em relacdo as Instituicbes de Ensino Superior
(IES), onde foram realizadas as dissertacbes e teses localizadas, considerando
somente aguelas relativas a Literatura Infantil, a Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (Unesp) € a que tem maior destaque, principalmente no
campus de Marilia, mas apresenta pesquisas referentes a tematica também nos
campus de Rio Claro, Assis e Botucatu. Seguindo o mesmo critério, a Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) aparece como a segunda com maior quantidade

de investigacbes, enquanto a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
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mostra a mesma quantidade de orientacdes e, posteriormente, estd a Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), conforme podemos observar no quadro que

segue:

Quadro 3 — Relacao de pesquisas por Instituicdo de Ensino Superior (IES)

Instituicdo de Total de
Ensino Superior Pesquisador e dissertacdes / teses orientadas pesquisas
(IES) por IES

Dra. Renata Junqueira de Souza
Unesp — Presidente Dra. Ana Maria da Costa Santos Menin
Prudente Dr. Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho
Dr. Paulo César de Almeida Raboni

10

Dra. Cyntia Graziella Guizelim Simbes Girotto
2. | Unesp — Marilia Dra Maria do Roséario Longo Mortatti
Dr. Dagoberto Buim Arena

Dra. Dalva Maria Bianchini Bonotto
Dra. Laura Noemi Chaluh

3. | Unesp — Rio Claro

4. | Unesp — Assis Dr. Benedito Antunes

5. | Unesp — Botucatu Dra. Luciana Maria Lunardi Campos

Dra. Norma Sandra de Almeida Ferreira
Dra. Ana Lucia Guedes Pinto

Dra. Luci Banks Leite

Dra. Ana Lucia Goulart de Faria

6. | Unicamp

Dra. Eliane Santana Dias Debus
Dra. Andréa Vieira Zanella

7. | UFSC Dra. Cristiana de Azevedo Tramonte
Dra. Diana Carvalho de Carvalho
Dra. Nelita Bortolotto

Dr. Erineu Foerste

Dra. Cleonara Maria Schwartz

8. | UFES Dra. Denise Meyrelles de Jesus

Dra. Moema Lucia Martins Reboucas
Dra. Regina Helena Silva Simbes

N S RN NN A R R R NG R R

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Outras universidades também apresentaram dissertacbes e teses
relacionadas a Literatura Infantil, conforme os termos que nos propusemos a buscar,
tais como: Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade de Caxias do Sul
(UCS), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade de Uberaba
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(UNIUBE), Centro Universitario La Salle, Universidade Metodista de Piracicaba e
Pontificia Universidade Catélica (PUC) do Paran& e do Rio Grande do Sul®.

Destacamos que a Universidade Estadual de Maringa (UEM) ndo apresentou
dissertacbes ou teses em que houvesse o termo “Literatura Infantil” no titulo, nas
palavras-chave ou no resumo, considerando que nem todas as pesquisas podem
estar disponiveis nas bibliotecas digitais que elegemos. Contudo, salientamos que
embora ndo conste o referido termo no titulo, palavras-chave ou resumo, nas
orientacdes de Mestrado da Dra. Marta Chaves, docente da referida IES, a Literatura
é contemplada e defendida®®. Tal afirmacéo deve-se ao fato de sabermos, mediante
as leituras, que no conteudo desses escritos orientados por Chaves, bem como em
diversos textos dessa autora, trata-se do tema Literatura, alguns dos quais citamos a
seguir: A formacgao e a educacao da criangca pequena: os estudos de Vigotski sobre
a arte e suas contribuicbes as praticas pedagogicas para as instituicbes de
educacao infantil (2011a); Enlaces da Teoria Histérico-cultural com a literatura
infantil (2011b); e Literatura Infantil, Ensino e Aprendizagem de Estratégias de
Leitura, em coautoria com a Dra. Elieuza Aparecida de Lima e a Dra. Cyntia
Graziella G. S. Giroto (2011); Contar histérias de autores e personagens: realizacfes
pedagdgicas de encanto e ensino (2015).

De modo a ampliar nossos dados sobre a producdo académica referente a
Literatura Infantil na UEM, fizemos também uma busca no site do Departamento de
Fundamentos da Educacdo (DFE), um dos departamentos ao qual o curso de

Pedagogia esta vinculado!’, para verificar se havia Trabalho de Conclusdo de Curso

> Observamos que dentre as Instituicbes de Ensino Superior, localizamos mais dissertacfes e teses
referentes a formacdo de professores na Unesp de Presidente Prudente, com 6 trabalhos e o
Centro Universitario La Salle com 3. Quanto ao periodo em que foram realizadas, sobressaem-se
0s anos de 2009, 2013, 2014 e 2015. Ressaltamos que esta andlise esta de acordo com os dados
de nossas buscas, nas quais inserimos o termo “formacédo de professores” juntamente com o
termo “Literatura Infantil”.

'® Vale registrar que, na Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), localizamos uma

importante dissertagdo que trata da Literatura Infantil, na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural,
intitulada As emocfes e sentimentos na literatura infantil: perspectiva vigotskiana, escrita por
Cleonice Marcal sob a orientagdo da Dra. Tamara Cardoso André e co-orientacdo da Dra. Julia
Malanchen. Esta investigacdo ndo esta contemplada em nossos quadros e analises, porque néo
constava nas bases de dados no periodo em que realizamos as buscas.

7 Salientamos gue o curso de Pedagogia, nesta Universidade, foi criado em 1973 e reconhecido pelo
MEC em 1976 (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, [20147?]), e atualmente ha dois
departamentos: Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo (DTP) e Departamento de
Fundamentos da Educacédo (DFE), sendo este Ultimo o responsavel pelos Trabalhos de Concluséo
de Curso.
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(TCC)*® relativos & Literatura Infantil disponiveis para consulta; como resultado,
localizamos 19 trabalhos datados entre 2009 e 2016 e destacamos que destes, 6
trabalhos sdo de orientacdo da Dra. Marta Chaves.

Ao fazermos mencéo a esse dado, frisamos que, em nosso entendimento, as
pesquisas de TCC podem ser ampliadas para o mestrado e/ou doutorado. Isso se
levarmos em consideracdo o rigor nos estudos, a participacdo dos estudantes em
Grupos de Pesquisa, e o desejo de aprofundar uma tematica que, mesmo relevante,
trata-se de estudos iniciais, dadas as especificidades da estrutura do TCC. Como
exemplo, citamos nosso Trabalho de Conclusédo de Curso, intitulado Tatiana Belinky:
uma possibilidade de aprendizagem e encantos para criancas (SILVA, 2012) que,
sendo referente a Literatura Infantil, trouxe elementos para se pensar em outras
propostas de pesquisas, as quais sao sistematizadas nesta dissertacao.

Diante dos dados obtidos ap6s as buscas nas bases de dados on-line,
observamos que as dissertacOes e teses sobre Literatura Infantil, em sua maioria,
tratam da formacao do leitor ou dos processos de alfabetizacéo e de letramento. As
dissertacBes e teses sobre Literatura Infantil e intervencdo pedagogica que foram
encontradas versam sobre a Literatura como recurso pedagogico para o ensino de
determinadas areas do conhecimento (principalmente Ciéncias e Matemética). E
ainda ha vérios dos trabalhos que dizem respeito a sexualidade/género, em especial
nos ultimos anos, a partir de 2013, ou sobre a representacdo da cultura afro e
indigena na Literatura Infantil, principalmente a partir de 2012, periodos estes que
coincidem com manifestacdes sociais acerca das respectivas tematicas.

O que verificamos em varias das pesquisas cujo objeto de estudo é a
Literatura para criancas, é que por vezes a Literatura Infantil ainda é compreendida
ndo como expressdo da Arte, mas apenas como instrutiva ao ser requisitada
especialmente para o ensino de determinados conteudos nas areas de Ciéncias e
Matematica, bem como para auxiliar no processo de alfabetizacdo e letramento ou
para a representacdo de tematicas sociais da atualidade.

Dentre as investigacdes que tratam a Literatura para criangas como

possibilidade para o desenvolvimento da criatividade, da imaginacdo e/ou outras

® O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é um dos requisitos para a conclusdo do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa e consiste na realizacdo de investigacdes que
inter-relacionem conteddos curriculares com as experiéncias cotidianas, de modo a ampliar o
campo de conhecimento. O TCC foi regulamentado pela Resolu¢do n® 090/2005 do Conselho de
Ensino Pesquisa e Extensdo dessa Universidade.
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funcBes psicolégicas superiores, na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural,
localizamos 4 dissertacfes e 3 teses. Esse total de 7 pesquisas, para nés, revela
avancos na compreensdo da Literatura Infanti como Arte e, portanto, como
possibilidade de formacédo das fungcbes psiquicas superiores, contudo, € um campo
que ainda carece de estudos mais aprofundados na perspectiva tedrico-
metodoldgica que temos nos aproximado.

Partimos da compreensédo de que essa necessidade de aprofundamento nos
estudos, conforme mencionamos, pode contribuir para o entendimento da Literatura
Infantil como recurso, estratégia e conteddo para o ensino na Educacdo Infantil,
conforme enuncia Chaves (2011b), portanto tratamos mais adequadamente dessa
guestdo na terceira parte desta dissertacdo. Ressaltamos que ndo estamos
defendendo as intervencbes com Literatura para atender somente a uma
determinada area do conhecimento, pois a consideramos como recurso e estratégia
que pode contribuir para desenvolver funcdes psicoldgicas superiores nas criancas,
tais como a memoria, a atencdo, a concentracdo, a imaginacdo, a criacdo e a
linguagem. Isso significa que a Literatura Infantil se materializa como possibilidade
de desenvolvimento intelectual.

Nesse sentido, cabe a n6s pensar na funcdo da Literatura Infantil
para o desenvolvimento psiquico das criancas. Meireles (2016, p. 72) escreve:
“Se a crianca desde cedo fosse posta em contato com obras-primas, € possivel que
sua formacao se processasse de modo mais perfeito”. Em outras palavras, para os
pequenos, ndo vale mostrar ou contar qualquer Literatura Infantil, ao contréario, é
preciso que as intervengdes com Literatura Infantil sejam planejadas, a fim de que
cumpra sua funcéo principal: desenvolver maximamente os estudantes.

Para essa afirmacgéo, pautamo-nos em Vigotski (2009), a fim de defender o
ponto de vista de que quanto antes o contato com o mais elaborado for propiciado
as criancas, mais avancada sera sua formacao. Quanto mais se propicia as criancas
0 contato com as literaturas de exceléncia, aquelas compostas por conteddo
aprimorado, textos bem escritos e ilustracfes sem estereotipos, mais se potencializa
o desenvolvimento.

Ainda sobre a fungcéo assumida pela Literatura Infantil, Coelho (2000) assinala
sua atuacdo como mediadora, para que a crianga encontre significados em
diferentes aspectos. Como exemplo, a autora menciona que as histdrias infantis, em

especial os contos de fadas, ajudam as criangcas a compreenderem a si mesmas € 0
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mundo ao seu redor, pois 0S autores trazem em seus textos a sua concepcao de
mundo, e assim podem ajudar a crianga a elaborar a sua compreenséo acerca das
situacdes que vivencia no cotidiano.

A esse respeito, Zilberman (2003) afirma que a atividade com Literatura
Infantil auxilia no processo de compreensao, na medida em que nao apenas auxilia
na producdo de um sentido, mas também nas relacdes que existem entre a
significacdo e a situacdo atual e histérica do leitor. Assim, “a literatura infantil, nessa
medida, é levada a realizar sua funcédo formadora, que ndo se confunde com uma
misséo pedagdgica”’ (ZILBERMAN, 2003, p. 29).

Com base nas afirmacdes de Coelho (2000) e Zilberman (2003), assimilamos
que, sendo a Literatura mediadora no processo de elaboracdo e reelaboracdo de
conceitos, sua funcdo é ampla no sentido de possibilitar a formac¢do humana, o que,
em nosso ponto de vista, ndo chega a acontecer se as estruturas cerebrais nédo se
modificam. Essa atividade mental, elaborar e reelaborar conceitos, € uma das
potencialidades que se pretende aprimorar nos escolares, e que pode ser mediada
pela Literatura Infantil.

Defendemos a necessidade de desenvolver as potencialidades das criancas,
e concordamos com Meireles (2016, p. 33) que “ndo se pode pensar numa infancia a
comecar logo com gramatica e retorica [...]"; isto é, os primeiros contatos com a
Literatura Infantil precisam encantar a crianca com textos leves e ludicos,
sonoridades e rimas que agradem aos ouvidos, ilustracbes instigantes e sem
esteredtipos, e sem o objetivo de forcar determinado aprendizado, mas que ensine
ludicamente.

Por isso é que concordamos com as palavras de Chaves (2011b), em seu
texto “Enlaces da Teoria Historico-Cultural com a literatura infantil”, e reafirmamos
o entendimento de que a Literatura Infantil abrange muito mais que as historias
contadas as criangas, ou seja, contempla as cantigas, as adivinhas, as poesias,
0S poemas e diversas outras representacdes capazes de encantar o mundo infantil.
No mesmo texto, a autora traz importantes reflexdes sobre praticas pedagogicas
humanizadoras, baseadas na Arte e em intervencdes didaticas, que contemplam
a Literatura como conteudo, estratégia e recurso didatico e pedagogico. Chaves
(2011b) destaca ainda a necessidade de o trabalho pedagdgico ser intencional e
planejado com rigor, e o entendimento de que, na maioria das vezes, as criangas so

terdo aquilo que nos (professores, coordenadores, secretarios de educacdo e
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demais envolvidos no processo educativo) oferecermos a elas, pois estdo expostas
a receberem apenas as migalhas que a sociedade capitalista Ihes reserva.

Chaves (2011b) chama-nos a atencao para que tenhamos a sensibilidade e o
rigor tedrico e metodoldgico suficientes para saber que, nos planejamentos de acdes
didaticas com as criangas, ndo vale qualquer histéria, musica, poesia ou
procedimento didatico, as intervengdes precisam conter sempre o que ha de mais
elaborado nas Ciéncias, nas Artes, e assim, também na Literatura Infantil, pois
desse modo é que as capacidades humanas das criancas poderdo ser
desenvolvidas e aprimoradas.

Diante disso, compreendemos que a Literatura Infantil precisa ser mais que
algo simplesmente escrito para a crianca, precisa atingi-la com seu encantamento,
com 0s personagens, com os dialogos, as sonoridades e rimas, com ludicidade. A
Literatura precisa mobilizar na crianga a producao de sentido para aquilo que se I€,
gue se ouve, que se diz, para que assim haja aprendizagem e desenvolvimento.

Ao considerarmos o valor da linguagem literaria para a formacdo e
desenvolvimento humano, a Literatura Infantil, na condicdo de linguagem de
representacdo e de imaginacao, pode concretizar, esclarecer o abstrato, o indizivel,
por meio de comparacdes, imagens, simbolos, alegorias e outros recursos. Assim,
Literatura para criangas torna-se o meio ideal e mais avangado para mediar o
desenvolvimento da inteligéncia reflexiva, do pensamento l6gico-abstrato e das
potencialidades humanas desde a infancia (COELHO, 2000).

E com a mesma defesa, Chaves (2011a, p. 36) afirma que “[...] possibilitar
contos e literatura as criancas favorece a intensificacdo do processo criativo”. Segue
a autora com a compreensdo de que “intervencdes pedagdgicas que contemplem o
trabalho com Arte e Literatura Infantii sdo capazes de potencializar o
desenvolvimento linguistico e intelectual das criangas” (CHAVES, 2011a, p. 54).

Desse modo, consideramos de suma importancia pensar a Literatura Infantil
como possibilidade para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos
escolares nas instituicbes educativas formais, em especial na Educacao Infantil.
Conforme vimos, 0 quanto antes for propiciado as criancas o contato com Literaturas
criadas especialmente para elas, mais avancado sera seu aprimoramento intelectual.

Sendo assim, apreendemos que a Literatura Infantil, como expressao da Arte,
pode e deve estar presente na organizacdo dos espacos escolares, na rotina diaria

das criancas, pois conforme Chaves (2011a; 2011b) propde em suas elaboracgdes,
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esta € uma das possibilidades de pleno desenvolvimento humano e que, em nossa
percepgao, nao deve ficar secundarizada nas instituicdes escolares.

Ao finalizar esta sec¢do, sintetizamos que a Literatura e a Literatura Infantil se
desenvolveram ha muito tempo em meio as experiéncias humanas, de maneira que
a histéria Ihes propiciou modificagbes que permitiram sua presenga no tempo
presente da forma como as conhecemos. E considerando a quantidade de obras
literarias que temos a disposicdo atualmente, é necessario sabermos escolher quais
obras sdo adequadas para oferecermos as criancas, discernir quais poderao
aprimorar suas habilidades essencialmente humanas e impulsionar seu
desenvolvimento. Tratamos mais pontualmente dessas questdes na secao trés desta
dissertacdo, em que discorremos acerca da Literatura Infantil e das intervencbes
pedagogicas possiveis na atualidade.

A seguir, na secao dois, temos as argumentacbes de Lev Semionovitch
Vigotski, as quais nos possibilitam refletir sobre a Literatura Infantil, enquanto
expressao da Arte, como recurso, estratégia e contetdo para um ensino capaz de
desenvolver maximamente as fungdes psicoldgicas superiores das criancas desde a

Educacéao Infantil.
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3 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E PROPOSICOES PARA A EDUCACAO

Um livro de Literatura Infantil é, antes de mais nada,
uma obra literaria. Nem se deveria consentir que
as criancas frequentassem obras insignificantes,
para ndo perderem tempo e prejudicarem o seu
gosto (MEIRELES, 2016, p. 72).

A escritora Cecilia Meireles considera que toda obra de Literatura Infantil é
uma obra literaria, contudo, nem toda obra literaria € de exceléncia. Conforme
discutimos na secdo anterior, as criancas precisam ter contato com obras bem
elaboradas que desenvolvam suas capacidades humanas, Cecilia enfatiza que nem
se deve permitir o contato com livros que ndo preencham esse requisito, ponto de
vista que nos faz recordar os dizeres de Marx e Engels (2007), quando afirmam que
a materialidade desenvolve os gostos e sentimentos.

Em nossa primeira secdo, apresentamos a Literatura para criangas,
abordando os seguintes fatores: sua defini¢cdo, sua funcdo, os aspectos histéricos de
seu desenvolvimento, as contribuicBes da poetisa Cecilia Meireles para o campo da
Literatura Infantil, e os resultados do levantamento que fizemos sobre a producéo
académica com essa tematica de 2006 a 2016.

A seguir, de modo a atender nosso objetivo geral, buscamos identificar, nos
escritos de Vigotski (1896-1934), no livro Imaginacdo e criagdo na infancia,
argumentos que viabilizem o entendimento da Literatura Infantil como possibilidade
de formacdo humana; assim, apresentamos o0s escritos deste revolucionario na
mencionada obra para refletir sobre formacdo humana, Literatura Infantil e Educacao
Infantil.

Para tanto, discorremos inicialmente sobre os dados biograficos de Lev
Semionovitch Vigotski'®, no contexto da Revolucdo Russa de 1917, e sua producao
bibliografica resultante desse contexto, de extrema relevancia para areas como a
Psicologia e a Educacéo, principalmente. Em seguida, tratamos da compreenséo do
termo “formag&o humana”, e finalizamos a se¢cdo com a apresentagcéo dos escritos e

dos argumentos realizados por Vigotski, para a proposta de formacdo humana do

¥ Em nosso texto elegemos a grafia “Lev Semionovitch Vigotski”, mantendo as formas de
transliteracdo utilizada pelos tradutores das fontes consultadas. O mesmo procedimento sera
adotado com outros nomes russos, a exemplo de Valeria Mukhina e Alexei Nikolaevich Leontiev,
com a justificativa de que, segundo Prestes (2012), tais divergéncias se devem a necessidade de
transliteracdo do alfabeto cirilico para o alfabeto latino.
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novo homem comunista, assim como elaboramos uma breve sintese da Teoria

Histérico-Cultural.

3.1 VIGOTSKI: UM REVOLUCIONARIO E SUAS PROPOSICOES PARA A
FORMACAO HUMANA

Neste subitem, apresentamos alguns dados biogréaficos de Vigotski, o qual
viveu em meio a Revolucdo Russa de Outubro de 1917 e dedicou sua vida a um
intenso trabalho cientifico de pesquisa e estudos, deixando um importante legado
para a Ciéncia, em especial para as areas da Psicologia e da Pedagogia. Nossos
estudos pautam-se nos escritos de autores que se dedicaram a pesquisar a vida e a
obra deste revolucionario, tais como: Francisca Maurilene do Carmo, em sua tese
Vigotski: um estudo a luz da centralidade ontoldgica do trabalho; Ivan Ivic, no livro
Lev Semionovich Vygotsky; Vinicius Stein com a dissertacdo A Educacdo Estética:
contribuicdes dos estudos de Vigotski para o ensino de Arte na Educacéao Infantil; e
Zoia Prestes, no livro resultante de sua tese intitulada Quando ndo é quase a
mesma coisa: traducdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil, e em outros textos
escritos com Elizabeth Tunes e com Ruben Nascimento.

Lev Semionovitch Vigotski nasceu em Orsha®, uma pequena povoacdo da
atual Bielorrassia, em 17 de novembro de 1896. Filho de Semion Lvovitch Vigodski
(1869-1931) e de Cecilia Moiseevna Vigodskaia (1874-1935), que constituiam uma
préspera familia judaica, o autor era o segundo filho de um total de oito irméaos
(VIGOTSKI, 2009; PRESTES; TUNES, 2011; PRESTES, 2012; STEIN, 2014).

No ano seguinte de seu nascimento, a familia precisou mudar-se para Gomel,
também na Bielorrussia, pois este era um territorio reservado aos judeus dentro da
Russia czarista. L&, Vigotski viveu sua infancia, até o periodo de ingressar na
faculdade, em 1913, e retornou em 1917, ja graduado, para exercer 0s primeiros
anos de sua profissdo (PRESTES; TUNES, 2011; PRESTES, 2012; STEIN, 2014).

Os pais de Vigotski cultivavam um ambiente intelectual doméstico bastante

favoravel a educacéo dos filhos. Semion, seu pai, homem culto e rigido, incentivou a

2 Ha discrepancias em relagdo a esta informacao, alguns de seus biégrafos afirmam que Vigotski
nasceu na cidade de Gomel, outros escrevem que nasceu em Orsha, 0 que aparenta ser mais
provavel, de acordo com seus estudiosos (PRESTES; TUNES, 2009; PRESTES, 2012).
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criagdo de uma biblioteca publica em Gomel. Cecilia, sua mae, era professora, mas
nao exercia a profissédo. Nesse contexto de formacéo intelectual e cultural, Vigotski
aprendeu varios idiomas, tais como francés, aleméao e inglés (PRESTES; TUNES,
2011; PRESTES, 2012).

Inicialmente, Vigotski recebeu uma instru¢cdo domeéstica, primeiro pela mae e
depois por um tutor particular. Aos 15 anos, ingressou no Ginasio Judaico de Gomel
e concluiu aquele nivel de ensino dentro de dois anos, conquistando medalha de
ouro, 0 que era importante para um judeu ingressar num curso superior a época.
Justamente no ano em que Vigotski ingressaria na Universidade, em 1913, o
ministro da educacao limitou, por meio de decreto, a entrada de judeus no ensino
superior, 0 que ocorreria para uma minoria, mediante sorteio. Vigotski foi sorteado e
ingressou no curso de Medicina, mas logo transferiu sua vaga para a Faculdade de
Direito, na Universidade Imperial de Moscou. Nessa época precisou mudar-se para
Moscou, a fim de dedicar-se aos estudos (VIGOTSKI, 2009; PRESTES, 2012).

Enquanto cursava Direito, Vigotski também estudou Histéria e Filosofia, na
Universidade Popular Chaniavski?!, adquirindo uma excelente formacéo na area das
ciéncias humanas, especialmente em lingua e linguistica, filosofia, historia, estética,
literatura e arte (VIGOTSKI, 2009; IVIC, 2010; PRESTES, 2012). Vigotski concluiu
seus estudos em 1917, praticamente no apice da Revolucdo de Outubro, de modo
gue podemos considerar Vigotski um filho da revolucao, pois sua formacéo obteve a
forte influéncia de um pais em intensa transformacdo social, politica e cultural
(STEIN, 2014).

Com 21 anos de idade, Vigotski iniciava sua vida profissional, periodo em que
0 pais passava pelas intensas transformacdes ocasionadas pela Revolu¢do Russa
de 1917. Nesse periodo, ele retornou para Gomel, onde passou a ministrar aulas
particulares até encontrar um trabalho permanente. No ano seguinte, cuidou de dois
irmaos doentes com tuberculose, ocasidao em que também adquiriu a doenca, contra
a qual lutaria ainda por 14 anos (PRESTES; TUNES, 2011; PRESTES; TUNES;
NASCIMENTO, 2013).

2L A Universidade Popular Chaniavski foi organizada por iniciativa do militante pela educacéo
popular, general A. L. Chaniavski (1837-1905). L4 eram admitidos estudantes independentemente
do sexo, da nacionalidade, da religiao ou de posi¢des politicas. Esta Universidade abrigou os mais
brilhantes cientistas e pesquisadores daquele periodo, e atualmente é denominada Universidade
Estatal Russa de Ciéncias Humanas e abriga o Instituto de Psicologia L. S. Vigotski (PRESTES,
2012).
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Em 1919, a cidade de Gomel é liberta da ocupacdo alema, logo em seguida,
Lev S. Vigotski comeca o trabalho pratico de instru¢do do povo. Nesse periodo,
ministrou aulas de Literatura, proferiu palestras, escreveu artigos, participou de
eventos, dirigiu pecas de teatro, enfim, cumpriu diversos compromissos com a
formacdo da nova sociedade comunista que se pretendia solidificar (VIGOTSKI,
2009; PRESTES; TUNES, 2011; PRESTES, 2012).

Em seus trabalhos, Vigotski foi bastante contundente na defesa da
importancia da cultura para a formacéo das pessoas, bem como da interacdo social
e da dimensé&o histdrica do desenvolvimento mental. Apds o inicio profissional na
area da Psicologia e da Educacdo, na qual atuava como professor de diferentes
niveis de ensino, entre outras atividades como as mencionadas anteriormente, foi
convidado, em 1924, para trabalhar no Instituto de Psicologia Experimental de
Moscou, cidade onde passou a residir novamente (IVIC, 2010; PRESTES; TUNES,
2011; PRESTES, 2012; PRESTES; TUNES; NASCIMENTO, 2013).

Nesse mesmo ano, Vigotski casou-se com Roza Noevha Smerrova
(1899-1979), com quem teve duas filhas: Guita Lvovna Vigodskaia, psicologa
(1925-2010) e Assia Vigotskaia Smerrova (1930-1985), que ingressou na area da
Biofisica (CARMO, 2008; PRESTES, 2010; PRESTES, 2012). Estudiosos de sua
biografia concordam que a década de 1924-1934 foi muito promissora, pois foi
nesse espaco de tempo relativamente curto que praticamente toda a densa obra do
autor foi produzida. Ainda precisamos considerar que, nesse mesmo periodo, 0
pesquisador passava por tratamentos médicos, desempenhava diferentes funcdes
laborais e vivia em um cenério pds-revolucionario bastante conturbado.

Lev Semionovitch Vigotski faleceu em 11 de junho de 1934, apds lutar por cerca
de uma década e meia contra a tuberculose, doenca incuravel na época (IVIC, 2010;
PRESTES; TUNES, 2011; PRESTES, 2012; PRESTES; TUNES; NASCIMENTO,
2013). E, mesmo vivendo um periodo de vida relativamente pequeno, trabalhou
intensa e arduamente, “deixando bastante desenvolvidas as bases de uma nova
vertente tedrica para o estudo psicolégico do homem, denominada, no inicio,
psicologia instrumental e, posteriormente e até os dias de hoje, psicologia histérico-
cultural” (PRESTES; TUNES, 2009, p. 286). A sua vida breve deixou um legado
incomparavel para a Ciéncia, o qual ainda carece de muitos estudos devido a

densidade tedrica que possui. O autor ndo viveu o suficiente para ver a publicacdo



de suas obras mais importantes, mas viveu intensamente, a medida que pensou na
coletividade dos homens e colocou em pratica seus estudos do materialismo
histdrico e dialético no qual se pautava.

No Instituto de Psicologia Experimental de Moscou, onde Vigotski
foi convidado a trabalhar em 1924, estava em pauta a formag&o da nova psicologia
soviética, e para tanto, havia no mesmo Instituto pesquisadores russos de destaque,
tais como A. R. Luria, A. N. Leontiev, P. P. Blonski, V. M. Borovski, L. V. Zankov, L.
S. Sarrarov, I. M. Soloviov, para citar alguns (PRESTES, 2012).

De acordo com Prestes (2012), nesse Instituto, Vigotski passou a integrar o
grupo de pesquisa de Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaevich
Leontiev (1903-1979), o qual recebeu o nome de troika, ou seja, um grupo composto
por trés pessoas. A partir de entdo, estes pesquisadores passaram a elaborar
estudos relacionados a psicologia e a educagcdo da nova sociedade comunista,
elaboracdes estas que viriam a compor a chamada Teoria Historico-Cultural
(CHAVES, 2011a).

Em consonancia com Chaves (2011a, p. 20), o trabalho desses intelectuais

objetivava, por um lado

[...] combater a ‘velha psicologia’, e de outro, seus escritos
contribuiram para firmar a nova educac¢do, a educacao comunista.
Deste modo, a psicologia e a educacdo sdo convocadas a fortalecer
ndo apenas o0 debate, mas contribuir com a constituicdo da
sociedade comunista, visto que a esséncia da construcdo do
socialismo esté na instituicdo de uma nova relagdo entre os homens.
Nesse embate, seguiram-se pesquisas e investigacdes, no sentindo
de fortalecer a nova ordem que se intencionava instituir.

Conforme evidencia a autora, neste fragmento, Vigotski, Leontiev e Luria
tiveram um arduo trabalho para estruturar a psicologia e a educacdo dos homens
daquela sociedade que, conforme nos mostra a historia, passava por uma realidade
de dificil manutencdo das necessidades basicas de vida no periodo pos-revolucéo.
Para compreender 0 que acontecia na RUssia, que vinha em processo
revolucionario, desde o massacre do Domingo Sangrento de 9 de janeiro® de 1905,
e ilustrar o contexto de 1917, recorremos aos escritos de Hobsbawm (1988, p. 450),

0 qual escreve que as condi¢cOes precarias de subsisténcia de mais de 100 milhdes

2 As datas mencionadas, segundo Houzel e Traverso (2009), estdo de acordo com o calendario
juliano adotado na Ruissia naquele periodo.
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de camponeses eram acentuadas “pela pobreza, pelos sem-terra, pelos impostos
elevados e precos baixos para os cereais, mas tinha também formas potenciais de
organizacao significativas através das comunidades coletivas dos povoados [...]".
Somado a isso, o grande numero de proletariado das induastrias, igualmente
descontentes, leva a organizacdo de um movimento dos trabalhadores
comprometidos com ideais revolucionarios marxistas (HOBSBAWM, 1988).

E para tornar aquele contexto ainda mais embrutecedor:

O inverno, o terrivel inverno russo chegava. [...] Os soldados sofriam
e morriam na linha de frente. Os transportes ferroviarios cessavam
por falta de combustivel. As fabricas fechavam suas portas. E, no
auge do desespero, o povo gritava que a burguesia era responsavel
pelos sofrimentos do povo e pelas derrotas das tropas russas
(REED, 1978, p. 38).

Ademais, os itens de primeira necessidade e os alimentos, dia apds dia,
tornavam-se escassos, até que “nao havia mais pao” (REED, 1978, p. 41), o acUcar
estava a um preco inacessivel para as massas, o leite era suficiente talvez para a
metade das criancas da cidade, e para comprar esses alimentos era preciso esperar
em uma fila por horas seguidas, sob uma gelada chuva; assim, “ndo se pode fazer
idéia da situacdo desses pobres homens, que ficavam o dia inteiro nas ruas frigidas
de Petrogrado, em pleno inverno russo!” (REED, 1978, p. 41).

Houzel e Traverso (2009, p. 112-113) também relatam que:

[...] as vitimas das marchas de fevereiro, estendidas no chao coberto
de neve, depois enterradas e pranteadas, e mais tarde
transformadas em herdis; [...] a tomada do Palacio de Inverno, que
concentrou no imaginario coletivo o conjunto do processo
revolucionario; [...] esses registros que forjaram nossa memoéria do
século XX revelam a aspereza do contexto social, politico e mesmo
geografico dessa revolugdo: o frio, a miséria, a guerra, a repressao.
Em primeiro lugar o frio, porque [...] da o ritmo da vida cotidiana
russa, envolve as multiddes de soldados e operarios que se vestem
com casacos pesados, cobrem a cabega com uma chapka, calcam
com botas os pés que afundam na neve meses a fio [...] (grifo dos
autores).

A medida que se intensificava a crise, aliancas entre soldados, operarios e

camponeses se formaram:
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[...] o exército se funde com a sociedade, que se arma por sua vez.
As fotos das cidades revelam uma presenca macica de fuzis. Entre
fevereiro e outubro, os soldados e os operarios armados reformulam
a paisagem urbana. Os guardas vermelhos, criados na Revolucédo de
1905 e recuperados em marco de 1917, desfilam pelas ruas de
Petrogrado e Moscou. Apesar dos esfor¢os, o governo provisoério de
Kerenski ndo consegue desarma-los; deslocamentos e treinamentos
fazem parte da vida cotidiana da capital. [...] O comboio percorre as
ruas da cidade: a revolucdo entra em cena [..] (HOUZEL;
TRAVERSO, 2009, p. 115-116).

Desse modo, com uma multiddo composta por soldados, operarios, e
camponeses, em 25 de outubro de 1917, o Palacio de Inverno é tomado pelas
guardas vermelhas e acontece a queda do governo provisorio; no dia seguinte, o
poder é conferido ao Conselho dos Comisséarios do Povo (HOUZEL; TRAVERSO,
2009).

Dada a Revolucdo® e instaurada a nova ordem politica e econdmica, 0s
novos dirigentes, liderados pelo revolucionario Vladimir llitch Ulianov, conhecido
como Lenin (1870-1924), tinham pela frente problemas essenciais a resolver, tais
como a fome, o desemprego, as doencas e a educacdo da nova sociedade.
Conforme Stein (2014, p. 40), “buscou-se a sobrevivéncia da populacdo mediante
solugcbes no ambito econdbmico que fossem coerentes com 0s principios que
motivaram a Revolucido”, e para tanto “foram incentivadas a producgao artistica e
pesquisas relacionadas a Psicologia e a Educacdo que se harmonizassem com
esses principios” (STEIN, 2014, p. 40). E para Lénin (1980), estas prioridades
precisavam de solucdo que rompesse, de fato, com todo e qualquer interesse do
capital.

Nos anos seguintes a organizagdo da nova sociedade se mantinha intensa, e
em 1922 foi estruturada a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS),
composta por 15 republicas socialistas: Lituania, Letdnia, Estdnia, Bielo-RuUssia,
Ucrania, Moldavia, Georgia, Azerbaijdo, Arménia, RuUssia, Cazaquistéo,
Turcomenistdo, Uzbequistdo, Quirguistdo e Tadjiquistdo (STEIN, 2014; FERRARO
JUNIOR, 2017).

?% Para ilustrar o contexto da Revolucdo Russa de Outubro de 1917 mencionamos o filme Outubro
(1927), dirigido pelos cineastas revolucionarios Sergei M. Eisenstein (1898-1948) e Grigori
V. Aleksandrov (1903-1983); e Doutor Jivago (1965), dirigido pelo cineasta britanico David Lean
(1908-1991) baseado na obra homdénima do poeta e romancista russo Boris L. Pasternak (1890-
1960).
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No que concerne a prioridade pela educagdo do povo, um relato de Reed
(1978, p. 44) é esclarecedor:

[...] fui visitar postos avancados do 12° Exército, perto de Riga, onde
0s soldados extenuados, descalcos, adoeciam no 16do das
trincheiras. Quando me viram, esses homens macilentos, com o
sofrimento estampado nas faces, padecendo o frio e a umidade que
penetravam pelos vaos abertos nas vestes esfarrapadas, correram
para mim, perguntando ansiosos: — ‘Vocé trouxe algo para se ler?’
(REED, 1978, p. 44).

A pergunta do soldado, que mesmo em meio a tamanha dificuldade estava
preocupado em saber, em conhecer, expressa a mentalidade desenvolvida naquela
sociedade, bem como o papel desempenhado pela educacdo. Chaves (2017a)
assevera que, naguele contexto pés-revolucionario de 1917, o objetivo era estruturar
uma nova ordem social, e isto implicava necessariamente em questdes relacionadas a
educacao: “discutir também o conteldo e a forma da escola que se intencionava
instituir’” (CHAVES, 2017a, p. 51); e a autora reitera que a esséncia dessa proposta
educacional soviética possui tanto forma quanto contetdo politico: a formacdo do
novo homem comunista.

Nesse sentido, a autora ainda salienta que as criticas desenvolvidas por
Vigotski sdo direcionadas tanto as escolas do periodo pré-revolucionario quanto a
“algumas instituicbes educativas de seu periodo, visto que os anos que sucederam a
revolucdo ndo foram de pleno éxito para a organizacdo da escola com intencdes
comunistas” (CHAVES, 2017a, p. 52).

E assim, identificamos quéao contundentes eram as defesas e 0 quao densos
foram os trabalhos cientificos de Vigotski, que cresceu e concluiu seus estudos em
meio a um periodo revolucionario; ele viveu uma das mais intensas revolugcbes da
historia e atuou incansavelmente na luta pela reestruturacdo da Psicologia e da
Educacao, com vistas a formacéo da nova sociedade, ndo se deixou abater nem
pelas condi¢cdes materiais, nem pela doenca, e nem mesmo pelos embates tedricos
e politicos travados nesse contexto de revolucéo.

Naquela situacéo adversa, em que se instaurou o comunismo, Vigotski viveu,
estudou e trabalhou, e ainda assim sua producdo intelectual encerra inegavel
contribuicdo para sua época e também para atualidade. Para aquele arido contexto,
bem como para Vigotski, a Arte teve papel essencial no que se refere a formacgéo

humana, e consideramos que sua importancia € a mesma ha atualidade. Para



57

melhor compreendermos as defesas desse pesquisador russo, no que diz respeito a
formacdo do novo homem comunista, apresentamos a seguir um breve conceito
sobre a formacao humana e a possibilidade de desenvolvimento intelectual.

3.2 A FORMACAO HUMANA E A POSSIBILIDADE DE DESENVOLVIMENTO
INTELECTUAL

Em nossa dissertacdo, temos insistido na necessidade de primar pela
formacao humana das crianc¢as, desde o inicio de seu processo de escolarizagdo, ou
seja, a Educacdao Infantil. Para corroborar com essa defesa, a seguir, apresentamos
aspectos referentes a Teoria Historico-Cultural e, particularmente, o conceito de
formacédo humana.

Inicialmente, precisamos ter a compreensao de que o homem possui parte de
sua constituicdo biolégica e outra parte social, sendo esta transformada
historicamente pela natureza, por intermédio do trabalho na luta pela sobrevivéncia.
Nesse processo, a relagdo humana com a natureza provocou mudancgas essenciais,
em sua estrutura bioldgica devido a atividade do trabalho, transformando o homem
em um ser social; contudo, isso nédo tornou o homem independente da natureza, e
mais, essa condi¢do revela que “o que os individuos sdo, portanto, depende das
condicBes materiais de sua producdo” (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

A esse respeito Leontiev ([19987]), amparado na Ciéncia da Historia,
esclarece que a vida dos homens estava e esta submetida a leis sécio histéricas, e
ndo a leis bioldgicas, pois historicamente quando o homem comecgou a apresentar
modificacdes anatbmicas em sua constitui¢cdo, decorrentes da influéncia do trabalho
e do aprimoramento da linguagem, seu desenvolvimento biolégico tornou-se
dependente da producdo, dependente do trabalho. Nessa perspectiva, Moreira

escreve.

[...] o momento fundante do ser social se expressa pelo e no
trabalho, e é por intermédio dessa atividade, que outras esferas
sociais surgem e se desenvolvem. A cultura, desse ser, que, através
do trabalho, se tornou cada vez mais complexo, permite o surgimento
da ciéncia, da arte, de uma linguagem a cada momento mais diversa
e simbdlica, da educacdo e de outras categorias sociais, que irdo
participar, de acordo com sua especificidade, na reproducdo da vida
desse ser historico (MOREIRA, 2010, p. 182).
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Desse modo a cada inovacdo que o homem produz, mais condi¢gdes terdo as
proximas geracdes de aprimorar os conhecimentos ja produzidos pelo trabalho de
outros homens. Devido a este salto no desenvolvimento, 0 homem tornou-se capaz
de intervir nas situacdes de sua vida, ou seja, um ser capaz de fazer escolhas e
tomar decisdes. Considerar esta condigdo humana nos leva a pensar na
possibilidade da educacdo, pois “[...] se 0 homem é livre e capaz de intervir na
situacdo, entdo ele pode intervir na vida das novas geracfes para educa-las”
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 422). Contudo, para estes autores, resta saber sobre a
legitimidade da educac&o, em outras palavras, indagar com que direito o educador
pode intervir na vida dos seus educandos, se este € livre tal qual ele mesmo? A essa

guestao respondem da seguinte forma:

A andlise do aspecto intelectual, isto €, da consciéncia, revela que o
homem n&o se mantém preso as suas condi¢cdes situacionais e
pessoais. Ele é capaz de transcender a situagdo, assim como as
opc¢Oes e 0s pontos de vista pessoais, para colocar-se na perspectiva
universal [...]. Funda-se, ai, a legitimidade da educagé&o, que emerge,
entdo, como uma comunicagcdo entre pessoas livres em graus
diferentes de maturacdo humana. Nessa formulagcdo, o valor da
educacdo expressa-se como promocdo do homem [...] (SAVIANI;
DUARTE, 2010, p. 422-423).

Trouxemos este excerto, porque expressa a ideia de que quanto mais ha o
desenvolvimento da consciéncia, mais livre se torna o homem, pois este obtém mais
condicbes de superar a situagcdo em que se encontra para alcancar outra mais
avancada. Em relacdo a educacdo, os autores deixam claro que esta € legitima
guando da relacdo entre pessoas livres e de diferentes graus de maturacdo humana,
ou seja, desde que haja alguém mais experiente capaz de promover o que ha de
humano no outro pelo processo educacional.

Nesse sentido, Moreira (2010, p. 186) destaca a importancia da educacao

para a formacao humana:

O desenvolvimento alcancado pela universalidade das relacbes
sociais da humanidade deve ser encontrado em todos os individuos.
O encontro entre a rigueza do género com a riqueza das
individualidades esta condicionado a forma pela qual os homens se
relacionam e produzem suas vidas em um dado momento historico.
E a educacao terd como possibilidade e limite na/e para a formagéo
humana, a forma e a qualidade das rela¢des sociais, econdmicas e
culturais de cada momento histérico.
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Conforme os escritos do autor, os avangos alcancados pela humanidade ndo
podem se restringir a apenas alguns homens, visto que € uma conquista coletiva. E
a educacdo é o meio pelo qual essas conquistas podem e devem ser socializadas
entre as geracdes. Isso se constituiria no que chamamos de formacdo humana: a
viabilidade de todos os homens terem acesso aos avancos historicos e culturais
desenvolvidos pela coletividade dos individuos.

Moreira (2010, p. 187) sintetiza que o sentido humano de tudo o que ha néao
se encontra na carga genética dos homens e sim na cultura socialmente difundida,

naquilo que foi produzido pelo coletivo da humanidade, e infere:

[...] € na rigueza da relacdo social entre os homens que se encontra
a plena formagcdo do homem. Contrariamente, na sociedade
capitalista em que a producdo de riqueza é sua loégica social, fim
Gnico e maior da sociedade do lucro, ha o entesouramento do capital
em prol do empobrecimento do individuo humano.

Assim como o homem se desenvolve por meio do trabalho, a relagdo com os
demais homens fortalece e aprimora este desenvolvimento. Desse modo, enquanto
atuantes do campo educacional, precisamos nos fortalecer teoricamente para termos
argumentos que permitam a formacdo humana das criangcas, de modo a
vislumbrarmos possibilidades de superacdo da légica cruel que se apresenta com a
sociedade capitalista.

Se estamos avancando no entendimento de que a educacdo é 0 meio
privilegiado de promover a formacdo humana, trazemos 0s escritos de Saviani e

Duarte (2010, p. 422-423, grifos nossos) que assim definem educacao:

[...] enquanto comunicacdo entre pessoas livres em graus diferentes
de maturacdo humana, é promocdo do homem, de parte a parte —
isto €, tanto do educando como do educador. A formag¢do humana
coincide, nessa acepc¢do, com 0 processo de promo¢do humana
levado a efeito pela educacdo. Dessa forma, a filosofia da
educacdo cumpre um papel preliminar de estabelecer a prépria
identidade de seu objeto, isto &, a educacao.

A partir desta definicAo, compreendemos que a formagdo humana se
concretiza por meio da educacado, ou seja, é fruto da relacdo entre pessoas com
diferentes graus de conhecimento e que, nesse processo, Se aprimoram

intelectualmente.
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Com efeito, se a educagdo é uma atividade especifica dos seres
humanos, se ela coincide com o processo de formag¢do humana, isso
significa que o educador digno desse nome devera ser um profundo
conhecedor do homem. E a filosofia € a forma mais elaborada do
grau mais elevado de compreensdo do homem atingido pelo préprio
homem [...] (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 423).

Como sintese das ideias dos autores, depreendemos que a educacdo
coincide com o processo de formacdo humana, mas para que esta se efetive € de
extrema necessidade que os envolvidos com o processo educacional, ndo s6, mas
especialmente os professores, precisam ter desenvolvida tal compreensdo de
educacao, para que esta ndo se cumpra como uma tarefa banal. Nesse sentido, é
essencial uma formacdo enriquecida e rigorosa do educador, para que este se
constitua como o mais experiente na relacdo professor e aluno, ou seja, um
profissional capaz de promover a formagdo humana, por meio da educagéo. Nesse
contexto, expomos a seguir a obra Imaginacéo e criacdo na infancia (2009), com o
fito de identificar subsidios teorico-metodolégicos que viabilizem a formacéo

humana.

3.3 IMAGINACAO E CRIACAO: POSSIBILIDADES PARA A FORMACAO HUMANA

A obra Imaginacao e criacao na infancia (2009), escrita por Lev Semionovitch
Vigotski, foi traduzida diretamente da lingua russa pela pesquisadora Zoia Prestes e
é acrescida de comentarios da investigadora educacional Ana Luiza Smolka®*. De
acordo com Smolka (2009), o referido texto foi publicado em russo, no ano de 1930,
portanto quando o autor ainda era vivo; seu contetdo é baseado em anotacfes de
palestras realizadas por Vigotski para pais e professores.

O conjunto dos escritos apresenta o desenvolvimento do processo criador nas
criangas, considerando a imaginagao e a criagao nao como habilidades natas, mas
como funcgdes intrinsecamente humanas, desenvolvidas a partir das experiéncias
que a crianca tiver a oportunidade de vivenciar. E neste contexto, o trabalho

pedagogico oferece significativa relevancia.

% Ana Luiza Smolka é doutora em Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e
pos-doutorada em Psicologia da Educacdo pela Universidade Clark, dos Estados Unidos da
América (EUA). Atua como docente na Faculdade de Educacgédo da Unicamp (VIGOTSKI, 2009).
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Destacamos que o livro em questéo teve a primeira publicagdo no Brasil pela
editora Atica, em 2009, edi¢cdo que tomamos como base para nossa dissertaco;
conforme Stein (2014), a mesma obra foi traduzida por Jodo Pedro Frois e editada
pela Martins Fontes em 2014, com o titulo Imaginacgéo e criatividade na infancia. Em
consonancia com o autor, a obra também foi traduzida para os idiomas inglés,
italiano, espanhol, japonés, sueco e portugués de Portugal (STEIN, 2014).

Nossa escolha pela edicdo de 2009, traduzida por Zoia Prestes, deve-se ao
fato de que esta pesquisadora realizou intenso trabalho de investigacdo cientifica
sobre as traducbes de obras de Vigotski no Brasil e, pautada nesses estudos,
traduziu Imaginacéo e criacdo na infancia (2009) diretamente do russo, com todo o
cuidado quanto aos conceitos, a nominacdo dos capitulos e a identificacdo dos
autores e pesquisadores mencionados por Vigotski, o que, conforme salienta
Chaves (2011a), favorece a compreensao do texto.

O livro estd organizado em 8 capitulos intitulados respectivamente como:
1) Criacao e imaginacéo; 2) Imaginacdao e realidade; 3) O mecanismo da imaginagao
criativa; 4) A imaginacado da crianca e do adolescente; 5) “Os suplicios da criacdo”;
6) A criacdo literaria na idade escolar; 7) A criagdo teatral na idade escolar; e
8) O desenhar na infancia.

Nos cinco primeiros capitulos, o autor se desdobra para explicar como ocorre
0 processo psicolégico da imaginacao infantil, seus mecanismos, seu ciclo, suas
especificidades. Nesse conjunto de escritos, Vigotski (2009) trata ainda sobre as
relagBes entre imaginagdo e realidade em diferentes idades, desde a crianca até o
adulto, bem como discorre acerca da dificuldade implicita nesse processo, o qual
decifra o préprio autor dizendo que “a criacdo traz grandes alegrias para a pessoa.
Mas ha também os sofrimentos contidos na expressao ‘os suplicios da criagao’. Criar
é dificil. [...]” (VIGOTSKI, 2009, p. 55).

Nos trés ultimos capitulos da obra, Vigotski (2009) trata da criacéo literaria, ou
seja, do desenvolvimento da linguagem escrita da crianca; discorre sobre a criagéo
teatral, ou dramatizagéo, o que, de acordo com o proprio autor “[...] € a que esta mais
proxima da criacao literaria infantil” (VIGOTSKI, 2009, p. 97); o autor trata ainda do
desenho infantil, seus estagios de desenvolvimento, afirmando que “[...] ao desenhar,
a crianca transmite no desenho o que sabe sobre o objeto, e ndo o que vé”
(VIGOTSKI, 2009, p. 108). E desse modo, compreendemos que 0 autor considera

tanto a escrita quanto a dramatizacdo e o desenho como atividades criadoras que,
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portanto, precisam ser orientadas pelo mais experiente e, no contexto educacional,
trata-se do professor.

Dos capitulos constantes na obra, elegemos o primeiro e o segundo —
1) Criacdo e imaginacdo e 2) Imaginacdo e realidade — para subsidiar nossos
estudos e argumentacgdes acerca da possibilidade de formacdo humana, pautada no
ensino com Literatura Infantil. Nossa preferéncia justifica-se por entendermos que,
nestes capitulos iniciais da obra, encontram-se 0s principais argumentos que nos
permitem compreender 0 processo criativo e de imaginacao infantil.

Para Vigotski (2009, p. 11), “chamamos de atividade criadora do homem
aguela em que se cria algo novo”. E a partir desta assertiva o autor explica como
ocorre esse processo intrinsecamente humano e, para isso, analisa o papel
fundamental da memoaria para reproduzir (ou reconstituir) algo ja experienciado pelo
individuo, ou para criar algo inédito com base nas experiéncias anteriores.

A atividade reconstituidora (ou reprodutiva) “[...] consiste em reproduzir ou
repetir meios de conduta anteriormente criados e elaborados ou ressuscitar marcas
de impressodes precedentes” (VIGOTSKI, 2009, p. 11). Isto &, a atividade reprodutiva
depende de experiéncias anteriores para se desenvolver, tendo em vista que, sem
experiéncias precedentes, a memdéria ndo tem como recuperar algo que dé base
para a reproducao.

Vigotski (2009) reforca que realizar algo repetindo determinado modelo é
mera reproducdo, nada cria de novo, sua base é a repeticdo daquilo que ja existia.
Nesse sentido, refletimos sobre as atividades impressas que sao entregues para as
criancas colorirem: por vezes ndo se estabelece relacdo com o conteudo trabalhado,
ou mesmo tendo relacdo, a atividade baseia-se em desenhos estereotipados como
animais, plantas e elementos da natureza com aparéncia e expressées humanas.
Compreendemos também, de acordo com as leituras, que muitos livros
considerados de Literatura Infantil trazem esse descuido nas suas ilustragcdes, com a
representacdo de personagens ndo humanos com caracteristicas humanas e
estereotipadas, o que contribui mais uma vez para a formagéo da crianca defasada
de conteudos cientificos, ricos e enriquecedores.

E para que a memoria possa exercer a atividade reprodutiva, faz-se essencial
o0 papel da plasticidade neural. “Chama-se plasticidade a propriedade de uma
substancia que permite que ela seja alterada e conserve as marcas dessa alteracdo”

(VIGOTSKI, 2009, p. 12). E lembremos que “nosso cérebro mostra-se um orgao que
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conserva nossa experiéncia anterior e facilita a sua reproducao” (VIGOTSKI, 2009,
p. 13).

Assim, a capacidade de plasticidade do cérebro humano € que possibilita a
memoria a propriedade de reproduzir algo. Além da atividade reprodutiva, ha
também a atividade combinatéria ou criadora, que consiste em criar algo novo, com

base nas experiéncias anteriores, nas experiéncias precedentes.

O cérebro ndo € apenas o0 6rgdo que conserva e reproduz nossa
experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora,
de forma criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas
situagcbes e novo comportamento. [...] A psicologia denomina
de imaginacdo ou fantasia essa atividade criadora baseada
na capacidade de combinacdo de nosso cérebro (VIGOTSKI, 2009,
p. 14, grifos nossos).

Devido a sua plasticidade, ou seja, capacidade de se readequar, de se moldar
novamente de acordo com os estimulos recebidos, o cérebro humano ndo so6
conserva e reproduz experiéncias anteriores, como também combina e reelabora
situacdes novas, ou seja, cria algo novo, baseado em experiéncias anteriormente
vividas ou experimentadas.

Conforme acentua Stein (2014), ndo basta o cérebro ter a capacidade de
plasticidade neural, para que as situacdes sejam reproduzidas ou reconstituidas,
isso s6 € possivel se antes a memodria tiver sido desenvolvida. De acordo com este
autor, “a possibilidade de desenvolvimento dessa capacidade é determinada pelas
vivéncias dos sujeitos, e ao serem internalizadas, colocam o cérebro em movimento”
(STEIN, 2014, p. 68). Assim, para o desenvolvimento da funcéo psicoldgica superior
‘imaginacdo”, antes € preciso desenvolver na crianca outra faculdade psicol6gica
superior: a memoéria. Essa afirmacdo nos faz recordar a defesa de Marx e Engels
(2007) de que é a materialidade que possibilita nossas a¢des e pensamento.

No entendimento de Vigotski (2009), devido a materialidade € que a
imaginagdo e a criacdo podem se concretizar. Para o autor, tudo o que nos cerca é
resultado da imaginacdo humana, pois no decorrer da historia, os homens
reelaboraram o que ja existia nos diversos campos, cultural, técnico, cientifico e
artistico. Ou seja, todo o mundo da cultura, tudo o que nos cerca, desde a menor a
mais grandiosa invencéo, € resultado da criagdo humana, da imaginacao, diferente

das cria¢gGes da natureza.
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Por isso, entendemos ser pertinente a argumentacao do autor que afirma que
“é corriqueiro pensarmos que na vida de uma pessoa comum nao haja criacdo”
(VIGOTSKI, 2009, p. 15), e ainda se considerarmos a imaginacao coletiva “que une
todos esses graozinhos nao raro insignificantes da criacédo individual, veremos que
grande parte de tudo o que foi criado pela humanidade pertence exatamente
ao trabalho criador anbnimo e coletivo de inventos desconhecidos” (VIGOTSKI,
2009, p. 16).

Percebemos que o tempo todo temos a possibilidade de criar algo novo,
mesmo que esse “novo” seja aparentemente pequeno. Do mesmo modo, a crianga,
se colocada em situacdo de pensar, de criar com base no que ela ja vivenciou,
estara em processo criativo e, assim, aprendendo e desenvolvendo-se
continuamente, o que ndo ocorrera se oferecermos a elas atividades escolares que
se baseiem apenas na repeti¢ao.

Nossos estudos nos levam a pensar ainda que se o homem tivesse que
realizar tudo o que ja realizou historicamente sozinho, sem a ajuda ou apoio de seus
pares, da coletividade humana, ndo teria alcancado nem mesmo uma pequena
fracdo de todo o avanco tecnolégico, cientifico, cultural ou artistico ja obtido. A esse
respeito Leontiev ([19987], p. 284) escreve que, por mais rica que seja a experiéncia
individual de um homem, “seria preciso ndo uma vida, mas mil” para realizar todos
esses feitos. Da mesma forma, entendemos que todas estas conquistas sé foram
possiveis em virtude do desenvolvimento histérico; para provar esse ponto de vista,
paremos para analisar se algum homem teria pensado na possibilidade de criar
equipamentos médicos tdo avancados se ndo fosse antes o estudo de determinadas
doencas, sem conhecé-las ndo se teria pensado em como cura-las, e assim por
diante.

Vigotski (2009, p. 16) ressalta que “os processos de criacdo manifestam-se
com toda a sua forca jA na mais tenra infancia. [...] J& na primeira infancia,
identificamos nas criancas processos de criacdo que se expressam melhor em suas
brincadeiras”. E a partir dessa afirmacdo, salientamos a importancia do ato de
brincar, visto que permite desenvolver a criacdo, a imaginacao, e isso possibilita que
tenhamos uma sociedade de homens criativos.

Ainda que as brincadeiras infantis reproduzam muito do que as criangas veem
no mundo adulto, tais elementos “[...] da experiéncia anterior nunca se reproduzem,

na brincadeira, exatamente como ocorreram na realidade. A brincadeira da criangca
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ndo € uma simples recordacdo do que vivenciou, mas uma reelaboracgdo criativa de
impressdes vivenciadas” (VIGOTSKI, 2009, p. 17). Neste trecho, ha uma das
defesas de Vigotski, isto é, a importancia da brincadeira para a crianga, uma vez que
se constitui, para os infantes, como principal meio de elaborar sua compreensao de
mundo, seus conceitos, sua criagdo. No ato da brincadeira, a crianga combina
experiéncias vivenciadas com algo novo, o tempo todo, e assim pode desenvolver
sua imaginacao. Portanto, brincar, mesmo que sejam brincadeiras de imitacdo, &
mais que mera repeticao, € criacao.

Vigotski (2009) trata ainda de esclarecer uma questdo em relacdo a
brincadeira realizada por animais, pois diz que frequentemente esta € produto da
imaginacdo motriz. “No entanto, esses rudimentos da imaginacdo criativa nos
animais, dadas as condi¢des em que vivem, ndo podem se desenvolver de modo
firme e estavel. Somente o homem desenvolveu a verdadeira altura essa forma de
atividade” (VIGOTSKI, 2009, p. 18). Os animais agem de acordo com seus instintos,
o homem consegue ir além de suas capacidades biologicas, desenvolvendo e
aprimorando capacidades essencialmente humanas.

No capitulo 2 de Imaginacéo e criacdo na infancia, Vigotski (2009) reafirma
que a atividade criadora se desenvolve lenta e gradativamente, da forma mais
simples para a complexa, dependendo diretamente do acimulo de experiéncias, da
memoria. O autor ainda defende a ideia de que a mente humana ndo desenvolve a
imaginacdo do nada (precisa de experiéncias precedentes) e nem sem estimulos
para isso (cria algo a partir de uma necessidade). Aqui inferimos que, se a mente
humana sé consegue criar algo, a partir de uma necessidade, na mesma medida
podemos colocar a aprendizagem das criancas em contexto escolar, pois
compreendemos que também estas so criardo algo, e assim poderdo aprender, se
forem motivadas para tal acdo mental.

Vigotski (2009) explica que todas as cria¢des, até mesmo as mais fantasticas,
sdo combinagdes de elementos extraidos da realidade e reelaborados pela mente
humana. A fantasia, portanto, € uma combinacdo complexa de alguns elementos
sugeridos pela realidade: “[...] a imaginacdo sempre constroi de materiais hauridos da
realidade. [..] a imaginacdo pode criar, cada vez mais, novos niveis de
combinacdes, concertando, de inicio, 0os elementos primarios da realidade”
(VIGOTSKI, 2009, p. 21). O autor ainda salienta que
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[..] a atividade criadora da imaginacdo depende diretamente
da riqgueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa,
por que essa experiéncia constitui o material com que se criam
as construgbes da fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da
pessoa, mais material esta disponivel para a imaginacao dela. Eis
por que a imaginacao da crianca é mais pobre que a do adulto, o que
se explica pela maior pobreza de sua experiéncia (VIGOTSKI, 2009,
p. 22).

Esta argumentacado faz cair por terra argumentos como: “essas criangas sao
tdo criativas”, no sentido de que ndo é necesséria a intervencao do professor para
atividades como desenho, pintura, brincadeiras e producéo textual, por exemplo.
Este excerto também nos permite pensar na importancia de oferecer as criancas,
desde a mais tenra idade, o0 maximo de vivéncias que venham a compor seu
conjunto de experiéncias precedentes, que dardo suporte para o desenvolvimento
de sua imaginagao, de sua criagdo. Quanto mais experiéncias acumuladas, maior
sera a possibilidade de a imaginacdo se desenvolver (MUKHINA, 1996; VIGOTSKI,
2009).

Vigotski (2009) explica que a imaginagdo nao ocorre necessariamente em
seguida a uma experiéncia vivenciada, mencionando que para grandes estudiosos o
processo de criacdo demorou anos para ser concluido. Depreendemos que, da
mesma forma, para uma crianca em processo de aprendizagem, o ato de trabalhar
determinado contetdo por um Unico dia, provavelmente ndo sera suficiente para que
ela assimile o necessario para aprender sobre o mesmo. Compreendemos que uma
determinada unidade didatica precisa ser sistematizada, em uma sequéncia de
tempo e de atividades, para que a crianca tenha condicdes de assimilar pouco a
pouco sua esséncia.

‘A conclusdo pedagodgica a que se pode chegar com base nisso consiste
na afirmacdo da necessidade de ampliar a experiéncia da crianga, caso se queira
criar bases suficientemente sélidas para a sua atividade de criacdo” (VIGOTSKI,
2009, p. 23). Sintetizamos esta ideia de Vigotski (2009) com o entendimento de que
as criancas € preciso oferecer sempre mais possibilidades, sempre mais
experiéncias, para que elas possam aprender ao desenvolver sua imaginacdo, ao
consequir criar.

Com base na defesa de que a atividade combinatéria torna o funcionamento
de nosso cérebro mais complexo, em relacdo a atividade de conservacdo, “a

fantasia ndo se opde a memoria, mas apoia-se nela e dispbe de seus dados em
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combinacdes cada vez mais novas”’ (VIGOTSKI, 2009, p. 23), defendemos a
importancia de se desenvolver a memoria para dar base ao acumulo de
experiéncias, para entdo a crianca ter condicbes de desenvolver sua pratica
criadora, sua imaginacdo. Cabe mencionar a relevancia de contar as criancas
pequenas historias que tragam a repeticdo, a sequéncia como algo para além do
mecénico, pois entendemos ser esta uma maneira lidica de aprimorar a memdria,
somada as cantigas populares que trazem letras de facil memorizacdo, sem
desconsiderar o conteddo dessas letras.

Vigotski (2009, p. 23) apresenta ainda uma segunda forma de relacdo entre
fantasia e realidade que “é diferente, mais complexa, e ndo diz respeito a articulacéo
entre os elementos da construcdo fantastica e a realidade, mas sim aquela entre o
produto final da fantasia e um fenbmeno complexo da realidade”, e conclui que a
‘relacdo do produto final da imaginacdo com algum fendmeno real é a forma
segunda, ou superior, de relacédo entre fantasia e realidade. Essa forma de relacao
torna-se possivel somente gracas a experiéncia alheia ou experiéncia social”
(VIGOTSKI, 2009, p. 24).

Com estas assertivas, 0 autor nos capacita a dizer que é possivel imaginar,
tomando por base a experiéncia alheia, ou seja, a experiéncia acumulada
coletivamente e historicamente pela humanidade. Nesse sentido, lembramos
novamente da Literatura Infantil, criacdo humana e expressdo da Arte, como
possibilidade para o desenvolvimento das formas mais complexas de imaginacdo da
crianca, pois a suas narrativas, repletas de sentido e significado, disponibilizam
elementos a mente infantil para visitar lugares nunca antes vistos, personagens
nunca antes imaginados, situacdes nunca antes vivenciadas, e isto possibilita um
avanco em sua imaginagdo. Observemos também, uma vez mais, a for¢a do coletivo
a se expressar, pois a relacéo entre fantasia e realidade s6 é possivel porque houve
avanco da coletividade dos homens no decorrer da historia.

Compreendemos que a primeira forma de imaginacdo, de criacdo € a mais
simples, resultante das experiéncias vivenciadas pela pessoa e guardadas na
memoria, e que depois propiciam a criagdo de algo novo. A segunda forma, mais
complexa, parte de experiéncias anteriores ndo necessariamente vividas pela
propria pessoa, mas acumuladas na memoaria coletiva dos homens, as quais tornam
possivel a criacdo particular de algo novo. Podemos sintetizar essa ideia com a

seguinte expressao: “eu nunca vi, mas outros viram e eu me apropriei’.
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Vigotski (2009) ensina-nos que a pessoa nNao se restringe a sua propria
experiéncia, para ter elementos suficientes para elaborar suas criagcdes, mas recorre
ao que o0s outros homens também assimilaram para elaborar suas criacdes. Nesse
sentido, percebemos a importancia da memoaria coletiva social e histérica para a
sobrevivéncia e manutencédo da vida humana. Podemos até pensar que o homem,
por ser social, se estivesse sozinho néo teria avangado tanto, talvez nem existisse
mais ou a espécie estaria ameacada de extincao.

Destarte, Vigotski (2009) salienta que a imaginacdo configura-se
necessariamente como condicdo para quase todas as atividades mentais. Sem
esquecer que “ha uma dependéncia dupla e mutua entre imaginacéo e experiéncia.
Se no primeiro caso a imaginacao apoia-se na experiéncia, no segundo é a propria
experiéncia que se apoia na imaginacao” (VIGOTSKI, 2009, p. 25). O processo €é
continuo: a experiéncia favorece a imaginacao, e entdo a criacdo dara oportunidade
para novas experiéncias, e assim sucessivamente.

Desse modo, “a terceira forma de relacdo entre a atividade de imaginacéo e a
realidade é de carater emocional” (VIGOTSKI, 2009, p. 25). Os sentimentos possuem
além da expressdo externa, corporal, a expressao interna, o que se reflete na
selecdo mental de ideias, imagens e impressdes. Como exemplo, o autor cita o
medo, que se reflete de forma exterior com tremores, palidez, entre outras
caracteristicas, e pelas ideias que vém a mente da pessoa, cercadas de
sentimentos.

E acrescenta que

As imagens da fantasia servem de expressdo interna de nossos
sentimentos. [...] As imagens e as fantasias propiciam uma
linguagem interior para o nosso sentimento. O sentimento seleciona
elementos isolados da realidade, combinando-os numa relagdo que
se determina internamente pelo nosso animo, e ndo externamente,
conforme a logica das imagens (VIGOTSKI, 2009, p. 26).

Depreendemos que a fantasia, a imaginagdo ndo se da somente no que diz
respeito ao processo de aprendizagem, mas permeia toda a vida das pessoas,
desde as experiéncias mais corriqueiras, pois a mente humana trabalha
ininterruptamente. Nesse sentido, podemos pensar nas criangas em rotina escolar,
pois elas estdo o tempo todo aprendendo, até mesmo nos momentos em que nédo é
pensada esta condi¢do, dai a importancia da organizacdo da rotina, do tempo e do
espaco, conforme preconiza Chaves (2014).
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Para reforcar esta ideia, Vigotski (2009, p. 29) declara que

[...] muitas vezes, uma simples combinacdo de impressdes externas
— por exemplo, uma obra musical — provoca na pessoa que a ouve
um mundo inteiro e complexo de vivéncias e sentimentos. Essa
ampliacdo e esse aprofundamento do sentimento, sua reconstrucao
criativa, formam a base psicolégica da arte da musica.

Nesse excerto, encontram-se argumentos que nos permitem afirmar a
importancia da Arte para o desenvolvimento da criacdo, da imaginacao. Vigotski
(2009) destaca que as obras de arte podem exercer influéncia sobre a consciéncia
social das pessoas apenas porque possuem uma logica interna. O autor de qualquer
obra artistica combina as imagens de sua fantasia e as apresenta ao publico,
favorecendo elementos para a imaginacéao e criacdo de outros homens.

Se as impressdes externas servem para nos ajudar a expressar nossos
sentimentos, a andlise do autor nos leva a compreensao de que o trabalho educativo
permeado por representacfes da Arte, tais como as telas, as ilustracbes e as
narrativas dos livros de Literatura, as poesias, as musicas, as dancas, figurinos,
tintas e brinquedos, pode configurar-se como o0 meio mais adequado para a
formacdo de experiéncias estéticas nas criancas, o que, devido ao acumulo de
experiéncias, levara ao desenvolvimento da imaginacao.

Resta a quarta e ultima forma de relacao entre fantasia e realidade.

A sua esséncia consiste em que a construcdo da fantasia pode ser
algo completamente novo, que nunca aconteceu na experiéncia de
uma pessoa e sem nenhuma correspondéncia com algum objeto de
fato existente; no entanto, ao ser externamente encarnada, ao
adquirir uma concretude material, essa imaginagéo “cristalizada”, que
se fez objeto comeca a existir realmente no mundo e a influir sobre
outras coisas. Essa imaginacéao torna-se realidade (VIGOTSKI, 2009,
p. 29).

Continua o autor:

Esses produtos da imaginacdo passaram por uma longa hist6ria, que
talvez, deva ser breve e esquematicamente delineada. Pode-se dizer
gue, em seu desenvolvimento, descreveram um circulo. Os
elementos que sdo construidos foram hauridos da realidade pela
pessoa. Internamente, em seu pensamento, foram submetidos a uma
complexa reelaboracdo, transformando-se em produtos da
imaginacdo. Finalmente, ao se encarnarem, retornam a realidade,
mas ja como uma nova forca ativa que a modifica. Assim é o circulo
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completo da atividade criativa da imaginacéo. [...] E quando temos
diante de nds este circulo completo descrito pela imaginacdo que os
dois fatores — intelectual e emocional — revelam-se igualmente
necessarios para o ato de criacdo. Tanto o sentimento quanto o
pensamento movem a criacdo humana (VIGOTSKI, 2009, p. 29-30).

Conforme o exposto, na quarta e ultima forma de relacdo entre imaginacao e
realidade, a imaginagédo solidifica-se na forma de objeto, cristalizando algo que
estava no plano mental e passa para o real, palpavel. Vigotski (2009) infere que
elementos que foram hauridos da realidade, foram internamente submetidos a uma
complexa reelaboracédo e transformados em produtos da imaginacédo. “Finalmente,
ao se encarnarem, retornam a realidade, mas ja como uma nova forca ativa que a
modifica. Assim €& o circulo completo da atividade criativa da imaginacao”
(VIGOTSKI, 2009, p. 30).

O autor ainda ressalta que ndo € somente no campo técnico que a imaginacao
se cristaliza, ja que isso também ocorre da mesma forma com a imaginagéo
emocional, subjetiva, pois “tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criacéo
humana” (VIGOTSKI, 2009, p. 30). Tal afirmacéo deve-se ao entendimento de que o
contato efetivo com expressdes artisticas provoca determinados sentimentos na

pessoa, nas palavras de Vigotski (2009, p. 33):

[...] as obras de arte podem exercer essa influéncia sobre a
consciéncia social das pessoas apenas por que possuem sua propria
I6gica interna. O autor de qualquer obra artistica, [...] combina as
imagens da fantasia nao a toa e sem propdsito ou amontoando-as
casualmente, como num sonho ou delirio. Pelo contrario, as obras de
arte seguem a ldgica interna das imagens em desenvolvimento,
I6gica essa que se condiciona a relagdo que a obra estabelece entre
0 seu préprio mundo e o mundo externo.

Com esta assertiva, Vigotski (2009) nos ensina a funcdo da Arte para a
formacdo humana: € condicdo para o desenvolvimento humano a medida que se
apresenta como algo mais avancado, mais elaborado. Esse entendimento permeou
as propostas educativas da sociedade comunista, que se formava na URSS logo
apos a Revolugdo de 1917 e, em nossa acepgdo, também na atualidade as
intervencdes educativas baseadas nas expressdes da Arte, a exemplo das obras
literarias para criangas que oferecem condi¢des de pleno desenvolvimento humano.

Os acontecimentos historicos da RuUssia levaram a determinadas

necessidades, e para Tuleski (2008, p. 72), a sociedade russa daquele periodo foi
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capaz de “catalisar o ideal revoluciondrio do operariado mundial, ao combinar
interesses contraditérios do proletariado e do campesinato”. E no contexto da
Revolucdo de Outubro de 1917, havia problemas que seguiriam a teoria de Vigotski:
“a luta de classes, de interesses antagbnicos (burgueses e proletarios), néo
desaparece com a abolicdo da propriedade privada dos meios de producao, ela
metamorfoseia-se em cada etapa da construcdo do socialismo russo” (TULESKI,
2008, p. 77). Observemos que a materialidade da qual dispunha Lev S. Vigotski,
para elaborar sua teoria era extremamente antagdnica, assim como também o é a
propria vida humana, ao mesmo tempo que se pretendia formar a nova sociedade,
havia aqueles que ndo pensavam de acordo com 0s preceitos elaborados por
Vigotski naquele periodo e os demais estudiosos que se aliaram a ele nesse projeto.

A nova psicologia que se pretendia formar possuia uma perspectiva histérica,
pautada na compreensao de que o homem € produto e produtor de si mesmo e de
sua propria natureza e, nesse sentido, caberia ao novo homem a elaboracdo da
nova sociedade comunista (TULESKI, 2008). Para a efetivacdo desse propésito, a
Educacdo e a Psicologia foram tomadas como as principais responsaveis pela
formacao desse ideéario, somado as condi¢des sociais, politicas e econémicas que
foram se estruturando no mesmo contexto. E desse modo, “as necessidades da
pratica social conduziriam o desenvolvimento desta nova psicologia, unindo teoria e
pratica e criando uma metodologia Unica”, de maneira que os resultados dessa
nova psicologia nos diversos setores da sociedade “seriam responsaveis
pelo aperfeicoamento da psicologia e de suas concepcgdes teoricas” (TULESKI,
2008, p. 94).

A nova psicologia, pautada nos fundamentos tedrico-metodologicos de Karl
Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), na Ciéncia da Histéria, considera
o homem como um ser intrinsecamente ligado as suas relagdes materiais, sociais e
historicas. Por isso, essa nova psicologia passou a ser chamada de “historico-
cultural”; sua principal caracteristica esta em assinalar as diferencas entre o humano
e o animal, afirmando que o homem tem capacidades psicoldogicas que sao
superiores as dos animais e, por isso, ha a capacidade de se desenvolver
historicamente, de acordo com as experiéncias que vivenciar.

A Teoria Historico-Cultural, em nosso entendimento, oferece subsidios
tedrico-metodoldgicos para as intervencdes educativas, ndo s0, mas especialmente

na Educacéo Infantil. Pautada na mediacdo entre o que sabe mais, nesse caso, 0
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professor, essa teoria apresenta a possibilidade de desenvolver na crianga, desde
0s primeiros meses, habilidades que ela ainda ndo tem ou ainda ndo possui com
independéncia; ou seja, tem a premissa de atuar na zona de desenvolvimento
iminente, de modo que cada nova conquista na aprendizagem seja a base
estruturada para um novo conhecimento, uma nova habilidade e, desse modo, o0s
avancos do desenvolvimento ocorrem, a medida que ha aprendizado, e assim
sucessivamente.

Nesse sentido, o desenvolvimento das fungcdes psicolégicas superiores torna-
se condicdo para a aprendizagem e para a formacédo humana. As habilidades que
ndo sdo natas do ser humano, tais como a memodria, a linguagem, o pensamento, a
criacdo, a imaginacdo, entre outras, sdo passiveis de serem desenvolvidas, por
intermédio do ensino, desde que este seja suficientemente organizado para que se
adiante ao desenvolvimento.

Nesta secéo, inicialmente apresentamos alguns dados da vida e da obra de
Lev Semionovitch Vigotski, assim como o conceito de formacdo humana e uma
sintese dos capitulos 1 e 2 do livro Imaginacdo e criagdo na infancia (2009),
finalizando com uma breve consideracdo sobre a Teoria Historico-Cultural. Em
nossa percepcdo, buscar os elementos biograficos do autor nos permite
compreender a historicidade de seu pensamento e de suas elaboracdes, pois
Vigotski esteve atento as necessidades da Unido Soviética, a urgéncia que tinham
de formar a nova sociedade que se estruturava. Sua elaboracgéo, particularmente na
obra estudada, nos oferece elementos tedrico-metodoldgicos para ampliar nossa
compreensao sobre as premissas da Teoria Histérico-Cultural, possibilitando nosso
embasamento nessa perspectiva para propor as praticas educativas com Literatura
Infantil.

Com o intuito de explicar esta relagdo entre ensino e desenvolvimento das
funcbes complexas superiores, elaboramos a proxima se¢do com nossas
ponderacdes acerca de intervengdes educativas com Literatura Infantil que possam
promover a aprendizagem, na perspectiva de formagdo humana, e 0 avanco

educacional dos infantes em condi¢éo de escolarizagao formal.
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4 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E LITERATURA INFANTIL: POSSIBILIDADES
DE INTERVENCOES PEDAGOGICAS HUMANIZADORAS

[...] a esses livros encantados se acrescentavam
as emocbes do dia de recebé-los: palanques
floridos, encerramento de aulas, hinos civicos,
nome da lista dos prémios, dedicatérias [...]
(MEIRELES, 2016, p. 22).

Na epigrafe escolhida, Cecilia narra exemplos de ocasibes em que
livros eram recebidos pelas criancas em fins do século XIX. Nesse pequeno trecho,
a escritora e poetisa nos da preciosas sugestdes de como encantar uma crianca
com um livro: presenteando-a em ocasides especiais para ela, seja em
datas comemorativas da vida da crianca, celebracfes especiais em familia ou
festejos escolares. Pensando em presentes no contexto escolar, defendemos a
necessidade de que toda acado realizada na escola tenha objetivo, seja planejada,
mesmo um presente a ser entregue para a crianga precisa fazer sentido para ela,
precisa ser algo que encante e desenvolva o estudante, independente de sua faixa
etaria.

No texto composto na se¢ao anterior, discorremos sobre os dados biograficos
de Lev Semionovitch Vigotski, que agiu e pensou de acordo com a materialidade de
seu tempo, e acerca de sua producdo cientifica, que se desenvolveu no contexto da
Revolucdo Russa de 1917. Como desdobramento desses escritos, tratamos do
conceito de formacdo humana e do desenvolvimento da imaginacdo e da criacao
infantil.

Embasados nesses escritos, que revelam as premissas da Teoria Historico-
Cultural, nesta secdo, buscamos atender a um de nossos objetivos especificos:
refletir sobre as possibilidades de intervencfes didaticas com Literatura Infantil
capazes de desenvolver as habilidades humanas das criancas desde a Educacéo
Infantil. Nesse sentido, tratamos a Literatura Infantil como expressao da Arte que
possibilita 0 desenvolvimento das fungfes psicoldgicas superiores das criangas, em
especial da criacdo e da imaginacéo, por meio de recursos didaticos como as Caixas

gue contam historias.
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4.1 LITERATURA INFANTIL: POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CRIACAO E DA IMAGINACAO NA INFANCIA

Esta dissertacdo, em sua primeira secao, deteve-se principalmente na funcao
da Literatura Infantil. Estes estudos demonstram que “a Literatura ndo €, como
tantos supdem, um passatempo. E uma nutricdo” (MEIRELES, 2016, p. 20). A
assertiva da poetisa ndo deixa duvidas do quéo essenciais sdo as elaboracoes
literarias para a infancia.

Os autores classicos da Teoria Histérico-Cultural, tais como Mukhina (1996),
Leontiev ([19987]), Vygotski (2000) e Vigotski (2009; 2010), e contemporaneos como
Chaves (2007; 2008b; 2011a; 2011b; 2014; 2015; 2016; 2017a), Moreira (2010),
Saviani e Duarte (2010), Lima, Giroto e Chaves (2011), Lima e Valiengo (2011),
Prestes (2012), Prestes, Tunes e Nascimento (2013), Stein (2014) e Marcal (2016)
possibilitam-nos pensar na educagcdo como condicdo para a formagdo humana, e
assim, levam-nos ao entendimento de que, por meio de intervencdes educativas
com Literatura Infantil, & viavel esse desenvolvimento.

A Teoria Histérico-Cultural considera que as fun¢des psiquicas superiores sao
determinadas historica e culturalmente, portanto ndo sdo natas ou naturais
(MUKHINA, 1996; LEONTIEV, [19987]; VYGOTSKI; 2000; VIGOTSKI, 2009, 2010).
Essa afirmativa deve-se ao entendimento de que ‘o homem & um ser social, que
tudo o que tem de humano dele provém da sua vida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade” (LEONTIEV, [19987], p. 279, grifos do autor), e tal
concepcao esta pautada nos escritos da Ciéncia da Histéria, postulados por Karl
Marx e Friedrich Engels.

Essa declaracdo pode ser comprovada com a assercdo: “é somente na
comunidade [com outros que cada] individuo tem os meios de desenvolver suas
faculdades em todos os sentidos; somente na comunidade, portanto, a liberdade
pessoal torna-se possivel” (MARX; ENGELS, 2007, p. 64). Desse modo, Marx e
Engels (2007) nos ensinam que viver em comunidade, no coletivo, é condi¢do para
gue haja o desenvolvimento das caracteristicas humanas em cada individuo. Nesse
sentido, Vygotski (2000) escreve que o0 desenvolvimento cultural propicia o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.

Destarte, Mukhina (1996, p. 43) afirma que “a experiéncia social € a fonte do

desenvolvimento psiquico da crianca; € dai, com o adulto como mediador, que a
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crianca recebe o material com que serdo construidas as qualidades psiquicas e as
propriedades de sua personalidade” (MUKHINA, 1996, p. 43). Esse conhecimento,
armazenado na cultura, tanto material quanto imaterial, foi elaborado pelas geracdes
precedentes, a medida que os homens transformaram a natureza pela acao criadora
e produtiva do trabalho.

Assim como as criagcdes e avancos da humanidade ocorrem a partir daquilo
gue outros homens ja produziram, o desenvolvimento da crianca também efetiva-se
em consonancia com essa premissa, conforme afirma Vygotski (2000): a
aprendizagem de algo novo ocorre baseado em niveis de desenvolvimento ja
alcancados anteriormente. Postulado esse que vale para o processo de
desenvolvimento das fun¢des complexas superiores.

De acordo com Vygotski (2000) e Vigotski (2009; 2010), a imaginacédo e a
criacdo, a linguagem e o desenho, a leitura e a escrita, a concep¢cdo de mundo, a
representacdo numérica e as operacbes numeéricas, a formacdo de conceitos, a
vontade, a atencdo voluntaria, o pensamento e a memoéria sdo exemplos de funcdes
complexas superiores, ou funcdes psicoldgicas superiores, ou qualidades psiquicas
superiores, ou ainda faculdades superiores. Tais funcbes s6 se desenvolvem na
crianca, a medida que esta se desenvolve culturalmente, a medida que se apropria
das riquezas elaboradas pelo coletivo dos homens das geragfes precedentes.

Reafirma Mukhina (1996, p. 41) que “as propriedades naturais da crianca nao
criam qualidades psiquicas, mas sim as condi¢cdes necessarias para sua formacao.
Essas qualidades surgem gracas a heranca social”. Salientamos o entendimento de
que tais funcBes ndo sdo natas, ao contrario, sdo desenvolvidas, primordialmente,
no processo de ensino formal.

Em seu conjunto, a Teoria Historico-Cultural chama de filogénese ou
hominizagdo o modo como a humanidade se desenvolveu historicamente devido ao
trabalho, por meio do uso planejado e consciente de instrumentos, com a intencéo
de modificar a natureza, o que provocou o desenvolvimento da propria espécie. E a
ontogénese, relaciona-se com as transformacdes fisicas e biologicas que ocorrem
ao longo do desenvolvimento de cada ser humano, da humanizagdo; esta é mais
individual no sentido de que uma pessoa pode ou ndo se humanizar, pois depende
do processo social, das experiéncias que Ihe forem propiciadas, do ensino que lhe
for oferecido. Nesse contexto, as funcbes psicologicas superiores devem-se a

ontogénese, pois 0 aspecto social ndo apenas interfere no desenvolvimento
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humano, o social forma o homem, humaniza de acordo com o0 contato e as
experiéncias relacionadas a ciéncia, a cultura e a Arte (LEONTIEV, [19987];
VYGOTSKI, 2000).

No mesmo sentido, Vigotski (2009, p. 12, grifos nossos) assevera que “N0sso
cérebro e nossos nervos, que possuem uma enorme plasticidade”, facilmente
modificam “sua estrutura mais ténue sob diferentes influéncias e, se os estimulos
sdo suficientemente fortes ou repetidos com bastante frequéncia, conservam a
marca dessas modificacbes”. Nesses termos, 0 autor leva-nos a pensar nas
atividades do cotidiano escolar. Se h&a a assercdo de que as marcas suficientemente
fortes e frequentes modificam as ténues estruturas de nosso sistema nervoso,
lembremos das atividades cotidianas a que as criancas sao sujeitas: estas podem
ser para sua formacao ou para sua conformacao.

Chaves (2014) afirma que a miséria esta posta pela sociedade capitalista e,
da mesma forma, nas instituicbes escolares esta miséria se reapresenta na
escassez de material didatico, na fragilidade dos textos de Literatura Infantil,
nos jogos inapropriados, nos brinquedos escassos ou quebrados, na fragilidade
da formacao inicial ou continuada ofertada aos professores, dentre outros aspectos.
Em nosso entendimento, conviver diariamente com essa miséria € um estimulo
suficientemente forte e frequente o bastante para garantir a conformagéo.

Em contrapartida, se ampliarmos e enriquecermos as vivéncias das criancas,
sem limitar suas experiéncias individuais ou locais (CHAVES, 2014), teremos a
oportunidade de propiciar a sua formacéo e desenvolvimento humano. Para que a
cultura dos infantes, em contexto escolar formal, seja enriquecida o suficiente a
ponto de promover seu desenvolvimento, precisamos nos atentar para a
organizacdo do tempo, do espaco e da rotina escolar (CHAVES, 2008a; 2011a;
2014; 2016; 2017a; CHAVES; BITTENCOURT; LUPPI, 2012). Nesse sentido, as
vivéncias com Literatura Infantil podem ser pensadas nesta direcdo em consonancia
com Chaves (2010; 2011a; 2011b; 2015) e Chaves et al. (2015).

Quanto as vivéncias escolares com Literatura Infantil, entendemos que podem
se constituir em intervencdes ricas em sentido e significado, para as criangas, a
medida que estas possam brincar e se encantar com autores, personagens, ritmos e
sonoridades. Se assim se configurarem, de acordo com nossos estudos, podem
possibilitar o desenvolvimento de fungbBes psiquicas superiores, em especial a

imaginacéo e a criacao.
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Vigotski (2009, p. 20, grifos nossos) afirma que “a primeira forma de relacéo
entre imaginacdo e realidade consiste no fato de que toda obra da imaginacéo
constroi-se sempre de elementos tomados da realidade e presentes na experiéncia
anterior da pessoa”. Para nds, a Literatura Infantil € uma possibilidade de propiciar
as criancas experiéncias precedentes que venham a se constituir em elementos para
que possam desenvolver a imaginagao e a criagéao.

Nosso questionamentos ao iniciar esta pesquisa foi: “Quais as possibilidades
de intervengdes didaticas com Literatura Infantil mais desenvolvem as habilidades
essencialmente humanas?”. A esse respeito tratamos a seguir, com algumas
propostas de intervencdes e recursos didaticos, especialmente as Caixas que
contam histdrias, que podem enriquecer as vivéncias das criangas, contribuindo para

seu aprimoramento intelectual.

4.2 LITERATURA INFANTIL E INTERVENCOES PEDAGOGICAS POSSIVEIS

Temos reiterado que a Literatura Infantil € uma possibilidade de desenvolver
as funcdes psiquicas superiores, em especial a imaginacao e a criacdo na infancia.
Essa defesa justifica-se por compreendermos a Literatura para criangas como
expressdo da Arte e, assim, conforme os escritos da Teoria Historico-Cultural, a
Literatura pode exercer uma funcédo formadora do homem, a medida que enriquece
suas experiéncias culturais.

Ao afirmarmos e reafirmarmos que a Literatura Infantil constitui-se como
expressdo da Arte, e insistirmos na defesa de que esta (a Arte) possui potencial
humanizador, queremos qualificar a criagdo artistica como resultante da criagdo
humana e social, ainda que seja assinada por um artista ou autor individual, pois
compreende “‘um conjunto de procedimentos técnicos, as emocbes, bem como
valores estéticos préoprios a uma época e cultura” (BARROCO; CHAVES, 2008).

Em suas diferentes manifestacbes, “a Arte expressa e movimenta o
desenvolvimento do homem que a cria e, com ela, estabelece alguma relacéo”
(BARROCO; CHAVES, 2008, p. 131). O que nos leva a compreendé-la como
resultante de condi¢cdes materiais relacionadas & economia, a politica, a sociedade e

a Histoéria. Assim:
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As obras de arte apresentam os homens e seus problemas, suas
davidas e ansiedades, que se relacionam direta ou indiretamente
com aspectos da vida material, com a economia, com a luta por se
manter vivos, com as conquistas ou ganhos sociais, com as
injusticas, com as emocgdes vivenciadas, com a subjetividade. Entrar
em contato com a Arte de modo geral e a de um povo em especifico,
possibilita o enriquecimento do repertério para o existir humano
(BARROCO; CHAVES, 2008, p. 137).

Desse modo, compreendemos que as expressdes da Arte, a exemplo da
Literatura Infantil, possuem potencial para lidar com sentimentos, emog¢des humanas
de tal forma que, ndo s auxilia na resolucdo de possiveis conflitos subjetivos, como
possibilita crescimento humano ao entrar em contato com as elaboracdes
objetivadas pelo outro, mas que também representa a si mesmo. Nessa perspectiva,
a Arte torna possivel aos homens conhecer as relagBes sociais e culturais
intrinsecas a obra que se aprecia, possibilitando até mesmo estabelecer relacdes
guanto a existéncia de distintas classes sociais e as razfes que leva a este fato e,
portanto, constitui-se em “uma fonte muito rica para a compreensdo dessas
diferencas e do processo educativo” (BARROCO; CHAVES, 2008, p. 137).

Esta compreensdo deve-se a possibilidade de a Arte, e assim também a
criacao literaria, expressar as relacdbes humanas, de tal modo que seja possivel
capta-las por intermédio dos sentidos, o que leva a conquista de um rico acervo para
compor o psiquismo dos individuos. Para além de seu reconhecimento como
mercadoria, a Arte constitui-se como um bem resultante das relacées humanas e da
luta pela sobrevivéncia travada pela humanidade (BARROCO; CHAVES, 2008),
condicBes estas que a colocam em posicdo elevada, tanto que no contexto russo
pés-revolucionario a Arte foi requerida para compor 0 ensino e propiciar a
humanizagéo das pessoas que viveriam em uma sociedade comunista.

Destarte, compreendemos que a Literatura, expressédo artistica de individuos
que manifestam a coletividade dos homens, viabiliza as criancas, em especial as da
Educacao Infantil, a oportunidade de se apropriarem das conquistas histéricas da
humanidade, promovendo sua humanizacdo de maneira lidica e repleta de
encantos, ao potencializar o desenvolvimento de fun¢des psicoldgicas superiores.

Assim, as acdes didaticas com recursos literarios podem ser ricas em sentido
e significado para os escolares, desde que planejadas e tomadas pela Arte. A
aquisicdo de sentido e significado somente sera possivel, se houver o

desenvolvimento da consciéncia; ou seja, 0 ato de o sujeito tomar consciéncia de
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algo é o que faz com que determinada acgéo se realize e se torne consciente. Nesse
contexto, sentido é algo mais pessoal, que envolve a consciéncia do individuo,
formada pelas relacfes sociais do sujeito e pela relacdo de suas vivéncias com sua
consciéncia, ao passo que significado é social, algo que os demais homens
percebem e atribuem sentido (LEONTIEV, [19987]). A acdo s6 tem sentido aquele
que a coloca em préatica quando passa a fazer parte de um todo, e s6 ocorre devido
a consciéncia dos resultados dessa acdo. Ou seja, se ndo houver consciéncia
daquilo que se faz também nao tera sentido em realiza-lo.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem,
Vigotski (2010), assinala que o significado de uma palavra representa a
generalizacdo de um conceito e, portanto, um fendmeno do pensamento. Afirma
ainda que o significado “é um ponto imovel e imutavel que permanece estavel em
todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes contextos” (VIGOTSKI,
2010, p. 465). Assim, pode ser compreendido como uma unidade do pensamento e
da linguagem estabilizada na consciéncia.

Para o mesmo autor, o sentido é a soma de todos os fatos psicologicos
desenvolvidos na consciéncia. “Assim, o sentido € sempre uma formacédo dinamica,
fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada” (VIGOTSKI, 2010,
p. 465). Isto é, 0 sentido pode ser alterado de acordo com a situagdo em que se
apresenta um fato ou uma palavra, enquanto o significado permanece estavel
mesmo com a mudanca do sentido.

Nesse entendimento, o que faz algo ter sentido para uma pessoa € a
reorganizacdo mental de situacbes ja vivenciadas, que levam a compreensao
daquele momento, isto €, o individuo atribui sentido ao que vive no presente, de
acordo com outros sentidos ja estabilizados em um determinado significado, de
acordo com suas experiéncias precedentes.

Desse modo, temos o sentido com carater simbdlico e mediador da relacéo
homem e mundo, de maneira que o sujeito se torna individuo nas rela¢des sociais,
internalizando significados, a partir do meio social em que esta inserido (COSTAS;
FERREIRA, 2011). Por isso € que podemos dizer que, conforme Marcal (2016,
p. 28), “[...] o sentido € movido por um ‘motivo’, que suscita o ‘significado’ [...]", um
motivo gera o sentido de algo, o que mudard a medida que mudarem as

circunstancias, as vivéncias, e as experiéncias da pessoa, e a partir dai esse “algo”
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terd significado para o individuo e para o coletivo, o que pode ser entendido como
generalizagao.

Amparados em nossos estudos, na formacgdo profissional e nas leituras
iniciais da Teoria Histérico-Cultural, acreditamos que as atividades a seguir sao
exemplos de procedimentos que requerem atencdo: a contacdo ou leitura de
histérias para as criancas sentadas distante do livro, as acfes didaticas com
narrativas, poesias e musicas escolhidas aleatoriamente, a pintura de desenhos
estereotipados e com pouca ou nenhuma varacdo das técnicas artisticas, o pedido
reiterado para que a crianca ilustre a parte que mais gostou do texto literario, ou que
desenhe livremente, a finalizacdo de um conteddo com cartazes em que a crianga
teve participacdo minima ou nenhuma; esses exemplos de procedimentos didaticos
podem ser superados por outros que tragam para as criancas da Educacédo Infantil
vivéncias com a Literatura Infantil que tenham sentido e significado, propiciando sua
aprendizagem e desenvolvimento.

Uma apresentacdo encantadora da Literatura, utilizando-se de recursos como
fantoches, bonecos, aderecos dos personagens, réplicas de elementos da obra,
entre outras possibilidades, expressa maior viabilidade de voltar a atencdo voluntaria
das criancas para o que esta em desenvolvimento naguele momento, apresentando
ainda a oportunidade de apreciarem a beleza da Literatura Infantil na rotina escolar,
isto €, ouvir musicas em contexto que ndo seja somente para trabalhar determinado
conteudo, mas também para apreciar 0s ritmos e instrumentos, a letra, a melodia,
conhecer histérias e poesias para brincar com 0s sons das rimas, com as
caracteristicas dos personagens, para ter na Literatura, enquanto expressao da Arte,
a oportunidade para desenvolvimento dos sentimentos e das capacidades humanas
superiores, dentre elas, a memdria, a concentracdo e a linguagem, a imaginagéo e a
criacao.

A organizacdo pedagogica do tempo e do espaco para essas intervencdes
possibilita ao professor convidar as criancas a sairem de seus lugares prée-
estabelecidos, considerar a existéncia de gramados, na instituicdo educativa, ou a

utilizacdo de recursos didaticos como a Colcha Roda de Conversa®, e proporcionar

*® A Colcha Roda de Conversa é um recurso didatico idealizado e sistematizado pela Dra. Marta
Chaves, no ano de 2013, e tem sido elaborado e composto em diferentes municipios do estado do
Parana e Rondbnia. Trata-se de uma colcha de retalhos, com a escrita “Colcha Roda de Conversa”
em seu interior, composta por retalhos obtidos por todos os adultos e crian¢cas que integram a
instituicdo, medindo aproximadamente 3m x 3m (CHAVES et al., 2016).
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as criancas vivéncias em diferentes espacos e contextos. Essa organizagdo
oportuniza ainda que as criancas elaborem expectativas pelo que vira e, por
conseguinte, sua atencdo e concentracdo serdo desenvolvidas para a intervencéo
literaria que se realizara, como destacamos.

Inferimos ainda que, se o tempo destinado a Literatura fizer parte da rotina
estabelecida pelo professor, as intervencdes didaticas com Literatura Infantil ndo
serdo secundarizadas e ndo se concretizardo na realizacdo de atividades
desprovidas de significado para as criancas, conforme as que mencionamos; pelo
contrario, pode Ihes oportunizar o aprendizado, ou seja, vivéncias ricas de sentido.

Nossas reflexdes baseiam-se nos escritos de Vigotski (2010, p. 23), quando

afirma que:

Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e
assimilou; quando maior a quantidade de elementos da realidade de
gue ela dispde em sua experiéncia — sendo as demais circunstancias
as mesmas —, mais significativa e produtiva sera a atividade de sua
imaginacéo.

Nesse excerto, o0 autor explica a importancia de as criancas terem vivéncias
ricas e enriguecedoras em seu processo de desenvolvimento. Assim, quanto mais a
crianga puder apreciar ilustragdes e imagens, tocar e folhear os livros de Literatura,
ouvir historias, poesias e cancfes, vivenciar dramatizacdes e brincadeiras com
personagens de obras literarias, mais possibilidades terd para aprender e
desenvolver-se.

No mesmo sentido, mencionamos alguns exemplos de obras musicais ricas
em vocabulario diversificado e aprimorado, contetdo pertinente ao universo infantil e
variacdo de instrumentos musicais, bem como de ritmo, como é o caso das

”26 com autoria de Vinicius de Moraes (Rio de Janeiro,

composicoes da “Arca de Noé
1913-1980) e Toquinho (S&o Paulo, 1946); as musicas e brincadeiras da Palavra

Cantada®’; e nomes como Heitor Villa-Lobos (Rio de Janeiro, 1887-1959), Chico

%% A referida obra teve o langamento do volume 1 em 1980, e do volume 2 em 1981.

" Os musicos Sandra Peres e Paulo Tatit constituem uma dupla, a Palavra Cantada; lancaram o
primeiro 4lbum em 1994 (Cancdes de ninar) e contam também com outros titulos entre CDs, DVDs
e livros. Ressaltamos que 0s expoentes da musica, mencionados nesta dissertacdo, sdo temas de
organizacdo pedagégica com professores nas propostas ou Programas de Formacdo Continua
com a participagcdo do GEEL.
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Buarque de Holanda (Rio de Janeiro, 1944), Tchaikovsky (Russia, 1840-1893),
Mozart (Austria, 1756-1791), Vivaldi (Italia, 1678-1741), para ilustrar alguns nomes.

Ainda destacamos as composi¢coes Trilhares (Palavra Cantada) e Minha
cancao (Os Saltimbancos), entre outras de igual relevancia, que, a nosso ver, séo
extratos de elaboragcdes humanas ricas em sentido e significado para os infantes.
Chaves (2011b) afirma a necessidade de préaticas educativas que reconhecam a
Literatura Infantii como expressdo da Arte e, portanto, capaz de promover a
aprendizagem. A mesma autora assevera, em outro texto, (CHAVES, 2014), a
importancia da variagdo dos recursos didaticos para que as criancas tenham
possibilidades diversas de ver, ouvir e vivenciar o que os autores e personagens da
Literatura Infantil oferecem.

Ao encontro de tal defesa, foram elaborados e sistematizados por Chaves
(2011a, p. 54) recursos didaticos que primam pelo ensino rico e enriquecedor, em

suas palavras:

Compreendemos que intervengfes pedagogicas que contemplem o
trabalho com Arte e Literatura Infantil s&o capazes de potencializar o
desenvolvimento linguistico e intelectual das criancas. Considerando
isto, elaboramos procedimentos didaticos com o propdésito de que
estes se configurem em demonstrativos de recursos capazes de
instrumentalizar o professor e estimular as criancas para o
conhecimento que em geral ndo estdo em seu cotidiano.

Dentre os recursos elaborados pela autora, destacamos o Dicionario Letras
Vivas, os Livretos Biograficos, as Caixas de Encantos e Vida e a Colcha Roda de
Conversa. Descrevemos a seguir estes recursos, tanto no que se refere a sua
composicdo quanto no que diz respeito as intervencdes decorrentes, as quais se
configuram como maneira de possibilitar aos escolares o contato com elaboracdes
humanas aprimoradas.

Assim, o Dicionario Letras Vivas € um recurso didatico possivel de ser
elaborado durante o ano letivo, em conjunto com o0s escolares. Nesse recurso, 0
grupo de criangas liderado pelo professor elege as palavras que compordo o
dicionério, escolha esta que realiza-se a partir de suas vivéncias com histérias,
poemas, musicas, passeios, termos ou expressdes que os educandos manifestam
interesse em conhecer ou, ainda, uma palavra que o professor tenha desafiado os
estudantes a aprender o significado. Com esse recurso didatico objetiva-se que a
crianca amplie seu vocabulario (CHAVES, 2011a).
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O recurso didatico denominado Livretos Biograficos redne textos, imagens,
ilustracbes e informacdes sobre um determinado expoente da literatura, da poesia,
da musica ou das artes plasticas, com o fito de apresentar sua producao artistica e
cultural as criancas, reunindo elementos da vida do autor em estudo, a fim de
apresenta-lo aos estudantes (CHAVES, 2011a).

As Caixas de Encantos e Vida também primam pela elaboracédo coletiva,
conforme descrevemos na introducdo desta dissertacdo, da mesma forma que o
recurso intitulado Colcha Roda de Conversa, que foi descrito anteriormente neste
subtépico. Inferimos que, em consonancia com as argumentacfes de Chaves
(2011a), para a composi¢cao e instrumentalizagdo do ensino com os referidos
recursos didaticos, necessariamente a pratica docente precisa ser intencional e
organizada para os fins propostos pelo recurso, maneira pela qual pode-se garantir
gue o ensino ndo seja fragmentado e, desse modo, adiante-se ao desenvolvimento
dos escolares, potencializando sua aprendizagem.

Ainda em relacdo aos recursos didaticos, destacamos a possibilidade de
elaboragcdo das chamadas Caixas que contam historias (LIMA; VALIENGO, 2011),
que possibilitam as criancas uma vivéncia rica em sentido e significado, durante a

contacdo de historias. Para sua composicao utilizam-se

[...] materiais reciclados: uma caixa de sapatos coberta por papel e
grude, contendo histérias apreciadas pelas criancas, objetos e
imagens que retratem o texto escolhido ou mesmo fantoches e
“‘dedoches”. Esse recurso contempla histérias produzidas pelas
criangas ou por autores brasileiros e estrangeiros, obras de arte,
cantigas preferidas e cantadas com o0 uso da caixa (LIMA;
VALIENGO, 2011, p. 63).

A mencionada técnica do grude consiste em passar o grude, creme cozido de
farinha de trigo e agua, em pedacos de papel, preferencialmente folhas de jornal,
rasgados em pedacos de aproximadamente 8 x 8 cm, procedimento que confere
maior durabilidade ao recurso. Depois da etapa de secagem, a caixa deve ser
encapada e decorada, de acordo com a obra literaria representada; € possivel
também pinta-la, texturiza-la ou ilustra-la com o mesmo objetivo (LIMA; VALIENGO,
2011). Destacamos a viabilidade de revestir a caixa de papeldo com tecido
estampado em harmonia com a historia; e seu interior pode ser revestido com um
tecido de cor branca, para que seja pintado o cenario da Literatura, a utilizacdo de
outras cores se dard em decorréncia da necessidade da obra literaria representada.
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No interior das Caixas que contam histérias, conforme indicado por Lima e
Valiengo (2011), pode conter objetos ou imagens que representem o texto escolhido,
a ser mostrado somente no final da contacdo como elemento surpresa, ou mesmo
personagens em miniaturas (fantoches e dedoches, por exemplo) para que se
configurem como recursos durante a contacdo da historia. Lima e Valiengo (2011)
destacam que varias sdo as técnicas que podem enriquecer o recurso didatico, tais
como recorte e colagem de imagens e personagens da histéria, pintura e desenhos;
acrescentamos a possibilidade de enriquecer estes elementos com tecido e feltro,
por exemplo, em virtude de serem materiais que conferem durabilidade ao recurso,
‘uma vez que as criangas tém acesso a caixa, no momento ou apés a contacao da
historia” (LIMA; VALIENGO, 2011, p. 63).

De modo a aprimorar o recurso, 0s estudos e pesquisas elaborados pela
Dra. Marta Chaves junto ao GEEI orientam que convém realizar a identificacdo
desse Recurso Didéatico. Para a identificacdo, € importante que na parte frontal seja
escrito o titulo da historia, preferencialmente com letras em madeira, admitindo-se
também tecido, feltro, cortica ou outros materiais; da mesma maneira, na parte
traseira da caixa precisa conter o titulo do recurso, Caixas que contam historias. A
inscricdo do titulo serd em letra caixa alta. Esse recurso contém elementos que
mantém relacdo imediata com a Literatura escolhida, possibilitando que os cenarios
e personagens encantem o olhar das criancas, favorecendo a elaboracao,
imaginacdo e compreensao da historia ouvida.

Outro elemento importante na composicao das Caixas € relativo a reproducao
da histéria representada, de modo que, no momento da contacdo, o leitor ou
contador tenha acesso ao material escrito, mesmo que nao seja o tempo todo. Uma
possibilidade é anexar a copia da historia encadernada na parte externa da tampa
da caixa, de modo que as ilustragfes sejam mostradas as criangas enquanto a parte
escrita fica voltada para o contador ou leitor (LIMA; VALIENGO, 2011). Ressaltamos
que a reproducdo da historia em impresséo colorida preserva a qualidade e as cores
da literatura escolhida.

Durante a contacao da historia

[...] o livro-referéncia para a elaboragdo da caixa é mostrado as
criangas, para que observem o suporte livro e que, habitualmente, as
leituras ou contac¢des tenham por base uma historia ja registrada em
um livro. Enfatizamos que essas historias sdo escritas por alguém (o
autor) e, normalmente, ilustradas por outra pessoa (o ilustrador)
(LIMA; VALIENGO, 2011, p. 65, grifo das autoras).
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Entendemos que primar por mostrar o livro as criangas, dialogando sobre seu
autor e ilustrador, destacando seus aspectos biograficos, configura-se como
possibilidade de se apropriar das maximas elaboracbes da humanidade. Em
atividades de contacao de histdrias, os professores criam mediacfes entre a crianca
e a cultura historicamente elaborada, apresentando aos infantes os bens culturais e
possibilitando os conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento pleno (LIMA;
VALIENGO, 2011).

Para Lima e Valiengo (2011, p. 63), a hora do conto pode ser motivada pelo

uso da Caixa que conta histérias, pois

[...] essa maneira de contar histérias é uma alternativa metodolégica
para que a crianca seja efetivamente envolvida nessa atividade e,
sobretudo, por buscar mobilizar o emprego de capacidades mentais
essenciais ao seu desenvolvimento cultural: a memoria, a atengéo e
a percepcao voluntarias, a imaginacdo, a linguagem oral, o
pensamento, as emocdes, a funcdo simbdlica da consciéncia, a
vontade [...].

As autoras mencionam a possibilidade de desenvolver as capacidades
mentais, por intermédio da contacdo da historia. Considerando as especificidades
das criancas que frequentam a Educacado Infantil, Mukhina (1996) destaca a
necessidade de estar atento ao tempo de atencédo voluntaria da crianca e, por isso, a
mobilizacdo dos infantes é imprescindivel; nesse sentido, as Caixas que contam
histérias traduzem-se em possibilidades para potencializar o desenvolvimento de
capacidades mentais.

Para Lima e Valiengo (2011, p. 56),

[...] quando a crianga ouve a leitura, a contacdo de historias, 1&é ou
conta uma historia, ativa uma série de capacidades, como a memoria
(recorda-se de outros momentos, de histérias ouvidas ou lidas), a
atencao (se a histéria ou o recurso utilizado para a contacdo da
histéria a envolve completamente, ela para ouvir, assume uma
atitude de ouvinte atento), a fantasia (imagina-se parte da histéria
contada, visitando mundos e personagens, ativando suas emogoes).
Isto €, o livro traz cristalizadas em si as capacidades humanas e, na
atividade de contacdo ou leitura de historias, a crianga vivencia e
ativa 0 uso dessas capacidades, tornando-as individuais, parte de
sua humanidade (LIMA; VALIENGO, 2011, p. 56).

Por propiciar o desenvolvimento de capacidades intrinsecamente humanas

€ que a contacdo de histérias torna-se importante, especialmente no ensino da
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Educacao Infantil, pois revela condicdo aprimorada de mediacdo docente. Nesse
sentido, nos valemos dos escritos de Mukhina (1996, p. 46) para afirmar que “gracas
ao processo de internalizacdo, a assimilacdo de acbes dirigidas sob orientacéo
do adulto aperfeicoa as ac¢des psiquicas internas e impulsiona o progresso psiquico”.
O que quer dizer que, primeiro a crianga precisa vivenciar com a mediagao do adulto
para, nesse processo, internalizar as a¢fes, de modo que possa realizi-las de
maneira independente, passando assim para um novo nivel de desenvolvimento,
processo este que pode ser conduzido por mediacdes com intervencdes literarias.

Nessa perspectiva, Chaves (2015, p. 211) defende que contar histérias “ndo
se constitui em um desdobramento ou em uma estratégia para ler e contar histérias,
[...] € a possibilidade de fazer valer a funcdo da literatura para criancas”. Contar
histérias € uma acéo pedagdgica rica em sentido e significado, ou pode vir a ser, se
pautada nos principios tedrico-metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural, capaz de
aprimorar o ensino.

Para tanto, a contacdo de historias “deve ocupar a condicdo de estratégia de
ensino, uma vez que a condicdo de encantamento ja esta posta” (CHAVES, 2015,
p. 211, grifos da autora). Assim, contar historias pressupde uma acgéo intencional
que requer estudos, escolha do material e do autor, organizacdo do tempo e do
espaco, e conhecimento relativo a Literatura, isso para atender aos requisitos da
Teoria Historico-Cultural (CHAVES, 2015).

A contacdo de histérias pode ainda assumir funcdo didatica para a
apresentacao de vivéncias com musicas e poesias, consolidando-se como recurso e
estratégia para a apresentacdo de textos literarios aos escolares da Educacao
Infantil e de diferentes faixas etarias (CHAVES, 2015). O momento da contacéo,
devidamente planejado, ndo precisa ser necessariamente com as criancas sentadas
em seus lugares pré-estabelecidos, ao contrario, pode e precisa acontecer em
diferentes espacos da instituicdo escolar, tais como patio, gramados, a sombra de
uma arvore, em um canto diferente da sala de aula, conforme propf6e Lima e
Valiengo (2011), Chaves (2014), Chaves et al. (2016). Para esta intervencao, o
recurso Colcha Roda de Conversa pode deixar este momento mais aconchegante,
de modo que os infantes ndo se sentem no chao frio ou sujo, se aproximem uns dos
outros e exercitem a escuta da historia, desenvolvendo sua ateng¢do voluntaria, a

imaginacgéao, a criacao, entre outras capacidades psiquicas superiores.
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Observamos assim que os procedimentos didaticos,

[...] quando amparados nas elaborag¢fes da Teoria Historico-Cultural,
referencial tedrico que se caracteriza pela defesa de apresentacao as
criancas daquilo que ha de mais elaborado pela Ciéncia, Literatura,
Arte e Educacéo [...] possibilitam n&o apenas o contato com o saber
elaborado, mas a superacao da realidade, em geral marcada pela
miséria material e cultural de adultos e criancas (CHAVES; STEIN;
SILVA, 2014, p. 20).

Nesse sentido, os procedimentos e recursos didaticos precisam ser
enriquecidos para que as criancas, que por vezes vivenciam a miséria material e
cultural reservada pela sociedade capitalista em seu cotidiano, tenham na educacao
a possibilidade de aprimorar seus conhecimentos e sua cultura, com base no que de
mais elaborado a coletividade dos homens produziu no decorrer da historia.
Compreendemos que esse € um desafio aos envolvidos no processo de ensino (ndo
somente para o professor), mas é uma necessidade se quisermos ter criancas
criadoras e criativas, e € também uma possibilidade se considerarmos intervencdes
pedagogicas que privilegiem estudos e procedimentos afetos a Literatura Infantil na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural (CHAVES; STEIN; SILVA, 2014).

Na mesma logica, mencionamos a necessidade de que a organizacdo do
espaco nao seja privilegiada somente para 0s momentos de contacdo de historias,
mas em todo o tempo da rotina das criancas na instituicdo escolar. Os livros de
Literatura Infantil podem compor o espaco da sala de aula, de modo que fiquem
acessiveis as criancas, as diversificadas cores, formas, letras, nimeros e brinquedos
podem representar extratos de musicas, histérias ou poesias, o que “pode constituir-
se em referéncia e modelo para uma infancia que, nesta sociedade capitalista, tem
conhecido tdo somente a miséria” (CHAVES; LIMA; GIROTTO, 2011, p. 38).

Acreditamos que o0 ensino que desenvolve potencialidades humanas néo
parte das expressdes de miséria que as criangas ja possuem, ao contrario, prioriza
em todos os procedimentos e acdes didaticas que 0s escolares atinjam estagios
sempre mais avancados de aprendizagem e desenvolvimento, conforme propde a

Teoria Histérico-Cultural. Assim,

[...] brincar e dancar com as letras de Vinicius e Toquinho,
contextualizar autor, ilustrador e obra nos momentos de leitura e
contacdo de histérias e atividades literarias decorrentes, [...]
configuram-se como possibilidades de apresentar as criancas e
educadores as méaximas elaboracdes humanas (CHAVES; LIMA,
GIROTTO, 2011, p. 39).
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Possibilidades estas que s6 serdo alcancadas se houver estudos que
garantam aos envolvidos no processo de ensino, professores, coordenadores,
diretores, membros das secretarias de educacdo, a compreensdao de que a
educacdo precisa garantir as novas geracdes que se apropriem dos avancos
alcancados pelas geracbes anteriores, conforme propde Leontiev ([19987?]). Pois o
desenvolvimento do homem acontece na medida em que se desenvolvem a cultura
e a sociedade, estabelecendo-se ai uma triplice condicdo de desenvolvimento, a
qual precisa ter sua continuidade garantida por intermédio do ensino formal.

Nesse sentido é que entendemos necesséaria uma formacao de professores

pautada nos principios teérico-metodolédgicos da Teoria Historico-Cultural, pois

[...] uma proposta de educacdo que discuta as potencialidades das
criancas e a necessidade da intencionalidade educativa em favor da
emancipagdo precisa necessariamente discutir a potencialidade do
educador e a necessidade de que este analise — e algumas vezes
supere — sua prética para que tenha as condi¢cdes objetivas na
tomada de decisdes, escolhas e encaminhamentos didatico-
pedagodgicos (CHAVES; STEIN; SILVA, 2014, p. 24).

Assim, depreendemos que os estudos de Imaginacdo e criacdo na infancia
possibilitam-nos pensar em estratégias de ensino e recursos didaticos aprimorados,
contribuindo para um ensino que humanize e proporcione uma educacao formal
avancada aos escolares. As possibilidades ora mencionadas podem se cristalizar no
cotidiano escolar mediante a formacao de professores, especialmente a formacgéo
em exercicio; tal formacdo pautada na Teoria Historico-Cultural, em nosso
entendimento, proporcionaria avancos na aprendizagem das criancas da Educacgao
Infantil (e dos demais niveis de ensino), pois os escritos de Vigotski, em seu
conjunto, elaborados em circunstancias aridas e dias dificeis, permanecem atuais, a
medida que nos permitem lutar por uma educacao de exceléncia na atualidade.

Com o objetivo de finalizar esta dissertacdo, elaboramos a seguir nossas
consideracOes finais acerca dos estudos apresentados, para assim reafirmar as
defesas anunciadas e trazer nossas impressdoes acerca da realizacdo desta

pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos realizados junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo
da Universidade Estadual de Maringa (UEM) e ao Grupo de Pesquisa e Estudos em
Educacdo Infantii (GEEI) fortaleceram nossa defesa por uma educacgéo
humanizadora para todas as criancas, a comecar pela Educacdo Infantil, o que
temos discutido ser possivel, tendo por base estratégias e recursos didaticos que
contemplem a Literatura Infantil.

Nossos escritos foram motivados pelas vivéncias que tivemos nas instituicoes
educativas onde trabalhamos, bem como pelos estudos e pesquisas realizados
juntamente ao GEEI. Nas situagcdes mencionadas pudemos presenciar estratégias
didaticas que nos fizeram refletir sobre outras possibilidades de ensino que mais
pudessem desenvolver o0s escolares, possibilidades estas vislumbradas nas
pesquisas e estudos realizados no referido Grupo de Pesquisa.

Assim, centramos nossa dissertacao nas questdes afetas a Literatura Infantil,
na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, para pensarmos em possibilidades de
recursos didaticos que potencializem o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores das criancas, especialmente aquelas da Educacdo Infantil. Nesse
sentido, em consonéncia com Chaves (2011b), temos pensado na Literatura como
possibilidade de recurso, estratégia e contetdo, condicdo esta que resultou na
proposicdo do recurso didatico intitulado Caixas que contam historias.

Com base nisto, propomos como objetivo geral desta dissertacao identificar,
nos escritos de Vigotski (1896-1934), no livro Imaginacdo e criacdo na infancia,
argumentos que viabilizem o entendimento da Literatura Infantil como possibilidade
de formacéo humana, e como questdo norteadora da pesquisa enunciamos: “Quais
as possibilidades de intervencbes didaticas com Literatura Infantii que mais
desenvolvem as habilidades essencialmente humanas?”

Para atender ao nosso objetivo, tratamos na primeira secdo das
especificidades da Literatura Infantil: sua definicdo, seu historico, sua funcéo, e
como tem se apresentado nas pesquisas recentemente. Na segunda secdo,
trouxemos o0s aspectos biograficos de Lev Semionovitch Vigotski, as consideracdes
sobre a formagdo humana e a sintese do primeiro e segundo capitulos do livro

Imaginacao e criacdo na infancia. E na terceira se¢do, buscamos responder a nossa
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pergunta norteadora ao escrever sobre possibilidades de intervencdes pedagdgicas
gue potencializam o desenvolvimento da criacdo e da imaginacao na infancia.

A partir de nossas argumentacdes, sintetizamos que a Literatura Infantil é
uma criacdo humana que se desenvolveu historicamente, expressédo da Arte que se
manifesta por meio da linguagem escrita ou das ilustragées. Sua funcéo € de tornar
possivel ao leitor (ou ouvinte) ampla leitura de mundo, enriquecer suas experiéncias
de vida, auxiliar na formulacdo de conceitos sobre assuntos que exigem da
subjetividade, bem como lidar com sentimentos e emoc¢des intrinsecamente
humanos e complexos e, por meio da linguagem metaférica e subjetiva, possibilitar a
formacdo de sujeitos comunicativos e altivos. E assim, a Literatura para criangas
configura-se como possibilidade de intervencdo pedagogica para um ensino
aprimorado.

De acordo com o levantamento de dissertacbes e teses que realizamos,
percebemos que nem sempre a Literatura tem sido defendida nessa perspectiva, por
vezes ha a preocupacdo em té-la como instrumento para a alfabetizacédo, para o
letramento, ou seja, para formar leitores; ou ainda para tratar da representatividade
de minorias e outras tematicas que se apresentam na atualidade. N&o
desconsideramos a validade da Literatura Infantil para o ensino de leitores ou para a
forma como representa os personagens negros e indigenas, por exemplo, mas
gueremos pbr em destaque a importancia da Literatura para criancas enquanto
expressado da Arte que viabiliza a formacao humana.

Na segunda secdo desta dissertagcdo, apresentamos suscintamente o
contexto da Revolucdo Russa de 1917, o qual era cruel para a maioria da
populacdo, pois a rigueza que havia era usufruida por poucos ricos, enquanto a
miséria era partilhada entre muitos. Naquela sociedade, a consciéncia de classe fez
com que o frio intenso ndo impedisse aquelas pessoas de irem para as ruas
reivindicar paz, pédo e terra. E apés a Revolucdo a educacdo teve o papel de
oferecer conhecimento para a populagao, o que no entendimento de Vigotski seria
propiciado da melhor maneira por intermédio da Arte, da formacao cultural.

Ao estudarmos os aspectos biograficos de Lev S. Vigotski, intelectual que
viveu, estudou e trabalhou em meio a condi¢cdes adversas e aridas, e ainda assim
elaborou uma producao cientifica de inegavel contribuicdo, para sua época e para a
atualidade, constatamos sua defesa pela Arte para a formacdo do novo homem

comunista. Os escritos do autor na obra Imaginacéo e criagdo na infancia permitem-
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nos reafirmar a defesa pela necessidade de Arte no ensino das criangas pequenas
como possibilidade para desenvolver funcdes psiquicas superiores, a exemplo da
imaginacao e da criacao.

Nesse sentido, a medida que temos considerado a Literatura Infantil uma
expressao da Arte, e identificamos nos escritos de Vigotski a defesa pela Arte como
condicdo de aprimoramento humano, podemos asseverar que a Literatura para
criancas traduz-se em uma possibilidade de compor um ensino escolar que prime
pela formacdo humana dos escolares, ou seja, é condicdo de educacédo plena para
criancas na Educacéo Infantil e nos demais niveis de ensino.

De modo a responder nossa questéo norteadora, elaboramos a terceira secao
desta dissertacdo, com reflexdes sobre as possibilidades de intervencdes didaticas,
com Literatura Infantil, capazes de desenvolver as habilidades humanas das
criancas desde a Educacdo Infantil. Apresentamos algumas possiblidades de
recursos didaticos que podem ser elaborados a partir de obras literarias, ou da
biografia de expoentes da Literatura, a exemplo do Dicionario Letras Vivas, dos
Livretos Biogréficos, das Caixas de Encantos e Vida, da Colcha Roda de Conversa,
e das Caixas que contam historias, recursos estes que se configuram como
possibilidade de ofertar as criancas um ensino rico e enriquecedor.

Dentre estas possibilidades, tratamos mais detalhadamente das Caixas que
contam histérias, recurso que pode enriquecer a contacdo de historia e assim se
configurar como intervencéo didatica capaz de desenvolver as habilidades humanas
das criancas desde a Educacado Infantil. Nessa perspectiva, compreendemos a
contacdo de histérias como acdo pedagogica rica em sentido e significado, capaz de
aprimorar o ensino, desde que seja uma acédo planejada, o que pressupde a escolha
prévia da obra literaria, o estudo da obra por parte do professor, a organizagdo do
tempo e do espaco, isso para atender aos requisitos da Teoria Histérico-Cultural e
fazer valer a condigdo da Literatura Infantil como recurso, estratégia e contetudo.

Nossa defesa por um ensino rico e enriquecedor, baseado nas expressfes da
Arte, a exemplo da Literatura para criangas, tem se firmado na perspectiva de que
esta € uma possibilidade de superar praticas docentes fragmentadas e esvaziadas
de sentido e significado. Argumentacéo esta que se pauta no entendimento de que,
para realizar tais intervencdes didaticas € preciso estudo por parte dos docentes, 0

gue pode ser garantido com a oferta de formac&o continuada em uma perspectiva
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de aprimoramento constante dos estudos, para além do cumprimento da carga
horaria exigida pela legislacao.

Entendemos que as defesas apresentadas s6 podem se cristalizar no ambito
educacional se antes o professor também tiver desenvolvido sua criacdo e sua
imaginacéo. Se antes tiver contato com as mais elaboradas expressoes da Arte e da
Ciéncia, ou seja, se antes tiver se apropriado do conhecimento elaborado
historicamente pela humanidade. Do contrario, se as vivéncias e experiéncias do
professor forem empobrecidas, ele pouco tera a oferecer aqueles a quem a
educacéao formal Ihe foi confiada. E, em nosso entendimento, uma possibilidade para
superar esta situacdo se apresenta com a formacéo de professores, tanto inicial
guanto a continuada.

Por meio da formacédo docente, seja inicial ou continua, € que se pode
garantir que tenhamos intervencdes e recursos didaticos aprimorados, que
mobilizem o desenvolvimento intelectual dos infantes, pois em situagdo formal de
ensino, o professor é o mediador do conhecimento, aquele que precisa criar motivos
para que as criancas aprendam. Assim, com o entendimento de que para haver
aprendizagem é preciso que a crianca encontre sentido nas atividades realizadas e
compreenda seu significado, inferimos que ndo € qualquer intervencao que promove
aprendizagem, isto é, a intervencao precisa ser a mais elaborada, a exemplo das
possibilidades oferecidas com os recursos didaticos mencionados.

Nessa perspectiva, encaminhamos para a finalizacdo de nosso texto, de
modo a reafirmar a compreensédo de que a formacdo docente se configura como
possibilidade de garantia de um ensino de exceléncia, o que pode ser mediado por
recursos didaticos e intervencdes pedagdgicas pautados em experiéncias com
Literatura Infantil. Ressaltamos, ainda, que a efetivacdo de proposta semelhante a
gue defendemos, nesta pesquisa, exige estudos e apropriagdo de conhecimentos
cientificos solidos, principalmente, os que sao pautados na Teoria Historico-Cultural;
essa busca pelo conhecimento confere aos docentes e demais envolvidos no
processo de ensino, condi¢cdes de superacdo de préaticas docentes fragmentadas e
empobrecidas.

Acreditamos que os escritos desta dissertacdo pode se configurar, ainda que
minimamente, para reflexdes acerca das préaticas educativas com Literatura Infantil
em uma perspectiva de emancipagao humana. Com esse entendimento, finalizamos

Nnossos escritos, de forma a reiterar a ideia de que ha possibilidades para aprimorar
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a formacédo das criancas, & medida que considerarmos e atendermos aos preceitos
da Teoria Historico-Cultural, e oferecermos um ensino repleto de encantos e
aprendizagem para todas as criancas, assim como para seus professores; e isso
pode ser alcancado se considerarmos a Literatura Infantii como possibilidade de
formacdo humana, na medida em que pode enriqguecer a aprendizagem e o

desenvolvimento.
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